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Resumo

Em Portugal sao varias as vozes e os quadrantes que defendem a concretizacao de uma
educacao inclusiva. Nas tltimas décadas sdo inclusivamente intimeras as politicas
educativas que tém sido implementadas no sentido da inclusdo. Desde a Constituicao
Portuguesa de 1976 ao Decreto-Lei 54/2018, atualmente em vigor, tem-se defendido a
equidade e igualdade de oportunidades no acesso a escola e ao ensino regular. O
professor, atualmente entendido como o principal agente pela educacao de todos os
alunos, tem um papel determinante para o sucesso ou insucesso da educacao inclusiva.
E através da sua aciio que a legislacdo acima citada podera ser operacionalizada, sendo
para tal necessario capacitar e desenvolver nestes profissionais as atitudes, os

conhecimentos e as competéncias necessarias para o bom exercicio das suas funcoes.

Como estard o tema a ser abordado nos curriculos da formacao inicial de futuros
professores? Quais serao as percecoes de técnicos/professores da area da educacao
inclusiva sobre a formacao necessaria que qualquer professor, no inicio da sua carreira
docente, deverd dominar na 4rea? A resposta a estas questdoes motivou o
desenvolvimento do trabalho que aqui se apresenta. Para tal, procedeu-se a uma
analise documental dos curriculos de 1.° e 2.° ciclo em ensino de véarias instituicoes de
ensino superior nacionais e a realizacdo de entrevistas a trés membros de trés equipas

multidisciplinares de apoio a educacao inclusiva (EMAEI).

Os resultados obtidos evidenciam que ainda existem fragilidades na formacao inicial de
professores e, consecutivamente, barreiras na implementacao da educacao inclusiva na
escola. O panorama é, no entanto, de esperanca e as mudancas, embora lentas, tém

vindo a ser aplicadas.

Palavras-chave
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Resumen

En Portugal son muchas las voces y los sectores que defienden la concrecién de una
educacion inclusiva. En las dltimas décadas, son también innumerables las politicas
educativas que se han implantado en pro de la inclusion. Desde la constitucion
portuguesa de 1976 hasta el Decreto ley 54/2018, actualmente en vigor, se viene
defendiendo la equidad y la igualdad de oportunidades en lo relativo a la escolarizacion
y a la ensenanza reglada. El docente, entendido como el agente principal en la
educacion de todo el alumnado, tiene un papel determinante en el éxito o fracaso de la
educacion inclusiva y es sobre la accion de éste donde debe actuar la legislacion citada
anteriormente. Por ello, se hace necesario capacitar y desarrollar en estos profesionales
las actitudes, los conocimientos y las competencias necesarias para el buen ejercicio de

sus funciones.

¢Como se estara abordando este asunto en los curriculos de la formacion inicial de los
futuros profesores? ¢Cuales seran las percepciones que tienen los técnicos/profesorado
del 4rea de educacion inclusiva sobre la formacion que el profesorado debe recibir al
inicio de su carrera docente? La respuesta a estas cuestiones fue lo que motivo el
desarrollo del trabajo que aqui se presenta. Para ello, se ha procedido a un analisis
documental de los curriculos del 1° y 2° ciclo de diferentes instituciones de ensefianza
superior portuguesas y, asimismo, se han realizado entrevistas a tres miembros de tres

equipos multidisciplinares de apoyo a la educacion inclusiva (EMAEI).

Los resultados obtenidos ponen en evidencia que aun existen fragilidades en la
formacion inicial del profesorado y, consecuentemente, barreras en la implantaciéon de
una educacion inclusiva en la escuela. El panorama, no obstante, es esperanzador y,

aunque de manera lenta, se van produciendo los cambios esperados.

Palabras Clave

Educacion inclusiva; formacidn inicial de profesores; ensefianza superior; EMAEI.
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Introducao

O panorama atual da educacdo encontra-se intimamente ligado ao conceito de
educacdo inclusiva. Este fator é fruto de uma sociedade que se quer mais aberta a
diferenca, mais empatica e, sobretudo, mais inclusiva. No entanto, as mudancas que
ocorrem cada vez mais a uma velocidade estonteante, nem sempre conseguem ser
acompanhadas na pratica da vida diaria. Em termos legislativos, muitos tém sido os
esforcos para a implementacdo de uma educacdo inclusiva, contudo a concretizagio
desta ideologia exige mudancas muito mais complexas e abrangentes. Mudancas que
terao de ocorrer na propria sociedade, que historicamente vem de uma tradicao muito
forte de exclusao e estigma face a diferenca, e nas escolas a diversos niveis e com varios
agentes educativos. Destes destacamos os professores que tém um papel determinante
para o sucesso ou insucesso da educacao inclusiva. As suas concecoes em relacao a este
constructo, as suas atitudes, conhecimentos e capacidades em relacao a diversidade de
alunos que poderao encontrar sao certamente marcadas pela formacao que tém nesta

area, sobretudo na formacao inicial.

O trabalho que aqui se apresenta enquadra-se no paradigma atual da educacao e
pretende explorar de que forma a educacao inclusiva esta a ser abordada na formacao
inicial de futuros professores. Assim num primeiro momento é feita uma revisdo da
literatura dos constructos em estudo nomeadamente da evolucdo do conceito de
educacdo inclusiva e a sua lecionacao na formacao inicial de professores. Em seguida é
descrito o estudo empirico que procura dar resposta as questoes: De que forma estio os
curriculos de 1.° e 2.° ciclo de ensino a integrar o tema da educacao inclusiva? E, quais
sao as percecoes de elementos das EMAEI - Equipas multidisciplinares de apoio a
educacdo inclusiva sobre a formacao necessaria que o professor, no inicio da sua

carreira docente, devera dominar na area?

Na segunda parte do trabalho é ainda apresentado o relatério final da pratica de
ensino supervisionada, que decorreu ao longo do ano letivo 2021/2022, no ambito do
Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3° ciclo do Ensino Bésico e no

Ensino Secundério, e que teve lugar na Escola Secundaria Campos Melo.
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1° Parte: Dissertacao

Capitulo 1: Enquadramento Tedrico

1.1 A abordagem da Diferenca ao longo dos tempos

“Castigo divino”, “pressagio de mal futuro”, “ser diabdlico ou maléfico” estas
foram as ideias sobre a diferenca que se preconizaram no passado e que foram
perdurando ao longo da histéria da humanidade. Neste vasto caminho, muitos tém sido
os altos e baixos relacionados com aquele que é diferente, no entanto, a tendéncia, nas
ultimas décadas, tem sido bastante favoravel e caminhamos para uma sociedade mais

aberta e empética.

Até a idade média, a tendéncia foi sempre a exclusao de todo o ser que nao estava
de acordo com a norma. Nas palavras de Amor Pan (2000) esta tendéncia pode ser
explicada pelo facto de “o ser humano se definir pela linguagem e pela razao, e a quem
faltava a razao nao era humano ou, pelo menos, nao o era na sua plenitude” (citado por
Carvalhinho, 2015, p. 15). Deste modo, a associacao de pessoas consideradas diferentes
a ideias de terror era frequente e a sociedade recorria a praticas como, por exemplo,
castigos com privacao de alimentos, castragao, perseguicoes, julgamentos e, até mesmo,

execucoes.

E na idade média que surgem os primeiros atos de caridade para com a pessoa
portadora de deficiéncia. Nesta altura, alguns nobres e ordens religiosas estiveram na
base da fundacdo de hospicios e de albergues que acolhiam deficientes e
marginalizados. Apesar das boas intencoes, também nestes contextos, estas pessoas
acabavam por ser abandonadas e viver em condi¢des miseraveis, transformando-se

numa ameaca para a sociedade (Silva, 2009).

Em 1789, com a Revolucdo Francesa, ideais como a liberdade, a igualdade e a
fraternidade proliferavam nas sociedades e desencadearam uma mudanca nas
mentalidades muito favorecedora para as pessoas portadoras de deficiéncia. Nos finais
deste século até ao século XIX, no entanto, prosseguiu-se a metodologia da

institucionalizagao de pessoas deficientes.

A politica global consistia agora em separar e isolar estas criancas do grupo

principal e maioritario da sociedade. H4 uma necessidade, 6bvia e
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compreensivel, de evidenciar empenho na resolucio do problema:
comecam a surgir instituicOes especiais, asilos, em que sdo colocadas
muitas criancas rotuladas e segregadas em funcdo da sua deficiéncia

(Correia, 1997, citado por Carvalhinho, 2015, p. 17).

Nos finais do século XIX, segundo Carvalhinho (2015),

a institucionalizacdo passa a ter um carater assistencial e a educacdo das
pessoas deficientes comeca a ser tomada em consideracao, surgem, entao,
as primeiras associacoes, como a Associacao Americana de Instrutores de

Cegos (1871) e a Associagao Americana da Deficiéncia Mental (1876) (p. 18).

Surgem também as primeiras instituicbes para surdos, cegos e, mais tarde, para
deficientes mentais em Franca, no seguimento da escolaridade obrigatéria. Em
Portugal o cenério foi idéntico com a criagdo em 1822 do Instituto de Surdos, Mudos e
Cegos, ao qual se seguiram dois asilos e dois institutos para cegos e dois institutos para
surdos. Os asilos tinham como objetivo aspetos meramente assistenciais e os institutos
j& abarcavam objetivos educacionais. Quer uns quer outros assumiam ainda um carater
segregativo com o objetivo de isolar a pessoa portadora de deficiéncia do resto da
sociedade. Neste século surge também o conceito de educacdo especial pela mao de

Jean-Marc Itard. Mais tarde, como salienta Silva (2009),
as transformacoes sociais do poés-guerra, a Declaracdo dos Direitos da
Crianca e dos Direitos do Homem, as Associacoes de Pais entao criadas e a
mudanca de filosofia relativamente a educacao especial que estiveram na

origem da fase de integracdo, contribuiram para perspetivar a diferenca

com um outro “olhar” (p. 138).

No caso portugués, segundo Rodrigues e Nogueira (2011), “um dos primeiros
impulsos mais significativos na educacao de alunos com deficiéncia foi dado em 1941
quando, em Lisboa, foi criado o Curso para Professores de Educacao Especial” (p. 3).
Nos anos seguintes, anos 50 e 60, foram também surgindo diversas associacoes que
proporcionavam atendimento escolar a diferentes tipos de dificuldades. Apos o 25 de
Abril de 1974, diversas iniciativas mais significativas no panorama educacional

portugués comecam a fazer-se sentir, no entanto, a mudanca mais substancial, segundo
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diversos autores, tera ocorrido com a influéncia de movimentos internacionais como o
Public-Law 94-142, de 1975, e o Warnock Report, de 1978. E a partir destas datas que a
politica portuguesa comecou a considerar os ideais de educacao e igualdade para todos.
Com efeito, foi no ano de 1976 que nos artigos 71° e 74° da Constituicdo da Repiblica, o
direito a igualdade de oportunidades e a educacao surge expresso. Dez anos depois, a
integracao da Educacao Especial no sistema geral da educacao é consagrada no artigo
3° da Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986. Entre os principais objetivos desta
lei, temos no seu artigo 7.9, o de “assegurar as criancas com necessidades educativas
especificas, devidas, designadamente, a deficiéncias fisicas e mentais, condigOes

adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades” (p.

3070).

Nos anos 80 comecam a desenvolver-se trabalhos no ambito do Ano
Internacional do Deficiente (1981), onde o direito a igualdade de oportunidades, o
direito a integracdo e a normalizacdo para as criancas e jovens deficientes sdo
reconhecidos. Estas mudancas atribuiram a escola o papel principal,
responsabilizando-a pelo sucesso destes alunos, procurando meios para dar resposta a
individualidade de cada aluno. Esta “foi entdo aceite focalizando-se nas suas
necessidades educativas especiais, prestando apoio dentro da classe de ensino regular
centrado num especialista, mas também apoiado por um conjunto de recursos

educativos da escola” (Correia, 1997, citado por Carvalhinho, 2015, p. 22).

Com o passar dos anos, tornou-se evidente que a mera integracao dos alunos com
necessidades educativas especiais nas escolas de ensino regular nao era suficiente para
o desenvolvimento e possivel sucesso destas criancas. Deste modo, o foco estava agora
em incluir estas criancas, fazendo estas parte de um todo, parte de um mesmo grupo,
com os mesmos direitos. Seriam entdo, segundo Freire (2008), necessarias varias
mudancas na escola para a obtencdo de uma educagdo inclusiva “mudancas
organizacionais e funcionais em diferentes niveis do sistema educativo, mudancas na
articulacdo dos diferentes agentes educativos, mudancas na gestao da sala de aula e do
curriculo e mudancas do proprio processo de ensino-aprendizagem” (p. 6). S6 desta
forma, a escola se conseguiria converter numa Escola de Todos e Para Todos. Uma
escola onde o aluno nao se encontre apenas inserido, mas faca parte da vida académica
e social, participando ativamente nas atividades e no seu processo educativo. Tal como
é referido por Carvalhinho (2015) “essa participacao vai ao encontro de algo que vai
para além da simples integracao levando ao aparecimento do termo incluir, sinonimo

de inserir, envolver, fazer parte de, valorizar, aceitar e partilhar as diferencas” (p. 23).
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O modelo de escola integrativa vigente, até esta fase, reforcava a desigualdade,
nao permitindo que os alunos com necessidades educativas especiais interagissem com
os restantes alunos e, deste modo, que se desenvolvessem na sua plenitude. Como
salienta Stainback et al. (1994, citado por Carvalhinho, 2015), “o objetivo da inclusao
nao é apagar as diferencas, mas sim permitir que todos os alunos pertencam a uma
comunidade educacional que valida e valoriza a sua individualidade" (p. 26). Ainscow
(1999, citado por Carvalhinho, 2015) reforca esta ideia ao afirmar que a “ideia central
do movimento da inclusdo é a de que todos os alunos sdo tnicos, com as suas
experiéncias, interesses e atitudes e é, a escola, que pertence a adaptacdo dos seus
alunos, para tirar partido da diversidade existente” (p. 26). A diferenca surge entao
como uma mais-valia, como uma oportunidade de desenvolvimento e nao como algo

restritivo.

Para esta viragem, em muito contribuiu a Declaracdo de Salamanca (1994) que
vem destacar como objetivos dos sistemas educativos a promocao do direito universal a
educacao, a igualdade de acesso a educacao de todos e a admissao de todas as criancas,
jovens e adultos com necessidades educativas especiais no sistema de ensino regular.
Até entdo a escola integrativa tinha-se assumido como um prolongamento da escola
tradicional pois mantinha o seu carater seletivo e de exclusao, ja a escola inclusiva veio

romper com os padroes até entao seguidos (Amaro, 2011).

Na atualidade, o conceito de escola inclusiva foi substituido pelo conceito de
educacdo inclusiva (EI), o qual assume um papel muito mais abrangente. Nao integra
apenas as criancas e jovens com necessidades educativas especiais, mas todas as
criancas e jovens com as suas necessidades e particularidades envolvendo toda a

comunidade educativa e toda a sociedade.
1.2. Educacao inclusiva: conceitos e significados

A ideologia da educagdo inclusiva remonta ao século XVIII onde pedagogos,
como Johann Pestalozzi e Friedrich Froebel, apelavam ao respeito pela individualidade
de cada crianca (Carvalho, 2000, p. 145). Desde entao, a educacao inclusiva tem vindo a
afirmar-se, no contexto mundial, enquanto meta a alcancar pelos sistemas educativos.
Alicercada em valores fundamentais, a inclusao, enquanto abordagem educativa, tem
como principio primordial o direito a educacao, proclamado na Declaracao Universal
dos Direitos do Homem (ONU, 1948), na Convencao dos Direitos da Crianca (ONU,
1959) e reafirmada na Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU,

2006) (Pereira, et al., 2018).



Educacao Inclusiva na Formagao Inicial de Professores

Desde a primeira vez que se aludiu ao conceito de educacao inclusiva até aos dias
de hoje, este tem vindo a alargar, progressivamente, o seu significado abrangendo,
atualmente, nao s6 a educacdo dos alunos considerados vulneraveis a exclusao, como

também todos os outros alunos, uma vez que, tal como refere Freitas (2019),
os alunos sao todos diferentes: apresentam potencialidades e necessidades
diferentes; aprendem de formas diferentes, em diferentes tempos e com
diferentes ritmos; possuem diferentes inteligéncias; apresentam
caracteristicas pessoais distintas relacionadas com a cultura, religiao,
valores, modo de vida, ideologias, ambiente envolvente, estrutura fisica e

personalidade (p. 9).

Deste modo, cabe a escola adaptar-se as particularidades de cada um dos seus
alunos, aplicando uma pedagogia centrada no aluno, de modo que se possam garantir
os mesmos direitos, deveres e oportunidades para todos sem excecdo. A escola deve
assegurar uma educacao de qualidade alicercada a valores imperiais de igualdade e
equidade para todas as pessoas, sendo capaz de introduzir as mudancas necessarias de
forma a responder as necessidades de todos os seus alunos. A diferenca, que faz parte
de todos nds enquanto seres humanos, devera passar a ser encarada como um elemento
potencializador de sucesso e ndo de discriminacdo, pois s6 desta forma “a escola da
discriminacao daré lugar a escola da integracao e a escola da homogeneidade dara lugar

a escola da diversidade” (Jiménez, 1993, citado por Carvalhinho, 2015, p. 6)

Como refere Bloemers (2003) “a inclusdo deve ser entendida como uma
necessidade humanitéria para o sucesso social de todas as criancas e ndo s6 para as
criancas com deficiéncia” (citado por Paiva, 2016, p. 10) Segundo a Declaracao de
Salamanca (1994) sao as escolas que devem

reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagogicas, de

utilizacao de recursos e de uma cooperacao com as respetivas comunidades

(p. 11-12).
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O problema passa a estar na escola e nao no aluno. A escola tem a obrigacao de
garantir uma educacao de qualidade para todos os seus alunos. Esta qualidade sera
apenas alcancada quando as oportunidades de sucesso forem idénticas para todos os
alunos, independentemente das suas caracteristicas particulares, e é a escola que cabe o
dever de se adaptar e de criar as condi¢Oes necessarias para tal finalidade. A escola para
além de atender todos os seus alunos sem excec¢ao, tem também um papel importante

ao sensibilizar a comunidade. Nas palavras de Cardoso (2011),
a escola inclusiva é também um fator de inclusdo social, capaz de contrariar
atitudes discriminatérias e criar comunidades acolhedoras(....) E da sua
responsabilidade promover a cidadania, garantindo a todos, mais do que
acesso, o sucesso, de forma a desenvolver em todos os alunos competéncias
académicas e sociais que lhes proporcionem a melhor qualidade de vida

possivel (p. 23).

7

Esta posicdo é também apoiada por diversos autores como, por exemplo,

Rodrigues (2003), citado por Santos (2015), o qual refere que
a escola nao se deve fechar sobre si propria e isolar-se da comunidade, a
educacdo inclusiva apela para a importancia que o processo de inclusao

deve ter na comunidade e na familia, evitando, assim, que se torne num

processo ineficaz (p. 82).

Para além da importancia atribuida a escola, o sucesso desta ideologia depende,
ainda das politicas educativas de cada pais, dos principios e normativos legais

construidos pelos 6rgaos centrais.
1.3. Legislacao Portuguesa

Em Portugal, sdo varias as vozes e os quadrantes que defendem a concretizacao
de uma educacdo inclusiva. Nas ultimas décadas sdo inclusivamente intimeras as
politicas educativas que tém sido implementadas no sentido da inclusao. Desde a
Constituicdo Portuguesa ao Decreto-Lei 54/2018, atualmente em vigor, tem-se
defendido a equidade e a igualdade de oportunidades para todos. Segundo a legislacao

atual (Decreto-Lei 54/2018) sao principios orientadores da educacao inclusiva:
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a) Educabilidade universal, a assuncao de que todas as criancas e alunos
tém capacidade de aprendizagem e de desenvolvimento educativo;

b) Equidade, a garantia de que todas as criancgas e alunos tém acesso aos
apoios necessarios de modo a concretizar o seu potencial de aprendizagem e
desenvolvimento;

¢) Inclusao, o direito de todas as criancas e alunos ao acesso e participagao,
de modo pleno e efetivo, aos mesmos contextos educativos;

d) Personalizagdo, o planeamento educativo centrado no aluno, de modo
que as medidas sejam decididas casuisticamente de acordo com as suas
necessidades, potencialidades, interesses e preferéncias, através de uma
abordagem multinivel;

e) Flexibilidade, a gestao flexivel do curriculo, dos espacos e dos tempos
escolares, de modo que a acdo educativa nos seus métodos, tempos,
instrumentos e atividades possa responder as singularidades de cada um;

f) Autodeterminacdo, o respeito pela autonomia pessoal, tomando em
consideracdo ndo apenas as necessidades do aluno, mas também os seus
interesses e preferéncias, a expressio da sua identidade cultural e
linguistica, criando oportunidades para o exercicio do direito de
participacao na tomada de decisoes;

g) Envolvimento parental, o direito dos pais ou encarregados de educacao a
participacdo e a informacao relativamente a todos os aspetos do processo
educativo do seu educando;

h) Interferéncia minima, a intervencao técnica e educativa deve ser
desenvolvida exclusivamente pelas entidades e instituicoes cuja acao se
revele necessaria a efetiva promocao do desenvolvimento pessoal e
educativo das criancas ou alunos e no respeito pela sua vida privada e

familiar (p. 2920).
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A implementacdao deste Decreto estabelece uma viragem na forma como a
educacao inclusiva deve ser entendida. Passando esta a assumir uma visao mais ampla
e alargada a todos os alunos que fazem parte da escola e adotando-se expressoes como
“os alunos com necessidades de satide especiais”. Freitas (2019) ao comparar este
diploma com o Decreto-Lei n.° 3/2008 — documento orientador da pratica educativa
com estes alunos até entao - identifica algumas alteracoes significativas:

nao se baseia na categorizacdo dos alunos; deixa de ser uma legislacao
especial para alunos especiais e passa a ser para todos os alunos; tem
enfoque no curriculo e nas respostas as necessidades dos alunos; estabelece
uma intervencao multinivel, num “continuum” de medidas de resposta para
todo e qualquer aluno; passa a ser mais valorizada a avaliacao dos fatores
escolares e contextuais; a informacao nos documentos tem que ser objetiva
e orientada para o sucesso educativo, seguindo uma gestao contextual e
flexivel; e sempre que necessario e de forma complementar, a equipa

escolar pode recorrer aos servicos da saide, do emprego, da formacao

profissional e da seguranca social (p. 16-17).

Na sequéncia do referido, a garantia do sucesso de todos os alunos é da
responsabilidade da escola. Em Portugal a organizacdo desta resposta educativa
encontra-se em agrupamentos de escolas, os quais, sob uma gestdo comum, incluem

escolas de diferentes ciclos de ensino. Segundo Rodrigues e Nogueira (2011), esta

organica permite rentabilizar os recursos, otimizar a organizacio e gestao
escolar, tendo efeitos positivos na area pedagobgica proporcionando um
acompanhamento efetivo dos alunos ao longo da escolaridade, facilita as
transicoes entre ciclos de escolaridade e permite organizar
antecipadamente o ano escolar, os apoios e os recursos. Existe também uma
maior estabilidade do corpo docente através da colocacao dos professores
num quadro de Agrupamento e nao por escola (p. 8).

Toda esta organizacdo permite criar condi¢des mais favoraveis a implementacao

de uma educacao inclusiva. No entanto, para além de uma boa organizacao da resposta
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educativa, existem ainda outras condicOes necessarias para a escola conseguir
assegurar uma educacao de qualidade para todos os seus alunos. Entre estas podemos
salientar as asseguradas pelo Decreto-Lei 54/2018 que refere a possibilidade de os
alunos terem acesso a percursos diferenciados de forma a obter o sucesso educativo.
Neste Decreto sao apontadas um conjunto de medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusao que irao garantir a equidade e a igualdade de oportunidades no acesso ao
curriculo, na frequéncia e na progressao ao longo da escolaridade obrigatoria. Estas
medidas estdo organizadas em trés niveis de intervencdo: universais, seletivas e
adicionais.

Entre as medidas universais encontram-se:

- A diferenciacao pedagogica;

- As acomodacoes curriculares;

- O enriquecimento curricular;

- A promocao do comportamento pré-social;

- A intervengao com foco académico ou comportamental em pequenos grupos.

Entre as medidas seletivas encontram-se:

- Os percursos curriculares diferenciados;

- As adaptacoes curriculares nao significativas;
- O apoio psicopedagogico;

- A antecipacao e o reforco das aprendizagens;

- O apoio tutorial.

Entre as medidas adicionais encontram-se:

- A frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas;

- As adaptacoes curriculares significativas;

- O plano individual de transicao;

- O desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino estruturado;

- O desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social.

Todas estas medidas estdo pensadas para o desenvolvimento integral e bem-estar
do aluno, promovendo a sua participacao e a melhoria das suas aprendizagens. As
medidas universais sao oferecidas por todas as escolas a todos os seus alunos, estas
procuram promover o desenvolvimento pessoal e interpessoal do aluno e fomentar a
sua intervencao social; as medidas seletivas procuram suprir as necessidades de
suporte a aprendizagem nao colmatadas pelas medidas universais; as medidas
adicionais requerem recursos especializados de apoio a aprendizagem e a inclusao e

estao destinadas a colmatar as dificuldades acentuadas e persistentes nos dominios da
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comunicacao, interacao, cognicao ou aprendizagem (Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de

julho, 2018).

Asseguradas as concecoes certas sobre a educacgio inclusiva e implementadas as
politicas necessarias para a sua aplicacio resta um fator primordial para a

concretizacao e sucesso desta ideologia: a formacao dos professores.
1.4. Educacao inclusiva na formacao inicial de professores

Segundo Ainscow (1997), citado por Cardoso (2011),

existem dois aspetos essenciais para que seja possivel uma educacao para
todos. O primeiro diz respeito a ajuda que deve ser dada aos professores na
maneira como devem organizar as suas salas de aula, de forma a
conseguirem assegurar a aprendizagem de todos os alunos, o segundo recai
sobre a reestruturacdo da escola, de modo a apoiar os professores nessa

organizacao (p. 22).

A importancia atribuida ao papel do professor, segundo Batista (2013) pode ser
explicada pelo facto da “eficAcia da politica curricular estar dependente do professor,
uma vez que € este que ira levar as decisoes da teoria a pratica” (p. 35). Desta forma, é a
este agente educativo que cabe o papel mais preponderante na construcao e
operacionalizacao de uma educacao inclusiva. O docente, estando em contacto diario
com os seus alunos, e atendendo a diversidade que existe atualmente em sala de aula,
deve estar capacitado com as atitudes, valores, competéncias e conhecimentos

adequados para conseguir dar resposta as diferentes necessidades dos seus alunos.
Tal como refere Costa (1996), para que

a escola seja verdadeiramente inclusiva ndo basta que os professores
adotem este conceito e se disponham a prosseguir este objetivo. E
indispensavel que disponham de conhecimentos que lhes permitam
ensinar, na mesma classe, criancas diferentes, com capacidades diferentes
de aprendizagem e com niveis diferentes de conhecimentos prévios (citado

por Ferreira, 2013, p. 47).

11
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Cardona (2009) reforca considerando que o sucesso vai depender, em grande
parte, dos conhecimentos, capacidades e competéncias adquiridos pelo professor ao

longo da sua formacao.

A formacao de professores adquire assim um papel fulcral no éxito da pratica
docente e estabelece-se como tema de extrema importancia no futuro da educacao
inclusiva. Curiosamente, ja na Declaracao de Salamanca (1994) se refere que se deve
“promover a formagdo dos professores, tendo em vista as respostas as necessidades
educativas especiais” (p. xi). Na conferéncia internacional de Madrid de 2009
(EADSNE, 2010), é também salientado este papel do professor como fator-chave para o
sucesso da educacdo inclusiva, e a necessidade de dar atencao a formacao inicial e
continua de professores, preparando-os para responder as diversas necessidades dos
alunos. O mesmo é reforcado nos documentos emanados pela Agéncia Europeia para o
Desenvolvimento da Educacdo Especial (AEDEE) estabelecendo-se como uma das
principais prioridades (2009, 2011). A prépria Organizacao Mundial de Satde, no seu
Relatorio Mundial sobre a Deficiéncia (2011), alude a importancia da formacao
apropriada dos professores regulares para a melhoria da educacao de criancas e jovens
com diversas necessidades e enfatiza o seu papel no focalizar atitudes e valores e nao

apenas conhecimentos e competéncias.

A importancia do papel do professor na concretizacao de uma educacao inclusiva
é apontada por diversos autores e sdo varias as investigacoes realizadas com énfase
nesta questao. Entre os principais documentos sobre a formacdo de professores para a
educacao inclusiva podemos destacar o documento “Perfil de Professores Inclusivos”
(2012), criado pela AEDEE, que vem realcar a ideia de que é necessaria formacao
adequada nesta area quer seja esta inicial, continua ou poés-graduada. Segundo este
relatorio os professores inclusivos devem possuir quatro valores e areas de competéncia
fundamentais:
1. Valorizacao da diversidade — a diferenca é considerada um recurso e um
valor para a educagao.
As 4reas de competéncia dentro deste valor essencial dizem respeito as:
- Concecoes de educacao inclusiva;
- Perspetivas do professor sobre a diferenca dos alunos.

2. Apoiar todos os alunos — os professores tém elevadas expectativas sobre

os resultados a atingir por todos os alunos.

12
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As areas de competéncia dentro deste valor essencial dizem respeito a:

- Promocao da aprendizagem académica, pratica, social e emocional de
todos os alunos;

- Metodologias de ensino eficazes em turmas heterogéneas.

3. Trabalho com outras pessoas — colaboracao e trabalho em equipa sao
metodologias essenciais para todos os professores. As areas de competéncia
dentro deste valor essencial dizem respeito a:

- Trabalho com pais e familias;

- Trabalho com um vasto leque de profissionais de educacao;

4. Desenvolvimento profissional e pessoal — o ensino é uma atividade de
aprendizagem e os professores assumem a responsabilidade pela sua
aprendizagem ao longo da vida.

As areas de competéncia dentro deste valor essencial dizem respeito a:

- Professores como profissionais reflexivos;

- Formacao inicial de professores como base para o desenvolvimento

profissional continuo (AEDEE, 2012, p. 7).

A importancia da formacao inicial para que um professor adquira um perfil
inclusivo é imprescindivel. O documento “Principios-Chave para a Promocdo da
Qualidade na Educacao Inclusiva: Recomendacoes para Decisores Politicos” (2009)
emanado pela mesma agéncia refere os principios-chave para o alcance e sucesso da EI
entre eles podemos encontrar: 1. Alargar a participacao para aumentar oportunidades
educativas para todos os alunos; 2. Educacao e formacao sobre educacao inclusiva para
todos os professores; 3. Cultura organizacional e filosofia que promova a inclusao; 4.
Estruturas de apoio organizadas de forma a promover a inclusao; 5. Sistemas flexiveis
de afetacdo de recursos que promovam a inclusdo; 6. Politicas que promovem a

inclusao; e 7. Legislacao que promova a inclusao.

Como se conclui da anélise, a educacao e formacao sobre EI surge em segundo
lugar. Desta forma, para que um professor desenvolva o seu trabalho com éxito nas
salas de aulas é necessario que durante a sua formacdo sejam desenvolvidos um
conjunto de conhecimentos, competéncias, valores e atitudes apropriadas. Acado

reforcada nas palavras da mesma entidade: “Durante a formacdo inicial todos os

13



Educacao Inclusiva na Formagao Inicial de Professores

professores devem ser preparados para trabalhar na educacdo inclusiva.
Posteriormente, devem ter acesso a formacdao em servico, a fim de desenvolverem
conhecimentos e competéncias para melhorar a pratica, em contextos inclusivos”
(AEDEE, 20009, p. 20).

Tendo em conta a importancia desta formacdo a AEDEE (2009, 2011) procurou
aglomerar algumas das mudancas que considera importantes que sejam feitas nos

cursos de formacao inicial de professores para o sucesso da educacao inclusiva:

- Mudancas estruturais: a duracao dos cursos de formacao inicial de professores é
insuficiente para abordar os conteudos adequados. Esta insuficiéncia faz com que
muitas das vezes o contedo sobre a inclusdo seja tratado e entendido como um tema
adicional. A variedade de contetdos lecionados de instituicdo para instituicdo também
apresenta problemas, pois dentro de um mesmo pais ndo se preparam os seus

profissionais da mesma forma;

- Reforma nos requisitos de acesso aos cursos de formacao de professores: é
necessario que a populacao docente reflita a populacdo como um todo. Tem de existir
um aproveitamento das normas culturais e valores destes estudantes para o ponto de

partida na aquisicao de conhecimentos;

- Reforma no curriculo: deve deixar de ser baseado em disciplinas e passar a
basear-se em estratégias de ensino e de aprendizagem e deve basear-se num modelo
que integre a pratica inclusiva em todas as areas de contetido. Deve ser equilibrado
com contetidos especializados que tenham em conta as necessidades particulares de
aprendizagem de individuos e grupos suscetiveis de serem excluidos do ensino regular.

Deve abarcar valores e atitudes apropriadas, competéncias e conhecimentos;

- Oportunidades de experiéncia de trabalho com alunos com diferentes
necessidades e de professores competentes no trabalho em contextos inclusivos. Os
estudantes precisam de ver a aplicacdo da teoria na pratica durante a formacao e de
estagiar em ambientes inclusivos, esta experiéncia permitira ao estudante desafiar-se
confrontando-se com barreiras a aprendizagem, bem como com oportunidades para o
sucesso na resolucao de problemas em situacoes de vida real. Também os diretores e
supervisores das escolas devem receber uma formacao profissional adequada para o

sucesso da pratica pedagogica e da EI;
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- Os formadores de professores devem ser o espelho daquilo que ensinam. Estes
sao um dos fatores-chave para a garantia da alta qualidade do corpo docente e por esse

motivo devem também eles possuir experiéncias de aprendizagem inclusivas;

- Aposta na formacao continua: qualquer professor necessita sentir-se aprendiz
ao longo da vida, deve ser ativo e ter os apoios necessarios para que prossiga o seu

desenvolvimento profissional e pessoal ao longo da sua carreira.

Segundo Freitas (2006) citado por Neves et al. (2017), “hoje um dos grandes
desafios dos cursos que formam professores € a elaboragdo de um curriculo que venha
desenvolver nos académicos competéncias, habilidades e conhecimentos para que
possam atuar numa escola inclusiva, acessivel a todos, independentemente das
diferencas” (p. 3). A forma como a temética da educacdo inclusiva esta a ser abordada
nos curriculos de formacao de futuros professores acaba, muitas das vezes, por dar
apenas a informacao e nao a formacao necessaria. De acordo com a AEDEE (2003):

Em todos os paises os professores receberam, com caracter obrigatorio,
alguma formacdo no dominio da educacdo de alunos com necessidades
educativas especiais. Isto deve ser encarado de forma positiva como um
avanco nas responsabilidades dos professores no que se refere aos alunos
com necessidades especiais. Esta formagao da aos professores informacao
geral que lhes permite ter um conhecimento basico sobre a diversidade das
necessidades dos alunos que poderao encontrar mais tarde. No entanto, os
dados dao a impressao que essa formacao é demasiado geral, vaga ou

insuficiente, com uma experiéncia pratica limitada: por outras palavras,

pode nao satisfazer as futuras necessidades dos professores (p. 32).

A este respeito, Sharma, Deppeler e Forlin (2013) refor¢cam o quanto a educagao
inclusiva deve ser entendida como a base de um programa de formacao de professores
e nao como um contetido programatico adicional que todos os professores deveriam

fazer.

Até 2003, no entanto, diversos estudos realizados davam conta de que a formacao
inicial dos professores nao os preparava devidamente para a resposta a grupos de

alunos cada vez mais heterogéneos (Morgado, 2003, p. 132).
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Tendo em conta este panorama, e com o intuito de averiguar se houve de facto
evolucao desenvolveu-se a investigacao que aqui se apresenta procurando dar resposta
a duas questoes: 1. De que forma estao os curriculos de 1.° e 2.° ciclo de ensino a
integrar o tema da educacao inclusiva? 2. Quais as percecoes de técnicos/professores
da area da educagdo inclusiva face a formacao necessaria que qualquer professor, no

inicio da sua carreira docente, devera dominar na 4rea?

16



Educacao Inclusiva na Formagao Inicial de Professores

Capitulo 2: Apresentacao do Estudo e

Metodologia

7

O presente estudo é constituido por duas etapas. Num primeiro momento, é
realizada uma analise documental das estruturas curriculares e respetivos programas
das unidades curriculares de diversas institui¢oes de ensino superior em Portugal, de
forma a verificar como estd a ser contemplado o tema da educagdo inclusiva na
formacao inicial de futuros professores. A segunda etapa é constituida por entrevistas a
trés membros de trés equipas multidisciplinares de apoio a educac¢ao inclusiva e tem
por objetivo conhecer as percecoes destes elementos sobre a formacao de professores
para a EI. No final é apresentada uma reflexdo conjunta integrando todos os elementos

recolhidos e reunidos.

2.1. A educacao inclusiva nos curriculos de 1. © e 2. © ciclo
em Ensino nas Universidades e Institutos Politécnicos

Portugueses

A Anélise Documental como metodologia de investigacdo cientifica adota
determinados procedimentos técnicos e cientificos com o intuito de examinar e
compreender o teor de documentos dos mais variados tipos, e deles, obter as mais
significativas informacoes, conforme o problema de pesquisa estabelecido. A analise
que aqui se apresenta pretende analisar curriculos de 1.° e 2. © ciclo em Ensino nas
Universidades e Institutos Politécnicos Portugueses e a forma como estao a contemplar

o tema da educacao inclusiva.

Para tal foram realizadas duas pesquisas no site da DGES— Direcao-Geral de
Ensino Superior pelas institui¢des de ensino superior com oferta do 1.° e do 2.° ciclo
em ensino. A primeira pesquisa incidiu sobre a oferta do 1.° ciclo em ensino utilizando
como palavras-chave: Tipo de Ensino: Universitario e Politécnico; Tipo de
Estabelecimento: Publico, Privado e Publico Militar e Policial; Programas Gerais: 1 -
Educacao; Tipo de curso: Licenciatura — 1.° ciclo. Foram definidos dois critérios de
inclusdo: 1. cursos via ensino e 2. acesso ao plano de estudos completo. Da analise
desenvolvida surgem 46 instituicoes, das quais foram selecionadas 29 para o presente
estudo. As restantes 17 nao cumpriam os critérios de inclusao- (por exemplo, cursos de
Tecnologias para a Educacao STEAM). A segunda pesquisa incidiu sobre a oferta do 2.°
ciclo em ensino utilizando como palavras-chave: Tipo de Ensino: Universitario e

Politécnico; Tipo de Estabelecimento: Publico, Privado e Publico Militar e Policial;
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Programas Gerais: 1 - Educacao; Tipo de curso: Mestrado — 2.° ciclo. Foram definidos

dois critérios de inclusdo: 1. curso com formacgdo académica via ensino e 2. acesso ao

plano de estudos completo. Da analise desenvolvida surgem 70 instituicoes, das quais

foram selecionadas 50 para o presente estudo. As restantes 28 nao cumpriam os

critérios de inclusao- (por exemplo, cursos de Ciéncias da Educacao).

Uma vez selecionadas as instituicoes, estas foram divididas em duas categorias:

Universidades e Institutos Politécnicos. Para cada uma foram -criadas quatro

subcategorias relativas a forma como cada instituicao contempla o tema da educacao

inclusiva nos seus curriculos, como se pode observar na Tabela 1.

Tabela 1 —

Subcategorias da andlise de curriculos de 1.° e 2.° ciclo em ensino.

Institui¢bes que contém uma unidade curricular obrigatoria relativa ao tema da educacao

A
inclusiva.

B Institui¢cdes que contém uma unidade curricular obrigatéria mais abrangente na qual um
dos contetidos programaticos faz referéncia ao tema da educacao inclusiva.

c Institui¢bes que contém uma unidade curricular opcional relativa ao tema da educagio
inclusiva.

D Instituicoes com nenhuma unidade curricular obrigatéria e opcional ou contetido

programatico relativo ao tema da educacao inclusiva.

Nas Figuras seguintes podemos observar os resultados obtidos na primeira

pesquisa,

Figura 1

figura 1, e na segunda pesquisa, figura 2.

Representacgdo grafica dos resultados obtidos na analise de curriculos de 1.° ciclo em ensino.

m Universidades ™ Politécnicos

10

w
o

W Universidades 3 1
m Politécnicos 10 3 7 2
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Figura 2

Representacgdo grdafica dos resultados obtidos na andlise de curriculos de 2.° ciclo em ensino

B Universidades M Politécnicos

18
11
6
5 5
e N
A B C

B Universidades 11 5

2

=
D

M Politécnicos 18

Da anéalise dos dados foram identificadas 29 instituicdes de ensino superior com
oferta do 1.° ciclo em ensino, das quais 7 sdo Universidades e 22 sdo Institutos
Politécnicos; e 50 instituicoes de ensino superior com oferta do 2.° ciclo em ensino, das
quais 27 sao Universidades e 23 sao Institutos Politécnicos. Deste modo, no total foram
analisadas 79 institui¢coes: 34 Universidades e 45 Institutos Politécnicos.

De acordo com as Figuras 1 e 2 e as subcategorias construidas importa referir

que:

A_- Instituicoes que contém uma unidade curricular obrigatéria

relativa ao tema da educacao inclusiva.

- Com oferta do 1.° ciclo em ensino temos 13 instituices que contemplam a
tematica através de unidades curriculares obrigatorias. Destas 10 sdo politécnicos e 3

sao universidades.

- Com oferta do 2.° ciclo em ensino temos 29 instituicoes que contemplam a
tematica através de unidades curriculares obrigatorias. Destas 18 sao politécnicos e 11

sao universidades.

Segundo os resultados podemos verificar que em ambos os ciclos sdo os

politécnicos a apostar mais na formagao através de unidades curriculares obrigatorias.
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Podemos ainda constatar que esta formacao est4 mais presente no 2.° ciclo (29 em 50)

em comparacao com o 1.° ciclo (13 em 29).

B_ - Instituicdes que contém uma unidade curricular obrigatéria mais
abrangente na qual um dos contetidos programaticos faz referéncia ao

tema da educacao inclusiva.

- Nesta subcategoria e de acordo com os dados sdo 4 os estabelecimentos de
ensino superior com oferta do 1.° ciclo em ensino que apresentam contetidos

programaticos em unidades curriculares obrigatorias: 1 universidade e 3 politécnicos.

- No que diz respeito aos estabelecimentos de ensino superior com oferta do 2.°
ciclo em ensino sdo 6 os estabelecimentos de ensino superior que apresentam
contetdos programaticos em unidades curriculares obrigatorias: 5 universidades e 1

politécnico.

Ao contrario dos resultados obtidos na subcategoria anterior, neste caso nao
temos uma concordancia, sendo no 1.° ciclo os politécnicos que mais apostam por este
tipo de formacao e no 2.° ciclo as universidades. Podemos também observar que esta é

mais comum no 1.° ciclo (4 em 29) em comparacao com o 2.° ciclo (6 em 50).

C_- Instituicoes que contém uma unidade curricular opcional relativa

ao tema da educacao inclusiva.

- O tema da educacdo inclusiva como parte integrante do programa de unidades
curriculares opcionais foi identificado em 10 instituicdes com oferta do 1.° ciclo em
ensino, encontrando-se menos presente nas universidades (3) em comparacao com os

politécnicos (7).

- Nas institui¢oes com oferta do 2.° ciclo em ensino esta formacao é menos
comum. Sete instituicbes no total e estd mais presente nas universidades (5) em

comparacao com os politécnicos (2).

Mais uma vez nao existe concordancia nos resultados. Dado que no 1.° ciclo sao
os politécnicos que mais apostam nesta formacdo e no 2.° ciclo as universidades.
Verificamos também que a abordagem do tema através de unidades curriculares

opcionais é mais comum no 1.° ciclo (10 em 29) em comparacao com o 2.° ciclo (7 em

50).
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D_- Instituicoes com nenhuma unidade curricular obrigatdria e
opcional ou contetdo programatico relativo ao tema da educacao

inclusiva.

- Com oferta do 1.° ciclo em ensino sdo apenas 2 as instituicoes que nao tém
unidade curricular obrigatoria ou opcional ou contetido programatico relativo ao tema

da educacao inclusiva, ambas sao politécnicos.

- Com oferta do 2.° ciclo em ensino sao 8 as instituicoes que nao tém unidade
curricular obrigatéria ou opcional ou contetido programatico relativo ao tema da

educacao inclusiva: 6 universidades e 2 politécnicos.

Com base nestes resultados podemos verificar que a ndo contemplacdo de
qualquer unidade curricular obrigatéria ou opcional sobre o tema ou contetudo
programatico relativo ao mesmo é mais comum no 2.° ciclo (6 em 50) em comparagao

ao 1.° ciclo (2 em 29).

Da anélise global podemos ainda referir que das 79 institui¢des estudadas:

- 42 contém uma unidade curricular obrigatoéria relativa ao tema da educacao
inclusiva: 14 universidades e 28 politécnicos;

- 10 contém uma unidade curricular obrigatéria mais abrangente na qual um dos
conteudos programaticos faz referéncia ao tema da educacao inclusiva: 6 universidades
e 4 politécnicos;

- 17 contém uma unidade curricular opcional relativa ao tema da educacao
inclusiva: 8 universidades e 9 politécnicos;

- 10 contém nenhuma unidade curricular obrigatéria e opcional ou contetido

programatico relativo ao tema da educacio inclusiva: 6 universidades e 4 politécnicos.
2.1. Percecoes da equipa EMAEI

A presente entrevista foi realizada, no final do ano letivo de 2021/2022, a trés
elementos de trés equipas multidisciplinares de apoio a educacao inclusiva. Foram
explicitados os objetivos do estudo e solicitados os consentimentos informados. O guido
de entrevista foi organizado em seis dimensdes: 1) Dados pessoais e profissionais; 2)
Concecoes e praticas da educacao inclusiva; 3) Percecoes da comunidade educativa; 4)
Formacao dos professores para a area da educacao inclusiva; 5) Dificuldades,
procedimentos e recursos promotores de uma educacao inclusiva; 6) Educacao

inclusiva na formacao inicial de professores (consultar Tabela 2).
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Tabela 2

Educacao Inclusiva na Formagao Inicial de Professores

Questoes de cada dimensdao

Dimensoes

Questoes

1) Dados pessoais e

profissionais.

Que fun¢ao desempenha na equipa?
Quantos anos tem de servi¢o?

Quantos anos tem de experiéncia em educagao inclusiva?

2) Concecoes e
praticas da

educacao inclusiva.

Em que consiste para si a Educa¢do Inclusiva?
Que praticas de Educacio Inclusiva tem na sua experiéncia profissional? Dé alguns

exemplos?

3) Percecoes da
comunidade

educativa.

Na sua opiniao, qual é a percecdo que a comunidade educativa tem da Educacdo

Inclusiva?

4) Formacao dos
professores para a
area da educagao

inclusiva.

Considera que os professores se encontram preparados para receber e acompanhar
alunos com necessidades especificas nas suas aulas?

O que tem facilitado e promovido as praticas de Educacao Inclusiva?

5) Dificuldades,
procedimentos e
recursos
promotores de
uma educagao

inclusiva.

Quais sao as principais dificuldades que identifica nos professores na
implementacao/promoc¢ao de uma Educac¢io Inclusiva?
Que procedimentos/recursos podem facilitar a implementac¢io/promocao de uma

Educacao Inclusiva?

6) Educacao
inclusiva na
formacao inicial de

professores.

Na sua opinido, a formac¢ao académica dos professores integra conhecimentos na area da

Educacao Inclusiva? Que tematicas/contetidos considera importantes que sejam
lecionadas na area?

Que competéncias devem ser desenvolvidas na formacio académica de futuros
professores para que estes possam de melhor forma promover praticas de inclusdo?
H4 algo mais que considere importante que as Universidades e os Politécnicos

promovam de forma a contribuir para a formacao de futuros professores na area?

Em seguida apresentamos os resultados de acordo com as dimensdes

construidas:

1) Dados pessoais e profissionais

O primeiro entrevistado (E1) possui 24 anos de servico, dos quais 18 foram

dedicados a educacao inclusiva.

O segundo entrevistado (E2) possui 18 anos de servico, todos eles dedicados a

educacao inclusiva.
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O terceiro entrevistado (E3) possui 16 anos de servico, todos eles dedicados a

educacao inclusiva.
2) Concecoes e praticas da educacao inclusiva
De acordo com o discurso dos participantes a educacao inclusiva consiste:

no processo de identificacdo e eliminacdo das barreiras a aprendizagem,

promovendo o sucesso, e a participacdo de todos os alunos (E1).

em conseguir uma resposta educativa equitativa e de qualidade para todos os

alunos (E2).

no processo de ensino ter em conta as diferencas de cada um de modo a apoiar
todos os alunos para que atinjam o seu melhor potencial (E3). Refere ainda que estas
diferencas, a ter em conta, ndo serdo sé dos alunos, mas também dos professores,

técnicos e outros que estejam envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (E3).

Entre as praticas das suas experiéncias profissionais na area destacam: o
acompanhamento do aluno em contexto de sala de aula de acordo com as suas
necessidades, nomeadamente o auxilio na realizacdo de exercicios; a reeducacao da
escrita nos casos dos alunos com dislexia; o acompanhamento de alunos as terapias e a
supervisao do Plano Individual de Transi¢ao do aluno (E1 e E3). Um dos participantes
referiu ainda a intervencao com adolescentes de risco e em risco de abandono escolar;
com alunos com necessidades de satide especiais; e com alunos com problemaéticas

sociais e emocionais (E2).
3) Percecoes da comunidade educativa

Nesta dimensado os entrevistados mostraram algum consenso referindo que
existem muitas barreiras na implementacao da educacao inclusiva na escola por parte

de toda a comunidade educativa:

ainda ha barreiras na inclusao/integracdo de alunos com dificuldades
especificas quer da parte de alguns professores quer da parte de alguns pais que nao

aceitam as dificuldades dos seus educandos (E1).

estamos a caminhar devagar para a inclusao de todos, por todos. Ainda ha
muitos elementos da comunidade educativa que ndo percebem (ou ndo querem
perceber) o conceito de educacao inclusiva, pois é necessario modificar preconceitos e

estes levam muito tempo a serem alterados. Pelo que alguns elementos vém a
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Educacado Inclusiva como um meio de facilitar a transicdo de ano de todos os alunos.
Na sua perspetiva os alunos ndo necessitam estudar, nem se esfor¢car para
demonstrar o que aprenderam, todos passam, mesmo quem ndo tem capacidade.
Nesta comunidade educativa estao incluidas, na minha perspetiva, pais (e outros

elementos da familia mais chegada dos alunos) e assistentes operacionais (E3).

Na perspetiva do terceiro entrevistado um dos grandes problemas advém da
maior parte da comunidade educativa ainda associar a educacao inclusiva a educacao
especial, como se de um mesmo conceito se tratasse. Segundo o discurso do primeiro
entrevistado estes problemas refletem-se também na proépria sociedade ja que aquando
do términus da escolaridade obrigatoria estes alunos ndo costumam ter respostas ao

nivel da comunidade e ficam em casa (E1).
4) Formacao dos professores para a area da educaciao inclusiva
Uma vez mais os participantes mostraram consenso nas respostas referindo que:

nem os professores mais antigos, nem aqueles que integraram a carreira mais
recentemente se encontram preparados para receber e acompanhar alunos com

necessidades especificas nas suas aulas (E3).

Segundo o primeiro entrevistado a maioria dos professores quando tém
dificuldades em lidar com estes alunos pede ajuda aos docentes de educacgdo especial
que contribuem sugerindo estratégias de intervencdo especificas ao aluno em quest@o
(E1). Ja para o terceiro um professor que trabalha na Escola tem que conseguir dar
resposta a diversidade e heterogeneidade dos seus alunos, tenham ou ndo
necessidades educativas especiais (E3) e considera inconcebivel que tal realidade

continue a ocorrer.

Em relacao aos elementos facilitadores na promoc¢ao da educacdo inclusiva

apontam:

o trabalho dos professores de educacdo especial, tanto junto dos alunos como

com os professores, e a entrada em vigor do Dec. Lei 54/ 2018, de 6 de julho (E1).

o trabalho colaborativo e a sensibilizacdo a comunidade escolar principalmente

veiculada pelos docentes de educacao especial (E2).

a boa vontade de alguns professores e técnicos bem como da parte das direcoes

escolares, a formacado que tem sido feita junto das comunidades educativas e que tem
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ajudado a “abrir mentalidades”. Acrescenta, no entanto, que ainda hd um caminho a

percorrer (E3).

5) Dificuldades, procedimentos e recursos promotores de uma

educacao inclusiva

Entre as principais dificuldades sentidas pelos professores na

implementagdo/promocao de uma educacio inclusiva os participantes identificam:

Dificuldades na implementacdo da diferenciacdo pedagogica em sala de aula e

na realizacao das adequacoes curriculares significativas e ndo significativas (E1).

Falta de formacgdo prévia a publicacdo do diploma (Decreto-Lei n.° 54/2018),
desconhecendo que de repente se passou a exigir uma mudanca nas suas praticas que

alguns ainda desconhecem (E2).

Falta de recursos humanos e materiais, o qual dificulta e implementacdo de
todas as medidas preconizadas no Decreto-Lei 54/2018, logo dificulta a educacao

inclusiva (E3).

Como procedimentos e recursos promotores de uma educaciao inclusiva

reconhecem:

O trabalho em equipa/grupo, a promoc¢do de estratégias para as praticas
pedagogicas, a criacdo de projetos interdisciplinares, a valorizacao e desenvolvimento
das capacidades dos alunos, a fomentacao de uma relagdo de afetividade, a promocao

do reforco positivo e o investimento na relagio escola — familia. (E1)

Investimento na formacdo de qualidade para toda a populagdo docente sobre os
Decretos-lei 54 e 55/2018. Politicas de escola e praticas de gestdo promotoras de

inclusdo - acrescenta o segundo entrevistado.

Ja o terceiro refere o investimento em recursos humanos (quer docentes, quer
assistentes operacionais) com formacdo especializada em diferentes dareas de
necessidades educativas e em técnicos superiores na escola, nomeadamente
terapeutas da fala, psicomotricistas e terapeutas ocupacionais. Salienta ainda que
também os conteuidos académicos a serem lecionados na escola deveriam ser objeto
de alteracdao, pois ha conteudos de dificil adaptacdo tendo em conta as diferencas

existentes entre os alunos e nas proprias comunidades educativas (E3).
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6) Educacao inclusiva na formacao inicial de professores

Em relacao a integracido de conhecimentos da area da educacdo inclusiva na
formacao académica de professores os participantes tém respostas diferentes. Para o
primeiro entrevistado a formacao académica integra tais conhecimentos
essencialmente o conhecer e aplicar a legislacdo (E1); o segundo entrevistado refere
nao ter conhecimento suficiente para se pronunciar sobre a questido; e o terceiro

entrevistado considera que:

a formacao de docentes ndo inclui conhecimentos nesta area. Seria importante
os mesmos terem conhecimentos das diferentes problematicas de saude infantil que
podem influenciar o processo de ensino-aprendizagem, nomeadamente
hiperatividade e défice de atencao, dislexia (e outras dificuldades especificas de
aprendizagem), autismo (e outas patologias genéticas), paralisia cerebral, entre
outros. O objetivo ndo é ficarem especialistas nestas areas (pois os médicos,
psicélogos e outros técnicos superiores é que sdo os especialistas), mas sim terem
noc¢dao de alguns comportamentos tipo e de algumas estratégias que poderdo utilizar

para apoiarem a inclusao dos alunos com este tipo de problematica (E3).

A respeito das competéncias necessarias a ser desenvolvidas na formacao
académica de futuros professores para a melhoria da promocao da educacao inclusiva

os entrevistados referem:

Desenvolver habilidades para responder de forma adequada e ajustada aos
estimulos e aos desafios da escola; promover competéncias sociais para o
desenvolvimento e para o bem-estar do individuo contribuindo para a autoestima, a
confianca e a capacidade de comunicacdao; e orientar o percurso de aprendizagem dos
alunos, estimulando-os a criar redes, a partilhar informacdo e a gerir conhecimento
(E1).

Diferenciar o conceito de inclusdo do conceito de deficiéncia, ja que ainda estao
muito interligados nas representacoes de muitos docentes; aprenderem a preparar
uma aula atendendo a diversidade dos seus alunos através do DUA — Desenho
Universal para a Aprendizagem; aprenderem o que sao acomodacoes curriculares, e

quais podem colocar em pratica na sua sala de aula (E2).

A empatia pelo outro é uma das competéncias que eu acho fundamental para a
promocdo da inclusdo. Atualmente, e com as diferentes problematicas que

encontramos na escola, é necessario que os professores pensem fora da caixa, de
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forma a encontrarem diferentes estratégias de ensino para o mesmo contettdo e assim
conseguirem chegar a todos os alunos. Ha professores que continuam com o mesmo
registo da escola “antiga” em que o professor é o mestre que debitava o conhecimento
e os alunos s6 tém que “receber” esse conhecimento. E necessario que os professores
dominem as novas tecnologias e a sua linguagem para se poderem aproximar das

competéncias que os alunos tém a este nivel e usa-las em seu proveito (A3).

Por fim, quando questionados se acrescentariam algo mais na formacao
académica de futuros professores na area da educacao inclusiva, o terceiro entrevistado
refere que as proprias institui¢des de ensino superior devem ser mais inclusivas. Ja ha
instituicoes que fizeram um longo caminho, que estao cada vez mais a ser inclusivas,
mas hd outras que ndo tém apoios para “alunos diferentes”, ou a terem é s6 em
determinados cursos/areas de formacgdo. Os préprios docentes do ensino superior tém
que modificar as suas mentalidades, pois enquanto isso ndo acontecer, dificilmente

conseguirdo passar corretamente a mensagem da Educacao Inclusiva (E3).
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Capitulo 3: Discussao e conclusao

Chegados a este ponto podemos destacar, em sintese, trés panoramas algo
semelhantes: o primeiro, que diz respeito a revisao da literatura, dd-nos uma perspetiva
de uma educacao inclusiva fragilizada, onde a teoria desta ideologia caminha a passos
largos da sua pratica efetiva; o segundo, referente aos curriculos de 1.° e 2.° ciclo em
ensino, permite-nos constatar que, de facto, se caminha para a mudanca, mas de forma
lenta e inconsistente; o terceiro, respeitante as percecoes dos membros das EMAEI
indica-nos que ainda existe um largo percurso a percorrer na formacao de futuros
professores e na implementacdo da EI na escola por parte de todos os membros da

comunidade educativa.

O caminho percorrido na educagdo sobre a valorizacdo da diferenca, como foi
descrito na revisdo da literatura, foi longo e de mudanca lenta e progressiva.
Atualmente, com toda a legislacdo a respeito da educacdo inclusiva, parece que o
processo acelerou, mas na verdade esta mudanca rapida apenas ocorreu na dimensao
teorica. Tal como é referido pela UNESCO (2008):

Aplicar uma abordagem baseada nos direitos a educacao, caminhando no
sentido de inclusdo, requer uma reforma abrangente do sistema escolar,
incluindo a modificacdao de politicas, curriculos, sistemas de formacao de
professores, materiais, ambientes de aprendizagem, metodologias, alocacao
de recursos, etc. Acima de tudo, exige uma mudanga de atitudes de todas as
pessoas, em todo o sistema, para acolher a diversidade e a diferenca,

considerando-as como oportunidades em vez de problemas (citado por

AEDEE, 2012, p. 27).

Esta ideia é reforcada por Freitas (2008) o qual admite que s3o necessarias
“mudancas organizacionais e funcionais em diferentes niveis do sistema educativo,
mudancas na articulacdo dos diferentes agentes educativos, mudancas na gestao da sala

de aula e do curriculo e mudancas do proprio processo de ensino-aprendizagem” (p. 6).

As mudancas decretadas a serem aplicadas nas escolas tétm de comecar com
preparacao prévia dos profissionais que dela fazem parte, pois tal como é referido por
Cardoso (2011) “a forma como o professor responde as necessidades dos seus alunos é,

com toda a certeza, uma variavel muito mais influente na determinacao do sucesso da
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inclusao do que qualquer estratégia administrativa ou curricular” (p. 44). A formacao
de todos os professores e de toda a comunidade educativa é de extrema importancia
para o éxito da educacao inclusiva. Como ja foi referido no enquadramento tedrico, a
educacdo inclusiva e as suas praticas, até de acordo com a AEDEE (2009, 2011), deve
ter em conta a formacao de professores em estratégias de ensino e de aprendizagem; a
formacao de Diretores de Escola em processos e competéncias de lideranca; a formacao
de professores especializados que garantam recursos e ferramentas especializadas que
se revelem necessarias e a formacao dos proprios formadores. Com todos os agentes

educativos a formacao deve ser promotora de valores e praticas de inclusao.

Para além das mudancas que tém de ocorrer na escola e na formacao dos
profissionais que dela fazem parte, h4 também a ter em conta a necessidade de
alteracoes na propria sociedade. Sao necessarias mais formacoes que ajudem a
desmistificar conceitos e a quebrar preconceitos. So desta forma, o aluno, ap6s concluir

os estudos, obtera respostas na vida em sociedade.

A anélise curricular, desenvolvida no ambito deste trabalho, permitiu averiguar
que estao, de facto, a ocorrer mudancas na formacao de professores para a educacao
inclusiva em Portugal, no entanto, sdo necessarios mais esforcos na reestruturacao
destes cursos. No caso especifico do estudo aqui realizado foi possivel constatar que
existe a necessidade de reformular os contetdos curriculares de ensino superior das
instituicoes portuguesas. Esta reforma deve-se ao facto de: 1. Existir uma grande
variedade de contetidos nos mesmos cursos de instituicdo para instituicao; 2. O
conteudo sobre a educacdo inclusiva continuar a ser abordado como contetido

programaético adicional, opcional ou nem sequer ser mencionado.

Na sequéncia do referido e de acordo com a anélise dos dados presentes neste
trabalho é possivel averiguar que cada instituicio de ensino superior adota a sua
propria estrutura e organizacdo curricular. A grande variedade de contetdos
curriculares gera instabilidade na formacao do corpo docente. Se alguns profissionais,
durante a sua formacao, abordam o tema através de unidades curriculares especificas e
se encontram, na teoria, aptos a lidar com a diversidade de alunos; ha outros em que
apenas lhes foi mencionado a existéncia do termo e ha ainda alguns a quem nunca foi
referido o termo. Esta realidade leva a que muitos futuros professores nao se
encontrem preparados para a realidade vivida nas escolas e consecutivamente tenham

mais dificuldade em promover o sucesso da educacao inclusiva.

Ainda referente a analise dos curriculos de 1.°© e 2.° ciclo em ensino no Ensino

Superior que aqui se apresenta ha a referir que:
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- 53,1% das instituicoes de ensino superior portuguesas (42 em 779) trabalham o
tema da educacdo inclusiva com recurso a uma unidade curricular obrigatoria. O
balanco é, deste modo, mais positivo do que negativo, no entanto ha que ter em conta
que a EI esta a ser tratada como um contetido adicional e ndo como um contetido
transversal em todas estas instituicoes. Tal como é referido pela AEDEE (2003) este

tipo de formacao

da aos professores informacao geral que lhes permite ter um conhecimento
bésico sobre a diversidade das necessidades dos alunos que poderao
encontrar mais tarde (...) essa formacao é demasiado geral, vaga ou
insuficiente, com uma experiéncia pratica limitada: por outras palavras,

pode nao satisfazer as futuras necessidades dos professores (p. 33).

- 21,5% das instituicoes (-17 em 79) trabalham o tema através de uma unidade
curricular opcional. Esta é a segunda realidade mais presente nas instituicoes de ensino
superior portuguesas e é bastante preocupante. A existéncia deste tipo de cursos eleva a
possibilidade de intmeros futuros professores nao receberem qualquer tipo de
formacdo sobre a educacdo inclusiva por nao escolherem a unidade curricular que

aborda o tema nas opcionais.

- 12,7% das instituicées (-10 em 79) trabalham o tema através de uma unidade
curricular obrigatéria mais abrangente na qual um dos contetidos programaéticos faz
referéncia ao tema da educacao inclusiva. Este método é, uma vez mais, ineficaz visto
que uma abordagem geral sobre a educacio inclusiva permitira aos alunos possuir
alguma informacao sobre o tema e nao a formacdo necessaria para o éxito na préatica
profissional. Tal como é defendido pelos autores Sharma, Deppeler e Forlin (2013) a
educacdo inclusiva deve ser entendida como a base de um programa de formacao de
professores e ndo como um contetido programatico adicional que todos os professores
deveriam fazer. Apenas deste modo sera possivel que os alunos adquiram nao s6 os

conhecimentos, como os valores, atitudes e competéncias adequadas sobre a EI.

- 12,7% das instituicoes (-10 em 79) nao trabalham o tema da educacao inclusiva.
No panorama atual da educacao parece inconcebivel que este tipo de cenarios continue
a ocorrer. Tentar alcancar uma educacao inclusiva nas escolas, quando ainda existem
cursos a nao fazer mencao de nenhuma forma sobre esta teméatica deve ser reflexao

para governantes, reitores e diretores de institui¢oes educativas.
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A grande diversidade de contetidos na formagao docente e a existéncia de cursos
com uma abordagem ineficaz sobre a educagdo inclusiva tem repercussdes na
operacionalizacao deste paradigma nas escolas como demonstram as entrevistas
realizadas aos membros das EMAEI que nos explicitam alguns dos problemas desta

formacao.
Para os entrevistados participantes neste estudo:

- Os maiores problemas na aplicacdo e operacionalizacao da educacao inclusiva
nas escolas resultam da falta de formacao dos professores e da comunidade educativa
em geral: A) problemas no dominio das concegoes, atitudes e valores sobre a educacgao
inclusiva - fragilidades nas perce¢oes da comunidade académica: preconceitos acerca
da EI; falta de compreensao e estigma; errénea interligacdo entre os conceitos
“educacao inclusiva” e “educacdo especial”; barreiras na inclusdo por parte de
professores e pais na escola e por parte da sociedade. B) problemas no dominio dos
conhecimentos e competéncias sobre a educacdo inclusiva - falta de formacao dos
professores quer os mais antigos quer os mais recentes. Por exemplo, dificuldades em
trabalhar com turmas cada vez mais heterogéneas; dificuldades na implementacao da
diferenciacao pedagogica em sala de aula; dificuldades na realizacdo de adequagoes

curriculares significativas e nao significativas;

- Os elementos facilitadores da implementa¢ao da EI nas escolas tém sido: A) os
docentes e técnicos de ensino especial (com a fomentacdo de formacgdo junto da
comunidade e o trabalho colaborativo entre professores); B) a legislacao atualmente em

vigor;

- A promocao e o sucesso da EI sera atingivel quando se investir: A) na escola -
através de recursos humanos e materiais e na mudanca dos conteados académicos
lecionados de modo que se tornem mais adaptaveis aos contextos de cada turma; B) no
trabalho colaborativo na escola (entre professores) e na relacio com a familia; C) na
formacdo adequada de professores sobre a EI, quer seja esta inicial ou continua; D) na

formacdo adequada sobre a EI junto da comunidade educativa.

- Para a melhoria da formacao inicial de professores serd necessario: A)
instituicoes de ensino superior mais inclusivas; B) formacao académica sobre a EI, por
exemplo existéncia de unidades curriculares especificas sobre as diferentes
problematicas de saude infantil que podem influenciar o processo de ensino-
aprendizagem; D) formacdao de futuros professores baseada em valores, atitudes,

conhecimentos e competéncias sobre a educacao inclusiva.
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Das respostas obtidas podemos concluir que a falta de formacao adequada tem
dificultado a operacionalizacao da educacao inclusiva nas escolas. Existem caréncias
quer nas atitudes e valores (existéncia, por exemplo, de preconceitos sobre a EI), quer
nos conhecimentos e competéncias (incapacidade de aplicar a legislacao atualmente em
vigor, por exemplo) dos professores nesta area. Estas caréncias para além de colocarem
em risco a operacionalizacao da legislacdo, colocam também uma grande sobrecarga
nos docentes e técnicos de ensino especial. O discurso dos participantes permite ainda
averiguar que entendem a formacao de todos os professores como um fator de extrema
importancia para a promocao e sucesso da EI. As melhorias sugeridas para a reforma

da formacao inicial vao de encontro ao apontado pela literatura.

Na sequéncia do aqui apresentado, existe a necessidade de mudanca nos cursos
de formacdo inicial de professores. Esta realidade surge bem explicita na anéilise
curricular, onde foi possivel averiguar uma grande variedade de metodologias na
abordagem do tema da EI. As entrevistas aos membros das EMAEI, também o
reforcam salientando os obstaculos que esta formacdo tem causado nas escolas
portuguesas atrasando o avanco da obtencdo de uma escola de todos e para todos.
Como refere Fullen (1991), “nada ou ninguém € mais importante para a melhoria da
escola que um professor; a mudanca educacional depende do que os professores fazem
e pensam” (citado por Cardoso, 2011, p. 43), pelo que a formacao de professores tem de
ser alvo de mudancas urgentemente.

Na perspetiva da AEDEE (2009, 2011) e de acordo com o estudo aqui
apresentado é importante que na formacao inicial haja:

- Garantia que também as instituicoes de ensino superior sdo inclusivas;

- Garantia da formacdo adequada dos formadores de professores de modo a
capacitar estes profissionais com os valores, atitudes, conhecimentos e competéncias
adequadas sobre a EI;

- Reformulacdo dos requisitos de acesso aos cursos de ensino sendo que a
populacdo docente deve espelhar a diversidade da propria sociedade;

- Reestruturacdo dos cursos de ensino permitindo que o aluno/a disponha do
tempo suficiente de formacao e que os contetidos a serem trabalhados disponham de
alguma legislacao que confira mais uniformidade no pais;

- Desenvolvimento de Fichas Curriculares assentes em estratégias de ensino e de
aprendizagem da EI assumindo-se esta como uma area transversal e ndo como uma
area adicional;

- Reforma dos estagios. Os estudantes devem ter a oportunidade de estagiar em
escolas inclusivas e com profissionais formados para a inclusdo, como diretores de

escola e supervisores;
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- Investimento na formacgao continua. A formacao inicial deve ser entendida como
a base para o desenvolvimento profissional e pessoal, o professor deve entender-se
como um aprendiz ao longo da vida.

Com a crescente importancia atribuida ao papel do professor e com os esforcos
que tém sido realizados para a concretizacao de uma educacao inclusiva, a formacao
inicial destes profissionais é uma preocupacao dos nossos investigadores e instituicoes
do ensino superior. O cenério é de esperanca, mas as mudangas sdo urgentes e
impoem-se como prioridade da acdo educativa em todos os seus quadrantes e ciclos de

formacao.
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20 parte: Relatdrio da pratica pedagogica
Capitulo 1: Pratica pedagoégica

1.1. Caracterizacao da Escola Secundaria Campos Melo

“Uma Escola que se orgulha do passado, que reflete sobre o presente, que

»

constréi o futuro...” este é o lema adotado pela Escola Secundaria Campos Melo
(ESCM) no seu Projeto Educativo e corresponde ao simplificar daquilo que
representam os seus 138 anos de existéncia. Foi em 1884 que, sob a finalidade de
suprimir a falta de qualificacao de trabalhadores nas areas industriais predominantes
naquela localidade, foi construida a ESCM, na altura entendida apenas como uma
Escola Industrial e, anos mais tarde, denominada de “Escola Industrial e Comercial
Campos Melo”. Nesta altura, a escola focalizava-se somente na vertente pratica do
ensino e entre os principais cursos e disciplinas lecionados encontravam-se os ligados a
industria téxtil e outros complementares. Em 1975, com a unificacdo do ensino, passa a
ser denominada de Escola Secundaria Campos Melo e a sua aposta recai sobretudo sob
as vertentes cientifico-humanistica, tecnologica e artistica. Atenta aos desafios e
constantes mudancas da atualidade, a ESCM sempre procurou diversificar a sua oferta
formativa (ver Tabela 3) e inovar, tanto na oferta de atividades extracurriculares (com a
criacdo de diversos clubes, por exemplo), como na criacdo de novos espacos (como a
biblioteca escolar e a sala do futuro, por exemplo) favorecedores de uma educacao de
exceléncia. Tendo em conta todos estes fatores a Escola foi, em 2004, condecorada pela
Camara Municipal com uma Medalha de Ouro de Mérito Municipal. A escolha desta
Escola para a pratica do meu estagio pedagbgico deveu-se sobretudo ao facto de saber
que iria lecionar numa escola que se queria inovadora e, sobretudo, inclusiva. Durante
a minha pratica pedagdgica tive a confirmacao disso mesmo e foi uma experiéncia

muito positiva que levarei para sempre comigo.

Tabela 3
Oferta educativa ESCM

Ensino Basico 3.°Ciclo - 7°, 8° e 9° anos

Cursos de Educacao e Formacao Assistente Administrativo (Nivel 2, Tipo 2);

Eletronica e Computadores (Nivel 2, Tipo 2)

Cursos Cientifico-Humanisticos Ciéncias e Tecnologias;
Artes Visuais e

Linguas e Humanidades
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Cursos Profissionais Técnico Administrativo;
Técnico Auxiliar de Sadde;
Técnico Comercial;
Técnico de Gestdo de Equipamentos Informaticos;
Técnico de Manutengao Industrial (variante Eletromecéanica e
variante Mecatronica Automovel) e

Técnico de Mecatronica Automoével

Educacio e Formacéio de Adultos  Curso EFA Escolar B3;
Curso EFA Escolar Secundario (Tipos A e C);
RVCC: Nivel Bésico e Nivel Secundario;
RVCC Profissional: Auxiliar de Satide; Apoio Familiar e de Apoio

a Comunidade; Comercial e Portugués Lingua de Acolhimento

Figura 3
Escola Secundaria Campos Melo

1.2. Caracterizacao do nucleo de estagio

No decorrer da minha pratica pedagogica, o nucleo de estigio assumiu um dos
papéis mais importantes para o meu crescimento pessoal e profissional. O sucesso do
estadgio pedagogico em muito se deveu ao trabalho exercido pelas professoras
orientadoras Prof.2 Sandra Espirito Santo, de Espanhol, e Prof.2 Susel Fonseca, de
Portugués, docentes da Escola Secundaria Campos Melo. Seguindo os seus conselhos,
orientacOes e criticas construtivas consegui evoluir enquanto profissional, as suas
condutas em sala de aula serviram de exemplo a seguir e foram de extrema importancia
no decorrer do estagio. Também os supervisores da pratica pedagogica, Prof.2 Doutora
Ana Belen Cao, na area disciplinar de Espanhol, e Prof.2 Doutora Ana Rita Carrilho, na
area disciplinar de Portugués, da Universidade da Beira Interior, desempenharam um
papel fulcral no desenvolvimento das minhas competéncias. E, por fim, as minhas
colegas de mestrado Inés Gomes e Andreia Fernandes que sempre se demonstraram
recetivas a ajudar-me e a garantir que desempenhava um bom papel em sala de aula.
Entre nos foi sempre estabelecido um clima de abertura, confianca, entreajuda e

respeito que se revelou essencial para o sucesso da minha pratica pedagogica.
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1.3. Caracterizacao das turmas atribuidas

1.3.1. Turmas de Portugués

No inicio do ano letivo, a Prof.2 Susel Fonseca fez a atribuicdo das turmas de
portugués. Assim, ficou estipulado que no primeiro periodo iriamos acompanhar a

turma do 11°C e no segundo periodo a turma do 10°A.

A turma do 11°C pertencia ao Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e
Humanidades, constituida por 19 raparigas de idades compreendidas entre os 15 € os 17
anos. Apenas uma das alunas apresentava necessidades de satide especiais relacionada
com o dominio emocional, contudo sempre se mostrou muito auténoma e, na disciplina
de portugués, nunca precisou de acompanhamento. Nesta turma, os problemas
derivados da falta de atencao e da excessiva conversa eram bastante frequentes, assim
como do uso do telemoével. No entanto, no decorrer das aulas observadas, as alunas
sempre se mostraram empenhadas em ajudar o docente, mostrando-se participativas,

menos desatentas e conversadoras.

A turma do 10°A pertencia ao Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e
Tecnologias e era constituida por 27 alunos, dos quais 16 eram raparigas e 11 eram
rapazes, as suas idades estavam compreendidas entre os 15 e 0s 17 anos. Nesta turma,
apenas uma aluna tinha necessidades de satde especiais relacionada com o défice de
atenciao. Esta turma, por ser maior, mostrava mais problemas de atencao e, embora nas
aulas observadas se mostrassem mais atentos, foram muito menos participativos, com

excecao de quatro alunos cujo desempenho sempre foi excelente.
1.3.2. Turmas de Espanhol

No inicio do ano letivo, a Prof.2 Sandra Espirito Santo fez a atribui¢do das turmas
de espanhol. Neste caso, ainda que assistissemos as aulas de todas as turmas, foram
atribuidas duas turmas por professora estagidria. No meu caso, as turmas atribuidas

foram o0 10° A, B, C1 e C2 no primeiro periodo e o0 9°C, no segundo periodo.

A turma do 10° A, B, C1 e C2 consistia na juncao de trés cursos distintos: Curso
Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias, Curso Cientifico-Humanistico de
Artes Visuais, e Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades,
respetivamente. A turma era constituida pelo total de 21 alunos no final do ano letivo,
tendo sofrido alteracoes ao longo do ano. Destes alunos, treze eram rapazes e oito

raparigas e as suas idades estavam compreendidas entre os 15 e os 17 anos. Foi muito
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interessante trabalhar com esta turma, uma vez que todos os alunos sempre se

mostraram muito participativos e motivados com a lingua espanhola.

A turma do 9°C era constituida por 17 alunos, dos quais catorze eram rapazes, e
tinham idades compreendidas entre os 13 e os 17 anos. Esta turma era bastante menos
participativa e muito mais desatenta que a turma anterior, no entanto, sempre se
mostrou recetiva as atividades propostas. Um dos maiores desafios apresentados por
esta turma estava relacionado com o facto de trés alunos apresentarem necessidades de
saude especiais e outros trés alunos serem estrangeiros, sendo que estes dltimos nao

dominavam nem a lingua espanhola nem a lingua portuguesa.

Por fim, a turma do 7°A, na qual nao dei nenhuma aula assistida, era uma turma
constituida por 26 alunos: 12 eram raparigas e 14 eram rapazes; as idades variavam
entre os 11 e os 13 anos. Esta turma, devido ao nimero de alunos e a idade precoce,
sempre mostrou grandes problemas de atencdo e disciplina. Para além disso, era
constituida por cinco alunos com necessidades de satide especiais sendo que, no caso
desta turma, todos os alunos eram acompanhados pela professora Clatdia Roberto, de

educacao especial, dentro e fora da sala de aula.
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Capitulo 2: Aulas observadas

2.1. Aulas observadas de portugués e planificacao das

unidades didaticas

As aulas de portugués sempre decorreram de forma positiva, ainda que me
encontrasse bastante nervosa, sobretudo no inicio do ano letivo. O primeiro contacto
com os alunos e a primeira pratica em sala de aula a portugués foram um grande
desafio, contudo as alunas do 11°C que constituiam a turma sempre se mostraram
muito cooperantes participando de forma espontanea e animada. O segundo periodo
foi, na minha opinido, revelador de uma evolucgao pessoal e profissional muito notoria.
Conhecer a turma em que lecionei, 10°A, desde o primeiro periodo revelou-se muito
positivo, permitindo-me ter um maior a vontade e uma maior experiéncia a lecionar.
Por exemplo, ao longo das trés aulas desse periodo aprendi a gerir melhor o tempo, um
dos meus maiores desafios. Toda a experiéncia foi, de facto, bastante enriquecedora. Os
aspetos menos positivos que foram sendo referidos nas orientacées de estagio foram
trabalhados e a observacao de aulas da Professora Susel Fonseca foram referéncia e
orientacdo na preparacao e execu¢do das minhas proprias aulas. Através de criticas
construtivas e de um bom exemplo a seguir foi possivel evoluir e creio que terminei a
minha pratica pedagobgica na disciplina de Portugués muito mais segura e completa,

pessoal e profissionalmente.
2.1.1. Primeiro periodo

Como ja havia referido anteriormente, no primeiro periodo a pratica pedagogica a
Portugués incidiu sob a turma do 11°C. Neste periodo inicidimos a unidade didatica 2:
Frei Luis de Sousa, Almeida Garrett (texto dramatico), do manual Outras Expressoes
de 11° ano, e, nas minhas aulas, fiquei responsavel por lecionar o Ato Terceiro da obra.

Para tal, planifiquei trés aulas de 90 minutos (ver Anexos 1, 2 € 3).

A primeira aula decorreu no dia 23 de novembro e foi também avaliada pela
Professora Doutora Ana Rita Carrilho. Apos a apresentacido e registo do sumario,
foram retomados e concluidos os conteados abordados na aula passada. Esta
recapitulacao foi executada com recurso a um PowerPoint e a leitura das cenas XIV e
XV, do Ato Segundo. Sempre que a importancia da passagem textual o exigia, eram
anotadas ideias-chave no quadro de forma a ajudar na interpretacao geral da obra. Na
segunda parte da aula, deu-se inicio a analise do Ato Terceiro, e apelando-se a

capacidade dedutiva das alunas, foi feito um breve sumério das ideias principais do ato.
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Posteriormente, foram lidas e analisadas de forma detalhada a didascalia e a cena 1. Por
fim, na terceira e tltima parte da aula, foram analisadas as cenas II e III e depois da sua

leitura recorreu-se a um PowerPoint para uma breve sistematizacdo das mesmas.

A segunda aula decorreu no dia 26 de novembro. Nesta aula, apos a apresentacao
e registo do sumario, deu-se inicio a analise das cenas IV a XII da obra. Para esta
analise recorreu-se, numa primeira instancia, ao uso de um PowerPoint de forma a
sistematizar a cena I. Posteriormente, apés a leitura e analise da cena V, foi feita uma
breve contextualizacdo historico-literaria também com recurso ao mesmo PowerPoint.
As cenas seguintes foram analisadas de forma detalhada no decorrer da leitura. A aula
terminou com a visualizacao da primeira parte da adaptacao cinematografica “Quem és

tu?” de Joao Botelho.

A terceira, e ultima aula, decorreu no dia 30 de novembro. Uma vez mais, o
sumario foi apresentado pela docente e registado pelas alunas. De seguida, foi feita uma
sistematizacao de toda a obra. Para tal, primeiramente, as alunas preencheram um
crucigrama (ver figura 4) sobre a vida do autor com o apoio dos apontamentos das
aulas anteriores e, de seguida, com o recurso de um PowerPoint foram explorados os
seguintes temas: Contextualizacdo historico-literaria - A primeira metade do século
XIX e a Acdo do Frei Luis de Sousa; O Patriotismo; O Sebastianismo; Os Factos
Historicos vs A Representacdo Dramaética; As Caracteristicas Tragicas e Romanticas em
Frei Luis de Sousa; A Evolucao dos Acontecimentos; e O Tempo e o Espaco da Acao.
Todos os contetidos foram explorados com a ajuda das alunas que se mostraram
participativas e interessadas. Os temas: Estrutura da Obra e As Personagens foram
abordados com o recurso a interatividades do site da Escola Virtual. Por fim, na parte
final da aula as alunas puderam assistir a Gltima parte da adaptacao cinematografica

iniciada na aula anterior.

Figura 4
Crucigrama sobre Almeida Garrett
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2.1.2. Segundo Periodo

No segundo periodo, o meu trabalho incidiu sob a turma do 10°A e a unidade
didatica a desenvolver foi a unidade 4: Luis de Camoes, Rimas, do manual Pagin@s de
10° ano. No meu caso fiquei encarregue da apresentacao do autor, do contexto
historico-literario e, ja dentro da sua obra, da temaética “A representacao da mulher

amada”. Para tal, planifiquei trés aulas de 9o minutos cada (ver Anexos 4, 6 € 7).

A primeira aula de portugués, desse periodo, decorreu no dia 16 de fevereiro.
Apoés a apresentacao e registo do sumario, deu-se inicio ao estudo da unidade 4, para
tal foi feita uma chuva de ideias sobre quem foi Luis Vaz de Camodes. Os alunos
demonstraram um conhecimento muito vago sobre o autor, portanto avangdmos para a

visualizacdo de um video do site www.estudoemcasa.dge.mec.pt intitulado “Quem foi

Luis Vaz de Camoes?”. Antes de iniciar a visualizagdo, foi referido que os alunos teriam
que registar do video as informacGes que considerassem mais relevantes e apos a
visualizacao foi feito, no quadro, um sumario dos aspetos mais importantes que os

alunos tinham identificado.

De seguida, deu-se inicio ao estudo do contexto histérico-literario e, para abordar
o tema do renascimento, recorreu-se, uma vez mais, a um video desta vez do site da
Escola Virtual. Ap6s o registo das informagbes mais relevantes, estas foram
complementadas com um PowerPoint (ver Anexo 5) onde foram abordados os
seguintes temas: “As principais transformacdées do periodo renascentista” e “O
humanismo e o classicismo”. De modo a terminar este toépico do contexto historico-
literario, recorreu-se a um video, muito breve, do site da Escola Virtual, sobre o
renascimento em Portugal. Na segunda parte da aula, deu-se inicio a exploracao do
tema “A lirica camoniana” recorrendo-se a um PowerPoint para abordar as influéncias,
formas e temas da mesma. Na terceira, e dltima, parte da aula deu-se inicio a
exploracao do tema “A representacdo da mulher amada”. Para tal, foi entregue aos
alunos um texto de uma reportagem intitulada “Padroes de beleza: A prisao sem grades
que encarcera milhares de mulheres” publicada no jornal “O Celeiro”, Edicao 1614 de
fevereiro de 2020. O objetivo desta atividade foi o dos alunos se questionarem sobre o
conceito de beleza e os problemas que, atualmente, advéem dos padroes de beleza
vigentes, assim como foi feita uma breve chamada de atencao para as caracteristicas da
reportagem (nesta parte os alunos tiveram de identificar as caracteristicas expostas no
PowerPoint na reportagem que tinham lido). No final, foi questionado aos alunos quais
seriam os padroes de beleza na época de Camoes e, através de um PowerPoint, o tema

“A representacao da mulher amada” foi brevemente explorado.
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A segunda aula de portugués decorreu no dia 18 de fevereiro e foi também
avaliada pela Professora Doutora Ana Rita Carrilho. Apés a apresentacao e registo do
sumario, foram retomados os contetidos da aula anterior, mais propriamente, o tema
“A representacao da mulher amada”. Apds uma breve recapitulacao, deu-se inicio a
leitura e analise da cantiga “Na fonte esta Leanor”. Para além da analise da estrutura
formal do poema, foi feita a analise interna do mesmo com recurso a perguntas escritas
no quadro. De seguida, deu-se inicio a leitura e analise do soneto “Um mover d”olhos
brando e piadoso”, também a anélise deste poema foi feita com recurso a perguntas

escritas no quadro.

A terceira, e ultima, aula de portugués decorreu no dia 23 de fevereiro. Apds a
apresentacdo e registo do sumaério, foi feita uma breve recapitulacdo dos contetidos
abordados na aula anterior. De seguida, pegando no ultimo poema analisado “Um
mover d”olhos brando e piadoso” foi feita uma comparacao com o soneto de Francesco
Petrarca “A palidez gentil que o doce riso de uma amorosa névoa recobriu”. Apos a
comparacao entre os dois sonetos, iniciou-se a exploracdo do tema “A mulher
petrarquista e o ideal de Vénus na lirica camoniana”. De modo a estabelecer este
contraste, e ap6s a leitura de dois poemas onde a mulher petrarquista surge
representada, prosseguiu-se com a leitura e anilise do poema “Endechas a Barbora
escrava”. Por fim, na segunda parte da aula, foi feita a leitura do texto “A representacao
da mulher em Camodes lirico” de Maria Teresa Abrantes publicado em 2017 no
BlogBESS de forma a consolidar os conhecimentos relativos ao tema e dar inicio a
exploracao das oragoes coordenadas. Deste modo, no texto, foram sublinhadas trés
oracoes que os alunos tiveram de identificar, posteriormente, recorreu-se a visualizacao
de um video do site da Escola Virtual para sumariar em que consistia este tipo de
oracoes e, finalmente, foi feita uma ficha formativa para que os alunos pudessem

praticar os conhecimentos adquiridos.

2.2, Aulas observadas de espanhol e planificacao das

unidades didaticas

As aulas de espanhol, tal como as de portugués, foram uma experiéncia muito
enriquecedora. No caso do espanhol a experiéncia ainda se tornou mais positiva,
porque os alunos, sendo uma disciplina optativa, sempre se mostraram muito
motivados e curiosos. As turmas, embora todas diferentes, sempre acolheram bem
todas as atividades e desafiaram-me, enquanto profissional, a superar-me. O caso do 9°
ano, por exemplo, foi um verdadeiro desafio porque se tratava de uma turma muito

diferente da primeira com a qual tinha trabalhado, sendo este grupo muito mais timido
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e desatento. No entanto, tal como aconteceu na pratica do portugués, também no
espanhol procurei sempre evoluir com todas as criticas construtivas que foram sendo
apontadas ao longo do estagio. Procurei sempre inovar os meus materiais e adapta-los
a cada turma, através da assisténcia as aulas da professora Sandra Espirito Santo,
conseguindo ter no¢do de como as turmas se comportavam e, com a sua ajuda, creio
que desenvolvi um bom trabalho. Com o término desta pratica considero-me, sem

davida, mais preparada para o futuro.
2.2.1. Primeiro periodo

No primeiro periodo a minha pratica incidiu sob a turma do 10° A, B,C1e C2e a
unidade a trabalhar foi a unidade 2: ¢Cémo somos? Do livro Endirecto.es I, de 10°ano.

Para tal, planifiquei trés aulas de 90 minutos cada (ver Anexos 8, 10 e 11).

A primeira aula decorreu no dia 12 de outubro e coincidiu com a celebragdo do
Dia da Hispanidad, pelo que as atividades desenvolvidas foram muito de encontro com
esta celebracao. Para dar inicio a aula, e apos escrever no quadro as licoes e a data, foi
perguntado aos alunos se sabiam que dia era e o que se celebrava em Espanha, depois
deu-se inicio a uma chuva de ideias com pistas num PowerPoint (ver anexo 9) que
levassem os alunos a descobrir o que se celebrava neste dia e o porqué de ser feito nesta
data. Posteriormente, de modo a estabelecer uma ligacdo com a unidade didatica que
me havia sido atribuida, foi elaborada, com a ajuda dos alunos, uma tabela no quadro
com as caracteristicas fisicas do navegador Cristovao Colombo. De seguida, foi feita
uma troca de ideias sobre o Dia da Hispanidad, e nesse momento foram introduzidas
algumas perguntas orientadoras como, por exemplo, “O que quer dizer a palavra
hispanidad?”, “Em que lugares se fala espanhol?”, “Acham que também nesses lugares
se celebra o dia da hispanidad? E se sim, terdA o mesmo significado?”. De forma a
compreender melhor o tema, partiu-se para a visualizacdo do video “Las mil caras del
12 de octubre” (video disponivel no Youtube), apos a visualizacao do video, foi iniciada
uma breve discussdo sobre o mesmo. Na ultima parte da aula, foi perguntado aos
alunos se alguma vez estiveram em algum dos lugares apresentados no video e se
conheciam alguma pessoa célebre do mundo hispano falante, esta pergunta serviu
como mote introdutoério para o jogo “¢Quién es quién?”. Com este jogo procurou-se
estabelecer a ligacao entre a celebracao do Dia da Hispanidad (introduzindo pessoas
famosas do mundo hispano falante) e a tematica da unidade, que neste caso seria a
descricao fisica. No jogo, cada aluno tinha um cartao com um famoso no qual tinham
de preencher as informacoes relativas ao nome, profissdo e pais do mesmo, apos a

conclusdo do jogo, os cartoes, ja preenchidos, foram colados numa cartolina que ficou
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exposta em sala de aula (ver figura 5). Para terminar a aula foi escrito o suméario no

quadro com a ajuda dos alunos, de forma a consolidar os contetidos explorados.

Figura 5
Atividade “Dia de la Hispanidad”
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A segunda aula de espanhol decorreu no dia 14 de outubro. Apés a recapitulacao
da aula anterior, a aula teve inicio com a visualizacdo de um video do site da Escola
Virtual que serviu de revisao das caracteristicas fisicas exploradas na aula passada.
Posteriormente, de forma a aplicar os conhecimentos adquiridos, foi pedido aos alunos
que descrevessem trés jovens apresentados numa imagem. Depois de escritas as
descricoes no quadro, foi pedido aos alunos que identificassem os artigos determinados
e indeterminados presentes nas frases, partindo-se, logo de seguida, para o contraste
entre os seus usos em portugués e em espanhol. De forma a praticar os conhecimentos
adquiridos foram resolvidos os exercicios 1, 2 e 3 do livro Endirecto.es I, pagina 36. Na
segunda parte da aula foi feito um jogo intitulado “¢A quién me parezco mas?” com
autores e personagens da literatura hispano-americana (ver Figura 6), aproveitando o
tema do jogo foi feita uma contextualizacdo historico-literaria e explicada a importancia

dos autores, livros e personagens referidas no jogo.

Figura 6

Jogo “¢A quién me parezco mas?”

Ficha Formativa - Espafiol
Nombre: No___Grupo

A QUIEN ME PAREZCO MAS?
1. Pon una (x) en ka(s) frase(s) que mis Sene(n) que ver con tu cardcter

Focha _/ 1 |

A - Tengo mucha imagnacia D~ Me Gusta segur las reghas.
C = o Gesisto G mis Comvicciones con fackasd 0 Soy muy reigiose/a

- Me gusta ayodar a los Gemas C - Creo en el eshaerzo y mento propro

B~ Me considero muy ingenioso y astuto 0= Vivo y muero por amor

T~ Siempre creo que al inal 160 va 3 sair bien A~ Mo gusta tener siempee 13 fazén.

A~ M gustan las avesturas B— A voces me 3provecho e 1os Gemas

B Creo que hay valores mas akos que 1 ' — Mo creo que ios demas fengan maias
honestidad intenciones.

B~ S0y muy #3pontineo, actuo s pensar A < Me gusta sodar desplerto,

1.1 Igentfica en el recuadro 1a letra que mds te ha tocado.

A~Don Quijote | B - Lazarilo e Tormes C €l Coronel D - Doda lnés

?;"..'e‘i. i
s |

i ;

)l

=

il ;,",;

12 En conclusin, Soy una persona.
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Em seguida, com as frases do jogo, foi pedido aos alunos que relacionassem uma
caracteristica psicolégica com cada frase e que classificassem o adjetivo atribuido
segundo o seu género. Para um melhor entendimento desta classificacao segundo o
género, foram resolvidos os exercicios 1, 2 e 3 do livro Endirecto.es I, pagina 37. Por
fim, de forma a consolidar a caracterizacdo psicologica, foi pedido aos alunos que
resolvessem os exercicios 1, 2 e 3, da pagina 32, em casa. A aula terminou, mais uma

vez, com o registo do sumario no quadro a partir de sugestoes dos alunos.

A terceira, e altima, aula de espanhol decorreu no dia 19 de outubro e também foi
avaliada pela Professora Doutora Ana Belen Cao. No inicio da aula, foi realizada a
correcdo do trabalho que tinha ficado para casa na aula anterior. De seguida, foi
resolvido o exercicio 5 do livro Endirecto.es I, pagina 33, para relembrar as
caracteristicas psicolégicas. Posteriormente, foi feito um jogo intitulado de “Adivina el
famoso, com emojis” (ver Figura 7) onde os alunos tiveram de descobrir o famoso

segundo as suas caracteristicas fisicas.

Figura 7
Jogo “Adivina el famoso, con emojis”

m--}iﬁ 2\1/)\ :»E

m& @o;k ; ......ﬁ.."f&

Depois de todos os famosos terem sido descobertos, estes foram colocados em
pares e os alunos tiveram de realizar a sua comparacao fisica. De forma a praticar este
tipo descricdo, foram resolvidos os exercicios 1 e 2 do livro Endirecto.es I, pagina 38.
Na segunda parte da aula foi visualizado um video intitulado de “Dove real beauty
sketches. You 're more beautiful than you think” (video disponivel no Youtube), o
objetivo deste video foi fazer os alunos se questionarem sobre o impacto que a
sociedade tem na imagem fisica e personalidade das pessoas. Aproveitando este tema
foi realizado um jogo intitulado “Test de personalidad” onde os alunos tiveram de
indicar o seu animal favorito (que iria corresponder a imagem que os outros tém deles)
e a sua cor favorita (que iria corresponder a imagem que tém sobre si proprios), no final

cada aluno foi caracterizado por duas caracteristicas psicologicas. Na terceira parte da
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aula, foi feito um jogo intitulado de “Descubre el asesino” de forma a consolidar os
contetidos estudados. O jogo consistia no seguinte: cada aluno tinha um cartao com
uma personagem (ver Figura 8), sendo que uma delas continha a palavra “asesino”,
num PowerPoint (ver Figura 9) foi exposta a cena do crime e foram dadas pistas que
levassem os alunos a identificar o criminoso. De seguida, o aluno que tinha o cartao
com a palavra “asesino” tinha como missao silenciar os restantes colegas, para que
estes ndo o pudessem identificar, para tal tinha de piscar o olho a cada um dos colegas.
Os alunos que nao eram silenciados tinham que adivinhar a identidade do criminoso
fazendo perguntas sobre as suas caracteristicas fisicas. Por fim, a aula terminou
novamente com a ajuda dos alunos e o escrever do sumario no quadro consolidando os

contetidos explorados durante a aula.

Figura 8 Figura 9

Cartoes personagens Jogo “Descubre el asesino”
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in Endirecto.es 1, Areal Editores (2021)

2.2.2. Segundo periodo

No segundo periodo a minha pratica incidiu sob a turma do 9°C e a unidade a
trabalhar foi a unidade 6: iVamos a viajar! Do livro iAhora espaiol! 3, de 9° ano. Para

tal, planifiquei trés aulas de 90 minutos cada (ver Anexos 12, 13 e 15).

A primeira aula, deste periodo, decorreu no dia 22 de fevereiro. Tendo em conta a
tematica da unidade a lecionar, a aula comecou com algumas perguntas orientadores
sobre viagens, nomeadamente, se os alunos gostavam de viajar e que sitios ja visitaram.
De seguida, foi feita uma ficha de trabalho sobre as férias de verao em Espanha (ver
Figura 10), ap6s a sua resolucao, os alunos foram questionados sobre os seus habitos no

verao, mais concretamente, se costumavam viajar nessa época.

Figura 10

Ficha de trabalho “iDe vacaciones!”
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Ficha Formtiva - Espaiol

Nombre: No____Grpo_ Fecrw: [ [
‘ Victora: Estas vecaciones voy 8 Ir un mes 8 un pais lejano & perfeccionar mi inglés.
10e vacaciones! VoY 501 ¥... 160 0! ¥ huego, voy 3 Quedarme en und pensidn, en Barcelons. Al tengo
1. Leed los siguientes textos sobre las vacaciones en Espaiia y completad i tabls de ruchas amigas, vamos & 1t playa casl 10dos 103 dias.
b0 €on kos medios de . Sugaces v siojar que
EA
@Mmm‘mﬂz.omm!mmmoemumlmw g.
b 60 2P0120, 8w NOTe. SOIMOS ¥ € DICCO ¥ Ml POSemos Bevar ¢l coche. Abel: Con mis padres y mis hermancs vamos dempre de camping & 103 prinecs.

ﬁlau M madre y yO 10003 105 verands hacemos un viaje de unos 10 diss. Este
afto vamos 3 hacer un viaje en tren por las montafias.

H -

: a Inés: Mis padres /abajan en Werano Tienen un restauranse. Asf Que yO me voy con
mis abuelos. Viven en el campo, en una cabafia, aili tengo muches amigas. A nosotras nos

\ P Vamos en und S0 Iany. En of camping siempre hay mucha gonte e mi edad v 10
X ‘ ? \" paso muy bien. Este 370 vemos 3 visitar Muesca.
ol e - : ~ '
z
i

BUSTE Mucho i 3 18 piscng y dar DRse0s en BiC.

ag\ /,_/"

Posteriormente, foi realizada uma ficha de trabalho (ver Figura 11) onde os alunos

(Material 3dactaco del Abeo e 1exto Genee Joven I por 1a profesora en practicas: Laura
Gaido}

tiveram de aconselhar outros jovens sobre viagens. Este exercicio serviu como revisao

do contetdo gramatical “condicional simple”.

Figura 11
Ficha de trabalho “Tipos de viajes”

7
D
Ficha de trabajo - Espadiol Anexo 20
Nombee ___ No__ Grupo___ Fecha
Tipos de viajes

1. Leed los mpmentes textos sobee Jos diferentes tipos de vizjes v aconsesa a cada joven
un kagar a vastar y Jos cbjetos que debe levar en su maleta de vizje.

(Msterial adaptado del site 3.2 infoerais Tinos de Visies | POF (scrite com) por fa
e pricticas: Laura Galdio)

Os alunos foram, depois, levados a imaginar a sua viagem de sonho e, de seguida,

a referir que objetos deveriam levar na sua mala de viagem. Com as suas respostas foi
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feita, no quadro, uma lista de objetos. E, de seguida, os alunos foram questionados
sobre o que conheciam de Espanha e que locais ji haviam visitado, de modo a
introduzir o exercicio seguinte, o qual correspondeu aos exercicios de audicao da

pagina 95 do livro iAhora espariol! 3. Aproveitando a tematica do dltimo exercicio foi

feita uma viagem gastronOmica através do site www.tasteatlas.com onde os alunos
puderam conhecer outros pratos tipicos de Espanha e de outros paises. Por fim, de
forma a consolidar todos os conhecimentos adquiridos no decorrer da aula foi feito um
jogo de perguntas e respostas sobre geografia, tipos de viagens e gastronomia. Neste
jogo os alunos foram divididos em trés equipas que escolheram uma categoria de
respostas sem que cada uma certa equivalia a cinco pontos. A aula terminou com o

escrever do sumario no quadro com a ajuda dos alunos.

A segunda aula de espanhol decorreu no dia 8 de marco. Na aula anterior um dos
alunos referiu que ja tinha visitado a cidade de Granada, deste modo, apds os colegas
ouvirem a sua opinido sobre a mesma, foram resolvidos os exercicios 1, 2, 3 e 4 das
paginas 96 e 97 do livro iAhora espariol! 3, onde os alunos puderam conhecer melhor a
cidade. De seguida, os alunos foram questionados sobre o seu interesse em viver ou
estudar em Espanha e, depois de ouvidas todas as opinides, partiu-se para uma viagem
virtual no Google Earth por algumas das escolas do mundo. Esta atividade foi muito
bem acolhida pelos alunos, os quais se mostraram bastante interessados e animados.
Apoés terminada a viagem, foram escritas no quadro algumas orac¢des adverbiais sobre
as diferentes realidades observadas em cada escola. Este exercicio serviu de mote
introdutorio para o contetido gramatical “oraciones adverbiales”. Assim, depois de uma
breve recapitulacao sobre as oracoes, os alunos realizaram os exercicios 1 e 2 da pagina
100 do livro iAhora espafiol! 3. Aproveitando a tematica do altimo exercicio, no qual
sdo abordados diversos lugares do mundo, os alunos foram questionados sobre qual a
melhor forma de viajar pelas cidades apresentadas. De seguida, e ainda no seguimento
da mesma tematica, foram resolvidos os exercicios 5, 6 e 7, da pagina 94. Avancou-se
com a leitura do texto, onde os alunos puderam adquirir vocabulério relacionado com
as viagens, tendo sido também questionados sobre o seu interesse em realizar um
interRail e, no seguimento das suas respostas, que tipo de viajante se consideravam.
Por fim, os alunos realizaram uma ficha sobre os diversos tipos de viajantes existentes
(ver anexo 14) e a aula terminou com o habitual sumario no quadro que é sempre

elaborado com a ajuda dos alunos de forma a consolidar o contetido lecionado.

A terceira aula de espanhol decorreu no dia 15 de marco e foi também avaliada
pela Professora Doutora Ana Belen Cao. A aula comegou com a resolu¢iao de uma ficha

de trabalho intitulada “iDe vacaciones en Cuba!” (ver Figura 12). Esta ficha teve por
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objetivo a consolidacao dos conhecimentos adquiridos nas aulas passadas sobre o
léxico relacionado com as viagens e os conteidos gramaticais: “condicional simple” e

“oraciones adverbiales”.

Figura 12 —

Ficha de trabalho “iDe vacaciones en Cuba!”

O b (e g i el de Co v
e -
y - n (dorpertanc) muny temgraso
Ficha Formattva - Espabel m) (salir) b s s
Nombre No.___Gewper__Focha Qut s pechibe? " (querec) batarme cn bodes las playan
e vacacioncs ca Cubat ® @ ® ® @ o (o0 s expercnci clvadble
1. Pace ha dexidio i de vacaciones o Cuba. Ayibalo u hacer s mubet y codocs cada 5 O o) R &)
et on el eocusdro que ke comropond [ l [ l [ l i g 0, o b vistado Cuba y le coonts w poquio &¢ su
| [ i d ] | fr— | | I\.';: | [“m_\w | francs wnando low tevos que corroponden ol sentdo
<Ot hay que haver?
Tous & Torvern [
[ome ] O] o] ] ] = ;
7 m 2) Poe ls mmafiens comimon un bocadillo perabamen el
& ) b (ivego)
Vinds | | Basonsition | | Aspirinss ita =
- . ' S b) Ea el avide apagamon fow suiniles cn o has pafis. (sodo)
> {
- Descdorsnte | [ atpotia | [ BEE] [0 Rers L=~ rp = — 1 L} ) Allicgar, 00 vidtamen s Begmmes tande. coma)
v 0 o oficions de sarirms pode mloemacsncs
T
R ) P— o Pupers | | S R
s habla iredinn. (higar)
[ | [T | [ 5
clemods e s 0 Ln e opensie, Coba o boaits Lipata (comparacn)
Botaguin Ropa Higicae Dhocurncatacsin . Py yau  Cuba, crganies ol viaje mury bicn. (comdicidn)
81 y0 s B) Yo 50 be plancads nads 20 ¢ ha guntacds s (comses oemits)

(Qué pain de Laincamérics cxcogevias para s tex vacacioses? | Por qué?

(Mamcrial elaborads por s peofescrs en prixticen: Lura Gallo)

De seguida, os alunos foram questionados sobre o seu interesse em viajar ao

futuro e foi realizada uma viagem virtual no site https://2050.earth/ onde o foco

principal da atividade consistiu na pratica da expressdo oral dos alunos. Por fim, foi
realizado um jogo intitulado “Pasapalabra”, no qual se pretendeu replicar um dos
programas mais conhecidos da televisao espanhola e recapitular todo o contetido
lecionado no decorrer da unidade. A aula terminou com a escritura do suméario no

quadro com a ajuda dos alunos.
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Capitulo 3: Atividades extracurriculares

Durante o decorrer do ano letivo tive a oportunidade de desenvolver, participar e
assistir a diversas atividades extracurriculares, tanto na disciplina de portugués como
na disciplina de espanhol. Estas atividades foram muito positivas e enriquecedoras,
profissional e pessoalmente, uma vez que me permitiram nao s6 complementar e
dinamizar o plano curricular, como também potencializar os conhecimentos e

competéncias dos alunos.
3.1. Dia Europeu das Linguas

No dia 27 de setembro foi celebrado em aula o “Dia Europeo de las lenguas”. A
celebracao, que tinha ocorrido no dia anterior (domingo), foi comemorada com a turma
do 7°A de espanhol. Na atividade desenvolvida os alunos tiveram de pesquisar nos seus
telemoOveis uma frase numa das linguas europeias que escolheram previamente. De
seguida, escreveram a lapis num pedaco de cartolina (anteriormente distribuida pelas
professoras estagiarias) a frase e, apos a correcao da mesma pela professora Sandra
Espirito Santo e pelas professoras estagiarias, os alunos decoraram de forma auténoma
a frase. Para melhor gestdao da turma e da atividade, as professoras estagiarias
desenvolveram a atividade com os alunos com necessidades especificas numa outra sala
dando apoio aos restantes alunos na fase final da atividade que termina com a

exposicao em sala de aula.
3.2. “Dia de la Hispanidad”

A celebracao deste dia coincidiu com a minha primeira aula de espanhol. Deste

modo, a atividade realizada pode ser consultada no ponto 2.2.1.
3.3. “Dia de los muertos”

Este dia foi celebrado com a turma do 10° A, B, C1 E C2 de espanhol. Nodia2e 9
de novembro os alunos tiveram oportunidade de assistir ao filme “El libro de la vida”
no auditorio da escola. A segunda aula, de dia 9, correspondeu a uma das minhas aulas
de substituicao, pelo que pude acompanhar os alunos ao auditério e, posteriormente,
realizar uma ficha de trabalho (ver Figura 13), elaborada pela professora Sandra

Espirito Santo.
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Figura 13

“Ficha del visionado de la pelicula”

3.4. Natal

No dia 9 de dezembro tive oportunidade de realizar uma atividade de Natal com
os alunos do 10° A, B, C1 e C2, de espanhol. Esta atividade foi desenvolvida numa aula

de substituicao pelo que pode ser consultada no ponto 3.8.1.

Nos dias 14 e 15 de dezembro foi também possivel ajudar na realizacao das
atividades de Natal desenvolvidas pela professora Sandra Espirito Santo nas turmas do
10° A, B, C1 e C2 e 7°A, respetivamente. Estas atividades consistiram na elaboracao de
duas arvores de Natal com pedacoes de cartolina cortados de forma circular nos quais
os alunos tiveram de escrever palavras relacionadas com a celebracao do Natal na sua
casa e em Espanha. A minha tarefa consistiu no recorte das cartolinas, correcao de
erros ortograficos e colagem dos circulos na parede, os quais assumiram a forma de

uma arvore (ver Figuras 14 e 15).

Figura 14 Figura 15
Arvore de Natal 7°A Arvore de Natal 10° A, B, C1 e C2
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Por fim, no dia 15, com a ajuda da professora Sandra Espirito Santo e do
professor Rui Dias elabordmos uma arvore de Natal com algumas das atividades

realizadas nas aulas de espanhol. Esta ficou exposta no atrio da escola (ver Figura 16).

Figura 16

Arvore de Natal departamento de espanhol
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3.5. Peddy-Paper Cultural

No dia 28 de fevereiro foi realizado o Peddy-Paper Cultural sob o tema “As Artes
que a Escola tece...”. Esta atividade fez parte das celebracoes do aniversario da escola e,
embora nao pudesse estar presente no dia da atividade, foi possivel colaborar na
planificacdo da mesma, em particular na elaboracao das perguntas e atividades a

desenvolver nesse dia (ver figura 17).

Figura 17
Atividade Peddy-Paper Cultural (Portugués)

3.6. Dia da poesia (semana da leitura)

Esta data foi celebrada no dia 23 de marco pelas turmas do 10°A e 11°C de
portugués. A atividade desenvolvida consistiu na leitura de poemas as turmas do 7° e
89 ano pelo 10°A; e na leitura de poemas em diferentes espacos da escola pelo 11°C

(por exemplo, biblioteca, sala dos professores e secretaria). A turma do 10°A realizou a

51



Educacao Inclusiva na Formagao Inicial de Professores

atividade durante a aula de portugués, pelo que cada professora estagiaria ficou
encarregue de acompanhar dois alunos a uma das turmas do 7° ou 8° ano. No caso da
turma do 11°C, a atividade foi realizada durante o intervalo. Todos os poemas lidos
foram previamente selecionados pelas professoras estagiarias e pela professora Susel

Fonseca, apos proposta dos alunos.
3.7. A conversa com o professor Gabriel Magalhaes

No dia 29 de abril o professor Gabriel Magalhdes, a convite das professoras
estagiarias e da professora Susel Fonseca, realizou uma palestra no auditério da escola
sobre a obra literaria Os Maias (ver Figura 18). Na primeira parte da palestra foi
desenvolvido um jogo com perguntas e respostas sobre o cinema e a literatura e as
professoras estagiarias tiveram como funcao o registo das pontuacoes dos alunos. Na
segunda parte da palestra foram visualizadas partes da adaptacao cinematografica de
Joao Botelho da obra Os Maias comentadas pelo respetivo orador nas suas

caracteristicas inerentes ao cinema e a literatura.

Figura 18

Palestra “A conversa com o professor Gabriel Magalhdes”

Ciriema e Literatura: 0 caso de
“Os Maias”, de Joda Botelho

(rise um ancurso de Ineviido

3.8. Aulas de substituicao

3.8.1. Aulas de substituicao de espanhol

No decorrer do primeiro periodo tive a oportunidade de lecionar cinco aulas de

substituicao de espanhol a turma do 10° A, B, C1 e C2.

A primeira aula de substituicdo decorreu no dia 4 de novembro por motivo de
doenca da professora Sandra Espirito Santo e dado tratar-se de uma turma que
acompanhava fiquei encarregue da lecionagdo da aula. Nesta aula foram realizados
exercicios de revisao das unidades 1 e 2 do livro Endirecto.es I, visto que a aula seguinte
correspondia a prova escrita. Houve ainda tempo para esclarecer algumas davidas dos

alunos.
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Na semana de 8 a 11 de novembro a professora Sandra Espirito Santo foi
acompanhar alguns dos seus alunos do projeto Erasmus + a Turquia. Assim, fiquei
encarregue de lecionar duas aulas de 90 minutos a turma do 10° A, B, C1 e C2. A
primeira aula decorreu no dia 9 de novembro e coincidiu com a continuacio da
celebracdo do “Dia de los Muertos”. Nesta aula os alunos puderam terminar a
visualizacao do filme “El libro de la vida” que tinham iniciado no dia 2 de novembro e
realizar uma ficha sobre o mesmo, previamente elaborada pela professora Sandra
Espirito Santo. A segunda aula decorreu no dia 11 de novembro e iniciou-se com a
regularizacdo dos sumaérios em falta. Nesta aula deu-se inicio ao estudo da unidade 3
iUna lasse... com lasse! do manual iAhora Espafiol! 3, de 9° ano. Deste modo, para que
os alunos tomassem um primeiro contacto com o vocabulario da unidade foi resolvida
uma sopa de letras e, posteriormente, com o mesmo objetivo foi feito um jogo online
denominado “veo doble” onde os alunos tiveram de, primeiramente, identificar o objeto
que surgia repetido em ambas as “caixas”, podendo apresentar-se como imagem ou
denominacao nas duas caixas ou apenas como imagem. Por fim, ainda relacionado com
esta temaética lexical, foi desenvolvido o jogo do bingo com os materiais escolares

anteriormente explorados.

A segunda parte da aula teve inicio com a audicado e resolugao do exercicio 1 da
pagina 44 do livro Endirecto.es I e, de seguida, do exercicio 2 da pagina seguinte.
Aproveitando que este Ultimo exercicio continha nomes no plural partiu-se para a
exploracao do contetdo gramatical “plural de nombres y adjetivos” e foram resolvidos
os exercicios da pagina 50. No ultimo exercicio surge a questao “éLos examenes de
matemaéticas son dificiles?” e apds exploragao e reflexdo com a turma foi iniciada a
leitura do texto da pagina 48 que abordava esta temaética e foram resolvidos os
exercicios de interpretacdo escrita propostos. Na terceira, e ultima, parte da aula, a
partir da reflexdo anterior foram resolvidos exercicios das paginas 54 e 56 do manual e
foi realizada uma curta viagem virtual pelas escolas do mundo com recurso ao Google
Earth que enriquece o conhecimento dos alunos sobre outras realidades. A aula
termina com a elaboracdo do sumaéario no quadro envolvendo os alunos na proépria

redacdo de forma a consolidar os contetidos explorados.

Mais uma vez, a semana de 6 a 10 de dezembro, pelo acompanhamento da
professora Sandra Espirito Santo a alunos no ambito do projeto Erasmus +, houve
necessidade de assegurar as suas aulas e fiquei responsavel por duas aulas de 9o
minutos a turma do 10° A, B, C1 e C (7 de dezembro e 9 de dezembro). A aula de dia 77
correspondeu a realizacdo da prova escrita, pelo que o meu papel consistiu na

supervisdo dos alunos e no esclarecimento de duvidas. A aula de dia 9 teve como
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tematica a celebracdo do Natal. Para dar inicio a aula foram feitas algumas perguntas
introdutoérias sobre a celebracdo desta época festiva em Espanha, apelando a possiveis
conhecimentos prévios dos alunos. De seguida, de forma a complementar as ideias
exploradas foi distribuido pelos alunos uma ficha formativa sobre o Natal em Espanha
(ver Figura 19) e depois de analisada e explorada em grupo, foi refletido com a turma a
forma como esta época é celebrada nos restantes paises de lingua espanhola. Neste
dominio os alunos nao tinham muito conhecimento, pelo que se procedeu a
visualizacao de um video no qual foram abordadas as diferentes tradicoes de cada pais
ao festejar esta data. Durante a visualizagao os alunos tiveram a tarefa de registar dados
diferenciadores de cada um dos paises apresentados. Posteriormente, foi possivel fazer
um apanhado de todas as ideias e esclarecer algumas duvidas. Foi também projetado
um PowerPoint onde algumas das comidas tipicas referidas no video foram

apresentadas.

Figura 19

Ficha de trabalho “Las navidades en Espana”
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& {Qui combre se & sl primes premio de la boteria de Navidad?
& B Coeds
b 13 flace
e Bbsso
Material adaptads por | peofesors en pebctions Lawrs Galso del site

Na ultima parte da aula os alunos foram desafiados a falar um pouco sobre a
forma como celebram o Natal nas suas casas e a elaborar um postal de Natal em

espanhol (ver Figura 20) para um amigo ou ente querido.

Figura 20

Postais de natal
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3.8.2. Aulas de substituicao de portugués

No dia 9 de marco a professora Susel Fonseca foi acompanhar alguns dos seus
alunos numa visita de estudo, deste modo, a aula do 10°A desse dia foi assegurada
pelas professoras estagiarias. Nesta aula os alunos tiveram de resolver uma ficha
formativa, previamente elaborada pela professora Susel Fonseca, sobre os contetidos
literarios e gramaticais trabalhados nas aulas anteriores. O nosso papel consistiu na

supervisao dos alunos e esclarecimento de davidas.

Durante a semana de 8 a 14 de maio, no ambito do projeto Erasmus +, a
professora Susel Fonseca teve também de se ausentar. As aulas dessa semana ficaram
entdo asseguradas pelas professoras estagiarias e, no meu caso, fiquei encarregue da
aula de dia 11 a turma do 10°A. Os contetidos a ser trabalhados foram previamente
discutidos numa orientacao de estagio, e, na minha aula, incidiam sobre os contetidos
gramaticais “complemento do nome” e “complemento do adjetivo”. Assim, no inicio da
aula procedeu-se a apresentacdo e registo do sumario, de seguida, os alunos foram
questionados sobre os seus conhecimentos acerca dos dois complementos a ser
trabalhados em aula. Como mostraram alguma dificuldade na explicacdo de tais
conceitos foram apresentados dois PowerPoint disponiveis no site da escola virtual, um
sobre o complemento do nome e o outro sobre o complemento do adjetivo. Depois de
explicitados e consolidados os conhecimentos, foi distribuida pelos alunos uma ficha de
trabalho sobre os contetidos abordados. Para um maior envolvimento e participacao
dos alunos, os exercicios foram realizados e corrigidos por fases. A aula terminou

depois de toda a ficha ser resolvida e de todas as quest6es serem esclarecidas.
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3.9. Outras atividades

3.9.1. Projeto Erasmus +

No dia 24 de janeiro a escola recebeu a visita de dois colegas valencianos no
ambito do projeto Erasmus+ Jobshadowing, INNOVA-TEC. Neste dia tivemos a
oportunidade de assistir a apresentacdo dos dois convidados e dos trabalhos

desenvolvidos nas suas escolas.

No dia 17 de margo tive também a oportunidade de assistir, dentro do programa
Erasmus + METEC&CW, a exposicao do trabalho de banda desenhada desenvolvido
pelos alunos inscritos. Neste dia os alunos puderam terminar os seus trabalhos na sala
do futuro e, posteriormente, expd-los no auditério da escola (ver Figura 21) que

poderiam ser votadas sendo premiados os trés com maior niimero de votos.

Figura 21

Trabalhos realizados no ambito do programa Erasmus + METEC&CW

3.9.2. Projeto: “Mentes Empreendedoras”

Durante o decorrer do ano letivo tive a oportunidade de presenciar algumas das
sessoes do projeto “Mentes Empreendedoras”, as quais decorreram nas aulas de
portugués do 11°C. No dia 28 de janeiro as professoras estagiarias puderam participar
de forma mais ativa na sessdo, tendo por objetivo ajudar na realizacdo de um debate

sobre temas fraturantes na nossa sociedade.
3.9.3. Provas escritas

Durante o ano letivo tive a oportunidade de ajudar na realizacdo de algumas
provas escritas em espanhol. No caso da turma do 7°A sendo esta composta por cinco
alunos com necessidades de satde especiais, as professoras estagiarias, juntamente
com a professora Claidia Roberto, de educacao especial, puderam acompanhar os

alunos a biblioteca e cada uma auxiliar um aluno durante o teste. O mesmo aconteceu
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na avaliacdo da compreensao oral onde, em sala de aula, cada professora tinha como

tarefa auxiliar um aluno.
3.9.4. Reunioes

Desde o inicio do ano letivo que tive a oportunidade de assistir a diversas
reunides da escola, presencial ou online. Esta experiéncia permitiu-me, desde inicio,
sentir-me verdadeiramente integrada na comunidade escolar. Permitiu-me também
travar contacto com a parte mais administrativa do papel do professor o que, sem esta
oportunidade, me seria impossivel vivenciar até estar de facto empregue numa escola.
Foi, de facto, uma experiéncia muito importante e enriquecedora e que me preparou

para o futuro.
3.9.5. Conferéncias e palestras

No decorrer do ano letivo tive a oportunidade de assistir a algumas palestras e
conferéncias que coincidiram com as aulas das turmas de portugués e de espanhol.
Entre elas a destacar, por exemplo, “Como se faz um filme na UBI?”, na qual os alunos
da ESCM tiveram a oportunidade de conhecer um pouco melhor, pela voz de
estudantes da UBI, em que consiste o curso de cinema nesta universidade e “A conversa
com quem sabe... Jodo Braz”, na qual os alunos puderam travar contacto com o
prestigiado professor da UBI Jodo Braz sobre em que consiste o trabalho de um

montador em cinema.
3.9.6. Sarau Cultural

No dia 19 de maio pude assistir ao XXVI Sarau Cultural da Escola Secundaria
Campos Melo. Esta celebracao faz parte da histéria da escola ha muitos anos e este ano
regressou ao formato presencial depois da pandemia do Covid-19 ter exigido a sua
comemoracao online. O tema deste ano foi “O mundo online” e os alunos realizaram
varias apresentacgoes de canto, danca e comédia, tendo sido também entregue os Melos

uma tradi¢do muito acarinhada pela comunidade escolar.
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Capitulo 4: Reflexao sobre a pratica

pedagogica

O término deste ano letivo traduz-se, para mim, num misto de emocdes. No
entanto, ha sem duavida dois sentimentos que gostaria de destacar: o sentimento de

dever cumprido e o sentimento de confianca na escolha profissional que fiz.

No inicio da minha pratica pedagobgica encontrava-me bastante receosa com o
futuro e as davidas sobre a minha capacidade de lecionar, sobretudo a portugués,
atormentavam-me. Contudo, levava também comigo o entusiasmo e a vontade de
comecar, o mais rapido possivel, aquilo que sempre considerei ser a minha paixao:
Ensinar. Esta experiéncia foi, sem davida, a mais importante e enriquecedora dos
dltimos anos da minha vida e sinto-me muito satisfeita com a escolha que tomei ao
optar pela Escola Secundaria Campos Melo para o exercicio do meu estagio pedagogico.
Como ja referi anteriormente, escolhi esta escola por saber que fugia a norma; incentiva
a arte dos alunos, encontra-se associada ao Estabelecimento Prisional da Covilha e
aceita todo o tipo de alunos nas suas instalagoes, independentemente da sua raca,
religido, situacdo econémica ou idade. Soube desde sempre que queria trabalhar numa
escola que fosse de e para todos, e a ESCM nao desiludiu. Tive também a sorte de ser
acompanhada por duas professoras incriveis, a Prof. Susel Fonseca, de Portugués, e a
Prof. Sandra Espirito Santo, de Espanhol, que me ajudaram a crescer profissional e
pessoalmente. Senti-me, desde o primeiro momento acolhida e integrada na
comunidade escolar. O trabalho e empenho destas professoras foi constante e com a
sua ajuda consegui, dia ap6s dia, melhorar a minha pratica pedagdgica dentro e fora da

sala de aula.

No que diz respeito a disciplina de Portugués considero que dei um salto gigante
do primeiro para o segundo periodo e, ja no segundo periodo, da primeira para a ultima
aula. O nervosismo das primeiras aulas afetou-me de facto, o que até nem é comum em
mim quando leciono, pois, é o ambiente onde me sinto mais confortavel e satisfeita. No
entanto, a vontade de fazer tudo da melhor forma possivel, sem erros, acabou por me
atraicoar. Mais tarde, constatei que o que determina uma aula nao é o erro que
possamos cometer, mas sim a forma como, posteriormente, lidamos com ele. Esta
constatacdo permitiu-me, ja no segundo periodo, um maior a vontade e tranquilidade
que me ajudaram no sucesso das aulas. Neste periodo, tentei aperfeicoar os aspetos que
tinham corrido menos bem no passado. Comecei por organizar melhor o meu tempo,

ter mais calma, pois tinha tendéncia a apressar muito os contetidos e as tarefas pela
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dificuldade em gerir os periodos de siléncio. Procurei dar mais dinamismo as aulas,
ouvir os alunos, estar atenta a turma e manter um equilibrio entre o respeito e a
empatia. De forma geral, creio que fiz um bom trabalho, procurei sempre ser rigorosa
na parte cientifica do trabalho, sobre a qual temos mais controlo, e estar aberta e atenta
a todas as criticas construtivas que foram sendo apontadas a meu respeito para poder

sempre evoluir em todas as outras vertentes que constituem um docente completo.

\

No que diz respeito a minha pratica pedagbgica na disciplina de Espanhol
considero que foi uma das experiéncias mais satisfatérias durante o estagio. Sempre
ambicionei poder trabalhar naquilo que mais me entusiasma e o ensino da lingua
espanhola é a juncao perfeita para um trabalho repleto de contentamento. Para inicio
da minha préatica a espanhol nao podia ter tido mais sorte no que diz respeito a turma a
qual lecionei. O 10° A, B, C1 e C2 foi uma turma que levarei para sempre no meu
coracdo; os alunos sempre se mostraram animados em aprender, dispostos a participar
em todas as atividades que fui desenvolvendo, constituiram sempre uma turma cheia
de alegria e curiosidade. Desde o primeiro dia que procurei inovar os meus materiais,
criando atividades didaticas que permitissem ao aluno aprender enquanto se diverte e
esta turma sempre me ajudou na concretizacio e sucesso do trabalho. No segundo
periodo, a turma com a qual trabalhei (9°C) era bastante diferente da primeira. Para
além das caracteristicas da turma (mais desatenta e heterogenia) o periodo no qual a
aula era lecionada (8:25 da manhd) nem sempre ajudou na motivacdo dos alunos.
Contudo, fiquei bastante satisfeita com as minhas aulas e considero que consegui
envolver grande parte da turma na aprendizagem da lingua espanhola. Neste periodo,
além de trabalhar nos pontos menos positivos que haviam sido apontados no periodo
anterior, procurei também criar novas estratégias para uma turma que se mostrava
desmotivada com a aprendizagem. Investi, mais uma vez, no dinamismo no que se
refere a escolha das atividades, e tentei também moldar muitos exercicios as
caracteristicas de cada aluno, de forma a cativar o seu empenho. Com o fim da minha
pratica pedagodgica a espanhol considero que evolui muito enquanto profissional;
procurei sempre corresponder com o meu trabalho aos desafios de cada turma e
adaptar-me aos seus contextos. Creio que, em ambas as praticas, tive uma evolucao

notoria e que espero que se mantenha ao longo do meu desenvolvimento profissional.

Desta experiéncia levo todo o trabalho, esforco e dedicacao vivido; levo o carinho
dos alunos que sempre foram impecaveis nas minhas aulas, mostrando-se sempre
recetivos, entusiastas e respeitosos; levo todas as licbes aprendidas na observacao das

aulas das minhas colegas de estagio e professoras orientadoras; levo todo o rigor
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cientifico aprendido ao longo desta jornada; e levo, sobretudo, a certeza de que é neste

meio que sou feliz.
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Plano de aula Anexo 1
Unidade Didatica: Frei Luis de Sousa, Almeida Ano letivo:
o Ano / Turma: 119C
Garrett (Texto dramatico) 2021/2022
Aulas n.2 35 e 36 Sumario: Educacao literdria: Continuacao do estudo da obra Frei Luis de Sousa — conclusdo da
Data: 23-11- 2021 analise das cenas XIV e XV do Ato Segundo; analise da didascalia inicial e das cenas |, Il e lll do Ato
Tempo: 90 minutos Terceiro.
L. . . Avaliagao Tempo
L. ; Objetivos / Descritores Desenvolvimento da aula ) .
Dominios / Contetidos . . Recursos (modalidades e estimado
de desempenho (Estratégias/ Atividades) .
instrumentos)
Educacao Literaria Ler e interpretar obras Recuperacdo dos contetudos | Computador; - Leitura +/-5
Frei Luis de Sousa, literarias portuguesas: da aula anterior; Projetor; expressiva em voz | minutos
Almeida Garrett (Texto | o Frei Luis de Sousa, PowerPoint; alta;
dramidtico). Almeida Garrett. Quadro; .
) . - Observacgao
Leitura e analise das cenas Cadernos das .
XIV e XV do Ato Segundo d | direta do
e o Ato Segundo da alunas;
o 8 desempenho, +/-40
obra Frei Luis de Sousa, com Manual Outras .
i . - comportamento e | minutos
Oralidade recurso a um PowerPoint; Expressoes, pp. o
Intencionalidade i Al i 3l 154-155 participagdo das
o Interpretar textos orais; Leitura e analise da didascalia -155; alunas.
comunicativa; . inici
Participar oportuna e |n|C|aI-e dacenal do‘Ato’
construtivamente em Terceiro da obra Frei Luis de y » v/ 40
. ~ . ~ : anual Outras -
situacdes de interacdo Sousa, . .
oral: Sistematizagao dos Expressées, pp. minutos
Leitura acontecimentos mais 158-163;
importantes das cenas Il e lll
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Realizar leitura critica e | do Ato Terceiro da obra Frei Manual Outras

auténoma, Luis de Sousa, com recurso a | Expressées, pp.

Clarificar tema(s), | um PowerPoint. 163-165. +/,_ >
subtemas, ideias minutos
principais, pontos de

vista;

Analisar  0s  recursos

utilizados para a

construcdo do sentido do

texto;

Interpretar o texto, com
especificacdo do sentido

global e da
intencionalidade
Gramatica comunicativa,;
Recursos expressivos Utilizar  criteriosamente

procedimentos adequados
ao registo e tratamento da
informacao;

Analisar o valor de
recursos expressivos para
a construcdo do sentido
do texto.
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Plano de aula Anexo 2
Unidade Didatica: Frei Luis de Sousa, Almeida Garrett Ano letivo:
N Ano / Turma: 11°C
(Texto dramatico) 2021/2022
Aulas n.2 37 e 38 Sumario: Educacdo literaria: Continuagao do estudo da obra Frei Luis de Sousa — analise das cenas IV,
Data: 26-11- 2021 V, VI, VII, VIII, IX, X, XI e XIl do Ato Terceiro.
Tempo: 90 minutos
L. . Desenvolvimento da Avaliagao Tempo
. ; Objetivos / Descritores de . i
Dominios / Contetidos aula Recursos (modalidades e estimad
desempenho . L. .
(Estratégias/ Atividades) instrumentos) o
Educacgao Literaria Ler e interpretar obras literdrias | Recuperacdo dos Quadro; - Leitura expressiva +/-5
Frei Luis de Sousa, portuguesas: conteldos da aula Cadernos das em voz alta; minutos
Almeida Garrett (Texto | o Frei Luis de Sousa, Almeida anterior; alunas; L
- - Observagdo direta | +/- 20
dramatico). Garrett. .
) . do desempenho, minutos
Leitura e analise da cena | Computador;
) ) comportamento e
IV e V do Ato Terceiro da | Projetor; L
o ] participacdo das
obra Frei Luis de Sousa, PowerPoint;
] alunas.
Oralidade com recurso a um Manual Outras
Intencionalidade . PowerPoint; Expressées, pp. +/-35
o Interpretar textos orais; ) .
comunicativa; . Leitura e analise das 165-179; minutos
Participar oportuna e
. . ~ cenas VI, VII, VIII, IX, X,
construtivamente em situagoes )
. ~ Xl, e Xll do Ato Terceiro
de interagdo oral; o
da obra Frei Luis de
Leitura Sousa; Internet;
Realizar leitura critica e
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Gramatica
Recursos expressivos

autonoma;

Clarificar tema(s), subtemas,
ideias principais, pontos de
vista;

Analisar os recursos utilizados
para a construcdo do sentido do
texto;

Interpretar o0  texto, com

Visualizacdo da primeira
parte do filme “Quem és
tu?”: adaptacao
cinematografica de Jodo
Botelho da obra Frei Luis
de Sousa de Almeida
Garrett

especificacdo do sentido global :]Ec':pk;_//www Joutube.co
e da intencionalidade ' : '
comunicativa; m/

Utilizar criteriosamente watch?v=ffrrOJU2cPc&lis

procedimentos adequados ao
registo e tratamento da
informagéo;

Analisar o valor de recursos
expressivos para a construcao
do sentido do texto.

t
=PUcsQMX30kC4xOPR_

T4AvEo4MVHp9iBfS2).

YouTube.

+/- 30
minutos

Professora orientadora: Maria Susel Fonseca
Professora estagiaria: Laura Galao
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Anexo 3
Plano de aula
Unidade Didatica: Frei Luis de Sousa, Almeida Ano letivo:
o Ano / Turma: 11°C
Garrett (Texto dramatico) 2021/2022
Aulas n.2 39 e 40 Sumario: Educacao literdria: sistematizacdo da obra Frei Luis de Sousa.
Data: 30-11- 2021
Tempo: 90 minutos
L. . . Avaliagdo Tempo
. ) Objetivos / Descritores de Desenvolvimento da aula ) .
Dominios / Conteudos . . Recursos (modalidades e estima
desempenho (Estratégias/ Atividades) .
instrumentos) do
Educacgao Literaria Ler e interpretar obras Recuperacdo dos conteldos Quadro; - Leitura expressivaem | +/-5
Frei Luis de Sousa, literarias portuguesas: da aula anterior; voz alta; minuto
Almeida Garrett (Texto | o Frei Luis de Sousa, Cadernos das Y s
o ) ] L ] - Observacao direta do
dramatico). Almeida Garrett. Sistematizacdo da obra Frei alunas;
) desempenho, +/- 55
Luis de Sousa, com recurso a .
: comportamento e minuto
um PowerPoint e a . N
) o i o participacdo das s
interatividades disponiveis na Alunas
Oralidade Interpretar textos orais; Escola Virtual: Crucigrama; '
Intencionalidade Participar oportuna e -Crucigrama sobre a
comunicativa; construtivamente em contextualizacao histoérico- Computador;
situagOes de interagdo oral; | literdria;
-A dimensao patridtica e Projetor;
sebastianista em Frei Luis de
Leitura Realizar leitura critica e | soysq; PowerPoint;
auto_n(_)ma; -Factos histdricos vs.
Clarificar tema(s),
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subtemas, ideias principais, | Representagdo dramatica;

pontos de vista; -Caracteristicas tragicas e

Analisar ~ 0s  Trecursos | romanticas: Frei Luis de Sousa; | Internet;
utilizados para a construgao | _gstrytura externa e interna Interatividades
do sentido do texto; da obra (recurso da escola Escola Virtual;
Interpretar 0 texto, COM | iy op.

especificacdo do sentido
global e da intencionalidade
comunicativa;

Utilizar criteriosamente
procedimentos adequados

-O tempo e o0 espac¢o da acdo; | YouTube.
-As personagens (recurso da
escola virtual).

20 registo e tratamento da Visualizagdo da segunda parte +/-30
informacao; do filme “Quem és tu?”: minuto
adaptacdo cinematografica de s
Gramética Analisar o valor de recursos | Jodo Botelho da obra Frei Luis
Recursos expressivos expressivos para a de Sousa de Almeida Garrett
constru¢do do sentido do (Link:
texto. https://www.youtube.com/
watch?v=ffrrOJU2cPc&list
=PLJcsQMX30kC4xOPR _
T4vEo4AMVHpYiBfS2).
71

Professora orientadora: Maria Susel Fonseca
Professora estagiaria: Laura Galao



#3 REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAO

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

C)

v

Escola Secundaria
Campos Melo

Anexo 4

Plano de aula

Unidade Didatica: Luis de Camoes, Rimas.

Ano / Turma: 10°A

Ano letivo:
2021/2022

Aulas n.2 67 e 68
Data: 16-02- 2022

Tempo: 90 minutos

Sumario: Educacdo literaria: Introducdo a Lirica de Camdes. O contexto histérico-literario. Exploragao do

tema “A representacao da mulher amada”. Leitura e andlise da reportagem “Padrdes de beleza”,

publicada no jornal “O Celeiro”.

o Tempo
L. . i Avaliagao
. ; Objetivos / Descritores de Desenvolvimento da aula ) imad
Dominios / Contetidos . . Recursos (modalidades e estima
desempenho (Estratégias/ Atividades) )
instrumentos) o
Educacgao Literaria Ler e interpretar textos O contexto historico-literario: | Computador; Leitura expressiva
Luis de Camdes, Rimas. | literarios portugueses de - Quem foi Luis Vaz de Projetor; em voz alta;
diferentes autores e géneros, Camoes? Recuperacgao dos PowerPoint; - +/-10
] ) ] o Observacdo direta
produzidos entre os séculos XIl | conhecimentos adquiridos Internet; minutos
) do desempenho,
e XVI: acerca do poeta através de Quadro;
) ) . ] ) comportamento e
o Rimas, de Luis de Camdes. | um video do site Reportagem L
. . participacdo dos
. www.estudoemcasa.dge.mec. | “Padrdes de
Reconhecer valores culturais, . alunos.
o - pt; beleza: A prisdao
éticos e estéticos presentes o ) to. Exbl . q
. - O renascimento. Exploracdo | sem grades que
Oralidade nos textos. i . P ¢ & q +/-10
. . de um video do site encarcera milhares
Intencionalidade inut
L . www.escolavirtual.pt; de mulheres”, minutos
comunicativa. Interpretar textos orais; . N ) i
L - As principais transformacdes | publicada no jornal
Participar oportuna e i ) . L, +/-10
do periodo renascentista. O O Celeiro”, Edigdo
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Leitura construtivamente em humanismo e o classicismo. 1614 de 20 de minutos
. situagOes de interagao oral. Conteudos explorados fevereiro de 2020;
Clarificar tema(s), . . e , .
o o Realizar leitura critica e | através de um PowerPoint; Cadernos dos
ideias principais, . ) .
tos de vist autonoma; - O renascimento em alunos.
ontos de vista. .
P Clarificar tema(s), subtemas, | portugal. Visualizacio de um
ideias principais, pontos de | yideo do site /.10
. +/-
Vlsta,. . www.escolavirtual.pt; _
Analisar 0s rec~ursos utll!zados - A Lirica camoniana minutos
para a construcdo do sentido do | ;. o A .
(influéncias, formas e temas).
texto; . +/- 10
Interoretar o texto.  com Conteudos explorados
X 1 s . .
pre N . através de um PowerPoint; minutos
especificacdo do sentido global | ~ N
. . . Inicio da exploragao do tema
e da intencionalidade | B
comunicativa: A representacdo da mulher
Utilizar criteriosamente | @Mada”: +/-30
procedimentos adequados ao | - Leitura e andlise de uma minutos
registo e tratamento da | reportagem sobre os padrGes
informagéo. de beleza atuais; +/-10
- A representac¢ao da mulher
amada em Camoes. Conteudo minutos
explorado através de um
PowerPoint.
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D
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Humanismo

Dimenséo filosofica do Renascimento

Regozijo nas
capacidades e
realizagdes do ser
humano

01 Antiopocentrismo

Apreciagdo dos
studi humanitatis

T que Valorizagdo das
valoriza 0 Homem . linguas nacionais

Lirica camoniana

Forma

Poesia de influéncia Poesia de influéncia
tradicional classica

: Decassilabo

Redondilha menor Redondilha maior

versos de10 silabas
versos de 5 silabas versos de 7 silabas metricas
métricas métricas
Vilancetes  Cantigas ~ Trovas  Esparsas Seneto

?
Vv

A

—

Renascimento

R=ss

LR | =

Classicismo
Dimensao artistica do Renascimento

4 valorizagao/recuperacdo da cutra 01
greco-romana

Aare como aimitagéo da natureza e dos | 02
modelos greco-atinos

A busca da perfeicio formal

03
Anogao e principio de intemporalidade
do Belo

Lirica camoniana

Temas

Mudanga

Amor  yyiher
amada

&
Religiosas

Valorizacdo da
vida terrena

Anexo 5

Principais transformagdes

Periodo renascentista
T =& ®
Politicas Econdmicas Artisticas
Fragmentagoes
dos regentes Economia de Influéncia greco-
contra o poder mercado latina
papal

Aparecimento do

Reforma concelto de Valorizagdo do
protestante 5 pensamento-
nagao humane
Novos mercados
‘e .
Lirica camoniana
Tradicional

Cancioneiro geral Re
Dante Alighieri

[o}Ne]
O
2o

sociais

Ascenséo da
burguesia

Classica
nascentista
Francesco Petrarca
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Anexo 6
Plano de aula
Unidade Didatica: Luis de Camdes, Rimas. Ano / Turma: 102A Ano letivo: 2021/2022
Aulas n.2 69 e 70 Sumario: Educacao literdria: a Lirica camoniana. Exploracdo do tema “A representacdo da mulher
Data: 18-02- 2022 amada”. Leitura e andlise da cantiga “Na fonte estd Leanor” e do soneto “Um mover d’olhos brando e
Tempo: 90 minutos piadoso”.
Desenvolvimento da Tempo
Dominios / Objetivos / Descritores de aula = Avaliagdao (modalidades e | estima
ecursos
Conteudos desempenho (Estratégias/ instrumentos) do
Atividades)
Educacgao Literaria Ler e interpretar textos literdrios | Recuperacao dos Computador; Leitura expressiva em voz +/- 15
Luis de Camdes, portugueses de diferentes conteudos da aula Projetor; alta; minuto
Rimas. autores e géneros, produzidos anterior; Internet; L S
) ) . Observacdo direta do
entre os séculos Xll e XVI: - Leitura e andlise da | Quadro;
) . . . desempenho,
o Rimas, de Luis de Camodes. cantiga “Na fonte Cadernos dos
) . comportamento e
) esta Leanor”; alunos; L +/-35
Reconhecer valores culturais, i . o participacado dos alunos. .
L. L. - Leitura e analise do | Manual Pdgin@s minuto
éticos e estéticos presentes nos
soneto “Um mover 10, p. 175. S
textos. ] o
d’olhos brando e Manual Pdgin@s
Oralidade Interpretar textos orais; piadoso”; 10, p.181; .
- +/-
Intencionalidade Participar oportuna e .
N construtivamente em situagdes minuto
comunicativa.
de interacdo oral. S
Interpretar textos dos géneros
75

Professora orientadora: Maria Susel Fonseca
Professora estagiaria: Laura Galao
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Leitura

Gramatica
Recursos expressivos.

reportagem e documentario,
evidenciando perspetiva critica e
criativa.

Realizar  leitura  critica e
autéonoma;

Clarificar tema(s), subtemas,
ideias principais, pontos de vista;
Analisar os recursos utilizados
para a constru¢do do sentido do
texto;

Interpretar o0  texto, com
especificacdo do sentido global e
da intencionalidade comunicativa;
Utilizar criteriosamente
procedimentos adequados ao
registo e  tratamento  da
informagéo.

Analisar o valor de recursos
expressivos para a construcdo do
sentido do texto.

Professora orientadora: Maria Susel Fonseca
Professora estagiaria: Laura Galao
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Anexo 7

Plano de aula

Unidade Didatica: Luis de Camoes, Rimas.

Ano / Turma: 10°A

Ano letivo: 2021/2022

Aulasn.271e72
Data: 23-02- 2022

Sumadrio: Educacdo literaria: a Lirica camoniana. Conclusdo do estudo sobre a temadtica “A representacdo

da mulher amada”: andlise do poema “Endechas a Barbara escrava”. Gramatica: as ora¢des coordenadas.

Tempo: 90
minutos
Desenvolvimento da Tempo
Dominios / Objetivos / Descritores de aula . Avaliagdao (modalidades | estima
ecursos
Contetidos desempenho (Estratégias/ e instrumentos) do
Atividades)
Educacao Literaria Ler e interpretar textos literdrios | Recuperagao dos Computador; Leitura expressiva em
Luis de Camdes, portugueses de diferentes conteudos da aula Projetor; voz alta;
Rimas. autores e géneros, produzidos anterior; Quadro; L
) . Observacgao direta do
entre os séculos Xll e XVI: - Comparacdo entre os | Cadernos dos
) ) . " desempenho,
o Rimas, de Luis de Camdes. poemas “Um mover alunos;
) o comportamento e +/-10
. d’olhos brando e Manual Pdgin@s L. .
Reconhecer valores culturais, ] . ) participacdo dos alunos. | minuto
L. L. piadoso” de Luis Vaz de | 10, p.178;
éticos e estéticos presentes nos . " ) o S
Camdes e “A palidez Manual Pdgin@s
textos. ) i
gentil que o doce riso 10, p.179;
. Interpretar textos orais; : “ a
Oralidade p de uma amorosa névoa | “A representagao

Intencionalidade
comunicativa.

Participar oportuna e
construtivamente em situagdes
de interacgdo oral.

recobriu” de Francesco
Petrarca.
-A mulher petrarquista

da mulher em
Camoes Lirico” de
Maria Teresa

Professora orientadora: Maria Susel Fonseca
Professora estagiaria: Laura Galao
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. . . ideal de Vénus n Abrantes; +/-1
] Realizar  leitura  critica e elo deal de Vénus na brantes; /-10
Leitura auténoma: Lirica camoniana. Ficha formativa. minuto
Clarificar tema(s), Clarificar tema(s), subtemas, | Leitura e analise do >
ideias principais ideias principais, pontos de vista; | Poema “Endechas a +/-30
’ i ili Barbara escrava”.
pontos de vista. Analisar 0s re?ursos utl!lzados ' “ minuto
para a construcdo do sentido do | -Leitura e andlise do .
texto; texto “A representacao
Interpretar 0] texto, com | da mulher em Camoes
especificacdo do sentido global e | Lirico” de Maria Teresa +/-10
da intencionalidade comunicativa; | Abrantes. minuto
Utilizar criteriosamente | . Gramatica: as oracdes S
proFedlmentos adequados a0 | .oordenadas.
_reglsto ) e tratamento  da Visualizacio de um
Informagao. video do site da
Analisar o valor de recursos | escolavirtual.pte 20
. x i7ac5 i +/-
expressivos para a construcdo do | realizagdo de uma ficha /.
Gramética sentido do texto; formativa. minuto
Recursos Analisar com seguranga frases S
eXpressivos; simples e complexas (divisdo e
Oracdes classificacdo de oracdes).
coordenadas.
78

Professora orientadora: Maria Susel Fonseca
Professora estagiaria: Laura Galao
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PLANIFICACION DE LA CLASE Anexo 8

Dia de la Hispanidad (Introduccién a la unidad didactica 2: ;Cémo somos?)

Grupo: 10° A, B, C1y C2 (13 alumnos)
Fecha: martes, 12 de octubre de 2021

Profesora en practicas: Laura Semedo Galdo
Lecciones n°: 13y 14

CONTENIDOS PROGRAMATICOS
funcionales | gramaticales socioculturales DE APRENDIZAJE
- Saber qué es el -Expresar -Diferencias de | -Dia de la | - Puesta en comin sobre el Dia de | - Ordenador; Se va a evaluar
Dia de la opiniones; Uuso de los | Hispanidad; la Hispamdad (PowerPoint); s1 el alumnado:
. . . verbos ser |y " .. - Proyector; -Sigue las
- Vis - .
HISp?ntI)dad' df)nde -Describir estar, ftener y |-Comumdades Vi dt:;mn:;i;; e;plull;;::un d-:::e ul:: mstrucciones de
S€ celebra’y como fisicamente. | llevar. hispanohablantes; TR T e S, -PowerPoint la profesora;
se celebra: Hispanidad “Las mil caras del 12
- Conocer las -Personas de octubre”; ) ) -Participa en la
distintas famosas del | - Jugar a ;Quién es quién? con | -Video en | glase de forma
comunidades mundo hispano. personas famosas del mundo | YouTube respetuosa;
hi habl . Contenidos hispano. hitps://www.youtu
Ispanonablantes; léxicos be.com/watch?v= -Contesta a las
- Comprender los -Caracteristicas WiR2Eo5 DU preguntas;
diferentes fisicas:
significados del dia Estatura  y - Pizarra; -Realiza Ins
12 de octubre en EESI‘“ del Rotulad actividades
.. olor e = holulador;
propuestas;
las dlst_l gtzés pelo; )
comunidades Color de Tos - J_E*EE“ iQuién es | p.ticipa en el
hispanohablantes; ojos: quien: repaso de las
- Conocer algunas La nariz i actividades.
personas famosas (ancha, - Tarjetas
e L o aguilefia,
79
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- Describir
fisicamente a
alguien.

respingona
L)

La melena
(ondulada,
lisa,
rizada...)

- Cartulina.

La profesora en pricticas: Laura Galdo
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Anexo 9

Dia de b Hispamdad
DRiadelaRaza Dia de b Descolonizacsén

Dia d¢ I Resutencia
Indigena, Negna Y Popular

Dia de ks Resotenca
Indigena

Du del Encuentro de Don
Mandos

Dia de I Diversidad Culeural
Amenicany

Dia del encuentro entre dos
Cualtueas

Dia de la Intercultualidad v
s Plursnacionaladad

Dia de 1a Nacidn
Plancultural

Dua de las Améncas

(Material elaborado por la profesora en préacticas: Laura Galao)
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PLANIFICACION DE LA CLASE
Unidad didactica 2: ; C6mo somos?

Profesora en practicas: Laura Semedo Galao

alumnos)

Lecciones n°: 15y 16

Anexo 10

Grupo: 10°A, B, Cl1y C2 (13

Fecha: jueves, 14 de octubre de 2021

CONTENIDOS PROGRAMATICOS )
OBJETIVOS Contenidos Contenidos Contenidos ACTIVIDADES/ SITUACIONES MATERIALES EVALUACION
funcionales gramaticales socioculturales DE APRENDIZAJE
Se pretende que el | -Describir | -Contraste de los | -Autores y | -Visionado de un video, en -Ordenador; Sevaa
alumnado aprenda | fisicament | usos de los | personajesdela | escolavirtual.pt, del libro de evaluar si el
a -Describir | e; determinantes literatura texto Endirecto.es 1 sobre la -Proyector; alumnado: -
fisicamente articulos hispanoamerica | caracterizacion fisica; Sigue las
a alguien; -Hablar determinados e | na. -Internet; instrucciones
del indeterminados -Realizacion de una actividad de
-ldentificar lo caracter. en portugués y de -PowerPoint ; la profesora;
determinantes en espanol; descripcion fisica
articulos (PowerPoint); -Pizarra; -Participa en la
determinados e -Femenino de los clase de forma
indeterminados  y adjetivos. -Realizacion de los ejercicios -Rotulador; respetuosa;
sus usos en 1,
portugués 'y en 2'y 3 del libro de texto -Libro de texto -Contesta a las
espafiol, Contenidos Endirecto.es 1, pagina 36: Endirecto.es | preguntas;
Habl 0 Iéxicos realiva |
-Hablar sobre ¢ _ - -Realiza las
caracter; - Jugar ¢A quien me parezco actividades
82
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-Reconocer autores y

personajes de la
literatura
hispanoamericana;

-Clasificar  los
adjetivos segln
su genero.

-Caracteristicas
fisicas:
Estatura vy
peso;
Color del
pelo;
Color de los
0jos;
La nariz
(ancha,
aguilena,
respingona
o)
La melena
(ondulada,
lisa,
rizada...) -
Caracteristicas
psicoldgicas:
Bromista;
Extrovertido;
Responsable;
Listo;
Generoso;
Valiente;
Humilde;
Perezoso;
Celoso; ...

mAas? con autores y personajes
de la literatura
hispanoamericana;

-Realizacion de los ejercicios 1,
2 'y 3 de la pégina 37.

- Deberes: ejercicios 2y 3 de la
pagina 32 del libro de texto
Endirecto.es 1.

pagina 36;

-Juego (A quién
me parezco mas?;

-Libro de texto
Endirecto.es 1
pagina 37.

propuestas;

-Participa en el
repaso de las
actividades.

La profesora en précticas: Laura Galao
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PLANIFICACION DE LA CLASE
Unidad didactica 2: ; Cémo somos?

Profesora en practicas: Laura Semedo Galao
Lecciones n® 17y 18

Anexo 11

Grupo: 10° A, B, C1y C2 (13 alumnos)
Fecha: martes, 19 de octubre de 2021

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

OBJETIVOS Contenidos Contenidos Contenidos ACTIVIDADES/ SITUACIONES MATERIALES EVALUACION
funcionales gramaticales socioculturales DE APRENDIZAJE
Se pretende que el | -Describir -Comparativos. -El impacto de | -Correccidn de los deberes: - Ordenador; Se va a evaluar
alumnado sepa: - | fisicamente; la sociedad en | ejercicios 2y 3 del libro de texto si el alumnado:
Describir fisicamente nuestra imagen | Endirecto.es 1, pagina 32; - Proyector; -Sigue las
a alguien; -Hablar del fisica y instrucciones de
caracter; personalidad. -Resolucion del ejercicio 5 del - Pizarra; la profesora;
-Hablar del carécter; libro de texto Endirecto.es 1,
-Comparar; pagina 33; - Rotulador; -Participa en la
-Comparar las clase de forma
caracteristicas fisicas; | -Expresar -Jugar al “Adivina el famoso, con | -Libro de texto | respetuosa;
o opiniones. Cor]tt_enldos emojis™: descripcion y Epd_lrecto.es 1
-Expresar opiniones léxicos e . .. | pagina 32y 33; -Contesta a las
sobre asuntos de la -Caracteristicas comparacion fisica (PowerPoint); preguntas;
actualidad. fisicas: . L -Juego “Adivina el
Estatura y -Resolqcmn de los eJerC'_C'OS ly famoso, con -Realiza las
peso; 2 del libro de texto Endirecto.es emojis”; actividades
Color del 1, pégina 38. propuestas;
pelo; -PowerPoint;
Color de los - Visionado y explotacion de un _ -Participa en el
0J0s, _ video sobre el impacto de la ~Libro de texto repaso de las
La nariz sociedad en nuestra imagen fisica actividades.
(ancha,

Pagina 19 de 32
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aguilefia, ~ y personalidad “Dove real beauty | Endirecto.es 1 2021/ 2022
respingona...) sketches. You re more beautiful pagina 38;
; than you think”. ]
La melena -Video en
(ondulada, YouTube
lisa, rizada...) - -Jugar al “Test de personalidad” https://www.youtu
Caracteristicas con las  caracteristicas be.coml/watch?v=li
psicologicas: sicolégicas estudiadas. 1
Bromista; P d XW9lUauE

Extrovertido;
Responsable;
Listo;
Generoso;
Valiente; -Juego “Descubre
Humilde; el asesino”;
Perezoso;
Celoso; -Tarjetas.
Miedoso;
Desordenado;
Tacanfo;
Proteston;
Despistado;
Tozudo...

b

-Jugar al “Descubre el asesino’ Juego  “Test  de
con las caracteristicas fisicas

: lidad”
estudiadas. personalidad™;

La profesora en précticas: Laura Galao.
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PLANIFICACION DE LA CLASE

Unidad didéactica 6: jVamos a viajar!

Profesora en précticas: Laura Semedo Galdo

Lecciones n°:

Anexo 12

Grupo: 9° C (25 alumnos)
Fecha: martes, 22 de febrero de 2022

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

funcionales | gramaticales socioculturales DE APRENDIZAJE
-Conocer el Iéxico -Hacer -Condicional -Ciudades de | -Resolucién de una ficha de | -Ficha de trabajo; Se va a evaluar
relacionado con el planes; simple. Espafia; trabajo sobre las vacaciones en si el alumnado:
tema de la unidad; Espafia. -Ficha de trabajo; - Sigue las
-Dar -Monumentos, instrucciones de
-Usar el condicional CoNsejos. lugares Y | -Resolucion de una ficha de | -Libro de texto | la profesora;
simple; gastronomia  del trabajo. Repaso del condicional jAhora espafiol! 3
mundo. . pagina 95; - Participaen la
simple.
-Hacer planes y dar clase de forma
COoNsejos; oo -L!uvia de ideas sobre los | Ordenador; respetuosa;
léxicos objetos que cada alumno debe _Proyector; - Contesta a las
-Medios de Ilevar en su maleta de viaje. preguntas:
transporte: ., L -Internet;
avion, tren, -Resolucion de los ejercicios de - Realiza las
autobs, escucha “B - Viajando por | -pizarra; actividades
coche... Espaﬁa” de la pégina 95 del libro propuestag;
de texto jAhora espariol! 3. -Rotulador;
-Objetos: _ -Participa en el
botiquin, -Viaje gastronémico por Espafia | -PowerPoint; repaso  de las
cargador movil, y de otros lugares del mundo | -Juego didactico de | actividades.
linterna, maleta, recurriendo al site | Preguntas y
86
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prendas de www.tasteatlas.com respuestas.
vestir,  objetos
personales. .. -Juego didactico de preguntas y
-Lugares: plaza, respuestas sobre geografia, tipos
calle,  barrio, de viaje y gastronomia.

teatro, puente...

-Ciudades:
Barcelona,
Burgos,

Granada...

-Gastronomia:
paella, cocido
madrilefio,
gazpacho y
salmorejo...

La profesora en précticas: Laura Galao

87
ESCM_DT_MODO003 Escola Secundaria Campos Melo | Rua Vasco da Gama, 40, 6201-016 Covilhd | info@camposmelo.pt 275310880



http://www.tasteatlas.com/

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCAGAO

DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

Lo
Escola Secundaria

Campos Melo
2021/ 2022

PLANIFICACION DE LA CLASE

Unidad didactica 6: jVVamos a viajar!

Profesora en préacticas: Laura Semedo Galdo

Lecciones n°:

Grupo: 9°C

Anexo 13

(25 alumnos)

Fecha: martes, 8 de marzo de 2022

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

funcionales | gramaticales socioculturales DE APRENDIZAJE
- Conocer el Iéxico -Hacer -Oraciones -Ciudades de | -Resolucion de los ejercicios 1, | -Libro de texto | Se va a evaluar
relacionado con el planes; adverbiales. Espafia; 2, 3y 4 de las paginas 96 y 97. jAhora espafol! 3 | si el alumnado:
tema de la unidad; o ] paginas 96 y 97; - Sigue las
-Dar -Escuelas del | -Viagje por las  ciudades instrucciones de
- Identificar los conse;jos. mundo. espafiolas en Google Earth. -Ordenador; la profesora;
conectores - L
L -Resolucion de los ejercicios 1y | ) -
adverbiales; 2 de la pagina 100. Proyector; - Participaen la
clase de forma
-Hacer planes y dar -Resolucién de los ejercicios de | “INtermet; respetuosa;
consejos. Contenidos
Iéxicos
88
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-Medios
transporte:
avion,
autobus,
coche...

de

tren,

-Objetos:
botiquin,
cargador movil,
linterna, maleta,
prendas de
vestir,  objetos
personales...
-Lugares: plaza,
calle, barrio,
teatro, puente...

-Ciudades:
Barcelona,
Burgos,
Caceres,
Granada. ..

-Gastronomia:
paella, cocido
madrilefio,
gazpacho y
salmorejo...

escucha 5, 6y 7 de la pagina 94.

-Resolucion de una ficha de
trabajo.

-Libro de texto
jAhora espafiol! 3
pagina 100;

-Libro de texto
jAhora espafiol! 3
pagina 94;

- Ficha de trabajo;
-Pizarra;

-Rotulador;

-PowerPoint;

- Contesta a las
preguntas;

- Realiza las
actividades
propuestas;

-Participa en el
repaso de las
actividades.

La profesora en précticas: Laura Galao
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¢QUE TIPO DE VIAJERO ERES?

ACTIVIDAD: Asocia a cada descripcion del | al 10 una de las vifietas de la A a
la J publicadas por The Cogper Review sobre diferentes tipos de viajeros.

DESCRIPCIONES

Viajar también te da la cportunidad de olvidarte del mundo tecnoligico para conectarte
con el amblente y contigo mismo. Pero sl eres de los que estin con el celular 247 este
process puede ser aterrador.

Para el verdadero visjero cada minuto cuenta y no importa madrugar si nos permite
conocer mis Ligares nferesantes.

Las personas que tienen clerta experiencia vislando saben gue lo ideal es hacer las
maletas un dia antes, ya que de hacerlo a ditima hora siempre se te termina olvidando
algo o te queda esa sensacin de que no estis levando algo importante.

Definitivamente es un error hacer la maleta a dffima hora a diferencia de hacerio con
tiempo, ya que te permite hasta levar cosas que podrian serfe Gtles durante tu
estancia.

Visar gratic es pricticamente imposble, pero no te creerfs b mucho que puedes
conseguir siendo amable, por lo menas lograris viajar de forma més cémoda

Vigiar te da la oportunidad de conocer nuevos lugares, de inferactuar con una cultura
distinta y probar platos nueves. Pero fambién hay personas que se emocionan cuando
ven un restaurante de comida répida, porque es como sl estuvieran en casa.

5l de verdad te gusta viajar, el tiempo que te quedes siempre se te va a quedar corto, a
diferencia de si no te gusta, ya que cada minuto lejos de casa puede ser eterno.

Es aconsejable indagar en Infernet datos sobre fu priximoe destino, asi no te
arrepentiris de no conocer un lugar impresionante.

Si estiis en un pais que habla dferente idioma al tuyo perderse puede ser Un poco
terrible pero algunas personas lo pueden ver como sindnimo de conocer mas ugares.

10

Lamentablemente, incluso s visamos demfro de nuestro propio pais, algunos
comerciantes abusan con sus exorbitantes precios, pero slempre éxisten personan que
deciden no hacerse problemas y pagar el precio que sea.

OO0

2TIPOS DEVIAJEROS

i The Cooper Review.com
| -
ajart
:Me encanta Vi
Buieno, supongo que. | I e \ugares diferentes . . ?
debend SpSteEa I I e nuevas ave“mras‘. ‘Donde esta Starbucks?
culturas,

€empacar

The Cooper Review.com

The Cooper Review.com

iOh Dios mio! Estamo,
1 No todo esta pérdido. 2
Encontraremos el camino

¢Estd seguro de que es
la mejor oferta? ;Puedo hablar
con tu supervisor?
Tengo todo el dia

AR QENTAL] 10Mé mi dineroy |
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r
l G 2TIPOS DEVIAJEROS
|
|

I The Cooper Review.com I
I Tenemos una hora l
antes de que salga el tren. I I
I Tal vez podemos aprovechar el tiempo I
en una parada mas. B e
I / 1 1
|
i 1!
| 1!
I 4
1 1
' -1
[ ™ = = = = = == = = o= = -
I
I 2TIPOS DEVIAJEROS L
|
I The Cooper Review.com I I
1 1
| No pueﬁ: ':SPeral‘ iQué quieres decir? |
| desconectarme it NOWIFI 21 | |
[
| 1!
| 1!
I ||
| 1!
I !
L
| ||

r
I G 2TIPOS DEVIAJEROS

The Cooper Review.com

Lei que si vamos al
rio antiguo, podremos ver el

atardecer a las 6:38 ¢En qué pajs estoy?

[ = = = = = = = = = = -

0 2TIPOS DEVIAJEROS

The Cooper Review.com

Desearia poder
quedarme
otra semana mas

0 2TIPOS DEVIAJEROS

The Cooper Review.com

| r

r
:e 2TIPOS DEVIAJEROS | :
|

TheCooper Review.com

|
|
|
|
|
|
otravez |
|
|
|
|
|

I 1 !
: .pasé a primera clase | I dor extra
i ; e un adapta’

| gratis! | | Tﬂ'::‘. si lo necesitas iOh Dios mio!

I . Olvidé empacar mi ropa interior

| -
Me toca A
sentarme

I cerca o‘:O

I de los bafos.

|

|

|

Texto igeramente sdaptadn. Fuente original: Cristina Yupdn, hittpa./mott pe/noticias/que-tipo-de-visjero-eres/
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DIRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

Escola Secundaria
Campos Melo
2021/ 2022

Profesora en précticas: Laura Semedo Galao

Lecciones n°:

PLANIFICACION DE LA CLASE
Unidad didactica 6: jVVamos a viajar!

Anexo 15

Grupo: 9° C (25 alumnos)
Fecha: martes, 15 de marzo de 2022

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

funcionales | gramaticales socioculturales DE APRENDIZAJE
- Conocer el Iéxico -Hacer -Condicional -Paises de | -Realizacion de una ficha de | -Ordenador; Se va a evaluar
relacionado con el planes; simple; Latinoamérica; trabajo. si el alumnado:
tema de la unidad; -Proyector; - Sigue las
-Dar -Oraciones -Algunas ciudades | -Viaje virtual al futuro en el site instrucciones de
- Identificar los consejos. adverbiales. espafolas; https://2050.earth/ -Internet; la profesora;
conectores _
adverbiales; -Monumentos, -Juego didé4ctico “Pasapalabra”. | -Plzarra; - Participa en la
lugares y clase de forma
-Hacer planes y dar gastronomia  del -Rotulador; respetuosa;
consejos. Contenidos | mundo. _
léxicos -PowerPoint; - Contesta a las
-Medios de preguntas;
transporte: -Ficha de trabajo;
avion, tren, - Realiza las
autobds, -Juego  didactico | aetividades
coche... “Pasapalabra”. propuestas;
-Objetos: -Participa en el
botiquin, repaso de las
cargador movil, actividades.
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https://2050.earth/
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. Escola Secundaria
DIREGAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES Campos Melo

DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO 2021/ 2022

linterna, maleta,
prendas de
vestir,  objetos
personales...

-Lugares: plaza,
calle, barrio,
teatro, puente...

-Paises de
Latinoamérica:
Cuba, Costa
Rica,
Argentina...

-Ciudades:
Barcelona,
Burgos,
Caceres,
Granada...

-Gastronomia:
paella, cocido
madrilefio,
gazpacho y

salmorejo...

La profesora en précticas: Laura Galao
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