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RESUMO

Trabalhar com criancas do 1° Ciclo do Ensino Basico, no ambiente de educacéo
formal que é a Escola, implica conhecer as aprendizagens de que ja s@o portadoras para,
posteriormente, se poderem atingir novas metas.

O TALE - Teste de Andlise de Leitura e Escrita — aplicado neste trabalho
permitiu-nos mostrar a importancia do diagnostico em dominios especificos como a
leitura e a escrita, para com base nestes resultados se detectar eventuais lacunas e se
proceder a uma planificacéo correcta das actividades lectivas.

Numa simbiose entre o0 TALE e a constru¢do de um corpo de conceitos que lhe
deram voz construimos a dissertacdo apresentada que se pretende ndo s6 ser um
trabalho reflectido e reflexivo, mas também um espaco aberto ao didlogo permanente

gue a nossa pratica exige, numa escola em permanente mutacao.



ABSTRACT

Working with basic compulsory education children in a formal educational
condition such as we find in our schools implies that we should have the knowledge that

they already own so that we can reach our goals.

In our work, we have applied the TALE — Reading and Writing Analysis Test —
and we could find out the importance of diagnosis in specific fields as reading and
writing. Grounded on these results, it was possible for us to discover gaps and plan out

new educational activities.

In a narrow relationship between the TALE and the building of a group of
concepts, we have written this work which we present now. This dissertation is not only
a reflexive and reflective work but it is also an open space where permanent dialogue is

required in a school that is constantly changing.
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0.1. INTRODUCAO

Ao longo de toda a Historia da Humanidade o acto de ler e escrever desempenhou
um papel fundamental, quer a nivel pessoal, quer a nivel social, sendo que o insucesso
na &rea da leitura e da escrita, sempre condicionou, e continuara a condicionar, a vida
futura de cada um de ndés. Em Portugal tém surgido iniciativas para melhorar, nos
nossos alunos, a sua prestacdo ao nivel da leitura e da escrita. Sdo exemplos o Plano

Nacional de Leitura (PNL) e o Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP)?,

A frequéncia da formacéo do Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP)
despertou em mim uma apeténcia para levar mais longe o muito que aprendi com este
Programa. Diria mesmo que «ressuscitou» a minha pratica pedagogica e deu um novo
alento a minha carreira, como docente do 1° Ciclo do Ensino Basico. Muito devo a
minha formadora residente, Professora Margarida Santos, que me incentivou a levar a
cabo este projecto, pois com ela cresci, tornando-me numa profissional mais interessada
e mais desperta para as problematicas educativas que se vivem nas nossas escolas.

Numa sociedade contemporanea que exige, cada vez mais, a necessidade de 0s
seus membros evidenciarem capacidades de escrita e de leitura, melhorar o desempenho
dos nossos alunos torna-se urgente! Assim, é a nos, professores/educadores, que nos
compete agir, mudar, despertar nos nossos alunos apeténcia pela aprendizagem,
motivando, renovando as nossas praticas. Segundo Isabel Alarcdo (1996) «quem néo se
sentir atraido pela vontade de mudar e de inovar, esse ndo sera autbnomo; continuara
dependente, tendo-se concedido a si mesmo tornar-se uma coisa.

Ora, eu ndo me quero tornar «uma coisa»!

Por isso, e perante os resultados estatisticos que todos conhecemos, a respeito do

insucesso escolar, este projecto tem como finalidade a aplicagdo de um teste de anélise

10 Plano Nacional de Leitura é uma iniciativa da responsabilidade do Ministério de Educagdo, implementado
desde 2007, tem como objectivo central elevar os niveis de literacia dos portugueses e colocar o pais a par dos
nossos parceiros europeus. Destina-se a criar condigOes para que os portugueses possam alcangar niveis de leitura
em que se sintam plenamente aptos a lidar com a palavra escrita, em qualquer circunstancia da vida.

2 . . N . -

O Programa Nacional do Ensino do Portugués, iniciado no ano lectivo de 2006/2007, da responsabilidade
da Direcgdo Geral de Inovagdo e desenvolvimento Curricular, procura melhorar o ensino da Lingua Portuguesa no
primeiro ciclo do Ensino Basico em particular da compreensao leitora e da expressdo oral e escrita.



de leitura e escrita (TALE)®, da autoria de Josep Toro e Montserrat Cervera (1980), da
Universidade de Barcelona — Espanha, cujo objectivo serve de base para que possamos
repensar as nossas praticas lectivas. De facto, para iniciarmos qualquer metodologia,
necessitamos de uma analise diagndstica acerca das aprendizagens dos nossos alunos.
Em leitura do texto escrito, frequentemente se descuram as préticas da sua avalia¢do, ou
se tém lugar, ndo passam de modos tradicionais de o fazer.

Ora, o TALE constitui um teste ja aplicado por especialistas de renome, com
resultados publicados, que iréd servir a nossa analise integrada na parte pratica da nossa
dissertagéo.

Com efeito, nas escolas do interior de Portugal, a problematica sentida ao nivel
das aprendizagens no 1° Ciclo do Ensino Basico acaba por ser comum a do resto do
pais: pouca apeténcia para a pratica de leitura por parte das familias portuguesas que
acabam por ter resultados funestos nas aprendizagens dos seus educandos; escolas com
professores pouco motivados que factores de ordem social vieram alterar; criangas
pouco motivadas, com defice de atencdo, cujo imediatismo em que vivemos
proporcionou. Em suma, a conjuntura actual exige que os professores ganhem uma nova
consciéncia sobre os problemas existentes, a varios niveis, para de um modo
consistente, persistente e adequado poderem agir.

E, nesta perspectiva, que trabalhos de investigacdo como o nosso ganham
legitimidade enquanto pesquisa elaborada numa area do conhecimento sentida, de forma

efectiva, no contexto das novas literacias.

? Teste de Analise de Leitura e Escrita. Mais adiante explicaremos de forma pormenorizada.



0.1.1. OPROBLEMA

Procurando que os alunos adquiram e desenvolvam todas as potencialidades que
a leitura e a escrita oferecem, torna-se importante investigar as causas que norteiam as
dificuldades na sua aquisicéo.

Por que é que algumas criancas aprendem mais depressa a ler e a escrever do que
outras?

Que tipos de factores afectam o nivel de compreensdo de leitura nas criangas?

Que estratégias podem os professores utilizar para remediar/minimizar as
dificuldades de aprendizagem dos seus alunos no ambito da leitura e da escrita?

Essas sdo as questBes as quais pretenderemos dar resposta no desenvolver deste
trabalho.

0.1.2. OBJECTIVOS
Este projecto tem como objectivos:

» Melhorar as préaticas de ensino e promover estratégias pedagdgicas com vista ao
sucesso educativo;

» Traduzir, adaptar, aplicar e validar o teste TALE, como instrumento de medida
para obter um perfil nas areas da leitura e da escrita;

» Aplicar, analisar e classificar o nivel de aquisi¢do da leitura de letras, silabas,
palavras e textos nos quatro niveis de ensino, do Primeiro Ciclo do Ensino Basico,
tendo em conta a prondncia, a velocidade de leitura, o ritmo e a expressividade, o
respeito pela pontuacéo, o tom de voz, erros, trocas, omissdes, substituicdes, hesitacoes,
leitura silabada, leitura correcta, rectificagdo e tempo de execucao;

» Aplicar, observar e classificar o tempo de leitura, concentracdo, atencdo,
interpretacdo e compreensao do texto de acordo com as questdes apresentadas na
compreenséo da leitura, de cada um dos niveis;

» Observar, verificar, anotar e classificar o tempo, categoria e conceito de cada
um dos alunos, na parte do teste que diz respeito a coOpia, verificando a forma dos
grafismos, omiss@es, adigdes e cOpia correcta.

» Aplicar, observar e classificar o tempo de escrita, concentracdo, atengéo, escrita

do texto, do ditado da TALE, de acordo com o texto apresentado em cada um dos anos

Xi



de escolaridade, observando os grafismos, a acentuacdo, a pontuacao, erros ortograficos
entre outros;
» Observar, registar e classificar a escrita livre analisando a sequéncia lIdgica dos
acontecimento, a escrita adequada, a constru¢ao frasica, o estilo de produgdo escrita...
»  Apresentar sugestdes/estratégias de remedia¢do no ambito da escrita e da leitura.
Em suma, contribuir para que o profissional de ensino reflicta sobre as suas
praticas, tendo em conta 0 que a estatistica revela acerca dos resultados escolares dos

nossos alunos, que todos bem conhecemos, e que nos colocam na cauda da Europa.

0.1.3. PERTINENCIA DO ESTUDO E SUA ORGANIZAGCAO

Numa sociedade cada vez mais exigente, onde o papel principal do sistema
educativo e dos seus agentes € promover a qualidade do ensino, torna-se imperioso
encontrar estratégias facilitadoras da aprendizagem, tentando identificar as causas que
conduzem as dificuldades inerentes a aprendizagem da leitura e da escrita. Todavia,
para iniciarmos qualquer trabalho temos de fazer um diagnostico da situacao.

Em Portugal, a existéncia de materiais que nos proporcionem medir as
competéncias dos nossos alunos ndo tem abundado. Ora, se ndo soubermos em que
patamar se encontram, também ndo sabemos o caminho a seguir.

Urge, pois, encontrar instrumentos que mecam capacidades/competéncias e, no
caso da compreensdo leitora tem surgido, ultimamente, uma pandplia de testes que
podem ser levados ao contexto pedagdgico. O nosso, €, como ja afirmamos, o TALE
que servird ndo s6 para medir, como para desenvolver a competéncia leitora dos
sujeitos.

Assim, 0 nosso estudo divide-se em duas partes fundamentais. No inicio
apresentamos a introdugdo, seguida da identificagdo do problema, bem como 0s
objectivos a atingir e ainda as limitagdes do estudo. A primeira parte € constituida por
uma pandplia de conceitos e metodologias relativas a aprendizagem da leitura e da
escrita. No final de cada uma delas apresentamos os modelos referentes a sua
aprendizagem. A segunda parte é composta pela aplicacdo do TALE as turmas de 1°,
2°, 3° e 4° no sentido de testarmos comparacdes ao nivel das aprendizagens.

No final, colocamos a bibliografia e 0s anexos que consideramos pertinentes.

xii



0.1.4. LIMITACOES DO ESTUDO

Estamos conscientes de que a investigacdo € um estudo de caso pelo que os
resultados jamais poderdo ser generalizados, dada a pouca amplitude do corpus. Atende,
assim, ao caracter dos sujeitos que formam os grupos/turmas e as situacdes analisadas.
Na escolha dos instrumentos, optamos por utilizar o seguinte material: TALE, teste de
analise de leitura e escrita, da autoria de Josep Toro e Montserrat Cervera (1980)
devidamente caracterizado mais adiante.

O factor tempo é também algo que ndo nos deixa apresentar propostas, no sentido
de medirmos a compreensdo, enquanto trabalho alargado no tempo. Estamos
conscientes de que seria mais rentavel apresentar o TALE, fazer o diagnéstico e de
seguida trabalhar a (s) turma (s), consoante as dificuldades reveladas. No final, voltar a
aplicar-se seria, sem ddvida, uma mais valia. Todavia, deixaremos no final algumas

propostas de remediag&o.

Xiii



CAPITULO I: ALEITURA
A LEITURA
Ler...
Ler sempre.
Ler muito.
Ler «quase tudo».
Ler com os olhos, os ouvidos, com o tacto, pelos poros e demais sentidos.
Ler com a razéo e sensibilidade.
Ler desejos, o tempo, 0 som do siléncio e do vento.
Ler imagens, paisagens, viagens.
Ler verdades e mentiras.
Ler o fracasso, o sucesso, o ilegivel, o impensavel, as entrelinhas.
Ler na escola, em casa, no campo, na estrada, em qualquer lugar.
Ler a vida e a morte.
Saber ser leitor, tendo o direito de saber ler.
Ler simplesmente ler

Edith Chacon Theodoro
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N&o é facil aprender a ler e a escrever. A citacdo que a seguir se apresenta ilustra

o turbilhdo de ideias que atravessa a mente dos sujeitos.

Desde 0 momento em que aprendi a ler, 0 mundo imaginario dentro da minha
cabeca ficou adornado de constelagdes de letras. [...] Era como se uma maquina se
tivesse instalado entre as partes visual e cognitiva do meu cérebro para traduzir letras

, 4
em silabas...

Durante muito tempo a leitura foi entendida como um acto essencialmente
perceptivo, sendo a percepcdo visual e auditiva consideradas como fulcrais, no acto de
ler. Assim, ndo era recomendavel as criancas iniciarem a aprendizagem da leitura
enquanto certas aptidées psicolégicas gerais ndo estivessem desenvolvidas. Essas
aptiddes, entendidas como pré-requisitos, eram: o desenvolvimento da funcéo simbdlica
e da linguagem, a organizacdo perceptivo-motora, a estrutura espacio-temporal e a

organizago do esquema corporal.’

Na década de 70, do século passado, deu-se uma mudanca radical em termos de
investigacdo. E que até ai os problemas de leitura eram sistematicamente estudados
sobre maus leitores. Quando se mudou o paradigma de investigacdo, isto €, quando se
deixou de analisar os defeitos e se passaram a estudar as competéncias dos bons leitores
aconteceu algo de importante. Ndo em competéncias de cariz perceptivo e motor que 0s
diferenciava, mas sim diferencas ao nivel do conhecimento linguistico e do seu
processamento. A partir dai, a investigacdo passou a desenvolver as bases linguisticas
subjacentes a aprendizagem da leitura, que, de forma simplificada, podemos dizer que
se podem agrupar no conhecimento lexical e semantico e no processamento
fonoldgico.® Ler é, pois, uma actividade complexa que exige a intervencdo de VAarios
processos: linguisticos, cognitivos, motivacionais, afectivos, entre outros. Kavanagh e

Mattingly levaram a cabo investigacGes na psicologia da leitura, relacionando o acto de

* Orhan Pamuk (Istambul), Prémio Nobel da Literatura em 2006
> Mialaret, 1974, citado por Magalhaes, 2006

6 Adams, M.J. (1994): Beginning to read: thinking and learning about print. Massachussets: Mit Press.
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ler as operagOes e estratégias cognitivas. Esta ideia €, posteriormente, corroborada por
Carbonell de Grompone ao referir que «ler é compreender o que estd escrito; 0s
grafemas desvanecem-se diante dos olhos do leitor que os utiliza s6 como canal de

entrada. O verdadeiro laboratério da leitura esta na mente e nio nos olhos.»’

A leitura vai muito para além do reconhecimento de sons, silabas ou palavras num

determinado contexto. Acerca desta concepgdo Cerrillo® refere-se & leitura como:

Uma actividade cognitiva e compreensiva enormemente complexa, na qual
intervém o pensamento e a memoria (...) capacidade de compreender e interpretar

mensagens, que possibilita, além disso, opinar e atribuir valor aquilo que Ié.

De facto, saber ler é uma condicéo indispensavel para o sucesso individual, quer
na vida escolar, quer na vida profissional. Esta condi¢do tem uma implicacao directa na
vida em sociedade. Veja-se como 0s paises mais ricos e, por isso, mais desenvolvidos,
erradicam o analfabetismo mais cedo e apresentam niveis superiores de literacia. Quer
isto dizer que os cidaddos acedem mais facilmente a informagdo escrita através da
leitura. Definindo literacia como sendo «Capacidade de cada individuo para
compreender, usar e reflectir sobre os textos escritos, de modo a atingir 0s seus
objectivos, a desenvolver os seus conhecimentos e potencialidades e a participar
activamente na sociedade»’, é indispensavel saber ler fluentemente e escrever de forma
eficiente para a realizacdo de muitas tarefas do quotidiano: verificar um preco num
hipermercado, consultar o horario de um comboio; o extracto bancario ou simplesmente
usufruir do prazer de ler um bom livro. [...] Um individuo com competéncias de leitura
bem interiorizadas tem maiores probabilidades de aceder ao conhecimento de si proprio,
do mundo e dos outros seres humanos, de garantir uma maior integracdo social, de ser
bem sucedido na escola, de receber retroacgdo positiva das pessoas adultas (o0 que

condiciona largamente o0 seu auto-conceito e auto-estima), de se expressar oralmente

’ Carbonell de Grompone; 1989, citado por Sousa; 1999:44
% In Azevedo, 2006:33

? Pisa; ME, 2001
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com fluéncia e de escrever com correcgdo.'® A leitura é uma fonte importantissima de
aprendizagem de novas palavras, pelo que quanto mais se Ié tanto mais rapido é o
desenvolvimento lexical*; por outro lado, a utilizagdo de estratégias de inferéncia do
significado de uma palavra a partir do contexto e da estrutura interna ajuda as criancas a

tornarem-se leitores autdnomos.?

Considerada uma das grandes areas prioritarias do processo educativo, a leitura

é uma aptidao necessaria aos bons resultados escolares, uma vez que € transversal
a todas as areas curriculares de uma forma particularmente intensa. O aluno que néo
compreende o que |&, ndo conseguira apreender os conhecimentos que estdo inscritos

nos livros ou noutros materiais escritos.*?

Com efeito, ler é sempre uma forma de viajar pelo mundo do conhecimento.

1.1. Aprendizagem da Leitura

O Ensino da Leitura pode surgir, para a crian¢a, como algo desinteressante e
sem significado, pelo que ha necessidade de se centrar 0 ensino da leitura na sua prépria
esséncia, ou seja, na compreensdo. A crianca deve entender o significado daquilo que
esta escrito. No acto de ler é essencial a compreensao, pois sem compreensao ndo ha

leitura.

Ensinar a ler ¢, acima de tudo, ensinar a extrair informagdo contida num texto
escrito. Ler é muito mais do que reconhecer uma sequéncia de palavras escritas. Ler é
compreender, € descodificar a mensagem, obter informac&o, aceder ao significado do

texto. De que adianta saber ler se ndo compreendermos aquilo que lemos? E, pois,

1% castanho, 2005:15
1 Stanovich, 1986; Swandorn & de Glopper, 1999.
12 Nagy, 1988; Baumann e tal 2003

B Chameaux, E.; 1992, Dempser & Corkill; 1999 citados por Castanho; 2005:16
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fundamental entender o que se 1. A compreensdo de textos e o gosto pela literatura
estdo intimamente ligados ao contacto diario com diversos tipos de texto, aos habitos de
leitura e ao incentivo que damos as nossas criancas para que leiam de forma

independente ou para 0s seus pares.

A compreensdo na leitura ndo pode dar-se se ndo houver nada com que o leitor
possa relacionar a nova informacgdo fornecida pelo texto. Para compreender, o leitor
deve estabelecer relagdes entre o novo (o texto) e o conhecido (0s seus conhecimentos

anteriores).™

Por compreensé@o da leitura entende-se a atribuicdo de significado ao que se 1€,
quer se trate de palavras, de frases ou de um texto. O importante na leitura é a apreensdo
do significado da mensagem, sendo que a interaccao do leitor com o texto nem sempre
resulta no mesmo nivel de compreensdo. O grande objectivo do ensino da compreensdo
da leitura é o desenvolvimento da capacidade para ler um texto com fluéncia o que
implica precisao, rapidez e expressividade. Um leitor fluente reconhece as palavras de
forma automatica e, sem hesitacdes, agrupa-as acedendo de modo rapido ao significado
de frases e expressdes do texto. A fluéncia consegue-se treinando 0s mecanismos de
automatizacao, ou seja, as rotinas e 0s sistemas mentais necessarios ao processamento
de informacdo. Uma excelente técnica para apurar a fluéncia é a leitura repetida. Quer
isto dizer que um leitor que reconheca palavras automaticamente fara fixacdes por linha
mais curtas e regressdbes com muito menos frequéncia. Um leitor fluente atinge o
objectivo do ensino da decifracdo porque identifica automatica, rapida e eficientemente
o significado das palavras lidas. Segundo Sim-Sim & Ferraz a fluéncia resulta da
combinacgédo entre decifracdo precisa e eficaz na extraccdo do significado. Ensinar os
alunos a decifrar, ou seja, a reconhecer automaticamente palavras escritas, s6 se
consegue através de um trabalho sistematico e planeado, de identificagdo instantanea de

palavras conhecidas, da aptiddo para fazer a conversdo de padrdes visuais em padrdes

 Jocelyne Giasson (1993)
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fonoldgicos e encontrar o significado e a forma de producédo de palavras desconhecidas

do aluno.*®

Assim, quando a leitura é realizada em contexto real, a criangca antecipa
facilmente a palavra que se segue. O reconhecimento automatico da palavra depende da
maior ou menor familiaridade que a palavra tem para a crianca.*°As criancas que tém
oportunidade de vivenciar experiéncias diversificadas estdo mais bem preparadas para
ler textos, pois quanto mais conhecimentos adquirem maiores sdo as suas possibilidades
de sucesso na leitura. No entanto, para além de vivenciarem essas experiéncias €, de
suma importancia, que Ihes seja facultada a oportunidade de poderem falar sobre elas,
de modo a aumentarem o vocabulario, a sua bagagem de conceitos, definicdes,
opinides, confrontar as suas ideias com as dos colegas, enfim, enriquecer o Iéxico.

Segundo Jocelyne Giasson:

Para que os alunos se tornem leitores competentes, é preciso que o0 programa
escolar seja rico em conceitos de todo o tipo: historia, geografia, ciéncia, arte,
literatura... Qualquer conhecimento adquirido por uma crianca podera eventualmente
ajuda-la a compreender um texto. Um programa vazio de conceitos, que s se apoia em
exercicios artificiais, pode bem vir a produzir leitores vazios que ndo compreenderao o

que Iéem. O que ndo sabem constituira uma desvantagem para eles.!’

Os conhecimentos que o leitor possui sobre a lingua e sobre o Mundo ser-lhe-ao
de grande utilidade na compreensdo da leitura. Segundo Jocelyn Giasson*® mesmo antes
de iniciar a aprendizagem da leitura, a criangca desenvolve, de modo natural,

conhecimentos sobre a lingua.

e Conhecimentos fonoldgicos: distinguir os fonemas caracteristicos da sua lingua.

> Sim-Sim & Ferraz, 1997
16 Goodman, cit. Sardinha 2005
17Jocelyn Giasson, 1997

' Jocelyn Giasson (1993:26)
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e Conhecimentos sintacticos: ordem das palavras na frase.

e Conhecimentos semaénticos: conhecimentos do sentido das palavras e das

relacGes entre elas.

e Conhecimentos pragmaticos: saber quando utilizar uma férmula, em que tom
falar a uma determinada pessoa, quem tratar por vocé, quando utilizar uma linguagem

mais formal.

S&o varios os autores’® que defendem que, no acto de ler, interagem trés
elementos: o leitor, 0 texto e o contexto. A parte leitor compreende as estruturas do
sujeito, os seus conhecimentos, as suas atitudes e as habilidades a que recorre durante a
leitura. A variavel texto diz respeito ao material a ler e pode ser considerada sob trés
aspectos principais: a intengdo do autor, a estrutura do texto e o contexto. O contexto
compreende elementos que literalmente ndo fazem parte do texto mas que tém
influéncia na sua compreensdo. Podemos distinguir trés contextos: psicolégico
(intengdo de leitura, interesse pelo texto...), social (as intervengdes dos professores, dos
colegas...) e fisico (o tempo disponivel, o barulho...). Assim, quanto melhor for a
relacdo das variaveis leitor, texto e contexto melhor serd a compreensdo na leitura.
Como ja foi referido, os processos de leitura dizem respeito as habilidades utilizadas
pelo leitor para abordar o texto. Segundo Irwin?, existem cinco grandes categorias de

processos:

e Microprocessos — servem para compreender uma informacdo contida numa

frase.

e Processos de integracdo — tém como fungdo efectuar ligacGes entre as

proposigdes ou as frases.

e Macroprocessos — orientam-se para a compreensdo global do texto, para as

conex0des que permitem fazer do texto um todo coerente.

" Irwin; 1986, Deschénes; 1986, Langer; 1986

%% |rwin (1986), citado por Jocelyn Giasson (1993:33)
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e Processos de elaboracdo — sdo os que permitem aos leitores ir para além do

texto, efectuar inferéncias néo efectuadas pelo autor.

e Processos metacognitivos — gerem a compreensdo e permitem ao leitor adaptar-

se ao texto e a situacao.

A leitura é, acima de tudo, um metodo de compreensdo que movimenta,
simultaneamente, um sistema articulado de capacidades e conhecimentos. E uma
competéncia linguistica que tem por base o registo escrito de uma mensagem verbal.
Assim, tudo o que pode ser dito pode ser escrito e tudo o que se escreve pode ser dito.
No entanto, ha uma primazia do oral sobre o escrito, uma vez que existem cerca de
6500 linguas faladas®* e apenas algumas centenas de linguas escritas. «No processo
prodigioso da comunicacdo verbal, a linguagem escrita € um acessorio, cujo motor
essencial é a linguagem oral que adquirimos enquanto criancas.»?? O conhecimento da
lingua oral constitui um factor importante no dominio da lingua escrita. Quanto melhor
se conhecer determinada lingua maior é o nivel de compreensao que o leitor atinge ao
ler algo que esteja escrito nessa mesma lingua. O vocabuldrio é uma variavel
fundamental para a aprendizagem em geral. Quanto maior e melhor for o vocabulério
do aluno mais facilidade tem em seleccionar informacéo, organiza-la e transforméa-la
num escrito. O conhecimento lexical estd intimamente relacionado com o sucesso na
compreensdo da leitura e com o sucesso escolar®e capitais lexicais reduzidos,
particularmente nas criancas de meios desfavorecidos, sdo um factor determinante do
insucesso escolar.?*Assim, segundo Biemiller «Um ensino eficaz do léxico ensinado no
1° Ciclo contribui para diminuir a distancia entre criancas de diferentes grupos socio-

econdmicos no que respeita ao sucesso escolar.»*

2t Segundo estudo efectuado pela Organizacdo das NagGes Unidas para a Educacgdo, Ciéncia e Cultura
? pinker (1994)

2 Chall, Jacobs & Baldwin 1990, Graves 2000

24 Chall, Jacobs & Baldwin 1990, Biemiller 2004

%> Biemiller, 2004
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O ensino da decifracdo, que corresponde a fase de identificacdo de palavras
escritas € o primeiro passo no percurso formal da aprendizagem da leitura. Decifrar
significa descodificar, identificar palavras escritas fazendo uma associacao légica entre
a sequéncia de letras e a sequéncia de sons da respectiva lingua. Quanto mais familiar
nos for uma palavra mais rapido é o seu reconhecimento. Tomemos como exemplo as

seguintes palavras:
o Casa
e Planhicolim

A primeira palavra € imediatamente reconhecida assim como 0 acesso ao seu
significado. No segundo exemplo, a pseudo-palavra®® ¢ lida por um processo mais lento,
uma vez que se torna mais dificil fazer a associacdo fonema/grafema. A frequéncia com
que o leitor vé determinada palavra escrita € um factor condicionante da sua
identificacdo, pois facilita a memorizacdo ortografica da palavra. No entanto, é
fundamental que o leitor tenha conhecimento de todos os caracteres que compdem 0
alfabeto, de outra forma ndo conseguiria descodificar a mensagem. No inicio da
escolaridade, o ensino formal da leitura esta profundamente associado & aprendizagem
dos caracteres do alfabeto, letras, grafemas, que representam os sons da fala. Segundo
Linnea Ehri*’o percurso da aprendizagem da leitura apresenta o seguinte faseamento:
fase de leitura pré-alfabética, fase de leitura parcialmente alfabética e, por ultimo, fase
de leitura totalmente alfabética. Na fase pré-alfabética, para a crianca, a linguagem
escrita € uma fonte diaria de prazer afectivo, cognitivo e social. A crianga descobre
palavras escritas «lendo-as» através de chaves contextuais ou visuais. E comum, no
Jardim de Infancia, a crianca reconhecer o seu cabide e o dos colegas, marcas de
gelados, fazendo uma identificacdo logografica das palavras. Esta fase € observavel
desde os trés anos de idade. Muito comum no final da educagéo pré-escolar, a proxima
fase de descoberta sobre a linguagem escrita surge com a existéncia de letras. Nesta fase

a criancga, que se encontra rodeada pela escrita, tende a identificar a palavra apoiando-se

26 . s , , .
Pseudo-palavra- trata-se de uma estrutura linguistica possivel, na lingua, do ponto de vista da sua
constituicdo fonoldgica, mas sem significado associado.

%’ Linnea Ehri (1997)
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na letra inicial. Por Gltimo, a crianca entra na fase totalmente alfabética com o ensino
formal da decifracdo, da correspondéncia som/letra e o reconhecimento de padrdes

ortograficos.

O ensino da decifracdo, que devera assentar em estratégias tendo em atencédo as

caracteristicas dos alunos, é descrita, por Sim-Sim (2008), em sete pilares essenciais:
e O ensino da decifracdo deve ocorrer em contexto de leitura.

Para que este objectivo seja atingivel é imperativo que a leitura ocorra em contexto
real. A crianca deve ser dada a possibilidade de contactar com materiais diversificados,
de qualidade, que a conduza a criar rotinas de leitura recreativa. O professor
desempenha um papel preponderante, pois deve criar um ambiente propicio e agradavel

que envolva e estimule o aluno para o prazer de ler.

e O ensino da decifracdo deve ter por alicerces as experiéncias e 0s conhecimentos

da crianca sobre a linguagem escrita.

Uma das etapas fundamentais do ensino serd a de proporcionar a crianca um
clima de construgdo de conhecimentos, em contexto real, uma vez que nem todos 0s
alunos iniciam a escolaridade em condicGes semelhantes. As vivéncias de cada um deles
sdo diversificadas e o contacto com o material escrito ndo se processa da mesma forma,
em todas as familias. Assim, é fundamental que o professor utilize estratégias que

atenuem essas desigualdades.

e O ensino da correspondéncia som/grafema deve ser explicito, directo e

transparente

A correspondéncia som/grafema quando explicita de forma transparente, leva a
crianca a converter as sequéncias de grafemas em sequéncias de sons que constituem as
palavras. E extremamente importante que a criangca compreenda que a cada grafema esta

associado um fonema e perceba as relacGes existentes entre os dois.

e O ensino da correspondéncia som/grafema deve ter sempre como alicerces a

consciéncia fonologica.
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A consciéncia fonoldgica é um grande alicerce da aprendizagem que permite a

crianca descobrir o principio alfabético.

e O ensino da decifracdo deve contemplar regular e sistematicamente o

reconhecimento de padrfes ortograficos frequentes.

O reconhecimento visual sistematico e regular, de padrfes ortograficos frequentes
(prefixos, sufixos, sequéncia consoante/vogal, digrafos, ditongos, combinacdo de
letras...) proporciona a crian¢a o rapido reconhecimento de silabas, de sequéncias de
silabas, de familias de palavras e de padrbes ortograficos que grafam unidades

intrassilabicas.
e O ensino da decifracdo deve incrementar a leitura de palavras frequentes.

A leitura de palavras frequentes permite a crianga o seu reconhecimento de forma
rapida e automatica. A estrutura valida de um léxico ortografico beneficia de um ensino
que apela a préaticas sistematicas, no ambito da memorizacdo da ortografia de palavras
frequentes.

e O ensino da decifracdo deve estar intimamente associado a praticas de expressdo

escrita.

A associacdo a praticas de escrita € importante para mobilizar e solidificar o
conhecimento da crianga sobre a linguagem oral e escrita. Assim, consolidar o principio
alfabético, reforcar a correspondéncia som/letra e fomentar o uso da escrita na

comunicacdo intencional assume uma importancia relevante.

No complexo processo de aprendizagem da leitura o professor desempenha um papel
preponderante, pois cabe-lhe a ele a dificil tarefa de despertar no aluno o prazer pela
leitura. E importante que o aluno aprenda a ler e aprenda com aquilo que 1é, que se torne
num leitor proficiente, num Ser capaz de amar a leitura e viajar atraves dela. Mas, 0 que
é um leitor proficiente? Um leitor proficiente é aquele que utiliza as competéncias de
leitura j& adquiridas desenvolvendo, de forma eficaz e (til, habilidades e estratégias
adequadas a natureza especifica de cada género discursivo. O quadro apresentado
ilustra, de forma precisa, as diferencas entre leitores proficientes e leitores com
dificuldades.
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LEITORES PROFICIENTES

LEITORES COM DIFICULDADES

Antes da leitura
Pensa no que ja sabe sobre o assunto.
Conhece o objectivo da leitura.

Quer comecar a ler porque esta
motivado e interessado.

Tem uma nocdo geral de como as
ideias estdo organizadas.

Durante a leitura

Presta simultaneamente atencdo as
palavras e ao seu significado.

Lé fluentemente.
Concentra-se na leitura.

N&o tem medo de arriscar perante
palavras dificeis e revela capacidade
de lidar com a ambiguidade do texto.

Elabora estratégias eficazes para
monitorizar a compreens&o.

Para para usar estratégias de
remediacdo quando ndo compreende
0 que esta a ler.

Usa cada vez com mais facilidade as
competéncias de leitura.

Depois da leitura

Compreende como informacéo junta
faz sentido.

E capaz de identificar o mais
importante.

Mostra-se interessado em ler mais.

Antes da leitura
Comeca a ler sem pensar no assunto.
Né&o sabe por que motivo esta a ler.

Revela falta de motivacdo e de interesse
para comecar a ler.

N&o tem a minima nog¢do de como as ideias
se organizam.

Durante a leitura

Presta atencdo palavra a palavra, perdendo
0 sentido das frases.

Lé devagar e sempre com a mesma
velocidade.

Tem dificuldades em concentrar-se.

Né&o arrisca e sente-se derrotado perante as
dificuldades vocabulares e do texto.

Ndo sabe utilizar estratégias de

monitorizacdo da compreensao.

Raramente usa estratégias de remediacao;
afadiga-se com facilidade e quer acabar de
ler depressa.

Revela progresso muito lento no uso das
competéncias de leitura.

Depois da leitura

Ndo compreende como as diferentes
parcelas de informagdo fazem sentido
juntas.

E capaz de considerar mais importante 0s
aspectos acessorios e periféricos.

Considera a leitura actividade

intragavel.

uma

Ciborowsky (1992), citado por Castanho (2005:114), citado por Santos (2008:51)

Quadro 1 - Leitores proficientes/Leitores com dificuldades

25



E comum o leitor proficiente ser designado de Bom Leitor e o leitor com
dificuldades de Mau Leitor. Ora, um bom leitor é aquele que ndo depende
exclusivamente do processo de descodificacdo para atribuir sentido ao texto, mas que €
capaz de utilizar o conhecimento da estrutura gramatical das frases e a sua experiéncia,
0 seu «conhecimento do mundo» para identificar as palavras dedutivamente, a partir da

utilizacdo de pistas semanticas e sintéacticas fornecidas pelo texto.”®

Para se ser um bom leitor é necessario implicar-se activamente na leitura do texto
e ndo adoptar uma atitude passiva, porque esta leva os alunos a perspectivarem a leitura
como uma actividade rotineira, carente de esforco face a busca e construcdo do

significado.”

Ja Citoler® afirmava que:

Os leitores que ndo dominem a descodificacdo, dedicam-se tdo intensamente a
identificacdo de letras e das palavras que todos 0s seus recursos atencionais se centram
nesta tarefa, produzindo-se uma sobrecarga na memoria operativa. Como consequéncia,
esquecem-se do significado das palavras que aparecem no principio, perdem o fio

condutor e véem-se incapacitados de captar o significado global do texto.

Observemos as diferencas entre bons e maus leitores.

%% Kato, 1987; Rego, 1997
*Sanchez e Spaulding, citados por Ribeiro, 2005

0 Citoler, 1993
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BONS LEITORES

MAUS LEITORES

Classificam e organizam com eficéacia
os diferentes tipos de problemas que
Ihe séo colocados pelo texto; percebem
que estes problemas tém diferentes

niveis de abstraccao.

Possuem quadros de representacdo do texto
demasiado gerais, o que lhes dificulta a
percepcdo da especificidade dos diferentes

detalhes do texto.

Optam por critérios mais estaveis e
coerentes de seleccdo dos detalhes

pertinentes.

Seleccionam tragos de superficie do texto,
muitas vezes apenas aqueles que séo

explicitamente apresentados no texto.

Alcancam um nivel de compreensdo

mais aprofundado e especifico,
relativamente ao dominio conceptual

de que trata o texto.

Muitas vezes consideram como relevantes e
pertinentes aspectos que efectivamente nédo
0 sdo, confundindo, por exemplo, contetdos
de um dado dominio com outros que ndo
sdo especificos do dominio conceptual em

questéo.

Dominam com maior qualidade e em

maior  quantidade os  conceitos
especificos de uma dada é&rea de

conhecimento.

Dominam de uma forma inexacta e em
menor quantidade conceitos especificos de

uma dada area de conhecimento.

Estabelecem relacGes adequadas (de
ordem, dependéncia, causalidade...)
entre conceitos especificos de um dado

dominio.

dificuldade

adequadas

Mostram em estabelecer

relagoes entre  conceitos,
confundindo as suas ligacbes de ordem,

dependéncia, causalidade...

(Goncalves (2008), citado por Santos (2009:53)

Quadro 2 — Bons leitores/ Maus leitores
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«Muitos homens iniciaram uma nova era na sua vida a partir da leitura de um livro.»**
Mas... Que método para ensinar a ler?

A resposta a esta questdo ndo é linear. As metodologias e as estratégias utilizadas
para operacionalizar os métodos ndo podem ser encaradas e avaliadas separadamente de
um contexto educativo geral. Por outro lado, ndo podemos deixar de referir a
importancia do professor como ser humano, com todas as suas caracteristicas, e

mediador deste processo.

Qualquer que seja 0 método, ja o dizia Jodo de Deus (1876), o fundamental é
explorar os sons que podem ser transcritos por um grafema de modo a que, desde o
inicio, a crianca se descentre e consiga analisar a sua lingua. Para saber ler e escrever a
crianca tera de, para além de olhar para cada uma das letras das palavras, olhar também
para as «vizinhas» que sao decisivas para achar o seu valor (exemplo casa). Jodo de
Deus considera também que as letras deverdo ser ensinadas de acordo com o nimero de
valores, pois sO assim respeitam a regra de partir do mais simples para 0 mais
complexo. Partir do mais simples ndo significa simplificar o que é complexo,
apresentando as criancas, no inicio da escolaridade, a Lingua Portuguesa como regular e

facil, para depois, em catadupa, apresentar-lhes os «casos de leitura».*

E importante referir que a maior parte das consoantes ensinadas inicialmente, nio
tém valor isoladamente, pelo que ensinar a letra que a letra «m» tem 0 som «me» é
induzir a crianca em erro. Pois, quando escreve a palavra «tampa», ndo ouve 0 som

«me» e, por omissdo erra na forma ortogréafica.

Esta reflexdo vem no sentido de considerar que o principal problema nédo esta no
método de ensinar a ler (sintético, analitico ou misto), mas no seu percurso, nas
estratégias adoptadas para levar as criangas a compreender o principio alfabético, isto e,

que compreenda que as letras transcrevem os sons da fala.

31 Henry David Toreau

32 Viana, 2002
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1.2. A Compreensao Leitora — Como medi-la?

Embora a nossa escolha recaia sobre o TALE, sdo varios os testes que tém como
finalidade analisar a leitura e a escrita. O teste ACL (Avaliagcdo da compreensao leitora)
da autoria de Gloria Catala, Mireia Catala, Encarna Molina e Rosa Monclus, tal como o
préprio nome indica surge da necessidade de avaliar a compreensdo leitora de uma
forma ampla, tendo por base textos de tipologias diversas, com tematicas que se referem
a diferentes areas curriculares. H4 também um outro teste designado TIL (teste de idade
de leitura), da autoria de Ana Sucena e S8o Luis Castro que permite estabelecer se o
nivel de leitura de uma dada crian¢a coincide com o nivel de leitura adequado para a sua
idade cronoldgica. Para além destes, existem outros como o teste Lé e Compreende, da
autoria de José Augusto da Silva Rebelo, que tem como objectivo compreender a leitura
de frases, Teste de Linguagem técnica da leitura/escrita, da autoria de Margarida Alves
Martins, Lourdes Mata, Francisco Peixoto e Vera Monteiro, cujo objectivo é avaliar o
conhecimento sobre o vocabuldrio técnico da linguagem escrita, Prova de

Reconhecimento de Palavras, de Fernanda Leopoldina Viana, entre outros.

Segundo Sardinha, baseando-se em Artola**distingue trés formas de medir a
compreensdo em leitura, separando-as em trés categorias de medida que se
complementam: as de produto, as de processo e as medidas do foro metacognitivo. A
aplicacdo destas medidas resulta em exercicios como: perguntas directas sobre o texto,
perguntas abertas, perguntas de verdadeiro/falso, seleccdo mdltipla de alternativas,
textos para completar, textos para ordenar, entre outros. Vejamos as técnicas mais

utilizadas.
Técnica «cloze»

Esta técnica é conhecida pela técnica das lacunas. Preenchendo os espagos em
branco de um texto avalia-se ndo s6 os textos (grau de dificuldade dos mesmos), mas
também os leitores. Um bom leitor consegue descobrir com facilidade as partes que
faltam para completar um texto. Um mau leitor tem dificuldade em encontrar as
palavras necessarias. Ao reflectir sobre a palavra necessaria, todo o leitor terd de

ponderar sobre a que serd mais adequada. Neste sentido, os alunos que maior pontuagao

3 Artola, 1998
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obtém nos testes «cloze» sdo os bons leitores, ou seja, sdo aqueles que melhores testes

fazem ao nivel da expressdo escrita.

Ha também uma adaptacdo da técnica «cloze» designada por «maze» em que se
oferecem trés respostas como alternativa, estando apenas uma correcta. Algumas
criticas tém sido apontadas a este tipo de procedimento, pois cortam a extraccdo de
inferéncias por parte do leitor (uma vez que apenas uma das respostas é adequada) e
desencadeiam estratégias de processamento que ndo sdo requeridas no momento,

podendo criar outros problemas ao nivel da compreenséo.

Ordenacao das frases de um texto

Este tipo de procedimento visa a coeréncia de um texto. Sardinha® refere que a
coeréncia «é um fendmeno cognitivo na mente que produz e compreende um texto». Na
perspectiva da autora, um texto representa-se na mente do sujeito como uma rede de
informagdes devidamente hierarquizadas e sequencializadas. A compreensao leitora tem
em conta a forma como a informacdo esta representada e conectada a outra previamente
existente. As «pistas lexicais» e as «pistas gramaticais» sdo canais responsaveis pelo
armazenamento correcto da informagdo. O canal «pistas lexicais» fundamenta a
producdo e compreensdo textual e o canal «pistas gramaticais» fundamenta a estrutura

sintactica do texto.
As perguntas

Uma das estratégias mais comuns em leitura sdo as perguntas. No entanto, ha
criticas a forma como sdo formuladas ou porque sdo demasiado literais (incidindo
apenas sobre a informag&o contida no texto); ou porque apenas tém como objectivo a

avaliacdo descurando todo o processo formativo na aprendizagem.

** sardinha, 2005
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Pearson e Johnson**privilegiam nos seus trabalhos as «pseudo-perguntas» que
exigem do aluno um tratamento mental diferente. Os autores dividem-nas em perguntas

de instrucdo e perguntas de fechamento «closure».

Ainda neste tipo de estratégias, as perguntas, Sardinha® propde uma classificacio que

compreende as seguintes categorias:

eReconhecimento literal ou reconstituicdo (o aluno reconhece ideias,

informacdes, situacdes ou acontecimentos presentes no texto);

e Inferéncia (o aluno recorre a compreensdo literal, aos seus conhecimentos e a

sua imaginacéo);
¢ Avaliacéo (o aluno consegue fazer juizos sobre o texto);

e Apreciacdo (o aluno faz apreciagOes sobre o texto mostrando reacgdes afectivas

e intelectuais);

Actualmente, em Educacdo, ha cada vez mais uma focalizacdo centrada na relacdo
estabelecida entre o texto e as respostas fornecidas pelo aluno. Nesta perspectiva a
taxonomia de Pearson e Johnson®’cuja classificacdo obedece & férmula: relacdo —
questdo — resposta (R — Q — R) distingue trés niveis:

e Relacdo explicita e textual (textually explicit) — quando a pergunta e a resposta
decorrem ambas do texto e a relacdo entre estas é indicada através dos indicios do
proprio texto;

e Relacdo implicita textual (textually implicit) — quando a pergunta e a resposta
decorrem ambas do texto, mas sem qualquer indicio gramatical que as ligue. Ha porém

que salientar a exigéncia de pelo menos uma inferéncia nesta categoria;

% pearson e Johnson, 1978
* sardinha, 2005

* pearson e Johnson, 1978

31



e Relacdo implicita baseada nos esquemas do leitor (scriptally implicit) — quando
apenas a pergunta decorre do texto e o leitor utiliza os seus esquemas mentais na

resposta.

Uma outra categoria é apontada por Giasson®. Pertence as chamadas «intrusdes
textuais». O aluno ao responder socorre-se de algumas palavras/frases presentes no
texto (que ndo tém qualquer relacdo com a pergunta feita) para activar os seus esquemas

mentais.
Perguntas Inferenciais

As perguntas inferenciais permitem avaliar processos de integracdo, resumo e
elaboracédo, exigindo que o leitor v mais além da compreensdo literal, ou seja, da

informagao fornecida pelo texto.

Através deste processo o leitor necessitara de extrair informagdo previamente

armazenada na sua memoria. A elaboracdo de inferéncias ocorre de duas formas:

e A compreensdo de frases isoladas que exige a identificacdo do «marco» local ou

situacional para estas frases e cuja seleccao determina o tipo de inferéncias.

¢ A segunda forma de elaboracdo de inferéncias prende-se com acontecimentos

que se encaixam em contextos presentes.

Assim, geram-se inferéncias baseadas no novo acontecimento visando uma cadeia
entre 0 «marco» anterior e 0 acontecimento actual. Este processo é conhecido por
«bridging». Sardinha®, refere que o leitor ao fazer inferéncias identifica contextos

situacionais sem 0s quais ndo podera compreender o significado das frases.

Giasson*’distingue duas grandes categorias de inferéncias: as inferéncias I6gicas
(baseadas no texto) e as inferéncias pragmaticas (baseadas nos conhecimentos do

leitor). O desenvolvimento da capacidade de inferir proporciona, ainda, a capacidade de

® Giasson, 2000
** sardinha, 2005

9 Giasson, 2000
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fazer inferéncias criativas. Segundo a mesma autora, estas, tal como as inferéncias

pragmaticas relacionam-se com os conhecimentos do leitor.

Ensinar a compreender € ensinar explicitamente estratégias para abordar um texto.
Assim, antes de iniciar a leitura o professor deve: (Brochura do PNEP: O ensino da

leitura)
e Explicitar o objectivo da leitura;
e Activar o conhecimento anterior sobre o tema;

e Antecipar contelldos com base no titulo e imagens, no indice do livro, na

contracapa...

eFiltrar 0 texto para encontrar chaves contextuais (indicios gréficos e marcas

tipograficas);
Durante a leitura:
e Fazer uma leitura selectiva;

¢ Criar uma imagem mental do que foi lido (associacOes, experiéncias sensoriais —

cheiros, sabores — sentimentos);
e Sintetizar a medida que se avanca na leitura do texto;
¢ Adivinhar o significado de palavras desconhecidas;
¢ Se necessitar, usar materiais de referéncia (diciondrios, enciclopédias...);
e Parafrasear partes do texto;
e Sublinhar e tomar notas durante a leitura.
Depois da leitura:
e Formular questdes sobre o lido e tentar responder;

e Confrontar as previsdes feitas com o contetdo do texto;
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¢ Discutir com os colegas o lido;
eReler.

Assim sendo, as estratégias de compreensdo leitora devem permitir a crianca, que

no final do primeiro ciclo do ensino bésico, seja capaz de:
¢ Apreender o sentido global de um texto;
e [dentificar o tema central e aspectos acessorios;
e Distinguir entre ficcdo/ndo ficcdo; causa/efeito, facto/opinido;
e Localizar informacdes especificas e usa-las para cumprir instrucoes;
e Sintetizar partes do texto;
e Reconhecer os objectivos do escritor;

e Compreender inferéncias, mobilizando informacgdes textuais implicitas e

explicitas e conhecimentos exteriores ao texto;
e Relacionar a informacéo lida com conhecimentos exteriores ao texto;
e Extrair conclus6es do que foi lido;
e Sequir instrucdes escritas para realizar uma acc¢ao;

e Inferir o significado de uma palavra desconhecida com base na estrutura interna

e no contexto;
e Utilizar estratégias de monitorizacdo da compreensao;

e Ler autonomamente pequenas obras integrais adequadas ao interesse da faixa

etaria em questdo.
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1.3. Dificuldades na aprendizagem da Leitura

Os factores que afectam o nivel de compreensdo de leitura nas criancas prendem-
se com o conhecimento linguistico, a riqueza lexical, o dominio de estruturas sintacticas
complexas, a rapidez e eficacia com que identificam palavras, o conhecimento que tém
sobre 0 Mundo e sobre a vida e, em especial, sobre os assuntos abordados nos textos
lidos. A compreenséo beneficia, por isso, da experiéncia e do conhecimento que o leitor
tem e também da riqueza lexical. E com alguma frequéncia que nos deparamos, no
nosso sistema de ensino, com alunos que ndo compreendem aquilo que léem. Todavia, e
por mais estranho que possa parecer, esses mesmos alunos conseguem compreender
com facilidade o que ouvem, sendo capazes de fazer o reconto de uma histéria que
ouviram contar. Quer isso dizer a linguagem oral requer habilidades de compreenséao da
linguagem e a leitura (linguagem escrita) requer habilidades de descodificacdo e
habilidades de compreensdo. A leitura € um processo complexo que ndo se limita
apenas a capacidade de dizer palavras em voz alta, pois requer outras habilidades como
a compreensdao. S8o varias as perspectivas e 0s autores que tentam explicar as
dificuldades na leitura. Desde dificuldades associadas as diferentes especializa¢bes dos
hemisférios cerebrais (Bradshaw; 1977), a factores constitucionais, intelectuais,
ambientais, emocionais e educacionais (Swaby; 1989) ou ainda a confusdo cognitiva
(Palincsar e Brown; 1987). Segundo Barbeiro (1994) a consciéncia metalinguistica é um

pré-requisito fundamental para a aprendizagem da leitura.

A crianga ao aprender a ler, tem de descobrir as relagdes entre o texto escrito e a
sua linguagem, tarefa que exige a capacidade para lidar explicitamente com os tracos
estruturais da linguagem oral. A capacidade metalinguistica permite a crianca descobrir
as propriedades da linguagem oral que sd@o fundamentais para estabelecer as

correspondéncias entre as formas escritas e orais.*

O mesmo autor salienta alguns aspectos que considera favoraveis a aprendizagem

da leitura:

* Barbeiro (1994:82)
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e Conhecimento geral acerca da linguagem escrita, nomeadamente, as suas

funcdes especificas relativamente a linguagem oral na comunicacao;
e Consciéncia de unidades fonoldgicas, como a silaba e, sobretudo, os fonemas;
e Consciéncia da unidade palavra;
e Consciéncia da estrutura da palavra;
e Consciéncia da ordem das palavras e de outros aspectos sintactico-semanticos;
e Consciéncia de aspectos pragmaticos.

O dia-a-dia que, actualmente, vivemos leva-nos a que a pratica de leitura seja posta
de lado. Assim, a escola torna-se num lugar privilegiado para a préatica frequente ndo so
da leitura como da escrita. Beck e Mckeown (1982) defendem que na escola os alunos
ndo sO deveriam aprender a ler, mas também ler para aprender. Referem que 0s
materiais utilizados na escola s@o pouco eficazes e efectivos. Estes autores, através de
experiéncias feitas nas escolas acerca da forma como os conhecimentos prévios dos
alunos interagem com as matérias leccionadas, apontaram trés deficiéncias: a falta de
clareza entre o conteldo e 0s objectivos instrutivos; a falta de conhecimento sobre os
conhecimentos base dos alunos; a falta de uma explicagdo adequada entre os

acontecimentos significativos e as suas inter-relacdes.

Segundo Aaron (1995)*, 90% das dificuldades de aprendizagem estdo
directamente implicadas com as dificuldades de leitura. As causas podem ser intrinsecas
ou extrinsecas. Nas primeiras destacam-se 0 atraso intelectual, os problemas sensoriais e
as perturbacdes emocionais. Um dos motivos apontados é que o aluno ndo possua 0s
conhecimentos necessarios para a compreensdo. Isto pode dever-se a diversas razoes:
auséncia de esquema ou conhecimento basico para compreender o texto, caréncia de
vocabulario, ndo possuir estratégias de aprendizagem e ndo saber usa-las
adequadamente. Como causas extrinsecas € de realcar o ambiente social e familiar no

qual se desenvolve o aluno, assim como o contexto escolar. Assinalam-se como

*2 Citado por Royo, Maria Angeles Lou, Urquizar Natividad Lopez
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possiveis causas das dificuldades na aprendizagem da leitura o método de ensino e as

expectativas do professor sobre o aluno.

O Plano Nacional de Ensino do Portugués levou-nos a desenvolver varias
tematicas entre as quais a consciéncia fonoldgica, ja atrds mencionada, mas que
pensamos ser de extrema importancia voltar a referir. Sendo a base da decifracdo a
descoberta do principio alfabético, que acontece quando a crianca é capaz de identificar
e manipular os sons da lingua é muito importante que o professor desenvolva no aluno a

consciéncia fonoldgica e, em particular, a consciéncia fonémica.

Segundo Inés Sim-Sim*, no que respeita & relacdo particular correspondéncia

som/grafema e as implicacGes pedagdgicas dai decorrentes, a investigacdo mostrou-nos:
¢ Que saber juntar sons da fala (fonemas) é essencial para decifrar palavras;

eQue ¢é mais facil identificar, segmentar e juntar unidades de som maiores
(palavras e silabas) de que unidades de som mais pequenas (unidades intrassilabicas e

fonemas);

e¢Que a segmentacdo fonémica e a reconstrucdo de palavras por agregacdo de

fonemas sdo determinantes para o desenvolvimento da consciéncia fonémica;

¢ Que a capacidade para soletrar as letras de uma palavra depende da capacidade

para segmentar oralmente palavras e silabas;

¢ Que a eficacia na aprendizagem da decifracdo aumenta quando as actividades de

consciéncia fonémica integram a representacéo grafica (grafemas) dos sons da fala;

Assim, o professor deve apoiar este processo facilitando, melhorando,
modificando, adaptando estas estratégias, de maneira a que o aluno possa responder de

modo positivo a aprendizagem da leitura e que esta se torne para o aluno num prazer.

* Inés Sim-Sim (2009:39)
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1.4. Modelos de Aprendizagem de Leitura

Durante muitos anos a leitura foi entendida como uma mera operagdo acima de
tudo perceptiva que implicava uma certa maturacdo por parte da crianca para que
pudesse iniciar a aprendizagem da leitura. Enquanto certas capacidades psicologicas
como a organizacdo perceptivo-motora, o desenvolvimento da funcdo simbdlica e da
linguagem, a estruturacdo espacial e temporal, o nivel de desenvolvimento intelectual e
a organizagdo do esquema corporal ndo se tivessem desenvolvido ndo se considerava

indicado iniciar as criancas na aprendizagem da leitura.

A partir dos anos 70 comecam a surgir diversas investigacdes sobre a psicologia
da leitura que procuram explicar o que se passa na mente para que seja possivel a
compreensdo de um texto escrito. Segundo Martins & Niza*, sdo varios os modelos

apontados por diversos autores.

1.4.1. Modelos ascendentes, descendentes e interactivos

e Modelos ascendentes

Os modelos ascendentes, preconizados por autores como Gough, 1972, Laberge &
Samuels, 1972, consideram que a leitura implica um percurso linear e estratificado que
vai desde processos psicoldgicos primarios (juntar as letras) a processos cognitivos
superiores (producéo de sentido).

Assim, segundo estas teorias a leitura partira da percepcéo das letras, que atraves
das correspondéncias grafo-fonoldgicas seriam transformadas em sons, permitindo o
acesso ao significado. O método utilizado por este modelo é aquele que parte da letra
para a palavra e da palavra para a frase, privilegiando o ensino da correspondéncia

grafema-fonema. Para estes modelos o contexto ndo influencia a leitura.

* Martins & Niza (1998:110)
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e Modelos descendentes

Goodman (1970) e Smith (1971) defendem o chamado modelo descendente em
que 0s processos mentais superiores sdo determinantes no acto de ler. Assim, o leitor
utiliza os seus conhecimentos prévios sobre o tema e o contexto fazendo antecipacdes,
tornando o acto de ler num jogo de adivinhas psicolinguisticas. A metodologia utilizada
sera um processo que parte da frase para a palavra, da palavra para a letra, privilegiando

o0 reconhecimento global de palavras.

e Modelos interactivos

Os modelos interactivos, defendidos por autores como Rumelhart (1977) e
Stanovich (1980) surgem como um estadio intermédio em que o leitor utiliza em
simultaneo capacidades de ordem superior e capacidades de ordem inferior, estratégias

ascendentes e descendentes.

A metodologia deste modelo parte da hipdtese de que a percepcdo consiste em
representar ou organizar a informacdo em funcdo dos conhecimentos prévios do leitor.
Para compreender um texto é necessario que o leitor tenha conhecimentos sobre o tema
que nele é tratado e, por outro lado, que domine o coédigo linguistico, para que possa
compreender os conhecimentos que o autor do texto quer transmitir. Assim, este modelo
defende a existéncia de dois sistemas paralelos de reconhecimento de palavras, 0
sistema visual e o sistema de correspondéncia grafo-fonoldgicas, que sdo activados

consoante se trate de identificar palavras familiares ou ndo familiares.

1.4.2. Modelos de aprendizagem da leitura em estadios ou fases

e Modelos de Marsh e tal (1981)

Este modelo propde a existéncia de quatro estadios na aquisicao da leitura.

1) Primeiro estadio: adivinhas linguisticas
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A crianca aprende a identificar algumas palavras, através de indices visuais, como
por exemplo o nome dos pais, colegas, marcas de gelados..., a que se chama

«vocabulario visual».

Através de um jogo de adivinhas linguisticas «lIé» algumas palavras servindo-se
do contexto extra-linguistico sem ter em conta as caracteristicas graficas dessas

palavras. Trata-se de uma antecipacdo da palavra tendo em conta a imagem observada.
2) Segundo estadio: rede de discriminacéo

A crianga reconhece um conjunto de palavras cada vez maior aumentando o seu
«vocabulério visual». Procura ler algumas palavras novas baseando-se no contexto e em
alguns indices gréficos das palavras escritas, que podem ser, por exemplo, a primeira

letra da palavra e outras analogias visuais entre a palavra a ler e outras ja conhecidas.
3) Terceiro estadio: descodificacdo sequencial

A crianc¢a apoia-se nas correspondéncias que conhece entre letras e sons para ler
palavras regulares. A descodificacdo de palavras funciona simplesmente da esquerda
para a direita e é insensivel a presenca de outras letras, sendo a que estd a ser

pronunciada, o que da frequentemente origem a ndo-palavras.
4) Quarto estadio: descodificacdo hierarquica

As criancas sdo ja capazes de utilizar as regras mais complexas de

correspondéncia fonema-grafema, tendo em conta os valores posicionais das letras.

e Modelos de Ehri & Wilce (1985), Frith (1985) e Harris & Coltheart (1986)

Todos estes modelos supdem que no inicio da aprendizagem da leitura hd uma
fase logografica ou visual, durante a qual as criancas identificam um conjunto de

palavras, sem recorrer a processos de descodificacdo, mas sim a indices visuais:
- Primeira letra;

- Forma global da palavra;
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- Tragos salientes;
- Dimensé&o da palavra.

Esta fase é designada como «leitura por indices visuais», «estratégias
logograficas», «vocabulario visual». Um destes modelos, Marsh e tal (1981) defende
ainda uma fase de discriminacdo em rede na qual as criancas para ler palavras
desconhecidas procuram alguns indicadores que lhes permitem associa-las a palavras
conhecidas, palavras que fazem parte do seu vocabulario visual. Esta segunda fase,

entendida como uma extensdo da primeira, € chamada de «rede de discriminagao».

Grande parte destes modelos considera que existe uma nova fase caracterizada por
estratégias que apelam as correspondéncias grafema/fonema. Tais estratégias permitem
a crianca a descodificacdo de palavras desconhecidas, mesmo que muitas vezes a leitura
ndo seja ainda conseguida. Ha ainda uma outra fase designada por «leitura por indices

fonéticos», «estratégias alfabéticas» ou «descodificacdo fonoldgicax.

A maioria destes modelos considera que existe uma Ultima fase chamada
«ortografica» que substitui, embora de modo parcial, a utilizacdo das correspondéncias
fonema/grafema. Nesta fase, as criancas ja sdo capazes de utilizar as regras mais
complexas de correspondéncia entre sons e letras tendo em conta o valor posicional das

letras.

Todavia, uma vez que a escrita ndo é uma codificacdo regular do oral, para as
criancas poderem ler, ttém de descobrir aquilo a que se denomina por «cipher
ortografico», isto €, um codigo completamente sistematico constituido por um conjunto
de regras implicitas que permitem o conhecimento automatizado das correspondéncias
entre letras e sons. Diversos autores sdo de opinido que essas regras ndo podem ser
ensinadas, mas tém de ser descobertas pelas criancas, dado que sdo regras implicitas e
ndo susceptiveis de explicitacdo. Assim, esta fase é designada por «leitura pelo uso

sistematico do codigo», «estratégias ortograficas» ou «fase ortografica.
Todos 0os modelos apresentados consideram que:

- A aquisicdo da leitura da-se por fases sucessivas, cada uma delas caracterizada
pelo uso exclusivo de determinadas estratégias;
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- As estratégias caracteristicas de uma dada fase sdo substituidas, em fases

seguintes, por outras mais avangadas.

Em suma, os desempenhos em leitura dependem de duas capacidades que se

complementam e interagem:

e A de tratar o cddigo — reconhecimento directo de palavras, utilizagdo das
correspondéncias grafo-fonoldgicas para ler palavras desconhecidas.

e A de tratar semantica e conceptualmente o texto, procurando o seu sentido —
questionar o texto, antecipar elementos sintacticos ou semanticos, organizar
logicamente os elementos identificados, memorizar as informagfes semanticas, o

significado do texto.
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CAPITULOII: AESCRITA

Como é notdrio na citacdo de Nisa a ac¢do de aprender a falar precede a accao de
aprender a escrever. Com efeito, enquanto aprendemos a falar no seio da familia, € na

escola que aprendemos a escrever.
«Se se aprende a falar, falando, havemos de aprender a escrever, escrevendo»
Sérgio Nisa

O primeiro Ciclo do Ensino Bésico é uma etapa fundamental no desenvolvimento
das capacidades de aprendizagem das criancas, ja que as lacunas ndo colmatadas nesta
fase traduzir-se-d0 em falhas que dificilmente serdo ultrapassadas ao longo da vida

escolar.

«A escola deve contribuir para fazer cada aluno um verdadeiro leitor e escrevente

pela vida fora».*®

Diversos estudos revelam que muitos individuos, apesar de terem frequentado a
escola bésica, possuem enormes dificuldades quando se trata de extrair e seleccionar de
um texto escrito a informac&o necessaria a sua compreensdo. E preciso sentir o sabor
das palavras, saber retirar de um texto a sua esséncia e atribuir-lhe significado. Eu sei
ler, sei escrever, mas sei interpretar aquilo que leio e escrevo? Sei entender a mensagem

e escrever de forma clara e concisa de modo a que os outros a entendam também?

Ler e escrever ndo se pode reduzir a um mero exercicio escolar. Ao aluno devem

ser dadas respostas para questdes tdo fundamentais como:
Eu escrevo para qué?
Com que finalidade?
Sei sobre aquilo que vou escrever?

O comodismo a que nos habituamos leva a que a nossa pratica pedagogica se
paute pela monotonia, pela repeticéo e, diria mesmo, pelo enfadonho. Se para o aluno a

** Inés Sim-sim (2002)
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escola ndo se tornar atractiva e motivante continuaremos a ter os resultados que nos

colocam em posic¢Bes pouco favoraveis face a outros paises da Unido Europeia.
2.1. Aaprendizagem da escrita

Sabemos que as relagdes entre a escrita e a oralidade ndo se podem dissociar. Na
opinido de Zorzi*®as relacdes entre a escrita e a oralidade podem ser discutidas tanto do
ponto de vista da oralidade para a escrita como da escrita para a oralidade. Todavia, na
medida em que a escrita se vai tornando mais independente da oralidade e adquirindo as
caracteristicas formais que a definem pode originar transformac6es na propria oralidade,
tornando-se a escrita «apoio» para a oralidade. A producdo verbal escrita torna-se mais
complexa que a producao verbal oral, uma vez que o locutor tem de ser capaz de regular
e avaliar ndo s6 o conteudo a encaminhar ao destinatario, como a linguagem a ser
mobilizada em relacdo com esse mesmo conteddo. Quem produz um texto tem de
reflectir sobre a linguagem, ao passo que, na oralidade e no quotidiano, ndo se faz essa
reflexdo. As actividades de leitura e escrita tém funcdes distintas. A escrita tem por
funcdo ser um instrumento de analise metalinguistica e linguistica da lingua. Porém, se
ndo for alimentada pela leitura, corre o risco de produzir objectos que afastardo a
crianca desta. A leitura permite a construcdo de conhecimentos especificos da escrita,

ortograficos primeiro e, pouco a pouco, lexicais e sintacticos.

A escrita é uma actividade complexa que ndo se pode resumir a algumas sessoes
de escrita pontual, usando sempre como modelo a «composicdo escrita». E
imprescindivel que os alunos contactem com diversos escritos para que possam
compreender que a escrita serve, também, para comunicar. A aprendizagem do escrever
exige tempo de maturacdo e, para isso, é necessario que se criem condigdes para que o
acto de escrever se torne numa tarefa agradavel e apetecivel. As investigacGes levadas a
cabo sobre a aquisicdo da linguagem escrita tém vindo a mostrar que ela se inicia muito
antes da entrada para a escola, uma vez que a crian¢a toma contacto com diversos
materiais escritos em casa, na rua... Segundo Vigotsky’«a aprendizagem escolar nunca

parte do zero. Toda a aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-historia». A

* 7orzi, 1998

* Vigotsky (1977:39) citado por F. Goul3o, 2006
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proposito do processo de aprendizagem J. Downing*refere que existem trés fases: fase
cognitiva, fase de dominio e fase de automatizacdo. Na fase cognitiva inicia-se a
abordagem da tarefa que consiste na procura, por parte do sujeito, de uma representacédo
global da tarefa, através da qual ele procura perceber a finalidade da mesma e
desenvolver conceitos sobre as partes que a compBem. A fase de dominio €
essencialmente de treino e aperfeicoamento das operagdes basicas exigidas pela tarefa.
Finalmente, a fase de automatizacdo requer pratica continuada da tarefa, até que a
mesma seja dominada sem esforco consciente. Todavia, para que uma tarefa de
aprendizagem possa ter éxito, € necessario que a mesma seja bem compreendida nestas
fases iniciais. E. Ferreiro e A. Teberosky, nos diversos trabalhos realizados, tém vindo a
provar que as criangas, antes de entrarem para a escola, ja tém construcdes mentais
sobre a leitura e a escrita, pelo que ndo se limitam a receber de modo passivo 0s
conhecimentos®. A crianca vai construindo as suas proprias ideias sobre o que é a
escrita, desde muito cedo. Segundo E. Ferreiro, a crianga comega por enfrentar o
problema da distincdo entre aquilo que é desenho e o que é escrita. Inicialmente, esta
fronteira — desenho/escrita — ndo € nitida para a crianca. A crian¢a comeca por incluir os
grafemas dentro dos desenhos. Para ela, neste momento, os grafemas sdo apenas letra,
sem qualquer significado por si s6. Progressivamente estes grafemas passam para fora
do desenho, mas contornando-o, até serem colocados fora dos seus limites, distribuindo-
se livremente no espaco que estd disponivel. A crianca comeca a perceber que o
desenho e a escrita sdo diferentes. Dai a sua necessidade de os separar. Mas ainda nédo
conseguiu perceber onde reside essa diferenca. Ainda neste periodo, a crianga comega a
fazer progressos. Ela comeca a organizar os grafemas em linha e a controlar a
quantidade e a variedade de grafemas. Ou seja, a criangca comeca a estabelecer critérios
para a producdo. Antes de iniciar a producdo de textos escritos, as criangas terdo de

resolver problemas de véria ordem, como nos dizem Pereira e Azevedo.*

ede clareza cognitiva — muitas criangas ignoram que a escrita tem sentido, que

corresponde a transcri¢édo da linguagem oral;

*® ). Downing, 1984
Y, Ferreiro, 1987

>0 Pereira, L. ; Azevedo, F. (2005:23)
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e de referenciacdo espacial — as criangas ndo sabem como abordar uma letra, uma

palavra, uma frase ou um texto;
e de grafismo — dominio do gesto gréafico;

ede conteudo e de criatividade — dificuldade em imaginar que mensagem

esCrever,

e de oralidade — dificuldade em formular frases oralmente e de as memorizar em

sequida;

ede dominio de cddigo — a relacdo fonema/grafema ndo estd adquirida, as
unidades da escrita ndo sdo dados adquiridos, mas sao construidas pela crianca a medida
que aprende a escrever (por exemplo: a nocdo de palavra, de frase, de paradgrafo, de

texto, de fonemas, de letras);

ede convencdes linguisticas — ndo dominam a ortografia, na sintaxe, as regras de

apresentacdo de diversos escritos.

Em relacdo a escrita Vigotsky>*sublinha que:

A escrita deve ter significado para as criangas despertando nelas a necessidade
intrinseca de ser incorporada numa tarefa necessaria e relevante para avida e deve ser
ensinada naturalmente (...) como um instrumento natural no seu desenvolvimento e ndo

como um treino imposto de fora para dentro.

Os textos produzidos devem ter um carécter utilitario, finalidades diversas,
destinatérios variados e devem surgir em contextos de comunicacdo significativos para
o aluno. Mas, 0 que é um texto? Halliday e Hassan*’definem texto como qualquer
sequéncia falada ou escrita, de qualquer extensdo, que forma um todo unificado. Ja para
Van Dijk®®0 texto serd «(..) a construcdo tedrica abstracta que subjaz ao que

>! Vigotsky, 1988
> Halliday e Hassan, [1976] 1984, Cohesion in English

>3 Van Dijk, 1984:22
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normalmente se chama um discurso.» Adam>considera o texto como uma estrutura
sequencial mais ou menos heterogénea, partindo do principio de que é possivel
estabelecer regularidades sequenciais a partir de tipos relativamente estaveis de

enunciados e de regularidade composicional. Duarte®considera que:

Quando usam a lingua, os falantes ndo produzem palavras ou frases isoladas,
desligadas umas das outras e do contexto situacional e discursivo. Pelo contrario, tanto
os produtos resultantes do uso primério da lingua na situagdo bésica da conversa como
0s que resultam do uso da lingua escrita em situacdes ndo pessoais, tanto os produtos de
um sé locutor como os que resultam da actividade colaborativa de varios falantes sao
objectos dotados de sentido e de unidade — ou seja, sdo produtos coesos internamente e
coerentes com o mundo relativamente ao qual devem ser interpretados. A tais produtos

chama-se textos.

No Dicionario de Termos Linguisticos o texto é definido como «unidade de
linguagem escrita ou oral considerada do ponto de vista da sua estrutura e/ou das suas
funcdes e das regras seguidas na sua organizacdo. Um texto € uma unidade semantica (e
ndo uma mera sucessdo de frases) e é delimitado pela intencdo comunicativa do falante.
Sendo, tal como o discurso, uma unidade supra frasica, o texto distingue-se daquele por
ser encarado como produto, e ndo como processo, decorrente das potencialidades do
sistema». Na Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario (TLEBS),

é dada a seguinte definig&o:

O texto € prototipicamente uma sequéncia autbnoma de enunciados, orais ou
escritos, de extensdo varidvel — um texto pode ser constituido por um Unico e curto
enunciado ou por um numero elevadissimo de enunciados -, com um principio e um fim
bem delimitados, produzido por um ou por varios autores, no ambito de uma
determinada memoria textual e de um determinado sistema semidtico, isto é, em
conformidade, em tensdo criadora ou em ruptura com as regras e as convencdes desse
sistema, e cuja concretizagdo ou actualizacdo de sentido é realizada por um

leitor/intérprete ou por um ouvinte/intérprete. A coesdo, a coeréncia, a progressao

>* Adam, 1991

>> Duarte, 2003:87
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temética, a metatextualidade, a relacdo tipologica, a intertextualidade e a polifonia séo

as principais propriedades configuradoras da textualidade.

Para que uma determinada manifestacdo da linguagem humana possa ser encarada
como um texto deve possuir algumas propriedades. Segundo Beaugrande e
Dressler,*°para que uma sequéncia linguistica possa ser considerada um texto deve

atender as seguintes condigdes:
¢ Coesdo — a superficie é constituida por unidades conexas;

e Coeréncia — 0 mundo do texto é composto de conceitos e relacdes acessiveis e
pertinentes;

e Intencionalidade — a sequéncia € produzida em funcdo de uma finalidade, de um

plano do enunciador, com a intengdo de ser coesa e coerente;

¢ Aceitabilidade — implica que s6 um texto coerente e coeso pode garantir uma

atitude cooperativa do coenunciador;

e Informatividade — supbe que haja articulagdo entre informacdo conhecida e
informacdo nova; o grau de informatividade é tanto maior quanto mais inesperada for

uma ocorréncia textual;

e Situacionalidade — o texto deve ser pertinente em relacdo a uma dada situacéo

que supde o locutor e o alocutario como sujeitos situados;

e Intertextualidade — supbe que ha relacdo entre um determinado texto e outros
textos que sdo do conhecimento anterior do locutor; remete para a memoria textual

individual e colectiva.
Todavia, Charolles® indica quatro regras de boa formacéo de textos:

eRepeticdo — para que um texto seja coerente, deve comportar, no seu

desenvolvimento linear, elementos em estreita recorréncia;

*® Beaugrande e Dressler, 1981

> Charolles, 1978
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eProgressdo — para que um texto seja coerente, € necessario que O Seu

desenvolvimento seja acompanhado de um acréscimo constantemente renovado;

eN&o contradicdo — para que um texto seja coerente, é necessario que 0 seu
desenvolvimento ndo introduza nenhum elemento semantico contradizendo um
conteldo posto ou pressuposto por uma ocorréncia anterior, ou dedutivel desta por

inferéncia;

eRelacdo — para que uma sequéncia ou um texto sejam coerentes, é necessario
que os factos que eles denotam, no mundo representado, estejam articulados, isto é,
sejam percebidos como congruentes no tipo de mundo reconhecido por aquele que

avalia o texto.
2.2. Dificuldades na aprendizagem da escrita

Ao falarmos de dificuldades ao nivel da escrita ndo podemos deixar de referir que

a leitura e a escrita ndo se podem dissociar, sendo que uma condiciona a outra.

Assim, podemos apontar diversos factores que podem estar subjacentes as
dificuldades de escrita. Como ja anteriormente referimos as criangas, antes de
comegarem a produzir textos, tém de resolver problemas de ordem diversa. Factores
como a falta de nogdo de referenciacdo espacial, de grafismo, de oralidade, de dominio
do cadigo, de conteudo e de criatividade, de convencgdes linguisticas, podem afectar o
desempenho dos alunos na actividade escrita. Todavia, queremos dar destaque a
consciéncia fonoldgica, uma vez que a falta desta pode comprometer, e muito, a escrita.
A escrita ndo representa fielmente a oralidade, pelo que a relagdo som/grafema tem de
ser bem explorada. Como sabemos, um som pode ndo ser representado pelo mesmo
grafema e um grafema pode ndo representar 0 mesmo som. Também os conhecimentos
prévios podem condicionar a escrita. Se é proposto ao aluno que escreva sobre uma
tematica desconhecida, muito dificilmente conseguira organizar no papel ideias sobre

aquilo que desconhece.

Assim, € importante que o aluno saiba 0 que escrever e como escrever. Cabe ao

professor activar, nos alunos, os seus conhecimentos prévios, fornecer-lhes uma espécie
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de fio condutor para que 0os mesmos possam organizar/hierarquizar as ideias e ordenar a

informacao de modo coerente, sabendo utilizar regras ortograficas.
2.3. Modelos de Aprendizagem da Escrita

Tradicionalmente, considerava-se que 0 ensino da escrita s6 devia iniciar-se a
partir do momento em que as criancas revelassem um determinado grau de maturidade
ao nivel de aptidGes psicologicas gerais, tais como a lateralidade e a motricidade fina, a
nogdo espacial e temporal. Estas aptidGes eram consideradas pré requisitos para a
aprendizagem da escrita, dizem-nos Martins & Niza™.

A partir dos anos 70, a par daquilo que acontecia com a leitura, surgiram também
muitas investigacOes centradas nas estratégias cognitivas que levam ao processo de

escrita.

e Modelos lineares e ndo lineares de escrita

Nestes modelos, a escrita é analisada como um processo cognitivo, como um
processo mental individual que apresenta caracteristicas gerais presentes no

comportamento de todos 0s gue escrevem.

° Modelos lineares

Para estes modelos, o processo de escrita acontece ao longo de vérias fases: inicia-
se pela intencéo e objectivos de quem escreve, continua através do significado daquilo
que se quer comunicar, esse significado organiza-se sintacticamente através da

estruturacdo das frases que véo sendo codificadas no sistema alfabético.

Assim sendo, se acontece alguma lacuna ou falha todas as fases terdo de ser

novamente percorridas por aquele que quer escrever.

e Modelos lineares de escrita de Rohman e Wleck (1964) e de King (1978)

Segundo estes modelos, a producédo escrita acontece ao longo de trés fases: pré-

escrita, escrita ou articulagéo e reescrita.

*® Martins & Niza (......:156)
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A pré-escrita tem a ver com o processo de exploracdo do tema e das ideias, quem
escreve comeca a pensar naquilo que vai querer dizer por escrito. Esta fase compreende
desde a intencdo de escrever até ao pensamento consciente, a planificacdo, a ligacédo

pensamento — linguagem.

Na fase da escrita ou articulacdo, efectua-se o acto de escrita propriamente dito,
aquilo que se quer dizer é organizado em frases que se codificam em letras. Esta fase
corresponde ao momento da producdo escrita, da colocacdo do pensamento no papel.

Trata-se de combinar uma série de actos como:
« Definir pontos de vista quanto ao assunto que se vai tratar, os topicos.
e Ter em conta para quem se vai escrever.
e Desenvolver o assunto.

eProcurar 0 que vira a seguir aquilo que ja se escreveu ou procurar aquilo que

deve ser revisto.
e Organizar a concluséo.

Por Gltimo, a reescrita consiste na eliminacdo, substituicdo ou acréscimo de
palavras e expressdes de modo a que o texto corresponda ao objectivo daquele que

€SCreve.

Julga-se, assim, que nesta Ultima fase se procede a ajustamentos frasicos de modo
a tentar-se uma melhor apropriacdo linguistica aquilo que ja estava previamente
inventado. Esta fase corresponde a avaliacdo daquilo que se escreveu e a sua correc¢ao

de acordo com a intengé@o daquele que escreve.

e Modelos ndo lineares de escrita

Para os modelos ndo lineares o acto de escrita é apresentado ndo como uma série
de fases que acontecem sequencialmente, mas como um conjunto de processos que

ocorrem a qualguer momento, durante a escrita do texto.
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Modelo ndo linear de escrita de Hayes e Flower (1980)

Este modelo comeca por considerar que no processo de escrita se deve ter em
conta o ambiente da tarefa, ou seja, tudo o que sendo exterior aquele que escreve possa

influenciar durante a execucéo da tarefa de escrita.

Considera ainda que se deve ter em conta 0s conhecimentos de quem escreve, isto
é, 0s conhecimentos que se tem acerca do assunto sobre o qual se escreve, 0s
conhecimentos que se tem sobre a forma como um texto se organiza e aquilo que sabe

acerca das caracteristicas de diferentes tipos de texto.

Finalmente, considera o processo de escrita que contempla a planificacdo, a

traducdo e a revisao.

A planificacdo consiste na procura de informagdo importante para o texto que se
vai escrever. Corresponde a tomada de notas que precede a escrita do texto.
Seguidamente, consiste na organizacdo dessas mesmas notas de acordo com a
relevancia que tém para aquele que escreve. Por fim, a planificagdo consiste na

identificacdo do que é fundamental na escrita do texto.

A traducdo resume-se a transformacdo do plano de escrita previamente
estabelecido em frases escritas, organizadas gramaticalmente de modo a serem

perceptiveis por quem o for ler.

Na revisdo, o objectivo € melhorar a qualidade do texto. Consiste na verificacao
de coeréncia entre o0s sucessivos segmentos de texto e na correccdo das falhas

detectadas como, por exemplo, erros gramaticais, estrutura frasica.

Para este modelo, a ac¢éo de revisdo nao acontece apenas no final da producao do
texto mas pode, em alguns casos, mudar todo o anterior processo de escrita, podendo

assim modificar a fase de planificacdo ou de traducéo.
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2.4. Perspectivas sociais da escrita

Em vez do conceito de modelo, muitos investigadores preferem, actualmente,

considerar aquilo a que chamam de perspectivas sociais da escrita.

Sob este ponto de vista, a representacdo de quem escreve sobre a funcionalidade
do seu escrito é determinante para o processo de escrita. Tal funcionalidade implica

levar em consideracdo aspectos como:

¢ O tema e a situacdo de escrita, isto €, 0 assunto sobre o qual se vai escrever e

quais as condicBes em que Se escreve.
¢ As finalidades da escrita, ou seja, com que objectivos se escreve.
e Os destinatérios da escrita, isto &, para quem se estéa a escrever.

O tema e a situacdo em que se escreve determinam o texto a produzir: se se
pretende elaborar um texto sobre, por exemplo, o ciclo do azeite as anotacGes nao
poderdo ser as mesmas se a informacdo for retirada de uma enciclopédia ou se forem
feitas observando, presencialmente, este processo. Também as finalidades da escrita
determinam o tipo de texto a produzir, dependendo do objectivo de quem escreve e para
guem escreve. Os destinatarios influenciam o texto a produzir. Quem escreve para um
grupo de criancas ndo poderéa fazer uso da mesma linguagem e estrutura textual como se

fosse para um adulto, devendo o mesmo ser mais simples.

Para estes investigadores a escrita ndo se resume a resolucdo de problemas
cognitivos apresentados pelos modelos lineares e ndo lineares. Aquele que escreve tem
de enfrentar e resolver problemas que integram uma dimensdo social, tendo em

consideracao o tema, a situagdo, a finalidade e o destinatério.

e A escrita em interaccdo

Investigadores como Brufee (1984), Elbow (1973), Elbow e Belanoff (1995),
Moffet (1981), Spear (1988), referem que o processo de escrita pode ser fortalecido pela
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interaccdo com a escrita dos outros ou pelo trabalho em grupos de escrita nos quais a

participacdo dos professores é determinante.

Quando se escreve em grupo é necessario explicar e negociar ndo so o significado
do que se vai dizer como o modo de transferir esse significado em palavras. Esta
interaccao contribui para o desenvolvimento de diversas aprendizagens desde as sociais
as textuais. Sociais, porque se aprende a ter em conta a opinido dos outros. Textuais,
porque o trabalho partilhado obriga a uma tomada de consciéncia dos processos
linguisticos envolvidos na escrita dada a necessidade de estes serem explicitados para o

parceiro.

A partilha de ideias permite perceber mais facilmente que a escrita ndo é apenas o
texto final, mas também todo um conjunto de actividades efectuadas para se chegar ao

mesmo.

e Modelos de desenvolvimento da escrita no inicio do ensino formal

Os modelos de escrita referidos no ponto anterior procuram caracterizar 0s

processos envolvidos no acto de escrever e aplicam-se a pessoas que ja sabem escrever.

Nenhum destes modelos descreve os processos de desenvolvimento da escrita na
fase inicial de aprendizagem. Varios autores tém estudado a evolucdo das estratégias
utilizadas por criangas em fases iniciais de aprendizagem da escrita. Partindo da
observacdo de comportamentos de escrita durante o inicio do ensino formal, estes
autores procuram caracterizar as vérias fases pelas quais as criangas passam quando

tentam escrever.

e Modelos de Nicholls et al. (1989)

Este modelo tem como base a observacdo de criancas dos 5 aos 9 anos em

contexto de sala de aula.
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Tais observagdes permitiram identificar as estratégias utilizadas pelas criancas em
situacdo de producdo escrita e as estratégias utilizadas pelos professores de forma a
permitir a crianga a entrada na escrita. Segundo este modelo a escrita implica a

resolucgéo de dois tipos de problemas:

eEm primeiro lugar saber o que se quer dizer, isto €, organizar as ideias numa

mensagem. E 0 que os autores designam por «aspectos conceptuais da escrita».

e Em segundo, ser capaz de tornar a mensagem perceptivel para o leitor. Para isso
€ necessario o dominio de um conjunto de habilidades tais como: escrever respeitando a
orientacdo da escrita, ser capaz de desenhar letras, deixar espacos em branco entre as

palavras. E 0 que os autores designam por «aspectos de realizacdo da escritay.

Quando uma crianca inicia a aprendizagem tem de ir resolvendo estes dois tipos
de problema. Se ndo conhece, por exemplo, todas as letras de uma palavra que quer
utilizar tem de optar pela escolha de uma outra palavra da qual conhece todas as letras,
alterando assim a sua intencdo de escrita. Este modelo considera a existéncia de cinco
fases de desenvolvimento da escrita em que em cada uma delas a crianca tem de
resolver problemas, uns ligados aos aspectos conceptuais da escrita, outros aos aspectos

de realizacéo da escrita.

eNuma primeira fase, as criancas produzem uma sequéncia de garatujas ou
formas parecidas com letras, acompanhadas ou ndo de desenhos. Quanto aos aspectos

conceptuais esta fase é caracterizada por:
- Compreensao de que a escrita serve para comunicar uma mensagem verbal.
- Compreensao do conceito de palavra escrita.
Quanto aos aspectos da realizacéo, as criangas resolvem problemas como:
- Distinguir a escrita do desenho.
- Controlar um instrumento de escrita.
- Respeitar a orientagdo convencional da escrita.

- Comegar cada linha debaixo da anterior.
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- Desenhar letras e formas parecidas com letras.
- Reconhecer algumas palavras, como por exemplo, o seu nome.
- Distinguir o som inicial em algumas palavras.

eNa segunda fase, as criancas produzem um tipo de escrita que conseguem ler
mas que ndo é legivel para os outros. Nesta fase da escrita as criangas produzem ja

algumas letras convencionais.

Quanto aos aspectos conceptuais, esta fase € caracterizada por:

- Compreensdo de que uma mensagem pode ser escrita em palavras que se

escolhem e ordenam.
- Aquisicdo do conceito de letra.

- Compreensdo de que uma palavra € constituida por um determinado conjunto

fixo de letras.
Quanto aos aspectos da realizacdo as criancas estdo em fase de:
- Formar e orientar letras.
- Controlar o tamanho das letras.
- Usar letras para formar palavras.
- Deixar espacos entre as palavras.
- Identificar sons em algumas palavras.

eNuma terceira fase, as criangas produzem, partindo das suas ideias, textos

simples que podem ser lidos, pelo menos em parte, por outros.
Quanto aos aspectos conceptuais esta fase € caracterizada por:
- Escrita de mensagens legiveis pelos outros.

- Inicio da aquisi¢do do conceito de frase e de texto.
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- Compreensao da necessidade de dominio da ortografia.

Quanto aos aspectos da realizacéo, as criangas estdo a aprender a:
- Organizar palavras em frases.

- Utilizar letras maidsculas e mindsculas.

- Tentar soletrar algumas letras.

- Escrever correctamente palavras conhecidas.

- Controlar a ortografia de determinadas palavras.

e Numa quarta fase, as criangas produzem textos mais elaborados e fluentes onde

as ideias séo facilmente identificaveis.
Quanto aos aspectos conceptuais, esta fase é caracterizada pela capacidade de:
- Estruturar uma histdria escrita.
- Relatar sequencialmente uma experiéncia.
- Planificar globalmente um texto.
- Utilizar regras basicas de ortografia.
Quanto aos aspectos de realizacdo as criancas estdo a aprender a:
- Utilizar uma diversidade maior de conectores para ligar frases.
- Usar mais correctamente pontos finais e outros sinais de pontuacao.

- Controlar a escrita de um texto de modo a que este corresponda melhor aquilo

que se quer dizer.

eNuma quinta, e Gltima fase, inicia-se a experimentacdo de diversos tipos de

texto.

Quanto aos aspectos conceptuais esta fase é caracterizada pela capacidade de:
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- Planificar um texto em funcéo da representacdo que se constrdi acerca de quem

o vai ler.
- Planificar um texto em funcdo do ponto de vista de quem o escreve.
Quanto aos aspectos de realizacéo, as criangas estdo a aprender a:
- Controlar a sequéncia temporal.
- Produzir textos com encadeamentos frasicos mais complexos.
- Cuidar da revisédo dos textos.

O trabalho de revisdo dos textos pode levar a alteracBes quer nos aspectos

conceptuais, quer nos aspectos de realizacéo.

Segundo estes modelos o professor desempenha um papel fundamental na
construcdo de textos escritos, uma vez que contribui para a resolucdo de problemas
durante este processo. Esta contribuicdo € mais benéfica do que a imposicdo de

correccdes depois de 0s textos ja estarem escritos.

Neste modelo considera-se fundamental a colaboracdo entre o professor e o aluno

antes e durante a producdo escrita.

Assim, o papel do professor ndo é o de corrigir os produtos escritos dos alunos,
mas sim o de trabalhar com estes na preparacdo para a escrita e durante a mesma.
Considera ainda que a interac¢do entre as criancas a propo6sito da escrita é igualmente
importante. Ajuda a esclarecer as ideias e possibilita a partilha de pontos de vista, sendo
estratégia necessaria ao desenvolvimento da escrita, a escrita a para € em pequenos

grupos.
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CAPITULOIII: TRABALHO PRATICO
3.1. O TALE (Teste de Andlise de Leitura e escrita)

O TALE (teste de anlise de leitura e escrita) da autoria de Josep Toro, professor
de Psicologia Médica da Universidade de Barcelona, e Montserrat Cervera, professora
da Escola Profissional de Psicologia Clinica, da mesma universidade destina-se a
determinar os niveis gerais e as caracteristicas especificas da leitura e da escrita de
qualquer crianca num determinado momento do processo de aprendizagem. As razdes
que levaram a feitura deste teste assentam em trés pilares: «asistencia, ensefianza e

investigacion».*

A primeira diz respeito ao facto de se constatar uma procura
acentuada, em consultas de psiquiatria infantil e psicologia escolar, devido a um baixo
rendimento escolar. Em relacdo ao ensino os autores consideram o teste de grande
utilidade para que os professores possam ter um instrumento adequado que lhes resolva
alguns dos problemas de leitura e escrita dos seus alunos. Por Gltimo, porque a maior
parte das investigacGes cinge-se as tematicas de como é que se aprende a ler e a
escrever, analisando factores «grosso modo», sem dar relevancia a factores minimos

que podem ser primordiais para o estudo em causa.
Este teste (anexo 1) compreende varios subtestes, a saber:
A leitura

e Leitura de letras mailsculas e minusculas, silabas e palavras — permitem analisar
as condutas de leitura ou, por outro lado, detectar os erros mais frequentes em cada
nivel. Independentemente da idade e do nivel escolar, este subteste € igual para todas as
criancas. No entanto, dado o momento do ano lectivo em que aplicamos o teste, este
teve de ser adaptado para o 1° ano de escolaridade (anexo 2), uma vez que ainda nao
trabalharam todas as letras do alfabeto. A série de letras inclui todas as letras do
alfabeto (a excepcdo do 1° ano de escolaridade, como ja referimos) e sdo apresentadas
em forma mailscula e minascula. Quanto as silabas estas foram seleccionadas de modo
a apresentar 0 maximo de variantes em funcdo das respectivas combinagGes de letras.

combinagdes silabicas possiveis.

>® Toro, Josep; Cervera,Montserrat (1984:43)
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e Leitura de textos — um dos textos, em conjunto com a série de letras, silabas e
palavras, serve para analisar a leitura oral, enquanto o outro se destina a analisar a
compreensdo da leitura silenciosa. Os textos variam em funcéo da idade e do nivel de

escolaridade, sendo progressivamente mais complexos.
A escrita
A parte escrita do teste destina-se a estabelecer relagdes entre a leitura e a escrita.

¢ O ditado — um texto para cada nivel de ensino, paralelo aqueles utilizados na

leitura oral e silenciosa.

¢ A cdpia — 0os modelos a reproduzir sdo iguais para todos os niveis de ensino dada

a simplicidade da tarefa, copiar.

e A escrita espontanea — supGe que a crianga

3.1.1. A aplicacdo do Tale em contexto pedagdgico
A Escola

Requalificada e inaugurada em Setembro de 2009, a Escola do 1° Ciclo de Alcains
esta inserida num Parque Escolar do qual fazem parte dois edificios, pertencentes ao
primeiro ciclo, um edificio do pré-escolar, uma biblioteca e uma cantina. Quanto aos
edificios do primeiro ciclo, estes encontram-se separados. Um é do Plano dos
Centenarios (R/ch&o e 1° andar), com quatro salas de aula; outro € mais antigo, sem tipo
definido, com seis salas de aula e uma sala de professores. Ambos tém boas condicdes
de funcionamento.

Dentro do recinto do edificio maior localiza-se o edificio da Biblioteca Escolar.

No espaco envolvente aos edificios existem dois telheiros, um campo de jogos

descoberto, com o piso em relva sintética e areas descobertas ajardinadas.

AS TURMAS
As turmas que participam neste projecto fazem parte do Agrupamento de Escolas
José Sanches de Alcains que abrange as localidades de Alcains, Escalos de Cima,
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Lardosa, Pévoa de Rio de Moinhos e Tinalhas. O Agrupamento é frequentado por 939

alunos distribuidos da seguinte forma.

Quadro 3
Pré-escolar 172
1° Ciclo 276
2° e 3° Ciclos 357
Secundério 134
Total 939

Quadro 3 — Namero de alunos do Agrupamento por nivel de Ensino

Na escola do primeiro ciclo do ensino basico de Alcains existem nove turmas:
duas do primeiro ano de escolaridade, duas do segundo ano de escolaridade, trés do
terceiro e duas do quarto ano de escolaridade, num total de 276 alunos. Neste estudo

participam as seguintes turmas:

Quadro 4
Ano/Turma NUmero de alunos Docente Titular de Turma
1°X 24 alunos Professor A
2°Y 20 alunos Professor B
3Pz 18 alunos Professor C
4°W 19 alunos Professor D

Quadro 4 - Turmas/Numero de alunos/Docentes

Segue-se a caracterizacdo, da responsabilidade dos professores envolvidos, de
cada uma das turmas que participaram no nosso estudo e que se encontra no respectivo

Projecto curricular de Turma.
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Turma X

A turma é composta por 24 alunos, todos eles com idades compreendidas entre os
6/7 anos, sendo 14 do sexo masculino e 10 do sexo feminino. A turma, no inicio do ano

lectivo, tinha 22 alunos. No 2° periodo a turma recebeu dois alunos transferidos.

Poder-se-a dizer que formam uma turma bastante equilibrada. Sao criangas
extremamente activas, curiosas, participativas e imaginativas, o que faz com que
formem uma turma homogénea. Nesta turma existem criancas com dificuldades de

aprendizagem decorrentes principalmente do ndo cumprimento de algumas regras.

Todas as criancas tém um bom relacionamento entre elas, havendo algumas que ja

se conheciam desde o infantario.

De um modo geral, os alunos revelam bastante interesse por aprender e colaboram

com entusiasmo nas actividades.

Na globalidade sdo alunos bem-educados e disciplinados e participam de forma

activa nos assuntos discutidos na sala de aula.

As Actividades de Enriquecimento Curricular: Actividade Fisico e Desportiva,

Mdsica, E.V.T. e Inglés sdo frequentadas por 23 alunos.

A maioria da turma almoca na cantina da escola. Apenas 6 alunos vao almocgar a

casa ou ao ATL.
Todos os alunos da turma vivem com 0s pais.

Apesar de apresentar um numero elevado de alunos é uma turma com que
consegue trabalhar bem, quando os alunos estdo interessados e, principalmente,

ocupados.
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TurmayY

A turma é composta por 20 alunos, todos com sete anos de idade, sendo 12 do
sexo masculino e oito do sexo feminino. No ano passado a turma tinha menos um aluno,

que veio, no inicio do ano lectivo, transferido da E.B-1 da P6voa de Rio de Moinhos.

Os alunos desta turma néo sofreram, ainda, nenhuma retencgéo.

S&o criancas interessadas e trabalhadoras, contudo alguns revelam dificuldade no
cumprimento de regras. S&o, ainda, muito infantis, o que se repercute na aprendizagem.

Um dos alunos ndo acompanha o grande grupo, encontrando-se no final das
consoantes. O grande problema deste aluno é a falta de atencdo e a indisciplina. A
maioria das vezes ndo quer trabalhar, s6 o fazendo quando estd acompanhado pela
professora.

A maioria apresenta dificuldades na area de Lingua Portuguesa e dois tém
problemas ao nivel da articulacdo da linguagem. Revelam falta de interesse pela leitura
por iniciativa propria.

Nesta turma ha um aluno que apresenta uma variacao de atitude perante as tarefas
escolares que vai desde o ser interessado ao nao querer realiza-las. Este aluno apresenta
deficiéncia cognitiva e motora, devidamente confirmada em relatérios anexos ao seu
processo. Este aluno tem Apoio da Educacdo Especial, abrangido pelo Decreto-Lei
n°3/2008, de 7 de Janeiro, beneficiando de um Programa Educativo Individual, medidas
educativas que integram a adequacdo do processo de ensino e aprendizagem para
reforco e desenvolvimento de competéncias especificas. Possui também adequacdes ao
curriculo, através de adaptacGes nos objectivos, contedos, estratégias e actividades,
mantendo como padrao o curriculo comum.

No presente ano lectivo, todos os alunos frequentam as Actividades de
Enriquecimento Curricular: Actividade Fisico e Desportiva, Musica, E.V.T. e Inglés.
Como oferta de Escola, os alunos frequentam a Actividade de Apoio ao Estudo. Neste

contexto, as actividades referidas encontram-se distribuidas, no horario da turma.

A maioria destes alunos almoca na cantina da escola, os restantes (poucos) vao

almocar a casa ou ao ATL.
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A totalidade das criangas que compdem a turma, vive com 0S seus pais, em casa

prépria.

Os alunos tém pouco habito de ler, por prazer. A maioria, ou ndo tem ou tem

poucos livros em casa. Tém (alguns) computador e todos tém telefone ou telemovel.

O nivel socio econdémico dos pais/familiares pode ser considerado médio,
variando desde o desempregado ao professor, assim como a escolaridade dos pais e
encarregados de educacdo que varia do analfabeto ao licenciado. Sdo, de um modo
geral, interessados pelos progressos e desenvolvimento dos seus educandos,

participativos e colaboradores com a escola.

As habilitacGes escolares dos pais dos alunos sdo distintas; os pais de uma aluna
sdo analfabetos; os restantes vdo desde a antiga 42 classe ao funcionario publico. As

mées tém um nivel de habilitacdo (médio) superior ao dos pais.

A maioria dos pais sao trabalhadores manuais especializados exercendo,
sobretudo, nas fabricas da regido e da prdpria localidade, estando apenas um pai

desempregado e duas maes, domésticas.

Os alunos tém, regra geral, alguma atencdo dos pais e uma vida familiar mais ou

menos estavel.
Turma Z

A turma é composta por 19 alunos distribuidos da seguinte forma: 17 alunos
matriculados no terceiro ano de escolaridade, dos quais dois usufruem de Apoio
Educativo ao nivel da Educacdo Especial: decreto-lei n°3/2008 de 7 de Janeiro
beneficiando de Programa Educativo Individual. Estes altimos usufruem de medidas
educativas que integram a adequacdo do processo de ensino e aprendizagem para
reforgo e desenvolvimento de competéncias especificas. Dispdem, ainda, de adequacdes
no curriculo, adaptagdes nos objectivos, contetdos, estratégias e actividades, mantendo

como padréo o curriculo comum.
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Ha dois alunos que ficaram retidos no 2° ano e tém Plano de Acompanhamento.
Estes alunos tém Apoio Educativo, dado por uma docente quatro vezes por semana, no

turno da manha.

A totalidade das criancas que compdem a turma vive com 0s pais e/ou avos em
casa propria. Apenas 9 criancas vao almogar a cantina da escola. Sdo criangas
interessadas e trabalhadoras, destacando-se apenas um caso em que a aluna se recusa,
por vezes, a realizar as actividades escolares. Esta aluna € oriunda de uma familia com
caréncias econdmicas e com problemas ao nivel de integracdo social. H& ainda um
aluno com deficiéncia cognitiva, devidamente confirmada por relatérios médicos, que
apresenta uma variacao de atitudes, desde o interesse ao desinteresse total e uma outra
aluna portadora de deficiéncia genética, também devidamente confirmada por relatério
médico, que apresente um ritmo bastante lento. E de referir que estes alunos nio

acompanham a turma em nenhuma area curricular disciplinar.

O nivel sécio econdémico dos pais pode ser considerado médio, variando desde o
desempregado ao funcionario publico, assim como a escolaridade dos pais e
encarregados de educacgdo que varia entre a analfabeto e o licenciado. S&o, de um modo
geral, interessados pelos progressos e desenvolvimento dos seus educandos,

participativos e colaborantes com a escola.

Turma W

A turma W é constituida por 20 alunos. Deste grupo, 16 alunos acompanham o
programa. Os restantes 4 alunos tém mais dificuldades e sdo apoiados por uma
professora cinco horas por semana. Ao nivel comportamental, alguns alunos, ainda, ndo

cumprem normas essenciais necessarias ao bom decurso das actividades escolares.

Nas actividades de Enriquecimento Curricular os problemas comportamentais
evidenciam-se sobremaneira. Existem alguns alunos com bom aproveitamento e

interesse, dai a grande heterogeneidade do grupo.

Os Encarregados de Educacdo, na sua grande maioria, sdo interessados,
colaborantes e participativos.
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CARACTERIZACAO DO MEIO ENVOLVENTE

A vila de Alcains, elevada a esta categoria a 12 de Novembro de 1971, faz parte
do distrito de Castelo Branco ocupando uma posigéo central dentro do concelho com o
mesmo nome, situando-se a 12 quilometros a norte desta cidade, a este da auto-estrada
A23, em plena regido da Beira Interior. Encontra-se encaixada entre as freguesias de
Pévoa de Rio de Moinhos (a nordeste), da Lardosa (a norte), de Escalos de Baixo e
Escalos de Cima (a poente). Ocupa também o centro de um planalto a que deu o nome,
0 qual apresenta uma altitude média de 400 metros acusando uma topografia em geral
pouco acidentada, tem como principais tributarios hidrograficos a ribeira da Liria e 0
ribeiro de Jodo Serrdo, que se cruzam no centro da vila. Actualmente esses ribeiros
encontram-se canalizados e cobertos e sobre eles foram tragcadas as principais ruas e

avenidas da vila.

A povoacdo de Alcains ja data da povoacdo arabe, visto que, além da sua
designacdo, derivada etimologicamente do vocabulo Alkaen, Alkaes, encontramos
muitos outros vestigios arabes, como sejam o grande numero de noras e picotas. O
patriménio histdrico da vila conta ainda com alguns vestigios romanos, de que é
exemplo a estrada que ligava a localidade a Castelo Branco, passando pela ermida de
Santa Apoldonia. Como testemunhos de épocas histéricas mais recentes, Alcains
apresenta varias casas solarengas e brasonada, algumas delas com adiantado estado de

degradacéo.

A proximidade de Castelo Branco, centro polarizador da actividade econémica e
social desta regiéo, a interioridade e a falta de boas vias de comunicagdo com o litoral
tém atrasado o desenvolvimento de Alcains, pelo que economia da vila e da zona
envolvente estd profundamente marcada pela sua localizagdo geografica. Porém, nos
ultimos 30 anos, a vila desenvolveu-se significativamente, ndo so através da iniciativa
da populacéo autoctone, mas também, e principalmente, como resultado da intervencao
de uma populag¢do migrante que aqui fixou residéncia por contingéncias vérias, como o
casamento, 0 emprego, a presenca de familiares ou amigos e a criagcdo de novas escolas
e novos cursos, quer ao nivel do ensino basico, quer ao nivel do ensino secundario e do

ensino superior politécnico, este ultimo localizado em Castelo Branco.
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A vila de Alcains apresenta uma certa actividade, que ndo impede a existéncia de
um ritmo de vida calmo, ja que aqui se misturam as caracteristicas de vida urbana com
as de vida rural, ainda com algum significado. Actualmente, a populacdo da vila ronda

0s 5000 residentes.

A vila de Alcains estende-se ao longo da Estrada Nacional 352 por cerca de 3
quilémetros e apresenta uma parte antiga de ruelas, becos e escadinhas, que se
confrontam com bairros de casas modernas, vivendas funcionais e alguns prédios de

pequena altura.

Os recursos naturais da zona de Alcains caracterizam-se pela existéncia de solos
em cujos afloramentos de granito se desenvolveram importantes actividades de
extraccdo e transformacdo desse material. Estes solos s&o, em geral, de fraca
capacidade agricola, esgotados pelas sucessivas culturas de trigo, algumas hortas
familiares, grandes areas de cultura de feijdo-frade e pastagens para o gado ovino e
caprino, associado a producao de queijo, cuja qualidade é reconhecida a nivel regional
e nacional. Existem ainda areas de olival e de vinha. A regido de Alcains é limitada a
norte pela Serra da Gardunha e a este pela Reserva Natural da Serra da Malcata, ja na
zona de fronteira com a Espanha, que, juntamente com a Albufeira da Marateca / Santa

Agueda, constituem os principais recursos paisagisticos da regigo.

Em termos turisticos, ha a destacar, na envolvéncia de vila de Alcains, algumas
zonas de grande interesse turistico, como Castelo Novo, Idanha-a-Velha, ldanha-a-
Nova, Monsanto, Sortelha, Aranhas e Portas de R6ddo. Nestas localidades e na regido
em geral, é de destacar a gastronomia, muito rica em qualidade e variedade, estando
particularmente associada a carne de porco e a dogaria regional, que inclui as papas de

milho e os borrachdes.

A nivel cultural, Alcains, para além do patrimonio histérico ja referido, conta
com a actividade das seguintes entidades (organizadas, muitas delas, na senda de uma
longa tradigéo associativa nesta localidade em torno da musica e do teatro e que tem
um exemplo na criagdo e manutencdo de grupos onomasticos): Casa do Povo de
Alcains, Grupo de Teatro “A Carroga”, Orquestra Tipica de Alcains, Orquestra Jovem

de Alcains, Rancho Folclorico de Alcains, Posto de Informacdo Juvenil, Associacdo
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Recreativa e Cultural de Alcains (ARCA) a que estdo associados uma Escola de
Mdusica e 0 Museu de Artes e Oficios, Museu do Canteiro, Clube Recreativo de
Alcains, Posto de Leitura da Fundacdo Calouste Gulbenkian, que faculta acesso a
Internet e Agrupamento 175 do Corpo Nacional de Escutas. Neste campo, é ainda de
salientar a presenca de sedes de igrejas de diferentes confissdes, havendo a referir a
Igreja Catolica, também representada pelo Seminario de S. José e a Igreja das
Testemunhas de Jeova. Recentemente foi inaugurado mais um espaco cultural de

grande qualidade, o Solar Ulisses Pardal.

No dominio desportivo, Alcains conta com algumas infra-estruturas e a
dinamizacdo de actividades regulares por parte das seguintes organizagdes: Clube
Desportivo de Alcains, Alcaténis e Complexo de Piscinas.

Em termos humanos, a vila conta com uma percentagem consideravel de
populacdo em idade activa, que exerce a sua actividade nas empresas industriais e
comerciais estabelecidas em Alcains ou se desloca diariamente para a cidade de

Castelo Branco.

Entre as industrias estabelecidas em Alcains, destacam-se, pela sua dimensdo e
importancia socio-econdmica as que pertencem aos sectores das racdes e das farinhas,
transformacdo de carne, confecgles e vestuario, construcdo civil e comércio agregado

ao seu ambito, comércio agricola e fabrico de queijo.

Quanto aos servicos, a vila encontra-se servida por duas agéncias bancéarias, um
posto da Guarda Nacional Republicana, um posto de Correios, a Extensdo de Salude de

Alcains e 0 Lar da 3% Idade Major Rato.

No dominio cientifico, ha a considerar a presenca do Laboratério da Direcgdo
Regional da Agricultura da Beira Interior, o qual presta apoio a actividade agricola da
regido, realizando andlises nos sectores da pecuaria do fabrico de queijo, da agua, dos

solos, do azeite e do vinho.

Na area do ensino, a vila dispde de um infantario, um jardim-de-infancia, uma
escola do 1° ciclo do Ensino Bésico, uma escola do 2° e 3° ciclos do Ensino Bésico e

uma escola Secundaria com 3° ciclo do Ensino Basico. No campo da formacéo

68



profissional, Alcains encontra-se na &area de influéncia de Centro de Emprego da

Instituto do Emprego e Formacéo Profissional de Castelo Branco.
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3.2. OESTUDO

Para efectuar este estudo procedemos ao pedido das devidas autorizagoes:

e aDireccdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (anexo 3),

e a Directora do Agrupamento de Escolas José Sanches de Alcains (anexo 4),

e a0s Encarregados de Educacédo dos alunos em causa (anexo 5).

A escolha da amostra para este estudo ficou ao critério dos professores titulares de
turma, tendo em atencdo apenas o facto de nele ndo poderem participar alunos com
Necessidades Educativas Especiais. Foram escolhidas quarenta criangas, cujo nivel
etario se situa entre os seis e os dez anos de idade, distribuidas pelos quatro anos de
escolaridade, do primeiro ciclo do Ensino Béasico. Seguem-se as tabelas ilustrativas da
populagéo estudada.

Tabela 1
Idade
6 7 8 9 Total
Ano 1 5 0 0 10
2 10 0 0 10
3 0 10 0 10
4 0 0 10 10
Total 15 10 10 40

Tabela 1 - Distribuicdo de alunos por ano de escolaridade e idade

Tabela 2
Sexo
F Total
Ano 1 4 6 10
2 4 6 10
3 6 4 10
4 5 5 10
Total 19 21 40

Tabela 2 - Distribuicdo dos alunos por ano de escolaridade e sexo
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Iniciamos, agora, a apresentagdo dos resultados do nosso estudo, utilizando o
programa informatico SPSS (Statistical Package for Social Sciences 17.0). De modo a
facilitar a interpretacdo dos dados, decidimos considerar 0 niUmero um para as respostas
correctas e 0 numero zero para as falhas efectuadas pelos alunos. Os dados apresentados
seguem a ordem de aplicacdo dos varios subtestes do TALE. Primeiramente
apresentaremos os dados recolhidos, junto dos alunos, por ano de escolaridade,
seguindo-se um estudo comparativo dos diferentes anos de escolaridade. Voltamos a
salientar que o teste do primeiro ano de escolaridade sofreu adaptacdes ao nivel das
letras, palavras e textos dado a prova ter sido efectuada no primeiro periodo do ano
lectivo. Passemos entdo aos resultados do primeiro ano de escolaridade.

TALE — 1° ano de escolaridade

A tabela que se segue apresenta os dados relativos a leitura de letras maiusculas.

Tabela 3
12 ano de escolaridade - leitura de maiusculas
6 ANOS 7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO |FEMIN. MASCULINO média

tempo| 12,97 24,53| 38,88 14,56 14,86] 21,92 11,5 12,51 16| 23,34 19,11

P 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
T 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
E 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
| 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
A 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
D 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9
(0] 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
L 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
C 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
R 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
U 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10

Tabela 3 — Leitura de letras mailsculas

Como podemos observar na tabela anterior, de um modo geral, os alunos
identificaram e leram correctamente as letras. As falhas que verificamos estiveram ao

nivel de trocas nas seguintes letras:
e |, em que a falha foi a troca por L

e D, em que a falha foi a troca por L
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e L, em que a falha foi a troca por R

Os dados seguintes referem-se a leitura de letras minasculas.

Tabela 4

12 ano de escolaridade - leitura de letras mintsculas

6 ANOS 7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO FEM. MASCULINO média
tempo| 11,61 13,01 13,21| 12,03| 14,36/ 29,56 9,49| 10,51| 11,5| 14,28 13,96

1 10
10
10
10
10
10
10

6

9
10
10
10

cC - 03 - 0Qa T MoT O
R R R R OR R R R R R R
P R R R PR RPRPR R RPRP R
e e e e e e e e e e
P R R P OR PR PR PR R
R R R R R R RRR R R R
R R R OO R R R R R R R
PR R R R R R R R R B R
P R R R PR R R R R R R
R R R R OR R R R R R

R R R R R R R R R R R R

Tabela 4 — Leitura de letras mindsculas

Na leitura de letras minusculas verificamos um maior numero de falhas
comparativamente a leitura de letras maiusculas. As mesmas incidiram nas seguintes

letras:
e |, em que a falha foi a troca por i

e m, em que a falha foi a troca por n

Analisemos agora a tabela cinco referente a leitura de silabas.

72



Tabela 5

12 ano de escolaridade - leitura de silabas
6 ANOS 7 ANOS Total Geral
FEMININO MASCULINO  [FEMIN. MASCULINO média
tempo| 51,99| 63,39] 66,43] 3899 69,37| 95,29 36,62| 40,9|41,52[ 57,71 56,22
pa 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 6
to 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 7
pe 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 6
lu 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
co 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 4
me 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 4
l 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 8
te 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 5
ta 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 3
mo 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 5
di 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9
ca 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 3
le 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 5
da 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 4
de 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 4
lu 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
ra 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 4
ri 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
pi 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
la 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 3
ro 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 4
Tabela 5 — Leitura de silabas
As falhas que aqui se verificaram nas diversas silabas foram sobretudo:
*pa - pa
oto—td
eCO—CO
ela—1la
e Substitui¢éo da silaba me por ne
Apresentamos, em seguida, na tabela seis, os dados referentes a leitura de
palavras.
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Tabela 6

12 ano de escolaridade - leitura de palavras

6 ANOS 7 anos Total Geral
FEMININO MASCULINO |FEMIN. MASCULINO média
tempo| 339,5| 404,02] 463,5| 181,28| 188,26| 524,82 148,3| 215,9( 379,4 295,42
1 1

=
o
(o]
N

’

Mama
Cama
Leite
Rua
Pato
Lupa
Ema
Rio
Copo
Teia
Paulo
Papoila
ola
Pa
Macaco
Dado
Pai
Lima
Ra
Cauda
Ledo
Camaledo
Rato
Pipo
Mola
Milita
Rima
Meta
Lado
Cola
Tia
Rita
Tulipa
Mota
Rei
Tatu
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P OR RPPRPRRPRPRRPRRPRPRPRPRPRPRRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRRLRORRPLRRLRLR
P OO0 O0O0OFrRrR O00000O0OO0ORPFRPROOOFROORRPRORFRPROOOOODORKR OO
oproorrrprPororrrooooooroooProoororokr oo o kR
R R R R R R R R RRRRRRRRRRRPBRRERRRRERRRORRRRRERIRERO
P R R PR R RPRRPRRPRRPRRPRRPRRLRORRPRRPRRREPRPRRRERRPRRORRLPRRLRRRERRR

P PP PP RPRPPRRPPRPRPRPRPRPRLRORPRRPRRPRPRPRPRPRRLRORRLPRREPRRERRLBR

rr_POpPOOOHRRLPRPOOPRPOOOPRPOOOORPRPOPRPOOORPLRORLORLREL OLRLO
00 00 00 O W WO OO0 WU 00O NODWODOOLNODNWWOUNNOUNOGOOWODNNU

Tabela 6 — Leitura de palavras

A medida que avangamos no nosso teste e que aumenta o grau de dificuldade
verificamos que o numero de falhas também aumenta. Na leitura de palavras verificou-

se uma diversidade de falhas, tais como:

¢ Substituicdo da palavra teia pela palavra tela.
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e Substituicdo da palavra mama pela palavra mée.
e Substituicdo da palavra ra pela silaba ra.

Estas foram as mais frequentes, no entanto, o que se verificou foi, por parte dos
alunos, uma leitura ainda muito silabada e acentuada em todas as silabas. Damos alguns

exemplos:
e ma — c4 — c6 (macaco)
e |4—d6 (lado)

e rd —to (rato)

Na tabela que se segue consideramos, do mesmo modo, 0 nimero um para a
leitura correcta, sem falhas e o nimero zero para leitura com falhas. A partir do item
leitura correcta é registado o numero de vezes em que o aluno apresentou falhas, em

cada uma das situacdes expressas.

Tabela 7
12 ano de escolaridade - leitura de texto
6 ANOS 7 ANOS Total Geral
FEMININO MASCULINO |FEMIN. MASCULINO média

tempo| 89,29 102,39

=
w
w

43,03| 44,06) 143,18 30,05| 42,97 48,54| 133,5 81,001

leitura correcta

vacilagdo e repeticdo

rectificagdo

substituicdo

adicdo

omissao

inversao

leitura silabada, ritmo,pontuagdo
erros graves

ndo leitura

O O O O O kFr b OO O
O O O O Ul O O O
O O 0O 00O Fr Wwo oo
O O O 0O O ul » OO O
O O OO O ONO O O
O O O 0O OO O O O
O O O 0O 0O 0O Fr O o O
O O O 0O 0O 0O O O O K
O O 0O O OO0 OO0 O K
O O O O OO0 Wwo o o

Tabela 7 — Leitura de texto

Tendo em conta que as criangas se encontram no inicio da sua escolaridade foram
poucos os alunos que conseguiram ler sem falhas. As mais frequentes foram aquelas em

gue os alunos substituiram determinadas letras por outras ou adicionaram novas letras.

75



Vejamos alguns exemplos:

e Substituicdo da palavra pao pela palavra pau.

e Substituicdo da palavra ela pela palavra ele.

¢ Adicdo da letra | na palavra pde — polé.

¢ Substituicdo da palavra lata pela palavra cata.

Em relacdo a tabela nimero oito poder-se-a verificar a existéncia de meios pontos

percentuais, uma vez que neste subteste em relacdo a resposta correcta esta pode

considerar-se completa ou parcialmente correcta. Assim sendo, é-lhe atribuida um ponto

e meio ponto, respectivamente.

Tabela 8

12 ano de escolaridade - compreensao leitora

6 ANOS

7 ANOS

Total Geral

FEMININO

MASCULINO

FEMIN.

MASCULINO

tempo de resposta as questdes
tempo leitura silenciosa

183,2
144,9

196,47
270

283,1
100,4

103,4
116,07

181,01
151,38

333,48
116,35

89,58
40,07

114,6
171,5

128,1
147

375,8
81,81

média
198,86
133,94

questdo 1
questdo 2
questdo 3
questdo 4
questao 5
questdo 6
questdo 7
questdo 8
questdo 9
questdo 10

1

O O O O O O O K

R O O O O O R O R
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Tabela 8 — Compreensao leitora

Como podemos verificar pela tabela a resposta onde houve mais falhas foi na

questdo numero cinco. Esta questdo nimero perguntava o que dava Paulo ao pato, ao

que os alunos deveriam ter respondido mimo, embora a sua grande maioria tenha

respondido péra.
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Em relacdo a cdpia podemos analisar 0s seguintes resultados:

Tabela 9

12 ano de escolaridade - cépia

6 ANOS 7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO | FEMIN. MASCULINO média

tempo| 464,4| 665,03 767,5| 857,84 959,38| 855,45 562| 568,4| 744,5( 1009 745,31

copia correcta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
adicdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
sobreposi¢do 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
omissao 2 3 2 4 1 0 3 1 3 1 20
substituicdo 8 8 1 2 4 14 3 3 3 21 67
rotagdao 5 6 2 3 2 2 2 3 0 4 29

Neste subteste foram detectadas iniUmeras falhas.

dessas falhas:

e Bebé — dedé

e Mata — nata

e Camelo — canelo

e Meldo — neldo

eTro—tvo

e Coroa — covoa

o Pri—pvi

e Macaco — mago

Seguem-se os dados relativos a mais uma etapa deste teste: o ditado.

Tabela 9 — Copia

Apresentamos, a seguir, algumas
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Tabela 10

Em relacdo ao ditado

substituicdo e o0 uso inadequado de estruturas gramaticais. Sao exemplos disso:

e Falhas a nivel da acentuagdo (d4, a).

e Substituicdo da palavra pula pela palavra pola, tula, pua.

e Substituicdo da palavra cadela pela palavra catela.

¢ Substituicdo da palavra tudo pela palavra tudu, tutu.

12 ano de escolaridade - ditado
6 ANOS 7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO | FEMIN. MASCULINO média

tempo| 171,1| 236,88| 250,9| 229,36 309,65| 504,76 176,3| 210,1| 247,5| 321,2 265,77

correcto 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
fragmentagdo de palavras 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
adigdo, omissdo, substituicdo 2 4 2 0 0 5 1 0 0 1 15
uso inadequado estruturas gramaticais 2 3 4 2 3 2 1 2 3 3 25
erros ortograficos leves 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
erros ortograficos graves 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 3

Tabela 10 — Ditado

as falhas mais frequentes foram adicGes, omissdes,

A escrita espontanea € mais uma das actividades deste teste que iremos analisar a

Sequir.
Tabela 11
12 ano de escolaridade - escrita espontdnea
6 ANOS 7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO | FEMIN. MASCULINO média

tempo| 48,38| 98,92 370,6| 114,41| 116,58| 265,57 68,48 76,79| 185,7| 281,8 162,72

escrita correcta 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
acréscimo, omissdo ou substituicdo 0 0 4 1 1 2 1 1 1 1 12
uso inadequado estruturas gramaticais 0 0 0 0 0 0 0 0 4 1 5
estilo telegrafico sem nexo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
incoeréncia, desorganizagdo, falta de coesdo 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 2
erros ortograficos leves 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
erros ortograficos graves 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
n? reduzido de oragdes 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 3

Tabela 11 — Escrita espontanea
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Em relagéo a escrita espontanea ja comegam a observar-se tentativas de escrita de

pequenos textos com alguma sequéncia e encadeamento de ideias.

Exemplo A
: e
%J \\ \ = A X NG
A, M
\
Exemplo B

V

[ESCRITA ESPONTANEA [.SY. 1]

N o malte Yapid

17 VYT W
,( l,{’ :

No entanto, a maioria dos alunos, escreveu apenas uma a duas frases, com
acréscimos, omissdes, e substituicbes, que sdo nitidamente falhas ao nivel da

consciéncia fonoldgicas. Vejamos alguns:
e Paulo — palo
e Caiu — caio

e Sangue — sage
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e Comildo — momilédo

Andlise global das falhas do primeiro ano de escolaridade

Tabela 3 - Quer-nos parecer que na primeira situacdo a falha se deveu ao facto do

I maidsculo/imprensa ter uma grafia idéntica ao | minusculo.

Nas duas situacGes seguintes parece-nos que a falha sera mais de ordem
fonolégica ao nivel da relacdo fonema/grafema dado que estas letras tém o som
parecido, 0 que poderd levar a crianga, que se encontra no inicio da sua escolaridade, a
confundir ainda os signos escritos e 0s respectivos sons. O tempo médio de leitura foi
de 19,11 segundos o que demonstra que ja existe uma certa agilidade por parte dos

alunos em identificarem as letras em quest&o.

Tabela 4 - Também aqui a falha esta relacionada com a semelhanca da grafia de
cada uma das letras. E comum as criancas trocarem o m pelo n, sobretudo porque a
relacdo entre a escrita impressa e a manuscrita ainda ndo se encontra bem definida e

porque estas letras apresentam uma forma ou uma posicao semelhante.

Tabela 5 - As falhas que aqui se verificaram nas diversas silabas foram sobretudo
falhas em que os alunos, ndo tendo ainda consciencializado que a um grafema podem
corresponder varios fonemas, optaram por acentuar as silabas lendo, por exemplo, pa,
td, co, la...pois sabemos que o ensino da correspondéncia som/grafema deve ter sempre
como alicerces a consciéncia fonoldgica, particularmente a consciéncia fonémica, que

os alunos ainda ndo tém.

Verificou-se também, com alguma frequéncia, na silaba me a sua substituigdo por
ne, vindo assim ao encontro do que atras verificamos na leitura de letras minusculas em
que também houve troca da letra m pela letra n por ambas terem uma forma semelhante,

ao nivel da grafia.

Tabelas 6 e 7 — Nestas tabelas constatamos que as falhas ocorridas pertencem aos

dominios ja anteriormente analisados.

Tabela 8 - Verificamos aqui que, grande parte dos alunos, ainda ndo retém o

essencial de um texto.

80



Tabela 9 - Este subteste tem como objectivo principal que os alunos contactem
com diversos tipos de letra. Na sua grande maioria os alunos revelaram dificuldades em

distinguir tipos de letra diferentes daqueles a que estdo habituados.

Tabela 10 — Ao nivel do ditado pudemos verificar que, de um modo geral, as
criancas continuam a ndo apresentar uma sensibilidade as variacdes e diferencas entre

0s sons das palavras.

Tabela 11 — Na escrita espontanea, a maioria dos alunos, ainda na fase de
iniciacdo (inicio do 1° ano) a aprendizagem da escrita, revelou producao simples quer ao

nivel da construcdo frasica, quer da sequéncia e coesao do texto.
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TALE — 2° ano de escolaridade

Segue-se a andlise do segundo ano de escolaridade do ensino basico. Nas tabelas
12 e 13, leitura de letras mailsculas e minusculas, foram introduzidas as letras k, y e w,

de acordo com 0s novos Programas de Portugués, 2009, e o Acordo Ortogréfico.

Analisemos, entdo, a leitura de letras maiusculas.

Tabela 12
22 ano de escolaridade - leitura de maitsculas
7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 22,11| 23,57| 23,79] 32,19 18,81 21,21| 21,61] 28,73| 29,61| 30,55 25,22

J 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 9
S 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 7
W 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 8
B 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
N 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
Y 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 8
X 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 9
F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
G 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
L 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
C 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 7
E 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
R 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
D 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
H 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
Vv 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
A 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
U 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
T 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
K 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9
| 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
P 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
Q 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 8
YA 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10

Tabela 12 — Leitura de letras maiusculas

Na leitura de letras maiusculas alguns alunos ndo souberam identificar as letras k,

y e w, talvez por falta de contacto com materiais escritos que as incluam.
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Apresentamos algumas das falhas:
e Troca da letra C pela letra S.
e Troca da letra S pelo digrafo ch.

e Troca da letra X pelo digrafo ch.

Observamos ainda que os alunos comegam a chamar as letras:

e esse (S),
eene (N),
ejota (J)...

Segue-se a tabela referente a leitura de mindsculas.
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Tabela 13

22 ano de escolaridade - Leitura de minusculas

7 ANOS

Total Geral

FEMININO

MASCULINO
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N O ©T

tempo
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Tabela 13 — Leitura de letras minasculas

Em relacdo a leitura de letras minusculas pudemos observar que ocorreram falhas:

ena letra | que foi trocada pela letra i.

¢ E, mais uma vez, 0s alunos comecam a ler as letras como ene, esse, €le...

A tabela catorze apresenta-nos os resultados da leitura de silabas.
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Tabela 14

22 ano de escolaridade - leitura de silabas
7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 32,16| 32,72| 37,99| 58,93 21,38 22,08| 24,55 29,83| 33,71 47,73 34,11

pla 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 8
op 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9
bor 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
ib 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
cre 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
mel 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
gli 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 8
tla 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
gro 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 8
tar 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 8
ble 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 7
cle 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 8
ac 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 8
fla 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
dri 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
fru 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
ed 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 6
0s 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
lu 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
nho 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
bra 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
cha 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9
din 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9
pru 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9
tro 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
at 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10

Tabela 14 — Leitura de silabas

Na leitura de silabas verificou-se uma grande quantidade de falhas ao nivel de

inversdes de grupos consonanticos, antes de vogais, em silabas complexas. Observemos

0s exemplos:
e gli substituido por gil
e gro substituido por gor
e tla substituido por tal

e Ble substituido por bel
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¢ Bra substituido por bar

E muitos outros exemplos semelhantes aos anteriores. Observamos também

algumas falhas ao nivel da base da consciéncia fonologica:
e pla—fla
e Dbor—por
e ib—ip
e pru-bru
e ed—et
e cha-sa

Verificamos, portanto, que o ensino da decifracdo deve contemplar regular e
sistematicamente, o reconhecimento de padrbes ortograficos frequentes — prefixos,
sufixos, sequéncia consoante/ vogal, digrafos, ditongos, ou combinac6es de letras. Para
além da correspondéncia som/grafema, deve ser ensinado a crianga a reconhecer
automaticamente os padrdes ortograficos constantes na lingua escrita, nomeadamente:

silabas com uma estrutura previsivel:
e (C/V —pa,co, fi);

e encontros consonanticos frequentes, digrafos (br, cr, fr, vr, gr, pr, bl, tl, cl, fl, nh,
Ih, ch, ss, rr);

e ditongos orais e nasais, vogais nasais (ai, eu, ia, oi, ua, ao, ae, de, a,en,om);
o prefixos e sufixos frequentes (pre, in, eiro, ista);
e combinagdes frequentes de vogal/consoante(al, il, el, ar, er, as, 0s).

Observemos agora os resultados da leitura de palavras, aplicadas no TALE,

através da tabela quinze.
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Tabela 15

22 ano de escolaridade - Leitura de palavras

Total Geral

média

94,38

10

10
10
10
10

10
10
10

10
10
10

10

10
10
10
10
10

10
10
10
10
10
10
10
10

10

10
10

10

10
10
10
10
10
10

7 ANOS

MASCULINO
49,2| 50,13

104 161,2

82,3

38,4

FEMININO

tempo| 63,21| 126,68| 128,4| 140,36

Mama

Cama

Cozinha

Barriga

Maquina
Hora

Meio-dia
Cravo

Verdo
Escola

Escrever
Leite

Escada

Comecgar
indio

Homem

Montanha
Sangue

Primavera
Balcdo

Medalha

Passarinho
Chocolate
Bébe

Domingo
Rua
Avo

Esponja
Saco

Cebola

Pedreiro
Flor
Casa

Gato

Sapato
Girafa

Ontem

Pincel

Guarda

Relégio
Agua

Batata
Padre
Alface

Bruxa

Nunca

Armario
Rosa

Jogo

Nariz

Couve

Dragdo
Bolsa

Tabela 15 — Leitura de palavras
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Em relag&o a leitura de palavras as falhas mais frequentes foram as seguintes:
e av0, que por confusdo de acentuacéo, foi lida como avo

eindio também foi uma das que os alunos mais falharam, omitindo a letra n e

lendo-a como idio.
Podemos ainda referir outros exemplos de falhas menos significativas:
¢ a palavra dragdo trocada pela palavra grao
e a palavra padre pela palavra Pedro
¢ a palavra mama pela palavra maca

e a palavra cravo pela palavra gravo

Na tabela dezasseis apresentamos os resultados obtidos ao nivel da leitura de

texto.
Tabela 16
22 ano de escolaridade - leitura de texto
7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 34,92 56| 65,97| 71,45 23,39 24,14| 25,04| 48,59| 55,87| 65,4 47,08

leitura correcta 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
vacilagdo e repeticdo 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 4
rectificagdo 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 2
substituicdo 1 2 2 1 0 0 0 1 2 1 10
adigdo 2 1 3 0 0 0 0 0 0 0 6
omissdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
inversao 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
leitura silabada, ritmo,pontuagdo 0 0 1 0 3 0 1 0 0 0 5
erros graves 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
ndo leitura 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Tabela 16 — Leitura de texto

Na leitura do texto verificamos que uma grande maioria desrespeitou a pontuacéao
do texto. Houve, ainda, diversas substituicfes de palavras, em que algumas tiveram

acréscimo de letras. S&o exemplo disso:

e a palavra movedigos substituida pela palavra movendi¢os ou movedicos
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e a palavra atarefadas substituida pela palavra estarefadas
e a palavra recolher substituida pela palavra reconhecer

e a palavra fila substituida pela palavra filha...

Seguem-se os resultados obtidos ao nivel da compreenséo de texto.

Tabela 17
22 ano de escolaridade - compreensao leitora
7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média
tempo de resposta as questdes 68,24| 81,35| 97,27| 107,47 36,14 44,15 63,02| 71,92| 73,12| 84,62 72,73
tempo leitura silenciosa 51,31| 140,61| 209,9( 113,69| 137,43| 103,66 104,2| 101,5| 60,83| 145 116,80
questaol 1 1 0 0,5 1 1 1 1 1 0 7,5
questdo2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 9
questdo3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
questdo4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
questdao5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
questdob 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 7
questao?7 0,5 1 0,5 1 1 1 1 0,5 1 0 7,5
questdo8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
questdo9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
questdol0 0,5 0 0,5 0 1 0,5 0,5 ol 05 0 3,5

Tabela 17 — Compreensdo leitora

No que diz respeito a compreensdo leitora nota-se uma evolucdo em relacdo ao
primeiro ano de escolaridade. Na questdo nimero dez verificaram-se varias falhas. A
questdo «Onde vive 0 Pedro?» os alunos deveriam responder que o Pedro nasceu numa

povoacao muito pequena, ao inves de:
e N0 céu

e Pbvoa

Segue-se a tabela nimero dezoito com os dados referentes a elaboragéo de mais

uma componente do TALE: a copia.
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Tabela 18

22 ano de escolaridade - copia
7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 441,5| 508,9| 570,7| 582,32 268,98| 305,04 367| 404,9| 445,9| 449,1 434,43

cdpia correcta 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 3
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
adigdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
sobreposicdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
omissdo 0 3 0 2 0 0 0 2 1 4 12
substituicdo 4 1 9 1 0 0 0 1 5 5 26
rotagao 1 3 0 0 0 0 0 0 2 1 7

Tabela 18 — Cépia

Nesta actividade continua a verificar-se que os alunos ndo contactam muito com

outros tipos de grafia (imprensa, manuscrita, ...) havendo, apenas, um numero reduzido

de alunos que realizaram esta actividade em pleno. Foram diversas as substituicdes, as

omissoes e as rotacdes, como podemos ver nos exemplos abaixo apresentados:

e a substituicdo da letra m pela letra n, na palavra muitos.

e a palavra livio em vez da palavra lirio

e a silaba pri pela silaba pvi

e a palavra blusa pela palavra flusa

e a palavra encontram-se pela palavra ecotram-se...

A tabela dezanove apresenta-nos os dados relativos ao ditado.

Tabela 19
22 ano de escolaridade - ditado
7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 293,2| 313,62 324,8| 362,88| 195,79| 273,11 301 322]329,1] 339,6 305,51

correcto 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
fragmentacdo de palavras 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
adicdo, omissdo, substituicdo 1 0 0 1 1 1 0 1 0 4 9
uso inadequado estruturas gramaticais 1 0 2 3 0 0 3 3 0 1 13
erros ortograficos leves 2 2 4 3 1 1 1 4 0 5 23
erros ortograficos graves 3 3 1 1 1 0 0 1 0 9 19

Tabela 19 — Ditado
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Em relagdo ao ditado verificamos um grande ndmero de falhas ao nivel da

ortografia. Destacamos alguns exemplos:
e A palavra fez substituida pela palavra fes
e A palavra limpo pela palavra linpo
e A palavra horizonte aparece diversas vezes como orizonte
e A palavra fez substituida pela palavra vez
e A palavra sem pela palavra cem
e A palavra escondeu-se sem fragmentacdo (escondeuse)

eNa conjugacdo do tempo verbal: sairam substituido por sairdo (pretérito por

futuro)

¢ Na palavra céu substituida por seu.

Segue-se a tabela com os dados referentes a escrita espontanea.

Tabela 20
22 ano de escolaridade - Escrita
7 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 205,7| 326,76| 696,1| 769,39 120,69| 190,69 229,7| 294| 412,5 466 371,16

escrita correcta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
acréscimo, omissdo ou substituicdo 0 1 5 6 0 1 0 1 1 0 15
uso inadequado de estruturas gramaticais 0 6 1 0 0 2 2 3 2 2 18
estilo telegrafico sem nexo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
incoeréncia, desorganizagdo, falta de coesdo 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 4
erros ortograficos leves 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2
erros ortograficos graves 1 5 11 5 0 2 0 1 15 2 42
n? reduzido de oragbes 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

Tabela 20 - Escrita Esponténea

Na escrita espontanea evidenciou-se 0 mesmo tipo de falhas que ocorreram no

ditado, embora com outras palavras. Vejamos exemplos:
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e A semelhanca da palavra horizonte, também aqui assistimos & substituicdo da

palavra havia pela palavra avia
e A substituicdo da palavra tantos pela palavra tamtos

¢ A palavra chamava-se pela palavra chamavase, assim como mandou-me por

mandome
¢ Nas formas verbais: brincavam substituida pela palavra bincavéao
¢ A palavra prendas pela palavra predas

Também verificamos falhas ao nivel da acentuacéo e da concordancia do género
com o numero. No entanto, os alunos revelam ja a nocdo do que é um texto e nota-se

uma melhoria, em relacdo ao primeiro ano de escolaridade, no encadeamento de ideias.

Andlise global das falhas do seqgundo ano de escolaridade

Tabelas 12 e 13 — A prestacdo dos alunos ao nivel da identificacdo das letras
maiulsculas (C-S e X-CH) foi condicionada pela semelhanca fonética ndo se abstraindo

da escrita. Os alunos ndo compreendem, ainda, a relacdo fonema/grafema.

Tabela 14 — Estas falhas revelaram que os alunos transformaram o padréo silabico

irregular (ccv) no regular (cv).

Tabelas 15 e 16 — Na leitura de palavras e texto continuamos a verificar que 0s
alunos, na fase da decifracdo, ainda ndo reconhecem palavras frequentes de forma
global. A frequéncia com que o leitor vé a palavra escrita é determinante na
memorizacdo ortogréfica da mesma, permitindo a réapida identificacdo de palavras
familiares, sem necessitar de explicitamente recorrer aos sons que a compdem. Nesta
fase os alunos ainda ndo tém um conhecimento pleno dos caracteres do alfabeto, o que
achamos ser determinante no reconhecimento de palavras. Também nas palavras
(mamé/magd, reconhecer/recolher, fila/filha) verificimos que os alunos identificaram a
palavra com base na letra inicial. Consideramos, pois, que 0 sucesso na decifracdo da

palavra ¢ a pedra fulcral da leitura.
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Tabela 17 — A compreensdo do texto apresentado foi comprometida pelo
desconhecimento do significado da palavra «povoagdo». E importante que 0s
professores utilizem estratégias de aprendizagem do vocabulario de palavras novas, pois
quando as criangas se deparam com uma palavra nova devem descobrir o seu

significado pela forma fonica das palavras, pela sua estrutura interna e pelo contexto.

Tabela 18 — Em relacdo a copia observdmos inumeras falhas que pensamos
estarem associadas ao facto de a mesma ndo ter uma fungao especifica, uma vez que 0s

alunos se limitaram a copiar.

Tabela 19 e 20 — S&o varias as considera¢fes que podemos fazer da prestacdo dos
alunos, o ditado e na escrita, cujos resultados se nestas tabelas. Na fase inicial da
aprendizagem os alunos ainda apresentam bastantes dificuldades ortograficas que
resultam da complexidade das relagdes som/grafema (fez/fes). Esta complexidade tem
como efeito que a aprendizagem da ortografia implique saber quais as letras que
correspondem a representacdo dos sons de uma palavra. Este dominio pode ser feito por
duas vias: a fonologica e a lexical. Geralmente, estas duas vias complementam-se para

atingir a competéncia ortografica.
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TALE. — 3° ano de escolaridade

Analisemos agora os dados referentes ao 3° ano de escolaridade. A tabela que se

segue mostra os dados relativos a leitura de letras maiusculas.

Tabela 21

32 ano de escolaridade - Leitura de maitsculas
8 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média
24,48 24,97 25,61| 27,03| 18,4| 18,75 18,89( 20,23 21,87
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Tabela 21 — Leitura de letras maiusculas

A medida que avancamos no nosso estudo verificamos uma melhoria dos
resultados. No terceiro ano de escolaridade, na leitura de letras maidsculas apenas se

verificaram falhas na identificacdo das letras k, y e w.
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Analisemos, agora, os dados relativos a leitura de letras minusculas.

Tabela 22
32 ano de escolaridade - leitura de letras mintsculas
8 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 13,86| 16,57| 18,12| 22,25 23,73 30,8 13,43| 19,88( 20,14| 22,08 20,09

j 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
S 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
w 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9
b 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
n 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
y 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
X 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
f 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
g 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
I 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 4
m 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
C 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
e 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
r 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
d 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
h 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
v 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
a 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
u 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
t 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
k 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9
i 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
p 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
q 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
z 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10

Tabela 22 — Leitura de letras minudsculas

Na leitura de letras minusculas verificou-se com alguma frequéncia que o |

continua ser substituido pelo i.

Na tabela ndimero vinte e trés podemos observar os resultados da leitura de

silabas.
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Tabela 23

32 ano de escolaridade - leitura de silabas
8 ANOS Total Geral
FEMININO MASCULINO média
tempo| 20,44| 23,89| 24,61| 25,13 30,7 30,87| 19,44| 20,24 27,44] 31,98 25,47
pla 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
op 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
bor 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
ib 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9
cre 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 8
mel 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
gli 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
tla 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
gro 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9
tar 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
ble 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 7
cle 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 6
ac 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
fla 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
dri 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
fru 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
ed 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
os 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
lu 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
nho 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
bra 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
cha 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
din 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
pru 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 9
tro 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
at 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
Tabela 23 — Leitura de silabas
¢ Na leitura de silabas verificou-se uma acentuacdo inadequada de algumas silabas
como:
e Cré,
e blé,
e Qro,
e Clé.

Também ocorreram outras falhas como a troca da silaba:
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e pru pela silaba bru.

No entanto, as falhas vdo minimizando a medida que avancamos no nivel de

escolaridade.

Seguem-se os dados relativos a leitura de palavras.
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Tabela 24
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Tabela 24 - Leitura de palavras
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Na leitura de palavras verificaram-se pequenas falhas nas palavras:

e Mama — substituida pela palavra manha

e Esponja — substituida por arronja

e Av0 — substituida pela palavra avé

A tabela nimero vinte e cinco é ilustrativa dos resultados da leitura de texto.

Tabela 25

32 ano de escolaridade - Leitura de texto

8 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 40,62| 41,98 46,54 48,32 60,32 71,88| 35,39| 42,85| 43,87| 56,63 48,84

leitura correcta 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 3
vacilagdo e repeticdo 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4
rectificagdo 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
substituicdo 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 3
adicdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
omissao 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
inversdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
leitura silabada, ritmo,pontuagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
erros graves 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
ndo leitura 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Tabela 25 — Leitura de texto

Ao nivel da leitura do texto verificamos que os alunos entoam e pontuam

devidamente, sendo a sua leitura mais atenta e fluente. Ha apenas alguma vacilacéo, por

parte dos alunos, em algumas palavras e pequenas substituicdes como:

e entardecer substituida por estardecer.

Analisemos, agora, os resultados obtidos na compreenséo leitora.
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Tabela 26

32 ano de escolaridade - Compreensao leitora
8 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média
tempo de resposta as questdes 35,91| 39,93| 53,24| 55,41 61,27 69,94| 38,81| 48,84| 50,02| 67,49 52,09
tempo de leitura silenciosa 137,8| 130,33| 152,4| 148,41 154,18 196,44| 87,62| 134,5( 116,6| 91,74 135,01
questdol 1 1 0,5 1 1 1 1 1 1 1 9,5
questdo2 1 1 1 1 0,5 1 1 0,5 1 1 9
questdo3 1 0,5 1 1 1 1 0,5 0,5 1 1 8,5
questdod 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
questdao5 1 1 1 0,5 1 1 1 1 0 1 8,5
questdaob 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
questdao?7 1 1 0,5 1 1 1 1 1 1 1 9,5
questdo8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
questdao9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
questdol0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10

Tabela 26 — compreensao leitora

Na interpretacdo do texto também se verifica uma melhoria significativa. Grande

parte dos alunos respondeu de forma completa as questdes efectuadas.

Seguem-se 0s resultados relativos a mais uma actividade deste teste: a copia.

Tabela 27

32 ano de escolaridade - copia

8 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo|  255| 301,53| 332,9( 357,46| 359,11| 381,13 249,3| 272,8( 305,2| 311,7 312,62

copia correcta 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 3
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
adicdo 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 2
sobreposi¢do 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
omissdo 0 0 0 0 0 1 2 0 2 3 8
substituicdo 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 3
rotagdao 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2

Tabela 27 — Copia

Em relacdo a copia verificamos omissfes ao nivel da pontuacéo e da acentuaco.

Também detectamos algumas adicGes e rotagdes. Sdo exemplo:

e A palavra encontram-se substituida pela palavra emcontram-se

¢ A silaba oc pela silaba co
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¢ A silaba bro pela silaba vro

e A palavra dromedario pela palavra dromedrario

Na tabela vinte e oito podemos verificar os resultados do ditado.

Tabela 28
32 ano de escolaridade - Ditado
8 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 272,6] 293,3| 318,6|/ 327,7| 354,56| 356,18 294( 300,2( 301,8| 325,1 314,38

correcto 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
fragmentagdo de palavras 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
adigdo, omissdo, substituigdo 0 1 0 2 0 0 2 1 2 2 10
uso inadequado estruturas gramaticais 0 2 3 1 2 0 1 0 3 1 13
erros ortograficos leves 2 1 0 0 1 0 0 0 0 1 5
erros ortograficos graves 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 2

Tabela 28 — Ditado

Em relacéo ao ditado continuamos a verificar a falta de acentuagdo (por exemplo
nas palavras: indio, a, facil...), uso inadequado de estruturas gramaticais, adigdes,

omiss@es e substituicdes, tais como:

e A palavra habitavam aparece vérias vezes como abitavam e ainda como

avitavam
e A palavra litoral como litural
e A palavra selvas substituida pela palavra celvas

¢ Na forma verbal tinham alguns alunos escreveram tinhao.

Seguem-se 0s resultados relativos a escrita espontanea.
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Tabela 29

32 ano de escolaridade - escrita espontanea

8 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 372,7| 435,95 743,5| 794,57| 1148,7| 1177,4| 510,7| 741,3] 754,1| 912,1 759,10

correcta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
acréscimo, omissdo ou substituicdo 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 3
uso inadequado estruturas gramaticais 3 3 1 5 2 2 6 0 5 3 30
estilo telegrafico sem nexo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
incoeréncia, desorganizagao, falta de coesdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
erros ortograficos leves 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 2
erros ortograficos graves 1 0 0 1 14 3 0 1 2 3 25
n? reduzido de oragdes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Tabela 29 — Escrita espontanea

Em relacdo a escrita espontanea os alunos comegam ja a escrever textos com um

maior nimero de oracBes. No entanto, verificAmos que ao nivel da estrutura frésica

existem ainda diversas falhas: auséncia de conectores ou repeticdo dos mesmos, falta de

pontuacdo e, por vezes, ao nivel do sentido e da organizacdo das ideias. Foi também

visivel a ocorréncia de diversos erros ortograficos, tais como:

o Auxiliares — auciliares
e Intervalo — entervalo
e Ginastica — jinastica

e Cachecol — cascol

e Améndoas — amédoas

¢ A ndo distincao entre ha do verbo haver e a como preposi¢do

Andlise global das falhas do terceiro ano de escolaridade

Tabela 21 e 22 - Parece-nos que, ao nivel da identificacdo de letras (maiusculas e

minusculas), os resultados melhoraram, como atras referimos, pois, nesta fase, o

dominio do principio alfabético e a aprendizagem da decifragdo comega a estar

instalada.
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Tabelas 23, 24 e 25 - No que diz respeito a leitura e escrita de palavras, bem como
a ortografia, verificamos que é necessario que os alunos reforcem a pratica do oral e
treinem os aspectos fonicos da lingua para evitar alguns dos erros dados. A escrita ndo
transcreve fielmente a oralidade, pelo que hd uma série de factores que influenciam a
aprendizagem da ortografia, como é o caso da relacdo som/grafema e a existéncia de
uma forma ortogréfica Unica. Sabemos bem da complexidade daquela relacdo, pois um
som pode ndo ser representado pelo mesmo grafema e um grafema pode ndo representar
sempre 0 mesmo som. Pelas razfes ja apresentadas, e como professores, concluimos

que o ensino da ortografia deve ser sistematizado, ensinado explicitamente e orientado.

Tabela 26 - No que diz respeito a compreensdo do texto, os alunos revelaram uma
evolucdo significativa, pois ja conseguem ler com alguma precisdo e de forma mais
automatica o que vem ajudar na libertacdo da atencdo e memdria para a recuperacdo do

significado do que Iéem.

Tabela 28 e 29 - VerificAmos, quer ao nivel do ditado, quer da escrita espontanea,
a existéncia de alguns erros ortograficos. O facto de algumas palavras ndo serem do seu
conhecimento e ndo serem frequentemente lidas, leva a que os alunos ndo construam
um léxico visual ortografico, que lhes permitiria reconhecer automaticamente o

significado dessas palavras.
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TALE. —4° ano de escolaridade
Passemos agora a andlise dos dados do quarto ano de escolaridade.
A tabela nimero trinta apresenta dados relativos a leitura de maiusculas.

Tabela 30

42 ano de escolaridade - leitura de maitsculas

9 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

ND'U—K—|C)><IOUWFHO§'_CD'”><-<ZWEU"

tempo| 16,31 16,73 24 29,35] 29,82 16,1 18,94| 22,47| 25,2| 25,45 22,44

8
5
7
10
8
9
10
8
10
9
9
6
10
4
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
9
10

[ e e e el e e e e e e e e e = T e e e e e e T e e e

P PR R RPRRPRRPRRLRRPRLRLRORRLRORRPRRRLRRE,ORREOLHR

R R R R R R RRRRRPRRORORRRRRRPRIRORLBR

R R R R R R R RRBRRRPRRPRRPRRPRRPRRPRRPOR R
R R R R R RPRRRRRRPRRORRRORORRRRIRERORO

P PR R RPRPRRPRPRLRRPRLRRLRRPLRLORRRPRLRRLRREL,ORREOLR

P PR RPRRPRRPRRPRRPRRPRRRPRRPLPORORRLPRRLPRELPERPLORREL,OOLHR

R R R R R RPRRRPRRRRPRRORRRRPRRPRRRRIREROLPR
P OR R RPRRPRRPRRRRRPRRORRRRRORRRIRIRIERO
P P R R R RPPRPLRRPRPRRPRPRRPRRPRRPRRPRRPRRR

Tabela 30 — Leitura de maitsculas

Na leitura de letras mailsculas verificamos que os alunos leram:

e R —erre
oS —esse
e N —ene
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eJ—jota
o —efe
el -cle

Ha& ainda alguns alunos que nédo identificam a letra k. Também se verificou que

alguns alunos trocam a letra C pela letra S.

Analisemos, agora, a leitura de letras minusculas.

Tabela 31

42 ano de escolaridade - leitura de minusculas

9 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média
tempo| 13,28| 15,91| 21,13| 25,23 28,4 12,87 17,42| 18,37| 19,41| 24,8 19,68
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Tabela 31 — Leitura de mintsculas
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Quanto a leitura de letras mintsculas continuamos a verificar:

R—

F—

N- ene

erre

efe

atrocaentreoceos

atroca do | pelo .

Na tabela seguinte podemos analisar os resultados da leitura de silabas.

Tabela 32

42 ano de escolaridade - leitura de silabas

9 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 19,57| 22,05| 23,29] 24,32 32,62 20,89 21,31 21,37| 24,55| 26,15 23,61

pla 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
op 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
bor 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
ib 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
cre 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 8
mel 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
gli 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
tla 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 9
gro 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 8
tar 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 9
ble 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 8
cle 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 7
ac 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9
fla 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 9
dri 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
fru 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
ed 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
0s 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 9
lu 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
nho 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
bra 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
cha 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 9
din 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
pru 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
tro 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 9
at 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10

Tabela 32 — Leitura de silabas
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Na leitura de silabas algumas das falhas que verificAmos foram:
e Tla trocado por tal

¢ Ble trocado por bel

e Cle trocado pelo cel

¢ Gro trocado por glo

e Tar trocado por tla

A tabela nimero trinta e trés mostra-nos os resultados que dizem respeito a leitura

de palavras.
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Tabela 33
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Tabela 33 — Leitura de palavras
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Na leitura de palavras as falhas sdo pouco significativas. Apenas se verificaram

nas seguintes palavras:
e indio — inicio
¢ Balcdo — alcatréo
e Av0O —avo

Analisemos os dados relativos a leitura de texto.

Tabela 34
42 ano de escolaridade - Leitura de texto
9 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 70,01 90,89| 102,7| 117,52| 119,84| 70,14 73,34 79,28| 84,94| 95,56 90,42

leitura correcta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
vacilagdo e repetigdo 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 3
rectificagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
substituigdo 2 0 3 0 3 0 0 0 0 0 8
adicdo 0 0 0 1 3 0 0 0 0 0 4
omissao 0 0 0 1 3 3 2 1 0 1 11
inversdo 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
leitura silabada, ritmo,pontuacgdo 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
erros graves 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
ndo leitura 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Tabela 34 — Leitura de texto

Na leitura do texto verificamos que os alunos pontuam e entoam devidamente. No

entanto, verificAmos algumas falhas, tais como:
e que trouxesse substituido por que trouxe
e suponha-se substituido por susponha-se
e gratuitamente substituido por gratuitadamente
e cujos substituido por sujos
¢ 0 empregado substituido por o0 emprego

e pagar substituido por pegar
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Na tabela nimero trinta e cinco podemos analisar os resultados relativos a

compreensdo leitora.

Tabela 35
42 ano de escolaridade - compreensao leitora
9 ANOS Total Geral
FEMININO MASCULINO média
tempo de resposta as questdes 54,62| 56,02 59,03| 82,52| 104,58| 49,55| 55,83| 59,22| 62,82| 69,17 65,34
tempo leitura silenciosa 353,9| 184,29| 267,1| 183,21 188,3| 118,98 202 152| 130,9| 246,9 202,77
questdo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
questdo 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
questdo 3 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 6
questdo 4 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 5
questdo 5 1 1 1 1 1 1 0,5 1 1 1 9,5
questdo 6 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 8
questdo 7 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 8
questdo 8 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 5
questdo 9 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9
questdo 10 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 7

Tabela 35 — Compreenséo Leitora

VerifichAmos que na questdo numero quatro «Onde estavam os barcos dos

pescadores?», metade dos alunos ndo respondeu correctamente a esta questdo, dando

como resposta:

e pérolas, esperavam o0s pescadores

e na espuma branca das ondas do mar

Também na questdo nimero oito «Para que é que apanhavam pérolas?» se

verificaram falhas:

e porque valiam muito dinheiro na cidade

A tabela gue se segue mostra-nos os resultados obtidos em mais uma actividade

do TALE: a copia.
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Tabela 36

42 ano de escolaridade - cépia
9 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 196,4| 198,7| 261,9 270| 289,82| 175,06| 191,6| 213,9]| 240,8| 246 228,42

copia correcta 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 4
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
adigdo 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
sobreposi¢do 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
omissdo 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 2
substituicdo 1 0 0 0 0 3 0 1 1 2 8
rotagdo 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2

Tabela 36 — Copia

Em relagdo a copia observdmos que os alunos ja tém contacto com os diferentes

tipos de letra. Verificamos as seguintes falhas:
e globo substituida por glovo
e dromedario substituida por dormedario
e lirio substituida por linio

e encontram-se substituida por encontran-se

Segue-se a tabela nimero trinta e sete na qual podemos observar os resultados

obtidos no ditado.

Tabela 37
42 ano de escolaridade - ditado
9 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 139,7| 157,86| 173,8| 179,27| 185,57| 143,33| 186,6 192| 197| 226,7 178,18

correcto 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
fragmentacdo de palavras 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
adigdo, omissdo, substituicdo 5 3 2 1 2 2 1 1 0 0 17
uso inadequado estruturas gramaticais 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 3
erros ortograficos leves 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
erros ortograficos graves 4 1 4 1 1 2 0 3 0 2 18

Tabela 37 — Ditado
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Em relagdo ao ditado verificAmos um ndmero significativo de erros ortograficos,

adicgdes, substituicdes e omissdes. Observemos os exemplos:
e bacia — basia
e sustentam — sustent&o
e purissima — puricima ou purisima
e UNe-se — Unesse ou unese
e serenamente — cerenamente, cerrenamente ou sereinamente
e povoagOes — povoassoes

e margens — marjes

Analisemos, agora, na tabela nimero trinta e sete, os dados relativos a escrita

espontanea.
Tabela 38
42 ano de escolaridade - Escrita espontanea
9 ANOS Total Geral

FEMININO MASCULINO média

tempo| 277,2| 404,5| 416,7| 466,9( 743,91 99,49| 108,4| 474,8| 484,9| 604 408,07

escrita correcta 0 1 0 0 0 0 0 0 1 2
grafismo irregular 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
acréscimo, omissdo ou substitui¢do 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
uso inadequado estruturas gramaticais 2 1 0 7 4 1 0 6 0 0 21
estilo telegrafico sem nexo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
incoeréncia, desorganizagdo, falta de coesdo 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
erros ortograficos leves 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 2
erros ortograficos graves 2 1 0 1 1 0 0 3 1 0 9
n? reduzido de oragoes 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 3

Tabela 38 — Escrita espontanea

No que diz respeito a escrita espontanea verificAmos que, para além de textos
narrativos, 0s alunos escreveram poemas e acrosticos. Os alunos comegam a alargar 0s

seus conhecimentos em relacao a escrita.

No entanto, observamos um grande ndmero de falhas ao nivel da estrutura

gramatical, muitas repeticdes ao nivel dos conectores, concordancia entre género e
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ndmero, entre o sujeito e o verbo e auséncia de pontuagdo nas enumeracdes. Em relagdo
aos erros ortograficos verificdmos uma diminuicdo em relacdo ao ditado, dado que os
alunos seleccionam mais as palavras que querem escrever. Ainda assim houve algumas

falhas ao nivel da ortografia, como:
e havia substituida por avia

e cintilante substituida por sintilante

Andlise global das falhas do 4° ano de escolaridade

Tabelas 30 e 31 — As falhas ao nivel da identificacdo de letras maidsculas e
mindsculas ndo foram muito significativas. No entanto, existem algumas letras
assinaladas devido ao facto de serem lidas como (r —erre, m — eme), que foram
contabilizadas por nos encontrarmos num periodo de transi¢do entre Acordos, mas que
ja se encontra prevista a sua leitura em diversos documentos como: o novo Acordo

Ortografico, os dicionarios de lingua portuguesa, entre outros.

Tabela 32 — Alguns alunos apresentaram dificuldade na leitura de silabas, o que
nos parece ser devido ao facto de as mesmas aparecerem isoladas e ndo inseridas numa

palavra com significado.

Tabelas 33 e 34 — Em relacdo a leitura de palavras as falhas sdo pouco
assinalaveis e pensamos que aquelas que ocorreram foram apenas fruto de alguma

distraccao, por parte dos alunos.

Tabela 35 — Na compreensdo leitora verificamos que alguns alunos ndo séao
capazes de inferir sobre o texto quando a resposta as questdes se encontra implicita no
mesmo. Assim, torna-se imprescindivel que os professores planifiguem as suas
actividades de modo que os alunos possam ndo so apreender o sentido global de um
texto, mas também aspectos acessorios que levem os alunos a compreender inferéncias,
mobilizando informagdes textuais implicitas e explicitas e conhecimentos exteriores ao

mesmo.
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Tabela 36 — A semelhanca do terceiro ano de escolaridade, observamos que, na
copia, existem pequenas falhas que pensamos, como ja anteriormente referimos, serem

relacionadas com a funcdo da mesma: apenas copiar.

Tabela 37 — A prestacdo dos alunos ao nivel do ditado ficou comprometida ao
nivel da complexidade da relagdo fonema/grafema (bacia/basia, purissima/puricima,
serenamente/cerenamente). VerificAmos, assim, que esta complexidade que implica
saber quais as letras que correspondem a representacdo dos sons de uma determinada

palavra foi determinante no desempenho dos alunos.

Tabela 38 — Em relacéo a escrita espontanea verificdmos que os alunos sdo mais
selectivos em relacédo as palavras que querem escrever, o que diminui a possibilidade de
errar. Ainda assim, achamos de extrema importancia que o professor active nos seus
alunos as competéncias exigidas para a elaboracdo de um texto escrito: competéncia

compositiva, competéncia grafica e competéncia ortografica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que este trabalho contribua de alguma forma para uma reflexdo de
todos os professores ao nivel do sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita, uma
vez que, através dele, observdmos que estas competéncias tém sido um obstaculo para o

sucesso dos nossos alunos.

N&o pretendemos apresentar aqui nenhuma receita para 0 sucesso da
aprendizagem da leitura e da escrita, no entanto, acreditamos que com o esforgo de cada
um de nos, professores/educadores, e sobretudo com uma atitude evolutiva aberta a
mudanca, conseguiremos criar nos nossos alunos o gosto pela aprendizagem. Enguanto
profissionais do ensino consideramos de extrema importancia que cada
professor/educador aposte no seu percurso formativo para que se possa manter
actualizado e implemente nas suas aulas métodos e estratégias actualizados. Né&o
podemos, de modo algum, acomodarmo-nos em praticas que ndo produzam nos NOSSOS
alunos quaisquer aspectos positivos e evolutivos. Cabe-nos a nos tornar a escola
motivante, estimular os nossos alunos e proporcionar-lhes vivéncias que jamais possam
esquecer, despertar-lhes a apeténcia pelo saber, a vontade de querer aprender sempre
mais, a curiosidade de ir mais além, de crescer em sabedoria, de saber ser, de saber

estar.

Apresentamos a seguir sugestdes que pensamos serem Uteis a aprendizagem da

leitura e da escrita.

ePromover na crianga o desenvolvimento da linguagem oral — quanto mais a
crianca desenvolver a oralidade mais vocabulério aprende. E importante partilhar com

0S outros as suas vivéncias.

e Estimular na crianga o contacto com material escrito e de escrita — quanto mais

cedo contactar com este material mais depressa se habitua a lidar com ele.

e Desenvolver na crianga a consciéncia fonoldgica — realizar com a crianca

actividades que as levem a perceber os diferentes sons de cada letra.
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ePromover na crianca 0 prazer da leitura pela voz dos outros — ouvir ler é

fundamental para se aprender a gostar de ler.

e Compreender com gosto um texto — utilizar estratégias que levem a crianca a
compreender um texto. Ler, s6 pelo acto de ler, sem compreender aquilo que se 1€, ndo

suscita na crianga qualquer prazer. E importante trabalhar a compreenséo leitora.

e Conhecer o processo de desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da
escrita — ¢ fundamental que o professor conheca o processo de desenvolvimento da

leitura e da escrita.

e Acreditar que todas as criancas podem aprender a ler e a escrever — o professor
deve ter uma atitude positiva face a aprendizagem da leitura e da escrita, tendo em conta

que cada crianga tem o seu ritmo proprio.

¢ Avaliar continuadamente o progresso das criangas na leitura — a leitura deve ser
alvo de uma avaliacdo continua, por parte do professor, de modo a que este se aperceba

da sua evolucéo.

e Conhecer e usar diversas abordagens no ensino da leitura — abordar a leitura

utilizando diferentes tipos de texto (teatro, poesia...).

eProporcionar as criancas materiais e textos variados — a diversificacdo de
materiais e de textos variados, para além de ndo se tornar monétono, proporciona as

criangas um conhecimento mais alargado daquilo que o rodeia.

e Proporcionar ajuda estratégica a cada crianga — cada crianga é um caso

especifico e o professor devera ajustar as estratégias as caracteristicas de cada um.

e Diversificar as situag0es e 0s materiais de escrita, 0s objectivos dos escritos, 0s
tipos de texto — dar a conhecer ao aluno diversas formas de tratamento tendo em conta o

tipo de leitor/destinatario.

¢ Organizar e dinamizar um espaco de apoio a escrita — criagdo de um espaco em
sala de aula onde os alunos possam desenvolver actividades de escrita diversificadas
(fabrica de historias, descricdo de imagens, ficheiros de propostas de escrita), criacdo do

Clube da Escrita.
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¢ Dar sentido a escrita — Eu escrevo para qué? Com que finalidade? Para quem?

e Criar circuitos pedagdgicos de divulgacdo dos textos — Os textos ndo devem

circular num circuito fechado aluno/professor, professor/aluno.

Numa sociedade em permanente mutacao torna-se imperioso que a pratica lectiva
seja alvo de uma reflexdo permanente por parte de todos os agentes do processo
educativo. Com este estudo concluimos que muito ainda ha a fazer nas nossas escolas.
De uma forma geral, verificimos que os alunos ndo assumem como ponto de partida o
plano fonoldgico. As falhas ortograficas detectadas foram, fortemente, condicionadas
pelo dominio dos sons linguisticos. Embora tenhamos registado uma evolucédo a medida
gue avangamos no ano de escolaridade, constatdmos que, na conclusdo deste ciclo de
ensino, o quarto ano de escolaridade ndo apresenta um conhecimento total do sistema
fonoldgico que propicie a distingdo precisa entre grafemas e fonemas. Assim, é
conveniente relembrar que o docente necessita de adaptar a sua pratica lectiva a
realidade fazendo face as dificuldades evidenciadas pelos seus alunos. Para isso,
contribui e contribuird o PNEP enquanto formacdo que faculta a reflexdo sobre as
metodologias colocadas em pratica, que nem sempre serdo as mais adequadas as

necessidades dos nossos discentes. Segundo Paris e Ayres,®

Os professores reflexivos empenham-se numa auto-avaliacdo constante, atraves
ndo sO da observacdo do comportamento dos alunos, como do seu proprio
comportamento. Sdo bons observadores dos alunos nas aulas, estabelecem objectivos
para si proprios, que medem pelo grau de compreensdo demonstrado pelos seus alunos,
auto-avaliam-se, revendo as suas concepcdes, apreciando a natureza dinamica da
aprendizagem em si proprios tanto como nos seus; por isso, estdo abertos a mudancas

frequentes nas suas praticas.

Cabe a cada um de nés querer, ou ndo, mudar!

% paris e Ayres (1994) citado por Azevedo (2005:34)
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ANALISE

LEITURA

E SCRITA
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TALE

FICHA TECNICA

Nome Original: Teste de Analise de Leitura e Escrita — TALE
Autores: Josep Toro e Montserrat Cervera.

Traducio: Maria Teresa Ugarte.

Adaptacio a realidade | Francisco Rosa Neto, Salete Santos Anderle, Eliane R
brasileira, aplicaciio e | Santos; Maria Cristina 5. Veit

interpretacio:

Adaptacio i realidade | Maria Raguel Nunes do Carmo e Mana Marganda
portuguesa, aplicacio e | Ramos Santos

interpretacio :

Administracio: Individual

Duracao: Waridvel, entre 45 minutos e lhora.

Populacio: Alunos matriculados no primeiro ciclo do ensino

basico ( do 1° ao 4° anos)

Indicacio: Criancas que frequentam o primeiro ciclo do ensino
basico
Areas: Leitura, escrita e compreensdo de texto. motricidade

fina, percepcido visual, organizacdo  espacial,
temporalidade e lateralidade.

Profissionais: Profissionais do Ensino

Material: Manual do teste, folhas de registo das respostas, lapis,
borracha e crondmetro.
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MANUAL APLICATIVO

T.A.LE-TESTE DE ANALISE DE LEITURA E ESCRITA

REGISTO/ FOLHAS DE RESPOSTAS

Amno de Escolaridade:

Idade na avaliacio: Data do teste:

Aplicador do teste:
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[LEITURA DE LETRAS MAIUSCULAS |

W

M

U
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[LEITURA DE LETRAS MINUSCULAS |

W

v

m

‘.’

u
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|[LEITURA DE SILABAS

pla

op

bor

ib

cre

mel

oli

tla

oro

tar

ble bra
cle cha
ac din
fla pru
dri tro
fru at
ed

0s

Iu

nho
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LEITURA DE LETRAS E SILABAS

Tempo de leitura de palavras mainsculas: _ Tempo de leitura de palavras miniasculas:
Tempo de leitura de silabas:

Letra Leitura |Erro Letra |Leitura Erre Silaba |Leitura |Erre
I ] pla
5 5 op
W W bor
B b ih
N n cre
Y v mel
X X ghi
F f tla
G g gro
L 1 tar
M m ble
C C cle
E e ac
E T fla
D d dri
0 o fim
H h ed
\Y v 05
A a n
U ! nho
T t bra
K k cha
I 1 din
P P pru
Q q tro
Z z at
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|LEITURA DE PALAVRAS

MAMA ESCOLA RA AVO GIRAFA BRUXA
CAMA | ESCREVER |PRIMAVERA | ESPONJA | ONTEM NUNCA
COZINHA LEITE BALCAO SACO PINCEL ARMARIO
BARRIGA | ESCADA | MEDALHA | CEBOLA | GUARDA ROSA
MAQUINA | COMECAR |PASSARINHO |PEDREIRO| RELOGIO J10GO
HORA INDIO |CHOCOLATE| FLOR AGUA NARIZ
MEIO-DIA | HOMEM BEBE CASA BATATA COUVE
CRAVO |MONTANHA | DOMINGO GATO PADRE DRAGAO
VERAO SANGUE RUA SAPATO | ALFACE BOLSA
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LEITURA DE PALAVEAS Tempo:

PALAVERAS LEITURA |ERRO PALAVRAS |LEITURA |ERRO
Mams3 Avo
Cama Esponja
Cozinha Saco
Barriga Cebola
Maquina Pedreira
Hora Flor
Meio-dia Casa
Cravo Gato
Verdo Sapato
Escola Girafa
Escrever Ontem
Leite Pincel
Escada Guarda
Comecar Relégio
India Agua
Homem Batata
Mentanha Padre
Sangue Alface
Ri Bruxa
Primavera Nunca
Balcio Armario
Medalha Rosa
Passarmho Togo
Chocolate Nariz
Bebé Couve
Domingo Dragdo
Bua Bolsa

Observagdes:
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[LEITURA DE TEXTOS

Nivel I Leitura Texto Al

A Natdlia come pdo.

A Natdlia tem um gato.
O gato chama-se Fifi.
O Fifi bebe leite.

Nivel I: Leitura do Texto B1

Vou passear com 0s meus pais € 0s Meus irmaos.
Andamos na rua, pelo passeio calcado e pela praga.
Algumas vezes subimos para 0 autocarro € vamos mais

longe. Vamos ao parque. Eu olho para tudo e pergunto
a0s 1Meus pais o que nao sei.
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Nivel II: Leitura do texto 2

Esta fila de pontinhos pretos e movedigcos sdo formugas. Estdo mmuto
atarefadas. Tém de aproveitar o Verdo e recolher alimentos para os dias
escuros de Inverno. No Verdo recolhem toda a conuda que podem e guardam-

na no seu ninho.
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Nivel IIT: Leitura do texto 3

O wvelho comboio estd agora num museu. Numa sala espagosa,
quente, limpa e cwdada. Ja ndo sai para trabalhar, ja termunou o seu
periodo de festas e comemoragdes. Agora, esta aqui quietinho a espera
que chegue o entardecer, porque nesses momentos chegam os seus
amigos para o visitar: Primewro um raio de sol entra pela janela, a
caricia do vento, o pardal e a andormnha, que faz o seu minho num

buraquinho da carmuagem.
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Nivel IV: Leitura do texto 4

Na Idade Media, o empregado finha muitas e diversas obrigacdes
para com o sell “patrio”. As principais podem classificar-se deste

modo:

1) O empregado tinha de trabalhar gratuitamente 2 ou 3 dias da
semana nos ferrenos e nos campos, cuwjos produtos pertenciam
exclusivamente ao “patrio”, o “senhor”. Ao chegar a época da colheita,
estipulavam-se alguns dias extraordinarios, que se chamavam de
“graca”, para o “senhor”. Nas ocasides urgentes podia exigir-se que
adnunistrasse a casa e trouxesse a lenha da montanha, ou que arrumasse

o camnho real

2) O empregado tnha de pagar certos tributos habitualmente “em
espécie”. Assim, em deternunadas festas suponha-se que havia de
abastecer a despensa da casa com uma dezena de carneiros e com

muitos tipos de cereais.
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[COMPREENSAO DE LEITURA

Nivel I

contente.
jardim.
Eles jogam com uma bola vermelha.
Questdes:

Paulo & uma crianga de seis anos.
Ele tem um céo preto.

O cdo dele chama-se Dic.

Dic tem um rabo muito comprido que se mexe quando esta

Para ndo swjar a casa, Paulo e Dic brincam e jogam a bola no

1. Como se chama a crianga?
2. Quantos anos tem?

3. De que cor € o seu cdo?

4. Qual € o nome do seu cio?

. Como € o rabo do cdo?

L

6. Quando € que o cdo mexe o rabo’
7.0 que € que Paulo e Dic fazem juntos?
£. Onde € que eles jogam i bola?

9. Por que jogam & bola no jardim?

10. De que cor € a bola?
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Nivel II: Compreensio de Leitura

Pedro é motorista de autocarro. E um homem alto
com cabelos muvos. Os seus olhos sdo tAo azuis, como o céw
Porém, as suas mios estio sempre sujas porque se mancham com
0 oleo do autocarro, e mesmo que as lave todos os dias com
alcool, o oleo nunca desaparece Ele usa um chapéu e uma bata
para nio swar a roupa. Pedro nasceu numa povoacdo muito

pequena que s6 tem vinte casas.

Questdes:

—

. Qual é a profissio de Pedro?

2. De que cor € 0 seu cabelo?

3. Como sio os seus olhos?

4. Como estdo as suas mios?

5. Por que € que as mios de Pedro estdo sempre sujas?
6. O que vtiliza o Pedro para limpar as mios?

7. Como esta vestido?

8. Por que € que vsa wma bata?

0. Alguma vez tem as mios limpas?

10. Onde nasceu Pedro?
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Nivel IIT: Compreensao de Leitura

Paulo € um rapaz alegre gque vive com 0S 5€US pais e Irmios mais
novos. A sua casa estd no meio de um vale, perfo de um pequeno riacho de
aguas limpas e transparentes. O pai de Paulo € lenhador, e todas as manhds,
quando nasce o sol levanta-se da cama. acorda Paulo e vio os dois para o

bosque trabalhar.

E uwm bosque muito grande e cheio de arvores werdes. Nele ha
pinheiros, sobreiros e grandes carvalhos. Os dois cortam os troncos mais
grossos com uma serra eléctrica. Depois carregam-nos num camiio e

transportam a madeira ate a cidade para a vender.

Questdes:

1.Quem € Paulo?

2.0nde esta a sua casa?

3.0 que € que ha perto da casa?

4. Qual o trabalho do pai de Paulo?

5. Em que momento da manh3 se levanta da cama, o pai de Paulo?
6.Para onde vio trabalhar o Paulo e o pai?

7.Que arvores existem no bosque?

£.Com que instrumento eles cortam os froncos das arvores?

9 Em que veiculo transportam a madeira?

10. Para onde transportam a madeira?
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Nivel IV: Compreensio de Leitura

O povoado estava formado por mmitas cabanas de aspecto pobre com
paredes de madeira e o tecto de folhas. A paisagem era a mais bonita que se possa
imaginar. O pove estava rodeado pelo verde das palmeiras e pelo azul do mar. Via-
se no mar um azul trangquilo enfeitado com a espuma branca das ondas ou a vela de
um barco distante. Na praia. os barcos esperavam os pescadores de pérolas. Todos
eles levavam uma bolsa e uma faca presa na cintura. Ao anoitecer voltavam com as
suas bolsas cheias de esponjas marinhas, e, se tinham sorte, também alguma pérola,
que valia muito dinheiro na cidade. O trabalho dos pescadores era dificil e

arriscado. Tinham de descer até is profundezas daquelas lindas aguas azuis.

Questdes:

1 De que eram feitas as cabanas do povoado?
2.Que arvores haviam 4 volta da vila?

3.0 que se via no mar?

4 Onde estavam as barcas dos pescadores?
5.Que objectos utilizavam no seu trabalho?
G.Para que € que os pescadores levavam bolsas?
7.Quando € que voltavam a vila?

8. Para que € que apanhavam pérolas?

9 Onde vendiam as pérolas?

10. Por que € que o trabalho dos pescadores era perigoso?
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LEITUEA DE TEXTO

Nivel: Tempo:
Observagdes:
Nivel: Tempo:
Observaces:

COMPREENSAO DE LETTURA

COMPREENSAO DE LEITURA NIVEL TEMPO: PONTOS
1-

a

3-
4-
3-
6-

-

2
0.
10-
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|[DITADO |

Nivel I Ditado 1

“Esta ¢ a minha escola.
Wejo umas mesas, umas cadeiras e um quadro.

“No patio joga-se a bola™.

Nivel IT: Ditado 2

“Hoje fez calor e o céu estava limpo, sem de movens. Um azul intenso fazia

contraste com o verde escuro das arvores e o amarelo dos campos.

“0 sol escondeu-se no horizonte e agora sairam todas as estrelas do céu para

apanhar o ar fresco da noite”.

Nivel ITT: Ditado 3

“Quando os portugueses chegaram ao litoral do Brasil encontraram os indios. Estes

viviam agrupados e cultivavam o lngar que habitavam.

Enguanto uns se dedicavam a agricultura, outros pescavam.

“Durante mil anos tinham vivido nas selvas e a bewra do mar, refugiando-se nas

cavernas e procurando tornar mais facil a sua vida™.

Nivel IV: Ditado 4

“A agua purissima do Fio Amazonas corre serenamente entre a selva verde e une-se

N0 Sel Curse entre as margens dos seus afluentes.

Na “bacia do rio vivem povoagdes que se sustentam da pesca e da colheifa de frutos

nativos™.
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[DITADO
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COPIA Tempo:

0C dal BLE

CRE Lo oP

GLI em DRI

TAR pri AN

PLA oLsoL ZE

batata Livio DOMINGO
barriga ovor FASTEIRO
maquina globo- DROMEDARIO
prato blusor BIBLIOTECA
chocolate pa»pelz ERVA

AS MENINAS VAO PARA A CIDADE.

Na biblioteca dav escolar hev muiitos Liviros.

Nos bairros pequenos da cidade enconfram-se casas abandonadas.
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[ESCRITA ESPONTANEA
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LEITURA: CATEGORIAS PARA ANALISE
O dados 3 seguir spresentam 3 definicio dos amos e das caracterizticas da leinra dentro das suas categorias de analise:
I, Leitura correta: o sweito demonstra fiuéncia rapidez. optima promincs, eatoagio.

2 Wacilacio e repeticio: o sujeito datém-se mais tempo do que o habinsl, titubeis ou hesitz antes de ler ums letra, silaba
ou palavTa, mas acaba por fazé-lo. Na repeticio: o sujeito valta a ler, repete o j& Lido. Pode Siz8-lo uma ou vérias vees segmidas. As
vezes repete 50 1ma silaba (por ex: “me-mess™); outras, volts a ler toda a palavra (por ex: “Mesa-mesa™). As vezes, ambém, pode chegar
a repatir duas o mais palavras (por ex: “para os diss — para os diss™). Em todos estes casos, 50 e contabilizers wm e, embora tenha

havido 2 repeticio de mais denm fonema Devem ser excluidos 0s casos de gagueiar o disfents,

3. Retificacio: o sujeito 18 equivocadaments wma lera, silaba ou palavia, percebe o seu &mo, @ procede de imediato a wma

leitara correcta (por ex: “cape — café™)

4. Substitwicio (leras e'on palavras): o sujeito swbetiti uma lema por oums. Esse fendmeno di3-se preferencialments na
leitura de conscentes (por ex: “Tofa — sota”). Excluem-se todas aguelas pemmitss de letmas descritas no paragraf “Fotagio”. Substituicio
de palavras: o sujeito substitni uma palawra por eutra. Obvizmente esse emo oio pode ocomer sendo na leitora de palavras e na leitura de
texto. Analisando a trocs de uma palavra por outa, observar-se-a que, tal fendmeno, inplica substindgbes, adiqdes, omisstes, atc. Masza
czs0 mHo se tem em comts, pera efeitos de velosizscio, nenlum desses emos parciais. Contsbilizar-se-a wm emo em cads palavra
substinuds, embora seja o case da leinra de duas ou meis paloiTas seguidss. Mommlments a palsvts mbstimids puards wma cera

semelhanca grafica e fonédca com aquels que 3 substn (por ex: “pirimide” — “primavers™ - “balcio™ — “branco™).

5. Adiicie- o sujeito acrescenta o som correspondante 3 wma letra ao ler silabas on palavras (soltas ou formando parte de
wm texte); (por ex: “pla” — “pala”; “batat” “batatas”). Adigio de palmTas: na leitura de texto, 0 Sjeito enmite wma palavta complsts que

o aperece escrita. Essas palsvras coshumam ser adverbios, preposigdes ou conjungies.

6. Omissdoe: o sujeito onzte uns lera na leitors de silabas, palavras ou testo (por ex: “Leitmra Letora™). Omissdo de
palavras: na leitura do texto, o aujeito omite uma palavra conpleta. Eszas palavras omitidas cosnumeam ser advarbios, anigos, pronomes,

preposigies ou conjungdes & em geral monossilabas.
7. Imversio: o sojeito 1é como se imvertesse 3 ordem das letras das palavras. Ex: gol /glo

3 Leitura silabada, ritmeo, pontuacio: o sujsito ndo 12 respeitando as peusas rem a5 modificagdes, nz emissdo de voz,
que deveriam ficar controladas pelos distintos sinais de pontuacio: virgala, pontos, interrogagtes, etc. Infrodugio de pausas ou aquelas
modificagdes am mséncis dos simsis de pommagio perinentes. Leitara silsbads e fonetizads, com deconposdicio das pelmiTas em
silabas. A leitara far —se Infermitente. Promincia incometa de alzum fonems (Jetras, silabas), (por ex: “I-¥7). Logicaments nasses casos

coshims ratar-se de anomwmlia: da fals do sujeito meis do que da oos leitrs.

2 Erros graves xlusm-se o5 que supdem suséncs total de um entendimento adequado, manifesando-se por meio da

anséncia deresposms , o com incidéncia de meildplos itens anteriores;

10 Nao-leitara: o sajeito ndo enite nenbuma respesta verbal | ndo 18 perante ums letra, uma silsha on uma determinada
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Para a pontuacio dos distintos textos de leitura compreensiva utilizam-se os valores

ponfuados para os niveis, de acordo com os padrées do teste TALE.

Nivel I Compreensao da Leitura

Pergunts n° 1: 1 poato: Panlo

Pergpunts n° 20 1 ponto: seis

Perguntz n° 3: 1 ponto: preso

Pergunts n° 4 1 ponto: Dic

Pergunts n° 5: 1 ponto: mmite comprido; comprido. meio ponbo. mbto grande.
Perpunis 0° & 1 ponto: quando est contente.

Pergunts n° 7: meio ponto: brincam meio ponto: e jogam bola.
Pergunis 0° §: 1 ponto: no jardim meio poate: no patio.

Perpunts 1° & 1 ponto: pars ndo Sujsr & casa,

Pergunta o° 10 | poato: venmslha,

Nivel IT: Compreensio da Leitura

Perpunis 1° 1: 1 ponfo: € motorista de ansocarmo: & motorista: no sutocarme: conduter - 1 ponte: mive.

Perpunis 0° 3: 1 ponto: aziis Como o CElL; AZis: mMeio pOnio: COMmo O OSL

Pergunts n° 4: 1 ponto: sempre sujas; swjas; manchadss.

Pergunia 0° 5. 1 ponso: porque se manchs com dleo do awtocamo “ porgue o dleo do socaITo; Porgie as Si1ja 0O SEOCETO.

Perguns n° & 1 poato: com akcool.

Perguns o° 7: 1 ponto: com chapsu e bats;  com wm uniforme; meio ponso: com uma boins; com wm macacio szl com um
maje aml

Pergunts 0° §: 1 ponto: pars nio sujsr & roups; pars 0o 8 Sujar.

Pergunia 0° % 1 ponto: mio; mmca.

Perpunts o° 10: 1 pomto: mumia povoagio DIIitO pequens; DIMS POVOAGE0 pequens; mma povoagdo de 20 casas; meio ponto:
DUmMA povoaio.
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Nrvel IIT- Compreensio da Leitura

Pergunts o° 1: | ponto; um rapaz alegre; um mening alegre; o flhoe do lenhador; um menine: meio poato; wn jovent, mn

TETInG que VIVe Lo bosque.

montEnhs.

Perpunt n° 2: 1 pomo: no meio de nm vale; perto de wm racho; perte de wm rio. Meio ponto: perto do bosque; no campo; na

Pergunts n° 3: 1 ponto: um rischo de guas limpas; um riachoe; wm rie. Maio poato: o bosque.

Perganta n® 4: 1 ponto: lenhader; cortador de lenha; cortador de arvores. Meio ponto: cortador de madeira.
Pergun n® 5. 1 ponto: a0 nascar do sol. Meio pontoe: nmiito de manhi; logo; muite cedo.

Pergunta n° & 1 ponto: ao bosque. Meio ponto: & montanhs,

Perpuns n° 7: 1 ponto: pinheiros, sobreires e carvalhos: também se di 1 ponto s2 nomsis duas dessas arvores. Meio poate: se

nmomeia uma s¢ classe dessas Arvores: arvores velhas,

Perpuns n® §: 1 ponto: “com s sermz elérica”. Meio ponto: com s sema
Perpunta n® & 1 ponto: “mum canmidio™.

Perguns n® 10: 1 poate: “a cidade™

Nrvel IV: Compreensdo da Leitura

Permuns n® 10 1 poato: as parades de madeira e o tetco de galhos; de madedira. Meio ponto: o tecto de ramos *; de monoos.
Perpunt n® 2 1 ponto: palmediras.

Perpunss o° 3: 1 ponte: 3 espums brancs e a vela de alzum barco; 2 espuma das ondas e alzuma vela Meio pomo: (50 uma das

deas iddias) 3 espuma branca; 2 espums das ondas; a vela deum barco.

Permunta n® 4: 1 pomto: na praia; na marzem Meio pontoc no pomo.

Pergunta n° 5: 1 ponto: uma bolsa e uns faca. Meio ponto: (50 wn dos dois objetos) wma bolsa; uma faca,
Pesgants n° & 1 ponto: para colocar as esponias; para colocar as perolas. Meio ponto: para colocar as ostras.
Pergunt n® 7: 1 pomto: ao anodtecer, 2o chegar a nodte. Meio poabo: “pela noite™.

Pergunes o° §: 1 ponto: para vendé-las; pars ganhar dinheito.

Perganm n® & 1 ponto: na cidade

Perpuns n® 10 1 poato: porgue tinham de descer 45 profimdazas; pels profindidade.

Uns vez concretizada 3 ponfuagio total obtida, este resultado deve ser snotado na folha de resultsdos, item “compresnzio da

leitnra™; ma linha de poates correspondente a0 nivel em questio. Messe mesmo item aparece 3 media da ponmagio normsl
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LEITURA: RESULTADO DA ANALISE QUALITATIVA

Tabela 1- Leitura de letras, silabas e palavras.

SITUACAO Percentagem
respostas certas
01 Optimo 20 a 100%
02 Satisfatorio 70 a 89%
03 Dificuldades 50 a 69% de respostas certas
04 MNio realiza < 50% de respostas certas ou ndo

lettura

Tabela 2 — Leitura de texto

SITUACAO Respostas certas
01 Optimo Leitura correcta e fluente
02 Satisfatorio Leitura silabada com erros leves, repetigbes,
hesitacdes
03 Dificuldades Leitura silabada com erros graves, substituicdes,
mven¢io de palavras, salto entre linhas
04  Nio realiza Nio realiza leitura

Tabela 3 — Compreensio de leitura

SITUACAO PERCENTAGEM DE RESPOSTAS CERTAS
01 Optimo 00 a 100 % de respostas certas
02 Satisfatorio 70 a 89 % de respostas certas
03  Dificuldades 50 a 69 % de respostas certas
04  Nio realiza < 50% - ndo leitura
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ESCRITA: CATEGORIAS PARA ANALISE

Os dados a seguir spresentam a definigio das caractesisticas da escrita dentro de suzs categorias de analise:
»  Grafismo

Tudo o que se refece ao grafismo vai ser estadado, observado e amalisado nos subtestes do ditado, da copia e escrita
espontines.

+«  Copia
1. Copia correcta.

2. Grafimo imegular — letras: escits mmite oemids on de forma imegulsr, com desordens no senfido esguends/direis,
distribuicSo insdaqusds entre linhas, curvas, ancos @ dngulos mmito scenmados.

3. Adighes — acrescimo de letras on palavras.
4. Sobreposigio — letra sobreposta 3 owira, tragos verticais com trocas de direcgio.
5. Omisstes — omissio de letras on palsvas
6. Substituighes — substifsicio de letras, palsvras.
7. Rotaghes —bid g/id wh.
- Ditado
1. Escrits corrects
2 Grafismo imegular,
3. Conjungio intervocabalar ou fragmentagio de palavras nas frases.
4. Adigho, omissSo, substituigio de letras nas palsvras.

5. Uso inadequado das estrohuras gramaticais: Geénero e mimero — nso incometo do masculing & feninine, comjugacio verbal,
acemmIagho, poareacio.

6. Exros ortograficos leves.

7. Exros artograficos graves.

Escrita espontinea

1. Esmita comects.

?. Crfimoimesular

3. Acéscimo, emissio on substituicio inadaqusds de letras nas palavras ou de palavras nas frases.

4. Uso inadequado das estrofuras gramaticais: Geénero e mimero — 0so incometo do masouling e fenining, comugacio verbal,
acenmagio, ponteacio, fils de elementos de ligaghes como preposigies @ conjungies.

5. Estilo telegrifico sem nexo por falta de elementos de ligagies como preposiqies & conjunges.
6. Incosréncia na formmbacio do texcn, desorgamizacho de iddias e flta de cossin,

7. Escrita com ermos arograficos leves.

£. Escrita com ermos arograficos graves.

0. Mamero reduzido de oragies.
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ESCRITA: RESULTADO DA ANALISE QUALITATIVA

Tabela 1 — Copia

SITUACAO

RESPOSTAS CERTAS

01  Optimo

02 Satisfatorio
03 Dificuldades
04 Nao realiza

Cépia correta
Grafismo mregular
Substitui, cmite ou acrescenta letras ou palavras

Cépia ndo legivel ou nio copia

Tahela 2 — Ditado

SITUACAOQ

RESPOSTAS CERTAS

01  Optimo
02 Satisfatorio

03 Dificuldades

04 Nio realiza

Escrita comrecta
Grafismo irregular, erros ortograficos leves

Emros ortografices graves, substituicdo, sobreposicio,
omissdo, adicio ou rotacdo de letras, conjuncio ou
fragmentacdo de palavras, uso inadequado das
estruturas gramaticais

MNio realiza escrita

Tabela 3 — Escrita espontinea

SITUACAO

RESPOSTAS CERTAS

01  Optimo

02 Satisfatorio

03 Dificuldades

04 Nio realiza

Escrita correcta

Emros ortograficos leves, mas com formulacdo,
coeréncia, organizacio e coesdo de idéias

Emros ortograficos graves. wuso inadequade das
estruturas gramaticais, incoeréncia na fornmlacio
do texto. desorganizacio de idéias e falta de
coesdo, numero reduzido de oragdes. grafismo
wrregular

Mio realiza escrita
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Anexo dois
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TESTE

ANALISE

LEITURA

E SCRITA



TALE

FICHA TECNICA

Nome Original:

Teste de Analise de Leitura e Escrita —- TALE

Autores: Josep Toro e Montserrat Cervera.

Traducio: Maria Teresa Ugarte.

Adaptacio i realidade | Francisco Rosa Neto, Salete Santos Anderle. Eliane B

brasileira, aplicacio e | Santos; Maria Cristina 5. Veit

interpretacio:

Adaptacio a realidade | Maria Raquel Nunes do Carmo e Maria Margarida

portuguesa, aplicacio e | Ramos Santos

interpretacio :

Administracio: Individual

Duracio: Variavel, entre 45 minutos e Lhora.

Populacio: Alunos matniculados no primeiro ciclo do ensino
basico ( do 1° ao 4° anos)

Indicacio: Criancas que frequentam o primeiro ciclo do ensino
basico

Areas: Leitura. escrita e compreensdo de texto, motricidade
fina, percepcdo wisual, organizacdo  espacial,
temporalidade e lateralidade.

Profissionais: Profissionais do Ensino

Material: Manual do teste, folhas de registo das respostas, lapis.

borracha e crondmetro.
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MANUAL APLICATIVO

T.A.LE-TESTE DE ANALISE DE LEITURA E ESCRITA

REGISTO/ FOLHAS DE RESPOSTAS

Amno de Escolaridade:

Idade na avaliacio: Data do teste:

Aplicador do teste:
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|LII]'['RA DE LETEAS MATUSCULAS |

A E O C
P I L R
T D M U
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|LEITURA DE LETRAS MINUSCULAS |

a e 0 C
p i 1 r
t d m u
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|[LEITURA DE SILABAS

pla

op

por

ip

co

me

te

tar

ac pit

ed lut

ca cor

led

at

05

In

ra

ar
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LEITUREA DE LETRAS E SILABAS

Tempo de leitura de palavras mainsculas:
Tempo de leitura de silabas:

Tempo de leitura de palavras minasculas:

Letra Leitura |Erre Letra |Leitura Erro Silaba  [Leitura Erro
A a pla
P P op
T t por
E e ip
I i co
D d me
0 o i
L 1 te
M m tar
C c ac
R r ed
u o ca
led
at
os
i
ra
ar
pit
Tt
cor
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|LEITURA DE PALAVRAS

MAMA TEIA RA META
CAMA BEBE CAUDA LADO
LEITE PAPOILA LEAO COLA
RUA MALA CAMALEAO TIA
PATO PA RATO RITA
LUPA MACACO PIPO TULIPA
EMA DADO MOLA MOTA
RIO PAI MILITA REI
COPO LIMA RIMA TATU
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LEITURA DE PALAVRAS Tempo:

PALAVRAS LEITURA |ERERO PALAVRAS |LEITURA |ERRO
Wami R3

Cama Cauda
Leite Ledo

Fua Camaledo
Pato Rato
Lupa Pipo

Ema Mola

Bio Milita
Copo Fima
Teia Meta
Bebé Lado
Papeila Cola
Mala Tia

Pa Rita
Macaco Tulipa
Dado Mota

Pai Fei

Lima Tatu

observacdes:

158




|LEITURA DE TEXTOS

Nivel I: Leitura Texto Al

A Mila come pdo.
O rato é da Mila.

Q rato é o Mito.

O Mité papa o leite.
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|C OMPEREENSAO DE LEITUEREA
Nivel I

E o Paulo.

O pato amarelo é do Paulo.
O pato € o Tito.

O Titd come pdo.

O Paulo da mumo ao Tito.
O Paulo come péra madura.
O Tito pula na mata.

Na mata mora o macaco.

O macaco & o Pepe.

Questdes:

1. Como se chama o menino?
2. De que cor € 0 seu pato?
3. Qual é o nome do pato?

4. 0O que come o Tito?

5.0 gue da o Paulo ao Tito?
6. 0 que € que Paulo come?
7. Como € a péra?

8. Onde pula o Tito?

9. Quem mora na mata?

10. Como se chama o macaco?
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LEITURA DE TEXTO

Nivel: Tempo:
Observagdes:

Nivel: Tempo:
Observagdes:

COMPEREENSAO DE LEITURA

COMPREENSAO DE LEITURA NIVEL TEMPO: PONTOS
1-
3

3
4-
5

G-

7

2.
0.
10-
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[DITADO
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|[ESCRITA ESPONTANEA
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Anexo trés
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Péagina Web 1 de 1

G ‘VI I ‘ Raquel do Carmo <quelinha.rc@gmail.com>

Monotorizacao de Inquéritos em Meio Escolar: Inquérito

n° 0076500003

mime-noreply@gepe.min-edu.pt <mime-noreply@gepe.min-edu.pt> 9 de Dezembro de 2009 18:31

Para: quelinha.rc@gmail.com

Exmo(a)s. Sr(a)s.

O pedido de autorizagéo do inquérito n.° 0076500003, com a designacéo Teste de andlise de leitura e
escrita, registado em 28-11-2009, foi aprovado.

Avaliagédo do inquérito:

Exma. Senhora Dra. Maria Raquel Nunes do Carmo

Venho por este meio informar que o pedido de realizagdo de questionario em meio escolar é
autorizado uma vez que, submetido a andlise, cumpre os requisitos de qualidade técnica e
metodolégica para tal devendo, no entanto, ter em atengéo as observagbes aduzidas

Com os melhores cumprimentos
Alexandra Marques
Directora-Geral

DGIDC

Observacbdes:

1 - E necessario solicitar autorizagéo expressa dos pais / encarregados de educagéo dos alunos
participantes

2 - A administragcdo do questionario deve ocorrer sob a supervisdo dos professores titulares das
turmas.

Pode consultar na Internet toda a informacéo referente a este pedido no endereco http:/mime.gepe min-
edu.pt. Para tal tera de se autenticar fornecendo os dados de acesso da entidade.

http://mail.google.com/mail/?ui=2&ik=f651elacaS&view=pt&search=inbox&msg=1... 09-12-2009
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Anexo quatro
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BEFERIDO
e A /A2 a3 iy

L ] x E & Otragtive

Exm?2 Senhora Directora do Agrupamento

de Escolas José Sanches de Alcains

Maria Raquel Nunes do Carmo, a frequentar o Mestrado em Estudos Culturais,
Didécticos, Linguisticos e Literarios, da Universidade da Beira Interior, vem por este meio
solicitar a V.Ex2 se digne autoriza-la a realizar um estudo de Investigagdo que envolve uma
turma de cada ano do primeiro ciclo do Ensino Basico, do Agrupamento que V.Ex2 dirige,
utilizando como instrumento o TALE (teste de aprendizagem de leitura e escrita).

Agradecendo desde j& a aten¢do dispensada para o solicitado, apresento a V. Ex2 os
meus melhores cumprimentos,

Alcains, 10 de Novembro de 2009

(Maria Raquel Nunes do Carmo)
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Anexo cinco
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Exm? (a) Senhor(a)

Encarregado (a) de Educagdo

No ambito da frequéncia do Curso de Mestrado em Estudos Culturais, Didacticos,
Linguisticos e Literdrios, da Universidade da Beira Interior, venho junto de V. Ex2 solicitar-lhe
autorizagdo para realizar um teste de analise de leitura e escrita que servird de suporte
experimental a um estudo de caso subordinado ao tema A Leitura e a Escrita.

A professora /aplicadora do teste

b~
n‘"'f? gc.llueQ k\,w\es & \Qruwr

Autorizacdo
Eu, , Encarregado de Educagdo
do aluno , a frequentar o ano da
turma autorizo [ / ndo autorizo O a realizagdo do teste de andlise de leitura e
escrita.
Alcains, de de 2009

O Encarregado de Educacdo
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