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ABSTRACT

On the first cycle of basic education, the teacher has, while teaching
Portuguese, a very important role not only in the success of his/her students but also
in their academic achievement, because it is in this domain that the teacher seeks to
endow the students with the skills that are present in the curriculum.

The students need to be competent to fulfill many of the tasks that school and
society put to them and to do so they need to learn how to interact verbally and also
learn to be qualified readers. Knowing how to read is extremely important because it
allows the students to have access to experiences and knowledge so that their personal
success might be a reality not only at school but also later on in their professional life.
Teaching the students how to read means giving them the tools that allow them to
elicit information from a text, understanding what’s written on it, summarizing and
questioning the information that is obtained.

In the present work we tried to become aware of the importance that the student
gives to the subject how to read, to evaluate how the student understands what he
reads on the first cycle of basic education and its influence in acquiring knowledge. To
induce and relate this with other experiences will be the aims of our methodology. Our
research will be applied to a group of eleven students belonging to the fourth grade in
a school situated in a rural area.

Starting with a tale that belongs to the list of books suggested by the Portuguese
“National Reading Plan”, we tried to evaluate how students understand the texts,
their capacity of summarizing the information and assess what relations the students
build by using that information and the knowledge they have about the reality that

surrounds them.
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RESUMO

No 1° ciclo do ensino bésico, o professor tem, na area de lingua portuguesa, um
papel muitissimo importante quer no sucesso escolar dos alunos quer na sua formacéo
academica, uma vez que é neste dominio que o professor procura dotar os seus alunos
de competéncias que sao transversais ao curriculo.

Para que os alunos se tornem competentes para realizar muitas das tarefas que a
escola e a sociedade lhes colocam devem aprender a interagir verbalmente e serem
leitores fluentes. Saber ler é, deste modo, indispensavel, permitindo aos alunos
acederem a experiéncias e conhecimentos, a fim de que o sucesso individual seja uma
realidade quer na escola quer, mais tarde, na vida profissional. Ensinar a ler implica
dar aos alunos ferramentas que lhes permitam extrair informagéo contida num texto,
compreendendo o que esté escrito, sintetizando e questionando a informacé&o obtida.

Neste trabalho de campo procurou-se conhecer a importancia que os alunos dao
ao saber ler, avaliar a compreensdo leitora no 1° ciclo do ensino béasico e a sua
influéncia na aquisicdo de conhecimento. O inferir e relacionar com outras vivéncias
serdo objectivos presentes na metodologia promovida. Sera aplicado a um grupo de 11
alunos do 4° ano de escolaridade, de uma escola de meio rural.

A partir de um conto, que integra a listagem de sugestes do Plano Nacional de
Leitura, procuramos avaliar a compreensdo de textos, a capacidade de sintese da
informagdo e aferir que relagbes fazem os alunos dessa informagdo com o

conhecimento da realidade que os rodeia.
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INTRODUCAO

A sociedade dos nossos dias é cada vez mais uma sociedade tecnologica com
mudancas continuas na vida dos cidaddos, exigindo-lhe um esforco constante de
adaptacdo a novas situacOes e exigéncias. Assim, a formacdo educativa de cada
individuo deve assentar na aquisi¢do de competéncias que Ihe permitam adaptar-se as
mais variaveis situacdes e enfrentar novos desafios. Embora a sociedade, em geral, e a
familia, em particular, tenham responsabilidades especificas na formacdo de cada
cidaddo, cabe a escola a tarefa principal de preparar os alunos para a vida em
sociedade.

A aptiddo para ler € uma das traves mestras para a construcdo de uma formacéo
solida e bem sucedida uma vez que é uma actividade essencial a qualquer area do
conhecimento estando intimamente ligada ao sucesso de quem aprende possibilitando
a aquisicéo de diferentes pontos de vista e alargamento de experiéncias.

Apesar de actualmente, nas nossas escolas, existir uma multiplicidade de meios
para obter conhecimento, a verdade é que 0 nosso sistema educativo continua a
privilegiar as fontes impressas. Na escola recorre-se sistematicamente a palavra, oral e
escrita, como veiculo de transmissao de saber, apesar de cada vez mais haver esfor¢os
por uma diversificacdo das estratégias e materiais pedagdgicos.

A introducdo de outros recursos pedagdgicos (video, computador,
diapositivos...) constitui um elemento motivador e facilitador da aprendizagem, mas
ainda assim ndo dispensa a leitura. Ela ¢ uma actividade imprescindivel na vida
escolar e talvez 0 modo mais valido para consolidar conhecimentos uma vez que exige
a participacgéo activa do aluno permitindo-lhe a reflexao, o confronto e o repensar das
ideias assumidas pelo autor do texto.

Através do habito da leitura, a crianga pode tomar consciéncia das suas
necessidades promovendo a sua transformagc&o. E lendo que se obtém grande parte das
informacdes consideradas indispensaveis tanto no cumprimento de tarefas do dia-a-dia

como, mais tarde, em contextos profissionais e sociais. E através da leitura que somos

9
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confrontados com ideias e mundivivéncias que enriquecem 0 nosso patriménio
cultural ajudando-nos a reflectir e a consolidar opinides.

A leitura € igualmente um espaco ludico e de evasdo que abre as portas a
dimenséo da criatividade e da imaginacdo. Para os alunos ndo saber ler, no sentido de
compreender e interpretar as mensagens que 0s textos contém, apresenta-se a cada dia
gue passa como uma barreira por vezes intransponivel a aquisicdo de novos
conhecimentos e ao cumprimento de muitas das tarefas escolares.

Parece-nos pois, importante dotar as criancas e jovens desta capacidade de ler de
modo a tornar a leitura numa ferramenta ao servico de diversas necessidades sendo
para tal preciso que o acto de ler esteja entre as actividades mais comuns do seu
quotidiano e do daqueles que o rodeiam.

A fim de que os alunos se tornem competentes para realizar muitas das tarefas
que a escola e a sociedade lhes colocam devem aprender a interagir verbalmente e
serem leitores fluentes. Saber ler é, deste modo, indispensavel, permitindo aos alunos
acederem a experiéncias e conhecimentos, a fim de que o sucesso individual seja uma
realidade quer na escola quer, mais tarde, na vida profissional.

Talvez pela importancia que esta competéncia apresenta, as investigacoes
realizadas neste ambito tém proliferado de forma muito significativa. Tem-se
procurado conhecer e compreender o0s seus modelos de aquisi¢do, as componentes que
a constituem, as metodologias de ensino, entre outras. Também 0s nossos governantes
tém procurado, nos ultimos anos, promover programas especificos na area da leitura
dando assim resposta aos resultados negativos dos estudos efectuados nesta area. O
Plano Nacional de leitura (PNL)* é disso um exemplo feliz.

Mas apesar das investigacdes em curso, dos programas especificos e da
importancia dada a lingua portuguesa e, em particular, a leitura, continua a verificar-se

que as dificuldades de aprendizagem sentidas na leitura conduzem os alunos do 1°

1 Cf. http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/pnltv/apresentacao.php?idDoc=1 [Consultado em
7/6/2010]: “O Plano Nacional de Leitura tem como objectivo central elevar os niveis de literacia dos
portugueses e colocar o pais a par dos nossos parceiros europeus. E uma iniciativa do Governo, da
responsabilidade do Ministério da Educacdo, em articulacdo com o Ministério da Cultura e o Gabinete
do Ministro dos Assuntos Parlamentares, sendo assumido como uma prioridade politica. Destina-se a
criar condi¢Bes para que 0s portugueses possam alcancar niveis de leitura em que se sintam plenamente
aptos a lidar com a palavra escrita, em qualquer circunstancia da vida, possam interpretar a informagéo
disponibilizada pela comunicacdo social, aceder aos conhecimentos da Ciéncia e desfrutar as grandes
obras da Literatura.”

10
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ciclo ao insucesso, ndo s6 na area da lingua materna, mas também nas restantes.
Ensinar a ler implica, da parte do professor, dar aos alunos ferramentas que lhes
permitam extrair informagdo contida num texto, compreendendo o que esta escrito,
sintetizando e questionando a informacdo obtida.

Por todas estas razdes atrds referenciadas propusemo-nos, neste trabalho,
analisar a competéncia leitora de alunos de 4° ano de escolaridade mostrando que a
aquisicdo da leitura promove uma melhor aprendizagem.

Este trabalho é composto por trés capitulos onde procuramos abordar a leitura e
sua importancia na vida pessoal, social e profissional dos individuos. O primeiro
capitulo incide essencialmente sobre o conceito de leitura, modelos e métodos
utilizdveis para atingir o objectivo principal - ler. Partindo deste capitulo e do
pressuposto de que ler é importante, essencial ao individuo e a sua condicdo de
cidaddo passamos para um segundo capitulo onde abordamos a escola, que continua a
ser o local privilegiado para a aprendizagem da competéncia leitora, o papel do
professor na aquisicdo da leitura e estratégias possiveis que permitam aos alunos a
aquisicdo da leitura, cabendo-lhe fomentar o gosto por esta actividade e munir 0s seus
alunos de conhecimentos linguisticos que permitam, de forma o mais facilitadora
possivel, a aprendizagem desta competéncia. Abordamos ainda os principios que serdo
necessarios para que os alunos venham a adquirir, ao longo do seu percurso escolar,
esta competéncia.

Por fim, um terceiro capitulo respeitante ao trabalho de campo com o qual
pretendemos conhecer a importancia que a leitura tem para os alunos, dois grupos da
amostra, alunos do 4° ano do 1° ciclo do ensino basico, e sua influéncia na aquisicéo
de conhecimento. O inferir e o0 relacionar serdo objectivos presentes na metodologia
promovida a partir de uma histdria aconselhada pelo PNL - A menina dos fésforos,
através da qual e utilizando um guido de leitura, iremos avaliar a compreensao de
textos, a capacidade de sintese da informacdo e que relacdo fazem, os alunos, dessa
informacdo com o conhecimento da realidade que os rodeia procurando responder ao
problema de que sera que os alunos com uma boa fluéncia de leitura atingem a
compreensdo leitora mais facilmente? Utilizando a leitura e a exploracdo oral da

historia os alunos acedem mais facilmente a sua compreensao?

11



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

CAPITULO |

PARA UMA DEFINICAO DE LEITURA

A leitura e a sua compreensao tém sido, ao longo dos tempos, objecto de
diversos estudos e constituem o eixo principal de estudo para este trabalho, pelo que
consideramos importante referir algumas das defini¢cGes de leitura veiculadas através
de diversos trabalhos de investigag&o.

Assim, até ha algum tempo atras, ler significava apenas dominar a identificacéo
de simbolos graficos e a sua correspondéncia com 0s respectivos sons, sendo as
automatizac@es destas habilidades, juntamente com as regras de pontuacao suficientes
para se ser um bom leitor.

O alargamento do conceito de leitura é, sem ddvida, uma consequéncia das
transformacbes que se registaram na sociedade entre as quais o rapido avanco
tecnoldgico e cientifico, os desafios profissionais, a actualizacdo constante em areas,
onde os conhecimentos se multiplicam dia a dia num mundo cada vez mais
competitivo.

Por todas estas raz0es, a leitura passa, entdo, a ser considerada como um
instrumento indispensavel e precioso para os individuos que se querem activos,
participantes e Uteis a sociedade, pois ler € um meio privilegiado para se ter acesso ao
conhecimento teorico e pratico e para se conquistar a autonomia na aprendizagem.
Esta competéncia coloca a disposicdo dos alunos a possibilidade de melhor
compreenderem o mundo que os rodeia e darem respostas as situagdes que surgem
quer na escola, na sociedade e, mais tarde, no mundo profissional. E uma das
ferramentas indispensaveis a vida em sociedade uma vez que 0 sucesso escolar e

profissional, bem como a autonomia como cidaddo dependem grandemente da
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capacidade de leitura que, nos dias de hoje se tornou uma necessidade basica para se
viver, ser aceite e participar nos recursos que a sociedade nos disponibiliza.

A aprendizagem da leitura ndo se constitui como um fim, mas antes apresenta-se
como um instrumento que permite melhorar a linguagem e a comunicagdo do
individuo, facultando-lhe o acesso a outras aprendizagens.

A leitura como processo complexo que é, nem sempre leva a uma definicdo
consensual e Unica. Assim, surgem diversas perspectivas sobre o que € ler.

Ler podera consistir em descodificar a linguagem expressa em sinais graficos
convencionais, extraindo deles um significado (Moreira dos Santos, 2000: 22).
Também para Linuesa & Gutiérrez (1999), citado por Cruz (2007:59),” ler consiste em
transformar graficos em significados.” Miaralet, citado por Ribeiro (2005:19),
considera que “saber ler é ser capaz de transformar uma mensagem escrita numa
mensagem sonora segundo leis bem precisas; é compreender o conteddo da mensagem
escrita, julgar e apreciar o seu valor estético”. Saber ler &, também, conseguir julgar,
pois a aprendizagem da leitura é inseparavel da formacdo do pensamento e do
desenvolvimento critico.

Questionando a esséncia do acto de ler, Soares (1991) considera-o um acto de
interaccdo verbal entre individuos - leitor e autor, cada um com o seu mundo, a sua
condicdo social e o seu relacionamento com 0s outros e com 0 mundo que o rodeia.
Para Sequeira (1989: 54-55) “a leitura é um processo activo, auto dirigido por um
leitor que extrai do texto um significado que foi previamente codificado por um
emissor.” Nesta perspectiva, pressupde-se que existe uma ligacdo intrinseca entre o
sujeito que Ié e o objecto que € lido. O leitor, partindo da sua experiéncia cultural e
linguistica, vai antecipando e prevendo o significado do texto. Este dinamismo do
processo de leitura envolve o leitor e influencia o seu comportamento quer em relagéo
a leitura quer, também, em relacdo a outros conhecimentos.

Também Sousa (1998: 58) encara a leitura como “uma actividade que se
assemelha ao modo como interpretamos a nossa existéncia uma vez que ao lermos
continuamente construimos representacdes ou interpretacbes com base nas quais
especulamos e formulamos hipo6teses sobre o que pode acontecer a seguir, mantendo

ou rectificando as interpretagdes do que ficou para tras a luz do que lemos agora.”
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Assim, para Sousa o caracter dindmico e continuo da leitura realca-se estabelecendo
uma ligacdo estreita com a experiéncia de vida do sujeito leitor.

Mas leitura € muito mais do que reconhecer sons, silabas ou palavras em
determinado contexto. Para Cerrillo (2006:33) a leitura é “uma actividade cognitiva e
compreensiva enormemente complexa, na qual intervém o pensamento e a memoria. A
compreensdo € essencial no acto de ler e sera influenciada pelos conhecimentos que o
leitor j& tem. J& a memoria trata da informacéo e estabelece as relagfes entre as ideias
que o leitor possui de modo a procurar dar sentido ao texto que 1€.”

Sim-Sim (1997:27) entende a leitura como um processo interactivo “entre o
leitor e o texto, através do qual o primeiro reconstréi o segundo”, perspectivando uma
actualizacdo constante do texto com base nas experiéncias e capacidades de quem I€é.
Entender-se-4, deste modo, por leitura o acto interactivo entre o leitor e o texto onde o
primeiro reconstroi o significado do segundo, descodificando grafemas e deles ser
capaz de retirar informacéo, construindo, deste modo, o conhecimento.

Para Lerner (1989:360) “a leitura ¢ um processo linguistico na medida em que
ler constitui um modo de obter significado através da linguagem.” Assim sendo, um
bom dominio da lingua, nas suas diversas vertentes, é decisivo para uma correcta
compreensdo do sentido do texto. O desenvolvimento linguistico € um processo
natural, que se inicia muito antes da aprendizagem da leitura. Antdo (1997:13)
considera que a leitura é “uma pratica complexa e multifacetada. Ela distrai e da
prazer, forma intelectual e moralmente o individuo, desenvolve a imaginacéo do leitor,
amplia a capacidade critica, favorece a aquisicdo de cultura, a autonomia pessoal e a
relagdo social.” Entdo, 0 acto de ler serd condicéo basica para o sucesso escolar, pois é
0 meio para 0 acesso ao conhecimento e, consequentemente, um instrumento de
integracdo social.

Como podemos constatar definir leitura é uma tarefa algo dificil, pois 0 modo de
encarar o acto de ler varia conforme o olhar de quem I€, de quem ensina ou até de
quem tem a leitura como objecto de estudo. O acto de ler requer compreensao,
exigindo do leitor, capacidade de pensar e reflectir.

Ler serd, sem duvida, a capacidade que o individuo possui de interpretar,
analisar criticamente, fazer inferéncias e compreender o contetdo de um texto, sendo

esta compreensdo o objectivo final da leitura. N&o basta apenas conhecer o alfabeto,
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relacionar o grafema-fonema, descodificando e reconhecendo as palavras, mas € ser
capaz de adoptar diferentes leituras dependendo das situacdes, dos textos e do
objectivo que se pretende atingir e sobretudo compreender a mensagem escrita. Lemos
de vaérias formas e com finalidades diferenciadas. Em qualquer uma das formas de
leitura, o leitor é sempre o elemento central de tal acto e é através da sua capacidade
de decifrar e apreender o significado da mensagem que transforma em conhecimento
aquilo que Ié.

O acto de ler estara sistematicamente presente na vida de todos nds e, no
essencial, caracteriza-se por permitir 0 acesso ao universo da escrita onde a
experiéncia do sujeito leitor se encontra com uma infinidade de outras experiéncias, o
que permite um didlogo produtivo para o leitor e para a sociedade de que faz parte. Ler
é compreender, obter informacdo e aceder ao significado do texto.

Viana e Teixeira (2002:13) consideram que a leitura como actividade formativa
ndo pode limitar-se a uma sequéncia de mecanismos justapostos, na medida em que
pretendemos que ela contribua para a construcdo de processos mentais que permitam
adquiri-los. A leitura €, entdo, um processo de desenvolvimento, ndo um fim em si
proprio, mas um meio para atingir um fim: a formacéo da crianca. Assim, o acto de ler
deveré ser definido como uma forma ampla e completa, tendo em conta os objectivos
gerais do acto pedagdgico. O esquema sintese, que abaixo reproduzimos, foi elaborado
tendo em consideracdo os pressupostos que Jocelyne Giasson (2006) explora no
capitulo | da obra “La Lecture, de la théorie a la pratique” (pp.6-15):

Ler é um

> Processo activo

Processo interactivo
Processo de linguagem
Processo de comunicagédo

Processo de construgéo de sentido

Processo indivisivel: todas as aptiddes

actuam ao mesmo tempo
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Consideramos, assim, que a leitura é cada vez mais uma realidade que deve ser
conhecida e promovida, uma vez que permite o desenvolvimento pessoal e colectivo
do individuo e da sociedade, em geral. Muita da leitura que fazemos é instrumental,
permitindo-nos obter informagdo/conhecimento sobre outras coisas: lemos porque
necessitamos de obter informacao sobre um anuncio, um concurso, o0 funcionamento
de um aparelho, o conhecer outros modos de vida. Cada vez mais, o verdadeiro leitor é
aquele que é polivalente, & diversos tipos de textos, em situacBes diversas, sendo
capaz de reflectir e de emitir opinides sobre os contetdos que leu.

1-A Importancia de Ler

As investigacOes realizadas no ambito da leitura tém assumido uma dimenséo
muito significativa nos ultimos anos. Este interesse crescente pela competéncia leitora
deve-se ao facto de a leitura desempenhar um papel crucial na aprendizagem da lingua
materna em particular e no sucesso profissional em geral.

Para Colomer (2007:51) o leitor é idéntico ao pescador em que “o leitor € um
pescador. O leitor 1&8 como um pescador pesca. E solitario, imével, silencioso atento ou
meditativo, mais ou menos habil ou inspirado. Considera-se evidente que o leitor é
leitor quando 1€ como o pescador é pescador quando pesca, nem mais nem menos.
Aprender a pescar como aprender a ler consiste entdo em dominar certas tecnicas
basicas e experimenta-las, progressivamente, em correntes de agua ou frotas de texto
cada vez mais abundantes”.

Proporcionar a uma crian¢a que ela crie o habito de leitura, é ensina-la a ser
bom leitor. Mas esta tarefa ndo pertence somente a escola, mas deve envolver,
também, o habito daqueles que com ela convivem, tal como postula Manzano, para
quem “a familia é o lugar privilegiado para a crianga despertar para o interesse pela
leitura” (1988:113). O universo infantil é cheio de faz de conta e a crianga sempre leva
para o0 imaginario o seu mundo real, dai a importancia de que desde pequenas sejam

estimuladas, em casa, a gostarem de livros. E, assim, importante que os pais leiam,
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desde cedo, pequenas historias aos seus filhos pois, desta forma, inicia-se, desde logo,
0 incentivo a leitura. Quando as criancas sdo pequenas, tudo parece mais facil. Vivem
num periodo de intensas descobertas a respeito do significado das palavras escritas,
tornando-se, a0 mesmo tempo aventureiras.

Viana e Teixeira (2002:45) sugerem que ““a leitura de livros de historias fornece
um contexto particularmente atil para explorar a compreensdo das criangas sobre este
simbolismo porque contém imagem e escrita. E normal as criancas pedirem para que
se leiam as histdrias favoritas repetidas vezes. Esta repeticdo vai permitir que elas
antecipem as palavras e as acc¢Oes familiarizando-as com o contexto da historia até
atingirem o ponto em que conseguem “ler” quase palavra a palavra. Concluiremos
entdo que uma crianga que tenha experiéncias com a leitura de histérias antes da
entrada para a escola ¢ mais capaz de “falar com um livro” o que ¢é considerado, pelos
estudiosos, um passo importante para a aprendizagem da leitura.”

A investigacdo tem, ao longo dos tempos, demonstrado que mesmo aqueles
alunos provenientes de meios sociais onde a leitura ndo é uma realidade podem ser
leitores empenhados e motivados desde que a escola e a sociedade lhes permitam
contactos motivadores com livros, desde a sua infancia. A motivagdo para a leitura
pode e deve-se comecar a desenvolver antes da aprendizagem formal (entrada para a
escola) da leitura e nesta aprendizagem ndo basta estar rodeado de livros, mas sim o
tipo de experiéncias que a crianga teve com esses mesmos livros. As primeiras
experiéncias da(s) crianga(s) com o texto escrito, a sua capacidade de entender e
utilizar sistemas de simbolos desempenham um papel essencial no desenvolvimento da
competéncia leitora.

A leitura, a partida, serve para possibilitar a crianca fortalecer-se e enriquecer-se
a nivel da imaginacdo, da criatividade e da linguagem, dai que a parte lidica seja
muito importante. Para além disso, 0s pais e a escola tém um papel muito importante,
devendo proporcionar aos alunos varios meios, como por exemplo uma boa biblioteca,
para o aluno poder consultar livros do seu interesse.

Assim, a existéncia em casa e na escola de material impresso diversificado,
livros, jornais, revistas, entre outros, constitui um elemento fundamental, permitindo
que se constituam como objectos familiares a crianga. Tendo acesso facil a este tipo de

materiais, ela pode manuseé-los de forma espontanea, uma vez que se encontram ao
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seu dispor, acessiveis caso a crianca manifeste vontade em aceder a eles. Assim,
crescer num ambiente onde o acto de ler é quotidiano, seja para obter informacao por
motivos profissionais ou apenas por prazer, leva a que a crianga se torne sensivel a
necessidade de dominar a técnica da leitura e, portanto, mais receptiva a sua
aprendizagem.

A aquisicdo de interesses e habitos de leitura consistentes sdo um processo
continuo que se inicia em casa e deve ser refor¢ado na escola. Tais “interesses e
habitos de leitura tém, durante o periodo de escolaridade, uma oportunidade Unica para
0 seu implemento e desenvolvimento, pelo que se apresentam com uma extrema
importancia as atitudes ¢ a ac¢do da escola face ao livro e a leitura.” (Bastos,
1991:407)

A leitura ndo sé desperta na crianca o gosto pelos bons livros e pelo hébito de
ler como, também, contribui para despertar a valorizacdo exacta das coisas.
Desenvolve as suas potencialidades, estimula a sua curiosidade, amplia os seus
horizontes para poder progredir na vida. Para além desta vertente pedagogica, a leitura
pode e deve ser fonte de prazer onde o leitor fica seduzido pela magia e encantamento
do texto lido.

Saber ler torna-se numa ferramenta que permite ao aluno melhorar o sistema
linguistico e comunicativo que lhe proporciona a chave de acesso a muitas outras
aprendizagens. A leitura é, provavelmente, o modo mais valido para consolidar
conhecimentos, uma vez que exige a participacdo activa do leitor e constitui uma
actividade imprescindivel na vida escolar, permitindo atingir objectivos, descobrir
assuntos que possam ser significativos, acedermos ao mundo da fantasia.

Esta competéncia ndo se adquire de forma espontanea (como acontece com a
fala), mas exige um ensino explicito que ndo termina no dominio do grafema-fonema,
mas prolonga-se durante toda a vida, pois a aquisi¢do da faculdade da leitura decorre
do ensino formal. Aprender a ler exige pratica e sistematizacdo, uma vez que é uma
capacidade que se aprende, tal como referem Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997:27): “ao
contrario da compreensao oral a leitura ndo € nem uma actividade natural, nem de
aquisicdo espontanea e universal. O seu dominio exige um ensino directo que ndo se
esgota na aprendizagem ainda que imprescindivel, da traducdo da letra som, mas que

se prolonga e aprofunda ao longo da vida do sujeito”.
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Perante esta ideia, podemos concluir que nao basta aprender a ler, mas é
necessario ler durante toda a vida, pois como alerta Sardinha (2006: 20), “ler implica
que estejamos atentos a tudo o que nos rodeia. S6 desta forma somos capazes de
formar estruturas mentais que nos permitem aprofundar e construir conhecimento. S6
lendo, lendo muito, poderemos vir a ser “bons leitores”.

Para se tornarem leitores proficientes, as criangas precisam de muito mais do
que instrucdes de analise das palavras. Entre outras coisas, elas necessitam de boas
instrugGes na compreensdo e experiéncias extensivas na leitura de uma variedade de
textos, tais como livros, revistas e jornais, familiarizando-se, assim, com vocabulario e
estruturas gramaticais diferenciadas, bem como desenvolver o conhecimento de regras
linguisticas pois s6 adquirindo estas competéncias havera uma identificacdo do sentido
do material escrito. Desde cedo, a crianga vai-se apercebendo das regras de
funcionamento da lingua adquirindo, gradualmente, conhecimentos fonoldgicos,
sintacticos e semanticos. Estes conhecimentos variam de acordo com a quantidade e a
riqueza das vivéncias as quais a crian¢a é exposta.

Quanto maior for o dominio da lingua falada e maior for o conhecimento e
interesse pelo texto mais facil se torna, ao leitor, antecipar significados de letras e
palavras conducentes a uma leitura mais rapida e compreensiva. Para Cruz (2007:71),
se 0 aluno leitor ndo puder armazenar a informacdo do texto, se ndo tiver
conhecimentos prévios, se ndo retirar a informacao essencial ou se ndo puder ligar a
informacdo que ja tem com a nova que Ihe é proporcionada pelo texto, entdo, o seu
processo de compreensao falhara.

Ler ndo é somente um simples reconhecimento das palavras, mas ler é
compreender. Entdo se ler é compreender, a compreensdo do texto esta relacionada
com a memdria e com a atencdo. Assim, a compreensao da mensagem sera aquilo que
fica para além da leitura do texto, aquilo que o leitor consegue ainda reproduzir apesar
de ndo ter o texto na frente. E esta capacidade de processar a informacdo que é
necessario desenvolver nos nossos alunos. Na verdade, consideramos que o auxilio da
atencdo e da memdria ao nivel do processamento da informagé&o leitora podem treinar-
se em sala de aula.

Sabendo-se que no 1° ciclo os niveis de insucesso escolar resultam, sobretudo,

de dificuldades de aprendizagem da leitura é essencial averiguar em que dominio da
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competéncia leitora apresentam as criangas maiores dificuldades, uma vez que é no
final do 1° ano do 1° ciclo do ensino basico que a criangca devera possuir uma
consciéncia fonoldgica da sua lingua e um dominio do principio alfabético, o que
permitird uma fluéncia leitora adequada a sua idade. Sem uma leitura fluente que
permite aos alunos/leitores abranger unidades significativas do texto e acompanhar a
linha de pensamento do autor, a compreensdo fica dificultada ou até mesmo

comprometida.

2-Objectivos da Leitura

No espaco nacional, o portugués é a lingua oficial, a lingua da escolarizacéo, a
lingua materna da maioria da populacdo escolar. A lingua materna é aquela que cada
um de nds aprende desde os primeiros dias de vida para poder comunicar no seu meio
familiar e social. Sim-Sim (1998:25) define lingua materna como “o sistema adquirido
espontanea e naturalmente, e que identifica o sujeito com a comunidade linguistica.”

No Programa de Lingua Portuguesa do 1° ciclo do Ensino Basico (p. 135),
podemos observar que a “lingua materna ¢ o elemento mediador que permite a nossa
identificacdo, a comunicagdo com os outros e a descoberta e compreensdo do mundo
que nos rodeia”. O dominio da lingua é factor decisivo no desenvolvimento individual,
social e profissional de cada cidaddo, sendo, também, factor de transmissdo e
apropriacdo dos variados conteudos disciplinares que condicionam o sucesso escolar.

No espaco escolar, o Curriculo de Lingua Portuguesa (1997: 137-138) tem como
objectivos a criacdo de autonomia na leitura e habitos de leitura de modo a construir
leitores fluentes e criticos, nomeadamente: (i) utilizar a leitura com finalidades
diversas (prazer e divertimento, fonte de informagdo, de aprendizagem e
enriquecimento da lingua) e (ii) desenvolver a competéncia de leitura relacionando os
textos lidos com as suas experiéncias e conhecimento do mundo. Sera esta autonomia
da capacidade leitora que permitird aos alunos desenvolverem competéncias que

influenciam, também, outras areas disciplinares.
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O acto de ler implica uma descodificacdo de simbolos graficos e extrac¢do de
sentido/significado.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico (1997: 32) entende-se
por leitura o processo interactivo entre o leitor e o texto em que o primeiro reconstroi o
segundo. Entendem-se como competéncias especificas da leitura no 1° ciclo: (i) a
aprendizagem dos mecanismos basicos de extraccdo do significado do material escrito,
nomeadamente a capacidade para decifrar de forma automatica cadeias grafematicas,
para localizar informacdo em material escrito e para apreender o significado global de
um texto curto; (ii) o conhecimento de estratégias basicas para a extraccdo de
informacdo do material escrito.

Por sua vez, no Programa Nacional de Lingua Portuguesa para o ensino basico e
de acordo com a organizacao curricular e programas do ensino basico (2004), a leitura
surge, a par com a escrita, enquadrada no dominio da compreensdo escrita com
directrizes chave para ambas de forma equitativa de modo a desenvolver o gosto pela
leitura e pela escrita: “desenvolver o gosto pela leitura e pela escrita e desenvolver as
competéncias de escrita e de leitura” (p. 146)

Na verdade, e tendo em conta que o tema em estudo deste trabalho é a leitura,
ndo é facil dissociar a leitura da escrita, uma vez que elas estdo interligadas. A leitura e
por consequéncia a escrita ndo sdo competéncias adquiridas naturalmente. Isto
significa que tém de ser ensinadas e é na Escola que estd centrada a grande
responsabilidade desse ensino. A aprendizagem da leitura, tal como temos vindo a
referir, € um processo moroso e complexo que exige motivacdo, esforco e muita
pratica por parte de quem aprende e explicitacdo sistematica para quem ensina.

De modo a especificar as directrizes-chave atras mencionadas, enunciamos
alguns dos objectivos definidos e que consideramos essenciais neste grau de
escolaridade (pp.147-149): (i) contactar com diversos registos de escrita (producoes
dos alunos, documentacdo, biblioteca, jornais, revistas, correspondéncia, etiquetas,
rotulos, registos de presengas, calendarios, avisos, recados, noticias...); (ii)
experimentar multiplas situacGes que despertem e desenvolvam o gosto pela Lingua
escrita (actividades de biblioteca da aula, da escola, municipais, itinerentes...); (iii)
ouvir ler histdrias e livros de extensdo e complexidade progressivamente alargadas que

correspondam aos interesses dos alunos; (iv) localizar, em jornais, noticias, a partir de
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imagens; (v) localizar, em jornais, as paginas que indicam programas de televiséo,
programas infantis; (vi) comparar textos, expressdes e palavras, a fim de descobrir
semelhangas e diferencas nos aspectos grafico e sonoro; (vii) construir rimas ou
cantilenas a partir de palavras conhecidas; (viii) ler textos produzidos por iniciativa
prépria (para toda a turma, para um grupo, para um companheiro, para o professor);
(ix) ler textos produzidos pelos companheiros; (x) ler livros ou textos adequados a sua
idade e nivel de compreensdo leitora.

Para que se aprenda a escrever e a ler € necessario escrever e ler muito. Mas s
isto ndo chega, é preciso que esta pratica de ler e de escrever esteja associada a
situacOes de prazer e que haja reforco da autoconfianca. Promover uma educacao para
a leitura implica assegurar o acesso do leitor a uma grande diversidade de materiais
escritos, em diversos suportes que lhe possam oferecer informacdo e fruicdo
estimulando o desejo de ler. Todo o processo de leitura exige capacidade de
interpretacdo de um dado objecto da realidade a partir de um conjunto de imagens,
regras e normas que estdo na base de qualquer forma de linguagem.

A leitura é como algo que gera e cria possibilidades de ser e estar no mundo de
modo partilhado. E um convite para o dialogo e para o confronto com o outro, que
desafia as bases da nossa visdo do mundo e construcdo de sentido. Esta producao de
sentido e reconstrucdo da realidade é uma das principais caracteristicas da leitura seja
a leitura de uma frase, de um texto, de um livro, de uma pintura... o leitor deve ser
capaz de transformar o visto, o ouvido em algo com significado para a vida pessoal e
colectiva.

Ler pode ser considerado como condicdo existencial da espécie humana. O acto
de ler implica aspectos bioldgicos, sociais e culturais pois leitura e pensamento sdo
indissociaveis. O modo pelo qual se 1€ e se percebe a realidade é determinante para a
formacdo de certo modo de pensar no mundo. Assim, o exercicio de leitura faz sentido
uma vez que 0S mecanismos sensoriais, cognitivos e afectivos podem ser alterados a
partir daquilo que se pode dividir e vivenciar com o outro.

Ler vai muito para além de ser capaz de decifrar um determinado codigo. Santos
(2000:69) defende que “formar jovens leitores € muito mais do que ensinar-lhes as

técnicas de reconhecer letras e junta-las para compor palavras e frases”. O acto de ler é
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um “jogo” ¢ um desafio onde o encontro entre varias formas de pensar e de agir
dialoga para compartilhar e reinventar os caminhos da historia, sociedade e da cultura.

A consciencializagdo, por parte de governantes da importancia de um melhor
ensino da competéncia leitora, veio confirmada pelos resultados dos varios relatorios
PISA (Programme for International Students Assessment)?, onde apés uma breve
analise do relatdrio e no que respeita a leitura, afirma-se que “a situacdo média dos
alunos portugueses nesta recolha de informacdo e literacia de leitura é preocupante. O
valor da média portuguesa situa-se muito abaixo da média da OCDE e muito
distanciado dos valores dos paises que obtiveram melhores classificagdes médias”
(2000:12). Os primeiros elementos, publicados em 2000, colocaram 48% dos jovens
portugueses nos patamares inferiores (1 ou 2) de uma escala de 5 niveis de

proficiéncia.
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Fonte: Relatério Pisa 2000- p.12 -Médias na escala global de leitura: Semelhancas e diferencas entre

paises.

2 Pisa- Programme for International Students Assessment : estudo internacional, lancado pela OCDE
em 1997, para medir a capacidade de os jovens de 15 anos usarem conhecimentos na vida real sobre os
conhecimentos e as competéncias dos alunos de 15 anos realizado em varios paises industrializados.
Neste ciclo do PISA, (2000) a énfase foi no dominio da leitura a que corresponderam mais itens do que
nos outros dominios em estudo.
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Comparagiiss mitiplac do dscsmpanhe médio na sccala global de Meracia em lefura.
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Fonte: Relatorio Pisa 2000- p.13

Neste estudo, a compreensao de leitura foi definida como “a capacidade de cada
individuo compreender, usar textos escritos e reflectir sobre eles, de modo a atingir 0s
seus objectivos, a desenvolver o0s seus proprios conhecimentos e potencialidades e a
participar activamente na sociedade.” (PISA, 2000:5). De forma global concluiu-se
que, em comparacao com a situacdo média no espaco da OCDE, 0 nosso pais tinha
uma percentagem muito elevada de alunos com niveis muito baixos de literacia o que
coloca estes jovens em risco quer na transicdo para o mercado de trabalho quer na
possibilidade de usufruirem de outras aprendizagens ao longo da vida. O ciclo PISA
2000 incidiu particularmente em literacia de leitura pelo que esse ano é considerado
como padrdo de comparagdo em relagdo aos estudos posteriores que conta ja com trés
ciclos (2000, 2003 e 2006) e desde o 1° estudo que o desempenho médio global dos
alunos portugueses ao nivel da leitura tem registado uma evolucdo positiva atingindo
em 2006 o valor mais alto dos trés estudos efectuados.
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Leitura
Evolucao do desempenho entre 2000 e 2006

r Legenda

Desempenho meédio global
[ Manteve

[ Cirmiruic

O sSubiu

[ Dados inexistentes

Fonte: OCDE {2007), PISA 2006 - Science competencies for tomorrow's world, Paris: OCDE

Fonte: Relatorio Pisa 2006- p.50

O aparecimento deste estudo, onde € referida a péssima prestacdo dos nossos
alunos parece-nos que teve como consequéncia a emanacgdo, por parte dos
responsaveis pela educacdo, de directrizes especificas direccionadas para a accao
pedagdgica de quem ensina as quais constam dos Perfis Especificos de Desempenho
para 0 Pessoal Docente (Decreto-Lei n.°240/2001 de 30 de Agosto) bem como
projectos direccionados para o desenvolvimento desta area da compreensdo da leitura.

Esta definicdo de perfis de competéncias exigidos para o desempenho de
funcdes docentes evidencia as exigéncias de formacéo inicial e da aprendizagem, por
parte dos docentes, ao longo da sua vida para um desempenho profissional
consolidado e uma continua adequacgédo aos sucessivos desafios que a escola de hoje
Ihes coloca.

Se ha uns anos atras para ser professor destes niveis educativos, o essencial era
ter conhecimentos sobre educacdo, a actualidade é caracterizada por mudancas
constantes e velozes, trazendo desafios para o professor que o estimulam a repensar,
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continuamente, a sua pratica. O professor de hoje tem a mesma producdo intelectual
dos séculos passados, mas o seu desafio é formar-se, repensar e transformar a sua
pratica pedagdgica constantemente, tendo em conta as mudancgas culturais, sociais,
econdmicas e tecnoldgicas actuais.

Ensinar a ler com a alma e consciéncia é dizer que a leitura funciona como uma
grande janela de onde se pode ver o mundo. Porém esta tarefa ndo € das mais faceis
pois devemos privilegiar, no leitor, as suas capacidades criativas e simbolicas o que
ultrapassa o significado convencional de signo, de texto, e de leitor. Ensinar a ler
eficazmente implica, por parte de quem ensina, um elevado nivel de conhecimento da
lingua, neste caso o Portugués, devendo existir uma sélida compreenséo dos conceitos,
dos processos e estratégias pedagdgicas.

Para quem ensina sera importante estar ciente de que embora a decifracdo do
sistema alfabético e sua automatizacdo, sendo essenciais na aprendizagem da leitura,
ndo se esgota ai, pois como ja referimos ler é extrair significado ou seja compreender o
que esté escrito. Habituar o aluno a ler é insuficiente se ndo encararmos a leitura como
a possibilidade de reflectir sobre 0 mundo que nos rodeia.

A leitura remete-nos para a realidade, mas também para o sonho, para 0 mundo
da fantasia e da imaginacdo. Aquilo que devemos e queremos é ajudar a criar um leitor
para toda a vida. Para que isso possa acontecer devemos facultar aos alunos textos
desafiadores que convidem ao risco, a descoberta e transformacdo de ideias onde
tenham contacto com discursos de caracteristicas e registos de linguagem diferentes.

Entdo quem ensina a ler devera “ensinar” a compreender. Saber ensinar a ler,
exige da parte de quem ensina, uma constante actualizacdo teorica, cada vez mais
exigida pelo mundo de hoje, em constante mutagdo, onde a investigacédo e a reflexédo
sobre 0 que esta a ensinar devera ser permanente e claro ser um amante da leitura pois
como refere Sardinha (2001:6) “ensinar a ler, motivar para a leitura tera de ser algo em
que se acredite. Nenhuma estratégia tera o resultado desejado se ndo houver crenca no
seu valor. Ora, a leitura ¢ como o amor. Assim sendo, teremos mesmo de estar
apaixonados.”

Quando lemos somos produtores de sentido e de significado, ou seja, a leitura
deve ajudar a encontrar algo que nos diga respeito, que nos faga reflectir e avaliar. Ler

é levar-nos a um estado de surpresa, suspensdo, prazer...estas sensages tém a ver
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com o prazer e satisfagdo de “vestir a pele de personagens” e de “entrar” noutros
mundos possiveis onde questionamos a realidade, os valores e por vezes até 0s
sistemas sociais. A leitura informa e faz conhecer. Quando lemos somos sempre
“outro” que vive e partilha sentimentos, emog0es, ideias, pensamentos...

A necessidade de educar e produzir conhecimento obriga, a quem ensina/educa
pensar na leitura como elemento de reestruturacdo social e valioso instrumento de
intervencdo. Quem ensina a ler entrega uma chave que pode abrir diversas portas e
romper fronteiras desenvolvendo o pensamento, a criatividade, a imaginacdo e a
emocao. O acto de ler resulta de inUmeras competéncias que tém que ser apreendidas e
essencialmente praticadas, sendo o objectivo final da leitura a obtencédo de significado
do texto escrito.

Aprender a ler € um processo continuo que nao se esgota quando se domina a
traducdo de sons em letras. Saber ler significa ser capaz de extrair informacdo de
material escrito, seja em suporte de papel ou informatico, qualquer que seja o tipo de
texto e a finalidade da leitura transformando essa finalidade em conhecimento (Sim-
Sim:51). Saber ler é ser capaz de transformar uma mensagem escrita numa mensagem
oral segundo regras bem precisas onde compreender o contedo da mensagem escrita
é recriar ou criar o significado da mensagem até ai implicito. Para ler com sucesso é
necessario existir vontade de aprender a ler e possuir uma atitude positiva para com 0s

livros.

3- Modelos de Leitura

Em qualquer ano de escolaridade, os professores sentem e reconhecem que a
maior parte das dificuldades de aprendizagem se relaciona com dificuldades sentidas
pelos alunos ao nivel da leitura. Esta questdo do ensino e da aprendizagem da lingua e
por consequéncia da competéncia leitora tem sido uma das principais preocupacoes

quer de docentes quer de investigadores. Na verdade, e como temos vindo a defender
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ao longo deste trabalho, a leitura € um instrumento inigualavel que permite aos leitores
aceder a um vasto conjunto de vivéncias e saberes.

Assim sendo, e reconhecido o valor a competéncia leitora, é importante
conhecer 0s seus mecanismos de aquisicdo, 0s processos que Ihe estdo subjacentes, as
componentes que a constituem e o0s métodos de ensino para que Se possa
operacionalizar por parte do professor uma actuacao eficaz e adequada aos alunos. A
complexidade do processo de leitura tem suscitado o interesse dos investigadores que
tém tentado descrever ndo sé os mecanismos que lhe sdo inerentes, mas também a
ordem segundo a qual eles se operam.

Surgiram, assim, modelos de leitura que exprimem diferentes concepg¢des do
acto de ler e servem de orientagcdo aos diferentes métodos para aprender a ler e dos
quais falaremos mais adiante. Estes modelos podem ser agrupados em trés tipos
principais de modelos tedricos de leitura, os quais reflectem diversas concepcdes de
leitura e diferentes métodos de aprender a ler: modelos ascendentes também
conhecidos por modelos de baixo para cima (bottom-up); modelos descendentes ou de
cima para baixo (top-down) e os modelos interactivos ou independentes. Destes trés
modelos apresentados, ndo poderemos afirmar que uns excluam o(s) outro(s), pois
cada um deles realca diferentes ideias, todas elas importantes num determinado
enfoque do processamento da informacdo onde se encara o sujeito leitor como um

processador de informacao.

3.1-Modelos Ascendentes

Os modelos ascendentes ou de baixo para cima (conhecidos também por
bottom-up) dominaram o ensino da leitura até aos anos 60. A estes modelos
corresponde a utilizagdo da instrucdo fonica; correspondéncia entre letras e sons a
partir do qual a crianca atinge o conhecimento do principio alfabético e se torna leitora
fluente. Concebem o processo de leitura como um processo hierarquico, havendo uma

sucessdo de estadios distintos e lineares, nos quais a informagdo vai das unidades
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menores para as unidades maiores passando de um estadio para outro de acordo com
um sistema de adicgéo e recodificacgéo.

Nestes modelos, as actividades executadas pelo leitor sdo determinadas pelo que
estd escrito no texto fluindo a informacdo do texto para o leitor, construindo o
significado com base nos dados do texto fazendo pouca leitura nas entrelinhas. Aqui o
olhar o texto é o primeiro movimento importante na leitura pois € este contacto visual
que conduz aos diversos estadios: primeiro processam-se as letras, depois as silabas,
posteriormente as palavras e numa ultima fase a frase e o texto. Cada estadio
transforma a informacéo recebida e transfere-a, descodificada, para o estadio seguinte.

Neste tipo de modelos a leitura € concebida como sendo um processo linear que
parte dos dados fornecidos pelo texto para niveis mais elevados de codificacdo. Estes
estadios ndo vao muito para além da combinacgdo de palavras e construcao de frase.

Um dos primeiros e mais representativos destes modelos é o modelo de Gough
(1972) que concebe a leitura como reconhecimento de palavras.

Para alguns investigadores este modelo de Gough pode ser denominado como
um modelo de “letra a Letra”. Alias Gough (1972: 104) afirma “ndo vejo razdo para
recusar que lemos letra a letra. Na realidade o peso da evidéncia convence-me de que
o fazemos de forma serial da esquerda para a direita”. Assim, parece-nos que o modelo
defendido por Gough assenta em trés pontos fundamentais: as letras, no nivel do
processamento visual e que s@o reconhecidas antes da atribuicdo de qualquer
significado; o leitor que vai percorrendo o texto, partindo da letra e processando,
seguidamente a palavra e s6 depois a frase. Trata-se de um processo linear e
hierarquizado.

Para além do modelo de Gough, devemos, ainda, considerar o modelo defendido
por La Berge & Samuels (1974) como um dos mais importantes no estudo dos
modelos de leitura. Para La Berge & Samuels o seu modelo comecou, inicialmente,
por ser um modelo assente na linearidade tal como o modelo defendido por Gough. No
entanto, esta perspectiva foi-se afastando dessa linearidade e passou a ser encarado
COMO um processo interactivo.

Na verdade, apesar de este modelo defender a memoria visual valoriza, ja, as
memorias fonoldgicas e a semantica bem como o papel de destaque da atencdo. Nesta

perspectiva, 0 grande avanco é que a compreensdo que vem do processo de
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informacdo da mensagem escrita sO se concretiza quando a informacdo que vem da
nossa memoria se interliga com a semantica dada pelo texto. Também, nesta teoria o
conceito de compreensdo se torna importante para La Berge & Samuels (1974: 293-
323), uma vez que “a compreensdo leitora é o processo de o leitor extrair o significado
daquilo que esta impresso, isto ¢, da mensagem escrita”.

Em sintese, estes modelos partem da identificacdo das letras, as quais sé@o
combinadas em silabas que, depois de unidas, ddo origem as palavras, as quais, por
sua vez, se unem em frases e estas por sua vez, em conjunto formam o texto.
Caracteriza-se, essencialmente, pela concepcdo de significados contidos no texto e
para que o leitor os possa entender é necessario extrair o seu significado. Aqui a
linguagem escrita ndo € sendo a codificacdo da linguagem falada, sendo a leitura a
capacidade de decifrar e traduzir a mensagem escrita no seu equivalente oral. O leitor,
basicamente, utiliza apenas os dados apresentados no texto para compreender o texto

escrito sem que se socorra dos seus conhecimentos.

3.2 Modelos Descendentes

Nos anos 60, os tedricos da aprendizagem da leitura propdem desviar a atencao
do ensino daquilo que consideram como memorizacgdo das relagdes entre as letras e 0s
sons para a aprendizagem da leitura. Para estes estudiosos, a leitura ndo se processa
letra-a-letra, nem palavra a palavra, mas antes pela “adivinhagdo”. Esta conclusdo
surge através da observacdo de leitores fluentes que a partir do contexto semantico
inferiam a ou as palavras seguintes. Neste modelo a informacdo flui do leitor para o
texto no qual é atribuido significado de acordo com a sua experiéncia prévia e 0s seus
objectivos. O leitor é o centro.

Os modelos descendentes ou de cima para baixo (conhecidos ainda por top-
down) valorizam o papel da compreensdo nas actividades da leitura concebendo esta
como sendo o0 processo inverso do dos modelos ascendentes, uma vez que partem do

principio que ler € compreender, isto é, ler é a construcgdo activa de significado a partir

30



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

de uma mensagem escrita, pondo em relevo o papel desempenhado pelo conhecimento
geral do leitor para a compreensdo do texto. A aprendizagem orienta-se, primeiro, para
a compreensao.

Goodman (1970) e Smith (1971) sdo defensores destes modelos descendentes.
Na perspectiva de Goodman, o leitor antecipa o que Ié através de recurso a
processamentos fonoldgicos e sintactico-semanticos. Este autor preocupa-se com a
interacgdo entre a leitura e os processos utilizados pelo cérebro no processo de ler.

Estes processos sdo, na sua perspectiva, cinco: o reconhecimento, em que 0
cérebro visualiza a mensagem escrita; a predicdo, em que o cérebro antecipa o
significado da mensagem contida no texto; a correc¢do, em que o cérebro supervisiona
os significados antecipados por predicao e finalmente a finalizacdo que corresponde a
ultima fase em que o cérebro da por terminada a actividade. No acto de ler, o leitor da
maior importancia a predicao e a confirmacao e, por isso, pode-se afirmar que a leitura
ndo é sequencial uma vez que este processo € induzido pelas expectativas que o leitor
tem sobre a mensagem contida no texto. Este tipo de leitor apreende com facilidade as
ideias gerais e principais do texto.

Ja para Smith, a actividade da leitura é equivalente a da fala e como tal a crianca
deve aprender a ler de forma natural por oposicdo ao ensino formal. A descodificacdo
letra a letra é considerada como Ultimo recurso, apenas utilizado quando tudo o resto
tiver falhado.

Para os defensores dos métodos descendentes a habilidade na leitura depende
muito do conhecimento que o leitor traz consigo e para compreender o texto ele
precisa desse mesmo conhecimento, valoriza-se a noc¢do de “construtividade”, o
caminho percorrido no processo de leitura realiza-se com o uso de conhecimentos
sinticticos e semanticos para que o leitor antecipe a informacdo contida no proprio
texto, € o tipo de leitor que segundo Kato (1999:50) faz mais uso do seu conhecimento
prévio do que da informacéo efectivamente dada pelo texto.

Estes modelos invertem toda a sequéncia de estadios pois tém como ponto de
partida as previsdes do leitor sobre a mensagem do texto e ndo o texto propriamente
dito. Assim, ler consiste em confrontar-se com o texto de modo a verificar e/ou

confirmar hipdteses.
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Os modelos ascendentes e descendentes tém em comum o facto de serem
modelos lineares, isto é, pressupdem que a informacdo circula apenas num sentido,
seja ele ascendente ou descendente, sem permitirem que componentes posteriores
possam influenciar componentes prévias. Estes dois tipos de modelos enfatizam
determinadas competéncias, em detrimento de outras, apesar do dominio destas
competéncias de ambos 0s modelos seja necessario a formacdo de um leitor

experiente.

3.3 Modelos Interactivos

Na década de 80, surgem os métodos interactivos em parte motivados pelas
criticas efectuadas aos modelos anteriores.

Os modelos interactivos sugerem que os leitores ndo usam exclusivamente um
tipo de processamento em especial. A leitura engloba a0 mesmo tempo processos
debaixo para cima e de cima para baixo os quais intervém em paralelo. Processos de
baixo para cima devido ao tratamento, por parte do leitor, da informacdo vinda do
exterior e de cima para baixo pelo tratamento da informacdo a partir da ortografia, da
sintaxe e semantica.

Estes modelos pressupdem que, durante a leitura, todas as partes de informagéo
actuem, simultaneamente, a saber: a identificacdo, o reconhecimento de letras, a
traducdo em sons, como a compreensdo, a formulacdo de hipoteses de modo a
descobrir o seu significado estdo intimamente implicadas no processo numa relacéo de
interdependéncia. (Rebelo 1991:64)

Neste tipo de modelos defende-se o papel essencial da consciéncia fonoldgica
na aprendizagem da leitura. A informacdo flui nas duas direc¢des, do texto para o
leitor e do leitor para o texto. Neste processo, todos 0s niveis de conhecimentos
participam desde o conhecimento das letras, das palavras e das frases. Sera um
processo perceptivo, cognitivo e social. Aprender a ler significa a aprendizagem de um

conjunto de estratégias que facilitardo a integracdo da informacao fornecida pelo texto,
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permitindo ao leitor a possibilidade de construir e armazenar, na sua memoria uma
representacdo do significado do texto, que utiliza sempre que necessita ou deseja.

Dentro destes modelos encontramos a leitura critica a qual pressupGe
compreensdo mas também interpretacdo por parte de quem I& em relagéo ao texto lido.
O leitor necessita analisar e questionar o texto no sentido de retirar significados
ocultos. Os elementos da leitura critica envolvem a compreensdo global do texto e a
interpretacdo bem como a analise e conhecimentos.

Segundo estes modelos, a leitura € muito mais do que a simples descodificacdo
letra por letra, palavra por palavra para compreender a mensagem mas, consiste no
confronto do leitor com palavras/textos, sobre 0s quais o leitor ja tem expectativas e
sobre os quais formulou hipdteses para saber quais sdo as palavras e que tipo de
mensagem contém. Cada leitor infere, em cada leitura que faz, a sua experiéncia, a sua
cultura, os seus valores e uma multiplicidade de interpretacGes. Soares (1995:95)
refere que “ o texto ndo preexiste a sua leitura, ndo € a aceitagdo passiva na construcao
activa. E no processo de interaccdo desencadeado pela leitura que o texto se constitui.
Cada leitura é nova escrita de um texto”.

Poderemos entdo dizer que os métodos interactivos constituem uma posicao
intermédia relativamente aos modelos atras expostos uma vez que procuram delinear o
papel da deteccdo de tracos, tipica dos modelos ascendentes, na interac¢cdo com as
influéncias contextuais, caracteristica dos modelos descendentes. Aqui o leitor, 0
texto, as habilidades cognitivas — sejam simples ou complexas — e 0 conhecimento
prévio sdo igualmente importantes no processo de leitura. Ler é interagir com o texto
surgindo um intercambio entre o leitor, o texto e o autor.

Entre os defensores destes modelos interactivos destacam-se Rumelhart (1984) e
Stanovich (1980). O primeiro destaca-se pela explicacdo que da da organizacdo do
conhecimento prévio na memdria e 0 seu uso durante a leitura, conciliando as duas
posicdes extremas. Considera que a leitura € um processo que requer interac¢do de
muitas fontes de conhecimento e que 0os modelos anteriores ndo representam esta
situacdo adequadamente. No processo interactivo, a compreensdo é construida pelo
leitor, sob o controlo do estimulo impresso.

O segundo, pela defesa de estratégias compensatorias. Esta teoria defende que

sempre que o leitor possui uma area de processamento deficiente, poderd compensa-la
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com outra permitindo-lhe assim recorrer aos seus conhecimentos mais desenvolvidos
de forma compensatoria.

Outros defensores destes modelos sdo Ruddel e Speaker (1985), para quem as
interaccdes entre o leitor e 0 texto assumem grande importancia, assim como o estado
afectivo e cognitivo inerentes a leitura. Deste modo os recursos cognitivos que o leitor
utiliza resultam dos objectivos a que este se prop6s e consequentemente, sdo também
resultado do dominio afectivo. A grande novidade nesta teoria € a defesa de que o
plano cognitivo e afectivo interagem no carécter declarativo e processual do acto de
ler. Aqui assumem também grande relevancia as estratégias metacognitivas pois sdo
elas que controlam o produto da leitura sendo este produto a compreensdo e
representacédo do significado do texto por parte do leitor.

No entanto, surgem algumas criticas a este modelo as quais se prendem com o
facto de este modelo fornecer pouca informacdo relativamente ao uso da via
fonol6gica ou ao uso de outras estratégias de apoio ao reconhecimento de palavras,
bem como o facto de nédo especificar qual a importancia e influéncia relativa das fontes
de conhecimento ortografica, lexical, sintactica e semantica, e de ndo fornecer dados
acerca do modo como as estratégias do leitor e as condicGes de leitura actuam sobre
essa influéncia. Mais ainda, estes modelos s se aplicam aos bons leitores, ou seja, ndo
se aplicam a leitores principiantes, nem explicam as fases iniciais de aprendizagem da
leitura.

Apesar da diversidade de modelos, podemos dizer que cada um deles tem o seu
valor, pois cada um procura fazer uma descricdo correcta do processo de leitura. No
entanto, nenhum deles explica o processo de leitura em todas as situacdes possiveis
pelo que este assunto ndo é consensual entre os investigadores.

No que se refere ao ensino da leitura, o trabalho do professor consiste em
facilitar um pouco esta aprendizagem da leitura. Na realidade, esta aprendizagem, tal
como qualquer outra aprendizagem, é um processo activo, motivado e participado por
parte do aprendiz motivo pelo qual esta resulta principalmente do esfor¢o que o leitor
faz e do como se envolve nessa aprendizagem. Por outras palavras, é ideia consensual
entre os diferentes especialistas do ensino da leitura que, mais importante que o
modelo seguido € o aprendente quem representa o factor fundamental quanto ao éxito

ou fracasso da aprendizagem da leitura.
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Tendo em conta cada um destes modelos poderiamos diferenciar trés tipos de
leitores. O primeiro tipo de leitor € aquele que valorizando o processo ascendente
constroi o significado com base nos dados do texto detendo-se vagarosamente nas
palavras. Neste procedimento valoriza o vocabulério do texto dando atencéo as partes
menores do texto. O segundo tipo de leitor privilegia o modelo descendente, ou seja, €
um leitor que rapidamente apreende as ideias gerais e essenciais do texto, é fluente
estimulando os seus conhecimentos. O terceiro tipo de leitor serd aquele que processa
0s dois outros modelos ao mesmo tempo conforme as exigéncias do texto e da situacéo
do contexto. Serd um leitor maduro e competente com alto grau de proficiéncia em
leitura.

A leitura é um processo muito amplo que envolve mais de um dos modelos ja
citado. Ler implica decifracdo e capacidade de identificar sinais gréaficos e formas
fonéticas.

Concluiremos, assim, que ndo é facil quer para os estudiosos quer para 0S
professores decidirem sobre qual é a melhor forma para ensinar a ler, pois a sua funcéo
é entender o mais possivel toda a complexidade do processo de leitura e usar um
conjunto alargado de estratégias para dar resposta as necessidades dos diferentes
alunos pois ler é um processo cognitivo que envolve conhecimento e trata-se de uma
tarefa mental onde compreender significa relacionar a nova informacdo com o que ja

se sabe.

4. Métodos de Aquisicdo da Leitura

Desde que nasce a crianca vai adquirindo diferentes formas de comunicagao de
modo a relacionar-se com 0 mundo que a rodeia.

A aprendizagem da linguagem falada é adquirida simplesmente pelo contacto
com as pessoas que nos rodeiam, mas a linguagem escrita, tal como atras referimos,
tem de ser formal e sistematicamente ensinada de modo a que sejamos capazes de ler e

escrever. O dominio do nosso sistema de escrita alfabética requer uma consciéncia
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explicita dos fonemas condicao que ndo é necessaria para falar e compreender. Assim,
o professor tem a sua frente, como desafio, o ajudar as criancas a descodificarem o
nosso sistema escrito pelo que a sua principal preocupacédo serd a de encontrar a forma
mais adequada de facilitar a aquisicdo das competéncias necessarias para ler.

E no 1° ciclo do ensino basico que a maioria das nossas criancas progride na
aprendizagem da leitura através de métodos de ensino da leitura.

Parece-nos que podemos referir que apesar da existéncia de uma grande
variedade de técnicas de ensino da leitura apenas existem dois métodos fundamentais
sobre o ensino inicial da leitura que englobam todos os outros métodos e que serdo 0s
métodos fonicos ou sintéticos e os métodos globais ou analiticos. Estes dois tipos de
métodos correspondem a duas concepcOes distintas: por um lado os métodos fénicos
com a aprendizagem do codigo e por outro os métodos globais onde a linguagem
global ¢é valorizada. Ambos pretendem alcancar os mesmos objectivos 0s quais
significam que a crianca compreenda que entre a linguagem escrita e 0s sons da
linguagem falada existe uma correspondéncia (Cruz:139).

Mas, se nos métodos fonicos a aprendizagem se inicia pelo estudo dos fonemas
e sons correspondentes orientando-se para regras que permitem relacionar as letras aos
seus sons, nos métodos globais essa aprendizagem parte das palavras ou de frases
completas orientando-se para processos que permitem retirar significado da linguagem
escrita.

Poderemos assim dizer, recordando o que atras foi dito sobre os modelos de
leitura, que enquadraremos os métodos fénicos ou sintéticos nos modelos ascendentes

e 0os modelos globais ou analiticos nos modelos descendentes.
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4.1 Métodos Fonicos ou Sintéticos

Muitos dos especialistas estudiosos desta matéria consideram que para 0
individuo se tornar um leitor proficiente tem de dominar o sistema alfabético o qual
Ihe ira permitir a construcdo da linguagem escrita. Aqui a abordagem é ascendente,
uma vez que os defensores destes métodos acreditam que a leitura, sendo uma
actividade complexa, tem de ser construida a partir dos elementos mais pequenos e
que a crianca aprende a ler praticando a correspondéncia entre as letras e 0s sons e do
reconhecimento de palavras. Os métodos fonicos ou sintéticos baseiam-se no principio
de que as letras sdo as unidades mais pequenas da leitura sendo, historicamente, 0s
mais antigos. Estas apds serem conhecidas e associadas umas as outras constituem
silabas e palavras. Segundo o NRP (National Reading Panel, 2000)* os métodos
fonicos consistem no ensinar aos alunos a forma de converter letras em sons e depois
combinar os fonemas para formar palavras reconheciveis. Nesta fase o professor
organizara as suas aulas de modo a ensinar as respectivas correspondéncias letra-som
ou grafema-fonema ensinando as criancas a ler palavras usando o conhecimento
fonoldgico. Aqui a crianca € ensinada a converter letras em sons e depois combina 0s
fonemas para formar as palavras e s6 depois as frases. Para os defensores destes
métodos, a crianca apenas atinge a compreensdo do significado do texto quando
dominar a decifracao.

Este tipo de métodos de aquisicdo da leitura valoriza a aprendizagem da
descodificagdo ou do reconhecimento das palavras na fase inicial da aprendizagem da
leitura promovendo a via fonoldgica pois sistematiza a aprendizagem das regras de
correspondéncia grafema-fonema ensinando a crianca por um lado a relacdo existente

entre as letras (grafemas) da linguagem escrita e os sons (fonemas) da linguagem

¥ National Reading Panel : No ano de 1997, foi criado um jdri nacional na leitura. O Painel Nacional de
Leitura (NRP) foi convidado pelo Congresso para avaliar o estado de conhecimento baseado em
investigacao sobre a leitura, incluindo a eficacia de diferentes abordagens para ensinar as criancgas a ler.
Este painel foi composto por 14 pessoas, incluindo cientistas de renome na leitura de pesquisa,
representantes de faculdades de educacdo, professores, gestores educacionais, e 0s pais. O NRP reuniu
ao longo de um periodo de dois anos para discutir seus resultados e preparar os resultados de dois
relatorios e um video intitulado "Ensinar as criancas a ler."
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falada e por outro o ser capaz de usar essa relacdo para ler. O objectivo destes métodos
€ que as criancas compreendam o principio alfabético com o qual existe uma relacéo
entre letras e sons.

Assim, para um leitor principiante é necessario que a aprendizagem inclua
tarefas de descodificacdo de palavras simples para aprenderem a usar estratégias de
descodificacdo de modo fluente e preciso. Esta estratégia permite que a crianca, apos
dominar o codigo de descodificacdo das palavras, seja capaz de ler a maioria das
palavras incluindo aquelas que ainda nunca viu o que segundo Cruz (2007:141) se
torna uma competéncia fundamental para a progressao na aprendizagem em geral e da
leitura em particular pois para aprendermos um tema novo é frequente encontrarmos
textos com palavras ndo familiares.

Dentro das variagbes dos métodos fonéticos poderemos referir o método
alfabético ou ABC, o método fonémico e o método sildbico. O primeiro, 0 método
alfabético ou ABC estd hoje abandonado apesar de ter sido um dos mais utilizados
durante mais tempo na sociedade ocidental. Neste método as criancas aprendem o
nome das letras usando-os ao aprenderem novas palavras e enfatizando mais o nome
das letras do que os seus sons. Comega-se por iniciar o alfabeto para de seguida se
ensinar a associacdo entre cada um desses nomes e 0 seu simbolo. Logo de seguida
ensinam-se as combinagGes das vogais e consoantes formando silabas, depois palavras
e por fim frases.

Muitos estudiosos consideraram este método aborrecido e de ndo se adaptar as
diferencas de cada leitor tendo ainda o inconveniente de que a unido dos nomes das
letras resulta num som diferente do da unido dos fonemas.

Para que estes inconvenientes fossem ultrapassados surge entdo o método
fonémico que apesar de idéntico ao anterior ensina 0 som das letras em vez do seu
nome. Aqui o processo de aprendizagem inicia pelo fonema que € associado a sua
representacdo grafica fazendo a correspondéncia grafema-fonema. Neste método
ensinam-se as letras através dos seus sons unindo-se estes em novas combinacGes de
letras. Para os defensores deste método os sons das palavras permitem a compreensao
de novas palavras e normalmente ajudam a relacionar a escrita com a linguagem

falada a qual deveré estar dominada aquando a inicia¢do da leitura.
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Mas tal como aconteceu com o meétodo alfabético, também neste método
existem problemas pois existem consoantes com sons idénticos e que podera ser
ultrapassado se as consoantes forem acompanhadas de vogais. Assim e para
ultrapassar tal dificuldade isolando os sons de algumas vogais surgiu o método
silabico.

Este método, conforme o nome indica, parte do ensino das silabas valorizando a
pronlncia das consoantes para depois se passar ao ensino das palavras e das frases, ou
seja, comega-se por ensinar as consoantes unidas as vogais, formando silabas que
permitem a construcdo de palavras e frases. Basicamente diremos que partem dos
elementos mais simples e mais abstractos da linguagem, letras (grafemas) e sons
correspondentes (fonemas) para progressivamente chegar as palavras e frases.

Sendo certo que qualquer método pode ser eficaz desde que adequadamente
aplicado, ao método fdénico tém sido apontadas também algumas vantagens, que se
traduzem em melhores resultados a nivel da aquisicdo dos processos de
codificacdo/descodificacdo, do relacionamento grafema/fonema, da articulacdo dos
processos de leitura e escrita, do dominio das especificidades de cada idioma e da
promocdo da autonomia leitora. Outra das vantagens que lhe tem sido regularmente
apontada tem a ver com os resultados obtidos junto de criancas com dificuldades

motoras ou psiquicas.

4.2 Métodos Globais ou Analiticos

O surgimento dos métodos globais ou analiticos (também considerados por
alguns como construtivistas) podem ser considerados como sendo uma ruptura perante
0os métodos fonicos pois os seus defensores consideram que o trabalho mental
realizado pela crianca, até entdo, era de natureza sintético-analitico (parte da parte para
0 todo) passando, com os métodos globais, a ser analitico-sintético, ou seja a leitura
deve partir do todo, para posteriormente passar para a decomposi¢do sendo esse todo é

a palavra.
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Os defensores deste tipo de métodos sugerem que aprender a ler é uma parte
natural do normal desenvolvimento da linguagem e que o ideal era as criancas
aprenderem a ler tal como aprendem a falar e a compreender, sendo por isso, conforme
ja referimos neste trabalho, relevante que as criancas estejam rodeadas de livros
ouvindo e lendo muitas historias. Assim e conforme defende Cruz (2007:145) tal
como as criancas desenvolvem as habilidades da linguagem falada porque aprendem
que diferentes sequéncias de sons e palavras tém significados diferentes, também o
facto de as criangas compreenderem que as palavras impressas tém significado é um
pré-requisito da leitura.

Os metodos globais ou analiticos, partem das frases que se examinam e se
comparam para, no processo de dedugdo, o aluno encontrar palavras idénticas, silabas
parecidas e discriminar os signos graficos do sistema alfabético chegando aos
grafemas e aos fonemas. Estes métodos centram-se na decifracdo, apreensdo e
construcdo de sentido dando grande importancia ao uso do contexto para chegar ao
significado das palavras dando-se menor importancia ao ensino das letras que formam
essas palavras. E partindo das suas experiéncias, das palavras conhecidas,
reconhecidas e adivinhadas, apoiando-se em suposicdes e hipoteses que as criangas
vao descobrindo naturalmente novas palavras e novos significados. Por esse motivo,
nestes métodos, € estimulado o uso das chaves contextuais perante palavras
desconhecidas pois parte-se do pressuposto que com uma pratica continua a pessoa ira
desenvolvendo um vocabulario que reconhece de maneira global (Cruz: 146). Aqui a
abordagem é descendente, uma vez que as criangas aprendem a reconhecer palavras
escritas, associando-as primeiro aos conhecimentos que possuem da linguagem falada
com os significados e a sua experiéncia.

Na verdade e apesar de serem denominados de métodos globais, também estes
acabam por conduzir a distin¢do precisa das letras pois, tal como ja referimos, partindo
de frases ou de palavras e seus significados, estes métodos acabam sempre por fazer a
analise dos elementos que as compdem uma vez que a nossa escrita é alfabética.
Poderemos resumir como sendo 0os métodos que partem das estruturas mais complexas
da linguagem, palavras e frases que através de analises sucessivas chegam aos

grafemas e fonemas.
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4.3 Métodos Mistos

Considerando que alguns autores afirmam que a melhor forma de ensinar a
competéncia da leitura € o equilibrio entre os dois métodos referidos anteriormente
uma vez que ambos tém vantagens e desvantagens, é importante que se introduza a
instrucdo directa do principio alfabético, mas também que haja uma abordagem no
significado, devendo o professor incluir varias praticas que integrem diferentes tipos
de instrucao.

Assim, surgem os métodos a que Citoler (1996) e Viana (2003) designam de
métodos mistos de ensino da leitura que conceptualizam a mesma tendo por base 0s
modelos interactivos. Estes métodos procuram integrar e sintetizar as vantagens dos
métodos fonicos ou analiticos e dos métodos globais, ou seja, contemplam a
descodificacdo, reconhecimento, identificacdo das palavras escritas mas, também, a
compreensdo de uma frase ou texto, apelando, simultaneamente, a anélise e a sintese.

Poderemos, entdo, dizer que os métodos mistos ou analitico-sintético combinam as
duas orientacdes, havendo um equilibrio entre ambos.

Varios autores consideram que a investigacdo referente as diferentes formas de
abordar o ensino da leitura tém referenciado que o método de ensino da leitura que é
usado tem influéncia na forma como as criancas, as pessoas léem sugerindo por vezes
gue 0s erros gue as criangas cometem tém a ver com o modo como foram ensinadas.
Mas qual é o melhor método de ensino da leitura e da escrita? Sera o método que o
professor quer/vai utilizar esta adaptado as criangas a quem vai ensinar?

Viana (2006) refere que quem de perto lida com problemas de leitura e de
escrita sabe que o papel do professor, a sua maneira de ensinar, para além dos métodos
e estratégias que utiliza, joga um papel importante na explicacdo dos diferentes
desempenhos por parte das criangas.

Parece-nos, de facto, que o melhor método serd aquele que originar menos
dificuldades a crianca, pois para aprender a ler, a crianca tem de atender a aspectos da
lingua oral de que n&o necessitou para aprender a falar. A eficacia do método utilizado
dependera da forma como contribui para o desenvolvimento do aluno, fomente a sua

actividade no processo de aprendizagem, se adapte ao seu ritmo e caracteristicas
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individuais e torne possivel o conhecimento dos seus progressos, permitindo a
evolucdo da sua aprendizagem ao longo do percurso escolar.

Para aprender a ler, a crianga tem de possuir algumas competéncias de analise
da lingua oral para atender aos sons das palavras de forma explicita e focada e
consideramos que sera importante o professor valorizar essas competéncias, uma vez
que o principal problema néo estara no método utilizado mas podera estar no percurso,
ou nos caminhos seguidos para fazer correr esse método. Golbert (1988: 110) é
peremptoria ao afirmar que “uma boa parte das dificuldades existentes na escola seréo
superadas se as metodologias de ensino considerarem 0s principios basicos que
dirigem a linguagem oral”. Neste sentido o National Reading Panel apesar de
valorizar a importancia da instrucdo para o dominio da correspondéncia grafema-
fonema, também defende a importancia de uma forte abordagem da linguagem e de
uma aprendizagem individualizada. Os professores devem ter sempre presente e
assegurar a todos os alunos que percebam o objectivo da aprendizagem da relacéo
letra-som e que sejam capazes de aplicar esses conhecimentos quer nas suas
actividades escolares quer nas suas leituras. Os bons meétodos promovem o
desenvolvimento de estratégias de reconhecimento de palavras, promovendo a atencao
e a memoria e facilitando o acesso a leitura encorajando a(s) crianca(s) a ler o mais
possivel.

Ao longo dos tempos, os dois métodos tém coexistido e perdurado. Hoje ainda
se fala de dois métodos distintos no ensino da leitura - o sintético e o analitico. O
primeiro, com um percurso que vai das letras ou dos sons para a palavra e para a frase;
0 segundo, que comega com gravuras, palavras ou frases e afunila depois para os
elementos visuais e vocais. A principal caracteristica que diferencia o0 método sintético
do analitico é o ponto de partida. Enquanto, o primeiro parte do menor componente
para 0 maior, 0 segundo parte de um dado maior para unidades menores.
Independentemente do método utilizado, pressupde-se que qualquer crianga com
aptiddes e capacidades ditas normais pode aprender a ler. Cabe ao professor a escolha
do método que melhor se adapta aqueles alunos e verificar se tem resultados positivos,
pois caso contrario devera ser flexivel mudando, se necessario, de método de modo a
conseguir a aprendizagem pretendida. E o professor e a sua metodologia de ensino que

tém de se adaptar ao aluno e ndo o contrario, ndo devendo haver, assim, da sua parte,
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insisténcia num método que ndo da resultado, mesmo que o considere teoricamente
“melhor”.

A verdade € que ndo existe o método ideal para ensinar a ler todas as criancas,
mas existira aquele que resulta melhor com determinados alunos e esse serd, sem

davida, o melhor.

5. Dificuldades de Aprendizagem na Aquisi¢do da Leitura

A leitura é uma aquisicdo fundamental para as aprendizagens posteriores,
passando esta a ser um meio de aprendizagem em vez de um fim. Aprender a ler,
sendo uma competéncia complexa, é relativamente facil para a maioria dos individuos.
No entanto um numero significativo de pessoas com um nivel de inteligéncia média ou
superior manifesta dificuldades na sua aprendizagem.

O estatuto socio-econdmico e cultural é considerado por todos os estudiosos
como uma variavel determinante para a motivacdo e o0 desenvolvimento de
competéncias de leitura. No entanto podemos dizer, pela experiéncia que temos, que
havera criancas que apesar do seu fraco nivel socio econdémico, desde que haja um
envolvimento da familia em actividades relacionadas com a leitura, influencia as
atitudes da crianga de forma mais incisiva do que o seu estatuto social.

Quando chega a altura da entrada na escola pressupomos, logo a partida, pais e
professores, que o dominio da leitura sera relativamente facil de atingir uma vez que
este dominio € a habilidade académica considerada fundamental para todas as
aprendizagens, sejam elas escolares, profissionais ou até mesmo sociais. Muitas
criangas aprenderdo a ler e escrever e ndo encontrardo qualquer dificuldade, outras
necessitardo de alguma ajuda especial para conseguir sucesso nessa mesma actividade.

Para quem Ié fluentemente uma lingua é dificil imaginar que ha pessoas para
quem a aprendizagem da leitura € um processo moroso e cheio de obstaculos.

Apesar da importancia que € atribuida a competéncia leitora seja por parte dos

pais, dos professores e cada vez mais dos investigadores desta area, continua-se a
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verificar que as dificuldades sentidas na leitura continuam a ser uma das principais
razdes de insucesso no 1° ciclo do ensino béasico condicionando, frequentemente, a
aprendizagem noutras areas disciplinares. E neste grau de ensino que os professores se
confrontam com o problema de deficiéncia na aquisi¢cdo e no desenvolvimento da
leitura. Cada vez é mais significativo o numero de individuos que, desde criancas,
apresentam dificuldades no saber ler, muitas das vezes ao nivel do reconhecimento das
palavras, défices que se repercutem em outras vertentes da vida. As elevadas taxas de
reprovacdo e abandono por parte dos nossos alunos de ha muito que vem
sensibilizando docentes e investigadores para a problematica do insucesso escolar
procurando-se razdes explicativas para a mesma e tentando actuar no sentido de a
ultrapassar.

Actualmente, existe uma grande preocupagdo ao tentar-se encontrar solucdes,
experimentando novos métodos, pedindo auxilio a pessoas especializadas com a
finalidade de ultrapassar, minimizar a dificuldade de aprender a ler, competéncia que
parece facil mas que nem todos conseguem atingir independentemente do seu nivel de
inteligéncia. Os alunos apresentam diferentes capacidades na aprendizagem, as quais
poderéo explicar algumas variagdes no sucesso da aquisi¢ao da leitura.

Na realidade existe uma elevada percentagem de criancas que apresenta
dificuldades na aprendizagem da leitura, o que penaliza pessoal e socialmente a
crianga pois estas criangas encontram-se sempre em desvantagem em todas as areas
curriculares bem como em termos de desenvolvimento da autoconfiangca e na
motivacao para aprender que se ira repercutir em resultados académicos futuros. Séo
conhecidos por todos nos alunos que ndo aprendem matematica, histéria, entre outras,
ndo por serem portadores de dificuldades especificas nessas areas mas pela falta do
instrumento bésico: a leitura, a possibilidade de compreensdo e interpretacdo; a
capacidade de relacionar dados e estabelecer relac@es entre factos contextuais.

Muitos dos estudiosos consideram que o ambiente cultural no qual a crianga se
desenvolve € determinante para uma aquisicdo adequada do vocabulario, dos
conhecimentos e das experiéncias. Assim, as palavras adquirem sentido quando séo
relacionadas com as vivéncias que se experimentam ou conhecem.

A leitura assume, na vida escolar, uma grande importancia uma vez que € um

dos principais instrumentos de apropriacdo de conhecimentos transmitidos nas
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diferentes areas disciplinares. O problema do insucesso e as dificuldades com que os
alunos se deparam mostram, muitas das vezes, ndo uma falta de aptiddo para
apreender determinada matéria, mas antes a incapacidade de utilizar correctamente as
suas estratégias de leitura.

O ambiente escolar, familiar e social exerce influéncia directa, ndo s6 no
comportamento das criancas, mas também nas suas atitudes e posturas face aos
problemas.

Na maioria das vezes, nas nossas escolas, em especial nas regides do interior,
nem todos os alunos possuem idénticas vivéncias, uma vez que o contexto familiar e
social ¢ diferenciado (algumas vezes demasiado diferenciado), o que podera criar uma
situacdo de desigualdade, quer na sua capacidade de expressdo oral, quer na aquisicao
das competéncias linguisticas. As dificuldades de aprendizagens sdo um tema com o
qual os contactamos diariamente e sdo um dos principais obstaculos que surgem ao
longo da escolaridade.

Apo6s leituras efectuadas sobre o assunto, concluimos que a leitura esta
interligada com o significado num contexto social e, assim sendo, a crianga envolve-
se, desde os primeiros passos, na leitura activamente a procura do significado, tal
como costuma fazer durante a comunicacao oral.

A competéncia da leitura exige que os alunos possuam um vasto leque de
vocabulario de modo a que o conhecimento do significado das palavras seja a base
necessaria para a compreensdo da leitura. Esta é considerada um sistema simbdlico,
apoiado pela linguagem falada a qual, por sua vez depende da linguagem interior.

Cruz (2007:59) refere que a leitura parte de um conjunto de estimulos visuais,
ou simbolos graficos que devem ser percebidos e identificados para, posteriormente,
serem decifrados. O conhecimento do significado das palavras é a base necessaria para
a compreensdo da leitura, pois sem a maior parte das palavras ser reconhecida, o
significado da mensagem ndo pode ser compreendido. Linuesa & Gutiérrez (1999:47),
citados por Cruz (2007:66), dizem mesmo que para ser um bom leitor é necessario
possessdo de um amplo vocabulario de acesso ao léxico interno e um sistema evoluido
de procedimentos de grafema-fonema”. Assim e ja que para haver uma leitura

eficiente é necessaria a participacdo de ambos os modos ndo é de estranhar que o
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funcionamento incorrecto de qualquer um dos procedimentos inerentes a ambos 0s
modos possa resultar em dificuldades na leitura.

De todas as actividades cognitivas, a leitura é certamente a mais complexa, mas
essencial para um bom desempenho como cidaddo pois, “saber ler” é extremamente
valorizado para o crescimento social e econdmico. Uma leitura de sucesso implica a
compreensdo do conteddo/significado. A relagcdo entre a palavra escrita e 0 sistema
simbdlico de significacdo exige processos especificos tais como a codificagdo,
descodificacdo, memoria.

O dominio da leitura é a mais fundamental habilidade académica para todas as
aprendizagens escolares, profissionais e sociais. No entanto, existe uma elevada
percentagem de criancas que apresentam dificuldades na aprendizagem da leitura, com
enormes custos académicos, pessoais e sociais subsequentes.

Uma das grandes questdes sobre a aquisicdo da leitura é a de perceber porque
razdo para algumas criancas é tdo facil aprender a ler independentemente do método
utilizado enquanto para outras, e ainda que contempladas por estratégias diversificadas
e especificas, com acesso a materiais diferenciados, o dominio de tal competéncia é
quase uma barreira insuperavel.

Os investigadores do campo das dificuldades de aprendizagem consideram
existir relacdes estreitas entre competéncias da linguagem e capacidades de leitura.
Esta Gltima, fruto da aprendizagem escolar tem de base competéncias de linguagem
mais bésica e adquirida, previamente, fora da escola. Para Gollash (1982:5 e 19),
citado por Rebelo, refere que “ler é um processo de receber linguagem. E um processo
psicolinguistico, pois parte de uma representacdo linguistica superficial, codificada por
um escritor e termina num significado que o leitor constroi. Existe, portanto, ao ler,
uma interaccdo essencial entre linguagem e pensamento. Quem escreve codifica
pensamentos e quem Ié descodifica linguagem em pensamentos.

Para compreender a leitura deve compreender-se como se usa a linguagem.”
Para alem de tudo o que ja foi referido, é também imprescindivel que o aluno esteja
interessado e motivado uma vez que a aprendizagem da leitura, tal como qualquer
outra aprendizagem, é um processo activo, motivado e participado por parte do
aprendiz motivo pelo qual esta resulta principalmente do esfor¢o que o leitor faz e do

como se envolve nessa aprendizagem. Tudo o0 que se ensina na escola estd

46



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

directamente ligado a aquisicdo da competéncia da leitura e dela depende para se
manter e se desenvolver com sucesso. Parece que a aprendizagem inicial da leitura tem
uma relacdo intrinseca com o (in)sucesso do dominio da escrita da lingua, o
desenvolvimento da linguagem oral (tendo em conta o campo lexical e sintactico), a
capacidade de reflexdo sobre a estrutura e funcionamento da lingua materna
(consciéncia fonologica, lexical e sintactica) e contacto prévio com instrumentos de
leitura antes do ensino formal da mesma (Sim-Sim,1997).

As dificuldades de aprendizagem da leitura podem resultar de factores exteriores
ao aluno ou entdo devido a factores inerentes a ela tal como situacdes associadas a
algumas deficiéncias manifestas (Cruz: 25) tais como a dislexia®.

Definir dificuldades de aprendizagem na aquisigdo da leitura é dificil, mas uma
das manifestacGes mais evidentes nos alunos € o baixo rendimento escolar. Poderemos
dizer que dificuldades na leitura sdo obstaculos que alguém encontra quando 1€ e que
surgem, normalmente, aquando o processo de aprendizagem dessa competéncia. A
leitura € uma das formas de linguagem mais avaliada pelo ensino formal, pois é
considerada um sistema simbdlico alicer¢ado na linguagem falada.

A relagdo entre a palavra escrita e o sistema simbolico de significacdo € uma
operacdo cognitiva que, como ja mencionamos, envolve processos de codificacéo,
descodificacdo, percepcdo, memdria e atencdo, entre outros. Para que a crianca
descodifique e atribua significado ao que esta escrito, ao que Ié é preciso que atribua
significado ao codigo, reconhecendo a palavra impressa. Atribuir a essa palavra o
significado correspondente € compreender a mensagem.

As dificuldades da leitura implicam, normalmente, uma falha no

reconhecimento ou na compreensdo do material escrito. O reconhecimento é 0 mais

* A Associacdo Internacional de Dislexia refere que «Dislexia é uma incapacidade especifica de
aprendizagem, de origem neurobioldgica. E caracterizada por dificuldades na correcgéo e / ou fluéncia
na leitura de palavras e por baixa competéncia leitora e ortogréafica. Estas dificuldades resultam de um
défice fonoldgico, inesperado, em relagdo as outras capacidades cognitivas e as condigdes educativas.
Secundariamente podem surgir dificuldades de compreensdo leitora, experiéncia de leitura reduzida que
pode impedir o desenvolvimento de vocabulario e dos conhecimentos gerais.»A sua base etimoldgica
reside na juncdo de «dis», distdrbio, e «lexia» do latim leitura, ou do grego linguagem Baseado na
definicdo de dislexia da Federacdo Mundial de Neurologia serd um distlrbio que se evidencia muito
precocemente em contexto escolar, através dos seus multiplos sintomas e que se enquadra na categoria
das Dificuldades de Aprendizagem (DA), mais concretamente na aprendizagem da leitura,
considerando-se como uma «dificuldade em aprender a ler, apesar de o ensino ser convencional, a
inteligéncia adequada e as oportunidades sdécio-culturais suficientes.
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basico dos processos, uma vez que este reconhecimento da palavra é anterior a sua
compreensdo. Pretende-se que no final dos dois primeiros anos de escolarizacdo a
crianga tenha adquirido a técnica de leitura para que a possa utilizar na aprendizagem
de outros conteudos curriculares.

A leitura exige um conjunto de habilidades complexas cujo processo exige a
crianca que opere em diversos niveis de representacdo ndo deixando de parte o lado
motor. E imprescindivel que a crianga realize a correspondéncia entre fonemas e
grafemas, operando mentalmente sobre mecanismos responsaveis pela representagdo
das palavras e dessas no seu contexto.

Sabemos, através da nossa experiéncia como docentes que a aquisi¢do da leitura
é, cada vez mais, uma das dificuldades centrais nas aprendizagens escolares de um
grande numero de alunos. No entanto, o tipo de pessoas que podem apresentar
dificuldades na aquisicdo da leitura pode levar a confusdes quanto ao motivo pelo qual
possuem essa mesma dificuldade. Consideramos que sera de extrema importancia que
as dificuldades sejam abordadas logo que elas se manifestem, devendo fornecer-se ao
aluno o apoio imediato (0o que nem sempre acontece) e incidindo nas areas em que 0
mesmo apresenta dificuldades. Para muitas pessoas, incluindo, por vezes, professores,
qualquer dificuldade na capacidade de ler € designada por dislexia. A verdade € que
em certos casos de alunos que apresentam essas dificuldades existem défices
bioldgicos que dificultam o processamento da relagdo entre sons e simbolos, mas
noutros casos, esta dificuldade prende-se com factores emocionais, sociais, como por
exemplo quando existe uma instrucdo de leitura pobre ou desadequada. Poderemos,
entdo, dizer que havera dificuldades gerais de aprendizagem da leitura que resultardo
de factores exteriores e/ou interiores a pessoa, como € o caso de alguma deficiéncia
manifesta, instabilidade familiar e dificuldades especificas na aprendizagem da leitura
gue se situam ao nivel cognitivo e neurologico ndo havendo qualquer explicacdo
evidente para tal. Sera fundamental que o professor identifique qual o tipo de
dificuldade da leitura manifestada pela(s) crianca(s) de modo a providenciar o
ensinamento mais adequado.

A dificuldade na aquisicdo da leitura torna-se num peso para gquem nao
consegue aprender, para o encarregado de educacdo que ndo entende e para quem

ensina. Devemos reflectir sobre os diversos aspectos do envolvimento da crianca,
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estabelecer ligacGes cooperacdo entre escola e casa e contactar com profissionais de
varias especialidades necessarias a nossa crianca.

A escola deve de estar preparada para criar condi¢cfes de aprendizagens
favoraveis: tempos pedagdgicos ajustados com o tempo pessoal do aluno. Respeitar o
seu ritmo e sobretudo tornar funcionais as suas competéncias, valoriza-las perante a
turma/escola de modo sentir-se feliz na escola. Algumas criancas estdo em risco
porque elas aprendem mais lentamente do que as outras criangas. Outras criangas estéo
em risco devido a uma falta de oportunidades de instru¢do antes de entrarem para a
escola. As criangcas que entram na escola com pouco conhecimento prévio da
linguagem e da escrita, com fraco vocabulario e poucas habilidades verbais, tém maior
risco de manifestar dificuldades de aprendizagem da leitura. Também criancas de
meios pobres com limitada proficiéncia na lingua materna cujas familias possuem
baixos niveis de leitura e jovens com capacidades intelectuais abaixo da média tém
maiores dificuldades em aprender a ler, especialmente, no dominio da compreenséo da
leitura.

Lerner (1989:349) assume esta mesma opinido, pois afirma que “ se a leitura ¢
um instrumento basico para todas as matérias escolares, o fracasso na escola se deve,
frequentemente, & falta de aptiddo para a leitura”. E facto comprovado por diversos
estudos que as dificuldades de leitura constituem um dos maiores problemas
académicos bloqueando o prazer e o entusiasmo pela aprendizagem manifestados pela
maioria das criangas aquando a sua entrada para a escola. Muitos dos nossos alunos,
apesar do reconhecimento das palavras, encontram obstaculos na leitura, uma vez que
tém dificuldades na sua compreensao, isto é, Iéem as palavras, mas ndo sao capazes de
retirar significado do que leram, ndo compreendem as palavras usadas nem alcangam o
objectivo do texto lido.

Ao interferir de forma directa no processo de aquisicdo de habilidade de leitura
estamos a contribuir para uma maior capacidade de aprendizagem nas varias areas
escolares aumentando os niveis de escolarizacdo, principalmente entre alunos de
classes sociais culturais e economicamente menos favorecidas. Como professores
temos obrigacdo de treinar a competéncia leitora de modo a permitir-lhes o

conhecimento do saber como, quando e onde utiliza-lo.

49



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

CaAPiTULO I

A ESCOLA COMO INTERVENIENTE NA AQUISICAO DA LEITURA

O principal desafio da escola e dos intervenientes directos no ensino € o de levar
o aluno a aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo. O que deveria ser basico no
processo de ensino-aprendizagem tornou-se um desafio (por vezes complexo) para 0s
governantes e para 0s educadores do nosso século, assegurar ao educando a
aprendizagem escolar.

A escola tem assumido, ao longo dos tempos, uma importancia crescente na
sociedade, sendo-lhe atribuida, a cada dia que passa, novas tarefas e responsabilidades.
Nos dias de hoje, espera-se tudo da Escola: que prepare a crianca para a vida futura;
gue minimize diferencas sociais; que combata a agressividade; que transmita afectos e
preencha o dia-a-dia das criancas e jovens, substituindo a familia; que procure reparar
distarbios psicoldgicos e afectivos, independentemente de a escola ter ou ndo respostas
para tais desafios. Se h& uns anos atras, o papel essencial era a certificacdo de
competéncias profissionais que serviam de base a qualquer profissao, nos dias de hoje,
a escola tem de dotar, tal como referimos anteriormente, os alunos de ferramentas que
0s tornem competentes e competitivos para a vida em sociedade, independentemente
da érea profissional a seguir.

A escola meramente transmissora dos saberes ndo se enquadra nos desafios que
hoje a sociedade coloca aos individuos razdo que forga a instituicdo escolar e seus
intervenientes a mudar as praticas pedagogicas. E a escola a instituicio que assume
claramente o principal papel de ensinar a crianca a ler e a escrever. E aqui que ela

adquire e desenvolve competéncias basicas para iniciar essas aprendizagens.
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A verdade é que apesar de ser a escola o local especializado onde a maioria das
criancas aprende a ler, ndo € apenas o unico que influéncia na aprendizagem dessa
competéncia, pois existem criangas que gozam a vantagem de terem, anteriormente a
sua ida para a escola, contacto com a linguagem escrita 0 que é provavel que estas
experiéncias extra-escola exercam igual ou maior influéncia no processo de aquisicao
da competéncia da leitura. Mas a escola ndo tem como missao apenas ensinar a ler na
fase inicial da escolaridade devendo, também, desenvolver progressivamente
competéncias de ensinar a compreender, motivando o aluno a aprender e a gostar de
ler, tornando-se, posteriormente, um leitor que se pretende fluente, activo e critico.

Bastos (1991:407) considera que os interesses e habitos de leitura tém, durante o
periodo de escolaridade, uma oportunidade Unica para o0 seu implemento e
desenvolvimento, pelo que se apresentam com uma extrema importancia as atitudes e
a accdo da escola face ao livro e a leitura.

A escola de hoje deve desenvolver na crianca a capacidade de aprender a
aprender, valorizando o conhecimento prévio do aluno e garantir um patamar comum
de habilidades e atitudes em relacdo a linguagem escrita, procurando oferecer
igualdade de oportunidades de modo a que cada individuo enriqueca com a
diversidade. Devera assegurar que todas as criancas alcancem fluéncia na leitura,
reconstruam rapidamente o significado do texto escrito e adquiram informacéo. E
importante que se mobilizem situacdes de dialogo, de cooperacdo, de confronto de
ideias, se fomente a curiosidade de aprender e se descubra e desenvolva o prazer de
ler. O que se pretende ndo € a aquisicdo de automatismos, mas de levar a crianca a
observar, a distinguir relacbes de modo a que descubra outras novas relagdes entre
conceitos e atitudes de pesquisa e criatividade, tendo como objectivo final que a
crianca aprenda a pensar. Assim, a aprendizagem da leitura deveré ser um exercicio de
linguagem e conceptualizacdo, ja que nao se aprendem apenas palavras, mas conceitos
(Viana e Teixeira, 2002:17).

A aquisicdo destas competéncias revela-se essencial ndo sO para 0 contexto
escolar uma vez que é essencial para 0 acesso aos conhecimentos de todas as areas
curriculares, mas também para a autonomia e formacdo da crianga como cidad&o. E

funcdo da escola fazer de cada crianca um leitor fluente e critico que seja capaz de
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usar a leitura para adquirir conhecimentos e informacdo e usufruir do prazer que a
leitura pode proporcionar.

As criangas trazem para a escola uma abundancia de conhecimentos e
experiéncias que as ajudam a compreender os livros e as novas ideias, trazendo para a
sala de aula motivacgdes diversificadas. Estas experiéncias e conhecimentos devem ser
relacionados com as actividades em sala de aula de modo a aumentar o empenho e a
motivacdo para a leitura. Apoiar estes objectivos parece-nos que torna os alunos
empenhados mas, se pelo contréario, esses objectivos ndo forem aceites, entdo os
alunos ficardo desinteressados. E por tal motivo que é de vital importancia que o
contexto em sala de aula seja promotor de empenho, observacédo, de colaboracédo e de
valorizacéo.

Assim, a area de Lingua Portuguesa ocupa um lugar central no curriculo do
ensino basico onde se procura desenvolver nos alunos um conhecimento da lingua que
Ihes permita ter ndo s6 sucesso escolar, mas também na vida em sociedade. Esta area
disciplinar é indispensavel para preparar os alunos na utilizacdo correcta da lingua e
claro da escrita e da leitura, mas também para a aquisi¢do de outros saberes ensinados
noutras areas curriculares. O curriculo de lingua portuguesa assume, assim, um papel
de capital relevo tendo como um dos objectivos desenvolver nas criangas e jovens um
conhecimento da lingua que lhes permita ser “um leitor fluente e critico”, colocando o
dominio da leitura em lugar de destaque dentro das competéncias a desenvolver. Ler
para aprender comeca por uma leitura compreensiva de um texto, de uma obra onde
guem I€é infere ideias e constr6i o seu saber, atribuindo significados ao que leu de
modo a aplicar informaces e aprendizagens assimiladas na vida académica e pessoal.

Apesar de ser a escola o local especializado onde a maioria dos nossos alunos
aprende a ler, a verdade é que nem sempre a escola consegue motivar as criangas e
jovens para este dominio, pois parece-nos que ainda existe grande diferenca entre o
que se Ié no dia-a-dia. Sousa (2004:28) refere que “ndo podemos deixar de considerar
a escola como um contexto natural de formacao de leitores e de desenvolvimento do
gosto pela leitura embora se veja confrontada com novas tarefas e novos problemas,
fruto de uma sociedade pds-moderna, de orientagdo liberal.” De entre tantas tarefas
gue hoje se atribuem a escola, uma das mais dificeis sera a de despertar o gosto pela

leitura nas nossas criangas e jovens.
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Podemos, assim, concluir que a escola é a instituicdo onde, formalmente, a
crianca inicia a aprendizagem da leitura e onde desenvolve a capacidade e habitos de
leitura 0s quais serdo essenciais ao seu futuro escola, profissional e pessoal. Ela é a
principal difusora da linguagem escrita ja que para a realizacdo das suas actividades é
essencial o uso desta de modo a formar leitores e escritores capazes de ler e escrever
diferentes materiais, além de promover atitudes favoraveis a constante busca de
aprendizagem e desenvolvimento durante e apos a educacao formal.

Mas a escola € apenas um de entre muitos outros factores que podem influenciar
o desenvolvimento da crianca nesta area uma vez que a familia, o meio social, as
experiéncias pré escolares com material escrito acabam por facilitar ou dificultar esta
complexa tarefa que nao € de todo sé da escola.

Para além de tudo o que j& foi dito é importante que na escola as metodologias e
as estratégias utilizadas ou a utilizar ndo sejam encaradas e avaliadas separadamente
de um contexto educativo mais geral pois uma coisa sdo 0s métodos, outra sao as
estratégias utilizadas para os operacionalizar e, outra coisa ainda, (de enormissima
importancia) € o professor, ser humano, com todas as suas caracteristicas, que vai

servir de mediador em todo o processo de aprendizagem.

1. O Papel do Professor na Aquisicdo da Leitura

Temos referido, ao longo deste trabalho, que a aquisi¢cdo da competéncia da
leitura representa na sociedade actual um passo importante na vida pessoal, social e
escolar da crianca. E de tal modo importante que para o aluno é uma aventura na
descoberta de novos saberes e valores, para 0s pais € motivo de satisfacdo e a certeza
da insercdo da crianca na sociedade e para os professores ela é muitas das vezes a
justificacdo para a valorizacao do aluno e a transicéo a outras fases da aprendizagem.

A escola é, como dissemos anteriormente, uma das grandes responsaveis pela

aprendizagem da leitura (e da escrita), pelo adquirir de habitos e interesse pela leitura,
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mas é também na escola que se encontram 0s intervenientes deste processo, 0S
professores que serdo quem ensina a ler.

Sim-Sim (2002:13) diz que “os maus leitores léem pouco, e quem 1€ pouco
torna-se mau leitor”. A mesma autora refere ainda que em diversos estudos “os dados
revelam-nos que ndo sdo so os alunos portugueses que ndo sabem ler, como também
os professores confirmam as suas dificuldades em ensinar a ler as criangas”. Também
Sousa (2004:29) refere que embora a leitura esteja ligada a toda a escola, compete
especificamente ao professor de Lingua Portuguesa o dominio rigoroso dos processos
de aquisicdo e desenvolvimento do saber ler, quer dos actos de ensino necessarios para
a construcdo de capacidades, e para o alargamento da enciclopédia cultural de cada
um.

Na verdade, a competéncia, dedicacdo e empenho dos professores Sdo 0 recurso
mais valioso da escola e essa competéncia é decisiva para um bom desempenho dos
alunos. E importante promover a compreensdo na leitura, valorizando a sua promoc&o
na planificacdo educativa, pois a capacidade de compreender um texto e a
possibilidade de o ensinar a fazer sdo considerados pontos-chave da leitura e do seu
ensino. E importante que demonstremos aos alunos que a leitura tem um papel
importante na sua vida presente e futura, permitindo-lhe partilhar com os outros
pensamentos, sonhos e inquietacdes.

Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997:27) consideram que “o percurso da
aprendizagem da leitura deve ter como meta primordial a fluéncia, que implica rapidez
de decifracdo, precisdo e eficiéncia na extraccdo do significado do material lido. A
fluéncia de leitura exige que o leitor descodifique automaticamente, de tal modo que
possa canalizar a capacidade de atencdo para a compreensdo do texto. A consequéncia
pedagOgica decorrente € a necessidade de treino sistematizado de técnicas de
automatizacdo que permitam ultrapassar o processo moroso de traducdo letra-som,
conduzindo ao imediato reconhecimento visual de palavras e possibilitando o rapido
acesso a compreensao do texto. Velocidade e profundidade de compreensdo sao dois
grandes pilares que suportam a eficacia desta competéncia, que se traduz em fluéncia.”

Concluiremos que o professor deve estar consciente de que a descodificagéo e a
compreensdo sdo dois aspectos fundamentais que envolvem a leitura e que ambos

devem ser trabalhados, simultaneamente, de modo a que a leitura ndo seja uma
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actividade mecanizada e sem sentido para a crianca. O professor tem, entdo, a grande
tarefa de ensinar os alunos a transformar a leitura em conhecimento desenvolvendo na
crianga, 0 mais possivel, competéncias de compreensdo e interpretacdo promovendo
assim o enriquecimento da cultura individual do aluno procurando despertar o desejo
de aprender a ler, suscitar a curiosidade e dando meios para a satisfazer.

Neste sentido, Sim-Sim afirma que néo interessa que os alunos leiam muito, se
isso ndo ficar integrado, se aquela informagdo ndo for integrada. Eles podem ler e
léem, eles podem decifrar cadeias fonicas, mas se isso ndo ficar a fazer parte do
conhecimento, ou seja, se eles ndo transformarem a informacdo escrita em
conhecimento, a leitura ndo serviu de nada.

Ensinar a ler é, acima de tudo, ensinar explicitamente a retirar informacéao
existente no texto escrito, isto €, dar as criancas ferramentas de que precisam para,
eficazmente, abordarem os textos, compreenderem 0 que estd escrito e assim se
tornarem leitores fluentes.

Tendo em conta que a escola de hoje é uma escola de massas sera essencial que,
para 0 sucesso do ensino da leitura, o professor respeite a individualidade de cada
aluno sejam eles alunos com ou sem dificuldades. A cada dia que passa todas as
aprendizagens didacticas sdo condicionadas pela qualidade e rapidez na leitura.

Mas este problema da aquisicdo da leitura ndo se aplica apenas ao nivel da
aprendizagem sendo, também, um problema social. A prova-lo estdo as campanhas de
alfabetizacdo levadas a cabo quer em paises em desenvolvimento quer noutros. No
nosso pais, apos diversas campanhas de alfabetizacdo surgiu nos Gltimos anos o
PNEP® (Plano Nacional de Ensino do Portugués) e o PNL® (Plano Nacional de Leitura,

programas do ME em parceria com 0s agrupamentos de escola onde os professores

> PNEP- Programa Nacional do Ensino do Portugués iniciou-se no ano lectivo 2006/07, tem como
objectivo responder ao desafio e a necessidade de melhorar o ensino da lingua portuguesa no primeiro
ciclo da educacédo basica, particularmente nos niveis de compreenséo de leitura e de expressdo oral e
escrita. A concretizagdo do Programa faz-se em articulagdo com os agrupamentos de escolas e com 0s
estabelecimentos de ensino superior com responsabilidades na formagéo inicial de professores.
(DGIDC)

® PNL- Plano Nacional de Leitura concretiza-se num conjunto de estratégias destinadas a promover o
desenvolvimento de competéncias nos dominios da leitura e da escrita, bem como o alargamento e
aprofundamento dos hébitos de leitura, designadamente entre a populagdo escolar. Deve estimular
iniciativas que abranjam a populacdo, desde a primeira infancia até a idade adulta elegendo como
publico-alvo prioritario para uma primeira fase, a decorrer durante cinco anos, as criangas que
frequentam a Educacdo Pré-escolar e as criangas que frequentam o Ensino Basico, em particular os
primeiros seis anos de escolaridade.
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tém um papel activo quer como intervenientes no processo de formacgdo pessoal e
profissional quer como motivadores do acto de ler.

Como também ja referimos, ler ndo é apenas decifrar o codigo escrito, é também
retirar significado e para que tal aconteca devem, os nossos alunos ler, ler muito para
que superem a fase da decifracdo e passem a compreensao.

A funcéo do professor é ensinar o aluno a aprender mais sobre como a lingua se
organiza no ambito da fala e da escrita facultando-lhe o material necessério e
utilizando o método que melhor se adapta a elas devendo acompanhar esta
aprendizagem com uma pratica intensiva e que tenha significado para as criancas.

Mas para que 0s nossos alunos leiam muito ndo é conveniente obriga-los a ler
mas antes estimula-los para habitos de leitura. Mas como fazé-10? Como motiva-los de
modo a sentirem prazer de ler?

O acto de ler implica, da parte de quem Ié o reconhecimento de simbolos
escritos sendo um processo de reaccdo individual que varia de pessoa para pessoa pois
cada leitor interpreta, compreende de acordo com as suas experiéncias aceitando ou
ndo aquilo que 1é. Talvez por esta razdo se compreenda mais facilmente porque razéo
para muitas das nossas criangas se torna tdo dificil o acto de ler e se sentem pouco
motivadas para tal. Muitas das vezes o insucesso na aprendizagem ndo é uma falta de
aptidao para aprender a matéria mas antes a incapacidade de utilizar o que ja aprendeu
em determinado contexto. Ao chegar a escola a crianca ja traz consigo diferentes
experiéncias de uso da lingua escrita vivenciadas em diferentes situa¢fes nas quais
participou antes da sua entrada no 1° ano escolaridade sejam elas no meio escolar ou
no ensino pré-escolar.

Para que os alunos aprendam a ler ndo basta a aquisicdo da técnica em
determinado tempo mas é necessério, diriamos mesmo imprescindivel, ensinar a obter
0 méaximo de significado dos textos lidos e com a méaxima autonomia. E importante
que o professor saiba, 0 mais possivel sobre o que as criancas aprenderam aquando das
situacOes de uso da linguagem escrita que irdo contribuir para o sucesso escolar e claro
especialmente para a aprendizagem da lingua e, por consequéncia, da leitura.

Cada vez mais é necessario que o professor assuma a responsabilidade de
utilizar diferentes técnicas, estratégias, métodos e materiais que lhe permitam

diversificar as préaticas pedagdgicas ajustando o0 ensino aos alunos que tem dentro da
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sala de aula respeitando cada um como ser individual que é, devendo criar, na sala de
aula, um ambiente rico em literacia com variados tipos de material escrito e acessivel
aos alunos.

Uma condicao essencial para criar nos alunos o prazer e o gosto pela leitura é
expd-los perante uma literatura que va de encontro aos seus interesses e vivéncias.
Magalhées e Alcada (1994: 41) sugerem que “forcar criangas ¢ jovens a lerem obras
de que ndo gostam pode ser a maneira mais eficaz de lhes barrar o caminho.” Mas,
estas autoras referem, ainda, que “ uma vez criado o gosto pela leitura, deve-se entdo
proporcionar 0 encontro entre o leitor com a maior variedade de livros que for
possivel, chamar a atencdo para a diversidade de estilo, para a riqueza de cada um
descobrir os caminhos multiplos e fascinantes que a literatura lhe oferece.” (1993:45).
Podemos, perante estas afirmacdes, dizer que a escolha de textos/obras devera ter em
conta ndo s6 as preferéncias dos alunos mas também a sua capacidade para 0s
descodificar. O facto de por vezes o professor recorrer a textos demasiado dificeis
pode ser um elemento desencorajador e levar o aluno a recusa da leitura.

Segundo alguns estudiosos, € importante utilizar estratégias de leitura que
servirdo como técnicas que os leitores usam para adquirir a informacdo ou ainda
actividades ou procedimentos escolhidas que facilitardo o processo de compreensao
em leitura. Sim-Sim (2007:11) sugere que “o ensino da compreensdo da leitura deve
contemplar intervencGes pedagdgicos que visem estratégias especificas para a
aprendizagem da leitura dos alunos, a promocdo para o desenvolvimento linguistico
dos alunos, a estimulacdo do seu comportamento e a ampliacdo do conhecimento
experiencial que possuem sobre a vida e sobre o mundo.”

Estas estratégias serdo planos moldaveis adaptados as diferentes situacoes e que
devem variar de acordo com o texto a ser lido. Enunciaremos algumas dessas
estratégias como exemplo: (i) a leitura silenciosa que permite ao aluno contactar com
novos vocabulos, novos significados questionando e relendo, se necessario, o texto;
(if) a leitura em voz alta onde o leitor verbaliza o seu pensamento enquanto 1é
melhorando a compreensdo dos alunos quando eles mesmos se dedicam a ela e, na
aula, o professor a utiliza; (iii) o resumir que implica seleccdo e destaque das
informacdes mais relevantes do texto; (iv) questionar que exige do aluno a sua

participacdo numa leitura compartilhada.
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No Programa do 1° ciclo do ensino basico (p.149-152) encontramos alguns dos
objectivos que vao de encontro a estas estratégias: (i) contactar com diversos registos
de escrita (produgdes dos alunos, documentacdo, biblioteca, jornais, revistas,
correspondéncia, etiquetas, rétulos, registos de presencas, calendérios, avisos, recados,
noticias...); (ii) ler, com frequéncia regular, textos produzidos por iniciativa propria
(para toda a turma, para um grupo, para o professor); (iii) ler e apreciar textos
produzidos pelos companheiros, pelos correspondentes (para a turma, para um grupo,
para o professor); (iv) praticar a leitura por prazer (actividades de biblioteca de turma,
de escola, municipais, itinerantes); (v) recontar um livro ou um texto que leu
individualmente, em casa ou na biblioteca...

A compreensdo global da leitura melhora quando os alunos aprendem a
elaborar questdes sobre o(s) texto(s). A visita a biblioteca € uma outra actividade que
se torna extremamente importante uma vez que o aluno se familiariza com um
ambiente onde manuseia espontaneamente os livros ali existentes.

Parece-nos que estas estratégias, entre outras usadas, sdo um Optimo auxilio no
estudo favorecendo um melhor nivel de compreensdo pois exigem a participacdo
activa da leitura. Qualquer uma das estratégias atras mencionadas pode ser utilizadas
em qualquer tipo de texto e em qualquer momento da leitura podendo ou ndo ter a
ajuda do professor. Dentro das estratégias da leitura o professor pode procurar focar a
atencdo dos alunos nas ideias principais: perguntar questdes sobre o seu entendimento
para ajuda-lo na sua compreensdo, relacionar o conhecimento prévio do aluno com a
nova informacdo, utilizar reforgos positivos verbais e escritos com alunos que
apresentam baixa compreensdo, devem utilizar uma variedade de textos em sala de
aula que se adequem a realidade humana.

Consideramos que este ensino de estratégias da leitura pode abrir novas
perspectiva para uma potencializacdo da leitura possibilitando aos alunos
ultrapassarem as suas dificuldades de forma a obterem sucesso escolar. A escola em
particular e a sociedade em geral estdo comprometidas com a leitura e com a formacéo
de bons leitores pois estes devem ser bons leitores para toda a vida e ndo apenas
leitores de momento, leitores escolares.

O que muitos de nos, professores, pretendemos é que todos os alunos

interpretem o mesmo texto, porém esta interpretacdo é diferente de aluno para aluno
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dependendo da compreensdo que cada um deles realiza do texto que tem a sua frente e
do conhecimento prévio que cada aluno tem para abordar a leitura, dos seus objectivos
e da motivagao para com essa leitura.

Uma outra questdo se pode colocar aqui: como podem os professores fornecer
materiais interessantes aos seus alunos?

Uma das vias possiveis a seguir devera ser a da identificacdo dos interesses de
quem aprende, fazendo entrevistas ou elaborando questionarios sobre preferéncias de
leitura. Outra alternativa poder&o ser as observacgdes feitas diariamente pelo professor,
registando num dossier os dados retirados de conversas formais ou informais com os
alunos, ou simplesmente tomando nota dos materiais de leitura que os alunos
geralmente levam consigo para a sala de aula. Outra possibilidade, por vezes adoptada
pelos docentes, é a da criagdo de uma biblioteca na sala de aula onde os alunos
poderdo seleccionar os materiais que mais lhes interessam.

Quem de perto lida com problemas de leitura e de escrita sabe que o papel do
professor, a sua maneira de ensinar, para além dos métodos e estratégias que utiliza,
tem grande importancia na explicacdo dos diferentes desempenhos por parte das
criancas. Mas estas condicionantes ndo estdo sozinhas no desempenho dos alunos pois
como referimos num outro capitulo varios factores influenciam o éxito na
aprendizagem nomeadamente o meio social, a familia, as experiéncias no pré-escolar).
Também requer da parte do aluno vontade, motivacdo e esforco sendo ainda
necessario que o ensino da leitura ndo se limite apenas a descodificacdo mas que se
prolongue ao longo de todo o percurso escolar.

Seré conveniente que o professor, sempre que constate que ha alunos de baixo
rendimento na leitura, trabalhe individualmente ou em pequeno grupo com esses
alunos pois serd mais facil ao professor observar e responder as confusfes do aluno
bem como verificar o que funciona melhor para cada um dos alunos. E essencial que
as criangas criem o gosto pela leitura mas para além desse prazer em ler € muito
importante que se desenvolva na crianga a no¢ao de como funciona a leitura de modo
a que percebam que as palavras escritas tém fins diferentes e validos. Também o
desenvolvimento de uma leitura fluente e reflexiva se torna primordial uma vez que a

crianga se vai confrontar, ao longo da sua vida escolar e até social com textos escritos
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que contém novos vocabulos, novos pensamentos e novos padrdes de linguagem,
podendo, assim, gostar e tirar proveito da leitura.

O sucesso na compreensdo na leitura por parte do aluno requer uma
descodificacdo precisa, fluéncia, acesso ao vocabulario usado e envolvimento activo
com o texto. Esta aquisicdo da leitura destina-se a todos os alunos mas claro que 0s
bons alunos sdo capazes de adquirir competéncias de leitura sem dificuldades. Mas
aqueles alunos, de que falamos anteriormente que apresentam dificuldades? N&o
necessitam também eles de vir a ser bons leitores?

Perante estas questfes, parece-nos que o professor, para além do que ja foi
referido atras, deve ser cuidadoso na escolha do material escrito que vai dar aos alunos
para lerem pois estes precisam de muitas mais oportunidades para lerem e de textos
mais simples ou pelo menos que tenham sentido para eles. A escola deverd promover a
leitura de textos que os alunos, em especial os que apresentam dificuldades, consigam
ler mas também que queiram ler.

Quem de perto lida com problemas de leitura sabe que o papel do professor, a
sua maneira de ensinar, para além dos métodos e estratégias que utiliza, tém um papel
importantissimo nos diferentes desempenhos por parte das criangas. As metodologias
e as estratégias utilizadas ou a utilizar ndo podem ser encaradas e avaliadas
separadamente de um contexto educativo mais geral pois uma coisa sdo 0s métodos,
outra sdo as estratégias utilizadas para os operacionalizar e, outra coisa ainda, (de
enormissima importancia) é o professor, ser humano, com todas as suas caracteristicas,
que vai servir de mediador.

A diversidade de material escrito proporciona a crianga o alargamento dos seus
horizontes percebendo que o mundo pode ser percebido de variadissimas formas
diferentes e diversificadas e que todas elas sdo véalidas e importantes para o0 seu
crescimento como ser social permitindo-lhe conhecer outras culturas, outros valores
diferentes dos seus.

Azevedo (2006:27) defende que “fomentar e desenvolver o gosto pela leitura
implica, entre outros aspectos, familiarizar precocemente a crianga com uma variedade
de textos literarios, concedendo-lhes oportunidades para conhecer obras em suportes
variados, com temas, géneros e modos diversificados. Ha que permitir & crianca

contactar com textos de qualidade, cativantes e culturalmente enriquecedores.” E, por
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isso extremamente importante que os professores sejam eles préprios bons leitores,
sendo ndo sO importante que gostem de ler, mas que leiam regularmente de modo a
exercitar essa actividade cultural.

Os primeiros anos de escolaridade sé&o determinantes para a aquisi¢do desta
competéncia leitora mas s6 a continuidade e o continuo desenvolvimento de
competéncias essenciais permitira formar bons leitores tal como afirma Sim-Sim
(1997:136) “...quando se fala em leitura e no ensino da leitura, é normal pensarmos
que no 1° ciclo, ou seja, a ideia geral que passa é que se ensina a ler no 1° ciclo. E
claramente importante, mas trata-se apenas do principio do processo. Ou nos
continuamos a ensinar os alunos a ler durante todo o percurso escolar, ensino superior
inclusive, ou os alunos nao vao ler.”

Para aprender a ler e ler com fluéncia é necessario ler muito, mas e essencial que
esta pratica de leitura esteja associada a situacdes de prazer e de reforco Da
autoconfianca. Devemos procurar formar leitores capazes de ler diferentes materiais,
além de atitudes favoraveis a constante busca de aprendizagem e desenvolvimento

durante e apos a educacao formal.

2. Para a Aquisicdo da Competéncia Leitora

A aprendizagem da competéncia leitora (e por consequéncia da escrita) é
considerada como um processo psicolégico, linguistico e social. Um processo
psicolégico porque implica a percepcdo de interpretacdo de simbolos graficos. Um
processo linguistico uma vez que exige conhecimento das probabilidades sequenciais
dos textos escritos e um processo social na medida em que 0s contextos sociais e
culturais séo organizados com fins sociais e pessoais.

Estas trés perspectivas integram o ambiente ensino/aprendizagem que o
professor deverd ter em consideracdo quando inicia a aprendizagem da aquisi¢do da
competéncia da leitura. A preparacdo para esta aprendizagem inicia-se, na maioria dos
casos, em casa, junto da familia onde podem e devem ouvir uma linguagem rica e ter
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acesso a material escrito variado sendo extremamente importante que a crianca fale,
conte, dé opinido e que ouca leituras feitas pelos adultos.

O desenvolvimento da literacia comega, na maioria das vezes, nos jogos
simbolicos de “faz de conta” e na imitagdo das actividades de leitura e escrita dos
adultos. Quando os livros, os papéis e a escrita fazem parte das brincadeiras do dia-a-
dia das nossas criancas elas adquirem muitos dos comportamentos e das atitudes
subjacentes a aprendizagem da leitura, nomeadamente o desejo de aprender a ler. Mas
esta realidade ndo se generaliza a todas as criancas pois a maioria ndo tem esta
preparacdo prévia e confrontam-se apenas com ela na aprendizagem escolar. Entéo
como resolver esta diferenciacdo de vivéncias que separa criangas mais favorecidas
social e culturalmente e as menos favorecidas?

Perante esta situacdo de diferenciacdo de meios sociais cabera sem duvida ao
ensino pré-escolar o papel de tentar colmatar esta situacdo permitindo a criangca manter
um contacto proximo com a linguagem oral, para que se desenvolva ndo s6 a parte
fonética, mas também com a linguagem escrita familiarizando-se assim com a escrita e
com a leitura. Serdo estas experiéncias orais e escritas que permitem a crianga
desenvolver competéncias fonoldgicas essenciais a aprendizagem da leitura e que irdo,
aquando a sua entrada na escola, ter repercussdes no seu sucesso escolar. E por isso
que o professor devera tentar saber o mais possivel o que aprenderam os seus alunos
no pré-escolar quanto ao uso da lingua escrita.

A aquisicdo da leitura obedece a um desenvolvimento biolégico pois tal como
outras actividades ao nivel cognitivo, também o desenvolvimento da capacidade de ler
(e escrever) devem respeitar os estagios de maturacdo da crianca. Aprender a ler esta
estritamente ligado a oralidade e a escrita sendo esta um processo que implica variadas
aptiddes que se desenrolam em diferentes etapas e por um longo periodo de tempo.

Antes de compreender a leitura é necessario que a crianca desenvolva a
capacidade de descodificacdo dos cddigos escritos fazendo-os corresponder aos
respectivos fonemas para depois compreender a mensagem escrita. E indispensavel
que a criangca compreenda gque na escrita todas as palavras sdo representadas por
combinagBes de simbolos visuais aos quais corresponde um som.

Para comegar a ler a crianga tem de perceber que as letras que ela vé no texto

representam sons que se ouvem quando essas mesmas palavras sdo ditas oralmente ou
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seja percebem que as letras estdo relacionadas com 0s sons que elas ouvem nas
palavras e que as palavras escritas ttm a mesma sequéncia de fonemas (sons) que as
palavras faladas. A fase da identificacdo de palavras escritas — decifracdo serd o
primeiro passo neste percurso formal que é a da leitura, mas como ja reforgamos ler é
muito mais que o reconhecimento de uma sequéncia de palavras escritas estando a
esséncia da leitura na construcdo do significado de um texto escrito e do aprender a
compreender esses mesmos textos. SO assim a crianga passard a dominar o principio
alfabético e estara pronta a ler.

O conhecimento das letras e dos seus valores sonoros (sons), ndo asseguram o
sucesso na leitura mas parece ser uma condicdo essencial para este sucesso, sendo,
para alguns, os estadios iniciais mais importantes que a inteligéncia ou as habilidades
gerais de linguagem.

Segundo o National Reading Panel (2000), o ensino da manipulacdo fonémica
com letras produz efeitos positivos na aprendizagem da aquisicdo da leitura uma vez
que esta permite que as criancas descodifiqguem, escrevam e compreendam melhor os
textos. No entanto esta instrucdo fonica serve apenas de meio para uma melhor
descodificacdo e compreensdo pois s6 0 ensino das correspondéncias letra-som sem a
sua utilizacdo em contexto de leitura ndo serd eficaz. A consciéncia dos fonemas
(consciéncia fonologica) ndo ¢é algo que esta “antes” da aprendizagem do alfabeto mas
ela torna-se uma realidade & medida que a aprendizagem avanca.

Mas entdo o que entendemos por consciéncia fonoldgica? Porque é téo
importante na aquisicdo da leitura?

Varios estudos tém demonstrado que a consciéncia fonoldgica pode ser treinada
e desenvolvida através de tarefas especificas e intencionais. Antdo (1997:25) afirma
que “aprender a ler é adquirir um determinado nimero de técnicas que devem ser
automatizadas, pressupondo as mais complexas, o dominio das mais simples. A
crianga ira aprender regras que lhe permitem dominar o processo de leitura, a relagdo
entre a grafia, 0 som e o significado em diferentes contextos.” “Aprender a ler é ser
capaz de construir as regras da escrita e, nesse sentido, a crianca precisa de descobrir
activamente o que sdo as letras e as palavras.” Marcelino (2008:14). Anterior ao
aprender a ler, a crianca devera adquirir diversas competéncias e habilidades

essenciais a iniciacdo desta aprendizagem. A linguagem oral (anterior a leitura) acaba
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por despertar e desenvolver a sua capacidade linguistica fonoldgica e cognitiva dando
sentido e significado ao que € falado.

Para ler, a crianca necessita apenas da sua habilidade natural para aprender e
esta manifesta-se desde os primeiros meses de vida. Mas para que esta aprendizagem
tenha sucesso, e ja referimos esta ideia, a crianca tem de ser motivada e a leitura
deverd ir de encontro aos seus interesses, deve ter sentido e utilidade para o aluno pois
caso contrario a aprendizagem pode fracassar.

A aprendizagem da leitura tal como qualquer outra aprendizagem deve ser
gradual e ndo esperar que o aluno adquirida imediatamente as competéncias que se
pretendem. Inicia-se com a no¢do de que na leitura a crianca descobre que as letras
representam sons. Para Kato (1991:33), “essa descoberta da relagdo entre som e escrita
permanece por toda a fase sustentada pela hipdtese fonética, na qual a crianga acredita
haver uma correspondéncia biunivoca entre letra e som.” Aprender a ler € descodificar
letras e fazé-las corresponder a determinado som mas, mais do que isso € ser capaz de
apreender a informacao que o texto escrito nos transmite.

Nesta aquisicdo da leitura é importante que a crianga diferencie o seu mundo
real, aquele que é vivido e experienciado no seu dia-a-dia daquele mundo que é criado
pela escrita. Este devera ser reconhecido como um mundo de ficcdo que pode ou ndo
ser verdadeiro.

Poderemos concluir que o percurso da aprendizagem da leitura compreende
etapas diferenciadas, sendo cada uma delas extremamente importantes para que a
crianca atinja sucesso nessa aprendizagem. Uma primeira etapa sera durante a fase da
pré escola na qual a crianga vivéncia situagfes nas quais contacta com elementos
escritos que a despertam para a leitura e para a escrita.

Na fase das primeiras aprendizagem, ja no 1° ciclo, a crianca tem um contacto
mais directo com a leitura e com a escrita tomando consciéncia da sua utilidade no
quotidiano sendo orientada pelo professor. Havera depois uma terceira etapa onde a
leitura é j& um instrumento de trabalho pois o aluno aprende a servir-se das suas
competéncias de leitura e de compreensdo da escrita para aquisicdo e aplicacdo de
conhecimentos em diversos contextos. A ultima etapa, por assim dizer, sera ja na idade
adulta onde o aluno/individuo atinge outras dimensdes da leitura desde a leitura por

obrigagdo escolar a leitura por prazer.
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Mas uma coisa € ter desejo de ler e outra, bem diferente, € aprender a ler e
gostar de ler. A investigacdo sobre esta problematica tem mostrado que para ler e
gostar de ler é importante que a crian¢a, desde cedo, se torne consciente de que as
palavras escritas tém significado e que a linguagem escrita tal como a falada transmite
significado.

Ha criancas que chegam ao inicio da escolarizacéo e ndo atingiram ainda o nivel
linguistico necessario para iniciar a etapa de aprendizagem da leitura. Mesmo que a
crianga possua 0s pré-requisitos verbais para iniciar essa aprendizagem terd sempre
um longo percurso a sua frente pois, como ja salientamos atras, ler € um processo que
implica variadas aptiddes de diversa natureza e que se desenrolam ao longo de toda a
sua vida.

Tal como refere o programa de Portugués para o 1° ciclo do ensino béasico (ME,
1996), ao ingressar na escola, a maioria das criangas ja fez as descobertas importantes
sobre a linguagem escrita as quais lhe poderdo assegurar éxito na aprendizagem
escolar em especial, e porque dela estamos a tratar, ao nivel da leitura. Poderemos
afirmar que nos dois primeiros anos escolares a crianga toma consciéncia sobre em
que consiste a leitura e aprende as regras béasicas da codificacdo e descodificacdo
passando, nos anos seguintes, a desenvolver técnicas de fluéncia na leitura. O
mecanismo da leitura é feito de modo a que a analise e a sintese do texto se
interliguem e ambas sdo essenciais para uma boa aprendizagem da competéncia

leitora.
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CaAPiTULO 11

TRABALHO DE CAMPO

1- Apresentacado da Amostra

Ao pensarmos no trabalho de campo, optdmos por uma escola de um meio rural,
procurando-se, assim, a oportunidade de contactarmos com criangas de meios sociais e
econdémicos mais diferenciados, com realidades e vivéncias diversas. Nesta escola do
1° ciclo do ensino basico estdo matriculados 32 alunos dos quais 11 frequentam o 4°
ano de escolaridade e que constituem o nosso grupo de trabalho.

Deste grupo de 11, apenas iremos trabalhar directamente com 10, uma vez que
uma das alunas é NEE de caracter permanente e ndo realiza qualquer actividade. No
entanto estara presente, acompanhada da tarefeira, sendo-lhe, também, distribuido o

livro com a historia a trabalhar.

2-Caracterizacdo do Meio Envolvente

A EBL de Freixedas fica situada numa das maiores freguesias do concelho de
Pinhel — Freixedas. Esta integrada no Agrupamento Vertical de Escolas de Pinhel que
é constituido pela EB 2,3 e secundaria de Pinhel, 4 escolas do 1° ciclo do ensino

basico e 10 jardins-de-infancia. Dista cerca de 13 km da sede do concelho e 13 km da
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capital do distrito, a cidade da Guarda. A estrada nacional n.° 221 — Pinhel — Guarda
passa muito proxima da aldeia. Esta freguesia possui cerca de 1800 habitantes e esta
situada a 755 m de altitude.

Em termos de servicos e instituicdes locais de apoio a populacdo residente, a
freguesia de Freixedas possui dois edificios escolares publicos do 1° Ciclo (apenas um
em funcionamento), uma Casa de Junta de Freguesia, um Posto Médico que funciona
como Extensdo do Centro de Salde de Pinhel, um Posto de Correios, um Posto de
GNR, InstalagBes Sanitérias Publicas junto ao Rossio (Largo da Feira), um Centro de
Dia para a Terceira ldade, uma Fundacdo Particular de Solidariedade Social
(Fundacéo D. Teodora Felizarda Vilhena de Carvalho e Fonseca) onde funciona uma
Creche, um Jardim de Infancia e um ATL. Possui ainda um Posto de Farmécia, uma
instituicdo bancéria, uma Associacdo Recreativa que dispde de um edificio proprio,
um pequeno Centro Cultural (para local de reunides, convivios e festas), um recinto de
lazer com Piscina, um Polidesportivo ao ar livre, um campo de futebol em terra batida,
um Saldo Paroquial, uma Residéncia Paroquial e uma Casa Mortuéria.

Em termos de comércio, possui cerca de trinta locais dispersos (feiras anuais,
uma latoaria, varias mercearias, cafés, talho, padarias, cabeleireiros), quatro inddstrias
de transformacdo de granito, uma carpintaria, uma serralharia, duas oficinas de
automoveis e duas empresas Vitivinicolas.

Em redor do aglomerado populacional véem-se algumas quintas, vinhas
tratadas, rebanhos, alguma floresta e terrenos abandonados que deixaram actualmente
de ser produtivos por falta de haver gente para os tratar.

O edificio escolar onde funciona a EB1 de Freixedas foi mandado reconstruir
em 1913. Esteve sujeito em 2007 a obras de remodelacdo que o tornaram melhor
adaptado as necessidades da populacdo escolar do 1° Ciclo. Possui 2 amplas e bem
iluminadas salas de aula com aquecimento eficiente, uma sala de reunifes, uma sala de
reprografia, também usada pela auxiliar de accdo educativa, uma sala polivalente, uma
arrecadacao/cave e trés compartimentos destinados a casas de banho, que se
encontram equipadas e funcionais. Parte do mobiliario é novo. As mesas e cadeiras
sdo de tamanho diversificado e demasiado pequenas, por isso desajustadas para alguns

dos alunos, dado que se verifica nesta turma um significativo nimero de alunos altos.
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A escola possui um patio exterior murado que apresenta grandes deficiéncias
estruturais, pelas suas reduzidas dimensdes e existéncia de plantas em redor, a préatica
de jogos desportivos e colectivos. Quando chove, as criangas utilizam o espaco
(reduzido para esta populacdo escolar) da sala banzé. Esta é uma sala devoluta,
equipada com algum material pedagdgico, colorida e onde os alunos tomam o seu
lanche e brincam. O material existente na escola, de suporte as diferentes areas do
curriculo, encontra-se em razoavel estado de conservagéo.

A escola possui um pequeno acervo de livros, uns provenientes de uma antiga
Biblioteca Popular e outros oferecidos ou adquiridos pela escola. No entanto, neste
ano lectivo, as professoras investiram na aquisicdo de novos livros em especial 0s que
sdo aconselhados pelo PNL. Também possui pouco material de software educativo
multimédia. Existem quatro PCs na escola, dois deles com ligacdo a Internet, duas
impressoras multifuncBes, dois televisores (um deles avariado), um video e uma
fotocopiadora, um projector multimédia, uma mini aparelhagem de cinema (estes
ultimos ja adquiridos no presente ano lectivo, oferecidos pela Junta de Freguesia de
Freixedas).

2.1- Corpo Docente e Discente

A EB 1 de Freixedas possui dois lugares docentes titulares de turma. As
docentes sé@o Quadro de Agrupamento o que pressupde a continuidade do trabalho
desenvolvido na escola nos proximos anos. Cada uma das docentes trabalha com dois
anos de escolaridade diferentes: uma com o0 1° e 4° anos e a outra com 0 2° e 3%anos.

Para além das docentes titulares de turma deslocam-se, ainda a escola os

professores das AEC’ promotores das areas de Inglés, Actividade Fisica e Musica. Um

" AEC- Actividades de enriquecimento curricular: Programa criado pelo M.E.- Despacho n.
12.591/2006. Este Programa insere-se na prioridade dada pelo Governo a melhoria das condi¢Oes de
ensino e aprendizagem no 1.° ciclo do ensino basico.
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dia por semana deslocam-se, ainda, a escola o professor de Educacdo Especial que
acompanha a aluna de NEE de caracter permanente e o professor de apoio educativo.
Estdo ainda na escola, diariamente, a auxiliar de ac¢do educativa e uma tarefeira
a tempo parcial. Esta tarefeira acompanha a aluna de NEE de caracter permanente e
colabora no acompanhamento dos alunos na deslocagédo para o almocgo e para o ATL.
Quanto ao corpo discente frequentam a escola de Freixedas 32 criangas

repartidas pelos quatro anos de escolaridade constituindo duas turmas.

3- Caracterizacdo da Amostra

3.1- Caracterizagdo Qualitativa da Amostra

A turma de 4° ano é constituida por 11 alunos, com uma média de idade entre 0s
9 e 0s 11 anos. Alguns destes alunos (6) deslocam-se diariamente de taxi para a escola
porque sdo de outras freguesias onde ja ndo existe escola. Estas freguesias Roque,
Gouveias, Pomares e Prados, pertencentes também ao concelho de Pinhel, distam do
estabelecimento de ensino cerca de 2/3 km; os outros deslocam-se de lugares e bairros
um pouco mais distantes da escola e de quintas existentes na localidade.

No geral, os alunos pertencem a um meio familiar de nivel sécio-econdmico
médio. Os Pais/Encarregados de Educacao® trabalham em sectores variados.

Todos os alunos da turma frequentaram a Educacdo Pré-escolar. Todos eles
almocam na instituicdo particular D. Teodora da freguesia. Os alunos frequentam (a
excepcdo de dois) o ATL da instituicdo particular (onde almogam), fora do periodo
escolar diério e durante as interrup¢des lectivas, onde se desenvolvem actividades de

animacdo e socializagdo com as criangas. Este programa, através de acordo

8A média de idades dos encarregados de educacdo é de 39 anos. Quanto & escolaridade verifica-se que a
maioria das maes possui 0 9° ano e a maioria dos pais possui 0 4° e 6° ano. Ha trés médes e um pai que
possuem 0 12° ano. Na generalidade as familias mostram interesse pela vida e progresso escolar dos
seus filhos colaborando sempre que solicitadas nas actividades escolares. Uma das familias é de etnia
cigana.
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estabelecido com os Encarregados de Educacdo e a direccdo da instituicdo, presta
igualmente apoio a escola e aos alunos, quando um professor das AEC falta.

Dois dos alunos que ndo frequentam o ATL permanecem na escola até as 17.
30h quando ndo ha AEC no seu horério semanal e sdo acompanhados durante esse
tempo pela auxiliar de ac¢do educativa e pela tarefeira até a chegada do taxi que os
transporta.

Neste grupo de 11 alunos as idades variam entre 0s 9 e os 11 anos havendo duas
criangas com NEE. Uma das alunas com NEE é de caracter permanente, tendo, por
isso, o apoio do ensino especial. E uma crianca que praticamente ndo fala (ndo
responde e sé utiliza duas ou trés palavras) e raramente realiza as actividades
autonomamente tendo sempre com ela uma tarefeira que a ajuda e uma vez por
semana é acompanhada pelo professor de Educacdo especial. A outra crianca
identificada é-o0 porque apresenta ou apresentava algumas dificuldades de
aprendizagem. Ha ainda um aluno de etnia cigana que tem mais um irmdo no 2° ano de
escolaridade.

Do que fomos observando, em algumas visitas efectuadas, este grupo de 11
alunos teve desde o comego do ano uma evolugdo positiva. Se no inicio, tal como
refere a professora da turma, o grupo se apresentava bastante heterogéneo ao nivel da
autonomia e ritmo de trabalho bem como na mobilizacdo de conhecimentos adquiridos
dentro e fora da escola e no desempenho da leitura e da escrita. Ao longo do ano
procurou-se utilizar estratégias diversificadas e inovadoras procurando valorizar as
suas capacidades de modo a ultrapassarem as dificuldades e limitagdes apresentadas.

Neste ano lectivo, a professora dinamizou actividades de leitura onde,
semanalmente, se trabalhava um livro do PNL. Estas actividades iniciam-se com a
apresentacdo do livro, conta-se a histéria e é a partir desta que as restantes actividades
das varias areas se desenvolvem servindo por vezes, e dependendo da historia, de
motivacao para as actividades de Area projecto, Formagao civica e Expressdes.

A professora refere que no inicio era dificil manter os alunos concentrados e
motivados nesta actividade pois os habitos de leitura ndo existiam (os alunos liam
apenas 0s textos dos manuais escolares), mas a medida que as semanas passavam

notava-se, por parte dos alunos, um maior empenho e curiosidade por esta actividade.
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Para podermos aferir de tal empenho pensdmos observar uma dessas
actividades as quais sdo sempre realizadas no periodo da manha. Assim deslocamo-

nos mais uma vez a escola.

3.1.1- Actividade de Leitura

A actividade de leitura que nos propusemos observar desenvolveu-se numa
sexta-feira, no periodo da manha e teve como obra literaria “ A arvore generosa” de
Shel Silverstein. Nesta actividade estiveram presentes ndo s6 os alunos de 4° ano mas
também todos os outros, num total de 32 criancas. A professora apresentou o livro e 0s
alunos automaticamente identificaram as componentes do livro: capa, contracapa,
autor, titulo da obra, editora, biografia do autor...

A partir do titulo, a professora analisou vocabulério, questionando sobre
sinbnimos e antdnimos.

Iniciou-se entdo a leitura da histdria, efectuada pela professora. A medida que a
leitura ia avancando questdes iam sendo colocadas: (i) 0 que é para ti ser generoso(a);
(if) o0 que observas na(s) imagem (s); (iii) o que fazia o menino...

Desde que a professora comecou a ler a historia verificou-se que todos os
alunos, sem excepcdo, se concentraram na leitura e analise oral da mesma (incluindo
os alunos de 1° ano) mostrando iniciativa de participar quer nas resposta as questdes
colocadas quer até a dar a sua opinido sobre o que se passava na historia ou opinando
sobre o que poderia acontecer.

Em determinada altura foi uma das alunas de 4° ano® que continuou a leitura da
histéria e a professora colocava as questdes. Observou-se que esta aluna &
fluentemente e com entoagdo, lendo com prazer... os restantes alunos continuaram

atentos...

% Esta aluna é a Unica que refere claramente que a sua érea disciplinar preferida é Lingua Portuguesa.
Esta preferéncia revela-se quando escutamos a aluna a ler. L& com fluéncia e entoagdo mostrando nas
suas feicOes o prazer que Ihe da ler em voz alta para os coleguinhas. Foi também ela a autora da poesia
transcrita na pagina seguinte.
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No final da leitura da histdria a professora foi buscar uma planta (representava a
arvore generosa). Tendo em conta o titulo da histdria foi a vez de os alunos serem
generosos e ofereceram, cada um deles, uma prenda a arvore. Houve ainda tempo para
0 reconto oral e para que cada um dos alunos, no seu caderno diario, desenhasse a
parte da historia de que mais gostou podendo, se necessario, manusear e observar o

livro... A aluna que leu a historia, junto ao desenho escreveu:

“ Com esta arvore amiga
O menino cresceu
Ela foi muito querida

E com ela o menino aprendeu.”

Parece-nos que este tipo de actividade vai de encontro a algumas das estratégias
referidas ao longo do nosso trabalho permitindo “trabalhar” a lingua e desenvolver a
capacidade de leitura e sua compreensdo. Pensamos que seria uma mais-valia para a
escola dos nossos dias que os professores promovessem cada vez mais este tipo de
actividade desenvolvendo nos alunos a capacidade de compreenséo leitora através da
intervencdo directa dos alunas na actividade e ndo sendo meros ouvinte que ouvem e

reproduzem o que ouvem...

3.2- Caracterizacdo Quantitativa da Amostra

1-Distribuicéo por sexo

Rapazes Raparigas
2 9
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2-Distribuicéo por idades

9 anos 10 anos 11 anos 12 ou mais
9 1 1 0
12 oumais
10 anos '_ 0%
3-ldentificacdo das necessidades
Alunos NEE caracter prolongado NEE- Dificuldades aprendizagem
11 1 1
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m Alunos m NEE cardcter prolongado  m NEE- Dificuldades aprendizagem
4-Distribuigdo por area de residéncia
Freixedas Gouveias Roque Argomil Prados
5 2 1 1 2
Argomil

9%
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5-Area disciplinar preferida

Area Disciplinar N° de alunos
Lingua portuguesa 1
Matematica 9
Estudo do meio 5
Expressoes 6
Area projecto 4
Inglés 1
Todas as AEC 9

Lingua

portuguesa
3%

Inglés
3%

6-Area disciplinar de menor preferéncia

Area Disciplinar N° de alunos
Lingua portuguesa 9
Matemaética
Estudo do meio
Expressoes
Area projecto
Inglés
Todas as AEC

OO0k Wk

75



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

Expressoes Area projecto Inglés_Todas as AEC
7% 0% % 0%

Matemdtica
7%

7-ldentificacéo das dificuldades

Area Disciplinar N° de alunos
Lingua portuguesa 5
Matematica 3
Estudo do meio 0
Outras areas (AEC, Area projecto...) 0
Todas as areas curriculares 1
Outras areas Todas as areas
(AEC, Area curriculares
projecto...) 11%

0%
Estudo
do meio

0%
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8-Expectativas futuras dos alunos

Profissao futura N° de alunos

Médica 3

Professora de MUsica ou dancga

Futebolista

Escritora

Bailarina ou Pintora

Cabeleireira

Vendedor

RPN PR RN

Nao sabe

Naosabe
8%

Vendedor
8%

Professora
de Musica
ou danca
17%

Bailarina ou
Pintora
8% Futebolista
9%

9-Ocupacéo dos tempos livres

Tempos livres N° de alunos

Ler 3

Ver televisdo

Brincar

Ouvir musica

Jogar computador

Andar de bicicleta

NWN&~O D>

Ver filmes
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Andarde Ver filmes

bicicleta
11%

7%

Ver televisdo
14%

10-0O que costumam ler

Livros Historias

Poesia

Banda desenhada

Outros livros

S6 textos na escola

9

3

1

2

0

M Livros Histori

W Outros livros

as M Poesia

m Banda desenhada

M Sotextos na escola

0%
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11-Constituicdo do agregado familiar

Pai e mae irmaos irmas S/ irmaos avos Outros familiares
11 5 2 0 0
S/irmaos avos QOutros
8% 0% familiares

0%

12-Profissdo do pai e mée

o
=h

Mae

Agricultor

Canalizador

Vendedor(a)

Marceneiro

Serralheiro

Empregado(a) Hotelaria

Estucador

Bancario

Distribuidor

Pedreiro

RRRR RN R Rk

Doméstica

Auxiliar apoio domiciliario

Tarefeira

Desempregada

Auxiliar ac¢do educativa

Cozinheira

RlRRR|k|w
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W Pai

Pai | Mae

Agricultor
Canalizador
Vendedor(a)
Marceneiro
Serralheiro
Empregado(a)...
Estucador
Bancario
Distribuidor
Pedreiro
Domeéstica
Auxiliar apoio...
Tarefeira
Auxiliaraccdo...
Cozinheira

T
o
o
a0
3]
b
a
£
3]
wl
9]
(]

4- Metodologia de Campo

A metodologia que utilizamos foi a investigacdo accdo onde a observagdo teve
um papel essencial, observando e verificando se ha diferenciagdo no desempenho dos
alunos, segundo determinada utilizacdo de estratégias, na sua capacidade de
compreender, relacionar, emitir juizos de valor, inferir...

Neste trabalho a realizar com os alunos de 4° ano de escolaridade, da EB1
Freixedas, procuramos responder ao problema de que: Serd que os alunos com uma
boa fluéncia de leitura atingem a compreenséo leitora mais facilmente? Utilizando a
leitura e a exploracdo oral da histéria os alunos acedem mais facilmente a sua
compreenséo?

Partindo do pressuposto que é possivel, de forma intencional, introduzir
melhorias na motivacdo dos alunos e na sua compreensdo leitora atraves de estrateégias
varias de leitura, procurdmos implementar para este trabalho, um dos contos
contemplados pelo PNL — A menina dos fosforos. Consideramos este, retirado da obra
Contos de Andersen (2005), um conto sempre actual e que permite reflexdes sobre
tematicas como o egoismo, a pobreza, o Natal, a solidariedade... A actividade surge

como uma actividade de extraccdo de significado global do texto mas conta também
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com uma parte mais ludica onde os alunos irdo preencher um jogo de palavras
cruzadas relativas a historia.

Para a actividade de compreenséo da leitura foi construido, no computador, um
pequeno livro. Este conta com uma capa e uma contra capa. Na capa constou o titulo
da obra e o seu autor. Na contra capa decidimos colocar a bibliografia do autor bem
como uma pequena referéncia sobre o simbolo da Dinamarca — A peguena sereia.
Colocou-se ainda um resumo muito breve da historia que iriamos trabalhar.

A encadernagdo do livro foi pensada de modo a que os alunos o pudessem
facilmente manusear e que a um primeiro olhar vissem o conteldo da capa e da
contracapa. A cada um dos alunos de 4° ano foi distribuido um exemplar incluindo a
Andreia (aluna de NEE de caracter permanente).

Este trabalho de pesquisa desenvolveu-se em duas fases.

Numa primeira fase, utilizou-se o didlogo e através de uma breve
conversa/entrevista com os alunos tentamos aferir qual o conceito de leitura e o
interesse que tém por esta competéncia, permitindo verificar os interesses e habitos de
leitura (se os tém) quanto a: (i) gosto pela leitura; (ii) frequéncia de leitura; (iii) tipo de
leitura. ..

Esta entrevista realizou-se durante a tarde e individualmente de modo a que cada
um fala-se sobre a sua perspectiva de leitura sem qualquer influéncia ou interferéncia
dos outros colegas. Os alunos responderam a questdes como: (i) o que é ler, (ii) a
importéncia e utilidade da leitura, (iii) livros/textos que 1€ ou gosta de ler, (iv) area
disciplinar que mais gosta...

Parece-nos que esta op¢do da entrevista permite um contacto directo entre quem
investiga e 0s seus interlocutores onde estes podem exprimir-se mais aberta, directa e
espontaneamente permitindo ter uma ideia e 0 mais realista possivel da opinido das
criancas quanto a leitura.

Ap0ds esta entrevista oral, num outro dia, de manhd, distribuimos, em suporte de
papel, a mesma entrevista a qual os alunos responderam por escrito.

Na semana seguinte, de manh&, promovemos entdo a actividade de leitura com a

historia “A menina dos fosforos”.
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Comecamos por dividir os alunos em dois grupos: Grupo A e Grupo B.
Enquanto o grupo B ficou na sala de aula a trabalhar, o grupo A (6 alunos) deslocou-
se para uma outra sala - a sala Banzé onde Ihes foi distribuido o livro. Neste grupo ndo
houve qualquer interferéncia da nossa parte ou seja, ndo houve qualquer tipo de
leitura, de dialogo sobre a histéria com os alunos ou qualquer explicacdo sobre a ficha
de leitura.

Os alunos foram colocados afastados uns dos outros de modo a que ndo vissem
as fichas dos outros colegas. A histdria foi lida, silenciosamente, por cada um mais do
que uma vez (cerca de 30m). Quando se sentiram preparados foi-lhes, entdo,
distribuido o guido de leitura sem qualquer tipo de explicacdo. Sempre que os alunos
achavam necessario reliam, em siléncio, a historia. Pretendemos assim compreender e
analisar o tipo de inferéncias que os alunos retiraram da leitura realizada
concretizando-as nas respostas a dar.

Para a realizacdo da actividade tinhamos previsto uma duracao de cerca de uma
hora mas este tempo foi insuficiente verificando-se que o grupo era lento na execucao
das tarefas.

O segundo grupo - grupo B (5 alunos) realizou a tarefa no mesmo dia, mas de
tarde e demorou cerca de duas horas. Neste grupo leu-se a historia em voz alta.
Seguidamente leram os alunos, também em voz alta.

Apo6s a leitura pesquisaram-se, oralmente, novos vocabulos e seu significado
levando os alunos a procurarem sinénimos/antonimos no seu vocabulario diério...
Oralmente analisou-se a histéria de modo a que os alunos respondessem a questfes do
guido de leitura. Houve ainda um breve reconto oral da historia.

Em seguida, foi lido o guido de leitura em voz alta, explorando, uma vez mais, 0s
vocabulos menos conhecidos e respondendo, os alunos, oralmente as questfes apos o

que realizaram o guido de leitura.

10 A Andreia, aluna com NEE de caracter prolongado, ficou neste grupo apenas manuseando o livro
distribuido uma vez que ndo verbaliza nem efectua qualquer actividade escrita.
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4.1 Analise dos Resultados

4.1.1- Entrevista

No inicio, quando chegavam, todos estavam um pouco nervosos mas a medida
que a conversa se desenrolava iam ficando mais desinibidas. Em todas as intervengdes
notdmos que sentiam dificuldades em exprimir as suas ideias sobre o que € ler e sua
utilidade.

Verificou-se que, quer na entrevista oral quer na escrita, todos os alunos
consideram que a leitura e o saber ler pressupBe aprender. Para eles o objectivo
principal de saber ler é sem dlvida o aprender mais de modo a seguir estudos e esse é
0 objectivo com que, segundo os alunos, se vai para a escola para aprender a ler, a
escrever... Alguns referem que saber ler ¢ também saber escrever, ou seja, leitura e
escrita estdo de maos dadas. Para o aluno de etnia cigana o objectivo principal de
saber ler é “ tirar a carta de condugio™*!. Apenas uma aluna referiu que ler serve para
aprender mas também para “nos deixarmos levar pelos mundos da imagina¢ao”. Para
esta aluna a leitura serve para “ entrarmos em varios mundos que nunca conhecemos”.

Quando perguntamos se lhes foi dificil aprender a ler, quatro deles referem que
sim e que em casa era, normalmente, a mée que ajudava (um refere também a irméd e
outro o pai). Os restantes também tiveram o apoio da mae nesta aprendizagem da
leitura mas consideram que nao lhes foi dificil aprender. O aluno de etnia cigana diz
que lhe foi muito dificil aprender a ler pois andou primeiro na escola espanhola onde
aprendeu espanhol e sé mais tarde veio para a escola em Portugal e ainda agora sente
algumas (bastantes) dificuldades na leitura.

Quanto aos habitos de leitura todos referem que costumam ler. Léem livros que
levam da biblioteca da escola, da biblioteca itinerante, livros que os pais lhes
compram... Gostam essencialmente de livros de historias mas ndo tém o habito de ler
todos os dias, s6 de vez em quando. Alguns referiram que gostam de ler poesia mas

questionando a razdo dessa opc¢do ndo foram capazes de explicar. Trés das meninas

! Questionamos o aluno sobre esta opinido de ler servir para ‘tirar a carta de condugio’. Por que razio?
Entdo disse que se ndo soubesse ler ndo saberia responder as perguntas do questionario, no exame de
conducdo.
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referem que quando comecam um livro de que gostam, normalmente tém vontade de o

ler rapidamente e nesse caso Iéem todos os dias.

4.1.2- Analise ao Guido de Leitura

Na analise das respostas dadas, no guido de leitura, pelos alunos dos dois grupos

consideramos:

Os resultados obtidos séo:

1-Procura na capa estas informacdes sobre o livro: titulo da obra, autor:

alinea a) as respostas globalmente correctas
alinea b) as respostas incompletas*?
alinea c) as respostas erradas™

alinea d) corresponde as ndo respondidas.

alineas Grupo A Grupo B
a) 5 5
b) 0 0
C) 0 0
d) 0 0

12_ 0 aluno responde apenas parcialmente & quest&o colocada;

3_ 0 aluno ndo responde correctamente ou o aluno apresenta a resposta correcta mas fornece também

outros itens de respostas erradas.
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M Grupo A

M GrupoB

Grupo B
Grupo A

2- L& as informagdes da contracapa. S&o informacgdes sobre:

alineas Grupo A Grupo B
a) 1 3
b) 4 2
C) 0 0
d) 0 0

B Grupo A
B GrupoB

Grupo B
Grupo A

d)

3- Observa com atencdo a imagem da capa.
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3.1- Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais 0s temas seguintes poderdo ser

tratados nesta obra:

alineas Grupo A Grupo B
a) 1 2
b) 1 0
C) 3 3
d) 0 0

B Grupo A
B GrupoB
I1- Aprofundamento da leitura
1- Em que época festiva se desenrola a ac¢ao?
alineas Grupo A Grupo B
a) 5 5
b) 0 0
C) 0 0
d) 0 0
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B Grupo A
B GrupoB

Grupo B
Grupo A

2-Localiza a accdo no tempo indicando o dia, 0 més, o momento do dia e a esta¢do do
ano.

alineas Grupo A Grupo B
a) 1 5
b) 0 1
C) 4 0
d) 0 0

W Grupo A

B Grupo B

Grupo B

Grupo A

b)

c) d)
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3-Retira do texto trés frases que facam referéncia a estacdo do ano que indicaste na

pergunta anterior.

alineas Grupo A Grupo B
a) 5 3
b) 0 1
C) 0 1
d) 0 0

W Grupo A

B Grupo B

4-Atenta agora na personagem que nos € apresentada nos dois primeiros paragrafos.

4.1- De quem se trata?

alineas Grupo A Grupo B
a) 5 5
b) 0 0
C) 0 0
d) 0 0
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B Grupo A
B Grupo B
Grupo B
Grupo A
4.2- A personagem teve um mau dia. Porqué?
alineas Grupo A Grupo B

a) 3 4

b) 2 1

C) 0 0

d) 0 0
B Grupo A
B Grupo B

Grupo B
Grupo A
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4.3- Explica o que aconteceu as pantufas da heroina.

alineas Grupo A Grupo B
a) 1 3
b) 1 0
C) 3 2
d) 0 0

M Grupo A

M Grupo B

5- Recolhe, no texto, as informag6es necessarias ao preenchimento deste quadro

alineas Grupo A Grupo B
a) 4 2
b) 0 0
C) 1 3
d) 0 0
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W Grupo A

W Grupo B

Grupo B
Grupo A

6- Que roupas usava a menina, na estacdo do ano em que decorre a ac¢ao?

alineas Grupo A Grupo B
a) 0 0
b) 5 5
C) 0 0
d) 0 0

B Grupo A
B Grupo B

i Grupo B
Grupo A

d)

7- A menina ndo quis voltar para casa. Porqué?
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alineas Grupo A Grupo B
a) 5 5
b) 0 0
C) 0 0
d) 0 0
B Grupo A
W Grupo B
Grupo B
Grupo A
8- A menina viveu alguns momentos de felicidade.
8.1- O que tornou esses momentos possiveis?
alineas Grupo A Grupo B
a) 5 5
b) 0 0
C) 0 0
d) 0 0
5
a4
3
M alineas
2 B Grupo A
1 ®GrupoB
Grupo B
0 Grupo A
alineas
3 a4 .
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8.2- Descreve as imagens que surgiram a menina apos o riscar de cada fésforo.

alineas Grupo A Grupo B

a) 0 0

b) 5 5

C) 0 0

d) 0 0
5
4
3

malineas
2 M Grupo A
1 W GrupoB
Grupo B

0 Grupo A

1 alineas

2 3 . .

9- De que forma a menina encontrou a sua “alegria final”?

alineas Grupo A Grupo B

a) 4 5
b) 1 0
C) 0 0
d) 0 0

B Grupo A

m Grupo B
Grupo B

Grupo A
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10- Que explicacdo deram as pessoas para os fosforos, ja gastos, quando encontraram

a menina, na manha seguinte?

alineas Grupo A Grupo B
a) 4 3
b) 0 1
C) 1 0
d) 0 0

W Grupo A
M Grupo B

I11- Outras actividades — Palavras Cruzadas

1-Gostarias de ler outros contos deste autor?

Grupo A Grupo B
Sim 5 5
N&o 0 0
Talvez 0 0
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W Grupo A

M Grupo B
Grupo B

Grupo A

Talvez

2- Dos seguintes contos, do mesmo autor, quais gostarias de ler?

Grupo A Grupo B
A princesa e a ervilha 4 3

Os cisnes selvagens

O soldadinho de chumbo
A polegarzinha

AW
Wi~

Grupo B
B Grupo A
Grupo A

B Grupo B

2.1- Porque razéo escolherias esse ou esses?
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Grupo A | Grupo B
Ja os leu e gostou 1 1
Ainda néo leu e gostava de ler 2 1
Acha o titulo sugestivo 1 1
Sugestionada pela historia lida 1 1
N&o respondeu 0 1
Grupo B
Grupo A
W Grupo A
B Grupo B

3- Vamos jogar...

3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a histdria que leste.

Grupo A

Grupo B

dezembro

descoberta

avental

louros

chinelos

carruagens

descalcos

avo

oo oljo o o1 ol

galololo|lo|~| B
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B Grupo A

B Grupo B
Grupo A

Ao analisarmos as tabelas e graficos correspondentes a cada uma das questdes
colocadas no guido de leitura a cada um dos grupos podemos verificar logo ao
primeiro olhar que o grupo B teve, no geral, melhor prestacdo que o grupo A.

Durante a realizacdo do guido de leitura, no grupo A, fomos observando as
atitudes dos alunos perante a actividade. Notou-se que nas questdes menos directas,
onde havia necessidade de escrever/explicar (ex. questdo 3) os alunos sentiram
dificuldades exigindo-lhes maior atengdo e o reler, varias vezes, de parte(s) da historia
de modo a conseguirem responder.

Neste grupo verificou-se maior dificuldade em relacionar, inferir dados

mencionados na histéria com a realidade como por exemplo na questao™*

onde apenas
um aluno inferiu que a “a ultima tarde do ano velho” era o dia 31 de Dezembro e ndo o

dia 24 tal como a maioria respondeu.

Na actividade de leitura com grupo B, verificou-se que dois dos alunos léem
fluentemente respeitando a pontuacdo mas com pouca entoacdo (leitura monotona)
enquanto os restantes ainda apresentam uma leitura pouco fluente ndo respeitando,
muitas vezes, a pontuacdo. No essencial, todos eles assimilaram as ideias principais da
historia, falou-se do valor da familia, da época natalicia, da solidariedade e ajuda para

com 0s mais necessitados e do amor que os pais devem sentir pelos filhos...

4 Questéo I1- 2- Localiza a acgdo no tempo indicando o dia, 0 més, momento do dia e estag&o do ano
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Oralmente todos conseguiram expressar-se relativamente bem, respondendo as
questdes colocadas surgindo até alguma “disputa” entre eles para responderem.
Também no grupo B, durante a realizagdo do guido de leitura, observamos, tal como
no grupo A e apesar da exploracdo oral da historia, que nas questdes onde havia
necessidade de escrever/explicar (ex. questdo 3) os alunos sentiram mais dificuldades
exigindo-lhes maior atencdo e o reler (por vezes mais do que uma vez) de parte (s) da
historia de modo a conseguirem responder.

No aluno de etnia cigana verifichmos dificuldades em exprimir-se por escrito
dando muitos erros ortograficos, mas consegue fazé-lo, mais facilmente, através da
oralidade apesar de por vezes utilizar palavras em espanhol.

Verificamos, no grupo B, que nem todos os alunos manusearam o livro da
mesma forma, havendo dois dos alunos que 0 manuseavam mais rapidamente sem
qualquer cuidado e um deles riscou, sublinhou e poisou-o bruscamente na mesa de
trabalho. Esta situacdo ndo se verificou no grupo A onde todos o0s alunos manusearam
o livro com cuidado.

Verificou-se ainda que todos os alunos, independentemente do grupo,
apresentam dificuldades, tal como ja referimos, quando a questdo exige reorganizagao
das ideias, exigindo uma resposta mais elaborada em que é necessario inferir e
transpor a ideia por palavras deles limitando-se, nestes casos, a copiar textualmente o
que esta no texto para responder s questdes.™

Na questdo 11-6 ambos 0s grupos se cingiram as “vestimentas” que o texto
referia (avental e chinelos). A excepcdo do aluno de etnia cigana que referiu que a
menina usava “ uma saia e camisola rota”, 0s restantes alunos, de ambos 0s grupos,
ndo conseguiram ir mais além do que o conteldo do texto e imaginar que roupas a
menina vestiria para que sentisse tanto frio, o que nos leva a concluir que é dificil para
a maioria dos nossos alunos abstrairem-se do que o texto “mostra” ... fazer inferéncias
e emitir opinides pessoais é-lhes tarefa muito dificil de executar. Nas questbes que
apenas exigiam memorizacdo ou reconhecimento, respostas univocas a maioria dos

alunos teve sucesso.

1% Questdes n° 3; n°8.2 e n°10.
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Quer no grupo A quer no grupo B verificou-se que na questdo n° 3.1 a maioria
dos alunos ndo se baseou apenas na imagem da capa (tal como era solicitado) mas
pensamos que foram influenciados pela propria historia 0 que os levou, na nossa
opinido, a escolherem a opgao “amor”.

Na questdo n°5 os alunos do grupo B, talvez pelo facto de na analise oral da
historia se falar do facto de a menina ser muito pobre e a sua familia ser uma familia
desestruturada, referiram na * condigdo social” esse mesmo facto apesar de a nossa

intencdo ndo prever pois apenas questiondvamos a condicao social.
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Conclusao

Ao longo deste nosso trabalho defendemos que a leitura apesar de ser um
processo complexo e algo moroso permite ao individuo enquanto aluno e mais tarde
como profissional aceder a informacgdes e saberes indispensaveis a sua vida na
sociedade.

Com este trabalho de investigacdo pretendemos demonstrar que ler € importante
para saber mas que saber ler é essencial para uma melhor e mais bem sucedida
aprendizagem.

Na realidade os alunos aprendem a ler, lendo, lendo muito, mas também
compreendendo e memorizando. N&o basta identificar os fonemas e grafemas e
decifra-los mas € imprescindivel retirar e reter ideias, opinides e informacgdes que o
texto nos transmite. E essencial compreender. ..

O trabalho desenvolvido mostrou uma experiéncia em contexto pedagdgico que
transmite que é essencial ler mas que o bom leitor deve ouvir, memorizar mas, sem
qualquer duvida compreender o que Ié para que ler seja uma tarefa com sucesso.
Podemos dizer que a aula de lingua portuguesa, na figura do professor, tem nesta
tarefa um papel crucial devendo fornecer aos alunos estratégias que lhe permitam
desenvolver o acto de ler, de compreender e de memorizar de modo a que o acto de ler
permita um sucesso escolar em todas as areas curriculares.

Foi o trabalho de campo desenvolvido que nos permitiu verificar e questionar o
valor que os alunos ddo a esta competéncia. Claro que este trabalho poderia ter
seguido outra vertente repetindo-se a estratégia em varios momentos do ano e até
noutros conteudos. No entanto, o que se pretendia era verificar que o recurso a
estratégias de facilitagdo (ler varias vezes a historia, fornecer o livro/texto, aquisi¢do
novos vocabulos, reconto...) poderiam desencadear uma melhor compreenséo do texto

lido promovendo uma gestdo da informacdo, apreendendo e inferindo as ideias
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essenciais do texto. Este objectivo foi conseguido uma vez que os alunos constituintes
do Grupo B tiveram globalmente uma melhor prestacdo na execucdo do guido de
leitura. Também na execucdo do guido de leitura se verificou menos demora na
realizacdo da tarefa. Esta investigacdo serviu ainda para analisarmos a relagdo que os
nossos alunos tém com a leitura verificando que a maioria s6 vé utilidade nesta
competéncia para escrever e aprender coisas novas para a vida escolar.

Consideramos, no entanto, que este tipo de investigacdo de utilizacdo de
estratégias facilitadoras na compreensdo da leitura e pelo que fomos observando ao
longo do ano, nas varias visitas que efectuamos a escola, teria nos anos decorrentes um
sucesso mais efectivo pois verifica-se que este tipo de estratégias resulta mas deve ser
aplicado sistematicamente de modo a que se desenvolva nos alunos o espirito critico
levando-o0s a que exprimam as suas opinides quer oralmente quer por escrito. Para que
estas actividades possam ter continuidade contribui sem qualquer davida o facto de o
professor poder acompanhar os seus alunos por mais do que um ano de escolaridade.

Da nossa experiéncia, e do que observamos nesta investigacao, parece-nos que
0S nossos alunos estdo algo “limitados” a questdes formuladas pelo(s) professor(es), as
quais raramente apelam ao pensamento critico ndo se exigindo, aos alunos, a
formulacdo de opinides. Na maioria das vezes as questbes apenas exigem
memorizacdo e reconhecimento requerendo respostas univocas e nessas 0Ss alunos
costumam ter sucesso, tal como se verificou.

Uma outra conclusdo que podemos aferir ao analisarmos as entrevistas e 0s
guides de leitura € que 0s nossos alunos continuam a escrever com muitos erros.
Parece-nos e tendo em conta tudo o que foi referido nesta dissertacdo que é essencial
sendo mesmo imprescindivel que o professor, desde os primeiros dias, trabalhe a
relagdo fonema - grafema procurando colmatar esta dificuldade tdo visivel nos nossos
dias. Na verdade os nossos alunos léem, mas serd que Iéem na verdadeira acepcao da
palavra?

Pensamos que a maioria ndo! O desenvolvimento desta competéncia estd muito
para aléem do conhecimento do cddigo, necessita de muito tempo de dedicacéo, treino
e empenho quer da parte dos alunos quer da parte do professor.

Concluindo, podemos referir que ler é compreender ndo bastando uma correcta

realizacdo fonético-fonologica do texto, implica apreender as ideias que 0 texto
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transmite; quanto melhores leitores forem os nossos alunos, melhor aproveitamento
terdo quer na area de lingua portuguesa quer nas restantes areas disciplinares. Ler
permite adquirir outros saberes e conhecimentos; saber ler implica memorizagéo e
gestdo da informacdo adquirida podendo a memorizacdo ser uma estratégia
facilitadora da aprendizagem; a escola e, por consequéncia, o professor tém um papel
importantissimo em promover a competéncia leitora nos nossos alunos dando-lhes
assim ferramentas para enfrentarem as dificuldades do curriculum mas também da
vida futura em sociedade; deveremos continuar a trabalhar no sentido de desenvolver
nos nossos alunos uma competéncia leitora que promova a literacia; um bom leitor
sera sem davida um individuo melhor capacitado para as mudancas e desafios que a

sociedade de hoje lhes impde.
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Questionario/Entrevista

1-Quando entraste para a escola, o que achavas que ias fazer/aprender?

2-Qual a area disciplinar que mais gostas de fazer?

3-Para ti, o que € ler?

4-Qual a utilidade de saber ler?

5-Para ti, para que serve a leitura?

6-Foi dificil aprenderes a ler? Em casa ajudaram-te? Quem?

7- O que gostas de ler? Que livros/textos gostas de ler?
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Questionario/Entrevista
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Questionario/Entrevista
1-Quando entraste para a escola, o que achavas que ias fazer/aprender?
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Questionario/Entrevista
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Questionario/Entrevisia

1-Quando entraste para a escola, 0 que achavas que ias fazer/aprender?
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Questiondrio/Entrevista

1-Quando entraste para a escola, o que achavas que ias fazer/aprender?
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Questionario/Entrevista

1-Quando entraste para a escola, o que achavas que ias fazer/aprender?
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Questionario/Entrevista
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Questionario/Entrevista
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Questionario/Entrevista
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Anexo |1

Livro “ A menina dos fosforos”
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

«A MENINA E OS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAO DE LEITURA ORIENTADA

I- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos a capa e a contracapa)

1 - Procura na capa estas informacoes sobre o livro:

- titulo da obra:

- autor:

2- Lé as informagcdes da contracapa. Sao informacoes sobre:
A historia [] aescola [] oautor ]

3- Observa com atencdo a imagem da capa.

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos temas seguintes poderao ser
tratados nesta obra:

Aventuras [ ] Encantamento [ ] Viagens [] Amor ]
Desporto [] Mistério [ ] Fantasia [ ] Pobreza []

I1- Aprofundamento da leitura

1- Em que época festiva se desenrola a ac¢ao?
Férias de Verdo [] Pascoa [ ] Natal [] Dia da Mae []

2 - Localiza a ac¢éo no tempo, indicando:

- 0 dia e 0 més; - 0 momento do dia; - a estacdo do ano.

3 — Retira do texto trés frases que facam referéncia a estacdo do ano que indicaste

na pergunta anterior.

XX
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4 - Atenta agora na personagem que nos é apresentada nos dois primeiros
paragrafos.
4.1- De quem se trata?

Uma menina ] uma menina pobre [ ]

Uma menina bem vestida [_] um menino ]
4.2-A personagem teve um mau dia. Porqué?
a mée zangou-se ] tinha muito frio [_]

nio vendeu nenhum fésforo [l faltou a escola [

4.3- Explica o que aconteceu as pantufas da heroina.

roubaram-lhas [ ] ~ eramenormes [ | romperam-se [ ] perdeu-as [ |

5 - Recolhe, no texto, as informac6es necessarias ao preenchimento deste quadro:

Retrato fisico da

personagem

Indumentaria

Condicéo social

6 - Que roupas usava a menina, na estacao do ano em que decorre a accao da

historia?

7 - A menina ndo quis voltar para casa. Porqué?

tinhafrio [ ] estavafeliz [ ] o paiiabater-lne [ ] encontrou osamigos [ ]

XXI
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8 - A menina viveu alguns momentos de felicidade.
8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Os amigos [ ] os fésforos[] as pessoas que passavam [ |

8.2. Descreve as imagens que surgiram a menina apos o riscar de cada fésforo.

1.2 fosforo

2.° fosforo

3.9 fésforo

4.° fésforo e seguintes

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria final»?
encontrou o pai [ 1 calcou as pantufas [] viu a avé ]

foi parao céucomaavo[ ] jantou ] recebeu presentes [_]

10 - Que explicacdo deram as pessoas para os fosforos, ja gastos, quando

encontraram a menina, na manha seguinte?

I11- Outras actividades

1- Gostarias de ler outros contos deste autor? Porqué?

2- Dos seguintes contos, do mesmo autor, quais gostarias de ler?

XXII
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e Aprincesaeaervilha [J
e Os cisnes selvagens n
¢ O soldadinho de chumbo []

e A Polegarzinha L]

2.1- Porque razao escolherias esse ou esses?

3- Vamos Jogar...

3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a histdria que leste.
8 4

1-Més em que se passa a historia,

2-A menina ndo tinha nada na

cabeca. Tinha a cabega...

3-Peca de vestuario onde a menina

3 guardou os fosforos,

4-A cor dos cabelos da menina,

5- O que a menina trazia calcado

guando saiu de casa,

6- A menina perdeu os chinelos a

fugir de duas...

7- A menina ficou com os pés...
8-Quando acendeu o 4° fosforo
meninaviua ...

XX
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Guiao de Leitura
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«A MENINA POS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAO DE LEITURA ORIENTADA

I- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos a capa e a contracapa)
1 - Procura na capa estas informagdes sobre o livro:
- titulo da obra:
A Momiva.  Ceh Foa (o) -
- autor:
Bord gt Frdunpsm
2- L2 as informacdGes da contracapa. SAo informacées sobre:
A historia [ aescola [] 0 autor

3- Observa com atenciio a imagem da capa.

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica'quais dos temas seguintes poderio ser
tratados nesta obra:

Aventuras [] Encamtamento [X] Viagens [] Amor X1

Desporto [ Mistério [ Fanmtasia [ Pobreza [

11~ Aprofundamento da leitura
1- Em que época festiva se desenrola a acciio?

Férias de Verdio [J Pascoa [J Natal [X Dia da Mae [

2 - Localiza a ac¢fio no tempo, indicando:

- o dia ¢ 0 més; - 0 momento do dia; - a estagdo do ano.
A

3 /7 [5cY tho:\“ta Emﬂ NG

3 — Retira do texto trés frases que facam referéncia a estacfio do ano que indicasie na

pergunta anterior.

XXV
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4 - Atenta agora na personagem que nos é apresentada nos dois primeiros parigrafos.

4.1- De quem se trata?

Uma menina ] uma menina pobre
Uma menina bem vestida [_1 um menine [

4.2-A personagem teve um mau dia. Porqué?

a mée zangou-se ] tinha muito frio X1
néo venden nenhum fosforo B faltou a escola [

4.3- Explica o que aconteceu as pantufas da heroina.

roubaram-lhasf<] eram enormes[zX]  romperam-se[__| perdeu-af A

5 - Recolhe, no texto, as informacdes necessarias ao preenchimento deste quadro:

Retrato fisico da CGM@ C@VW R@;a.mo}s Cavmn,
personagem Cene ey
Tndumentdria k. M“c& i &\\m&s’)
X Q
Condigio social P oY )

6 - Que roupas usava a menina, na estacio do ano em que decorre a ac¢iio da historia?
Kig PO NGO bum q}-\\\o emmaﬁ\& *

7 - A menina niio quis voltar para casa. Porqué?

tinha frio [ estava feliz [] o paiiabater-lhef3Z]  encontrou os amigos []
8 - A menina viveu alguns momentos de felicidade.

8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Os amigos [ ] os fosforos he] as pessoas que passavam [ |

XXVI
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8.2. Descreve as imagens que surgiram 3 menina apés o riscar de cada fosforo.

1.° fosforo

3.° fosforo

——

RN

Lonest o % C " (N PVIY
Mm_mm l‘b\ VadeN =

4.° fosforo ¢ seguintes

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria final»?

encontrou o pai [1  calgou as pantufas [ ] viu a avo i)
jantou [ recebeu presentes [

foi para o céu com a avogA

10 - Que explica¢fio deram as pessoas para os fosforos, ji gastes, quando encontraram

a menina, na manha seguinte?

HI- Qutras actividades

1- Gostarias de ler outros contos deste autor? Porqué?

2- Dos seguintes contos, do mesme autor, quais gostarias de ler?
e Aprincesaeaervitha [
e Os cisnes selvagens =
¢ O soldadinho de chumbo
¢ A Polegarzinha
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2.1- Porque razio escolherias esse ou esses?

»"\\ c . T !”; \

3- Vamos Jogar...

3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a histéria que leste.

o0

1-Més em que se passa a historia,

2-A menina nio tinha nada na
cabeca. Tinha a cabega. ..

d
v
c

eyl mlible

3-Peca de wvestnario onde a
mening guardou os fosforos,

> IQF JE % -

O«|t§1'\r|9 lc’_j»i\%u m

4-A cor dos cabelos da menina,

5- O gue a menina trazia calgado
guando saiu de casa,

| ©

6- A menina perdeu os chinelos a
fugir de duas...

.

R e b o (R [I) -

m| £

7- A menina ficou com 08 pés...

8-Quando acendeu o 4° fosforo
meninaviua ...

tbncz{?@(bg

SR GIcR Ve
-
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«A MENINA DOS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAO DE LEITURA ORIENTADA

I- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos & capa e 4 contracapa)

1 - Procura na capa estas informacdes sobre o livro:
- titulo da obra: '
Honima S g@t\ggm ety
- autor:
Hamn 55\, 3‘1“ A(‘mkﬂ])hn
2- L& as informacdes da confracapa. Sao informacdes sobre:
Ahistoria (]  aescola [] 0 autor [

3- Observa com atenciio a imagem da capa. )

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos iemas seguintes poderSio ser
tratados nesta obra:

Aventuras {1 Encantamento [i] Viagens [] Amor 1

Desporto 1 Mistério L1 Fantasia [ Pobreza ]

IT- Aprofundamento da leiturs

I- Em gue época festiva se desenrola a accio?
Férias de Verio [ Péscoa [ Natal Dia da Mae [_]

2 - Localiza a acc¢fio no tempo, indicando:

- 0 dia e 0 més; - 0 momento do dia; - a estagdo do ano.
@mm QB —_h:nJo Mfedraa
Y

3 — Retira do texto trés frases que facam referéncia a estaciio do ano que indicaste na
pergunta anterior.

/EJ{\;.D Q. ove . oG f\Q VAMA}Q brna J\anﬂQ QA YIS

. /hGQﬁs it Com e Gllotg &M@a‘f o B }ﬁ\ o{oxmﬁ%

\\
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Y\, =
s NNYOU concii dna [/ ,
R v w i \ . |

4 - Atenta agora na personagem que nos ¢ apresentada nos dois primeires paragrafos.
4.1- De quem se trata?

Uma menina ] uma menina pobre K]

Uma menina bem vestida [] um menino J
4.2-A personagem teve um mau dia. Porqué?

a mae zangou-se 1 tinha muito frio X

njo vendeu nenhum fosfore X1 faltou a escola [
4.3- Explica o que aconteceu is pantufas da heroina,

roubaram-thas[] eram enormes{gf] romperam-se[ | perdeu—a@
5 - Recolhe, no texto, as informagées necessirias ao preenchimento deste quadro:

Retrato fisicoda (2 ; A el
eabdley, comfPdan, calitey, Goumen Q
personagem Q/%h g S} \
Indumentaria O ' L
MienSeng ) 3] pelive .
Condigio social ; o R
a?‘fb\_‘ﬂ‘j\lg@ll Qj,w&m oo’ '(awu)ﬁ‘ﬂ
6 - Que roupas usava a menina, na estacio do ano em que decorre a acgio da histéria?
: Lo \
3 ' i \ s,
Horncgan vy canen b Ts@((ﬁ’(c& 2 Ay GJ}\){fLQQCD\ . /Q;k 78l
7 - A menina nio quis voltar para casa. Porqué?
tinha frio [_] estava feliz (] o paiia bater-the X]  encontrou os amigos [_]

8 - A menina viveu alguns momentos de felicidade.

8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Os amigos [ os fosforas P as pessoas que passavam [

XXX
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8.2. Descreve as imagens que surgiram i menina apés o riscar de cada fésforo.
1.° fésforo .
b 4

7

2.° fosforo

3° fggéo , .
Neliy = m\,&-\‘nx&x el g alllene e o@;@

4.° fosforo e seguintes
N : —
Teda O ofers”

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria final»?

encontrou o pai (1 calgou as pantufas [ viu a avo
foi para o céu com a avo[~"}  jantou ] recebeu presentes [

10 - Que explicagio deram as pessoas para os fosforos, j4 gastos, quando encontraram

a menina, na manha seguinte?

Qﬁi\o% GL/L\Q ng» - MO\ ,}t‘.’fj‘{-ﬁ@ ?@wan~29 .

III- Outras actividades .
. IRIVANCRES
1- Gostarias de ler outros contos deste autor? Porqué?

2- Dos seguintes contos, do mesmo autor, quais gostarias de ler?

e Aprincesaeaervilha [X[

e Os cisnes selvagens |
e O soldadinho de chumbo &
* A Polegarzinha =

XXXI
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2.1- Porque razio escolherias esse ou esses?

'

- L~ gz G foo AL .
R M ((*;\j & Yoo e g;} &3@& aniilp

3- Vamos Jogar...

3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a historia que leste,

8 4
<A J(, 1-M¢és em que se passa a historia,
2
. - - - 3 - {9\/ 2-A menina ndo tinha nada na
j\> & ?Y i - l ”ﬂ[ JM s A cabeca. Tinha a cabega. ..
(i ] 3-Peca de vestuario onde a
. 2 I i 1 ; l G menina guardou os fosforos,
Cla [ [N jaloisg o nié
o 3 7 = 4-A cor dos cabelos da menina,
/?, - l 5- O que a menina trazia calgado
- % :Q quando saiu de casa,
. i % 6- A menina perdeu os chinelos a
-+ 1 o fugir de duas. ..
{
5 : :
o e | S Iy ’ '}Q A Q 1 7- A menina ficou com os pés...
JZ Ei 8-Quando acendeu o 4° fosforo
G- /C/ menina viu a ...
Cs &

XXXII
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«A MENINA DOS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAO DE LEITURA ORIENTADA

I- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos 4 capa e & contracapa)

1 - Procura na capa estas informacées sobre o livro:

- titulo da obra: o
A Meriona (\ QN i &'&A@ﬁ-@: ¥

- autor: ‘ jf’ 4

'H_n»m N d’_ﬂ.\ji‘&(\q Amr&e o B NI
2- L& as informagdes da contracapa. Sio informacées sobre:
Abistoria []  aescofa [ o autor B

3- Observa com atencfio a imagem da capa.

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos temas seguintes poderfio ser
tratados nesta obra:

Aventuras [ Encantamento [X] Viagens [] Amor 1

Desporto 1 Mistério (1 Fantasia X Pobreza §4

II- Aprofundamento da leitura

1- Em que época festiva se desenrola a acgfio?

Férias de Verdo [ Pascoa [] Natal X} Dia da Mae [J

2 - Localiza a accfio no tempo, indicando:

- 0 dia e 0 més; - 0 momenmnto do dia; - a estacdo do ano.

f\)\o ?gwnj'\ \a A _tantg o002 ond

24

3 — Retira do texto trés frases que facam referéncia 4 estaciio do ano que indicaste na

pergunta anterior.

N DAJ\\D"’L_ o omomima. Comi i Lol Com e J‘a_)s é‘(?\(g\%)} \
(’lrlko _onh\hm am () td?) Jnfm\p‘_ng}:@)i 0 (‘tZLLL 3 é@

XXX
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N A‘;\”chmm Eo
comMiool) @ /AW L RSN ARAcaole

SN o Cl\{)ﬂ)m C&Q\Q‘Em 0 JQ;/’\ 7

4 - Atenta agora na personagem que nos ¢ apresentada nos dois primeiros paragrafos.
4.1- De quem se trata?
Uma menina [ uma menina pobre [3]

Uma menina bem vestida L[ um menino 1

4.2-A personagem teve um mau dia. Porqué?

a mie zangoll-se ] tinha muito frio [ -
ndo vendeu nenhum fosforo < faltou a escola [_]

4.3- Explica o que aconteceu is pantufas da heroina.

roubaram-thasp<] eram enormes[_|  romperam-se{ | perdeu-agX]

3 - Recolhe, no texto, as informacdes necessdrias ao preenchimento deste quadro:

Retrato fisico da Cﬂb Q_\@}\ ‘ b Qe oo ﬁ\mléo O,
personagem C@S‘L&Cé L)s

Indumentaria o o L\run-\g Ao by R
YL A5 Sv. \LO\\'\%

Condigdo social | i M Sla

6 - Que roupas usava a menina, na estacio do ano em que decorre a acgio da histéria?

}h;}\m\\m VALY &qu

7 - A menina nfio quis voltar para casa. Porqué?

tinha frio [ | ~ estavafefiz [] - o paiia bater-llie B encontrou os amigos []

8 - A menina viveu alguns momentos de felicidade.
8.1. G que tornou esses montentos possiveis?

Osamigos [ 1 os fosforos B as pessoas que pagsavam ||

A
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8.2, Descreve as imagens que surgiram a menina apés o riscar de cada fésforo,

1.° fosforo

ﬁnm\m 0}\\@ 0. 29CNaG SO R rragad -9 O
\{)\s'foromm*

WU oawmna o\ leQ0 mhx%\xg} E_Q_ \kﬁl

4.° fosforo e seguintes

Wa ca‘\\\sfb’n

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria final»?

encontroy o pai (]  calgou as pantufas [ Vil a avod <]
foi para o céu com a avo[&]  jantou ] recebeu presentes ]

10 - Que explicaciio deram as pessoas para os fésforos, j gastos, quando encontraram

anha seguinte?

a menina, na D_n \\ X L
A l{lrarnn L auge Tndol o Cim iifeYe
Q&N jm)sﬂom)\ ‘ QQ) ;\g ('c(‘:lm.m&?ofz -

IH- Qutras actividades

1- Gostarias de ler outros contos deste autor? Porgué?

da A\rQ nlon ” MmasaNiVharey o C%Q&L\_&Um.-
24 Dos seguintes contos, do mesmo autor, quais gostarias de ler?

¢ Aprinceszeaervilha [X

¢ Os cisnes selvagens X
¢ O soldadinho de chumbo [
e A Polegarzinha O

XXXV



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

2.1- Porque raziio escolherias esse ou esses? .
Qrgaao o aACE SRS ;jg’ e\

v ,
rxmm(\g); MR -

3- Vamos Jogar...

3.1~ Completa as palavras cruzadas de acordo com a histéria que leste.

3 4

i-Més em que se passa a historia,

2-A menina n3o tinha nada na
cabega. Tinha a cabega. ..

A
N
©

EZzEMIBIR

3-Peca de wvestuario onde a
menina guardou os fosforos,

NORCRIT

AR RIUAIGENV

4-A cor dos cabelos da menina,

5- O que a menina trazia calgado
quando saiu de casa,

6- A menina perdeu os chinelos a
fugir de duas. ..

> A= @D O] -

N T

7- A menina ficou com 0s pés. ..

8-Quando acendeu o 4° fosforo
menina viu a ..

QTR H D

NN D mo
-

XXXVI



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

«A MENINA DOS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAO DE LEITURA ORIENTADA

I- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos 4 capa e & contracapa)

1 - Procura na capa estas informacdes sobre o livro:

- titulo da obra:

A anemimos Be Jv.c"’%rlc%

Y

- autor:

Parn  choslaa AmdeUnom, ,
2- L& as informacées da contracapa. Sio informacdes sobre:
A historia [ aescola [ o autor [X]

3- Observa com atencio a imagem da capa.

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos temas seguintes poderfio ser
tratados nesia obra:

Aventuras Encantamento [ Viagens [] Amor —

Desporto [ Mistério L] Fantasia [ Pobreza

II- Aprofundamento da leitura

1- Em que época festiva se desenrola a acciio?
Férias de Verao [] Pascoa [] Natal DI Dia da Mae []

2 - Localiza a ac¢fio no tempo, indicando:

- o dia e 0 més; - 0 momento do dia; - a estacfo do ano.
Pio DY de pnin po e aidbong Yoo T s U

3 — Retira do texto trés frases que facam referéncia a estacio do ano que indicaste na
pergunta anterior. _
~ e 'tqﬂ)»u Agy JVL % t /éj ' ‘j

Ab ,{,@ﬁr‘.—hﬂa‘n ans 1 CrMNeAFO. pnlLiSes 5 o ; A
weufle o oo moll Gfo. @i ,Cm'\;@/ PaRade . Ve é’:ws» Loy & 41O
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

do_ wrCll T, Mo 7_,9@525& AT bﬁ&mx/«mﬁ.@%& }u&m
Slion , Cam. S da&a oo »m;.us g lgn? Ll 42>
2 ?»&-7/_9519‘ oL o SRS aee

4 - Atenta agora na personagem que nos ¢ apresentada nos dois primeiros paragrafos.

4.1- De quem se trata?
UUma menina ] uma menina pobre [X]

Uma menina bem vestida 1 vl menino 1

4.2-A personagem teve um mau dia. Porqué?

a mae zangou-se LJ tinha muito frio X1

nio vendeu nenhum fosforo faltou 4 escola 1

4.3- Explica o que aconteceu as pantufas da heroina.

roubaram-lhas[__] eram enormes{k | romperam-se[ ] perdeu-agf£ ]

5 - Recolhe, no texto, as informagdes necessarias ao preenchimento deste quadro:

Retrato fisico da @,.)m,;)gr\ @@iﬁ) ;&wj‘y\; waz SR
personagem T N RS MR 1 SR @mdﬂe&
Indumentaria WGJMVKQKL T 2 L 7 Zay Do dmum\éx

Condig¢do social e ;,@kmb_

6 - Que roupas usava a menina, na estacio do ano em que decorre a acgio da historia?
B memime. ursolse A me @u@\e S _ b /wvl Y c.(«wmlufy

é& Nk /m .

Piwipiens T e AR T e

7 - A menina nio quis voltar para casa. Porqué?

tinha frio ] estava feliz [_] o paila bater-the <]  encontrou os amigos [__]
8 - A menina viven alguns momentos de felicidade.

8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Os amigos ] os tosforos K] as pessoas que passavam [

XXXVI



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

8.2. Descreve as imagens que surgiram a menina apés o riscar de cada fésforo.

1.° fosforo

A Anenire Totu MK-WQ h- % ,Eliufbfl&.

2.° fosforo ‘
Eha oow;xoﬂyw& Todl m.qgm @m @"%#@*
3° fosforo

Vel ne oo Jaﬁl Do, muimess LiadE. agese Ne t\gﬁsag

4 ° fosforo e seguintes

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria final»?
enicontrou o pai (1  calgou as pantufas [] viu a avo %]

foi para o céu coma avo[]  jantou | recebeu presentes [_]

10 - Que explicacio deram as pessoas para os fésforos, ja gastos, quando encontraram
a menina, na manhi seguinte?

_Mm%mfzm o Cednahs .f; Ms e ngk :hmpu
Abcgye».,.’/

IH- Qutras actividades vady

1- Gostarias de ler outros contos deste autor? Porqué?

S, QA:?,(,@ & emﬁm ém& QIK@? Bl fmtkia .gﬁ\?ﬂo\g’o&m\

2- Dos seguintes contos, do mesmo autor, quais gostarias de ler?

* A princesa e a ervilha

+ Os cisnes selvagens |
* O soldadinho de chumbo [J
e A Polegarzinha K

XXXIX



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

2.1- Porque raziio escolherias esse ou esses?

/:);CPL{\S&SLQ et ,}J‘PICM& /M’T\z\&' ?LLQ @ _1/\@{6%52,&1 allg”

fognile

3- Vamos Jogar...

3.1- Compieta as palavras cruzadas de acordo com a historia que leste.

8 4
- !2 1-M&s em que se passa a historia,
’ = o o
" jy — ' 2-A menina nfo tinha nada na
b~ ! jﬁr' - 'ml {“FL b . cabeca. Tinha a cabega. ..
£- 7 .
3-Peca de vestudrio onde a
I o . ,
¢ 5 menina guardou os fosforos,
o o= g =~ |
5

7 4-A cor dos cabelos da menina,

c ke 5- O que a menina trazia calgado
2 'y o quando saiu de casa,
5 J 2 6- A menina perdeu os chinelos a
X Mo e fugtr de duas. ..
3 . \ Py
Tl X e X 7- A menina ficou com os pés. ..
k L
8-Quando acendeu o 4° fosforo
¢ Lt menina viu a ...
B2 c
)

XL



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

«A MENINA DOS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAO DE LEITURA ORIENTADA

Y- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos & capa e a contracapa)
1 - Procura na capa estas informacdes sobre o livre:
- titulo da obra:

A Plsvmm c\%%wn

- autor:
Ham A ‘gﬁ A A—»..{Mﬂ

2- L& as informacGes da contracapa. Sie informacées sobre: -
A histéria [ aescola [} o autor

3- Observa com atenciio a imagem da capa.

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos temas seguintes poderdio ser
tratados nesta obra:

Aventuras [[1 Encantamento BK] Viagens #f& Amor B

Desporto ] Mistério O] Fantasia [ Pobreza

1I- Aprofundamento da leitura

1- Em que época festiva se desenrola a acgiio?
Férias de Verio [ Piscoa [ Natal P Dia da Mie [

2 - Localiza a acg¢iio no tempo, indicando:

- o dia e o més; - 0 momento do dia; - a estagdo do ano.
. 4
Drgu s Aﬂl@L a7

3 — Retira do texto trés frases que facam referéncia a estaciio do ano que indicaste na

pergunta a}lterior

A& Mz i com mer}mh““ﬂﬁm«n amﬂﬂum&m?ﬁ',cmm& %&4 f
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

4 - Atenta agora na personagem que nos é apresentada nos dois primeiros pardgrafos.

4.1- De quem se trata?
Uma menina ] uma menina pobre PL]

Uma menina bem vestida [ um menine —

4.2-A personagem teve um mau dia, Porqué?

a mie zangou-se L1 tinha muito frio L]
nio vendew nenhum fosfora faltou a escola [

4.3- Explica o que aconteceu is pantufas da heroina.

roubaram-lhas] ] eram enormes|__|  romperam-se[ | perdeu-ag>g

5 - Recolhe, no texto, as informacdes necessirias ao preenchimento deste quadro:

Retrato fisico da |0, colRon Neong UL doromn
personagem ’ﬁﬂe&e’«‘?&ﬂm UM eosaced,
Indumentaria (‘Zﬂxv\ &,} , iﬂ/) 3 rg
Condigdo social JU'lCL l Q 3 < e aa

6 - Que roupas usava a menina, na estacio do ano em que decorre a ac¢io da historia?

7 - A menina nio quis voltar para casa. Porqué?

tinha frio [} estava feliz [ | - o pai ia bater-lhe encontrou os amigos [ |
8 - A menina viveu alguns momentos de felicidade.

8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Os amigos [ ] os fosforos g as pessoas que passavam [ ]

XLI



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

8.2, Descreve as imagens que surgiram a menina apos o riscar de cada fésforo.

1.° fosforo

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria final»?

encontrou o pai ] calgou as pantufas [ viu a avo o
foi para o céu com a avopg]  jantou — recebeu presentes [

10 - Que explicaciio deram as pessoas para os fosforos, ja gastos, quando encontraram

a menina, na manhi seguinte?

i
Al é’c\m Qq«:uo(bn~A&a ’

1- Qutras actividades

1- Gostarias de ler outros contos deste autor? Porqué?

LS 23 &3

2- Dos seguintes contos, de mesmo autor, quais gostarias de ler? ) @td -

e Aprincesacaervilhha [

¢ Os cisnes selvagens =
* O soldadinho de chumbo [
s A Polegarzinha K

XL



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

2.1- Porque razio escolherias esse ou esses?

Wonne rumeos A W o geltmands oA by -
! v d

3- Vamos Jogar...

3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a historia que leste.

1-Més em que se passa a historia,

2-A menina nZo tinha nada na
cabega. Tinha a cabeca. ..

Pl<|R -

2|y |m B>

3-Peca de wvestuario onde a
menina guardou os fosforos,

X
e
M
¢
&
D

ol a7 [Ala et n

4-A cor dos cabelos da menina,

5- O que a menina trazia calgado
quando saiu de casa,

6- A menina perdeu os chinelos a
fugir de duas. ..

M o R |a Rl -

m| = 3

7- A menina ficou com os pés...

8-Quando acendeu o 4° fosforo
menina viu a ..

<
SP PP L SR

SPTO AR 0 | > o
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

Guiao de Leitura

Grupo B

XLV



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

«A MENINA OS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAQ DE LEITURA ORIENTADA

I- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos a capa e & contracapa)

1 - Procura na capa estas informacdes sobre o livro:
- titulo da obra:
A Moontra des Tals fonan o
- autor: !
Elamnd f@&rﬁﬂ‘; m )\N‘nl.m}orn .
2- Lé as informacdes da contracapa. Sio informacdes sobre:
A historia a escola [] o autor P

3- Observa com atencio a imagem da capa.

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos temas seguintes poderdo ser
tratados nesta obra;

Aventuras [1 Encantamento Viagens [] Amor d|

Desporto [0 Mistério 1 Fantasia  [&] Pobreza [3¢

II- Aprefundamento da leitura
i- Em que época festiva se desenrola a accfio?
Férias de Verdo [ Pascoa [ Natal Bl Dia da Mae [

2 - Localiza a ac¢do no tempo, indicando:

- o dia e 0 més; - 0 momento do dia; - a estacdo do ano.
e o t - :l ! A { ,
3o Thoo i Vet e

XLVI



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

4 - Atenta agora na personagem que nos ¢ apresentada nos dois primeiros paragrafos.

4.1- De quem se trata?

Uma menina ] uma menina pobre
Uma menina bem vestida [ v Menino J

4.2-A personagem teve um mau dia. Porqué?
a mae zangou-se . tinha muito frio B¢

nfio vendeu nenhum fosforo JKJ faltou a escola [

4.3- Explica o que aconteceu as pantufas da heroina.

reubaram—ihasg] eram enormes| | romperam-se[| perdeu-a£<]

5 - Recolhe, no texto, as informacées necessrias ao preenchimento deste quadro:

: ——
Retrato fisico da | Jhenlaa clDrDas  SLauTed @ sosd
personagem Gladen

Indumentaria @)&Q{:ﬂ_ M CEQ&}dQ, o ﬁ\jm@é%
Condigdo social Dren ﬁ-— @% o mis -/kdi? O @w}mv % .

6 - Que roupas usava a menina, na estagéio do ano em que decorre a accio da histéria?

R RN PRSP NPT SARE

7 - A menina nio quis voltar para casa. Porqué?

tinha frio ] estava feliz [ ] o pai ia bater-the S encontrou os amigos []
8 - A menina viveu alguns momentos de felicidade,

8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Os amigos [_] os fosforos K] as pessoas que passavam [ |

XLVII



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

8.2, Descreve as imagens que surgiram a menina apos o riscar de cada fosforo.

1.° fosforo
T~

)t thrﬂ(x /\c_/fiia A4 ppj{anﬁj

2 ° fosforo

Wi coihsaa Lo AfVna jMQQ,a ,Q%n«mr'a,

3.° fosforo

Ume Lo famewde 4dion

4 ° fostoro e seguintes

2 - -~ kAN
/& .5 008 a PN ATe) art Ay a__ Gy O C Smagsr hexds

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria final»?
encontrou o pai ] calgou as pantufas [ | Vil a avo =

foi para o céu coma avo[>d  jantou (3 recebeu presentes [

10 - Que explicacdo deram as pessoas para os fosforos, ji gastos, quando encontraram

a menina, na manhi seguinte?

iII- Qutras actividades

1- Gostarias de ler outros contos deste autor? Porqué?

2- Dos seguintes contos, de mesmo autor, quais gostarias de ler?
e Aprincesaeaervilha [
o Os cisnes selvagens O
e O soldadinho de chumbo T/

¢ A Polegarzinha El

XLV



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

2.1- Porque razio escolherias esse ou esses?
q ; ) 1
s oA cm;ngcL:%L’A CAb N 7L fe-?y/} we Sl do /74(}. o ﬁ§
drdon . i

3- Vamos Jogar...

3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a histéria que leste.

8 4
o Q  1-Mésem que se passa a historia,
2
L T - - = 6; 2-A menina ndo tinha nada na
A" ‘;4} 9/5} “lm™ I b} i A cabeca. Tinha a cabega. .
o el
— 3-Peca de vestuario onde a
. <> ; f i & menina guardou os fosforos,
ol ' ki ‘ﬂ\ ol %’} oot A B )
P 5 7 4-A cor dos cabelos da menina,
) & L 5- O que a menina trazia calgado
q
o Q O quando saiu de casa,
N A4 5 6- A menina perdeu os chinelos a
&; M C fugir de duas...
3 , I =
Orlar| @ ™ * al & 7- A menina ficou com os pés...
Q - ..
¢ 8-Quando acendeu o 4° fosforo
& g’ menina viu a ...
~ o
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

‘

«A MENINA DOS FOSFOROS» :
De: Hans Christian Andersen D

GUIAO DE LEITURA ORIENTADA F O SF OR O

I- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos a capa e a contracapa)’

1 - Procura na capa estas informacées sobre o livro:
- titulo da obra:

5 Myicanoe  duos g»abi,.ﬁfﬂ

- autor:
" cran c,Q\}r“,/\th And oA
2~ Lé as informacdes da contracapa. Sio informacoes sobre:
Ahistéria [] aescola[ ]  oautor [x]

3- Observa com atenciio a imagem da capa.

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos temas seguintes poderio ser
tratados nesta obra:

Aventuras [ ] Encantamento []  Viagens [] Amor =

Despoito ] Mistério L] Fantasia [¥] ‘Pobreza [X]

II- Aprofundamento da leitura
1- ¥m gue época festiva se desenrola a accio?

Férias de Verdo [} Pascoa [] Natal Dia da Mée []

2 - Localiza a accio no tempo, indicando:

- o dia € 0 més; o - o memento do dia; - a estagdc do ano.
3 A Clo Cl)(j%@j’)? . % At Imo
J 1{9/

3 — Retira do texto trés frases que facam referéncia a estaciio do ano que indicaste na

pergunta anterior.




Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

4 - Atenta agora na personagem que nos é apresentada nos dois primeiros paragrafos.

4.1- De quem se trata?
Uma menina 1] uma menina pobre K]

Uma menina bem vestida [_] um menino 1
4.2-A personagem teve um mau dia, Porqué?
a mie zangou-se 1 tinha muito frio

ndo vendeu nenhum fsforo [ faltou 4 escola []

4.3- Explica o que aconteceu as pantufas da heroina.

roubaram-thas[] eram enormesy;]  romperam-se[ | perdeu-a{ 3]

5 - Recolhe, no texto, as informagdes necessarias ao preenchimento deste quadro:

Retrato fisico da |, mémimea j;‘/r%a < L&leﬁéﬁ
personagem /QEUZ@ L In—\,&lw Q:Z
Indumentéria | § pdasa cern A crerita] selfle

Condicio social | M ’YJQ E’la fﬁﬂ“’-‘i Mok
& #m ’n.é

6 - Que roupas usava a menina, na estagfio do ano em que decorre a acciio da histéria?

’Ll.,/\\_,n AL AIAYYY ~Gm7Lnt_,{)’

7 - A menina niio quis voltar para casa. Porqué?

tinha frio [_] estavafeliz [] o paiia bater-lhe p]  encontrou os amigos [ ]
8 - A menina viven alguns momentos de felicidade,

8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Os amigos [ ] os fosforos[X] as pessoas que passavam [ |

LI



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

8.2. Descreve as imagens que surgiram A menina apés o riscar de cada fésforo.

1.° fosforo .
Acen rLG,M 12 ; fm,& Q AN O /'w
Q- _AemAag e  do p/\/ll’ A n//,; G- K de A

2.° fosforo / (i(’ Ty
Q CoVY__ {YZC? 2% krﬁ'ﬁﬂﬂ)&w A BN Dy ALTY) (‘})nmnc\‘

Aridd Lz 0,'1{(} ""MZLA COTYY  daryyy CA 7’&(1- o /(/’70/)7@&
3° fosforo J AMA-E aadaa[&) /L@@ﬁﬁ@c@ S MOEAs  cmily,
JLeen Jﬁ,{; YA X\MME} Q At AL Ae AL J(n/a s

MLLLAN O ofn/\}e),\(} JJO /’ﬁl_/éuj

4.° fosforo e seguintes

Acom — o 42 Jumfm’? b A e sl
AL DAL £ C//L/‘n;b [(‘)-m:/:?

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria finab»?
encontrou o pai [} calgou as pantufas [ vin 2 avd Kj

foi para o céu com a avo[’]  Jantou — recebeu presentes [

10 - Que explicaciio deram as pessoas para os fosforos, j& gastos, quando encontraram
4 menina, na manhi seguinte?
4
X QO QYN Jinh ad r[ Ao ila 7%/14 fou
AL G- AL AL

=

IM- Qutras actividades

1- Gostarias de ler outros contos, deste autor" Porqué?
‘ﬁﬁqJ):g LN r)LQ. Zﬂz ﬁw/ﬁ/)
®A jlvf/\@mo« A e J’Mém, €

2- Dos seguintes contos, do mesmo autor, quais gostarias de ler?

+ A princesa e a ervilha

o Os cisnes selvagens I~
» (Q soldadinho de chumbo [x]
s A Polegarzinha [

LI



2.1- Porque raziio escolherias esse ou esses?

3 j e
& -j’l :i_gi{@j

g in
‘ZM\ =i P 75N

Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

INGaZeWTA
i 7

3- Vamos Jogar...

3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a histéria que leste.

8 4
) {
2 "‘5» 9-.
plelglelmlde nie| o
al 7 A
A &
lelelalnl olal glel m b
3 7 1774
&
/6' C c;
Y2 A 0
A L A
, -7 Al ¢
A | | & m';l' a N
¥ £
& o
3

1-Més em que se passa a historia,

2-A menina ndo tinha nada na
cabeca. Tinha a cabega. ..

3-Peca de wvestuario onde a
menina guardou os fosforos,

4-A cor dos cabelos da menina,

5- O que a menina trazia calgado
quando saiu de casa,

6- A menina perdeu os chinelos a
fugir de duas. ..

7- A menina ficou com os pés.-..

8-Quando acendeu o 4° fosforo
menina viu a ...

LI



Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

«A MENINA DOS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAQ DE LEITURA ORIENTADA

I- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos a capa e a contracapa)
1 - Procura na capa estas informacées sobre o livre:
- titulo da obra:
JA H€m°\ LR éoa wde Yo Qos.
- autor: : )‘ ]
\)\m«‘s\_ﬁ C-\(‘an\s\;“a_m Amaaj‘uC@rﬁ_n
2- L& as informacdes da contracapa. Sio informacdes sobre:

A historia aescola [] o autor [X]

3- Observa com atenciio a imagem da capa.

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos temas seguinies poderdo ser
tratados nesta obra:

Aventuras D Encantamento []  Viagens [ ] Amor ™

Desporto ] Mistério B Fantasia []  Pobreza ST

II- Aprofundamento da leitura
1- Em que época festiva se desenrola a acgiio?
Férias de Verio [ Pascoa [] Natal X~ Diada Mae [

2 - Localiza a acciio no tempo, indicando:

- o dia e o mes; - o momento do dia; - a estagdo do ano.

M é;aslg\,e_éc_%
~NeNcwo.

3 - Retira do texto trés frases que facam referéncia a estacio do ano que indicaste na

pergunta anterior.

Na f\\sﬂw‘{ﬁﬁ SCoole Ao ofou \(A\\ﬁ 05 ala s X o

ln}m) wonlxn:\ es Cuo e o coeNe Coala (osa \seX ereg }‘_\,qbc‘//
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

> ,
)\C,Q'NG. [o il e I~ a A e ) /ncn;:’ oG Cossa  OS %PS

N
éﬂiéo\r_cs_.c\&_g €5 omn  ceon Yo Cnocofiitodos € arin's &% ‘\é
D\

“os X\o s (\P caede o famm \\ﬁ 2 oanS. (oomnst }\nS A
V < G
\”O\)ﬂ.ﬁ; 0@0

4 - Atenta agora na personagem que nos é apresentada nos dois primeiros parigrafos,

4.1- De quem se trata?
Uma menina (] uma menina pobre [3<]

Uma menina bem vestida [ um menino ]
4.2-A personagem teve um mau dia. Porqué?
a mae zangou-se [ tinha muito frio [X]

ndo vendeu nenhum fosforo E faltou & escola [

4.3- Explica o que aconteceu as pantufas da heroina.

roubaram-lhas[<} eram enormes[ | romperam-se[ | perden-ap]

5 - Recelhe, no texto, as informacdes necessirias ao preenchimento deste quadro:

Retrato fisico da | SeuQ, Ou‘«Eog ché clos \OU e
N

personagem

Indumentaria gg\ﬁ- )Sof‘» de  NCades, ooel oxerai

Condigio social )Q@b aQ .

6 - Que roupas usava a menina, na estacfio do ano em que decorre a acciio da histéria?

__L}w Yrecy m\(om.\&\ (%\\Dn e\ Sy 5({1\0

c\ =3 SN0 Nle\n?

7 - A menina niio quis voltar para casa. Porqué?

tinha frio [_] estava feliz [ | o pai ia bater-lhe encontrou os amigos [_]

8 - A menina viveu alguns momentos de felicidade.

8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Os amigos [ ] os fastoros 5] as pessoas que passavam [
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

8.2. Descreve as imagens gue surgiram i menina apés o riscar de cada fésforo.

1.° fosforo

2 ° fosforo

Ur\\n &Bmm‘g‘o O S S nAﬂ’ 3 (\\PC\G‘F’QED (ol
<
OO e 2 S o R Co LS o

3¢ fésforc)/

\\_l SR \‘» N\’\QL ex. oxlem oy Qv E\—'e Nm&\ﬁ\ a

4.° fosforo e seguintes

lr‘ m((‘":%

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria final»?
encontrou o pai [T calgou as pantufas [ ] vig a avo =<

foi para o céu com a avo<] jantou [ recebeu presentes [

10 - Que explicaciio deram as pessoas para os fosforos, jd gastos, quando encontraram

a menina, na manh3 seguinte?

}€ Py&Q\lr.‘crai &n; dse dee \—Pﬁ *m\:u&)
2 )) "’\

A

wr\\u cC 20— S e o

HI- Qutras actividades

1- Geostarias de ler outros contos deste autor? Porqué?

Q'W) o Odlye 2\ r‘infx; 29 ceou Sy *0

P - ® N
desXxae Noaksfola o ey Ao Q0L & \@ ool o

Cotmin €5 55 - o )
21708 segiiintes cont sf’iio mesmo autor, quais gostarias de ler?

o Aprincesaeaervilha [X

¢ Os cisnes selvagens X
e O soldadinho de chumbo X
e A Polegarzinha R
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

2.1- Porque razio escolherias esse ou esses?

Qg(m%n? S Sa \D‘\/ﬁ%n’ﬁ}ﬁ Lo Q.0 ‘}m*j &)(Lo
oS ocuXxas %@&\O AQ‘N\(} f\e_\(_Qrm ‘;Qﬂ)l -

3- Vamos Jogar...

3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a historia que leste.

$ 4
@ \ 1-Més em que se passa a historia,
2 _
I N ? 2-A menina nio tinha nada na
Q e i’?,- ] =4 i(‘c‘ﬂj 4L } a o | cabega. Tinha a cabega. ..
e (L 3-Peca de wvestudrio onde a
P S l ! I j ' g l S menina guardou os fosforos,
Clo | aly el il S
o 5 u 7 ' 4-A cor dos cabelos da menina,
,A C C\, 5- O que a menina trazia calgado
e © quando saiu de casa,
L 1 < 6- A menina perdeu os chinelos a
| fugir de duas. ..
=< el C
< N (‘QJ Q‘: Q. \ } 7- A menina ficou com o0s pés...
\, A 8-Quando acendeu o 4° fosforo
S (;: nenina viu a . .,
S o
S
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

«A MENINA DOS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAO DE LEITURA ORIENTADA

I- Elementos Paratextuais (leitura dos aspectos relativos & capa e a contracapa)
1 - Procura na capa estas informaces sobre o livro:
- titulo da obra: .
- autor:

Hﬁmn. (”ﬁﬂ ))jt(p/mf\ MQW

2- L& as informacdes da contracapa. Sdo informacdes sobre:
A histéria 3  a escola [ o autor X

3- Observa com atencio a imagem da capa.

3.7 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos temas seguintes poderfo ser
tratados nesta obra: -

Aventuras [] Encantamento [ Viagens B4  Amor 1

Desporto [0 Mistério - Xl  Fantasia X Pobreza [}

II- Aprofundamento da leitura
1- Em que época festiva se desenrola a acgio?

Férias de Verdo [] Pascoa [] Natal Dia da Mae []

2 - Localiza a ac¢do no tempo, indicando:

~odiaco mé?; - 0 momento do dia; - g estagio do ano.
£l Geyichy 3 @tne-
wizebne.
SRS

3 — Retira do texto trés frases que facam referéncia a estagdo do ano que indicaste na

pergunta anterior.

/Umv ,U.)(;(Mn o 5£O\ :(NV\% {}Z'QD ﬂw,,
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

4 - Atenta agora na personagem que nos ¢ apresentada nos dois primeiros paragrafos.
4.1- De quem se trata?
Uma menina ] uma menina pobre $&]

Uma menina bem vestida [ um menino ]

4.2-A personagem teve um mau dia. Porqué?

a mae zangou-se [ tinha muito frio I
ndo vendeu nenhum fosforo B<] faltou a escola [}

4.3- Explica o que aconteceu as pantufas da heroina.

roubaram-thasf5g} eram enormes| ]  romperam-se[ ] perdev-as>g

5 - Recolhe, no texto, as informacdes necessirias ao preenchimento deste quadro:

Q Libe. © )
Indumentaria M g‘z\,z_a\ ey A pﬂ_’ Il

Condigdo social

Retrato fisico da

personagem

?m ‘:‘ B
6 Que roupas usava a menina, na estacfio do ano em que decorre a acciio da histéria?

7 - A menina niio quis voltar para casa. Porqué?

tinha frio [] estavafeliz 1 o paiia bater-lhe encontrou os amigos ||
8 - A menina viveu alguns momentos de felicidade.

8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Og amigos [_| os tosforos Py as pessoas que passavam [
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

3.2. Descreve as imagens que surgiram a menina apés o riscar de cada fosforo.

1.° fosforo

Al /EG'QU ﬂﬁ-o—‘w c\ﬂ,@ﬂ/

22 fosforo i ,7

0

9 - De que forma a menina encontrou a sua «alegria final»?
encontrou o pai [T 1 calgou as pantufas [ ] viu a avé =
foi para o céu com a avém jantou 1 recebeu presentes [

10 - Que explicaciio deram as pessoas para os fosforos, j4 gastos, quando encontraram

a menina, na manhi seguinte?

III- Qutras actividades

rostarias de ler outros contos deste autor? Porqué?
/ N ! . 4
AT

2- Dos seguintes contos, do mesmo autor, quais gostarias de ler?

» Aprincesaeaervitha [

* Os cisnes selvagens X
e O soldadinho de chumbo X
e A Polegarzinha O
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

2.1- Porque razio escolherias esse ou esses?

3- Vamos Jogar...

. 3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a histéria que leste.

4

A A

d~hi

Yo ien S

VoSN -

SIS AN R

o ATl g R

1-Més em que se passa a historia,

2-A menina ndo tinha nada na
cabeca. Tinha a cabeca. ..

3-Pega de wvestuario onde a
menina guardou os fésforos,

4-A cor dos cabelos da menina,

5- O que a menina trazia cal¢ado
quando saiu de casa,

6- A menina perdeu os chinelos a
fugir de duas... ’

7- A menina ficou com os pés...

8-Quando acendeu o 4° fosfore
meninaviu a ...
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

«A MENINA DOS FOSFOROS»
De: Hans Christian Andersen
GUIAO DE LEITURA ORIENTADA

I- Elementos Paratextunais (leitura dos aspectos relativos & capa ¢ & contracapa)

1 - Procura na capa estas informagées sobre o livro:

- titulo da obra:

A Honime  der Biaflre

v

- autor:;

Homg  (Grrootiom AY\J#‘AQM

2- Lé as informacdes da contracapa. Sio informacdes sobre:
A historia [X] a escola [ o autor [¥]

3- Observa com atenciio a imagem da capa.

3.1 - Apenas baseando-te nessa imagem, indica quais dos temas seguintes poderfio ser

tratados nesta obra:

Aventuras [ Encantamento ] Viagens [] -~ Amor
Pobreza [X]

Desporto 1 Mistério Ld  Fantasia |

II- Aprofundamento da leitura

1- Em que época festiva se desenrola a acciio?

Férias de Verao [ Piscoa [] Natal <]

2 - Localiza a ac¢iio no tempo, indicando:

- o dia € o més; - 0 momento do dia;

at_ de O-Qz%ilb}/ fnde

3 — Retira do texto trés frases que facam referéncia i estacio do ane que indicaste na

pergunta anterior.

Dia da Mae [_]

- a estagdo do ano.

”Am

/n A L/lﬁ-hﬂhm '\ML‘]& (J-b’ ans Vawﬁ’ JZ')'{:&\J& FMA*G !;))uo,‘\
T AN
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

/¢ po iﬂu‘b NI Ao CL. .Qsc;./..?u\\clia\b'iug,\

4 - Atenta agora na personagem que nos ¢ apresentada nos dois primeiros paragrafos
4.1- De quem se trata?

Uma mentna 1

uma menina pobre
Uma menina bem vestida [ um menino ]

4.2-A personagem teve um mau dia. Porqué?

a mae zangou-se [ tinha muito frio 4]

nio vendeu nenhum fésforo [X] faltou & escola [

4.3- Explica o que aconteceu as pantufas da heroina.
roubaram-thas[3] eram enormes[w£]

romperam-se[ ) perdeu-ay™x

5 - Recolhe, no texto, as informacdes necessarias ao preenchimento deste quadro:

Retrato fisico da f)fa: el Ongg W%OL,J 2 oy, GL&,
personagem fro < Ge. Spwre s caracss
Indumentéaria Vrm on@ipll, O> -l C‘l’z*’fo—(@u\ 2

Condigdo social (3.1 -

6 - Que roupas usava a menina, na estacio do ano em que decorre a ac¢iio da histéria?
A
%’:\é—t& ua,;bco# LAYy O\ +(,VQ U

7 - A menina nfo quis voltar para casa. Porqué?

tinha frio [ ] estava feliz [_] o paiia bater-lhe encontrou os amigos [}

8 - A menina viveu alguns momentos de felicidade.

8.1. O que tornou esses momentos possiveis?

Os amigos [ | os fosforos ]

as pessoas que passavam |
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

8.2. Descreve as imagens gue surgiram i menina apés o riscar de cada fésforo.

2 fosforo

e A AR A A, v ivawca(,M& ol‘?_ QA‘ta}r Mmhoum /_l«.a'n'tn A Aavn

W‘IM\CL -er"i nl_‘l .VP)LU/

2. fostforo

MMA_@Mm Lo oo ’l’oo\ﬁzk Lt o @f,,C['_Q 6&,‘

&

& QV"V\Q, DXCiad.
3.° fasforo

M_m"]‘m(zll)\ 2208 e olrvens .;LL /V’\‘*G-Q'a Amuien Q¢

rACAD .Qﬁ’kh O s Vrdiom C\JA&-—

4.° fosforo e seguintes
Vi o owar ,},c; Mm(ﬁ.« , ,aum.im.b’.c— & amtﬁwf& Y

L‘M{W"‘.‘O Con Lo, “M" G AAMeNR 8 ol S

9 - De que forma a menina encontreu a sua «alegria final»?

encontrou o pai [} calgou as pantufas 1 viu a avo B
foi para o céucoma avo[F}  jantou 3 recebeu presentes [

10 - Que explicaciio deram as pessoas para os fosfores, ji gastos, quando encontraram

a menina, na manha seguinte?

£
Dran < remm gRe [ AN NG -tﬂm‘\ [0 TN ac{}.u.ﬁ. Cl - o032,

TH- OQutras actividades

1- Gostarias de ler outros contos deste antor? Porqué?

N . . .
Fimo .)-/‘ﬁﬂn-»v& AT ..aﬁ»o"“oizis\ iﬁj& 2 oo .U)—.:wjfo D5
oAb @Mﬁud t/ng)@m rLQ Misyn g n .,

2- Dos seguintes contos, do mesmo autor, quais gostarias de ler?

s Aprincesaeaervilha [
¢ Qs cisnes selvagens M
¢ O soldadinhe de chumbo []
e A Polegarzinha L
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Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem

2.1- Porque razio escolherias esse ou esses?

oL
&M‘Zuwa

JQ(ZJAD.Q}& OCJ«Q GLQA‘ ‘QA{\C‘\JJO' ag‘xhrﬁo\ w’ ./J-«c'::?/

ﬂ‘: O\Q{'uﬂa?a

3- Vamos Jogar...

3.1- Completa as palavras cruzadas de acordo com a histéria que leste.

(]

8

4

JZN
v

alyle [m|l|nlo

a4

o |2 Sﬁ}oﬂb

o lnlrlele Tyl

$>+‘:1<»{§>o Ol x O

R

1Y

S| e |3 7D

dla fn [ IAS |o |am

1-Més em que se passa a historia,

2-A menina ndo tinha nada na
cabeca. Tinha a cabecga...

3-Peca de vestuario onde a
menina guardou os fosforos,

4-A cor dos cabelos da menina,

5- O que a menina trazia calgado
guando saiu de casa,

6- A menina perdeu os chinelos a
fugir de duas...

7- A menina ficou com os pés. ..

8-Quando acendeu o 4° fosforo
memina viu a ...
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