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Resumo

Assistimos neste momento na Escola Portuguesa a um fendmeno
crescente de afluéncia de um publico cada vez mais heterogéneo do ponto de

vista linguistico.

Perante este facto, urge preparar a Escola para a Multiculturalidade,
tendo em conta tal realidade na preparacao de contelidos e de aulas, uma vez

que os alunos nao tém todos, o Portugués como Lingua Materna.

O presente estudo assenta em duas vertentes, sendo uma de cariz mais
tedrico e a outra de ordem pratica, com base no trabalho desenvolvido com

alunos de Portugués Lingua nao Materna.

Sao apresentadas sugestoes de actividades e andlise de resultados
demonstrados pelos alunos que encaram a Lingua Portuguesa como Lingua

Segunda.

Palavras-chave: Multiculturalismo, integracdo, multicompeténcias,

bilinguismo, literacia, competéncia leitora, leitura, escrita e oralidade.



Résumeé

Nous assistons, en ce moment, a un phénomene croissant de grande
affluence d "un public de plus en plus hétérogene, du point de vue linguistique,

dans les écoles portugaises.

Face a cette réalité, il est donc urgent de préparer une école
multiculturelle qui tienne compte de ce fait pendant la préparation des cours et
la sélection des sujets, puisque les éleves n ont pas tous le portugais comme

Langue Maternelle.

L étude ici présente, se centre sur deux différentes voies, | une
théorique et | "autre d "un ordre plus pratique, basée sur le travail effectué avec

les éléves dont le portugais n “est pas leur Langue Maternelle.

Nous suggérons quelques activités et présentons | “analyse des résultats
obtenus par les éleves qui voient la langue portugaise comme une deuxieéme

langue.

Mots-clés: Multiculturalisme, intégration, multi  compétences,

bilinguisme, alphabétisme, compétence lectrice, lecture, écriture et oralité.
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I — Introducao

1.1- Problematica

O trabalho apresentado insere-se no ambito da Educacao
Multicultural. Numa zona do Interior, onde as criancas se habituaram a
conviver na escola e no bairro onde vivem com outras criancas pertencentes a
outras culturas (outros povos), cabera certamente a Escola desenvolver um
trabalho capaz de promover a socializagao das criancas que chegam, bem

como de tentar harmonizar o convivio daquelas com as que ja aqui habitam.

Mas sera que a Escola esta preparada para acolher essas

criangas?
Leite e Rodrigues (2000), (citado por Balsa, 2006) dizem-nos que

Numa sociedade onde se assiste ao fenémeno da
globalizacdo e a mobilidade das populagGes, exige-se uma
escola seja capaz de recontextualizar os seus contetidos e
as suas estratégias de Ensino, de forma a reconhecer e a

valorizar a diversidade cultural.

(Leite e Rodrigues, 2000 cit. Balsa, 2006:231)

Apesar da Legislacao emanada no sentido de respeitar e valorizar a
diversidade dos sujeitos e dos grupos quanto as suas pertengas e opgoes,
apenas citaremos o Decreto-Lei n°6/2001 (Anexo 1), onde é ja claramente
notdria uma preocupacao com os jovens que frequentam o sistema de Ensino

Portugués, mas cuja Lingua Materna ndo é o Portugués.

Aqui sdo, portanto, especificadas as actividades curriculares no ambito

do Portugués como Lingua Segunda.
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No sentido de nos informarmos acerca do ndmero destes jovens que

frequentam as nossas escolas, solicitamos um Fax que, apesar de pertencer ao

ano lectivo transacto é revelador e merece ser analisado, pois a par do nimero

de alunos estdo as escolas onde se encontram e estao também assinalados os

projectos que aquelas desenvolvem.

No ano imediatamente anterior, duzentos e setenta e dois alunos
frequentaram a escola portuguesa, na chamada Zona Centro do nosso pais.

Na Beira Interior, apenas sao referenciadas quatro escolas, totalizando
sb nestas, vinte e cinco alunos de Portugués Lingua ndo Materna.

Portugués Lingua N3ao Materna

Dos Dos
Agrupamento de DI 11 - 16 -
Stp Total | Ciclo | -10 Nacionalidades Projectos
escolas 15 18
anos
anos | anos
Agrupamento de A s AL f e a1
2 Escolas de 12 3CEB 8 3 1 ?;Tagla_s(iR(fmf m;‘ —tZ,In(.haS _
Idanha-a- Nova —55 ~.quador; Inglaterra; S.
Tomé
3 Agrupamento de
Escolas de 4 2CEB _ 4 _ Letonia; Ucrania; Guiné- _
Esgueira Bissau;Angola
4 Escola Secundaria
D.Dinis 3 - - 1 2 Ucrania _
Coimbra
6 Agrupament(j de 2CEB China=4: Alemanha: Deram gontlnuldade
Escolas Grao 14 3CEB 3 10 1 Ucrinia=7: Roménia: Buledria ao Projecto SIQE
Vasco, Viseu = 18, Bulg (DGIDC)
Agrupamento de P Al .
8 | Escolas de Aradas, | 13 | ICEB | 2 10 | 1 Rissia; Ucrania; Brasil; . _
. Tomé; Angola
Aveiro
9 Agrupamento de Ucrania=12; Brasil=9;
Escolas de 30 22 8 - Roménia=4; Moldavia=2; Cabo _
Batalha Verde; Franga
Agrupamento de
10 Escolas Dr. ngel 1CEB Reino Unido; Holanda; Plgno Naqopal de
De Matos, Vila 4 2CEB 1 3 - Franca=? Leitura; oficina de
Nova de Poiares, a= Leitura e Escrita ...
Coimbra
Inglaterra; Brasil; Marrocos; Pintar l,l,m SOITISO NO
11 Agrupamento de Angola; Alemanha; Ucrania; Futuro”; materiais
Escolas de Lousa 39 15 22 - ’ T feitos do Manual “
. Luxemburgo; Franca; India; «
Coimbra Nepal: S. Tomé Portugués XXI
patL . (Lidel) ...

Maria Luisa Frade Amoroso Gama
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14 ES ¢/3° Ciclo ’ i )
Mealhada Moldavia; Ucrania -
Agrupamento de Ha
16 grup 1CEB Brasil=2; Cabo Verde; acompanhamento
Escolas Serra da 10 4 5 e A L. ,
3CEB Lituania; Moldavia; Suica=2; por parte de um
Gardunha A .
Ucrania=3 Professor
Agrupamento de Ucrania=6; Venezuela; V;S;ft:rsiglolso rclzls
17 grup 2CEB Roménia=3; Riissia=4;Franca; . .
Escolas de 22 6 14 . ; Literatura; leitura
3CEB Cazaquistao; Alemanha; Reino .
Ovar . recreativa; encontros
Unido; Portugal .
com escritores ...
18 1CEB Africa do Sul=3; Holanda=2; Plano Nacional de
Agr® Cordinha 12 2CEB 3 8 Bélgica=2;Alemanha=2; Leitura
3CEB Escécia; Portugal=2
21 ES ¢/3° Ciclo de
Oliveira do 1 3CEB - 1 Inglaterra -
Hospital
Agrupamento de
24 Escolas da Branca 2 ICEB 1 1 Russia; Franca Jornal Voz activa
. 3CEB
Aveiro
25 | Agrupamento de 2CEB
Escolas da Serti 2 3CEB 1 1 Alemanha )
ICEB Oficina de Leitura e
26 Agrupamento de 9 >CEB 3 6 Ucrania=3; Roménia=3; de Escrita; Clube
Escolas de Avelar 3CEB Franca; Filipinas; Colémbia “Palavra”; Oficina de
Teatro...
27| ES Dr. Mrio s |3CEB| - | s Rissia=2;Ucrania=2; China | | OR10® — Portugués
Sacramento para Todos
28 | Agr® Pampilhosa 2CEB N P
do Botio 7 3CEB 2 4 Ucrania=4; Moldavia=3 -
Agrupamento de Pais frequentam
u ™
Ifabet /
29| Escolas de Vila 1 ICBE 1 . Holanda aflabelizacao
Velha de Rédao
Recorrente
30 | Agr® Vilarinho do 2CEB
Bairro 2 3CEB 1 1 Venezuela -
31 ICEB O eenan: Austdling
Agr® Géis 16 |2CEB| 9 5 sa=s A : -
Alemanha; Gra-Bretanha;
3CEB
Portugal=2
|CEB Ucrania=24; Franca=8; Cabo
32 Agr® Dr. Correia 62 2CEB 20 40 Verde=7; Roménia; R/u.ssm:?); Girls Get In.
Mateus 3CEB Honduras; Moldavia;

Rep.Checa;Cuba=1;Brasil=13

Quadro 1- Recolha dos alunos de LPNM.

Conforme dados disponibilizados através da recolha de dados efectuada, por e-mail,
telefone e fax em Janeiro e Marco de 2007. DREC/DSP — Basico — Mar./2007

Neste ambito, a Escola necessita de professores formados em Lingua

Materna, conhecedores de modelos e métodos que validem tais praticas.

Maria Luisa Frade Amoroso Gama
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A par disso, 0S materiais existentes também nao abundam, O QUE exige

alguma imaginagao, mas sobretudo conhecimentos.

Em nossa opinidao, os manuais existentes para o efeito, apresentam
auséncia de um olhar critico e reflexivo sobre a realidade de cada meio, de
cada contexto escolar, de cada realidade a fim que se possam adequar os
diferentes textos as circunstancias, especificidades e niveis de desenvolvimento

de cada aluno.

Porém o manual é sempre necessario. Como texto regulador que &,
implica, ainda assim, uma sequéncia temporal que impde um fio condutor as
nossas praticas. E, isso sim, saber ir mais além na escolha de outros textos, que
todo o professor deve ser capaz. Dionisio (cit. Sardinha, 2007), apela para esse
cenario, o do manual, como um espaco de Liberdade que cabe ao Professor

saber gerir.

Os manuais que sustentam a nossa pratica (Anexos 2,3,4,5) enquanto
professores de alunos que aprendem Portugués como Lingua ndo Materna,

apresentam algumas especificidades que passamos a apresentar.

2- Breve resenha acerca dos manuais.

* Bacelar, Luisa e Junqueira, Soénia. Falas Portugués? Iniciacdo ao

Portugués Lingua ndo Materna Niveis Al- A2 Juvenil: Caderno de exercicios.
Porto: Porto Editora, 2007.

Esta bateria de materiais € constituida por um manual, um caderno de
exercicios e um CD audio de apoio que abrange os didlogos e exercicios orais

do manual. Todos os contetdos nele abordados estao de acordo com o Quadro
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Europeu de Referéncia para as Linguas. Visualmente, apresenta grande

qualidade grafica, sendo cromaticamente atractivo.

A imagem tem um papel preponderante e aparece sempre associada a
palavra proporcionando sempre um espaco para a aplicacao de conhecimentos
adquiridos, facilitando o processo de escrita/aplicacdo dos conteudos

adquiridos.

Aborda temas de caracter funcional que permitem ao aprendente a
aquisicao de vocabulario utili ao seu quotidiano. O aspecto ludico é

contemplado, nomeadamente através de pequenas anedotas/adivinhas.

Orienta as actividades para a escrita mas também para a oralidade, o
que nos parece bastante importante, dado o publico a que se destina. E

deveras um manual pensado para alunos de PLNM, de faixa etaria baixa.

O Funcionamento da Lingua apresenta-se incorporado nos temas
apresentados, de forma pertinente e sucinta. Apresenta também rigor na

correspondéncia das imagens com o texto.

A vertente civica é também contemplada, uma vez que apresenta

alusdes/actividades envolvendo personagens multiraciais.

* Oliveira, Carla et al. Aprender Portugués 1 - Curso Inicial de Lingua

Portuguesa para Estrangeiros; Caderno de exercicios. Lisboa: Texto Editora,
2007.

Tal como o manual anteriormente apresentado, este também apresenta
recursos semelhantes aquele: um manual, um caderno de exercicios e um CD

audio de apoio aos textos do manual.
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Como se pode verificar, ambos 0s manuais nos quais nos temos baseado
ao longo das aulas de PLNM, sao relativamente recentes, o que corrobora a
nossa afirmagao quando dizemos que pouco se tem feito no sentido de adequar
o curriculo/materiais a estes alunos, mas que verificamos cada vez mais uma

crescente preocupagao nesse sentido.

4

E, em nosso entender um manual que apresenta um caracter mais
compacto do que o anterior, no que diz respeito ao seu aspecto visual, ja que o

recurso a imagem associada ao texto é bastante reduzido.

Embora elaborado de acordo com o quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas e, dai retiramos toda a sua precisao, ndo nos parece

adequado a criancas de faixa etaria mais baixa.

Oferece um vasto leque de exercicios de aplicacao de conhecimentos e
privilegia os processos de escrita. A oralidade é trabalhada em grande parte
com a ajuda do CD, que acompanha e complementa o manual, dando grande
predominancia as actividades de audigao e sucessiva repeticao dos conteuldos,

bem como exercicios de fonética destinados a aperfeicoar a diccao.

O vocabulario funcional é aqui a preocupagao que nos parece ter tido
maior énfase, sendo abordado aquele que faz parte do quotidiano e das
situacoes que lhe sao inerentes. Fomenta a interaccao, uma vez que os textos

tém, na sua grande maioria o formato de didlogo.

O Funcionamento da Lingua é tratado aqui de uma forma mais exaustiva
e mais rigorosa do que no manual anteriormente analisado, 0 que nos leva a
dizer que este manual se destinara melhor a uma faixa etaria superior, talvez

mesmo adultos de PLNM.
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E um manual que, embora ndo seja muito rico em ilustracdes, revela a

preocupacao de se encontrarem de acordo com os textos que ilustram.

Apresenta actividades e textos diversificados

Deste modo, apds esta breve andlise aos manuais, cabe nesta

parte um comentario acerca dos materiais que utilizamos. A nossa escolha

recaiu sobre a utilizacdo de textos auténticos e fichas de trabalho que

construimos e que na descricao do estudo se encontram analisados, uma vez

que alicercam a nossa pratica, no nosso quotidiano.

Ao seleccionarmos estes materiais tivemos em conta os suportes da

chamada Literacia, que no quadro seguinte é exposto por Ferrao.

Quadro 2 - Alfabetizacao e Literacia

Albabetizacao

Literacia

Suportes

Livro
Manual

Suportes

“Homem”

Livro

Materiais sociais
Cartazes

Jornais

Publicidades

Ecrd da TV

Ecra do computador
Mundo

Situacao

Pedagogica

Situacao

Quotidiana
(Inclui a pedagogica)
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Operacoes Operacoes
Linearizar Linearizar
Decifrar Decifrar
Deslinearizar
Associar
Relacionar
Contextualizar
Sintetizar
Linguagens Linguagens
Verbal Verbal
Escrita Escrita
Oral
Nao verbal
Iconicas
Digitais
Tecnoldgicas
Cientificas
Multimodais
Processo Processo
Semasioldgico Onomasioldgico
Processos ascendentes Processos interactivos
Progressao Auséncia de Progressao

3- Pertinéncia do Estudo

Sabendo, a partida, que esta dissertacdo apresenta um caracter
especifico porque exercemos uma pratica onde as directrizes nao abundam, na
chamada Zona do Pinhal no Interior do pais, trilhamos caminhos que,
frequentemente, sentimos algo movedicos. Todavia, no sentido de
encontrarmos respostas para as nossas angustias, elaboramos a investigacao

gue a seguir se apresenta e cujos objectivos que a alicercam sao os seguintes:

1- Reflectir acerca das metodologias especificas para o ensino do

Portugués como Lingua Nao Materna.
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2- Construir uma sintese acerca de modelos de aprendizagem da

escrita e da leitura.

3- Apresentar, interpretar e reflectir sobre os dados de varia ordem
relativos ao nimero de alunos oriundos dos diversos paises que

frequentaram as escolas no ano transacto.

4- Privilegiar a importancia do desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica na aprendizagem do Portugués como Lingua Nao
Materna em contexto pedagdgico, o que implica uma mudanca de
paradigma, perante esta diversidade linguistica e

multicultural.

5- Propor alguns passos, que, em nossa opinidao, deverao ser tidos em
conta quando se planificam as aulas de Portugués Lingua Nao

Materna.

6- Desenvolver estratégias que permitam partir sempre dos
conhecimentos dos alunos, que em simultdneo vao adquirindo
conhecimentos linguisticos e culturais, permitindo-lhes que, de
uma forma reflexiva, possam comunicar de forma oral e escrita, na

lingua que se propGem aprender, o Portugués, neste caso.

Todo o material utilizado, seleccionado ou elaborado para o efeito, teve
em conta o teste emanado do Ministério da Educacao que, em nossa opiniao,
se apresenta algo redutor e bastante simplista (Anexo 6). Os textos, que aliam
sempre a imagem a escrita, parecem nao ter em conta a diversidade cultural,
bem como a fase etdria e as respectivas aprendizagens que a estas

correspondem.
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Defendemos que a aprendizagem deve ser levada a cabo tendo em
conta o conceito das aprendizagens significativas de Ausubel, em que o aluno é

visto sempre como portador de saber.

Seguidamente, propomo-nos proceder a definicao de alguns termos que
ao longo desta dissertacao irao aparecer quer como palavras-chave de modelos

ou métodos, quer como elementos de alguns conceitos.

4 - Definicao de Termos

Lingua Materna: L1 — é a lingua em que, mais ou menos até aos cinco
anos de idade, a crianca estabelece a sua primeira gramatica, que depois vai
reestruturando e desenvolvendo em direccdo a gramatica dos adultos da

comunidade em que esta inserida.

Lingua ndao Materna: L2 — cobre todas as outras situagdes, embora

seja dificil estabelecer fronteiras.

Assim, por sua vez, podemos dividir a Lingua ndao Materna em dois

grupos:

Lingua Segunda: LS — ¢ uma lingua ndo materna dentro de fronteiras
territoriais que tem uma funcao reconhecida, por exemplo, como lingua oficial,

sendo também a lingua, ou umas das linguas da escola.

- E 0 caso da Lingua Portuguesa nos PALOP e em Timor, que embora
nao seja a lingua materna para a maior parte da populacdo, é requerida a

muitos cidadaos que tém que a adquirir nalguma fase do seu desenvolvimento.
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Lingua Estrangeira: LE — € a lingua aprendida € usada em espacos

onde ela ndo tem qualquer estatuto sdcio-politico.

- E 0 que se verifica com a aprendizagem do portugués por estudantes

em escolas estrangeiras.

Intercompreensao: é a capacidade que qualquer individuo tem de
aceder ao significado de novos dados verbais, através da promocao de
estratégias de descodificacao baseadas no conhecimento que tem da sua lingua

materna, das linguas ja estudadas ou com as quais ja contactou.

Multicompeténcias: é o conjunto de competéncias gerais que através
da Lingua e sua aprendizagem implica a realizagdo de acgbes quer como

individuos, quer como actores sociais.

Bilinguismo: é o termo que define a habilidade que um individuo revela
ao comunicar em duas linguas, sendo que uma pode prevalecer sobre a outra.
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5 — Capitulo I — Quadro Teodrico

Neste capitulo tentaremos construir um quadro tedrico, cuja composicao
remete para modelos, métodos e conceitos que fazem parte da revisdao da

Literatura acerca do tema.

5.1 - Aculturacao

A Unidao Europeia tem investido no sentido de proporcionar a todos os
seus residentes, sem olhar as suas origens, igualdade de oportunidades, tendo

como ponto de partida o documento dos Direitos Humanos.

Deste modo, cada membro da Uniao Europeia entende a integracao
como sendo um processo bilateral de adaptacdo do imigrante e do pais de

acolhimento.

A integracao dos grupos com culturas diferentes é denominada

aculturacao, NETO (2004:24) (cit. Pereira, 2004) e pressupde dois modelos:

¢ Modelo Unicultural: em que os valores e habitos estrangeiros sao

ignorados para serem adoptados os comportamentos e atitudes da sociedade

dominante.

¢ Modelos multilineares: que pressupdem um conjunto indiferenciado de

formas de integracao.

A aculturacao manifesta-se em todos os momentos do quotidiano: na
sociedade, no trabalho, na escola. Apos varios estudos, conclui-se que de todas
as estratégias experimentadas, a que obtém melhores resultados é a
integracao, em detrimento da marginalizagao, assimilacao e separacao. Deste

modo, todas as politicas que defendem a integracao devem ser apoiadas.
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Embora o custo do investimento no sector da Educacao seja elevado, os
resultados revelar-se-ao compensadores desde que o seu resultado nao seja a

segregacao ou a marginalizacao (NETO, 2004) (cit. Pereira, 2004).

Sendo Portugal um membro da Unido Europeia e pais de acolhimento,
tem sido sujeito a grandes mudancas nas ultimas décadas. Neste ambito, Horta

(2004) aponta quatro periodos nas politicas de integracao:

¢ 1974 a 1990 — politica de “laissez-faire” — em que nao se deu nenhuma

relevancia/decisao a questao da integracdo de imigrantes;

¢ 1990 a 1994 - politica integracionista/assimilacionista — em que,

apesar da adopgao de um conjunto de medidas que visava a integracao, eram
esperadas alteracoes de atitudes/comportamentos/modo de vida dos

imigrantes;

¢ 1995 a principios do século XXI — politica integracionista/pluralista —

em que se destacou a criacao de novas medidas e mecanismos institucionais —
a saber, Alto Comissariado para a Imigracdo e Minorias Etnicas — que reconhece

os direitos de Cidadania e integracao dos imigrantes;

¢ A partir de 2001 - politica de integracdo — que privilegia a

regularizacao e legalizacdo dos imigrantes e o reconhecimento da cidadania

como direito e como pratica civica, no respeito da diferenca.

No espaco europeu o numero de imigrantes que pretendem estabelecer-
se tem vindo a aumentar, tendo-se verificado este fendmeno também em
Portugal, o que contribuiu para que, politicamente fosse reconhecido como um

pais de imigracao.
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5.2-Politicas Educativas Multiculturais

Os modelos de politica multicultural — Assimilacionismo, Integracionismo,
Pluralismo Multicultural e Integracionismo — correspondem a multiplas formas
de entender a Educacao das minorias culturais e étnicas e subentendem

diferentes significados de igualdade de oportunidades.
Assimilacionismo:

Trata-se da primeira etapa do Multiculturalismo e aposta ainda na
monoculturalidade. E um processo social que conduz & eliminacdo das
barreiras culturais entre populacdes que pertencem a minorias e a prépria

maioria.

Neste processo, pretende-se dos individuos das minorias étnicas que
adquiram os tracos culturais do grupo dominante, custando-lhes muitas vezes,

o afastamento da sua cultura materna.

A Escola/Curriculo estdo centrados nos padroes de cultura dominante e
os aspectos culturais maternos nao sao contemplados porque se pressupoe que
os alunos se integrem melhor na sociedade de acolhimento se, se submeterem

a uma imersao total e imediata na cultura e na lingua de acolhimento.

Este modelo, incapaz de integrar os grupos minoritarios quer a nivel
econdmico quer social, oferecia reduzidas igualdades de oportunidades
educativas, uma vez que o curriculo escolar se dirigia apenas ao grupo

maioritario.

Durante longos tempos, a atitude dos professores foi de incontestada
adesao a este modelo monocultural e etnocéntrico. Quando os alunos das
minorias étnicas revelavam insucesso escolar, este era atribuido a dificuldades

linguisticas, cognitivas ou desajustamentos culturais, sem questionar o modo

Maria Luisa Frade Amoroso Gama Pagina 14




O Ensino do Portugués como Lingua Nao Materna - Que metodologias? “
2008

como estava organizado O curriculo ou como a escola respondia as

necessidades destes alunos (Cardoso, 1995).

Integracionismo:

Este modelo defende uma escola em que as minorias tém a liberdade
para afirmar a sua prépria identidade cultural sem entrar em conflito com a
identidade cultural do grupo dominante. Trata-se de um pluralismo amenizado,

gue se expressa apenas na dimensao cultural.

Esta integracdo cultural resume-se apenas a aceitacao dos aspectos da
cultura da minoria que sejam ajustaveis a cultura dominante, rejeitando os
aspectos dessa cultura que possam de qualquer maneira ameacar a cultura

dominante.

Os defensores do integracionismo promovem o conhecimento e o
respeito pelas diferencas culturais para combater os preconceitos e

promover o auto conceito e a auto-estima dos alunos da minoria étnica.

Este modelo originou algumas alteracoes no discurso politico que passou
a recomendar praticas educacionais multiculturais. Em consequéncia, os
curriculos passaram a contemplar conteudos relativos a diversidade cultural

com o intuito de minimizar a relacao de superioridade cultural da maioria.

Dos professores, perante este modelo, era esperado que adquirissem
conhecimentos sobre a diversidade cultural dos seus alunos e que
implementassem actividades que respeitassem e abrangessem a multiplicidade

cultural.
Pluralismo Multicultural:

Este modelo contempla a coexisténcia das culturas dos diversos grupos
étnicos presentes na sociedade. Entende-se por sociedade pluralista, aquela

em que os individuos mantém a sua identidade cultural.
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Desta forma, os individuos de todas as etnias teriam a mesma

possibilidade de ascender/ participar na vida social e cultural diferente da sua.

O modelo cultural pluralista associa o conceito de multiculturalidade e
de educacao multicultural. Neste sentido, a escola pode assumir duas
posicoes diferentes. A primeira preconiza um curriculo de caracter étnico e a
segunda apoia-se no desenvolvimento da igualdade de oportunidades das

minorias, contemplando os seguintes objectivos:

e Aquisicao de conhecimentos e competéncias necessarias a participacao

civica e a adesao aos ideais democraticos de igualdade, justica e liberdade;

o Afirmacao/preservacao dos aspectos mais importantes da cultura

materna do individuo.

A Educacao multicultural pretende envolver a escola e os factores
exteriores a esta. Defende o pluralismo, logo o ajustamento dos curriculos
escolares e respectivas estratégias as minorias étnicas (Villas-Boas, 2001). A

ténica desta Educacao é posta na valorizagao cultural de todas as ragas.

Desta forma, o Multiculturalismo sé pode ser implementado nas escolas

se forem observados os seguintes aspectos:
e Trabalho em equipa;
 Adaptacao do curriculo a cultura materna dos alunos;

e Adequacdo dos materiais educativos a valorizacao da cultura materna

das minorias;
» Implementacao de actividades com vista a promogado da auto-estima.

Interculturalismo:
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Bonal (2000) declara que a afirmacao de cada cultura, em contacto com
outras, enriquece-se e, deste modo, contribui para a construcao de uma cultura
universal constituindo um patriménio que a todos pertence. Assim, a educacao

escolar respeita e desenvolve todas as culturas em coexisténcia.

Assim, numa sociedade democratica, torna-se imperioso o ajustamento
das instituicdes educativas a diversidade cultural. Apresentamos de seguida as

possiveis respostas a este ajustamento:
» Adicdo de conteldos étnicos aos programas;

e Sublinhar os contributos da adaptagao dos grupos minoritarios para o

patriménio nacional, com vista ao desenvolvimento da auto-estima;

e Introducdo no ensino de niveis de trabalho compensatdrios das

privacoes culturais;
e Educacao bilingue.

A melhor forma da escola lidar com a diversidade cultural é através do
pluralismo, pondo em valor no curriculo, de forma equitativa todas as culturas

presentes.

A preocupacao principal deste modelo passa pelo reconhecimento que a
multicultura veio acabar com a homogeneidade no sistema educativo e encarar
esse facto como uma grande fonte de riqueza pedagdgica. Assim, era

indispensavel proceder a

e Alteracao dos conhecimentos a transmitir, nomeadamente na
abordagem da Histéria e Geografia, numa perspectiva menos

etnocéntrica;
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e Enfase da comunicacdo como aceitacdo e valorizacdo daquele que é

diferente;

e Construcao de novos modelos educativos que oferecam igualdade de

oportunidades e na aceitacao/compreensao da diversidade cultural.

Martins (2000:176), (cit. Pereira, 2004), afirma que

a educacdo sera intercultural desde que se potencialize a inter-
relacdo entre as pessoas de distintas culturas e origens sociais,
... a educacao intercultural implica um enfoque intercultural da
educacdo, isto €, uma pedagogia intercultural ... que possa

incidir na cultura e formacao pessoal e social dos individuos.

E evidente que todos estes modelos apresentam aspectos positivos e
outros menos, cabe as instituicdes escolares discernir e aplicar aqueles que irao
favorecer a integracdo dos alunos de Lingua Portuguesa Nao Materna,
respeitando as suas diferencas, encarando-as como um factor de
enriguecimento do processo de ensino/aprendizagem e nao como um entrave a

aprendizagem e integragao dos grupos minoritarios.

E neste sentido que temos orientado o nosso trabalho, seleccionando
estratégias e actividades que se sirvam os propositos de uma Educacao

Multicultural.
5.3 — Bilinguismo

Ser bilingue na nossa sociedade revelou-se ser uma mais-valia para o
individuo. Numa sociedade multicultural crescente, dominar linguas diferentes
permite interagir e aceder a outros niveis de cultura. Assim sendo, ser bilingue

eleva a auto-estima e faz bem ao ego.

Lambert distingue dois tipos de bilinguismo que se diferenciam pela

predominancia de uma das linguas ou equivaléncia do peso entre elas.
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O bilinguismo aditivo as duas linguas, materna e ndo materna, sao
usadas com a mesma proficiéncia, ja que os falantes estdo integrados nas
comunidades de proveniéncia e de acolhimento. O bilinguismo subtractivo

existe uma menor proficiéncia numa das linguas.

Ainda que sejam conhecidas varias teorias acerca da aprendizagem de
uma segunda lingua, é indispensavel considerar as condigdes individuais e os
contextos de aprendizagem do aprendente. Sendo a lingua um aspecto cultural,
impOe-se uma estreita relacao entre a comunidade de origem e a de

acolhimento, para facultar uma boa aprendizagem da segunda lingua.

Schumann (1985) (cit. Sardinha, 2008) escreve a este propdsito que a
aprendizagem de uma segunda lingua depende directamente do grau de
integracao do aprendente. Assim, a aprendizagem sera tanto melhor quanto
maior for a integracao do aluno na comunidade de acolhimento. Da interacgao

entre as duas comunidades resulta um estimulo para a aprendizagem da lingua.

Krashen e Terrell (1983) (cit. Sardinha, 2008) afirmam que ensinar uma
segunda lingua pressupde uma abordagem o mais natural possivel, existindo no
espaco aula actividades concentradas na comunicacao. Este processo implica
que o aluno adquira primeiro a compreensdo linguistica — ouvir, depois a
competéncia a produgdo linguistica — falar. A producao escrita devera consistir
num acto voluntdrio por parte do aprendente. A aquisicao e aprendizagem da
lingua deverao ser feitas num ambiente propicio para que a interiorizacao da

mesma seja de qualidade.

A multicompeténcia linguistica € mais facil em aprendentes de tenra
idade, no entanto, criancas mais velhas podem aprender segundas linguas,
tanto em contextos naturais como de instrucao. Para além do factor idade que
pode influenciar a aquisicdo da multicompeténcia linguistica, os métodos

usados no processo serao de importancia ndao menos inferior.
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O professor devera ser cuidadoso na elaboracao da sua planificacdo,
tendo em conta todos os conhecimentos prévios do aprendente e as
circunstancias que o levam a encontrar-se neste processo de aprendizagem. O
bom conhecimento da lingua sera essencial para a qualidade das aulas dadas,
no entanto, nao sera suficiente, por vezes os métodos pouco eficazes resultam

no insucesso das aprendizagens.
5.4 - Interferéncia Linguistica

Weinreich (1953) (cit. Azevedo, 2000) entende por Interferéncia
Linguistica “aqueles exemplos de desvio da norma de cada lingua que decorre
do discurso de bilingues, como resultado da sua familiaridade com mais de uma
lingua”. Desta forma, qualquer uma das linguas ird a qualquer momento
influenciar a outra, sendo dificil saber a que nivel se produzira a influéncia e

sob que aspecto incidira.

Para CooK (2003:2) (cit. Sardinha, 2008) a multicompeténcia que é o
conhecimento de duas ou mais linguas numa mesma mente, opde-se ao
conceito de interlinguagem que se baseia no conhecimento de uma segunda
lingua. Deste modo, revela-se muito dificil identificar e avaliar de que forma
coexistem duas linguas numa mesma mente e, mais dificil ainda é perceber a
que lingua recorre o pensamento do individuo. Surge também outra divida
quando se trata de multicompeténcia, que papel desempenha cada uma das

linguas conhecidas na estruturacao da sua aprendizagem de uma nova lingua.

A forma mais natural de bilinguismo é aquela que surge no seio
familiar e, as interferéncias linguisticas podem ndo se revestir apenas de
conotacao negativa, podem dar origem a novos idiomas, desde que o
conhecimento das duas linguas considere que as caracteristicas de ambas as

linguas podem ser consideradas sem se favorecer uma em detrimento da outra.
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A crianca ira enriquecer os seus conhecimentos metalinguisticos quanto
maior for o input linguistico adquirido, desenvolvendo assim a sua compreensao
e expressao. Consequentemente, os alunos bilingues tém maior sucesso na
resolucao de exercicios que envolvam conhecimentos metalinguisticos do que

alunos monolingues.

O acesso a outras linguas para além da lingua materna, quer se faca por
iniciativa propria quer por obrigagdo, é imprescindivel na sociedade em que
hoje vivemos. Na realidade, aquele que possuir fluéncia numa lingua para além
da sua lingua materna possui um trunfo com o qual pode acenar a qualquer
momento. Mas os beneficios de conhecimentos metalinguisticos variados nao se
limitam ao aspecto social, sdo um beneficio individual ao nivel da compreensao
da natureza do seu pensamento. Em termos sdcio-afectivos, o bilinguismo abre
os horizontes da tolerancia face a outras culturas e naturalmente das suas
linguas. Mas o aspecto mais importante desta faculdade de dominar outras

linguas € a nosso ver o de comunicar com 0s outros.

Embora tenhamos dificuldades em definir o quao bilingue é um individuo,
nao podemos esquecer que se encontra em constante ampliacao. Isto deve-se
a abertura das fronteiras, ao acesso a informacdo, ao progresso € as
tecnologias em geral. Mas torna-se dificil estabelecer critérios para um bilingue

e por isso alguns autores apresentam varias categorias para o bilinguismo.

Segundo Sim-Sim (1989:221) “considera-se bilingue o sujeito que é
fluente no uso de duas linguas”. Por sua vez, Frias (1992:77) com base em Mac
Mara, considera bilingues aqueles que possuem, pelo menos, uma das
capacidades linguisticas, mesmo em grau minimo, em lingua segunda.
Oestreicher (cit. Simdes, 2005, in, Tese de mestrado apresentada a
Universidade de Lisboa) apenas concebe como bilingues aqueles que revelam
completo dominio de duas linguas sem interferéncias dos dois processos

linguisticos. Para Bloomfield(cit. Simdes, 2005, in, Tese de mestrado
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apresentada a Universidade de Lisboa), bilingue &€ quem tem controlo

semelhante ao do nativo em duas ou mais linguas.

Consideramos até que o importante ndo é a classificacao, o importante é
ter a capacidade de levar o individuo que apresenta conhecimentos em duas ou
mais linguas, a amplia-los e a usa-los em seu favor na aprendizagem da lingua

do pais de acolhimento.

O uso da lingua é feito, pelos bilingues, em contextos sociais diferentes,
em familia, na escola, na comunidade e sempre de forma diferente oralmente
ou por escrito. Sabemos também que, consoante os seus interlocutores a lingua
usada varia, em casa a nativa, na escola a de adopcao, mas se nela existirem
elementos oriundos da mesma comunidade a sua lingua nativa sera posto em

evidéncia, sendo preferida a de adopgao.

Salientamos também que temos consciéncia que, numa segunda lingua,
0 sujeito bilingue nao domina as quatro competéncias: ouvir, falar, ler e
escrever da mesma forma, tal como acontece com os nativos. O professor
devera ter esse aspecto em consideracdo durante o processo de
ensino/aprendizagem do aluno, nomeadamente no que diz respeito a
pronuncia, que ndo devera nunca constituir um obstaculo na sua aprendizagem

nem criar nenhum tipo de penalizacao para o aluno.

Embora sejam constituidas varias categorias de bilinguismo, queremos
centralizar-nos naquele que nos parece ser 0 mais comum nas nossas escolas e
que constitui o bilinguismo escolar, em que o aluno utiliza uma lingua para a

escola e a outra no seu contexto familiar.
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6 — Capitulo II — Linguagem, Literacia e Cognicao

Nao tem sido facil distinguir Lingua Nao Materna de Lingua Segunda ou
Lingua Estrangeira. Para Tomatis (1991) (cit. Simdes, 2005, in, Tese de
mestrado apresentada a Universidade de Lisboa) qualquer lingua que nado seja
a materna é considerada lingua estrangeira. Ellis (1997) (cit. Simdes, 2005, in,
Tese de mestrado apresentada a Universidade de Lisboa) também corrobora
esta ideia, se bem que Vigner(cit. Simoes, 2005, in, Tese de mestrado
apresentada a Universidade de Lisboa) considera que uma lingua estrangeira
requer uma competéncia inferior a lingua segunda. Refere que o conceito de
Lingua segunda é vital, logo requer uma outra competéncia ou seja a
indispensabilidade dessa lingua, dai a necessidade de fazer cursos de formacao

para 0os que ndo estavam preparados.

Mas ndo existem receitas, ha sim certezas! Para ensinar uma lingua
estrangeira ou uma lingua segunda, o professor tem que ter uma preparagao

muito boa em Lingua Materna quer ao nivel cientifico quer ao nivel pedagdgico.

O Professor de Lingua Nao Materna para ensinar a lingua como segunda
ou estrangeira tem de conhecer e aperfeicoar modelos e utilizar estratégias

adequadas.
Varios sao os factores que podem interferir na aprendizagem da lingua:

= Idade do aprendente;
 Experiéncias anteriores;

= Grau de instrucao;

= Personalidade do aprendente;

= Meio onde decorre a aprendizagem;

= Antecedentes linguisticos.
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6.1- Desenvolvimento da Linguagem

Consideramos incorrecto posicionar os alunos que se encontram num
processo de desenvolvimento linguistico em contacto com duas linguas no
mesmo patamar do processo de ensino/aprendizagem daqueles que sé

adquirem uma lingua.

Ao aprender uma segunda lingua, o aluno adquire as estruturas da
lingua na mesma ordem que o aluno de Lingua Portuguesa Materna, embora

com similitudes e divergéncias, devido a factores variadissimos. Apontaremos

= Idade do aprendente;
» Experiéncias anteriores;
= Grau de instrucao;
= Personalidade do aprendente;
= Meio onde decorre a aprendizagem;
» Antecedentes linguisticos.
Todos estes factores desempenharao um papel importante no processo

de aprendizagem.

Nao devemos deixar de apontar a maior diferenca entre a aprendizagem
de uma segunda lingua e a aprendizagem da lingua materna: enquanto a
lingua materna se aprende de forma natural, a segunda lingua sé-lo-a de
forma artificial, (Bouton, 1977: 422) muitas vezes condicionada por factores

tais como o tempo, uma imigracao forcada ou uma necessidade iminente.

Mas, achamos importante explicar este processo de aprendizagem de
uma segunda lingua, tendo como base as alteragdes sofridas a varios niveis. Do
ponto de vista neurofisioldgico, é fulcral entender que o aluno que aprende
uma segunda lingua numa idade ulterior a da aquisicao da lingua materna, nao

o faz de forma espontanea e os seus actos ndo sao automaticos.

Maria Luisa Frade Amoroso Gama Pagina 24




O Ensino do Portugués como Lingua Nao Materna - Que metodologias? “
2008

Do ponto de vista psicologico, as suas motivacdes sao “forcadas” pelas

necessidades intelectuais, afectivas ou por obrigacao.

Assim, quanto mais cedo se iniciar o processo de aprendizagem de uma

segunda lingua mais se assemelhara a aprendizagem da lingua materna.

BAKER (1996) (cit. Simdes, 2005, in, Tese de mestrado apresentada a
Universidade de Lisboa) distingue trés etapas no desenvolvimento de uma

lingua segunda:

» Sequéncia
» Ordem

» Proficiéncia adquirida

Independentemente da aprendizagem ser feita de forma natural ou
formal, existe uma sequéncia desse desenvolvimento: Partindo de um
vocabulario simples vao-se introduzindo progressivamente situacdes de maior
complexidade da estrutura da lingua. A ordem pela qual a lingua é aprendida
nao requer qualquer ligagdo a sequéncia e depende do conjunto de

conhecimentos do aluno sujeito a aprendizagem.

BAKER (1996:97) (cit. Simdes, 2005, in,Tese de mestrado apresentada a
Universidade de Lisboa) afirma ainda que existe uma interdependéncia entre a
lingua materna e a lingua segunda e que os conhecimentos adquiridos no
estudo da lingua materna influenciam o estudo da segunda, facilitando ou

dificultando o processo de aprendizagem da segunda.
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6.2 — Literacia e Ensino das Linguas

Ter acesso a outras linguas para além da Materna por iniciativa pessoal,

por opcao ou por imposicao €, sem divida, uma necessidade neste mundo da

globalizacdo. Hoje considera-se que os baixos niveis de literacia também

implicam a aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Se a nossa identidade nao pode desligar-se do conceito de literacia, pois
como diz Sardinha " a minha percepcao em literacia depende da forma como eu
sou capaz de colocar os meus conhecimentos ao servico de mim propria e dos
outros, ao servico do bem comum”. Ora, actualmente ndo saber linguas
estrangeiras e nao estar actualizado, € apresentar baixos niveis de literacia. E
ter um baixo nivel de literacia € ndo possuir a competéncia comunicativa numa
lingua materna ou estrangeira que passa pelas competéncias individuais do

saber-ser, saber, saber fazer e saber aprender.

N3o saber linguas é hoje ser considerado analfabeto. Se o conceito de
alfabetizacao deu lugar a literacia, o ensino das linguas, seja materna ou nao
materna sofreu grandes alteracOes. A par dessas mudangas, os materiais
utilizados, os processos, as linguas e as situacdes também ndo poderdo ser as

mesmas.

A diversidade linguistica propde varios passos que passamos a

apresentar.

Na aula, o professor devera dedicar a mesma carga a oralidade e a
escrita, devendo planificar actividades proveitosas e adequadas, em

conformidade com as competéncias a atingir, para que os alunos progridam.
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Para beneficiar a oralidade, a estratégia mais adequada sera dar a
palavra ao aluno, o que os fara melhorar as suas competéncias de
compreensao e expressao orais. Para isso as actividades devem ir de encontro
as competéncias orais pretendidas, quer se tratem de actividades de
comunicacao de cariz real ou simulado. Deverao ser privilegiados
respectivamente as recitagdes, resumos recontos e debates e por outro lado, a
representacao de textos dialogados, dramatizacdes de textos narrativos,

simulagoes de situacdes do quotidiano.

Com as simulacdes e dramatizacdes, de componente lidica, pretende-se
para além das consolidagdes das competéncias orais, a motivacao dos alunos

menos extrovertidos a fim de os levar a exprimir-se.

No dominio da escrita, as actividades revestir-se-ao de uma vertente de
recepcao e de outra de producdo. Relativamente a primeira, englobara a
leitura, interpretacdo e andlise textual. Por sua vez a segunda, em
conformidade com as competéncias a atingir podera ter as mais variadas
formas desde que adequadas aos alunos. Ressalvamos o proposito destas
actividades, consiste no enriquecimento lexical e na consolidacao dos

mecanismos gramaticais de base — morfoldgico e sintactico.

Assim, num primeiro momento de aprendizagem é fundamental dedicar
bastante tempo a producdo escrita, numa perspectiva de controlo e
aperfeicoamento, os exercicios tais como transcrever palavras ouvidas, saber
aplicar regras gramaticais, iniciagdo de uma escrita mais criativa e auténoma,

parecem-nos adequados a este proposito.

O papel do professor é importantissimo neste processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que a ele cabe a aplicacdo de estratégias
diversificadas que conduzam o aluno a utilizar a lingua em diferentes situacoes

e a producdo de diferentes tipos de texto que irdo desenvolver o seu gosto pela
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escrita. Para iSSO, Serao pertinentes actividades tais como tomar notas,
elaboracdo de listas, copia de textos, redaccdo de didlogos que conduzirdo a

uma mais facil memorizacao.

Outro aspecto muito importante deste processo € a promocao da
autonomia do aluno e ai mais uma vez consideramos o papel do professor
fundamental porque ele sera o elemento basilar na atribuicdo permanente de
tarefas interessantes e de dificuldade adequada, de modo a permitir a utilizacao

de conhecimentos prévios e a aquisicao de outros.

Esta interaccdo de conhecimentos ira contribuir para o crescimento da

autonomia, reforco e consolidagao das aprendizagens.

Para que as actividades sejam proficuas é importante a nosso ver que o
professor proceda a uma analise prévia das necessidades, interesses e
motivagdes dos alunos. E dbvio que a consulta do programa é o primeiro passo
que o professor deve dar, mas o professor pode dentro do programa

seleccionar temas do interesse dos alunos.

Feita esta escolha, os conteidos terdo que se conjugar de forma a
atingir os objectivos definidos e as estratégias, actividades e materiais
devem coadunar-se com tudo o que anteriormente descrevemos. Embora
tenhamos consciéncia que a motivacao dos alunos em contexto escolar pode
ser relativa, o professor devera conduzir as suas aulas de modo a ampliar a

participacao do aluno e o seu envolvimento nas actividades.

Tal como temos vindo a constatar no ensino de qualquer lingua
estrangeira ou segunda, os materiais auténticos que, embora nao fossem
concebidos com intencdao pedagdgica, sao aqueles que tém vindo a beneficiar
as aprendizagens. Constituem uma fiel amostragem da lingua na sua vertente
natural sem pressupostos académicos devendo ser usados sempre que for
possivel atendendo sempre a sua pertinéncia. Sao eles artigos de revistas,

anuncios, folhetos publicitarios, cancdes, filmes, entre muitos outros que irao
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considerar a oralidade e a escrita. Os alunos deverao manusear estes materiais
tanto quanto possivel e deverdao ser os mais diversificados possiveis, sem
descurar o aspecto pedagdgico da seleccao dos mesmos. Assim, consideramos
que terdao que considerar diversas tipologias de textos, indo do narrativo
(contos, banda desenhada, ...) ao descritivo (descricao de personagens reais

ou ndo, paisagens, ...) ao prescritivo (receitas, instrucdes) até ao poético.

Para que os alunos atinjam uma efectiva competéncia de comunicacao, a

seleccdo dos materiais poderao, em nosso entender, contemplar estes critérios:

= Assegurar uma grande quantidade de materiais que proporcione um
volume razoavel de leitura;

= Integrar documentos do interesse dos alunos;

= Oferecer abordagens e tipos de discursos diferentes sempre que se
muda de tema do programa;

« Inserir textos que facilitem a compreensdo noutras areas curriculares;

« Dar preferéncia aos textos e documentos reais, facilitando assim a
transicao da escola para a realidade quotidiana;

= Ter um cuidado extremo na correccao e adequacao dos materiais

propostos aos alunos.

Mais um aspecto considerado por nds de grande importancia prende-se
com as formas sociais de trabalho. De facto, consideramos que o trabalho em
grupo ou mesmo de pares privilegia os contactos linguisticos na sala de aula. A
interacgdo que advém deste tipo de trabalho deve ser aproveitada sempre que
surja. A multiculturalidade na sala de aula é também um aspecto muito rico do
ponto de vista da oralidade, favorece os momentos de oportunidades para os

alunos de falar sobre as suas culturas, festividades, comemoracoes, ...

N3ao devemos esquecer que é praticando a lingua portuguesa que os
alunos desenvolvem competéncias transversais, por isso o professor deve

incrementar actividades com esse propdsito. Deste modo, a pesquisa, a
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consulta do dicionario, a organizacao de um dossier tematico, a elaboracao de
um relatério de uma visita de estudo e a pesquisa orientada na Internet,
favorecem a aprendizagem da lingua e podem ser de caracter interdisciplinar.
Todas estas tarefas poderao ser aproveitadas para fazer aprendizagens de

qualquer disciplina.

O professor deve ainda privilegiar a compreensao activa do aluno,
atribuindo-lhe tarefas orientadas, com instrucdes prévias, no sentido deste
perceber 0 que se pretende com a actividade. Se o professor opta por uma
leitura em voz alta de um texto, é imprescindivel que apresente um guido ao
aluno como base de trabalho, orientando a sua atencao para determinadas
informacdes. Pretende-se com este tipo de actividades criar seguranca nos
alunos, fazendo-o controlar melhor o seu processo de compreensao e

consequentemente sentir-se mais seguro e auténomo.

Mas a aprendizagem € progressiva, o aluno ndo ira apreender tudo de
uma s vez, o processo ira ser gradual. Mas, é importante que aprenda a
identificar os seus erros e reconhecer a sua origem — fonoldgica,
ortografica, morfoldgica, semantica ou sintactica. Outro passo da sua
aprendizagem ¢é saber explicar porque errou (distraccao, ou
desconhecimento) e por ultimo, saber agir relativamente a todo o processo
que o aluno tem vindo a desenvolver, no sentido de ultrapassar as suas
dificuldades.

A correccao dos erros por parte do professor devera ser feita de forma
prudente e discreta por forma a evitar a possivel inibicdo da aprendizagem do

aprendente.

Todo o processo de aprendizagem culmina com uma avaliagao, nao com
a preocupacao de classificar o aluno no seu processo progressivo de
aprendizagem, mas para avaliar o método de aprendizagem utilizado,

procedendo aos reajustes necessarios.
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Atendendo ao facto de que esta aprendizagem tem contornos peculiares
pelo facto de se tratar de alunos de Lingua Portuguesa Nao Materna, todo o
processo deve evoluir de forma flexivel embora segura, seguindo um conjunto

de fases articuladas entre si.

A flexibilidade do processo assenta nas ténues barreiras que separam as
fases pelas quais os alunos devem passar. E importante que ndo se pretenda
que os alunos progridam ao mesmo tempo, mas deve ser segura porque O
professor deve ter a preocupacao de controlar todo o processo, respeitando
todas as etapas e assegurando-se que as aprendizagens foram concretizadas. E
por isso que consideramos a avaliacao formativa do processo fundamental

para o sucesso do mesmo.

De seguida apresentaremos as fases que Dalgalian, Lieutaud e Weiss,

(1983) (cit. Pereira, 2004) consideram para este processo.

i) Apresentacao da tarefa e definicao de objectivos — apods a

apresentacao da tarefa e a definicao dos objectivos os alunos sabendo o que
vao aprender poderao sentir uma maior motivacao. Esta importante fase exige
do professor criatividade, expressividade empatia e capacidade de cativar os

alunos para as actividades conducentes a aprendizagem.

ii) Aquisicao dos meios linguisticos — esta fase subdivide-se em dois

momentos importantes: a apresentacao, compreensao e fixacao e a reflexao,
analise e conceptualizacdo de regras. Esta fase € considerada como sendo a
mais importante deste processo porque constitui a fase de exposicao a
lingua. E quando os alunos estabelecem contacto com a lingua a aprender
(apresentacao), compreendé-la (compreensao) e comecar a memoriza-la

(fixacao).
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A reflexao, andlise e conceptualizacao de regras sera feita sempre que o
professor 0 entenda pertinente ou que os alunos manifestem o seu interesse

nesse ambito e a partir de casos concretos, em situagoes de uso de lingua.

ii) Actividades de producao convergente — todo o trabalho realizado

pelos alunos é feito sob orientacao do professor que encaminha e recomenda

materiais diversos ou com a ajuda dos colegas. E uma fase de prética apoiada.

iv) Actividades de producdo divergente — ¢ a fase de autonomia dos

alunos, que concretiza as aprendizagens em exercicios de aplicacdo. Pode ser
considerada uma fase de avaliacao formativa em que sao testadas as

“matérias” anteriormente abordadas, mas em situacoes diferentes.

v) Resolucdao de problemas novos — constitui a Ultima fase da

aprendizagem e podera coincidir com a avaliagdo sumativa, uma vez que o
aluno ja resolve espontanea e autonomamente as situacdes problematicas que

lhe vao surgindo.

Ao professor nao deve ocorrer apenas a preocupacao de percorrer todas
as etapas de forma inflexivel, apenas devera respeitar a ordem pela qual devem
ser aplicadas ao aluno. Ressalvamos também que as duas ultimas fases sao de
dificil acesso que nem sempre sao alcancadas. O Professor ndo deve esquecer
que a motivacdo, explicacdo e apresentacao clara dos contelidos sdo pecas
fundamentais para a construcao do puzzle e a base da construcao de todo o

processo da aprendizagem da lingua.
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6.3 - A importancia das TIC na Literacia

As TIC constituem hoje, uma parte integrante do nosso quotidiano com
um papel preponderante nos nossos lares, locais de trabalho e de lazer. As
formas de comunicacao foram revolucionadas, sendo consequentemente
alteradas as relacOes soécio-afectivas e as praticas culturais, numa palavra,

revolucionou-se a Comunicacao.

Perante estas alteracOes todas, a Escola teve que assumir uma postura
virada para as Novas Tecnologias com o propdsito de formar individuos capazes
de comunicar em qualquer contexto, de se informar e saber comunicar e,

essencialmente, de se auto-actualizar e auto-formar.

Perguntemos entao: o que sao as TIC e o que trazem de interessante

para o processo educativo?

Sao principalmente um meio fundamental de acesso a informacao,
nomeadamente a Internet, constituem um meio de transformacao e de
producao de nova informacao sob forma de som, imagem, documentos
multimédia, entre outros. Constituem também um meio de comunicacao
interactiva e um instrumento de trabalho colaborativo (envio de mensagens,
videos, ...). Mas a sua utilizacdo ndo é de todo desprovida de perigo, prestando-
se aos mais variados fins, dai a necessidade de se adoptar uma atitude critica

face ao seu uso.

No contexto escolar, as TIC constituem um elemento muito importante
do ambiente de aprendizagem auxiliando-a na aquisicao e desenvolvimento de

capacidades, no dominio de todas as disciplinas.
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Podem ser usadas na producao de materiais, como suporte de
apresentacao de trabalhos e, aqui, referimo-nos tanto ao aluno como ao
professor. Permitem a pesquisa de informacao e realizagao de trabalhos e, mais
uma vez de suporte de comunicagao escrita, que é um dos aspectos que mais
nos interessa. Mas, o aspecto mais importante nas aulas de Lingua Portuguesa
Nao Materna, prende-se com o facto de as TIC fomentarem a Integracao dos
alunos, na aula, nas actividades do processo de ensino-aprendizagem, e ao
nivel dos saberes transdisciplinares e multidisciplinares. Por este motivo, o uso

das TIC nao deve restringir-se apenas as disciplinas de TIC.

Com a utilizacao das TIC, pretende-se que o aluno se transforme num
sujeito activo e progressivamente mais autonomo no processo de construcao
das proprias aprendizagens. Assim, o aluno protagoniza a sua propria
aprendizagem que é continua, numa busca de transferéncia de conhecimentos

e mobilizacdo de competéncias.

Deste modo, consideramos que o aluno sé aprende se lhe forem
transmitidos os conteddos que tiverem sentido no momento em que lhe sado
ensinados ou se tiverem utilidade para a sua vida futura, desenvolvendo
saberes e competéncias. Todo este processo implica por parte do aluno,
reflexao antes de agir, planificacao, identificagao dos objectivos, dos

meios/estratégias antes de aferir progressos nas tarefas que lhe sdo pedidas.

Este processo implica sobretudo, em nosso entender, uma mudancga do
paradigma de ensino para o paradigma da aprendizagem. Isto &, colocar o
aluno no centro da aprendizagem, tendo apenas o professor como um

orientador face a tarefa de tentar ultrapassar os obstaculos com que se depara.

Assim, o processo de aprendizagem do aluno leva-o a procurar
informagdo nas mais variadas fontes e suportes, a selecciona-la e prepara-la

para posteriormente ser passivel de avaliacao.
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Esta nova pratica pedagodgica visa desenvolver competéncias

tornando o aluno auténomo e consciente das suas aprendizagens.

E neste sentido que referimos que, as aulas de Lingua Portuguesa N&o
Materna devem sempre que possivel ocorrer num espaco privilegiado ao uso
das mais variadas tecnologias da informacao. A BE/CRE enquanto centro de
recursos, € em nosso entender um espaco propicio para estas aulas uma vez
gue poe ao dispor do aluno estas tecnologias a par com as tradicionais, como o
livro, com o qual entendemos que ndo pode perder o contacto visual, fisico e

emocional.

Terminaremos esta parte consagrada as novas literacias com a exigéncia

de um novo Professor.

6.4 — O Professor numa Escola Multicultural

S6 é concebivel uma educacdao multicultural quando todos os
intervenientes se envolvem no processo educativo. No entanto, o professor
constitui o elemento-chave no processo de construcdo dos curriculos

multiculturais e na criacao de uma escola que promova a diversidade.

O papel do professor reveste-se assim de um particular énfase na
reflexao do seu processo permanente de auto-formagao. Delors et al., (1996)
expressam a importancia da educacao no desenvolvimento continuo da pessoa
e da sociedade e referem que surge como um trunfo indispensavel a

humanidade.
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Processo de Educacao Intercultural

ESCOLA

Saber respeitar a diferenca

Saber promover a auto-imagem
Lutar contra o preconceito e a discriminagao

Tornar realidade a igualdade de oportunidades

Deste modo, é imprescindivel preparar os professores, com base na
Defesa dos Direitos do Homem. Este processo implica a sensibilizacao para a
aceitacao das diferencas, o reconhecimento das analogias fundamentais entre
as pessoas, pelo desenvolvimento da capacidade de comunicar, prevenir e
resolver os conflitos e do aprofundamento do sentimento de responsabilidade
(Cotrim et al., 1995 b). (cit. Pereira, 2004)

Sendo a Lei de Bases uma reforma orientada para a igualdade de
oportunidades de acesso e de sucesso escolares, questionamo-nos acerca do
que tem sido feito em Portugal, para que a Escola corresponda a crescente

diversidade que o publico escolar apresenta.
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Contudo, parece-nos importante referir que apesar da diversidade
étnico-cultural, o curriculo escolar continua formal colocando os alunos de
Portugués Lingua Nao Materna em desvantagem comparativamente com os
outros. Cabe ao professor a tarefa de saber adequar o curriculo a diversidade

cultural.

Pensamos assim que, a formacado basica e continua dos professores deve
assentar na promocao da compreensao de culturas diferentes. De que modo? O
professor deve ser preparado de forma a saber lidar com as situacoes
multiculturais que, diariamente, enfrenta. Assim, o professor, como o afirma
Banks (1991) (cit. in Tavares, 2007) precisa de passar por experiéncias que lhe
permitam considerar atitudes e valores alternativos, confrontando alguns dos

seus valores em relacao a racas diferentes.

Outra estratégia que devera ser aplicada no processo de formacao de
professores é a promocao de ambientes de aprendizagem cooperante com vista
a uma mudanca de atitudes dos alunos relativamente a ragas e etnias

diferentes.

Na opiniao de Bliss (1990) (cit. in Tavares, 2007) a formacao de
professores também deve incluir uma componente de estudos étnicos tornando
assim possivel ultrapassar o desconhecimento que muitas vezes se tem da

histdria das etnias e do seu possivel contributo para a Histdria Universal.

Fernandes (1996) (cit. in Tavares, 2007), por sua vez, afirma que, um
professor com um melhor conhecimento dos alunos ira influenciar a qualidade
do Ensino. Este aperfeicoamento repercutir-se-a numa perspectiva
intercultural de tudo o que fizer. Propde ainda que o professor, na sua
formacao seja sujeito a uma experiéncia intercultural directa com criangas

de minorias étnicas e linguisticas.
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Esta experiéncia seria ainda complementada por seminarios de reflexao
e trabalho comunitario que acarretariam um caracter formativo mais profundo e

real.

Segundo Cardoso (1998), (cit. in Pereira, 2004) o perfil de um professor
orientador de qualquer projecto de formacdo devera ter em conta trés areas:
formacdao pessoal, formacao centrada no curriculo e formagao centrada

na organizagao.
A - A formacao pessoal pretende levar o professor a:

* Assumir atitudes que visem a promocao de uma sociedade justa

e humana.
* Promover a igualdade de oportunidades para todos os alunos.

* Olhar a diversidade humana — étnica, racial, social, religiosa, ...

como meio de enriquecimento pessoal, social, cultural e curricular.

 Adquirir um sentido de identidade étnica, de relativismo e de

interdependéncia da sua cultura com outras culturas.

* Analisar os seus sentimentos em relacao aos seus alunos

pertencentes a diversos grupos étnicos e culturais.

* Desenvolver expectativas positivas em relacdao as aprendizagens

de cada aluno e transmitir-lhe essa convicgao.

B - A formacao centrada no curriculo pretende levar o professor a:

* Permear o programa com contributos e perspectivas das diversas

culturas representadas na aula, na escola e na sociedade.
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* Promover actividades que se centrem em figuras historicas,
desportivas, artisticas, literarias, ... pertencentes aos diversos

grupos étnicos.

* Integrar e valorizar nas actividades os saberes, recursos e
experiéncias que os alunos levam para a escola numa atitude de

constante respeito pelas linguas e culturas das minorias.

* Promover actividades/interaccbes baseadas em principios de

igualdade e de pertenca de todos face ao grupo.

* Desenvolver metodologias que permitam uma aprendizagem

cooperativa e inter-étnica.

* Ajustar as metodologias e os estilos de ensino a possiveis estilos

especificos de aprendizagem.

* Privilegiar modalidades e técnicas formativas e de avaliagao de
forma a valorizar especificidades étnico-culturais e percursos

individuais dos alunos.

» Contextualizar as percepcoes (do professor e do aluno) no
curriculo no sentido de promover um curriculo centralizado na

multiculturalidade.

* Pensar num curriculo nas suas varias dimensdes: formal,

informal, oculto, em sentido estrito e sentido lato.

C - A formacao centrada na escola enquanto organizacao que pretende

preparar o professor para:
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* Promover praticas de educacao para a igualdade em todos os
contextos escolares, preparando assim os alunos para um futuro

etnicamente heterogéneo.

* Identificar e contribuir para a supressao de situacdes/praticas

étnicas, culturais, raciais religiosas ou outras, discriminatorias.

* Promover o trabalho cooperativo dos professores no sentido da
elaboracao da planificacdao, implementacao e avaliacao de

projectos promotores de dinamicas interculturais.

* Participar na organizagao — administrativa e curricular — da
escola e na criagao de um ambiente que leve em conta a

diversidade étnica dos seus alunos.

* Promover a interaccdo entre a escola e a familia de modo a

facilitar o acompanhamento dos filhos no seu processo educativo.

Deste modo, segundo Alarcao (1996), o professor deste novo contexto

educativo multicultural pretende-se reflexivo:

a

Professor reflexivo Z____, Responsabilidade

N

Abertura de espirito

Empenhamento
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Mentalidade Aberta: auséncia de preconceitos ou de parcialidades.
Saber escutar e respeitar diferentes perspectivas. Procurar respostas para os
problemas, estar atento as alternativas e investigar sobre as origens do erro,

numa Optica de melhorar o que ja existe.

Responsabilidade: o professor deve ser intelectualmente honesto,

estando atento as consequéncias dos seus actos, sendo coerente.

Entusiasmo: predisposicao para uma atitude de curiosidade, energia e
inovacao na realizacao das actividades procurando quebrar a rotina, numa

incontestada optimizacao da sua capacidade reflexiva.

6.5 - O que é ser reflexivo?

Para Schon (1987) (cit. in Pereira, 2004) é a capacidade de utilizar o
pensamento como auxiliador de sentido, baseado na vontade, no pensamento
na procura da verdade e justica, na curiosidade. Ser reflexivo é ter a

capacidade de conjugar cognicao e afectividade.

Com esta atitude o professor reflexivo esta mais apto para desempenhar
adequadamente as suas fungdes como agente promotor da integracao

escolar.

Cabe entdao ao sistema educativo a elaboragdo de um curriculo
multicultural que englobe e respeite outras etnias, culturas e linguisticas
numa perspectiva de integracao. Ao professor como orientador da sua aula,
disciplina e grupo-alvo, compete a capacidade de, com uma certa margem de
liberdade, a selecgao ou redefinicao de estratégias de ensino compativeis com a
heterogeneidade cultural com vista ao sucesso do processo de ensino-

aprendizagem.
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Ser reflexivo implica pois (entre outros factores) ser capaz de

responder as questdes que a seguir se apresentam:

6.5.1 — Que alunos nos procuram?

Em Portugal no ano lectivo anterior, muitos foram os alunos que
frequentaram a escola portuguesa e aqui falamos de aprendizagem do
Portugués como Lingua Ndo Materna. Tal facto tem, como ja afirmamos,
originado alguma inseguranca. Os professores desde o Ensino Basico ao Ensino
Secundario vivem momentos de alguma ansiedade que Sardinha retrata no

seguinte esquema:

INSEGURANCA:

Como

Filhos de quem? Vindos de onde?

Ensinar?

Com o qué?

(in, Sardinha, 2007)

Saber planificar aulas por forma a que todos os alunos sejam
implicados de forma activa, remete para um conhecimento dos registos que se

pretendem, ja que registos diferentes requerem planos diferentes.
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Oralidade e Escrita ndao podem ser programadas da mesma forma

pois as suas caracteristicas também nao sdo as mesmas.

No quadro que a seguir se apresenta, adaptado do documento
que apresenta o material de trabalho no ambito do PNEP, as diferencas sao

bastante notorias:

Quadro 3 — Oralidade e Escrita

* ORALIDADE ESCRITA

3 o

@ B | Alto grau de redundancia Baixo grau de redundancia

:"é 3 Baixo nivel de densidade lexical Alto nivel de densidade lexical

_§ ."% Menor articulagdo frasica Maior articulagdo frasica

E g Maior utilizacdo da coordenacao Maior utilizacdo da subordinagao

8 Menos planeado Mais planeado
Menos prescritivo Mais prescritivo
Presenca de elementos supra- Auséncia de elementos supra-segmentais
segmentais (timbre e intensidade) (timbre e intensidade)

Presenca de elementos prosodicos | Presenga de pontuacdo e sinais auxiliares
[entoacdo, acento, pausas e ritmo] de escrita

e para-linguisticos [altura de voz, | Substituicdo parcelar dos elementos
gestualidade corporal e facial] prosadicos: pontuagdo, sublinhados,

aspas, italicos, paréntesis.

Continuo sonoro Descontinuo grafico, organizagao da
mancha grafica em unidades discretas

(paragrafo, periodo, palavra, letra,...)

Obediéncia a linearidade temporal Flexibilidade na apresentagao de
conteldos e gestdo de espagos brancos
para hierarquizar informacgdo: quadros,

grelhas, listas, diagramas, ...
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Em Vieira, o Oral pode e deve ser planificado pois como diz esta
autora as Interaccdes resultantes do discurso oral devem ser privilegiadas ja

que sdo as mais frequentes.

6.5.2 — Que planificacao para as aulas de Portugués
Lingua ndo Materna?

Qualquer aula de lingua exige uma planificacdo cuidada e sobretudo
adequada ao publico em questdo. Sao varios 0os passos as quais uma adequada

planificacdo devera responder:

» Para qué? — Objectivos

» Para quem? — Alunos

» O qué? — Conteldos

» Como? — Métodos e estratégias
» Com qué? — Materiais e recursos

» Quanto tempo? — Calendario

Porém a aula de Lingua Estrangeira tem as suas especificidades.
Sardinha (2007) baseando-se em Vieira (1993) defende o tipo de planificacao
gue a seguir se apresenta, por considerar que aquela se enquadra na perfeicao,
nos contextos pretendidos ou seja adequa-se correctamente as metodologias

exigidas no Ensino/aprendizagem da didactica da lingua.

Ao planificar, devera o professor privilegiar estratégias alicercadas nos

passos que a seguir se apresentam:
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1- Finalidade: (aprender acerca da lingua e acerca do processo de
aprendizagem da lingua):
* Aquisicao da informacao
* Estruturacao da informacao
* Recuperacao da informacao

* Aplicacao da informagao

2- Enfoque: tipo de informagao (o enfoque da actividade sugere o tipo
de informacao das actividades propostas em finalidade, sendo que as
possibilidades se distribuem por dois grupos: lingua e aprendizagem

da lingua e aspectos desse processo de aprendizagem)

2.1 — Lingua

* Propriedades formais
* Propriedades semanticas

* Propriedades pragmaticas

2.2 — Aprendizagem da lingua

3- Operacao

» Identificacao
* Interpretacao

* Valoracao
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* Reparacao

* Producao

4- Cadigo
* Lingua Nao Materna

* Lingua Materna

5- Organizacao
* Individual
* Aluno - aluno
* Professor - aluno

(Vieira, 1993, adaptacao)

Os parametros apresentados enquadram-se no ambito das
aprendizagens significativas onde o desenvolvimento cognitivo e o0s

procedimentos que Ihe dao forma sao o “motor” daquelas aprendizagens.

6.6 — A Importancia do Desenvolvimento da Cognicao

6.6.1 — A Didactica Cognitiva

No intuito de melhor definir a especificidade da didactica cognitiva

apontaremos trés palavras-chave: didactica, cognicao e aprendizagem.
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Deste modo, didactica, primeira palavra-chave, engloba realidades
diferentes consoante as culturas. Mas, no dominio das linguas reveste-se de
uma dupla intencdo. A primeira, epistemoldgica, em que se interroga sobre
0s saberes e as nogoes a transmitir, bem como os meios teoricos e praticos a

utilizar para o efeito.

Assim, a problematica da seleccao de contelidos a leccionar e as
estratégias eficazes que ajudem a sua apropriacao/assimilacao esta longe de
ser objecto de consenso. A didactica das Linguas pressupbe uma séria

pesquisa, no sentido de elaborar um corpus de elementos a ensinar.

Em paralelo a praxis, os didacticos sao entendidos na andlise de

programas, dos manuais e dos diversos tipos de actividades a desenvolver.

No seu vasto campo de accdo, a didactica das Linguas deve ter a
capacidade de preparar os professores fornecendo-lhes instrumentos de andlise
de situacOes de interaccao e a capacidade de os adequar as técnicas de ensino,

iniciando a produzir instrumentos de avaliagao adequados aos seus objectivos.

Na segunda vertente, a didactica deve integrar conhecimentos
actualizados de psicologia, com o intuito de perceber o modo como os
individuos, criancas ou adultos apreendem, integram, assimilam e reutilizam os
diversos conhecimentos a que estao expostos, tendo em conta as suas

experiéncias anteriores e as diversas formas de aprendizagem.

Esta segunda dimensao obrigar-nos-ia a revelar humildade na nossa

III

accao educativa, uma vez que nao existe aprendente “ideal” a quem temos que
ensinar conteldos especificos, temos sempre que ter em conta o background

cultural do mesmo.

A humildade do professor deve também estender-se ao reconhecimento

da sua “ignorancia” relativamente ao funcionamento humano e reconhecer que
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0 Seu saber-fazer pedagogico Se resume a experiéncias empiricas com

parametros de reproducdo pouco conhecidos.

Mas a didactica compete interrogar-se sobre a relacdo entre modelos de

ensino e as performances linguisticas do aprendente.

Relativamente a cognicao, Tiberghien (2002, p. VII), define-a como

sendo

. 0 conjunto de actividades que resulta do funcionamento
cerebral no homem e no animal: sensdrio-motricidade,
percepcao, linguagem, aprendizagem, memoria, representacdo

dos conhecimentos, decisdo e raciocinio.’

Na didactica cognitiva das linguas existem duas disciplinas que nos
interessam particularmente: a psicologia cognitiva e a psicolinguistica. A
primeira tem como objecto de estudo os processos mentais utilizados na
aquisicao e utilizacdo dos conhecimentos humanos. O seu campo de analise
explora as fungdes cognitivas por oposicao a afectividade. A psicolinguistica
estuda 0s mecanismos e processos que entram em acgao ha comunicacao

verbal.

No que concerne a aprendizagem, vista como um processo cognitivo
decorrente da interaccao com o meio envolvente, provoca uma modificacao
relativamente definitiva dos comportamentos e conhecimentos resultantes do

processo de aquisicao/assimilacao.

No dominio do ensino das Linguas, o modelo Behaviorista — que tinha

como ambicdo a de extrair um numero significativo de leis de aprendizagem e

I No original: « ... I’ensemble des activités qui découlent du fonctionnement cérébral chez |"homme et chez
I”animal : sensori-motricité, perception, langage, apprentissage, mémoire, représentation des connaissances, décision
et raisonnement. »
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consequentemente elaborar uma teoria generalista — exerceu um monopolio
epistemologico até final dos anos cinquenta. Este modelo, inteiramente
construido sobre a teoria de comportamentos observaveis, rejeitava todo e

qualquer estudo sobre as actividades mentais envolvidas na aprendizagem.

Posteriormente, os estudos baseados na aprendizagem da Lingua
Materna, conduziram ao Construtivismo de Piaget, ao Interaccionismo
Social de Vygotsky e a Psicologia de Bruner que ofereceram novas

perspectivas de aquisicdo e aprendizagem das Linguas.

O cognitivismo que se desenvolveu a partir dos anos sessenta,
redirecciona as perspectivas de ensino na via mental. Logo, a didactica retomou
a concepcao centrada no individuo, na relacdo professor/aprendente. O ponto
de unido entre didacticos, psicologos cognitivos e psicolinguisticos é a
aprendizagem e constitui o ponto de didlogo entre todos, esquematizado,

seguidamente.
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Quadro 4 — Concepcao da aprendizagem na Didactica das Linguas e na Psicologia
Cognitiva

Disciplinas de referéncia na

didactica das Linguas

Teorias e modelos da psicologia

cognitiva

Metodologias de

Ensino/Aprendizagem

Praticas
Pedagdgicas
Exercicios de producao que

conduzem a aprendizagem

Aprendizagem: os resultados
revelam um progresso entre o
inicio e o fim do processo

educativo

Metodologia de

pesquisa

Protocolo
Experimental
Analise dos dados que revelam a

aprendizagem

Aprendizagem: os resultados
mostram uma alteracao entre o
inicio e o fim do processo de

experimentacao

A didactica das Linguas centrada apenas nas perspectivas pessoais do

professor revela rigidez nas metodologias quando define as etapas, passo a

passo, de uma licdo e depois de um programa através de actividades precisas.

A aprendizagem passa

entao pela

accao dos aprendentes

suscitada/estimulada pelo professor que a implementou ou porque a

experimentou com sucesso anteriormente ou porque se integra nalguma

metodologia.

Em suma, a aprendizagem sé pode ser frutifera se resultar no

progresso das competéncias entre o inicio e o fim do processo educativo:

no caso das Linguas, quando as competéncias de expressao oral e escrita se

aproximarem o mais possivel das competéncias dos nativos.
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7 — Capitulo III — Modelos de Leitura e de Escrita

7.1- Perspectivas tradicionais sobre a leitura e a sua

aprendizagem

A aprendizagem da leitura foi, durante longos anos entendida como uma
operacao perceptiva, quer do foro visual quer do auditivo. Assim, era necessaria

uma certa maturagao para se poder iniciar o processo de aprendizagem.

Equivalia a dizer que, enquanto as aptiddes psicoldgicas gerais nao
tivessem sido adquiridas, como a organizacao perceptivo-motora, o0
desenvolvimento da funcao simbdlica da linguagem, a estruturacdo espacio-
temporal, o nivel de desenvolvimento intelectual, a organizacdo do esquema
corporal (Mialaret, 1974) (cit. Sardinha, 2005), a crianca ndao se encontrava
apta para a aprendizagem da leitura, ndo possuia os pré-requisitos necessarios

para operacionalizar.

Em estudos realizados nos anos 60 e 70, deu-se énfase a necessidade de
caracterizar a tarefa de ler antes de se formularem consideracdes sobre as

aptidoes necessarias para a sua aprendizagem.

A partir dos anos 70, as investigacdes sobre a psicologia da leitura
concentraram-se na analise das operagoes e estratégias cognitivas presentes na
actividade de ler (Kavanagh & Mattingly, 1972) (cit. Sardinha, 2005) e apontam
para o facto de que qualquer tarefa cognitiva pode ser analisada em termos de

fases que ocorrem numa ordem fixa.
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Neste contexto surgiram novos modelos que procuram explicar o

processo de aprendizagem da leitura.

O modelo de Gough, 1972 (cit. Sardinha, 2005) e o modelo de La Berge
& Samuels, 1974 (cit. Sardinha, 2005) sao exemplos de modelos
ascendentes e preconizam que a leitura € um percurso linear hierarquizado
que passa por processos psicoldgicos primarios — juntar as letras — a processos

cognitivos de ordem superior — producao de sentido.

Nestes modelos o contexto ndao tem papel relevante na aprendizagem da
leitura. A leitura é a capacidade de transformar os grafemas em fonemas, de

traduzir a mensagem escrita no seu equivalente oral.

Para Goodman, 1970 e SMITH, 1971, (cit. Sardinha, 2005) defensores
dos modelos descendentes (métodos globais), a leitura € um acto em que os
processos mentais sao determinantes na base da leitura. Assim, a leitura
consiste na construcdo do significado de um texto. O acto de leitura é
concebido como um jogo de adivinhas psicolinguisticas. E feita uma leitura
visual do ponto de vista perceptivo, sendo este 0 mecanismo mais importante

de acesso ao sentido.

A leitura constitui um processo de identificacao directa de signos globais

e de antecipacoes e verificagdes das hipdteses produzidas.

Mas a posicdo intermédia parece ser a mais ponderada uma vez que
assenta nos modelos de Rumelhart, 1977 e de Stanovich, 1980 (cit. Sardinha,
2005), os modelos interactivos, que defendem que a leitura assenta na
utilizacdo interactiva das capacidades inferiores e superiores e nas estratégias

ascendentes e descendentes.
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A leitura assenta no principio de que a percepcao consiste em
representar ou organizar a informagao consoante os conhecimentos prévios do
leitor. Assim, as diferencas entre leitores advém dos diferentes conhecimentos

de base.

No caso dos alunos de Lingua Portuguesa Nao Materna é de considerar
que, para compreender um texto é impreterivel que o leitor possua
conhecimentos prévios do tema que nele é tratado, mas nao é suficiente para
que o leitor compreenda o que I€, € necessario que domine o codigo
linguistico. Stanovich, 1980, (cit. Sardinha, in. Tese de Doutoramento
apresentada a Universidade da Beira Interior,2005) defende que o leitor pode,
em funcdo das caracteristicas do texto, escolher a estratégia que mais |he

convier consoante o contexto.

Independentemente do modelo usado no processo de aprendizagem, é
imprescindivel que se dé espaco a flexibilidade na utilizagdo de estratégias de

leitura, para que a crianga se torne um bom leitor.

Embora com diferencas significativas, estes modelos apresentam
conclusdes idénticas: a aquisicao da leitura faz-se por fases sucessivas, sendo
cada uma caracterizada pelo uso de determinadas estratégias, que sao

substituidas em fases seguintes, por outras mais avancadas.

7.2 - Perspectivas tradicionais sobre a escrita e a sua

aprendizagem
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Tal como acontece com a leitura, também a aprendizagem da escrita
tradicionalmente, sé era introduzida quando se considerasse que a crianga tinha
maturidade suficiente, quer psicoldgicas gerais como ao nivel da lateralidade,
da motricidade fina e da estruturacao espacio-temporal. Todo este conjunto de

aptidoes constituia os pré-requisitos essenciais para a aprendizagem da escrita.

A escrita era também considerada como um processo que envolve a
resolucao de multiplos problemas, sendo os mais importantes, o de saber o que

se quer dizer e o de o encontrar a forma como se vai escrever.

Sendo a escrita uma actividade de comunicacao, com fungdes sociais,
escrever tem que se adequar as necessidades e finalidades do destinador e do
destinatario. Por isso podemos afirmar que ndo existe apenas “uma boa
escrita”, mas “boas escritas”, uma vez que esta depende directamente do que
se quer transmitir, a quem se dirige e essencialmente, do modo como se

pretende fazé-lo.

Se tivermos em conta os conhecimentos de cada crianca e, esse for o
nosso ponto de partida na aprendizagem da escrita, o professor pode ajudar

cada aluno a escrever, logo de inicio, textos com sentido.

7.3 - Perspectivas sociais da escrita

Muitos investigadores preferem, hoje, considerar que «a representacao
de quem escreve sobre a funcionalidade do seu escrito é determinante para o
processo de escrita.» Esta funcionalidade contende aspectos como o tema e a
situacao de escrita; as condicdes em que se escreve; 0s objectivos da escrita e
0 seu destinatario. Todos estes aspectos condicionam e determinam a producao

de escrita.
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Outros, tais como Bruffee (1984), Elbow (1973) Moffet (1981) e Spears
(1988) (cit. Sardinha, 2005) sustentam que o processo de escrita pode ser
aprimorado através da interaccao com a escrita dos outros ou mesmo pelo
trabalho desenvolvido em grupos de escrita, nos quais o professor desempenha

um papel fundamental.

A escrita em grupo pressupde a explicitacao e a negociacao do
significado e da redaccao. Esta tarefa, resultante da interaccao dos elementos
do grupo, contribui para a ampliagdo de multiplas aprendizagens sociais, que
compreende o respeito pelas opinides alheias e, textuais, dado que implica uma
tomada de consciéncia dos processos linguisticos que a escrita envolve, a fim

de serem explicitados para os parceiros.

Deste modo, escrever nao se resume apenas ao texto mas ao conjunto

de actividades que foram desenvolvidas para o produzir.

Para Nicholls e al. (1989) (cit. Sardinha, 2005) é essencial a intervencao
do professor nos processos da escrita. Deste modo, a escrita subentende uma
estreita colaboracao entre o professor e o aluno antes e durante a producao

escrita.

No entanto, o desenvolvimento da escrita ndao deve depender somente

da ajuda do professor.

A interaccdo entre criangas € vista como sendo determinante no
processo de escrita, pois faculta a troca de ideias e pontos de vista e equilibra a
realizacao escrita. Assim, a escrita em pares ou em grupo constituem

estratégias necessarias ao desenvolvimento da escrita.
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7.4 - A Compreensao Leitora em Lingua Estrangeira

Koda (2005) defende que, ler numa lingua estrangeira envolve duas ou
mais linguas. Assim sendo, as anadlises deveriam ser translinguisticas,
explorando as caracteristicas da Lingua Materna e as da L2, para entender as

diferencas individuais no desenvolvimento da leitura em L2.

Damasio (2003) sustenta que

ndo parece sensato excluir as emocgdes e os sentimentos de
qualquer concepcao geral da mente, muito embora seja
exactamente o que varios estudos cientificos e respeitaveis
fazem quando separam as emogbes e os sentimentos dos
tratamentos dos sistemas cognitivos [...] as emocdes e os
sentimentos sdo considerados entidades diafanas, incapazes de
compartilhar o palco com o conteldo pa!pével dos
pensamentos, que nao obstante qualificam. (DAMASIO, 2003,
p. 189)

Deste modo, nao podemos falar de compreensao leitora se o fizermos de
forma distante da importancia que representam os sentimentos e as emogoes
do leitor. Estes terao um papel marcante na compreensao do leitor,

influenciando-a directamente.

Embora estes aspectos sejam decisivos, nao podemos omitir o facto de
que, no processo de compreensao leitora, seja em L1 ou L2, para além das
caracteristicas inerentes a cada leitor, as do texto e do autor desempenham um
papel crucial. Deste modo, afirmamos com base em Leffa, (1996), que sendo o
texto o ponto de partida, bem como as suas caracteristicas, a melhoria da
compreensao leitora esta intimamente ligada as qualidades reveladas pelo texto
e melhorarao tanto quanto o texto o permitir. A compreensdo do texto sera

tanto melhor quanto maiores forem as habilidades gerais de leitura do leitor.
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Existem também aspectos cognitivos da compreensao leitora que provém
do escritor, do conjunto de cddigos que este maneja, do seu patrimonio cultural
e do seu conhecimento prévio quando produz a sua mensagem escrita, num
determinado contexto que se podera denominar de «circunstancia de escrita».
O escritor podera idealizar um leitor aquando da producdo do seu texto e
escreve basicamente para esse leitor, pressupondo que este possui os codigos
e conhecimentos prévios que lhe permitam interpretar adequadamente a sua

mensagem.

O conhecimento do contexto em que o texto é produzido é fundamental
para uma correcta compreensdao leitora, sera pertinente dominar
conhecimentos historicos, geograficos ou politicos acerca do escritor para
perceber a trama de um enredo. Noutros casos porém, o leitor podera

descodificar a mensagem prescindindo de conhecimentos acerca do escritor.

Por outro lado, subsistirao aspectos cognitivos da compreensao leitora
que emanam do texto, a saber fisicos, linguisticos e referenciais ou de
conteudo. Todos estes factores irao influenciar directamente a legibilidade e a

leiturabilidade de um dado texto.

A legibilidade fisica é determinada por factores materiais do texto, o
tamanho ou o formato das letras, a qualidade de impressao entre outros, que

poderao impossibilitar a compreensao do texto.

A legibilidade linguistica constitui talvez, a dificuldade mais problematica
porque esta se canaliza no Iéxico que pode ser inacessivel ao leitor, em
estruturas morfossintacticas que se podem revelar de grande complexidade ou

em elementos deicticos em excesso que nao facilitam a compreensao leitora.
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A legibilidade referencial de um texto diz respeito aos contetdos que o
mesmo aborda e influencia directamente a sua compreensao. Assim, a inclusao
de qualquer referente ndo é feita de forma directa, pressupde a sua
transformagcdo numa entidade semantica. Também esta esta directamente

ligada aos entraves de uma correcta compreensao leitora.

Segundo Alliende e Condemarin, (cit. Sardinha, 2005), grande parte das
provas de compreensao leitora aplicadas nas escolas incide sobre os contelidos
dos textos. Assim, é importante proceder a uma seleccao de categorias gerais
sobre as quais deverao recair as questdes: identificacao das ideias principais e
secundarias do texto, levantamento de pormenores relativos a atitudes,

comportamentos, sentimentos e emogdes, entre outros.

Por outro lado, existem aspectos cognitivos da compreensao leitora que
dizem respeito ao leitor e podem ser inUmeras. Comecaremos pelas estratégias

de leitura escolhidas no momento de leitura, tendo Koda por base

leitores competentes ajustam continuamente os seus
comportamentos de leitura para acomodar dificuldades com
textos, realizacdo de tarefas e outras varidveis contextuais.
Monitorizando cuidadosamente o seu processo de leitura eles
tomam providéncias imediatas quando encontram problemas de
compreensdao. Conscientes dos seus proprios recursos
cognitivos e linguisticos, eles sdo capazes de dirigir a sua
atencdo para as pistas apropriadas ao antecipar, organizar e
reter informacdo textual. Esses e outros comportamentos
semelhantes, separando leitores competentes dos menos
competentes, caracterizam o que é referidko como leitura

estratégica’.

2 No original . Accomplished readers continuously adjust their reading behaviors to accommodate text difficulty,
task demands, and other contextual variables. Monitoring their reading process carefully, they take immediate
steps when encountering comprehension problems. Aware of their own cognitive and linguistic resources, they
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O escritor partindo do pressuposto que o leitor ira processar e integrar
informagdes oriundas do seu conhecimento prévio, deixa uma série de lacunas
e deixa informacOes incompletas para serem preenchidas pelo leitor. Este
processo far-se-4 em duas possiveis direccoes, ascendente (bottom-up) ou

descendente (top-down).

No processo ascendente ou bottom-up, o leitor concentra-se nos
aspectos inferiores do texto a saber, nos sinais graficos e nas palavras para
formar as diferentes unidades linguisticas para chegar as frases e

sucessivamente ao texto.

No processo descendente ou top-down, o processamento é precisamente
inverso, porque parte da mente do leitor e dos seus objectivos que pertence

alcancar aquando da leitura.

Assim, a leitura depende, em parte, das inferéncias do leitor e das

opgoes que faz para tirar o maior partido das leituras que faz.

Cada intencdo de leitura ird desencadear formas diferentes de
processamento de informacdo, bem como o emprego de estratégias e
habilidades diversas. Assim, conforme o leitor vai avancando na sua leitura,

ajusta as suas estratégias cognitivas aos seus propdsitos.

Mas, nao podemos deixar de salientar que a bagagem cultural do leitor é
fundamental para a sua compreensao leitora e, que por sua vez quanto mais
leituras efectuar, mais alargados serao os seus conhecimentos. Kleiman (1989,
p.21) reitera que a compreensao de um texto requer a activacao dos

conhecimentos do leitor, bem como daqueles que possui do mundo

are capable of directing their attention to the appropriate clues in anticipating, organizing, and retaining text
Information. These and similar behaviors, separating accomplished and less-accomplished readers, essentially
characterize what is referred to as strategic reading (p.204).
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O conhecimento parcial, estruturado que temos na memoria
sobre assuntos, situagdes, eventos (..) Para haver
compreensdo, durante a leitura, aquela parte do nosso
conhecimento do mundo que é relevante a leitura do texto

deve estar activa num nivel ciente.

A memoria possui a capacidade de adquirir, armazenar e executar as

informagGes necessarias para uma correcta compreensdo leitora. Deste modo, a

seleccdo de textos aplicada aos alunos de Lingua Portuguesa Ndo Materna

devera ser feita de modo a que a sua compreensao leitora seja ampliada, mas

que em simultaneo os seus conhecimentos prévios nao sejam esquecidos. A

escolha dos textos tera

de levar em consideracao o leque de informagao

possuida e os objectivos da leitura também.
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8 — Capitulo IV — O Ser Humano no contexto das Narrativas

O ser humano é essencialmente um contador de historias.

Quem nao se lembra de ter ouvido histérias em pequeno, por vezes a

lareira, outras em espacos procurados para o efeito nas longas noites de verao.

Desde o berco, ainda a crianga nao fala, ja parece “reparar” a medida

que a mae, o pai, 0 avo, o irmao mais velho dizem

“ Era uma vez ...”
" Once upon a time ..."”

“ 1| était une fois ...”

A atraccao pelas narrativas fica pois “cimentada” e ao longo da vida
mantém-se suportada por planos orais, escritos ou visuais das histdrias,

atribuindo-lhes significados no ambito de cada linguagem usada.

O processo de compreensao e de valorizacdo das histdrias passadas de
geragao em geragao ajuda a compreender a nossa identidade, a nossa histéria

e consequentemente a dos outros povos.

Traca (1992) refere este processo de uma importancia crucial seja ao
nivel da realidade histdrica, seja ao nivel da construcdo de sonhos, utopias, de
fantasia e até de medos. Este conhecimento retrata a esséncia de cada grupo
humano, do seu comportamento diante de si mesmo, diante do outro, diante

do ser humano e da prépria natureza.
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A vida, refere a autora também necessita de narrativas, umas mais
sérias do que outras. Frequentemente, € através dos enredos que nos

apercebemos que conseguimos sair daqueles.
Diz-nos Rosing

Talvez no nos dispomos a oir historias maravillosas,
fantasticas, lejanas, inverosimiles. Preferimos, muchas veces
conocer detalles de acontecimientos de algunas personas frente
testimonias histdricas.

Mismo si que separamos todo relato es verdadero, si
provine de personas que hicieran parte de esa historia, que
pudieron, incluso, inventar sobre los hechos sin que tengamos
las condiciones de identificar lo que ocurrié realmente y lo que
imagind a partir de posiciones ideoldgicas.

(Rosing, 2006:99)

A narrativa também pela estrutura que a forma tem sido alvo de estudo

desde Prop a Rodari e a propria Maria Emilia Traga.(cit. Traca, 1992)

Em contexto pedagdgico tem servido para a criacao de gramaticas como
a de Denhiere que devido a forma como se organiza, ajuda a construir o

discurso na mente.

Até Chomsky (cit. Sardinha, 2005) ja utilizava a prépria estrutura da
narrativa ao enunciar na frase sujeito, predicado e complemento, por analogia
a estrutura da narrativa que apresenta introducdo, desenvolvimento e

conclusao.

A narrativa tem merecido ao longo dos anos uma atencao muito
especial, sendo caracterizada por diversas disciplinas e, embora com pontos

divergentes, apresentam alguns em comum.
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Os linguistas e psicolinguistas como Robert de Beaugrande e Wolfang
Dressler (Beaugrande e Dressler, 1981) ou Jean-Paul Bronckart (Bronckart et
al.,1985) (cit. Sardinha, 2005), apresentam a narrativa como um tipo de texto

com as seguintes caracteristicas:

e Referéncia a uma realidade ausente no momento da producao do

discurso que tem que se criar ou recriar;

» Disposicao sequencial das acgdes e acontecimentos ligados entre si por
relacoes diversas (causa, finalidade, proximidade temporal, entre

outras);

e Presenca de uma estrutura candnica que corresponde a um conjunto
organizado de acontecimentos e estados, que permite prever o que vai

acontecer em qualquer momento da histdria;

 Recurso a elementos linguisticos como indicadores temporais e tempos
verbais, nomeadamente o Pretérito Perfeito e Imperfeito do indicativo,
que transmitem a estrutura temporal do discurso, informacoes quanto ao

modo como se desenvolvem as accoes.

Os narratdlogos como Larivaille (1974), (cit. Sa, 1996) consideram a

narrativa constituida tipicamente com os seguintes elementos:
e Um estado inicial de equilibrio;

e Um processo dinamico que compreende um momento de
desequilibrio, seguido de accao para o repor e as consequéncias dessa

accao;

e Um estado final, com a reposicao do equilibrio.
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Para os psicélogos como Fayol (1985), (cit. S3,1996) a narrativa é vista
como um texto apoiado na existéncia de um schéma, uma estrutura cognitiva
que corresponde a uma representacao formal da estrutura geral de uma

narrativa, isto €, a um conjunto de elementos que dao forma a narrativa.

Para Kintsch e Van Dijk a narrativa caracteriza-se essencialmente pela

sua superstrutura:

* A exposicao que se traduz numa situacgao inicial, onde sao descritos
elementos como os agentes da accao, o lugar onde se desenrola a

accdo, o momento e as condicOes fisicas e socioculturais da accao;

e A complicacdo, que corresponde aos acontecimentos que Vvém

romper o equilibrio do estado inicial;

* A resolucao que se manifesta através das reacgbes dos agentes em
consequéncia das complicacbes destinadas a restabelecer o equilibrio

inicial.

8.1- Narrativa e Compreensao

O modelo de Kintsch e Van Dijk (1983), (cit. Sardinha,2005), considera a
compreensdao de um texto como um processo complexo, dividido em varias

etapas, que se aplicam tanto ao texto escrito como texto oral Kintsch (1977).

» Na primeira etapa, € importante que se faca uma analise perceptiva do
discurso oral, no sentido de identificar o cédigo fonémico e no discurso

escrito para a identificacao do cédigo visual, grafemas;
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* Na segunda etapa, deve ser feita a identificacao das palavras com

base no Iéxico da lingua usada, guardado na memoria a longo prazo;

¢ Na terceira etapa deve analisar-se sintacticamente o discurso, na
sua estrutura linguistica, recorrendo aos conhecimentos de gramatica da

lingua que se encontra também na memdria a longo prazo;

e Na quarta etapa, é a vez da andlise semantica do discurso, que da
acesso ao conteudo conceptual e proposicional do discurso -
microestrutura — que requer o recurso a memoria semantica e ao

conhecimento do mundo (também na memodria a longo prazo);

e Na quinta etapa, passa-se a determinacdao do tema do discurso —
macroestrutura — em que o individuo recorre aos conhecimentos que
possui das estruturas de outros textos — superstrutura — com a
intervencdao de elementos como o contexto extra-linguistico, presentes

também na sua memodria a longo prazo;

» Na sexta e Ultima etapa, € o tempo da analise funcional do discurso,
que permite ao receptor determinar os pressupostos que estiveram na

origem da produgao do texto e agir em conformidade com eles.

E claro que, do ponto de vista pratico, as etapas ndo se realizam em
separado e de forma sequencial, sao feitas de forma interactiva. Mas, supode-
se que a compreensao se processa sempre da mesma forma, quer no discurso
oral quer no escrito, a partir da segunda etapa, que conduz a identificacdao das

palavras.

8.2- A Literatura Infantil e o Desenvolvimento de uma

Consciéncia Intercultural
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Actualmente, a oferta de livros literarios infantis apresenta as mais

diversas tendéncias e tematicas.

4

E necessario conhecer a realidade dessa oferta, da forma mais
conveniente, ao nosso trabalho, mas essencialmente as necessidades dos

alunos.

Quando enfrentamos a formacao do leitor devemos ser conscientes
que se trata de um problema complexo, onde intervém diversos factores —
pessoais, sociais, culturais e educativos — que nestes Ultimos anos, se
desenvolveu nas nossas escolas devido a diversidade cultural recente.
(Sardinha, 2007).

Coincidente com o inicio dos anos 90, o crescimento do movimento
migratdrio trouxe as turmas diversas realidades sociais, raciais, culturais
e linguisticas. Com este facto surgiu consequentemente a necessidade da
preservacao de elementos importantes da sua identidade: o seu saber, a sua

religido, a sua lingua, as suas tradicdes e patrimonio cultural.

Com este facto, surge outra necessidade, a de dotar de instrumentos
adequados e preparar os professores para a realidade social e escolar,

implicando neste processo a Sociologia da Educacao e a Didactica entre outras.

A Literatura e a Literatura Infantil em particular, podem ser consideradas
instrumentos validos para favorecer o desenvolvimento da atencao para a
evidente diversidade cultural, que exige conhecimento e compreensao.
(Sardinha, 2007).

Assim, houve a necessidade de uma familiarizacago com termos
/conceitos novos que passaram a ocupar um Novo espago na hossa linguagem

quotidiana.
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8.2.1- Abordagem simples de termos complexos

O uso da Internet possibilitou uma grande acessibilidade a fontes

variadissimas de informacdao com documentos esclarecedores dos termos como:
= Interculturalidade
= Multiculturalidade

= Pluriculturalismo

Que embora estejam, nos nossos dias muito badalados, sao tao velhos
como a propria historia do ser humano e das culturas que a evolucao do “Homo

Sapiens” gerou.

Mas o que realmente se alterou foi a atitude face a grupos sociais
diferentes. Surgiu entao o termo multiculturalismo que se define como um
facto da sociedade e uma tendéncia da evolucdo da mesma, pondo em relevo a

existéncia de diversas culturas num mesmo momento historico.

Podemos entdao, como afirma Padrino, citado por Rosing e Rettenmaier

(2006) dividir o Multiculturalismo em trés tipos:

i. Comunidades com territorio préprio mas diferenciados pela cultura e

pela Lingua: Québec, Escdcia, Pais Basco.

ii. Comunidades que partilham servicos e espacos publicos com a
sociedade em geral, sem separacao geografica: comunidades

hispanicas ou afro-americanas nos EUA.
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iii. Comunidades indigenas com territorios delimitados e com servigos e
espacos publicos proprios: México (com sessenta e duas culturas),
Brasil, Chile.

Outro termo que surgiu foi o de pluriculturalidade ou
pluriculturalismo e corresponde a aceitacao social do multiculturalismo,
traduzindo-se no reconhecimento de que nenhuma cultura deve prevalecer
sobre as outras e no respeito pelas minorias. Em resumo, o respeito pela

diversidade, sem que exista nenhuma relacao de interdependéncia.

O ultimo passo da aceitagdo social neste fendmeno da diversidade
cultural é a Interculturalidade. Esta pressupde a co-existéncia das multiplas
culturas, baseada numa relacao de respeito entre culturas e na interaccao entre

elas.

Um meio escolar intercultural assume os objectivos da educacao
intercultural e responde ao pressuposto de educar diferentes grupos fazendo
da escolaridade, igual para todos, atendendo as caracteristicas diferenciadas

da turma.

Si no somos capaces de cimentar la interculturalidad en
substratos reales y solidos, la convivencia multicultural se
convierte en fuente de sufrimiento y de conflicto. Si no
trabajamos a fondo aspectos como una fraternidad real entre
personas sean de donde sean o vengan de donde vengan,
pasara como en aquellos terrenos llenos de minas antipersona:
caminaremos confiadamente y, de golpe, sin saber como... Una
explosion. No podiamos ver lo que estaba enterrado en el

fondo...
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Serd necesario que entre todos, los que vienen de
afuera y los que estamos aqui, cultivemos... valores de
fraternidad, libertad, justicia, solidaridad etc. Valores que nos

permitan edificar una verdadera convivencia pacifica.

Porreddn.Ordi Cusso, Interculturalidad y

convivéncia.En. En http//www.ua-ambit.org/convivéncia.htm

Para um saudavel desenvolvimento da realidade intercultural é
importante obedecer a certos principios base: o respeito pelo ser humano como
individuo, o culto da liberdade, o direito a coexisténcia, a equidade e o respeito
mutuo. Ou seja, a aceitacdao do pluralismo e da tolerancia, a valorizacdao

histdrica, o0 combate a ignorancia e aos esteredtipos.

8.2.2 — A Literatura Infantil e Juvenil — instrumento

intercultural

Nao ¢é suficiente procurar bibliografia e recursos educativos
diversificados, o importante é adequa-la a aproximacao da compreensao

de outras realidades culturais.

As bibliografias devem entender-se como sugestOes para a busca de
determinados valores. Mas a utilidade concreta depende de quem tenha tido
acesso a obra seleccionada, ao seu conhecimento dela e a leitura que dela fez e
ainda a reflexdo feita sobre o seu beneficio para a sua formacdo pessoal
mesmo que o valor que |he foi atribuido seja diferente daquele que a obra

oferece.
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Na seleccao da Literatura que se apresenta aos alunos, devem ser

contemplados os seguintes aspectos:

i. Obras em que a diversidade ou diferenga cultural se apresente
Como um recurso para a ambientacdo/integracdao das histdrias e

conflitos.
ii. Obras onde se propicie um conhecimento de diversas culturas.

iii. Obras que abordem directamente o tratamento de conflitos

vinculados pela problematica intercultural.

Verificamos assim uma evolucao dos conceitos sociais na Literatura, o
que poderia resultar nos anos 80, em que muitas vezes o humor era pautado

por locais/costumes exoticos, ndo tem lugar na nossa escola de hoje.

Exemplo disso é a vizinha Espanha, que registou o ano de mil
novecentos e noventa e quatro, como marco da aceitacao do conceito de
Interculturalidade dentro das tematicas dedicadas aos leitores mais jovens.
Desta forma, nos ultimos dez anos, assistiu-se, em Espanha, a um consideravel
aumento das obras literarias dedicadas a infancia e juventude preocupadas com

as varias possibilidades de tratamento da realidade intercultural.

Em Portugal, na nossa opiniao, nao tem sido feito um trabalho suficiente
nesta matéria. As obras literarias, orientadas pelo programa de Lingua
portuguesa, ndo foram substituidas por outras de cariz multicultural. O curriculo
formal ndao revela nenhuma abertura a esta tematica, ndo se tém feito

sugestoes de obras Multiculturais/Interculturais.

Inclusive, nas BE/CRE, a oferta de obras literarias multiculturais e outros
recursos sao bastante limitados, apresentando apenas aqueles que se referem

as orientacdes do Ministério da Educacao.
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9 — Capitulo V — O Estudo

9.1 - Descricao do Estudo

Se durante bastante tempo a Escola Portuguesa utilizou metodologias
onde o aluno era um elemento passivo no contexto da aprendizagem,

actualmente procuram-se novos rumos que levem a novas aprendizagens.

Alunos de varios paises da geografia mundial entram na escola em niveis
diferentes e diferenciados com um objectivo comum: Aprender a Lingua

Portuguesa.

Nao tem sido facil. Porém uma certeza nos guia: ao professor de Lingua
Materna, aquele que certamente vai ensinar aquela como Lingua ndao Materna,
€ exigida uma profunda formacdao em relacdo as componentes da Lingua

Materna.

Importa  pois, conhecer modelos, dominar conceitos,
experimentar meétodos por si proprios ou que outros ja tenham
experimentado e cujo sucesso se manifestou no ambito das aprendizagens dos

alunos.

A abordagem comunicativa — processo centrado no aluno e nao na
matéria a ensinar — ganha um espaco muito especifico nesta “aventura” da

diversidade cultural.

A aquisicao de Competéncias tais como Ouvir/Falar/Interpretar/Escutar/
Ler/Escrever/Estimular o gosto pela Leitura e pela Escrita, bem como levar o
aluno a exprimir-se através de diferentes, a angariar o vocabuldrio geral e
tematico de forma a poder inserir-se nestas novas sociedades de Literacia,

sao o objectivo que pretendemos alcangar com as actividades apresentadas.
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Através da introducao de mecanismos que levem ao éxito de todos os
alunos, tentando que os que chegam tenham um éptimo acolhimento, tem sido
a bussola que norteia a nossa pratica como professora numa escola da

denominada Zona do Pinhal.

9.2- A Escola

O concelho da Serta fica situado no distrito de Castelo Branco, regiao do
Pinhal Interior Sul. Faz fronteira com os concelhos de Proenca-a-Nova, Vila de
Rei e Oleiros. E constituido por 14 freguesias: Cabecudo, Carvalhal, Castelo,
Cernache do Bonjardim, Cumeada, Ermida, Figueiredo, Marmeleiro, Nesperal,

Palhais, Pedrogao Pequeno, Sertd, Troviscal e Varzea de Cavaleiros.

Destas freguesias, Cernache do Bonjardim e Serta sao as que registam o
maior numero de habitantes: 3283 e 5500, respectivamente. As restantes
somam um total de 7938 habitantes, o que perfaz um total de 16721 em todo o

concelho.

Entre 1991 e 2001 registou-se um decréscimo populacional de 8,1%.
Varios factores explicam este facto: a diferenca entre a taxa de mortalidade e a

de natalidade, bem como os varios movimentos migratorios.

Do ponto de vista sdcio-econdmico, destacam-se o envelhecimento da
populacao, as escassas oportunidades de emprego, a dispersao e o
consequente isolamento de algumas localidades, as dificuldades de
sobrevivéncia de algumas pequenas e médias empresas ligadas ao sector
florestal devido aos incéndios ocorridos no Verdao de 2003, a actividade
industrial reduzida e a pouca competitividade agricola marcada pelo regime
minifundiario que fazem do concelho uma regido com graves caréncias que

dificultam o desenvolvimento.
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O Agrupamento de Escolas da Serta engloba todos os estabelecimentos
de ensino da rede publica do concelho da Serta. Trata-se de um Agrupamento
que congrega uma grande diversidade de estabelecimentos de ensino, muito

dispersos entre si, facto que dificulta a articulagao entre os mesmos.

Assim, encontram-se distribuidos pelos diversos estabelecimentos de
ensino deste agrupamento, cerca de 2000 alunos. Trata-se de um publico muito
heterogéneo quer ao nivel das areas de residéncia quer em termos socio-
culturais e econdmicos. Esta reflecte a propria diversidade dos Pais e

Encarregados de Educacao.

9.3- Os Alunos

Cédric Jean-Yves Reichert (Bélgica)

4° Ano de escolaridade — EB 1 do Nesperal — Serta

Trata-se de um aluno com doze anos de idade, que se encontra nesta
escola desde o inicio deste ano lectivo. E um aluno cuja lingua materna é o
francés e que tem um percurso escolar acidentado e interrompido e cujos

detalhes nao sao muito definidos pelos encarregados de educacao.

O agregado familiar é também peculiar. Vive com a mae, belga e com o
padrasto, portugués e o filho deste de dezasseis anos. O ambiente é por vezes
conturbado, mas fechado a comunidade. Apenas transparece aquilo que o
Cédric conta, por vezes, em jeito de desabafo. E pouco apoiado nas suas

tarefas escolares porque o padrasto alega falta de tempo para isso.
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Revela-se um aluno entusiasta, embora apresente muitas dificuldades ao
nivel da Lingua Portuguesa: pouca fluéncia, vocabulario pouco variado, sintaxe
influenciada pela construgao estrangeira. Deve-se a sua condicdao de bilingue,

uma vez que usa uma lingua em casa e outra na escola.

Realiza as actividades com interesse e revela uma enorme necessidade
de contar as coisas que lhe acontecem, os fins-de-semana dele, enfim os

assuntos que lhe dao prazer.

A Educacao Fisica é a disciplina favorita, para a qual mostra uma grande

apeténcia.

A escrita é o ponto fraco dele e sente-se relutante em fazé-lo porque
tem nocao dos erros que comete. No entanto, nao se inibe de ler quer de forma
individual quer colectiva, mesmo com o sotaque que lhe é inerente e que nao é

visto como um entrave a sua integracao na turma.

Beneficia de um apoio que consiste na realizacao de actividades de
aquisicao de vocabulario e conteldos inerentes a Lingua Portuguesa — Apoio
Lingua Portuguesa ndo Materna — em que executa tarefas com esse

pressuposto.

Oscar Willem Archie Joseph (Inglaterra)

1° Ano de escolaridade — EB 1 do Cabegudo — Serta

E um aluno de seis anos, oriundo de uma familia de trés criancas em que
é o filho mais velho. Chegou a escola no més de Janeiro, deste ano, sem

conhecer uma so palavra de portugués.
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Neste momento ja aprendeu as letras todas, compreende as directrizes
que lhe s3ao dadas em portugués e ja se faz entender muito bem. L& sem
inibicdes perante a turma, voluntariando-se para isso, sem necessidade de ser

solicitado.

Revela mais dificuldades na compreensao de textos orais mais longos,
em que por nao ter o suporte escrito, tem dificuldade em retirar o sentido

global do mesmo.

Os Encarregados de Educacao sao interessados e interagem com a
escola, no sentido de minimizar as dificuldades do Oscar e ajuda-lo no seu

processo de ensino-aprendizagem.

E um aluno perfeitamente integrado no grupo/turma que ja ultrapassou
a timidez que apresentava inicialmente, tendo agora um comportamento

normal para uma crianca que se revela integrada.

Beneficia também de um apoio que consiste na realizacao de actividades
de aquisicao de vocabulario e contetdos inerentes a Lingua Portuguesa — Apoio
Lingua Portuguesa ndo Materna — em que executa tarefas com esse
pressuposto, embora neste periodo tenha sido dada maior relevancia a
oralidade e ao estudo do alfabeto e casos especiais de leitura. Apesar de
possuir um plano de Recuperacao, pelas lacunas que ainda revela, € um aluno

que ja Ié e comunica com alguma agilidade.

Luci Dolan (Irlanda) 9° ano de escolaridade
— EB2,3 Pe Antonio Lourenco Farinha da Serta

E uma aluna com dezasseis anos de idade que ndo se revelou

minimamente integrada no curriculo escolar portugués.
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Entrou este ano lectivo para o nono ano de escolaridade e nao conhecia

nenhuma palavra da nossa lingua.

Viveu até aos oito anos com os pais e irmas. Apds a separacao dos
mesmos, foi viver para a Irlanda com o pai, a companheira e respectivos meios-
irmaos. La permaneceu até ser entregue a mae e vir viver para Portugal, com
esta e 0 seu companheiro. Tem um relacionamento acidentado com a mae,

pelo facto de ndo ter vivido estes Ultimos anos com ela.

Embora se encontre enquadrada e integrada na escola, a Luci nao
cumpre as actividades que lhe sao propostas, revela uma atitude negativa que

sera em nosso parecer resultante das dificuldades linguisticas apresentadas.

Beneficia de um apoio que consiste na realizacao de actividades de
aquisicao de vocabulario e conteldos inerentes a Lingua Portuguesa — Apoio
Lingua Portuguesa ndo Materna — em que executa tarefas com esse
pressuposto e de um Apoio Individualizado em determinadas aulas para a

ajudar no acompanhamento das actividades realizadas nas aulas.

A aluna ja possui de momento, uma certa fluéncia na oralidade, embora
manifeste muitas dificuldades na expressao escrita. Revela-se pouco assidua e

0s seus interesses sdo divergentes a Escola.

A Encarregada de Educagdo revela a sua preocupacdao e € presenca
assidua na escola junto da Directora de Turma, revelando as suas
preocupacOes relativamente as atitudes da filha e a sua dificuldade em lidar

com a adolescente.

Tobin Samuel Nash (Escocia) 5° ano de escolaridade

— EB2,3 Pe Antonio Lourenco Farinha da Serta
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O aluno é um rapaz de dez anos, filho mais velho de uma familia
composta por quatro elementos. Oriundos de Forres, Irlanda, vieram viver para

Portugal, matriculando o Tobin, no més de Janeiro, deste ano.

Filho de mae professora e de pai produtor/distribuidor de plantas e
flores, provém de uma escola de Artes, em que predominava a aprendizagem
pelo método da descoberta, fazendo com que ndo aceite com facilidade o

cumprimento de regras.

E um aluno que embora goste de realizar actividades, depressa se cansa
e quer outras novas. Revela grande facilidade de apreensao de conhecimentos

e grandes aptidOes artisticas.

Embora este esteja cd ha relativamente pouco tempo, ja adquiriu o
vocabulario funcional necessario ao seu dia-a-dia € comunica com alguma
fluéncia. As suas maiores dificuldades prendem-se com a sintaxe, com a
organizacao dos elementos essenciais da frase. Influenciado pela sua lingua
materna, revela dificuldades em posicionar correctamente as palavras dentro da

frase.

Revela também alguns problemas ao nivel do relacionamento com os
colegas, tomando por vezes atitudes violentas relativamente a eles. Com os

adultos, sempre que contrariado, nao se coibe de o demonstrar.

Lé pequenos enunciados mas, fa-lo apenas se solicitado, ndao de forma
espontanea. Beneficia de um apoio que consiste na realizacdo de actividades de
aquisicao de vocabulario e contelddos inerentes a Lingua Portuguesa — Apoio
Lingua Portuguesa ndo Materna — em que executa tarefas com esse

pressuposto, com acesso a meios diversificados de trabalho.
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9.4- As actividades

9.4.1- Apresentacao e Justificacao

Tendo em conta as condicdes em que trabalhamos na nossa escola,
propomos nesta fase do nosso trabalho, desenvolver estratégias no ambito do
desenvolvimento da consciéncia fonémica, da aprendizagem das regras
ortograficas, da constituicdo do Iéxico ortografico e em simultaneo desenvolver
competéncias no ambito da compreensdo e, em sincronia, proceder a

integracao das nossas criancas.

9.4.2- Procedimentos

Sem termos a pretensdao de, neste trabalho, analisarmos todas as
vertentes que gostariamos, apresentamos as fichas de trabalho alicercadas nos

conceitos previamente apresentados.

Ficha n° 1 (Anexo 7)

COMO SE CHAMA?

Observa:

[ —

Como se chama o menino?

Como se chama Oﬂg}lj‘liﬂo? Como se chama a menina?
[
v
~ o
Qer ?ﬁﬁ‘{
Ele Ela
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1- Para cada nome escreve um didlogo entre o Duarte e o Jodo, conforme o exemplo,

Susana - Pedro
Andre %' ' Antonio
Rita = v Isabel
Teresa
Como se chama a menina? Ela chama-se Teresa.

Apos a leitura da ficha n® 1 pela professora, é feita a activacdo dos
conhecimentos tentando que os alunos comparem as imagens com as respostas

pretendidas.

A colocacado de etiquetas contendo os vocabulos exigidos nas respostas €

uma estratégia facilitadora de procedimento.

Ficha n° 2 (Anexo 7)

A segunda parte da Ficha n°1 exercita a compreensdao através de
exercicios de completamento e ordenacdo. Este tipo de exercicio foi adaptado
de Alliende e Condemarin (1984) (cit. Sardinha, 2005).

Para além de promoverem a compreensdo, estes exercicios também
servem para a avaliar. Remete também para a Identificacdo Pessoal, tendo
como objectivo a composicao de pequenos Jeux de Roles. Tal como na primeira
parte da ficha, trabalhada anteriormente, a professora faz uma leitura prévia da

mesma.
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Como te chamas?
Eu chamo-me ... Eu chame-me ... Eu tenho ...

Eu moro ..

Quantos anos tens?
Eu tenho .. anos Tu chamas-te... Tu tens ..

Tu moras ...

Onde moras?
Eu moro .. Ele/ela chama-se ... Ele/ela tem

Ele/ela tem ..

2- Ordena as seguintes palavras e forma frases correctas:

a) dia, Bom Duarte

b) te Como chamas

c) Teresa Eu chamo-me

d) anos tens Quantos

e) nove tenho eu anos

f) moras Onde

g) Olhdo em eu moro

h) chama-se Duarte Ele

i) nove tem Ele anos

J) Ele Faro mora em

3- A Isabel fez algumas perguntas ao Duarte,
Escreve-as completando o didlogo.

Isabel:

Duarte: Eu chamo-me Duarte.
Isabel:

Duarte: Eu moro em Faro.
Isabel:

Duarte: Eu tenho 9 anos.

4- Inventa um didlogo entre estas duas criangas.

Nome: Susana
Idade: 9 anos
Morada: Lisboa

Nome: Joana
Idade: 10 anos
Morada: Porto

5- Preenche o teu cartdo.

r I
! [
! Nome: 1
! TIdade: ]
- Morada: 1
! 1
! 1
R
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Ficha n° 3 (Anexo 8)
MOMENTOS DO DIA
Cumprimentos e despedidas
~ Bom dial
Manhad Olé
Boa tarde
L Até logol
Boa noite!
Noite
Até amanhd
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Ficha n° 4 (Anexo 9)

BOM DIA! BOA TARDE! BOA NOITE!

1. Repara como se cumprimentam a professora e os alunos, pela manhd:

2- Escreve debaixo de cada imagem o momento do dia em que usamos estas
despedidas

Bom dia! Boa tarde! Boa noite!

- —
l Adeus! Até amanhd!

N
\A

< *

Maria Luisa Frade Amoroso Gama Pagina 82



O Ensino do Portugués como Lingua Nao Materna - Que metodologias? “
2008

As fichas n° 3 e 4 remetem para as varias partes e momentos do dia e

as respectivas formas de Cumprimento/Despedida.

Para além da visualizacao das imagens que servem de complemento ao
texto, os alunos adquirem vocabuldrio e aprendem a cumprimentar-se. Mais
uma vez recorre-se ao jogo para por os alunos a cumprimentar-se, consoante o

momento do dia que lhes seja indicado.

O cariz lidico que se possa acrescentar a qualquer das actividades,
permitird que as mesmas se tornem mais aliciantes e produzam os efeitos
desejados nos alunos, sem que se apercebam e, deste modo sejam atingidas as

competéncias para as quais os materiais foram concebidos.

As fichas sao lidas pela professora e, de seguida, pelos alunos. No final é
feita a correccao ortografica através de exercicios de comparagdo. O professor
escreve correctamente as palavras em que o0s alunos revelaram mais
dificuldades.

9.5- Actividade de Producao de Texto e respectiva Revisao

A Producao de Texto escrito tem em conta as seguintes competéncias:

Adquirir vocabulario (conhecimento lexical)

Construir frases correctas (conhecimento sintactico)

Desenvolver procedimentos metacognitivos

Adquirir competéncias em Lingua Materna.

Maria Luisa Frade Amoroso Gama Pagina 83




O Ensino do Portugués como Lingua Nao Materna - Que metodologias? “
2008

9.5.1- O sub-processo de Revisao

A revisao dos textos produzidos pelos alunos dividiu-se me dois

momentos:
9.5.1.1-Correccao dos erros:

Utilizamos para o efeito a Classificacdo proposta por Azevedo (Anexo
10).

As interaccOes verbais na sala de aula sao momentos de aprendizagem
que também podem e devem ser trabalhadas. Assim sendo, a grelha, cuja
adaptacao é da nossa autoria, prevé também uma correccdo constante do

discurso oral.

9.5.1.2-Revisao:

Esta é feita de forma individual e obedece ao seguinte esquema:
+ Leitura do texto (correcto pela professora)
+ Reescrita do mesmo e colocagao no retroprojector

+ Individualmente os alunos comparam os erros com o texto

correctamente escrito através das seguintes estratégias:

a) Leitura do nimero de letras de cada palavra escrita de

forma incorrecta.

b) Leitura do nimero de letras de cada palavra escrita de

forma correcta.

c) Leitura do numero de silabas de cada palavra escrita de

forma incorrecta.
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d) Leitura do nimero de silabas de cada palavra escrita de

forma correcta.
e) Leitura Expressiva do texto pela professora.
f) Leitura Expressiva do texto pelo aluno.

9.5.2- Analise dos textos produzidos

Texto 1

I- Escreve um pequeno texto em que recontes o que fizeste durante a semana em que estiveste ausente
da escola

7 / ,
\\. :._ /
[ A - Al AL 7 : = | -
Y, if(/“,.-_wr.‘k e oy ﬁ[% oA E M. Loimoid M 9
— l :
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Texto 2
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Texto 3

I- Esta imagem pertence a cidade de Forres onde tu vivias. Escreve um pequeno texto descrevendo-a e
contando o que gostavas de |d fazer,
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Nestes textos da autoria do Tobin, verificamos que este revela limitacoes
ao nivel do sistema ortografico, quer quanto a existéncia de regras no ambito
da correspondéncia som/grafema, quer quanto a escrita directa dessas
palavras, porque nao as conhece. A sintaxe constitui outro problema porque
tende a construir as frases como o faz em Inglés, fazendo uma transposicao

directa para portugués.

Texto 4
2 /Z( - )
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Por sua vez, o Cédric apresenta dificuldades com um grau mais elevado
do que o Tobin, embora tenha vindo da Bélgica ha dois anos e o Tobin apenas

ha quatro meses.
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O Cédric domina pouco vocabulario, mas tem uma oralidade inteligivel,
ainda que o seu sotaque constitua uma grande barreira para uma correcta
percepcao. Revela muitas dificuldades na distingdo do feminino/masculino e

singular/plural, porque sempre sugestionado pela sua lingua materna.

O seu sistema ortografico denota as suas grandes lacunas e mostra-se
muito pouco a vontade quando se trata de produzir enunciados escritos, uma

vez que tem consciéncia das suas deficiéncias.

9.6- Actividades de Apoio ao Texto Escrito

Com estas actividades pretende-se que os alunos activem o
conhecimento relativo a determinado tema, tornando-o logo disponivel, o que

constituira indiscutivelmente “uma estratégia facilitadora de procedimentos”.

Facilitado o acesso a um “canevas” que é frequentemente apelidado de
“Brainstorming” ou chuva de palavras, o sujeito escrevente consegue construir

mais facilmente o exercicio que Ihe é pedido.

9.6.1- Construcao de glossarios ou “canevas” ou lista de
palavras, com recurso ao ‘“Brainstorming”, que o aluno podera

visualizar/consultar.

Ficha n° 4 (Anexo 11)
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Lapis Régua

Caneta Dossier

Livro Mochila

Lapis de cor

Caderno ’ ' Estojo

’ Borracha

. Afiadeira

Canetas de feltro

Folha de papel

9.6.2- Reforco constante do contacto com as palavras, tornando-

as sempre disponiveis no ambiente que as rodeia.
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Ficha n° 5 (Anexo 12)

ESTAR...

Grdvida - zangado - apaixonado - gordo - cansado - doente - magro - feliz -
constipado - sentado - bébedo - assustado - triste -
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Ficha n° 5 (Anexo 13)
AS PROVISSOES
Estdo aqui representadas algumas das principais profissges
\m‘i‘ E Lﬁi { )
| 2
= = 1)
| ol N ER
a enfermelra a costureira o empregado de mesa a cozinhaira

o jardineiro a florista

: ]

a empregada de limpeza o bombeiro o talhante a cabeleireira o barbeiro

I:

a caixa o fotbgrafo 0 mecanico

0 motorista o policia o futebolista

1- Completa agora as frases seguintes:

v Ele cultiva plantas e flores. £ o

s Todos os dias, ele faz a distribuigdo do correio. Eo

« Ela faz arranjos florais para ocasides especiais. E a

s Sempre que hd um incéndio, chamames por ele. E o

Os golos sdo a sua especialidade. E o
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9.6.3- Elaboracao de listas de ocorréncias, tendo em conta uma

analise contrastiva, quer fonologicamente, quer ortograficamente.

Tal como ja afirmamos no ambito da actividade n° 5, a vertente reflexiva
da aprendizagem tem uma importancia capital porque aprender ortografia exige
a reflexdo do proprio aluno. A atencao dada aos aspectos fonotacticos e

grafotacticos deve privilegiar-se ao nivel da correccao das fichas.

Esta tomada de consciéncia devera ser reforcada através de paradigmas

ou conjuntos de palavras:
Exemplos: Ten em vez de tem,
Tanho em vez de tenho;
Marmeliero em vez de Marmeleiro.

Assim sendo, parece-nos que o sub-processo da revisao podera também
executar-se recorrendo a varias particularidades, para além das ja

mencionadas.
1. Frequéncia de ateliés de escrita.

2. Didlogo sobre a ortografia na escrita colaborativa e

frequentemente recorrendo a cdpia e ao ditado.

9.7- Desenvolvimento da Competéncia Leitora

Os textos lacunados, solicitando a palavra adequada a lacuna
correspondente, tem sido uma estratégia também muito utilizada, quer para o
Tobin, quer para os restantes alunos. De qualquer forma, sempre que possivel
recorremos aos aspectos culturais do nosso pais, como é visivel acerca da

alimentagao, como apresentamos de seguida.
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Ficha n° 6 (Anexo 14)

3- Completa as frases substituindo as imagens pelas palavras que representam:

A principal refeigdo do dia é o pequeno-almogo. E importante que bebas @ ,

e comas @ . Podes também acrescentar é . }
: e
._-’/oe I‘I
—-*‘ﬁ_ﬁ——* e —

i
Ao almogo temos que comer alimentos variados. A nossa alimentagdo deve incluir ﬂ

— 9
>/® @
gm0 T8 emuts

O lanche é também importante para ti, tens que ter forgas para brincar. Assim, podes comer

uma @ e beber um J .

A noite, o jantar deve ser mais leve, por isso deves comer . , porque

contém muitos alimentos sauddveis.

i
e
Hd outros alimentos que s podes comer de vez em quando, em festas, por exemplo: (_%}

N Y S

4- Constrdi uma frase a partir de cada uma das imagens.
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Ficha n° 7 (Anexo 15)

AS REFEICOES

Ao longo do dia, a horas mais ou menos precisas, fazemos refeicdes que sdo importantes para a nossa satide.
Analisa a imagem. Aponta as semelhancas e as diferengas que estas refeigdes t&m com as tuas.
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Na ficha de trabalho nimero sete, para além das lacunas — Cloze —, as
multicompeténcias ndo foram por nds descuradas. O pequeno-almoco inglés
aparece a par do pequeno-almoco portugués visando o estabelecimento de

comparacoes, bem como a aquisicao do léxico.

Os alunos podem, em simultaneo, tomar conhecimento dos habitos do
pais de acolhimento e ao mesmo tempo evidencia o respeito pelos habitos do

Tobin, do Oscar, da Luci e do Cédric.

9.8- Actividades diversificadas

O folclore, as adivinhas, as cangdes, 0s contos em verso, as rimas € 0s
poemas fazem parte das criancas desde que nascem. Através da leitura e/ou

recitacdo dos textos contribuimos para a construcao do seu mundo literario.

Esta actividade tem como objectivos:
4+ Com as rimas ensinar a lingua de forma ludica;
+ Despertar a imaginacgao/criatividade;

+ Desenvolver as suas competéncias através da

musicalidade/sonoridade das palavras .

Assim, sao dadas diversas actividades que exemplificamos de

seguida:
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8 a) Com base num poema dado, O que estd na gaveta?, que é

lido e analisado em conjunto, o aluno é levado a construir uma segunda versao

a0 seu gosto, preenchendo os espacos em branco e respeitando as rimas.

O que estd na gaveta?
Uma fita preta.

O que esta na varanda?
Uma fita a banda.

O que estd na janela?
Uma fita amarela.

O que esta no telhado?
Um gato pingado.

O que estd no poco?
Uma casca de tremoco.
O que esta atrds da porta?
Uma velha torta.

O que estd no ninho?
Um passarinho.

Vamos ver se ele chia?

O que esta ?

Uma

O que esta ?

Uma

O que esta ?

Uma

O que esta ?

Um

O que esta ?

Uma

O que esta ?

Uma

O que esta ?

Um

Vamos ver se ?

8 b) Apresentagao aos alunos de uma seleccdo de trava-linguas, com o

intuito de desenvolver a oralidade. Organizados em pequenos grupos, cada

um recebera um trava-lingua que devera ser praticado para depois se fazer um

pequeno concurso de agilidade oral.
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O rato roeu a rolha
Da garrafa do rei da

Russia

A aranha arranha a ra.
A ra arranha a aranha.
Nem a aranha arranha a ra.

Nem a ra arranha a aranha.

Descasca a Castanha
Muito bem descascadinha
Verds gue dentro da casca

tem outra casca

castanha clarinha.

- Pardal pardo, porque palras?

- Palro sempre e palrarei porque

Sou o pardal pardo palrador del-rei.
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Era uma velha

Que andava a varrer

Com uma lata no rabo a bater

Quanto mais a velha varria

Mais a lata no rabo batia.

8 c) Apresentacdo aos alunos de uma série de adivinhas relacionadas
com um tema em estudo, neste caso as estacdes do ano. Apds a adivinhagao
destas, os alunos s3ao desafiados a criar as suas proprias adivinhas, a imagem

das que Ihes foram apresentadas. (Anexo16)

O Sol tem frio

€ nao quer sair;

e metido entre nuvens
se pos a dormir.

35k

Da terra vou para o céu

e a terra hei-de voltar:

sou o alimento dos campos
que os faz florescer.

35k

O Verao ja se foi

e outra estacao chega:
como chuva de ouro

caem as folhas secas.

35k
Redondo, redondo,
levanto-me pela alvorada
e pela tarde
me escondo.
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8 d) Nesta outra actividade sao propostos aos alunos dois contos

tradicionais da Literatura Portuguesa, em verso, nesta caso A Nau Catrineta e A

Bela Infanta, ambos da autoria de Almeida Garrett. (Anexos 17, 18)

Depois de uma interpretacao oral com os alunos é sugerido aos alunos
que em trabalho de grupo, recontem a histéria em Banda Desenhada, com

ilustragdes sugestivas.

9.9- O Conto Le Petit Chaperon Rouge (Anexo 19)

A Literatura Infantil reflecte o sentir, 0 pensar, a voz e o pulsar da vida
de um povo. Os textos da tradicao oral estdao plenos de vida e sao

indiscutivelmente profundamente simbodlicos.

O conto O Capuchinho Vermelho, (Anexo 20), nas suas inUmeras
configuragbes e distintos formatos constitui uma forma privilegiada de criar
vinculos, nutrir e estabelecer teias de afectos e em consequéncia, rasgam

horizontes e criam outros e variados sentidos, Azevedo (2006).

Através do conto O Capuchinho Vermelho proporciona-se a crianca a
possibilidade de se familiarizar e de se implicar na realidade da vida em cuja

comunidade se insere.

A construcdao de universos simbolicos, a mesma validacdao de sistema
de crencas e valores podem ser elementos valiosos ha modelizagao do mundo,
para além de um precioso laboratdrio linguistico de grande utilidade no

desenvolvimento do vocabulario.

As ilustracbes das matizes semanticas das palavras e a revelacao da

forca comunicativa das metaforas sdo potencialidades que o conto nos oferece.
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Actividades:
a. Audicao do conto em Inglés/Francés/Espanhol;
b. Resumo do conto por um aluno:
c. Audicao do conto em Portugués;
d. Resumo feito pela Professora;
e. Interpretacdo oral do conto em Portugués;

f. Registo das respostas no quadro e posteriormente no caderno do

aluno.

9.9.1- Actividade: Contos com musica

Com esta actividade pretende-se formar leitores polivalentes,
preparados para os diferentes suportes em que se podem apresentar as

leituras.

Esta actividade pretende também fomentar o caracter multicultural

do ensino, sendo apresentado o conto em linguas diferentes.

Tem ainda como objectivo incrementar a capacidade de atencao e

compreensdo do conto.

a. Numa primeira fase é dada relevancia a oralidade e

essencialmente a leitura do conto.

b. Numa segunda fase, sdao apresentados varios tipos de musica que
o aluno ird associar aos diversos momentos da accao, acentuando os trés

momentos da estrutura da narrativa.
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c. Numa terceira fase da actividade, sera dado lugar a um momento
de leitura dramatizada do conto, distribuindo os papéis pelos alunos

alternadamente.

9.9.2- Actividade: Aprender Cantando

Esta actividade tem como principal objectivo cruzar culturas por
meio das cangbes infantis. Deste modo, é pedido as criancas que recolham uma
cancao popular de cada cultura representada na sala de aula. Depois, cada

aluno apresenta a sua e, em conjunto cantam essas cangoes.

Por sua vez o professor tenta apresentar versoes diferentes de uma

mesma cangdo infantil. Neste caso a escolha recaiu sobre A la claire fontaine

apresentada aos alunos em portugués, francés e inglés (Anexos 21,22)

Na preparacao de todas estas actividades esteve sempre presente a
preocupacdo de adequar as actividades tanto as faixas etarias como aos

interesses dos alunos.

Foram planeadas tendo como meta a atingir, o desenvolvimento das
competéncias linguisticas, mas de forma ladica, permitindo assim ao

aluno aprender a brincar.

A Intercompreensao através da aprendizagem nas varias linguas

que compdem as cangdes, € uma componente nesta actividade.
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10 — Como Nota Conclusiva...

Nao cabe neste estudo uma conclusao. O tempo de que dispomos

tornou-se insuficiente.

Optamos por encerrar com uma nota conclusiva, uma vez que 0 ano

lectivo ainda nao chegou ao fim.

Outras fichas, semelhantes as que introduzimos para posterior
interpretacdo, analise e reflexao servirdo de suporte a aprendizagem do Tobin
Nash, do Oscar Joseph, do Cédric Reichert e da Luci Dolan, sempre visando

uma avaliacao formativa.

Nao resistimos a colocar neste final de tese a Declaracao Universal dos
Direitos da Crianca, datada de vinte de Novembro de mil novecentos e

cinquenta e nove.

Em Portugal, nesse tempo, os filhos dos nossos emigrantes que saiam
em catadupa, para Franga pertencem a geragdes que, nem mesmo haquele

pais, a palavra Multiculturalismo tinha qualquer significado

Hoje, no século XXI, comeca uma outra consciéncia: a consciéncia

pela cultura do outro.

O desenvolvimento da promocao de uma Educacao para a Cidadania
passa pelo desenvolvimento de uma Consciéncia Civica que permite as
criancas, aos que chegam e aos que ja ca estdo, tornarem-se Cidadaos
Livres, Independentes, Responsaveis e Interventivos, em todos os

sectores da sociedade.
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O fomento de uma Educacao Multicultural é o caminho para a

Democracia.

DECLARACAO UNIVERSAL
DOS DIREITOS DA CRIANCA

6
7

N HpOW N =

A crianca deve ter os seus
direitos respeitados, seja
qual for a sua raca, o pais
onde nasceu ou O sexo a
que pertenga.

A crianca tem o direito a
ser protegida e tem
direito a todas as
oportunidades para poder
crescer com saide, com
liberdade e com
dignidade.

A crianga tem direito
a ter um Nome
e um pais.

A crianca tem direito a
ter cuidados especiais de
satide, uma boa
alimentacdo, wm lugar
para viver ¢ (empo para
brincar.

Se a crianga for deficiente
tem direito a tratamento,
educacdo e cuidados
especiais.

20 de Novembro de 1959

8
9

10

A crianca tem direito a
ser amada e cuidada e de
se sentir em seguranca, de
preferéncia na

companhia

dos pais.

A crianga tem direito a
receber uma educacdo e a
brincar, por forma a
desenvolver as suas
capacidades intelectuais e
sociais.

A crianga deve ser a
primeira a ser socorrida
em caso de acidente.

A erianga tem o direito de
ser protegida contra a
maldade, os maus tratos e
0 abandono.

A crianga tem o direito de
ser protegida de
preconceiios, sejam eles
sociais ou religiosos; e
deve viver nusn ambiente
de paz e de boa-vontade.
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Através das fichas analisadas pretendemos que os alunos

desenvolvessem competéncias tais como:

* Desenvolvimento cognitivo;
 Conhecimento lexical e sintactico;
* Consciéncia linguistica e metalinguistica:

* Conhecimento implicito e explicito das funcbes e

funcionamento da lingua;
* Consciéncia fonoldgica;
* Consciéncia fonémica.
Em suma, que aprendessem a Lingua Portuguesa.

Porém, promover em todas as criancas a capacidade de respeitar o
outro, a sua cultura, os seus costumes, as suas regras de conduta, as suas
opcoes religiosas ou sexuais permitira que se ignorem as diferencas e que os

direitos de todas as criangas sejam respeitados.

Que todos os Professores e Educadores desenvolvam um Projecto

Educativo onde a Educacao para a Cidadania seja uma Realidade!
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NE 15— 12 de Foocim de 2001
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DIARIO DA REPUBLICA — J SERIE-A

NE 15— I3 e Izt de 2000

Seciedade Eurcpeia para o Financiamento de Material
Ferravidric, adoptada em Berna, =m X0 de Outubro
de 1955

A Repiblica Eslovaca torncose membro da Con-
feréncia Eurcpein dos Minisiros dos Transpartss
(CEMT) em 16 de Fevereiro de 1992 e a sua adesio
& Canvengle samegen 3 produzir ebsics, de harmenia
com @ artige 1L ¢a Convengls, em 21 de Novembro
de 2000, Die acardo cam o parigrafa ¢} da mesma dis
pw‘_jau aadesdo i Convengllo implica 2 adesto no Fra-

Adicianal de 20 d= Outubre de 1955,
| ratificcu esta Canvengde & a Pratesele em
ulho de 1955, nos iermos do Deaero-Le
25, a que se refere o aviso pablicads no Didno

dﬂ Gnm 1.3 sérig, 67 218, de 10 de Outobro de 1055

A Canvengho e o Protocolo Adicional entraram em
wigor relathamente a Partugal em 30 de Margo de 1

Diirecgc de Servigos das Organizagtes Eccodmicas
[nt=mscicraiz, 10 42 Dazembro de 2000, — A Dirsctara
de Serviges, Lifiana Araijic.

Jd:

Avison® 42001

Par crdem supericr == tarna piblice gos, em 15 de
Diemembra de em Lishca, se procedeu & troca dos
ml.rumnm de ratificagha conforme prevista no
anigo 20° da Comvengac e a Repiblin Parougess
péblica de Caba Verde para Evitar a Dupla Tri-
bm;a.u em Matéria de Impostas sabre o Rendimento
& Prevenir a Evasho Fiscal e respactive Protocclo, assi-
nados em Prain em 22de Margo 4= 1990,
A disda Comengha e o rupﬁ:l.lm Pratocelo foram
T

& i B bleis da R
2 = L.cmﬂpehnec elo dao

rearganizagio mssume particular relevo a consagragio
no cumicule de iris novas drens currioolarss ndo dis-
ciplinares, hem camo a chrigaicriedade da ensing expe-
rimental das ciencias, o aprefundamenta da aprendi-
zagem dus linguas medemay, o desemvatvimenta da edu-
apio artfstica & d1.educagho parn a ddadania e arefarge
do mézlec central o curricolo nos dominics da lingoa
maksma = da maiemitica.

A pre desia interve; legislativa de politica
educ.f‘l'r\'ﬂumecbd: um hDrLgE‘:!ﬂe gntinum I.rpa%alho
com as escolas & com as comunidades edocatias, de
que s= destnen o langaments, na ano lectiva de
1961997, da projecio de reflexho participada sohre
as curriculos do ensing hisice.

Realizada odlagn&strm foram de imediata langadas
medids de combate i exdusho no dmbite do ensing
hiisize, nomeadaments o curriculas alternatives, a cans-
lilnigha de territérics educalivos de inlervengha pria-

rirla & ce curas de sducagho & formagao profissicaal
inicial.
Paralelmente, foram lan outras medidas com
impaste directs ma qualidsde ds aprendizagens e na
vidadas escal fesigmdamente o Program e Expar-

Deservotvimento da Edocagio Fré-Escolar, can-

eebida coma primeira stapa da educagic bi:lﬂ. & o
nov regime de aolanomia, administragha e petha das
eﬂcdﬂr:gl;-qual de farma incvatdria, a:-ﬁ:mcom can-
diga estrutural a plena inclusho do 17 cick,

De tode stte processo fai emerginds & necessidads
denltrapassar uma wisha de currimlc come um canjunic
de normas a cumprir de mado supostamente uniforme
em todas as salis de aula ¢ de ser apciada, oo contexie
da eresoznte aotonomia das escalas, o mrohimento

da R.epl’nhhca n~'33.3:-:-1 blicadas no Didnieals -
bliea, 1* série-A, 0 :IS!I dz 12 de Julhe de 2000,
Nes bermusdoan'go 02, 0. 3, dacitada Comven

sia entrou em vigor em 15 de Dezembro de 2

20 de Diezembro de 2000, — O DrirectarGeral, José
Cariano de Campas de Andrada dao Comg Pereina.

MINISTERIO DA EDUCAGAD

Decreto-Lel n.® &/ 2001
de12 deJamire

O Programa do Gaverna asume coma abjectio
estratégics a garantia de uma sdocaglo de basz para
todos, entendende-a como inicio de um processo de
sducagha e farmagha ac knge da vids, abjectiva qoe
implica conceder uma particular atengle &s silunghes
de exclusha e desenvalver um trabalhe d= clarificagic
de exiptncias quanic hs aprendizagens crociais & ace
modas coma as mesmas se

D sntre a8 medidas Fentiicadas para a cancreti-
agio da ohjectiva referide assume especial Televincia
2 que e refere b necessidade de proceder a uma rear-
Eanizagde do currimake do snsine bdsico, no senti
reforgar a articulagho entrs os rés cicles que o com-
ptem, quer B planc curricalar quer na arginizagic
de pracesses de acampanhamenta © mqune asse-
garem, sem perda das respectivas identi & objec.
lives, uma maicr qualidade da aprendizagens. Nesta

N 15— 38 e Tzt 42 X0
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de navas prilicas de gestla crricular. Neste senicn,

iando as inlidades de um nova desenha cur-
ricular, as escalas faram comvidadas a apresentar pra-
jectas de getha flexivel do aurricula,

As escolas emobidas neste projecto tm vinda a cans-
truir pracesses de gestie aurricular o quadre de ums
flexibilidade que procura encontrar respesta: adequada:
25 alunos & 205 CONCSKLOS CONCTEtas &m que a5 pro-
fessores trabalham diarinmente. Tais projecics tém can-
sicerado came pressuposto fondamental a. ason
pelas escolas de uma maior capaddade de deacisya rela-
livamente oo desemchimenin e pesio das diversas
compeoentes do currfculc & 3 yma maior articl
entre elas, bem como um acrészimo 4z respansabilidads
naqrgamn{.\qdauﬁﬁ'hsedumnu

0 Dacumenme O eador dos Poliioas paea o Ensine
Bésico, publicade pelo Ministério da Educaglo em 1095,
sintetizau as aspectas aconsiderar o rearganizglo cur-
ricular do ensing bdsico, soblinbande que a excl pre-
cisa de s assumir come am espaga privilegindo de edu-
caglo para a cidadania e de integrar e articular, na ma
aferia earricular, rigncias de aprendzagsm diver-
sificadas, mmeﬁmumsspaxhﬁmem\zl.
vimenta dos alunce @ actividsdes de apeia ao sstudc.

Em consanineia com estas perspectivas e como resl-
tada da reflexio e dos debates realizados, assim como
dn experitncia adquirida, imparta reequacicnar a org-
nizagha curricular d.qensmoﬁ:im.

O presenite decrete-lei estabelecs as principics arien-
ud.qmd.aarganm?u e da gestio curricalar do ensine
biisice, bem come da avalisge das aprendimgens = do
processa de desemchimento do currkula necienal
entendido como o conjunto de aprendizigens = com-
peténcias, intsgranda of conhesimantos, & capacdadas,

250

betLo & intsgrade no respeciiva prajects =du.

&) Valunm{.‘ﬂ da diversidade de metodologias =
* estratégios de ensino = actividades d:baspmn-
dizagem, em particlar com recorse a tecna-
legins de informaglc = comunizagdes, visando
frvarecer o desspnrlvimento de compelénrias
uma perpectia de formagto 30 kngodavida;
Diversidade de ofertas sducaiivas, tomando em
comsideragin s necessidades dos akince,
farma a astegurar que todes posam desenvalver
05 compet&ncias essenciais e estrourantes defi.
nidas para cada um dos ciclos & concluir a ssco.
Iuldafnbrg:.b&na

Artiga 47
[ p——

1 — Dano ssaolar € entendida come o perfoda com-
preendido enire o dia 1 de Setembro de cadn ano &
a d.m3ldgﬁgus|.qdu ano seguinte.

am leclive cor nde a um minima d=
lsﬂdmefectmde.n:uu escalanss,

3 — O calendério escalar anual & definido par des-
pacha do Minisiro da Educagic, owvides a3 parceircs
educativas.

CAFITULON

Ohrganizacho ¢ gestio do cnrriculs mcianal
Artigo 52
Crprmizst

1 — S5m0 aprovados os desenhos curricolares dos 1.7,
27 e 37 cicles do ensino bisico canstanies dos ansxos [,
Il & OF a0 presents diploma e do qual fazem parte
intsgrante,

2 — O dewenhas curriculares dos trés ciclos doensine.
béisico integram dreas curricalares disciplinares = o
disciplinares, bem coma, nas 2° e 47 cidas, @ carga
herdria semanal de cada oma delas.

3 —Para efsilc do nimero anterior, consideram-ss
s seguinies dreas curriculares nho disciplinares:

@) Area de projecto, visando a concepgla, reali-
e wali rojectas, através da arti.
S e e dneri e .
lares, em torno de preblemas oo temas de pes-
quisa ou de intervenglo, de acordo cam as
necessidades & o3 i nteresses dos slunos;
Estuéo acompanhoda, visando a aquisich de
compe bEncias que permitam aapropeaglo pelos
aluncs de méicdos de estude e de irabalho =
Froparcicnem o desemobimento de atitudes =
de capacidades que fvaresam uma cada vex
maier autancmia na realizagic das aprendi.
d ?SEM: vk ivilzginda

arm: vica, rivil ara o

evemvehiments e caghs a3 Séubuia

vitanda o desenvalvimenta da conscignda civica
des alunas come element o Bandamenial nc pra-
cessi de formagan de cidadacs respecsdveds, cri-
tices, Aclivas e intervemientes, com rESume,
nomeadamente, 1o intercimbic d= experiéncia:
vividas pelos aluncs e & sua participagao, indi-
vidual e colectiva, na vida da tumﬂ.’i‘.\ esola
eda comunidade.

=

n

15 — [l Jameirn de 0!
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4 — 0 desenvalviments das &reas corricularss oo
disciplinares msume especificidades préprios, de acordo
com as caracteristicas de cada ciclo, sendo da respan-
sebilidads do professor timlar de furma, oo caso do
17 cich, & do conselhe de mrma, no caso dos 27 =
37 cicks.

5 —As escolas, oo Ambita da sua auionomia, devem
dessnvalver outros projecios & actividades que contri-
buam para a farm, | & social des alunas, nas
quais se inclui, nos termes da Constiiigha = da lei
& Educagha Moral e Religiass, e fraquénda Eculeativa,

— s
dos trés cicles do ensino b&ucq, induoindo mcnul.e[ld.m
£ e
pHﬂp}choiunnuodntdu

7 —Ma respeito peles limites coml.anhe-; dos dese-
nhos curriculares 2 que se refere 0 0° 1 do presents
arlige, campete i escoln, no desenvolvimenta da sua
matanemia = no dmbito do sea e curricular, defi-
i a5 cargas horias a atriblr s civersas companeates

o cun

Artiga 67
Forme e iranadisciplinanes

1 —A educagle para a cidedania bem coma a vala-
rimgle da lingua paruguesa e da dimensio humana
do trabalhc i fermagtes discipli o
ambita do ensine bisica.

2 — Constitoi ainda formagho tramsdisciplinar de
cargcter instramental & utilizagho das tzonelogias de
infarmagia e comunica;ac, o qual deverd condusr, no
ambita eszolaridade obrigatéria, n uma ceriificagio
da aquisigc das competEncias bésica neste dominic.

Artiga 77
Liguins wtramggeiran

1 —As escolis do 1P ciczle pud.em, de acarde com

a5 Terursas d:spmims.p reiooar a infciago a uma

|rng|ua =trangeims, com &nfise na sun ewpresssa aral

A aprendizagem. de uma llngua estrangeira ini-

cinse chrigatariaments na 2° cilo e pralcoga-se no

37 ciclo, 42 moda a praporcionar acs aluncs o dominic

da_lingun num crescendo de adequaghn e fluncia

3 —A aprendizagem de oma ragundn lingun escran.
gein & chrigntiria no 3 cicle.

Artiga B2
Livges pee g come s ganda e

As esealss dewem propercianar actividades surricu-

larss especificns part o sprendizagem da lingaa par-

tugus como segunda lingua aas alinos cuja lingua
matsma nio sea o partaguss,

Artigo 07
Actividades deanriquecin et do curricuks

As ssoales, no desenvalviments da sen projects sdu-
cative, devem proporcianar ace alunns acividades de
enriquecimento do carricy cardcter foculiatie
de namrsza eminsntemenite lidica ¢ aolural inddindo,

ments, nos dominias riivo, artisiion, cien-
iffics o tecncléaian, de lgaci da escelt com @ meic,
desalidanizdads svaluntariade = da dimensae surcpsia
nasducagha,
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& atimdes & ca valores, & desemmolver pelos alunas ao
leoge do ensing bisice, de acorde com os objectivos
ados na Lei de Bases do Sistema Educativa para
e nivel de snsine,

kimenic da aoionomia das
wclas estabeloor s que esI.raLégns de deseovolvi-
menta da arriculo n:u:n:mal visando adeqoido aa con-
texto de cada escala, deversa ser chiecta de om proliecLo
currizular de =mula. concehida, sprovada & awnlinde
pelos respectives Grgdas de a.d.mmul.ra;:.oe BEstha, o
ual deverd ser desenvabida, em fonglo do contexto

& coda turma, num prulleﬂocurncnlnl de turma, con.
<ebida, aprovade e avalisde pelo prefessar titular de
furma 7w pele canselhe de, trma, copsoante os cides,
0 diplima define o8 principios crisnindores 2 qoe
deve al edemr 2 arganizight e gestlo do curriculo,
nomeadaments a coeréncia & sequencialidnds entre ox
irés ciclos o ensina bisica = o arficulaglo com
& ensin secundirio, a integragho do curnzulo & da ava.
lingio, asseguranda que estl canstima o elemento regu-
or do emsing & da sprendizsgem & o smistincia ds
reas ourriculares dm:lpll:ur:s = nie disiplinarss,

wisanda a realzagio flemi.liq:m sj;mflcnrru -
a formagho |nngra| dm nnnu. através da articalagio
=dn e a8 pard.

metras o que dere it Y arganizagle do ane

Noambita da crganizasyocunicular do eusing bisico
paraalém das ireas curridalarss disciplinares, o diploma
detarmina & cringho de trés drew curricalarss nda dis-
ciplinarcs — drca de projecs, ssiuda acompanhade «
formagao civica.

oansagra 2 educagio parn o cidadania
a dumﬁ»u da Irng’:s port; n:é =p:'valnn ho da
dimensho humam do irabalbo, bem como a wtilix
das tecnologias de inf: 5] ecnu:umca;au camo
maghss transdisciplimares, no hmbite éo ensing b&lm
sbardanda de farma injegraia Giversifizacio das ofer.

ins cduzaiivas, icmande, em consideragha . necessi.
da.d.; dm iy gefining um quadro Hexivel para
o d des de enrig

urizule

ial relevtincia nssumenm as disposigbes relativas
avaliagio das aprendizagens, entendida coma um pra-
ce::o regulader ds aprendizagens, crisntader 33 per-
curso escalar ¢ cerificadar das diversas aquisighes rea-
fizadas peles alunos 20 bange do ensing bisice, bem
como b malisglo do deseovolvimente do curdculo
nacional.
Foi corvida o Conselhe Nacional de Educagho.,
Eecam auyidos os drgaos de governa priprio das

Bt chomoomin o6 procedimentcs decorrentes da
Lei 0% 23/08, d 26 de Maia

As
S A— imenc do i uidic skl
ma alinea 2} da 0o G Lei n° 2585

de 14 de Outubra, I'll redaogsu que The foi dada pela
Lei n? 11597, de 19 de Scbemhrc\ e nas lermas
alinea ¢ do n.? 1 do artigs 1982 da Constituigho, o
Gowerno decreta o sgg:unbe

CAPITULOT
Princtpios gerais
Artiga 1°
Okjecta ¢ ambito

1 —0 presente diploma estabelece a5 principics
arientadores da organizagho e da gestlo curricolar do

nsing biisica, bam como da avalingla das aprendizagen:
& o pracesso de esenvalvimenta do curricul nacicnal

— 05 princifias arientadares definidos ma presents
dipkama aplicam-se & demais afertas farmativas rela-
fivas ac ensine bisics, no ambita da sislema sduatie.

Artiga 27
Curriculs.

1 —Fara efeitas do disposto ne presents diploma,
entendese par currical nacicaal o conjanta de apren.
dizagens = competéncias a deservolver pelas alunas a0
Ioegn o ensin bisico, de acondo com os objectios
conssgrades na Lei d= Bases 3o Siztema Educativa para
este nivel de ensino, expresso em arientaghes aprovadas
pele Ministre da Edusagile, temands per refsrénsia oz
dezenhcs curriculares anexas a0 presente dearcta-lei

2—As unenuqn:i a o s refere o nidmera antericr
defil ideradn
essenciais © estnyiuranies no Ambita do desemo bimenic
do curriculo nadanal, para cada om dos cidos do ensine
biisico, o perfil de competéncias terminajs deste nivel
de ensing, bem come os tipos de experisncias educativas
que devem ser praperciconds: 1 tades ez aluncs.

3 —As estratéging de desemvolvimento do curncule
nadanal, visand o adequi|o 30 contexto de cada escala,
=43 chjesta de um prajects curricalar de escals, can-
cebida, apravado & mvaliada pelos respectivas drgics
de adminisiragla = gestio.

4 As cstmibgis de concretizaglo @ desenvolvie
menta do mrﬁcufu nacicoal e do projecto corricular
de escala, visando adequi-los a0 contexta decada iumia,
530 chjecta de um projecto curricolar de wrma, con-
cehida, apravade e awalisdo pele prefesar titalar de
turma, =m articulagha com o canselhe de docentes, cu
pelo canselho de turma, conscante cs ciclos.

Astiga 33
Principins oriesizsdanes

A organizagio ¢ a gestho do curricalo subordinam-ss
@0s seguintss princdpics crisniadores:

&) Cosrencin e ssquencialidade entre as trés ciclos
do ersino bdsica e articolago destes com o
:nsmo secundinio;

5 L Inisgragio da curriolo = da waliagaa, ass

que esta constiua o demente regul
o ensina e da sprendizgem;

¢ E in de dreas
nAc disciplinarss, visandc ml.u.;ao.tupmn.
dizagens significativas & a formagdo inesgral dos
aluncs, através da artiulagh ¢ da conlestua-
lizagsa des saberes;

) Intsgragie, com caricter tramversal, da edu-

o parn o cidedanin em todus s dreas
curriculares;

2] Valirizaghs das sprendi: ExpeTimentlis

" s dferanies dreas e disciplinas, :rpurtimlm.
& cam cargcteT chrigatiric, no snsine das cidn-
cias, premavenda 3 integraglc das dimenetes
tecrica 2 prtica;

n Raclonaln:l;.l.o a carga hordria lectiva semamal
dos alunas;

g Reccohecimento da sutonemin da escala oo
sentide da definigle de um prajedo de desan-
vabimenta do curriculo adsquado ao seu con-

acorda cam o dispest na lei & no regulamenta interne
daescola.
5 _Nu dmbito da sua autanomia, compets i esoola

1 —Acs alunce com nesessidades o3 cspe-
i de aricer permancnte & olerecid a mo lidads
de educagen espe
2 P ebiies da presents diploms, consideram.se
llines com peceiaces eductivas specins de cardce
ter
au rSmpxldeu qne 2 reflictam coma ou maje 4 Sm
de resultanie
cias de ceitem sensarial, motcra cu menl, de pertar.
bagoes da fala ¢ da lingungem, de periurbaghes graves
dn‘personalidade ou 33 COmPAFAMANLY 0u graves pro-
blemas de snide,
3D dispesto nas nimeres anteriarss & abject de
regulamentagia peépria

Artign 112
Diverifiesgis dus alerias curriculsres

1 —Visande asssgurar o cumprimento da eseolari-
dnde agn mtéria g con;:.aur @ enclusdo, o uaué:‘: dis-

m de sitiros de crgani e gestile do cur-
e etes wpecab s e eveio
insucessa escolar repetida ou problemas de um:E‘:lg.D
na comunidade edusativa, o8 quais, pars sk r-
maglo ssealar, podem conferi um certificada de qua-
lifizaglo prafissianal.

E‘anpcl.ea:s esoalas, no desenvolvimenio da sua
antanemia = no Smhito da seu projecis educativa, can-
ceber, prapore gerir cutras medidas especificas de diver-
sificagdo da oferta carricalar,

3 — s orientaghes relatias b diversifi e ofer-

I:.u curnculares constam de despacho do Ministra da

agic cu de despacho conjunba das Ministras da

:flo e do Tmhalho = da Sclidariedade quando,

para ém da certificagho escolar, coofitam um certi.
ficado de qualificagho profissicnal,

CAPITULD 1T
svaliagho
Astiga 127
Araliagie das sprndizagens

1 — A waliagla consiiiui um procsssc ragalsder da
sprentizsgens oreniacon do peraina escoar ¢ cer-
diversas aquisigees realizadas pele slunc

5 Ioogp 4o ensino bisio.

=m <om as servigas centrais  regienis o

sdministragle da sducshs, dssemvoler & divulgar ins-

Irum:nbus = informagie para o5 aluncs, pais e sncar-

:} educagho e demais slementas da comunidads
uc.luu.

& —As medidas de dessmohimenta da dispesto no
present= diploma em matéria de avalingo das apren-
dizagens dos alincs sio apravadas par despacka do
Minisiro da Educagha.

Artiga 132
Mostalidades

1L —A avalisgho dis aprendimigens compreende a
medslidades de walingie dingnéatica, de avaliagha Bar-
matiea e de avalinglc sumatia,

2 A malizgh diagnéstica realizase no inicia de
<adn ano de escolari devende articalarse com
esiratégins d= diferenci edangigica, d= su
de c::é.s;ua.is dﬂ'lmldn.d:ﬁuspahnm de finiLaP;.oned:
sun inksgragha swcalar = d2 apaic b crientagie escolar

formaiiva assume cardcter cankinuc
= sistemdticn, recarrs a uma variedade de instrumentos
de recalha de informagio, adequades & diversidade das
aprendizagen: e 005 conlexios em qoe ocorem, tends
coma uma das fungh es principais 1 regulagho do snsinc.
eda.lplendingem

4 — A wvaliagha sumativa realiza- se oo final de cada
perieda lective, utiliza 3 infermagha racolbids oo Ambite.
o svaliagle formatia e traduzse o Iormula;.l.q de

um julza scbre as ap
peles alurs.
5 —Na 1P sidle do ensine bisice, & mwvalisgha mma-

fiva exprimense de forma descritiva, incidinds sobre
diferentes dreas curriculares.

6§ —Nas 27 2 32 clos do smsino bisizo, 2 gt
sumativa exprimese numa e "% pas dreas
curriculares disciplinares, ot o o o
3 gqualitativa nas drcws curriularss nio dissiplinares,

Artiga 142
Efcine da sradissa o
L —A evelogie 43 processa edosativo ds alunas no
nsing biisica assume uma Kgica de cida, pragredindo
33 cick imediata 4 aluna que tenba d.eumuhhdoa
competéncias a que se referz o 0.° 2 da artiga 22

1 —Naavaliagha b
wm tados os pr\:duuaes emuhldus mumlndu par.
ficular resp tu-

lar de barma, no 1.7 cick, & o5 lufumm que |nhegl:m:|
2 conselhe de turma, nos 27 = 5’

3 — A escola deve assegur edpa!uclpa;ﬂ.odmalunm
& das pais = enr.lrugadm de sducagha o processa de
srvalinglo das nprendizagens, am condigtes 3 estibalsoer
ne fespectiva regulments nternc.

m, ainda, ter inbervengha no procsssa ds
a’vﬂ]l das aprendizagens dos aluncs os servigos espe-
A b i érgles iy
Lra;a.oe!:im.os.l:smh ou do agrupamento de escalas,

em como outras enii nomeadamente servigos
centrais & regionais G aiminisiragen da edocagin, de

Al

pres
1—Em sll.u es de ndo realimglo das aprendia-
gens definidas :gaplujecbu curricalar de kurm:.lip;am um
anc nio terminal de cdclo que, fundamentadaments,
<omprometam o desenvalvimento das competeneizs
definidas para um ciclo de sscolaridade, o professar titu-
lar de turma, oo 1.2 cicle, ouvides os competentss can-
selhos de docentes, ou o conselho de turma, mos 27
£ 3.7 diclos, podsri id:wmlnar 3 retengha da akinc e
mesma ano dnde, excepto no case da 17 an
de escolaridade.
3 —Em situaghes de metengle, compsiz ao luﬁsuor
titlar de turma, no 1.7 cido, = ao conselba
nce 12 e 32 cichs, identificar & .Ipnendlnggns e
realizadas pelo aluno, a5 quais devem ser tomada: em
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comideragio na daboragho do projecta curricular da
furma em que o referida alua venha 3 ser intsgrado
0 i scolar subsequete.

Autiga 152
Comcluse « cerificagiods

Aiga 102
Grapees ok duckacia = st

L — Por periaria da Ministra da Educagha o rear-
sanizados a3 grupas de docencia, por farma 1 corres.
pendsr aas principias orisniadores da crganizagha ¢ da
gestha do aurricula constanies do presente diplema

2 — Al b publicagla da poriaria a que se refare o

s de mervigs

L —Ans slinos que ceocluam com
o ensin bésico ¢ passade o dlploma do ensina bisico
pele érgio dz direcgo execuiiva da respectiva escola

2 A requerimente dos interesssdos, podem, ainds,
ser emitida, pelo Argto de direcgla svscutiva da escala
=m quakjuer mecmento do persuna escalar do alune,
certidtes dse haki adquiridas, = quais padem
discrimicar as disciplinas e dreas curiculares nae dis-
ciplinares concluidar ¢ respectives resultsdos de v
ingde.

Autiga 162

0 desenvabimenta do curricula nacianal, bem come
2 aquisiglo pehs aknes das competéndas essencivis
< sitruturantes nos diverscs cilos da csina bisica, &
ahjecic de avalingls, recarrende & ama diversidads de
1écnicas e de instrumenice.

Artiga 17.7
s o alricii

L —As provas macicoais de aferigao constitnem um
des instrumentas de avaliagho do desenvalvimenta do
curricule nacional & destinam-s= a famecer informaglic
relevante ace professcres, & escalas & & adminisiragio
ducativa, nda prodezinda efsitos na pregressdc eseslar
des alunas.

20 enquadramenta éo processo de realizagic da:
ﬂlmas racicnais de aferigho & chjscta de he do

imistre: da Educngla, sendo s sun realimgla da res.
Eﬁuﬂbilidad.e de servigos centrais do Ministério da

docaglo.

Fravas nacio

mimera anteriar, @ diiribaipls de servige o docentss
em cada escals deve chedecer 1 uma Iigica de gestlo
intzgrada de recarsas humanas, na respeita pekas prin-
clpias arientadares da crganizagho @ da gesilo do cur.
fitula constanies do presents difloma.

3 — A ndequaghn dn campancnt legtiva dos dosene
e h mova arganzapio da carga hardria dos alunce,
de acorda com o previsto nos anexos 11 e 11T a0 presents
diplama, £ definida por despache do Ministra da Edu-
2agie, ne repei ]:gxlodlspmto na artiga 772 da Exia.
wic da Carreira Docente, aprovada pea Decreta-Lei

n.® 130490, de 28 de Abril, na rsdacte que Ihe foi
dida pelc Dicrte-Lei n= 198, de 2de Janeire.,

Adtiga 207
Fradugin de shsitns

L — O presente dipkama prodez sfeitas na ana lestive
de 20013002 1o gue respeita a 15das a5 anas de esca-
Iridade des 1.* & 47 ciclos do snsine bisica,

T 0O preseniz diplema prodez sfsilcs a partir do
anc leciiva de:

) 322003 na que respeit ac T.° anc ds ssca-
laridade;
51 202004 10 que respeia 3o & ano d esco-
ari
] xmnms 13 que respeita 30 0.° anc ds esco-
laridade.

3 — O mesanismos de transigie para o desenhos
curriculares apravadas pela presente diplama s1o defi-

nidas par despacha do Ministra da Educagha.
CAPITULOTV
Dispusigbes finis « iransitirins Ariga 219
Atiga 18 . [rmp———
eeescin e e revogaca o DecreicLei n® 285/69, de 29 de Agasic,
Farmagia de oo em fuda o que se relers a3 easing bisica, de Soards
4oL orgamiaacto dos qarsas e formasio ricial comacal:n?anm@udefmm o artign anteriar.
cs prin-

crpm arientadores da orgamu;ao = da gestao éo cur-
riaula do ensin bsico canstantes éo presents diploma,
de azorda com cs perdis de qualificagio pam a dacéncia
decorrentes do dispasto oo Lei de Basss do Sistema
i d= de o i

2 — A organi; s T, continoa
de pratevoes ettt conersgio 3 neces

= provaia e Comeho de Minisuras d 2
PRl gl orge Pinuls Sacadura Almicid
Coelk — Grailerme n"Orim Maning — Joaquim

MNiunes P Mows — Eduardo Lals Bareero
Ferro Rodrigues — Augusia Ernesto Santes
Sifvr — Aiberio e Sousa Martins.

sicades reais de cada conteta sseclar, Promulgade sm & de Jansiro de 2001,
através da utilizagio de modalidades de formagha cen. )
\racas na ssoola e nas priticas profissiony, e dar yma T Obhguese.

pamcul:u atengle & &reas curricularss nac disdpli-

"3 A crganizaghn de

oes de formagio especia.
lizada de prafessores deve i

or uma particu lar aten;
e arrecia, de sapemvista

O Presidents da Repiiblica, JOROE SAMPAI.

Refersndndo em 11 de Janeira de 2001.
O Primeira-Ministrs, dieduia Masuel de Cueirs

i draas
pedagigica e de crieniagio educativa,

[
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ANEXOL
42 elclo Decreto-Leln.” 7/2001 veu-se, t=ndo em conta qus a escala ocupa om logar
4018 doJamin central na cancreti liticas educaiivas, num
Caa bonivs sl |« L 1A quadro de crescenie au tonomia na gestio dos seus Tecor-
F— 0 Programa. do Gaverna assume came chjectivo sen- 05 humancs £ materisis.
v | v | v | mecas tral sessgurar 3as jovens na i sifria o 1518 ance ) lanamento da Revisdo Penicipada dio Carmicalo,
a acesso 3 farmagbes d= nivel secundiric, coasmgrando, s distribuigio prbliza do Decamssics Oriesivactor das Foil
Educagin para o cidadusia | Aveus corriculares disc scenwquentements, @ snsinc sewundiria na sua duph s purd @ Erusing Secursdiria c, sebretude, 2 sua apre.
2 2 3 5 sent no Comselho Macicoal de Educagio
it 3 1z 1= H des 2 de cich hfmmsh *“‘"“1- Tal °"J=ﬂ'\“ pres- ) & oom nimero significathe de iniciatias pra-
¥ ¥ supds, snire outras aspecics, 1 1SMEARITEAS &30l movidas par csooks secundirias, por
= sximu wriulre o g dmmetanlsm:;eldltm- frsiamais da prafsmerss & por shciedades s Sintbres
tuns de arientagho < informagia, , il relevi. toda e rewi-
meda, o transigio entre 5 escolaridade hisim = o3 dife- :uu:,:',"mﬁa, ialpelevicia em leda o processo de rei
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Falas Portugués?

| Iniciagdo ao Portugués Lingua NGo Materna |
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Falas Portugués?

Inicia¢do ao Portugués Lingua Ndo Materna

Niveis
Al-A2

Juvenil
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PORTUGUES LiNnGuA NAO MATERNA NO CURRICULO NACIONAL

ORIENTACOES NACIONAIS:

DIAGNOSTICO DE COMPETENCIAS EM LINGUA PORTUGUESA DA
POPULAGCAO ESCOLAR QUE FREQUENTA AS ESCOLAS PORTUGUESAS

Parte 1
8 questies

Observa as imagens e |é as frases. Assinala cada frase com V (verdadeiro) ou F (falso).
Escrewve V ou F no quadradinho. Vé primeiro os exemplos.

Exemplos

Isto & um cio. W

Isto & uma maca. F

lsto & uma cobra.

Isto & um relagio.
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Isto & uma arvore.

Isto & um carro.

Isto & um lapis.

Isto & um pe.

Isto & uma maochila.

Isto & um barco.




Parte 2
8 questies

Observa as imagens e |é as legendas. Escolhe a palavra correcta e escreve-a no espago
a frente das frases.

lﬂ-'-"-‘. L

golfinhos

queijo

N

escova de dentes

café
o 43 X

4N g

Foa

nuvemnm lua



Parte 3
10 questies

As frases 1 a 10 explicam algumas das palavras que estio no quadro 1. Lé as frases e
escolhe a palavra relacionada com cada frase. Escreve a palavra a frente da frase. Vé o
exemple.

Quadro 1
quadro livraria quarto biblioteca
matemdtica garfo ambuldncia
farmacia diciondrio teatro colher
Exemplo T
E um lugar onde ha muitos livros & onde tu estudas. hiblioteca

17.Livro que explica o significado das palavras.

18 Nesta digcip"na estudas os numeros. seer e s s s s e s e e s L

19.Ma tua casa, e o sitio onde dormes e onde estdo

as tuas coisas.

20.Carro que se usa para transportar os doentes.

21.E uma sala grande, onde os actores trabalham.

22 Lugar onde as pessoas compram os reméadios.

23 As pessoas usam este objecto quando pdem
acucar no café ou quando comem sopa.

24 Espaco, na sala de aulas, onde os professores ou
0s alunos escrevem € que pode ser visto por

todos, ao mesmo tempo.

25.Pessoa que trabalha nos hospitais, com o0s
médicos.

26.E uma estrela que fica perto do nosso planeta.



Parte 4

5 questies

Lé os textos e resolve as questdes 26-30. Escolha uma das opgoes A, B ou C para cada

questio.

26.
AVISO: 8° C

EDUCAGCAO FisICA

A aula de Educagio Fisicado 8° C

A. val passar a ser a 4%feira.
Ma 3 feira, ndc ha aula de Educacdo B. foi ;

i : : : . fol apenas antecipada em
Fisica. A aula fica adiada para 4° feira e pe Pe?
comegara 30 minutos  mais  cedo meia hora.
16h00). g
( ) C. foi adiada.

27, A Os  alunos que  se
PASSEID DE BICICLETA A PRALA DO GUINCHO inscreveram para almogo e
Sabado, dia 15, 10h00 nao pagaram vAo ter gque
levar almogo.
Quem se inscreveu para almoco & nao B. Todos os alunos que se
pagou, deve contactar o Cube do inscreveram no passeio tém
Ambiente até as 156h de amanha. que levar almeco.
Se vais levar o teu almoco, tens apenas C. Os alunos que reservaram
de estar a porta da escola. as $h30, no amogo e ndo pagaram
sabade. devem ir ac Clube do
Ambiente até ao da
seguinte.
28.
A A pessoa que fizer o melhor
Ganha 5 exemplares da nova edicio de “Harry trabalho vai receber 5 livros.
Potter e o principe Mistericzo” e desvendz este & B. Os cinco trabalhos melhores
cutros enigmas de deixar os cabelos em pel vio recebar um prémio.
Para isso, tens de explicarnos qual e 2 tua . Os trabalhos devem falar de

personagem favorita da coleccio Harry Potter e
convencer-nos de gue elz & a melhor.

Atencie: 56 ganham mesmo or cinco mais

todas as personagens dos
livros do Harry Potter.

29, Deves responder as perguntas:
A. 50 depois de teres lido todo
L& o texto até ao fim e depois 0 texto.
responde as perguntas. B. enguanto lés o texto.
C. gue enconfras no fim do
texto.
30. - Alnés
=1 DE Ince . &  acha que deixou o livio em
Joana: Deixei o livre de Portugues casa da Joana,
e tua casa? Mao oei onde o pus! Se B. pede a Joana para lhe levar
ficow em tua casa, telefona-me, sff. .
o livro.
C. pede & Joana para lhe

enviar uma mensagem.




Apoio de Portugués Lingua Ndao Materna

Ficha de trabalho

Nome: Ano: ____ T23: ___N°: ___

COMO SE CHAMA?

1- Observa:

- \EATg
chama-se Duarte

.,;L

W\

™

S o2y e

4

" Como se chama o ino? meni |
| mimno. Como se chama a menina?
| ~ "
| ’
O (")
Ele Ela f

Como se chama a menina? Ela chama-se Teresa

‘Susana | - | Pedro
T = P Y =
[ André | Q . | Anténio
Rita i v Isabel
| Teresa |
Como se chama a menina? Ela chama-se Teresa.
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Como te chamas?

Eu chamo-me ... Eu chamo-me ... Eu tenho ... Eu moro ...
Quantos anos tens?
Eu tenho .. anos Tu chamas-te... Tu tens ... Tu moras ...
Onde moras?
Eu moro .. Ele/ela chama-se ... Ele/ela tem Ele/ela tem ..

2- Ordena as seguintes palavras e forma frases correctas:

a) dia, Bom Duarte

b) te Como chamas

c) Teresa Eu chamo-me

d) anos tens Quantos

e) nove tenho eu anos

f) moras Onde

g) Olhdo em eu moro

h) chama-se Duarte Ele

i) nove tem Ele anos

J) Ele Faro mora em

3- A Isabel fez algumas perguntas ao Duarte.
Escreve-as completando o didlogo.

Isabel:

Duarte: Eu chamo-me Duarte.
Isabel:

Duarte: Eu moro em Faro.
Isabel:

Duarte: Eu tenho 9 anos.

4- Inventa um didlogo entre estas duas criangas.

Nome: Susana
Idade: 9 anos
Morada: Lisboa

Nome: Joana
Idade: 10 anos
Morada: Porto




5- Preenche o teu cartdo.

|

| Nome:
I Idade:
: Morada:
i

I

A Prof.

Luisow Gaumav



Nome:

N A
>
Apoio de Portugués Lingua Ndao Materna
Ficha informativa
Ano: T2: N°:
MOMENTOS DO DIA
Cumprimentos e despedidas
Bom dial
Manha ,
Ola
Boa tarde
Tarde ,
Até logo!
Boa noite!
Noite
Até amanhdl!

A Prof. Luisaw Gamaw
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Apoio de Portugués Lingua Ndo Materna

Ficha de trabalho

Nome: Ano: Ta: N°:

BOM DIA! BOA TARDE! BOA NOITE!

1. Repara como se cumprimentam a professora e os alunos, pela manha:

Bom dia, meninos!

2- Escreve debaixo de cada imagem o momento do dia em que usamos estas
despedidas

Bom dia! Boa tarde! Boa noite!

et AT
l Adeus! Até amanha!
) %
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GRELHA DE AVALIACAO DE ERROS NO DOMINIO DO PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA

ALUNDS

ERRODS

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Mo O~ R0

OMISSAD

SUBSTITUICAD

ADICAD

DISTORCAD

SEMIVOCALIZACAD

HARMONIA

OMISSAD PALAVRAS
FUNCIONAIS

e = @O wm

OMISSAD

SUBSTITUICAD

ADICAD

DISTORCAD

SEMIVOCALIZACAD

HARMONIA

OMISSAD PALAVRAS
FUNCIONAIS
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Apoio de Portugués Lingua Ndo Materna

Ficha de trabalho

Nome: Ta: NO:
ESCOLA
1- Procura imagens na Internet e completa o quadro:
Lapis Régua
Caneta Dossier
Livro Mochila
Caderno Estojo

Lapis de cor
Borracha

Canetas de feltro

Afiadeira Folha de papel

A1l




Apoio de Portugués Lingua Ndao Materna

N A
\_‘
o Ficha de trabalho

Nome: Ano: T2: N°:

ESTAR...

Gravida - zangado - apaixonado - gordo - cansado - doente - magro - feliz -
constipado - sentado - bébedo - assustado - triste -

A12



1- Faz corresponder o adjectivo correcto a cada imagem:

1- Estar
2- Estar
3- Estar
4- Estar
B- Estar
6- Estar
7- Estar
8- Estar
9- Estar
10- Estar
11- Estar
12- Estar
13- Estar

2- Completa o texto com os adjectivos representados nas imagens.

Quando corres durante muito tempo, estds

Se estds , numa cadeira o teu corpo estd repousado.

Se apanhas frio e o teu nariz fica a correr, é porque estds

Se o teu corpo todo te doer e sé tens vontade de ir para a cama, entdo estds

3- Faz um desenho exprimindo como estds ... agora.

A Prof.
Luissaw Gamav
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‘! Apoio de Portugués Lingua Nao Materna

Ficha de trabalho

Nome: Ano: T2: N°:

AS PROFISSOES

Estdo aqui apresentadas algumas das principais profissdes:

a enfermeira

a secretdria

o jardineiro

a cabeleireira o0 barbeiro

o motorista o policia o futebolista

a caixa o fotografo 0 mecanico

1- Completa agora as frases seguintes:

Ele cultiva plantas e flores. E o

Todos os dias, ele faz a distribuicdo do correio. E 0

Ela faz arranjos florais para ocasides especiais. E a

" Sempre que hd um incéndio, chamamos por ele. E o

" Os golos séo a sua especialidade. E o

A13



2- Responde agora as seguintes questdes:

a) Qual € a profissdo do teu pai?

b) E atua mde, que profissdo exerce?

c) De todas as que estdo representadas, diz qual ndo gostarias de fter.
Justifica.

3- Faz um desenho ilustrando a tua profissdo preferida.

A Prof.

Luisaw Gamaw
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) - Apoio de Portugués Lingua N3o Materna
- Ficha de trabalho

Nome: Ano: ____ T2: ___N°: ___

ALIMENTACAO

1- Faz corresponder os nimeros ds imagens.

22, 21
- *

Pequeno-almogo/Lanche

(] Leite
(] sumo
(] cafe
(Jcha
(] Cereais
() Péo
(] Queijo
(] Fruta

(] Bolo
() Bolachas

Almocgo/Jantar

-, =l
) ) »

1 = ,
= (] sopa
= o< (] came
(] Peixe

L ) (] Arroz J

N h 4

I,

(] Massa 1
(] Tomate
(] Cebola

() Alface Q
(] Ovos |
(] Vinho branco 13
(] vinho tinto

(] cerveja
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2- Escreve agora exemplos de cada uma das principais refeigdes que fazes durante o
dia:

Hora do dia Refeigdo Ementa

Ao

Sdo horas.

Ao

= Ao

Sdo horas.

Ao




3- Completa as frases substituindo as imagens pelas palavras que representam:

A principal refeigdo do dia € o pequeno-almogo. E importante que bebas

e comas @ . Podes também acrescentar é o 4 }
. -
o-’/oe l-l
— - R ————

.
Ao almogo temos que comer alimentos variados. A nossa alimentagdo deve incluir M
a

6@ "
_____ou a— — @ ____ emuitos

O lanche é também importante para ti, tens que ter forgas para brincar. Assim, podes comer

uma @ e beber um 4’ .

A noite, o Jantar deve ser mais leve, por isso deves comer . , porque

contém muitos alimentos sauddveis.

”
e
Hd outros alimentos que s6 podes comer de vez em quando, em festas, por exemplo: (_%}

- SR S

4- Constréi uma frase a partir de cada uma das imagens.

A Prof.

Luisaw Gaumov



-_
-

/A

AN

Apoio de Portugués Lingua Ndao Materna

Ficha de trabalho

3

Nome: Ano: Ta: N°:

REFEICOES

Ao longo do dia, a horas mais ou menos precisas, fazemos refei¢des importantes
para a nossa salde. Analisa a imagem. Aponta as semelhangas e as diferengas que estas
refeigdes t&€m com as tuas.

A Prof.

Luisav Gaumav
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Apoio de Portugués Lingua Ndao Materna

Ficha de trabalho

Nome: Ano: T2: NO°:

ADIVINHAS

1- Lé as adivinhas seguintes. Descobre a que cada uma delas se refere.

35k

Da terra vou para o céu

e a terra hei-de voltar;

sou o alimento dos campos
que os faz florescer. 35k

Redondo, redondo,
levanto-me pela alvorada
e pela tarde
me escondo.

R: R:

3,k

0 Sol tem frio

e nao quer sair;

e metido entre nuvens
se pos a dormir.

34k
O Verao ja se foi
e outra estacao chega:
como chuva de ouro
caem as folhas secas.

R: R:
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Dou ao céu mil esplendores
quando acaba de chover;

R

sou um leque de cores
que nunca poderas ter.

3,k
Somos mais do que uma,
saimos de casa com a Lua;
se comecares a contar-nos
nao contaras nenhuma.

R:

35k
Canto nas margens,
vivo na agua
€ nao sou peixe
nem sou cigarra.

3- Agora é a tua vez! Com base nestas adivinhas que acabaste de ler, constroéi
algumas ao teu gosto, no teu caderno diario e ilustra-as.

4- Lé-as aos teus colegas para eles as adivinharem.

A Prof.

Luisav Gaumav



Nau Catrineta

La vem a Nau Catrineta -
Que tem muito que contar! :
Ouvide agora, senhores,
Uma histdria de pasmar.

Passava mais de ano e dia
Que iam na volta do mar,

Ja ndo tinham que comer,
Ja nao tinham que manjar.

Deitaram sola de molho
Para o outro dia jantar;
Mas a sola era tao rija,
Que a nao puderam tragar.

Deitaram sortes a ventura
Qual se havia de matar;
Logo foi cair a sorte

No capitdo general.

- "Sobe, sobe, marujinho,
Aquele mastro real,
VEé se vés terras de Espanha,
As praias de Portugal!"

- "Nao vejo terras de Espanha,
Nem praias de Portugal;
Vejo sete espadas nuas
Que estdo para te matar."

- "Acima, acima, gageiro,
Acima ao tope real!
Olha se enxergas Espanha,
Areias de Portugal!"

- "Alvissaras, capitdo,
Meu capitao general!
Ja vejo terras de Espanha,
Areias de Portugal!"
Mais enxergo trés meninas,
Debaixo de um laranjal:
Uma sentada a coser,
Outra na roca a fiar,
A mais formosa de todas
Esta no meio a chorar."
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"Todas trés sao minhas filhas,
Oh! quem mas dera abragar!
A mais formosa de todas
Contigo a hei-de casar."

"A vossa filha nao quero,
Que vos custou a criar."

"Dar-te-ei tanto dinheiro
Que o nao possas contar."

"N@o quero o vosso dinheiro
Pois vos custou a ganhar."

- "Dou-te o meu cavalo branco,
Que nunca houve outro igual."

"Guardai o vosso cavalo,
Que vos custou a ensinar."

"Dar-te-ei a Catrineta,
Para nela navegar."

- "Nao quero a Nau Catrineta,
Que a nao sei governar."

- "Que queres tu, meu gageiro,
Que alvissaras te hei-de dar?"

"Capitdo, quero a tua alma,
Para comigo a levar!"

"Renego de ti, demdnio,
Que me estavas a tentar!
A minha alma é sé de Deus;
O corpo dou eu ao mar."

Tomou-0 um anjo nos bracos,
Nao no deixou afogar.

Deu um estouro o deménio,
Acalmaram vento e mar;

E a noite a Nau Catrineta
Estava em terra a varar.

Almeida Garrett, Romanceiro



A Bela Infanta

Estava a bela infanta

No seu jardim assentada,
Com o pente de oiro fino
Seus cabelos penteava
Deitou os olhos ao mar

Viu vir uma nobre armada;
Capitao que nela vinha,
Muito bem que a governava.
- "Dize-me, 6 capitao
Dessa tua nobre armada,
Se encontraste meu marido
Na terra que Deus pisava."
-"Anda tanto cavaleiro
Naquela terra sagrada...
Dize-me tu, 6 senhora

As senhas que ele levava."
-"Levava cavalo branco,
Selim de prata doirada;

Na ponta da sua lanca

A cruz de Cristo levava."
-"Pelos sinais que me deste
La o vi numa estacada
Morrer morte de valente:
Eu sua morte vingava."

-"Ai triste de mim vilva,

Ai triste de mim coitadal!

De trés filhinhas que tenho,
Sem nenhuma ser casada'...
-"Que darias tu, senhora,

A quem no trouxera aqui?"
-"Dera-lhe oiro e prata fina
Quanta riqueza ha por i."
-"N&o quero oiro nem prata,
N&o nos quero para mi':
Que darias mais, senhora,
A quem no trouxera aqui?"
-"De trés moinhos que tenho,
Todos os trés tos dera a ti;
Um mdi o cravo e a canela,
Outro méi do gerzeli:

Rica farinha que fazem!

A 18

N&o os quero para mi:

Que darias mais, senhora,
A quem to trouxera aqui?"
-"As telhas do meu telhado,

Que sao de oiro e marfim."

-"As telhas do teu telhado
N&o nas quero para mi":
Que darias mais, senhora,
A quem no trouxera aqui?"
-"De trés filhas que eu tenho
Todas trés te dera a ti:

Uma para te calgar,

Outra para te vestir

A mais formosa de todas
Para contigo dormir."

-"As tuas filhas, infanta,

Nao sdo damas para mi".
Da-me outra coisa, senhora,
Se queres que o traga aqui."
-"Nao tenho mais que te dar.
Nem tu mais que me pedir."
-"Tudo ndo, senhora minha.
Que inda nao te deste a ti."
-"Cavaleiro que tal pede,
Que tao vilao é de si,

Por meus vildaos arrastado
O farei andar por ai

Ao rabo do meu cavalo

A volta do meu jardim.
Vassalos, os meus vassalos,
Acudi-me agora aqui!"
-"Este anel de sete pedras
Que eu contigo reparti...
Que é dela a outra metade?
Pois a minha, vé-la ail!"
-"Tantos anos que chorei,
Tantos sustos que tremil!...
Deus te perdoe, marido,
Que me ias matando aqui."



Il était une fois....

Une petite fille qu'on appelait Chaperon Rouge,
on lui avait donné ce nom parce sa maman lui avait fait
un tres joli bonnet rouge. Et, a I'époque, les bonnets
s'appelaient des chaperons.
Au village, quand on la voyait arriver, on disait: Tiens
voila le Petit Chaperon Rouge.

Le petit Chaperon Rouge avait une grand-maman qui vivait seule a l'autre
bout de la forét. La vielle dame trés agée, ne sortait pas beaucoup de sa
maison.

Un jour sa maman lui dit:
Grand-maman est malade, j'ai fait ce matin des galettes
que ta grand-maman aime tant, sois gentille, va donc les
")
lui porter avec ce fromage « = *

B
et ce petit pot de confiture

Mais ne quitte pas le sentier, car papa a vu des loups qui rodaient dans la
forét.

Le Petit Chaperon Rouge promit de se méfier puis, toute joyeuse,
elle mit sa cape rouge, son bonnet rouge et elle prit son petit panier.
Ne traine pas en chemin recommanda la maman.

Ne parle a personne et reviens avant la tombée de la nuit.

Le Petit Chaperon Rouge lui donna un gros baiser et partit en sautillant.

Or, tout pres de 1a, un loup affamé rbdait dans le bois.
Soudain il vit I'enfant. Miam! Miam! L’eau lui monta a la bouche
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et il se lécha les babines en pensant au succulent diner qu'il allait faire.

Mais pas ici, pensa-t-il. On pourrait me voir de la maison.

# S
Il s'approcha de la petite fille. Bonjour! Lui dit-il.

Le Petit Chaperon Rouge se mit a trembler en apercevant le loup,
mais celui-ci reprit en souriant jusqu'aux oreilles.

Comment t'appelles-tu?
Le Petit Chaperon Rouge, répondit peureusement I'enfant.

Et ou vas-tu comme cela? demanda le loup d'une voix douce.
Une voix si douce que la petite fille se sentit aussitot rassurés.
Je vais chez ma grand-mere, expliqua le Petit Chaperon Rouge.
Elle habite tout au bout du sentier.

Le loup connaissait trés bien la petite maison.
Excuse-moi, dit-il, je suis pressé. J'ai été ravi de faire ta connaissance. A
bientot!

/

A ces mots, il s'enfuit a toutes jambes dans la forét et, ayant pris un
raccourci,
riva bon premier devant la maison de la grand-mere.

Toc, Tog, il frappa.
i est la? demanda la vieille dame, du fond de son lit.

Le Petit Chaperon Rouge!
surra le loup, qui était trés doué pour les imitations.

Tire la chevillette et la bobinette ! S’écria la grand-mere, toute joyeuse de
voir sa petite fille.



Le loup tira la chevillette et la porte s'ouvrit.
La grand-meére sursauta d'effroi.

Laisse-moi en vie, supplia-t-elle.
Je te donnerai toutes mes provisions.

Mais le loup avait un projet plus urgent.
Il se précipita sur la grand-meére, lui arracha sa chemise de nuit, son bonnet
de dentelle,
et il enferma la vieille dame dans une armoire.
Sans perdre une seconde, il enfila la chemise et le bonnet,
puis se coucha dans le lit, tira la couverture de laine jusqu'a son nez, et il
attendit.

N -m. '? ~
%ni
Pendant ce temps, le Petit Chaperon Rouge,
arriva avec son panier de provision et un beau bouquet de fleurs

qu'elle avait prit le temps de cueillir.
Elle frappa a la porte. Toc, Toc!

Qui est [a?
Demanda le loup, imitant la voix de la grand-meére.

Le Petit Chaperon Rouge.
Tire la chevillette et la bobinette! s'écria le loup.

La petite fille se haussa sur la pointe des pieds,
tira la chevillette et elle entra.




Toute souriante, elle se dirigea vers le lit de la vielle grand-mére.
Mais, en s'approchant, elle se dit, que, sous son bonnet,
sa grand-meére avait vraiment une drdéle de téte ce jour-la.
Oh, grand-mere! Tu en as de grands yeux!
C'est pour mieux te voir, mon enfant! dit le loup en gloussant.
Tu en as de grandes oreilles!

C'est pour mieux t'entendre, mon enfant.

Et tes dents! s'écria le Petit Chaperon Rouge.
Tu en as de grandes dents!

C'est pour mieux te manger, mon enfant ! Hurla le loup.
Il rejeta la couverture, et griffes en avant, il se précipita vers la petite fille.
Criant de toutes ses forces, elle s'échappa vers la porte, mais elle tremblait
tellement
gu'elle n'arrivait pas a I'ouvrir.

Or, le papa du Petit Chaperon Rouge
coupait du bois tout pres de la.
Entendant des cris, il courut a toute allure vers la maisonnette,
en arrivant, il apercut le loup et le Petit Chaperon Rouge a travers la
fenétre,

Il se précipita et, d'un coup de hache, tua le loup. Il était temps!
Avec ses griffes, I'animal avait déja accroché la robe du Petit Chaperon
Rouge.

Le blcheron serrait son enfant contre son coeur,
lorsqu'ils entendirent des coups frappés dans I'armoire.




C'était la grand-mere, bien sir !
La grand-maman était tres heureuse de les voir et les embrassa tous les
deux.
Le blcheron apporta le loup tres loin de la maison.
La grand-maman fit promettre au Petit Chaperon Rouge
de ne plus jamais parler a aucun loup, méme s'il avait I'air tres gentil.

Heureusement, les galettes,
le fromage et le pot de confiture étaient encore dans le panier.
Le Petit Chaperon et sa grand-maman s'en régaléerent tout en se promettant
de se voir plus souvent.
Mais sans le loup cette fois dit grand-maman!



O Capuchinho Vermelho

Charles Perrault

® Era uma vez uma linda menina, que vivia numa bonita
aldeia, e a quem chamavam de Capuchinho Vermelho.

Assim se chamava porque usava, todos os dias, um
casaco vermelho com capuz, feito pela sua querida avo.

Certo dia, a mae pediu-lhe um favor:

) - Capuchinho, nao te importas de ir até casa da tua

avo? Ouvi dizer que ela estd um pouco adoentada. E
queria dar-lhe este pdo que acabei de cozer e algumas das tortas deliciosas que tu
fizeste e leva também um pote de manteiga da despensa.

Capuchinho Vermelho obedeceu imediatamente e 14 foi pela floresta fora a cantar e a
brincar com 0s seus amigos passaros.

De repente, surge-lhe um grande lobo a sua frente...
- Onde é que vais, linda menina?

Como o Capuchinho Vermelho ndo sabia que era perigoso
falar com os lobos, ela respondeu-lhe:

- Vou até casa da minha avozinha. Tenho um pao muito
fresquinho e alguns bolos para Ihe dar...

- E onde vive a tua avozinha?
- E ja ali, a primeira casa depois de passarmos a floresta.
O lobo pensou durante um bocado e disse:

- Queres fazer um jogo? Vamos ver quem € que chega primeiro a casa da tua
avozinha... Tu vais pelo caminho da esquerda e eu pelo da direita. Queres?

Capuchinho Vermelho pensou que ia ser divertido e aceitou brincar com o lobo.
O que ela nao sabia, € que ele Ihe tinha dado o caminho mais comprido e que, por
isso, ela ia chegar muito mais tarde.
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Enquanto a menina procurava o caminho, o lobo chegou a 4
casa da avo e bateu a porta. 3

Truz-truz...

- Quem é7? Perguntou a avozinha.

O lobo, muito contente, ria-se... Com a voz mais fina disse:

- Sou eu avozinha, o Capuchinho Vermelho. Posso entrar? Tenho um pao,
tortas e manteiga para lhe dar...

- Sim minha netinha, entra...

O lobo entrou e, sem esperar, saltou sobre a avozinha e devorou-a com uma
s6 dentada!

De seguida, vestiu a roupa da senhora e meteu-se na cama a espera que 0
Capuchinho Vermelho chegasse.

E eis que a menina bate a porta...
- Avozinha, sou eu. Tenho aqui uma pequena prenda para si...
Mais uma vez, o lobo tentou mudar a sua voz e disse:

- Claro, minha netinha... Entra a vontade.

" O Capuchinho Vermelho entrou. O lobo, que
, . =% estava escondido debaixo dos lengéis, ainda Ihe disse:
3 i 4y - ‘1‘
‘R - Trouxeste-me pao e bolos? Que simpatica a
; %’ minha neta... Vem para aqui, para perto de mim...
.\ E o Capuchinho foi...
2 W

- Avozinha, que grandes bragos tu tens! Disse a
menina.

E o lobo respondeu:

- Sao para te abragar melhor, minha netinha!
- E que pernas tao grandes!

- Sa0 para te apanhar melhor...

- E as tuas orelhas... Que grandes sao!

- S&o para te ouvir melhor, minha neta.

- Avozinha! E que dentes tdo grandes tu tens!



- Sao para te comer melhor, minha netinha...

E o lobo salta sobre o Capuchinho Vermelho e come-

Satisfeito e contente, com uma enorme barriga, o lobo
pensou em descansar um pouco num lugar fresco para
digerir melhor o petisco.

Entretanto, o pai de Capuchinho Vermelho que era
lenhador, suspeitou que um lobo andava por ali. Ao passar a
beira do rio viu um lobo com uma enorme barriga de papo
para o ar, com as costas apoiadas numa arvore e ressonava
ruidosamente.

Levantando o seu machado, preparava-se para o
abater quando ouviu uma voz que parecia chamar, do interior da sua barriga!

- Socorro! Socorro! Sera que ninguém me tira daqui?

O lenhador reconheceu a voz da filha e com o machado abriu a barriga do lobo
e tirou de dentro o Capuchinho Vermelho e a avozinha que ainda estavam vivas.

W O lenhador, depois de retirar o Capuchinho Vermelho e a

avozinha, encheu a barriga do Ilobo com pedras e coseu

" cuidadosamente a abertura. Depois, abandonou o local e o lobo
. continuou a dormir como se nada fosse.

3 Quando acordou, ao pbr-se em pé, voltou a cair por causa do
¥ peso que tinha na barriga.
3

- O petisco nao me caiu la muito bem! Disse o lobo.

Cambaleando dirigiu-se para a margem do rio, pois precisava de beber agua
para matar a enorme sede que sentia. Mal mergulhou o focinho na agua, o peso das
pedras fé-lo tombar para a frente e mergulhou no rio, morrendo afogado.

FIM



LITTLE RED RIDING HOOD

CHARLES PERRAULT

: > . Once upon a time there lived in a certain
village a ll‘rﬂe coun‘rr‘y girl, the prettiest creature who was ever seen. Her mother
was excessively fond of her; and her grandmother doted on her still more. This
good woman had a little red riding hood made for her. It suited the girl so
extremely well that everybody called her Little Red Riding Hood.

One day her mother, having made some cakes, said to her:

"Go, my dear, and see how your grandmother is doing, for I hear she has
been very ill. Take her a cake, and this little pot of butter."

Little Red Riding Hood set out immediately to go to her grandmother, who
lived in another village.

As she was going through the wood, she met with a wolf, who had a very
great mind to eat her up, but he dared not, because of some woodcutters working
nearby in the forest. He asked her where she was going. The poor child, who did
not know that it was dangerous to stay and talk to a wolf, said to him:

"I am going to see my grandmother and carry her a cake and a little pot of
butter from my mother"

"Does she live far of f?" said the wolf

"Oh I say," answered Little Red Riding Hood; "it is beyond that mill you see
there, at the first house in the village."

"Well," said the wolf, "and I'll go and see her too. I'll go this way and go
you that, and we shall see who will be there first"

The wolf ran as fast as he could, taking the shortest path, and the little
girl ook a roundabout way, entertaining herself by gathering nuts, running after
butterflies, and gathering bouquets of little flowers.

It was not long before the wolf arrived at the old woman's house. He
knocked at the door: tap, tap.
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"Who's there?"

"Your grandchild, Little Red Riding Hood," replied the wolf, counterfeiting her
voice; "who has brought you a cake and a little pot of butter sent you by mother"

The good grandmother, who was in bed, because she was somewhat ill, cried
out,

"Pull the bobbin, and the latch will go up."

The wolf pulled the bobbin, and the door opened, and then he immediately
fell upon the good woman and ate her up in a moment, for it been more than three
days since he had eaten.

He then shut the door and got into the grandmother's bed, expecting Little
Red Riding Hood, who came some time afterwards and knocked at the door: tap,
tap.

"Who's there?"

Little Red Riding Hood, hearing the big voice of the wolf, was at first
afraid; but believing her grandmother had a cold and was hoarse, answered:

"It is your grandchild Little Red Riding Hood, who has brought you a cake
and a little pot of butter mother sends you"

The wolf cried out to her, softening his voice as much as he could:
"Pull the bobbin, and the latch will go up"

Little Red Riding Hood pulled the bobbin, and the door opened. The wolf,
seeing her come in, said to her, hiding himself under the bedclothes:

"Put the cake and the little pot of butter upon the stool, and come get into
bed with me"

Little Red Riding Hood took off her clothes and got into bed. She was
greatly amazed to see how her grandmother looked in her nightclothes, and said to
her:

"Grandmother, what big arms you have!"
"All the better to hug you with, my dear"

"Grandmother, what big legs you have!"



"All the better to run with, my child"
"Grandmother, what big ears you have!"

"All the better to hear with, my child"
"Grandmother, what big eyes you have!"

"All the better to see with, my child"
"Grandmother, what big teeth you have got!"
"All the better to eat you up with"

And, saying these words, this wicked wolf fell upon Little Red Riding Hood,
and ate her all up.

Moral

Children, especially attractive,

well bred young ladies,

should never talk to strangers,

for if they should do so,

they may well provide dinner for a wolf.
I say "wolf," but there are various kinds of wolves.
There are also those who are charming,
quiet, polite, unassuming,

complacent, and sweet,

who pursue young women

at home and in the streets.

And unfortunately,

it is these gentle wolves

who are the most dangerous ones of all.



CHARLES PERRAULT

CAPERUCITA ROJA

Habia una vez una nifita en un pueblo, la
. mas bonita que jamas se hubiera visto; su madre
- estaba enloquecida con ella y su abuela mucho
mas todavia. Esta buena mujer le habia mandado
hacer una caperucita roja y le sentaba tan bien
que todos la llamaban Caperucita Roja.

Un dia su madre, habiendo cocinado unas
.~ tortas, le dijo:

* "Anda a ver como esta tu abuela, pues me dicen
que ha estado enferma; llévale una torta y este tarrito de mantequilla"

Caperucita Roja parti6 en seguida a ver a su abuela que vivia en otro pueblo.

Al pasar por un bosque, se encontrd con el compadre lobo, que tuvo muchas
ganas de comérsela, pero no se atrevid porque unos lefiadores andaban por ahi cerca.
El le pregunté a donde iba. La pobre nifia, que no sabia que era peligroso detenerse a
hablar con un lobo, le dijo:

"Voy a ver a mi abuela, y le llevo una torta y un tarrito de mantequilla que mi
madre le envia"

“¢Vive muy lejos?” -le dijo el lobo.

"iOh, si!" -dijo Caperucita Roja-"mas alla del molino que se ve alla lejos, en la
primera casita del pueblo"

"Pues bien dijo el lobo, yo también quiero ir a verla; yo iré por este camino, y
tu por aquél, y veremos quién llega primero"

El lobo partid corriendo a toda velocidad por el camino que era mas corto y la
nifia se fue por el mas largo entreteniéndose en coger avellanas, en correr tras las
mariposas y en hacer ramos con las florecillas que encontraba.

Poco tardd el lobo en llegar a casa de la abuela; golpea: Toc, toc.
"¢Quién es?"

Es su nieta, Caperucita Roja" ,dijo el lobo, disfrazando la voz-, le traigo una
torta y un tarrito de mantequilla que mi madre le envia"

La candida abuela, que estaba en cama porque no se sentia bien, le gritd:
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“Tira de la aldaba y el cerrojo caerd”

El lobo tird de la aldaba, y la puerta se abrid. Se abalanzé sobre la buena mujer
y la devord en un santiamén, pues hacia mas de tres dias que no comia.

En seguida cerré la puerta y fue a acostarse en el lecho de la abuela, esperando a
Caperucita Roja quien, un rato después, llegd a golpear la puerta:

Toc, toc.
"¢Quién es?"

Caperucita Roja, al oir la ronca voz del lobo, primero se asustd, pero creyendo
que su abuela estaba resfriada, contesto:

"Es su nieta, Caperucita Roja, le traigo una torta y un tarrito de mantequilla que
mi madre le envia"

El lobo le gritd, suavizando un poco la voz:
"Tira de la aldaba y el cerrojo caerad"

Caperucita Roja tird de la aldaba y la puerta se abrié. Viéndola entrar, el lobo le
dijo, mientras se escondia en la cama bajo la ropa:

"Deja la torta y el tarrito de mantequilla en la repisa y ven a acostarte conmigo"

Caperucita Roja se desviste y se mete a la cama y queddé muy asombrada al ver
la forma de su abuela en camisa de dormir. Ella le dijo:

"Abuela, iqué brazos tan grandes tiene!"
"Es para abrazarte mejor, hija mia"
"Abuela, iqué piernas tan grandes tiene!"
"Es para correr mejor, hija mia"

"Abuela, iqué orejas tan grandes tiene!"
"Es para oirte mejor, hija mia"

“Abuela, iqué ojos tan grandes tiene!

“Es para verte mejor, hija mia”

"Abuela, iqué dientes tan grandes tiene!"
-"iPara comerte mejor!"

Y diciendo estas palabras, este lobo malo se abalanzd sobre Caperucita Roja y
se la comid.



Moraleja

Aqui vemos que la adolescencia,

en especial las seforitas,

bien hechas, amables y bonitas

no deben a cualquiera oir con complacencia,
y no resulta causa de extrafeza
ver que muchas del lobo son la presa.
Y digo el lobo, pues bajo su envoltura
no todos son de igual calafa:

Los hay con no poca mafia,
silenciosos, sin odio ni amargura,
que en secreto, pacientes, con dulzura
van en busca de las damiselas

hasta las casas y en las callejuelas;
mas, bien sabemos que los zalameros

entre todos los lobos iay! son los mas fieros.



A la claire fontaine

A la claire fontaine,
M'en allant promener
J'ai trouvé l'eau si belle

Que je m'y suis baigné

Refrain :
Il y a longtemps que je t'aime

Jamais je ne t'oublierai

Sous les feuilles d'un chéne,
Je me suis fait sécher
Sur la plus haute branche,

Un rossignol chantait

Refrain

Chante rossignol, chante,
Toi qui as le cceur gai

Tu as le ceeur a rire,

Moi je I'ai a pleurer
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Refrain

J'ai perdu mon amie,
Sans l'avoir mérité
Pour un bouquet de roses,

Que je lui refusais

Refrain

Je voudrais que la rose,
Flt encore au rosier

Et que ma douce amie
FGt encore a m'aimer
(autre version:

Et que le rosier méme

A la mer f{it jeté.)

A Prof. Luisaw Gaumar



Na Fonte Clara

Na fonte que clara
Eu vou passear
Acho a agua tdo bela
Que vou me banhar

Ha muito tempo que te amo,
Jamais te esquecerei.

No alto d'um carvalho,

Eu me sinto seguro.

Sobre o mais alto galho,

O rouxinol faz seu trabalho.

Ha muito tempo que te amo,
Jamais te esquecerei.

Cante rouxinol, cante,
Teu coragao vive,

Teu coragao sorria...
Engquanto o meu ardia.

Ha muito tempo que te amo,
Jamais te esquecerei.

Eu perdi minha amiga
Sem saber o que causei,
Por um ramo de rosas
Que ndo Ihe dei...

Ha muito tempo que te amo,
Jamais te esquecerei.

Eu queria que a rosa
Fosse plantada,

E que minha doce amiga
Fosse assim amada...

Ha muito tempo que te amo,
Jamais te esquecerei.

Eu queria que a rosa
Fosse assim cortada,
E que a prdpria roseira
Fosse assim plantada...

Ha muito tempo que te amo,
Jamais te esquecerei.

A Prof.

Luisaw Gamaw
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At the clear fountain

A

L
At the clear fountain,
While I was strolling by,
I found the water so nice

That I went in to bath.

Chorus
So long I've been loving you,

I will never forget you.

Under an oak tree,
I dried myself.
On the highest branch,

A nightingale was singing.

Chorus

A Prof.

Luisow Gaumav

A 25



