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Resumo

No presente estudo, avaBa o contributo que as acc¢des educatidaseducacao
escolar e/ou extrascolar podem aportar a valorizacdo pessoal e a reinsercadigocal
dos reclusos dum determinado estabelecimento prisiGaafcterizese a populao do
estudo em relacdo a formacéo escolar e profissional, asaliaainfluéncia das accbes
educativas perante as concepc¢des de-r@sfeito e integracdo na comunidade prisional
bem como a influéncia das mesmas na criacdo de expectativas concretasetede
social.

Recorrendo a uma metodologia de investigacdo de indole quantédativavés da
andlise das regressdes lineares efectuadas para cada uma das variaveis consideradas
verificamos como independentemente do grau académico que um recluso dest
estabelecimentorizional possuaem nada acresce saiamotivacdopara a participacao
em accOes educativas, em estabelecer relacbeardetersocial entre os companheiros
dentro do prépricestabelecimento gisional, assim como na intensificacdo damgeés
familiares e com os amigoSestacase o0 regressor Expetitaas de Reinsercao Socigjue
apresentou maior poder explicativo sobre as variaveis resposta da maioria dos modelos
ajustados. Assim sendo, quanto mesdoremas expectativas no sentidosdadelinquentes
retomarem um padrdo de vida pautado por principios e dever civico, maior a sua
motivacdo para validarem questbes airactersocial, bem como a necessidade de
estabelecerem contacto com a familia e amigos, demonstrando um maior inte@sse pel
mundopara além do vivido dentro do estabelecimemigignal.

Face as conclusfes encontradas o estudo aponta para recomendacfes tais como ume
maior abertura do estabelecimento a comunidade envolvente; a possibilidade de todos os
reclusos frequentarememsinoi sobretudo os que ndo possuem a escolaridade obrigatéria

e a implementacéo de mais cursos de formacéo profissional

Palavraschave Reirsercdo SocialCriminologia, Reclusos, Ensinale AdultogAccoes
Educativas



Abstract

In this study we evaluatthe contribution that educational actions of schooling
and/or extrecurricular education can give to personal value and social reintegration of the
prisoners of a certain prison. We feature the population of this study concerning to
educational and pro$sional training, we analyse the schooling influence on the
conceptions of selfespect and prison community integration as well as their influence in
the concrete expectationsdé creation of soc

Using an investigation methodology of gtitative nature and through the linear
regression analysis made for each of the considered variables, we find how, apart of the
degree a prisoner of this prison has, it does not increase his motivation in schooling
participation, in establishing social agbnships between partners in the same prison, as
well as in reinforcing family relationships and with friends. We detach the regressor Social
Reintegration Expectations, which showed a higher explicative power upon the variables
as an answer of most adjed models. Therefore the higher expectations are for a standard
of living with principles and civic duty, higher the motivation is to validate social matters
as the need of establishing a connection with the family and friends, showing a bigger
interestfor the world outside the prison.

In view of the conclusions found, the study points to recommendations such as a
more opening of the prison to the surrounding community, the possibility for all the
prisoners attend school mainly those who do not have lmgatory schoolingi and the

implementation of more professional training courses.

Key-words: Social Reintegration; Criminality; Prisoner8gults Schooling/Educational

Activities.
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INTRODUCAO

Neste capitulo apreserda o quadro base integrador da investigacdo-s€az
referénca aos pressupostos que se identificam como constituindo a razdo de ser do
problema em estudo, evidensa o objectivo e formulaise as questdes que se entendem
pertinentes para o servirem. Ainda se clarificam os termos e expressfes especificos do
estudo @ menoautilizado no vocabulario comymeferese o significado da taretadase
noticia da forma como se vai organizar este relatorio.

A privagdo de liberdade é um episédio de circunstancia para o individuo
transgressor. O homem, ser eminentemente sawaakceu para ser livre. Actualmente,
apenas se aceita que a consequéncia de um acto socialmente reprovavel se traduza na perd
temporéria do direito de liberdade se dessa privacao resultar, a curto ou médio prazo, a
correccao do individuo condenado. A remcdo, que se traduz em comportamentos
readquiridos, devera ser observada em atitudes inequivocas que evidenciem respeito pelas
regras e valores préprios da sociedade de pertenca.

O estudo assenta na convicgdo de que a actuacdo esclarecida dos prafessores
Educacdo de Adultos e outros educadores, no desempenho das actividades em
estabelecimentos prisionais, pode contribuir de forma valida para enfrentar a complexa
problematica déuturareinsercao social dos reclusos.

Perante a inexisténcia de accdeseeffiras de formacdo continua de professores e
educadores, vocacionadas para conferir uma melhor competéncia para o desempenho das
tarefas educativas e a evidente escassez de literatura especializada, importa participar na
tarefa de construcdo de massdiaaicapaz de conduzir a formulacdo de estratégias de
metodologia adequadas. Estas, servindo de base as estratégias de orientacdo educativa ¢
imprimir aos diferentes casos, khde contribuir para que a sociedade cumpra melhor a
tarefa que se entende estrbjacente a decisdo que levou a privar de liberdade os

individuos que transgrediram as suas regras sua reinsercao social.

1-O Problema em Investigacéo

Desde os tempos mais remotos que as sociedades organizam as suas regras de
convivéncia e procura fazélas cumprir. Quando algum dos seus membros tem um

comportamento desviante em relacdo as regras legitimadas, isto é, se vive arredado dos
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valores préprios da sociedade a que pertence, é considerado delinquente e merece ser
punido.

A sociedade defemese julgando e repudiando os actos dos que podem poér em causa
a sua permanéncia ou equilibrio. Se alguém rouba em vez de obter o seu rendimento
através da pratica de actividades licitas, se agride ou pde em perigo a propriedade e a
seguranca dos parceirds grupo, se escandaliza ou aterroriza, ou de qualquer outro modo
se comporta de forma ilegitima, tem de sofrer a pena adequada ao crime que cometeu.

A criminalidade sO tem significado em relacdo a sociedade ou cultura de onde
emanam as regras e na gs@lproduziram as faltas. Deste modo, ndo € de admirar que a
nossa sensibilidade de homens do nosso tempo se sinta ferida com a natureza dos castigos
aplicados, no passado, aos prevaricad@@escordamos com Meireis (2009), ao afirmar
gue fAdet er ontanmeata 85 passanapser crime a partir do momento em que
determinado grupo social o considera como tal. S6 é crime, aquilo que determinadas
I nstitui-»es em determinado momento hist- r

Na actualidade, podemos afamque, nas sociedades onde se afirma que os direitos
humanos séo respeitados, a punicdo procura estar em relacdo directa com a definicdo
juridica de crime. Acima de tudo, a puni¢do evidencia efectivo respeito pelo conceito de
dignidade, que a sociedadecaahece a todos os seus membros, mesmo aos que, em
determinado momento, considera delinquentes ou infractores.

Naquelas sociedades, as punicdes aplicadas aos sujeitos que praticam
comportamentos censurados assentam na interpretacédo concreta dos fauitasjdarom
base na concepcéao interactiva de crime. Esta interpretagcdo constitui a base em que se
fundamenta a actual criminologia.

O sistema judicial, ao encontrar explicacéo para o crime, ndo separa o delinquente ou
infractor da sociedade real em que vi8e antes, para castigar, bastava saber que crime foi
cometido e qual a sua extensdo, a actual criminologia, sem ignorar aspectos especificos,
identifica a sociedade como estando presente na propria génese do crime. Digamos que,
para se obter a compreeas@tal do complexo fendmeno que é o crime, ndo podemos
dispensar o factor de entendimento que este conceito de integracionismo veio introduzir.
Por outras palavras, como afirma Rangel (
crime, tampouco hacrimees n«o houver criminosoo (p.22)

E condig&o indispensavel que para a apreciacdo da amplitude do crime se promova o
estudo do processo de interaccdo do delinquente com a sociedade onde o crime foi

cometido. Neste contexto, comesg, desde logo, por apreceapbr em causa a eficacia do
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sistema de controlo preventivo da criminalidade, que antes do mais importava manter
actuante.

Mas, face a situacbes concretas amplamente divulgadas (Campos, 1998;
Vasconcelos, 1998) somos levados, igualmente, a questionactvafaplicacdo da
justica. Sem pretender entrar em polémica que, no ambito deste estudo se pode considerar
desadequadauma perspectiva global de igualdade de direitos e deveres que caracteriza a
sociedade que respeita os direitos humanos, constataracs efectiva igualdade ainda
nao passa de utopia. Frequentemente, os cidadaos ndo compreendem e irtersmjam
a razao que leva uma conduta a ser considerada crime e outra ndo, ainda que ambas tenhan
contornos de evidente fuga & norma.

O gue é graveé a aparente suspeita de que a sociedade selecelosindividuos
para sofrer a degradante estigmatizacdo de recluso e parece ignorar outros. No minimo,
parece pactuar com o arrastamento do julgamento e com a protelacdo da eventual punicéo
por praticade crime, até ao limite do esquecimento. Desta atitude, geralmente, beneficiam
os individuos que se encontram em condicbes econdémicas ou politicas capazes de
influenciar o processo de selecc@oncordamos assim com Rangel (2009) ao afirmar que
i em P btent abunpdado o crime sem castigo. Muitos que prevaricam, geralmente com
el evado poder econ-mico, ficam i mpuneso (r

Também é do dominio publico que o sistema penitenciario portugués enfrenta uma
crise estrutural. Neste caso, as noticias também osigoodem deixar indiferentes. Os
estabelecimentos prisionais estdo confrontados com iniumeros e diversificados problemas,
sendo 0s mais visiveis a superlotacdo, a falta de ocupacao dos reclusos, as deficientes
condicGes higiénicas e sanitarias (Beleza, 198% necessidade de recursos humanos
preparados para responder as tarefas de reeducacéo.

Atendendo as condi¢cdes dos estabelecimentos prisionais, somos levado a reflectir
sobre a eficda da funcéo reabilitadora quieels esta cometida, no sentido de oaeiwis
reclusos na procura de um novo e valido sentido de vida. O sistema penitenciario
portugués tem que desenvolver esforcos no sentido de tornar eficaz a sua funcgéo
primordial. Isto €, diligenciar no sentido de promover o processo de reinsercdo dos
reclusos, quando do regresso a sociedade de onde foram retiragpscddm conclui
Ribeiro (1983):

Tendo presente que entre nds inexistem a pena capitapenas ou medidas de

seguranca perpétuas, facil é concluir que o sistema penitenciario portugués assen

no principio da recuperacédo de delinquentes; e sera com vista a tal objectivo, que
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havemos de considerar as finalidades das diversas penas aplicaveis, designadamente
as de natureza detentiva, sem prejuizo das exigéncias deagjw e de prevencgdo

do aime (p. 57).

Para agravar a situagdo, a realidade vem demonstrando que, apesar do manifesto
interesse e esforco colocados na resolugdo dos varios problemas que afectam os
estabelecimentos prisionais, levantaendificuldades a consecucao do referido ailye.

E reconhecida a dificuldade que erexluso sente para vencer os obstaculos, pessoais e de
ambiente, com qusedepara quando pretende trilhar o caminho apontado como adequado
a convivéncia em sociedade.

Especificamente, os professores que se dedia tarefa de reeducacdo de reclusos
estdo confrontados com a inexisténcia de estruturas capazes de promover formacao
adequada e produzir informacé@alida que thes permita aferir e aperfeicoar a actividade
que desenvolvem, num processo de formacéo amtainda que autonomo. Na verdade,
se constatamos que existe pouca informacéo sobre a Educacédo de Adultos em geral, menos
informac&o podemos encontrar sobre metodologia especifica que satisfaca a problematica
da reeducacao em estabelecimentos prisionais.

No que concerne a complexidade da tarefa reeducativa, -pengae € ainda
impossivel sepafka do contexto em que ocorre. Isto é, as caréncias concretas de relacao
ambiental dentro da prisdo, onde se situa o recluso, podem influenciar a reaccédo que este
manifesta em relacdo a oferta de valorizacdo pessoal e, como consequéncia, o
aproveitamento que dela pode vir a retirar para robustecer o processo de reinsercao.

Mas, a morosidade que afecta o processo de superacdo dos condicionalismos
existentes ndo acorba que reeducadores e outros técnicos aguardem a criacdo de
melhores condi¢des de trabalho. Por conseguinte, a urgéncia determina que, ainda que
apelando a redobrados esfor¢cos, importa conhecer as limitacbes e avancar.
responsabilidade da sociedade @gle para com aqueles que, temporariamente, privou da
liberdade. Nao é tarefa facil. Mas, a resposta a dificuldade e a responsabilidade sera de
algum modo atingida, em termos aceitaveis, se tiver o suporte do conhecimento e da
compreensao da realidade eue e desenvolve.

Deste modo, a prioridade deste estudo, em termos de objectivo, direseipae a
identificacdo do contributo que a participagdo em accdes educativas, de formacao escolar
e/ou extraescolar, podem aportar a valorizacdo pessoal e &refwssocial dos reclusos,

a partir da analise das atitudes que dizem manifestar, perante circunstancias concretas
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centradas na comunidade prisional, e apreciacdo das expectativas que formulam em relagéo
ao futuro.

A actividade investigativa vai orientae no sentido de encontrar resposta para
guestbes gque se levantam a consecucao do objectivo enunciado. Isto €, em relacdo aos
reclusos de um determinado estabelecimento prisional:

% Qual a caracterizacdo quanto a profissédo e formacao escolar e profissional

% Em que medida aceitam a privacdo da liberdade como consequéncia Obvia de
actos ilicitos praticados?

% A participacdo em accdes educativas influencieeecepcdo dantegracdo na
comunidade do estabelecimento prisional?

% A participacdo em acc¢des edueas influencia o desenvolvimento de concepcgdes
manifestadas de validade social e de -@egpeito?

Y A participagdo em accdes educativas influencia a criagdo de expectativas
concretas de reinsercéo social?

% O nivel de escolaridadenfluencia a criagdo dexpectativas concretas de

reinsercdo social?

2-Clarificacdo de Termos e Expressfes

Expectativas Esperanca baseada em supostos direitos, possibilidades ou promessas.
Podem ser consideradas opinides acidentais. O individuo exgeinagora de uma

manera, mas noutras circunstancias podera ter um ponto de vida difeféfaein, 199]

Segundo Stonefl995) aexpectativai ® 0 que uma pessoa ant

ocorr°ncia em fun-«o do seu comportament oc

Reinsercédo &cial - Expressao vulgaremte entendida no sentido da retoma pelo

delinquente de um padréo de vida pautado pelo dever jupdital. Esta expressdo deve
ser também entendida como todo o processo que, envolvendo numa relagdo complexa o
Estado, a sociedade e o cidadao delinquequer(arguido, quer condenado em medida
alternativa ou pena de prisédo) visa criar condicdes que permitam aquele cidad&o optar
livremente por viver em sociedade sem cometer crimes, permitindo, simultaneamente e de
forma equidistante que a propria sociedadenwdifique, se reforme, no sentido de

eliminar os factores criminégenos que cont@Pereira, S/daja
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Regime FEchado- Quando o recluso, paregime legal se encontra privado de

beneficiar das prerrogativas do regime aberto.

Regime Aerto- Medida privikegiada que se traduz na flexibilidade do cumprimento

da pena. Implica o cumprimento de uma disciplina voluntariamente aceite pelo recluso.
Pretendese que contribua para o sucesso da dinamica de reinsercao social. O regime
aberto pode assumir as modalidadie Regime Aberto Virado para o Interior (R.A.V.I).

ou Regime Aberto Voltado para o Exterior (R.A.V.E.).

R.A.V.l. - Quando o recluso se encontra a trabalhaestabelecimento prisional,

dentro ou fora de muros, no entanto, submetido a uma vigilanciantiesia.

R.A.V.E. - Quando um recluso frequenta aulas num estabelecimento de ensino, um
Curso de Formacédo Profissional ou exerce uma actividade laborar, dependente ou por
conta proépria. O recluso esta, pois, autorizado a aussni@m estabelecimentoigional

durante um determinado espaco de tempo.

Accdo Educativd Todas as actividades curriculares e/ou extracurriculares tendentes

a reenquadrar o individuo delinquente na sociedade a que pertence.

3-Organizacaodo Relatério do Estudo

O presente ratério pretende dar noticia do estudo desenvolvido em estabelecimento
prisional, efectuado como objectivo de identificar o possivel contributo que a participacao
em accodes educativas, de formagéo escolar e/ouesdodar, podem trazer a valorizagéo
pessal e apercepcao deeinsercao social dos reclusos. Foi realizado a partir da anélise das
atitudes que aqueles dizem manifestar, face a circunstancias concretas centradas na
comunidade prisional, e das expectativas que formulam em relacdo ao futuro.

Apresatase organizado em trés partes distintas. A primeira parte, com caracter de
prétexto, inclui os agradecimentos a quantos tornaram possivel a tarefa que decidimos
encetar, o resumo do estudo, os indices geral, de quadros, de grafichigleadeA
segunda parte é constituida pelo corpo do texto, propriamente dito. A terceira parte inclui a

documentacéo utilizada no estudo; nela inchsena relacdo das referéncias bibliograficas
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e 0s anexos. Nesta terceira parte, decidimos incluir o instrumento gmémuds para
recolha de dados junto da populacéo detida.

No que respeita a segunda parte, ela é constituidajymiro capitulos que se
apresentam com a finalidade que, em sintese, se passa a indicar:

A IntroducédoYz engloba a apresentacdo do problema endesipromovendse o
seu enquadramento conceptual, a enunciacdo do objectivo e a inventariagdo das questdes
para as quais se procura encontrar respostas. Clarfiedarmos e expressoes e refare
ainda o significado do estudo e a organizacao do respeetatorio.

No primeiro esegundo capituk2 Enquadramento Teorico do Estudosintetiza
se a leitura efectuada com vista a realizacédo do estudo, tem como principal finalidade fazer
0 ponto da situacdo no que concerne ao problema central, na pasteigtezliga a accao
educativa. Tem ainda o0 objectivo de dar consisténcia a orientacdo metodoldgica
seleccionada e permitir a analise e discussdo dos dados recolhidos.

No terceiro capitulo2 Estudo EmpiricoYz descrevese o contexto ambiental
especifico daestudo e apresentase e fundamentaise as opcdes metodoldgicas tomadas
em termos da definicdo de um percurso de investigacdo tido como capaz de permitir
encontrar resposta para o objectivo e questbes a que se radutfitroducédo do estudo
Destemodo, ickentificaseo método utilizado @ populacéo detida sobre a qual se debruca
0 estudo Ainda no que respeita as op¢des metodologicas, sdo fornecidas indicacdes de
pormenor relativas a procedimentos que se estabeleceram para adesalhdos.

No quartocegpitulo d&se conta dos resultados que decorrem dos dados recolhidos e
que se entendem ser mais significatjiimsm coma analise interpretativa desses mesmos
resultadosApresentarrse ainda as principai®eclusdesjue o estudo permitevidenciar
dase onta dos condicionalismos que limitaram o seu desenvolvimento e apsatam

recomendagdes qu@sparecem mais pertinentes.
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CAPITULO | i A Génese do Crime

Neste capitulacomecase por fazer referéncia as teorias que se debrucam sobre a
génese do crime déo forma a actual criminologia e as recomendacdes que organismos
internacionais de reflexdo e debate propbem para promover a eficaz reeducacdo e

reinsercao social dos reclusos.

1.1-Crime e Criminologia

A atencdo que este tema suscita, no ambitbtetatura, decorre da necessidade de
entender as teorias que, nas Uultimas décadas, procuram explicar a génese dos
comportamentos desviantes a norma e a responsabilidade que neste ambito esta cometida &
sociedade.

Todas as sociedades e grupos sociaidbelsieem regras e tentam fazer com que
essas regras sejam respeitadas. As regras sociais definem as situacfes sociais e o0 tipo de
comportamento apropriado a essas sociedades, especificando algumas ac¢des, como
correctas e socialmente aceites, proibindoasiittomo erradas e socialmente inaceitaveis.
Quando uma pessoa transgride uma regra socialmente imposta pode ser vista como um
desviante, um marginal, um criminoso.

O soci6logo Durkeim (1996), afirmava que a criminalidade em geral sO tinha
significado quado se considerava a sociedade ou tipo de cultura onde se produzia. Para
este autor o crime é um fendmeno normal e existe em todos os tipos de sociedade. Uma
sociedade livre de crimes seria uma sociedade utdpica. Os crimes sao actos que contrariam
0S sentinentos colectivos mais fortes, acabando por ajudar a manter esses mesmos
sentimentos vivos. Os individuos que frequentemente praticam crimes sdo considerados,
em muitos dos casos, como inadaptados sociais, visto que 0sS seus comportamentos sao
mais ou menomadequados aos objectivos ou normas da vida colectiva.

Ernest Hooton, representante de uma teoria de indole biantropologica, citado em
Figueiredo& Andrade (1997, considerou a inferioridade pessoal como causa do crime.

Um delinquente seria invariavelme uma pessoa inferior, tanto do ponto de vista fisico,
como intelectual e mor al . Segundo el e 0o0s
a resultante do impacto do ambiente sols®manismos humanos inferiodes 179)..0

crime é aqui visto aoo o resultado de uma deficiéncia que necessita ser tratada

clinicamente ou objecto de orientacdo educativa especial.
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Com as teorias psicodinamicas introdiezuma nova fase. Passa de um plano
biantropologico para o dominio da psicologia criminal emide amplo. Ao contrario das
teorias biantropoldgicas, as teorias psicodinamicas partem do postulado de que todos os
homens séo por natureza asidciais, ou moralmente neutros. A diferenca entre o cidadao
delinquente e o cidaddo nao delinquente ndo aaakcsua estrutura organica, mas resulta
das vicissitudes da sua formacg&do e dos niveis de sucesso ou insucesso do processo de
aprendizagem escolar e socializacdinda neste ambito, surge a criminologia
psicanalitica. Esta vertente da criminologia prep@elar resposta a dois tipos de questdes:
explicar o crime como acto individual e analisar a psicologia da sociedade punitiva.

As insuficiéncias da definicdo legal de crime levaram Sellin, citado em Figueiredo et
al. (1997), a defender um conceito soaqyutd® de crime, o qual procurou construir a partir
da nocdo de desvio. No entanto, a imprecisdo do conceito socioldégico de crime e a
inexisténcia de uma teoria sociologica do desvio credivel e consensual levantam algumas
dificuldades a sua operacionalidade.

Segundo Figueiredo et al. (1997) foi durante a década de 60 que a criminologia
conheceu, um novo impulso com o aparecimento, nos Estados Unidos, da «nova
criminologia» ou «criminologia critica». O estudo do fendmeno do crime, que até entdo se
centrava o «delinquente», ou no «crime», desloseuypara o estudo da organizagao social
e dos sistemas de controlo desse mesmo cfomo referem Taylor, Walton e Young,
citados por Figueiredo et al. (1997):

As causas do crime estéo irremediavelmente relaciomadas forma que revestem

os ordenamentos sociais de cada época. O delito € sempre esse comportamento que

se considera problematico no marco desses ordenamentos sociais; para que 0 crime

seja abolido entdo, esses mesmos ordenamentos devem ser objestoattenacao

social fundamentdlp. 479).

Desta forma a criminologia prop&e despertar a sociedade para uma alteracéo
radical dos seus quadros de estruturagdo. Isto é, o problema do crime ndo esta tanto no
crime ou na criminalizagdo, mas em tudo aquilee csuporta ideologicamente essa
criminalizacdo. A nova criminologia, ao deslocar o problema do delinquente para a
sociedade, introduziu alteracdes profundas no objecto e na metodologia da criminologia.

No que respeita a reinsercdo social do cidadao delimgucolocase o dilema: se
ndo é possivel combater as causas da delinquéncia, a sociedade deve investir na formacéo,

recuperacdo e, de um modo geral, na reintegracdo plena, de quem se viu arrastado para
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praticas contrarias aos desideratos da vida ceecti

Ri beiro (1983) excl ama: fa sociedade t
consequéncia da injustica sodial ( p. A reinskrgdo social dos reclusos, face a actual
teoria de Acrime e criminologiao prdadomirr
sociedade que, ndo sendo servida por um enquadramento organizativo perfeito, gera

comportamentos problematicos contrarios a ordem imposta.

1.2-Concepcgdes d€rime e deCriminoso na Psicologia

A penalidade foi sentindo a necessidade de se apoiasahan «cientifico» sobre o
delinquente, para melhor exercer o seu poder de punir (prevenir e ressocializar). O saber
«cientifico» sobre o crime emergiu como resposta a uma necessidade (penal) de conhecer
as especificidades epeerigosidade do delinquenterpgrevenir o crime e ressocializar o
delinquente, assegurando uma defesa social mais eficaz. No entanto, com o
desenvolvimento da Criminologia e das teorias da personalidade criminal, diversos autores
irdo contestar a existéncia de especificidades eagesmue determinariam a perigosidade
do delinquente.

Para dar conta deste desenvolvimento, tentaremos perceber como evoluiram estas
tentativas de obter um saber «cientifico» sobre o fendmeno criminal. Num primeiro
momento, abordamos de forma sucinta findgio da Criminologia enquanto campo de
saber que visa introduzir alguma cientificidade no estudo do fenémeno criminal e, num
segundo momento, vammms focar mais especificamente nas teorias psicolégicas que
abordam o crime e a personalidade criminaitabedo perceber quais as concepc¢des sobre
0 crime e o criminoso nelas implicitas. N&o pretendemos proceder, a um estudo
aprofundado de nenhuma destas teorias ou abordagens, mas dar conta dos movimentos
epistemoldgicos que se operaram no seu seio e quecarawm alteracdes na forma de

conceber o crime e o0 criminoso.

1.3-Criminologia(s) - O Estudo Cientifico do Fendmeno @minal

Com esta incursédo pela Criminologia pretendemos somente situar o saber
psicologico sobre o fenomeno criminal num campo mais vagstda Criminologid onde
se reunem os diferentes saberes e métodos de estudo sobre o crime e o0 criminoso, das quais
a Psicologia Criminal (ou pelo menos parte dela) € uma parcela especializada. Assim
sendo, iremos proceder a uma definicdo geral da Qoiogia, sem nos determos em
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discussbes mais alargadague decerto o tema merecerisobre 0os seus campo e objecto
e sobre as dificuldades da sua delimitacdo e definicdo, pelo risco de nos afastarmos
demasiado do nosso objecto e do ambito do presdntibes

O termo «Criminologia» referge, em sentido estrito, ao estudo do crime; no
entanto, o conceito de crime, por sua vez, ndo é um conceito univoco. Crime, tal como
definiram Quinney & Wildman citado porDias & Andrade 19979, i ® uma pal a
importane que possui significados diferentes para pessoas diferentes e que nem sequer
encontrou ainda o0os contornos do s(p.®Bi fi ca
Apesar desta dificuldade na conceptualizagéo do crime, segundo Dias & Andrade (1997
exseium n%cl eo comum aos di versos ~conceit
conceito criminologico de crime assenta necessariamente numa dupla referéncia: uma
refer°ncia jur2dica @8)ma refer°ncia socic

A Criminologia emergiu como o estudo damusas do crime e das solugdes para o
mesmo (Pires, 1993). Apesar de, desde h& muito, se questionar e mdhilizap r e sent a
mai s ou menos i mpl 2citas e(Dds&Andrages 19970.br e ¢
6), a maior parte dos autores situaascimento da Criminologia, como ciéncia, na Escola
Positivista. No entanto, segundo Dias & Andrade (1997, p. 6), apesar de a Criminologia ter
tomadofi c o ns c i ° rcam caposdiesma definindse comodiest udo -et i ol
explicat i va Bk Cléssida oue pela primeira vez desenvaina reflexao
sistemética e coerente sobre o problema do cribeste modo, segundo estes autores,
apesar de se poder identificar a preocupagdo com o crime em todas as sociedades, é a
sistematizacdo da reflexdsobre o mesmo que permite identificar o momento da
emergéncia deste saber cientifico. Apesar de a Criminologia se ter formado como o estudo
das causas do crime, a explicacdo deste fendmeno

Isto é, a penetracdo na racionalidade deste fenomeno em terrfaysndlacdo das

condicOes gerais sob as quais ele ocorre e de previsibilidade, esta longe de se poder

considerar alcancada. A ponto de, cada vez com maior insisténcia, se discutir a

possibilidade e a utilidade do uso, pela criminologia, de colscetmoos de causa,

teoria, etdDias & Andrade, 1997, p. 153).

O proprio conceito de causa tem vindo a sofrer alteracdes (em varios ramos do saber)
e 0 conceito positivista de causa, eEXpress:e

a ser questionado éandonado.
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Nascido das interroga¢gfes fundamentaibresoas causas da criminalidadeag
especificidades do criminoso que o distiagudas pessoas que ndo cometem crimes, 0
objecto da Criminologia comeca a dividir os investigadores e, com o desenvolvieento
abordagens mais construtivistas, a propria Criminologia enqu#éénciaé questionada
(Pires, 1993). Com estes questionamentos e novas formas de olhar para o fendbmeno, a
Criminologia, apesar de manter uma dimensao explicadusal, foi alargando o e
campo, propondd | an-ar | uz sobre a c¢cfenomenol ogi ¢
geral, analisar os modelos de actuacao das instancias de controlo e reaccédo, e indagar dos
efeitos (positivos ou n(RBias&AndnadeslPo7,¢483)s r eac -

Com este campo alargado, a Criminologia recorre a muitas @igrasas como o
Direito, a Sociologia, a Psicologia, a Biologia e a Psiquiadtias, o estudo cientifico do
crime comecou no seio de algumas destas ciéncias, que continuam a papeim
importante na Criminologia, como é o caso da Psicologia (criminal ou do comportamento
desviante) (Dias & Andrade, 1997; Manheim, 1984). Este facto tem levado a alguns
desequilibrios e a alguma falta de homogeneidade no seio da Criminologia, adgonto
investigadores de um dado ramo do saber ndo compreenderem as obras de outros, pois 0s
métodos e linguagens cientificas utilizadas por uns diferem profundamente das utilizadas
pelos outros, transcendendo a sua especializacao cientifica (Manheim, ¥fMIS
Dias & Andrade (1997), para se ultrapassar este periodo heterogéneo da Crimiineogia
gue mais do que uma Criminologia unitaria se tem feito investigacdo separada em
Sociologia, Psicologia, Direito, Biologia (etc.), aplicadas a problematicanafifihitem
que se alcancar uma verdadeira interdisciplinaridade e integracdo metodoldgica, que

Acorrespondem ao pr-prio per fil gnoseol
semel han-a, ali 8s, do que sucede naqgcu@mbi t
situacdo se caracteriza por ime s bat i ment o e i n deab sendoja«o d
Aposs?2vel estudar os fen- menos psicol -gi c

deci si vo do s (Diss&cAndrades 5997spo Il4).iNs entantegundo Pinatel
(1975), esta posi¢cdo ndo é partilhada por diversos outros autores, que chegam mesmo a
qguestionar o caracter geral e cientifico da Criminologia, sublinhando que ela deveria
apenas tentar clarificar e coordenar os dados dos outros sait®ees srime, oriundos de
outrasciéncias

Tal como referimos anteriormente, pretendemos com esta incursaoapgho da
Criminologia enquadrar o saber psicolégico sobre o crime e o criminoso, pelo que, antes de

nos focarmos nas teorias psicologicas, davess enquadiias no ambito das teorias
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criminol - -gicas que se r ejoecorrendo a@ oritério e me m
Aarruma- « o predodot perndfas & Andrade (1997, p. 165pu seja, as que
procuram a | ocanlvelindvidlo. do cri me a 0

O estudo cientifico do crime comecou precisamente a este nivel (individual), e
recorrendo sobretudo a uma racionalidade biolégica, procurando a explicagdo e as causas
do crime na estrutura organica do homem delinquente (Dias & Andrade, 1997). E no
ambto desta racionalidade que, no século XIX, se assiste a afirmacédo das teerias bio
antropoldgicas, assentes no postulado determinista de que o criminoso € um ser humano
qualitativamente diferente do «normal» e esta determinado a pratica de crimes (Dias &
Andrade, 1997). Esta afirmacado antropologiaasal ficouse a dever as teses positivistas,
sobretudo a escola positivista italiana e as teses da antropologia criminal de Lombroso. A
tese central de Lombroso baseaeano atavismé um recuo humano a estadmais
primitivos que caracterizava 0 criminoso natpara explicar a existéncia do criminoso e
dos seus estigmas visiveis (Correia, 1971; Dias & Andrade, 1997). Lombroso -sentrou
exclusivamente em consideracdes sobre a anatomia e a fisionomia dasosoani
enquanto Ferri e Garéfalo, dentro desta mesma Escola, numa segunda fase, esmtraram
nos elementos psicolégicos e sociais para explicar o fenémeno (Dias & Andrade, 1997,
Pradel, 1991).

Tivemos ja oportunidade de ver qual a concepcdo de crime gndeoso desta
Escola e a forma como estas teorias, a partir do final do século XIX, comecam a perder
forca, apesar de, segundo Dias & Andrade (1,986 podermas

Considerar encerrado aqui o ciclo das teorias bioantropolégicas e definitivamente

esgotada sua fecundidade explicativa. Com diferencas 6bvias, face as concepc¢des

dos positivistas do século XIX ou as dos seus continuadores do século XX, ainda se

continua a tentar descobrir o pesametidgico deste tipo de variaveis, reeditando

assim, o nucleessencial do pensamento lombrosigmd. 72).

Uma vez que ndo é nosso objectivo explorar aqui a imensiddo das teorias
explicativas do fendmeno criminal, ao retomarmos ao tema da antropologia criminal e da
Escola Positivista Italiana, pretendemos apenascdata da sua contribuicdo para a
emergéncia de um saber psicolégico sobre o crime e o criminoso. E a partir daquelas
teorias quesegundo Manita (1997fi pas sa a p os seampre aaxisténcaede a r
uma afectacéo grave e estabelecer um continutmre® psi col ogi(p63. cr i

Assim, na busca da explicacdo do crime ao nivel individdal criminoso-, ira passase
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do dominio bioldgico para o psicolégico e para o psmdal, procuranddic onhecer
aprofundadamente este criminoso naqujlee de mais especifico e caracterizador se
pressup»e el e ter: gMasitado9p peb)sonal i dade cri

1.4-As Teorias Psicoldgicas do Crime e da Personalidadei@inal

Etimologicamentefipersonalidade deriva do termo gregopersona»que desina
«mascara de teatrpseferindese as mascaras que na Antiguidade os actores utilizavam
para veicular as emocdes e atitudes das personagens. Actualmente, a personalidade € mais
do que este jogo de papéis, no entanto, ndo existe uma nocao univoca éoaque
personalidade. Existem, assim, varias definicdes de personalidade, relacionadas com os
pontos de vista e métodos escolhidos pelos autores. Diversos tedricos definiram de
inumeras formagdipersonalidad® no entanto, a maioria dos autores reconhece, como
principais caracteristicas do conceito, a consisténcia, a causalidade interna e o caracter
distintivo da personalidade (Hansenne, 2004). Os objectivos das varias teorias da
personalidade sdo: descrever, explicar e prever o comportamento humano. Também o
estudo da personalidade criminal se ira centrar na descricdo, explicacao e (tentativa de)
previsdo do comportamento do criminoso. De fasggundo Manita (1999):

Desde as primeiras décadas do século XX, os estudos psicologicos do dame e

criminologia clnica irdo centrar os seus esforcos na procura e caracterizacao dessa

especificidade psicolégica capaz de possibilitar a identificacdo e a avaliacdo, bem
como a predicdo, do comportamento do criminoso e a intervencao regeneradora ou

normalizadora junto dekp. 311)

O conceito de personalidade, na forma como esta concebido, apesarfide dem o
valor préatico central a possibilidade de avaliar, para se poder explicar e predizer as
di f er en- as, ndb notsequiu dlabaréirls @i s g er g masapdnas lgse s s o
gerais de grupos de pessoas (Gongalves & Gongalves, 1999, p. 130). Esta critica, aliada ao
facto de a definicdo de personalidade n&o ser consensual, coloca o préprio conceito, por si
s6, em dificuldades. Mas estas dificuldades serdo sobreardmas no fruto do seu
cruzamento com o0 conceito de crime (também ele de dificil definicd® nocéo de
personalidade criminal.

Dada a dificuldade em definir um sistema classificatorio para enquadrar as diferentes
teorias sobre a personalidade crimimgdtAmos por recorrer a sistematizacdo operada por
outros autores (Manita, 1997; Agra, 2001), para nos guiarerposicdo destas teorias,
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por julgarmos que o seu principio epistemoldgicaldssificacd@ o que melhor serve os
objectivos do presentestudo. Deste modo, segundo Manita (19%®& principais teorias
psicolégicas que actualmente tentam definir a personalidade criminal podensveahir

duas linhas gerais: linha de abordagem diferencial e linha de abordagem construtivista e
fenomenoldgica. Ejuanto a primeira parte de modelos factorialistas e se centra na
investigacdo de caracteristicas especificas do criminoso que determinam a sua passagem ac
acto, as abordagens construtivista e fenomenoldgica pesquisam o0 sentido que a accao
transgressiva terpara o0 seu actor, centrande mais na analise da experiéncia vivida do
sujeito que cometeu um crime e da sua trajectoria criminal (Manita, 1997).

Dada a quantidade de teorias psicoldgicas que se propdem explicar o0 comportamento
delinquente ou criminal,&o nos sera possivel ir além de uma breve exposi¢cao de algumas
delas, seleccionadas com o objectivo de dar awganovimentos epistemoldgicos que se
operaram na abordagem psicologica do fenédmeno criminal e de ilustrar as suas diferencas

na forma de cont®r o crime e, sobretudo, o criminoso.

1.4.2-Abordagens Diferenciais e Bsitivistas

As teorias da personalidade criminal que aqui descrevemos iRseremm
fisegundo positivism® cr i mi nol - gico (depois do posit]i
articuladas num esquema explicativausal determinista que busca no criminesoas
agora no seu plano psicologicoas causas do crime (Agra, 2001). A personalidade
criminal é a especificidade do criminoso que o torna diferente dos outros homens, a
semelhancaab estigmas fisicos da Escola Positivista Italiana. Segundo Agra (2001), este
Asegundo positivismo criminol-gico recodi
epistemolégica da escola positiva Italiana. Funcionando a teoria da personalidade de
Pinatel cono analisador epistémico do positivismopdés mb r o(p.i78.n 0 0

Pinatel (1975) abandona a ideia de que existiria uma diferenca de natureza entre o
delinquente e o nadelinquente, defendendo que existe entre eles uma diferenca de grau,
sendo também umaifdrenca de grau que separa os delinquentes entre si. E nesta
perspectiva que aquele autor ird desenvolver & saea sobre a Personalidade Crimjnal
com a preocupacdo de precisar estas diferencas de grau, considerando o conceito de
personalidade crimih@omo operacional. Segundo este auiop que | mporta @
m®t odo suscept?vel de permitir uma 4&pborda
656). Centrandese nos estudos de E. De Greeff sobre mecanismos e processos de

passagem ao acto, seglo 0s quais 0s criminosos passariam ao acto mais facilmente do
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que 0s ndo criminosos, Pinat@975) considera qudgit odo o pr obl ema n
consiste entdo em definir as condicdes de passagem ao acto, pesquisar 0S tragos
psicolégicos que os suportanverificar a sua existéncia nos mecanismos e processos da
condut a (p.rébaniPmadl, ccentrse na procura dos tracos psicologicos da
fipersonalidaderiminald que | evam ° passagem ao acto
criminoso, apesar de ser hameomo outro qualquer (pelo menos na sua «natureza),
diferenciase deste por uma aptidao gr@arlar para a passagem ao acksta aptidao
particular & passagem ao acto exprime uma estrutura da personaél@guosonalidade
criminal i que, segundo Pindfendo € possivel assimilar aos tipos psiquiatricamente
definidos.

Segundo a sua Teoria da Personalidade Crimimad,s t r a- 0sS psico
suportam as condicbes de passagem ao acto constituem o né central da personalidade
criminal, enquanto que todos outros tracos que sao neutros em relacdo a passagem ao
acto constituem (@ s656)s BErdds, 0sv eompoBentesi (W tracos
psicolégicos) da personalidade criminal definida por Pinatel agrgpamum no central e
em variantes, e associss® e iteragem de diferentes formas, definindo a sua
especificidade (Goncalves, 1999; Manita, 1997; Pinatel, 1975). O ndé central da
personalidade criminali e n gl ob a 0 egocentri smo, a | a
i ndi f er e n (Pmateh 1985 . i666)a sBD responsavel pela passagem ao acto,
dando a formula da temibilidade ou capacidade criminal. As varjaaiteda segundo
Pinatel (1975)A r e p ese &saaatividades, as atitudes fisicas, intelectuais, técnicas, as
necessi dades n (pt66) camanadando es nsoedakdades de éxecucao do
acto, a sua direccdo e a motivacédo para o mesmo, sendo neutras em relacéo a passagem a
acto.Ainda segundo Pinatel (197%),a per sonal i dade cri mi nal a
um tipo estatistico, ela éuma é r ut ur aé aflirre@miickao0 e a associ
donde nenhum é anormal em si, que da a personalidade total um caracter especifico e uma
ori ent a- « (p. 6p5Saatravésdaisuaaaccao e interaccao.

Pinatel (1975) defende mesmo que a Psgial€riminal constituiria uma verdadeira
Criminologia Clinica, pois abordaria, de um ponto de vista psicologico, todos os aspectos
da Cr i mi noCrimigdlogig Climcsdt, a pfr seu | ado, dever
estudo da passagem ao acto, 0 que pieilana sua autonomizacdo enquanto ciéncia da
passagem ao acto criminal. Assim, na teoria desenvolvida por Pinatel, é a personalidade
criminabAienquant o | ei causal, gue articula as

criminoso, o crime e a crimindlia d(&gva, 2001, p. 79).
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Ainda na linha das abordagens diferenciais, segundo a estruturagéi@andea
(1997), outros autores, atraveés de estudos longitudinais e de métodos explicativos e
multidisciplinares, fazendo intervir factores estruturais e vagaksmporais, concluem
que existe umaindrome de personalidade delinquemeconfirmam a estrutura do no
central, da teoria de Pinatel, como é o caso de Fréchette e LeBlanc (Agra, 2001). Esta
sindrome de personalidade delinquergegundo aqueles autores uma estrutura que
contém tracos psicoldgicos especificos do delinquente (enraizamento criminal,
dissociabilidade perduravel e egocentrismo exacerbadgQ)u e medi ati zam o
os factores sociais vao ter sobre si, dando origem a diferentes agidsnnteractivas que
estar«o na base de di (Manitee997eps6Pt i pos de del

Segundo Agra (2001), estas abordagens constituenfiump® s i t i, umas mo 0
modernizacdo do positivismo pinateliano que, continuando a procura das difenetneas
delinquentes e ndo delinquentesji e s| oca a personalidade cri
para a explicacdo multifactorial, estrutural (sindroma) e processual (estados de
desenvol (pi8Ment o) 0

Também os estudos de Eysenck reflectem este desémto, procurando uma
explicacdo multifactorial, estrutural e processuara a personalidade crimin&egundo
Eysenck (199pficert os ti pos de per s o rasparardagidcem p o d e
comportamentos ansiociais ou criminais a factores amiais determinadas (p. 81)
Para esta predisposicao, a hereditariedade, mediada pela personalidade, e o ambiente, ténr
um papel importante, e, segundo &ysk (199, i ® a i nterac-«0 entre
0 factor m(@.i 88). Adapta, cassayl uina abordagem biopsicolégica da
personalidade criminatambém referido pdvanita, mas centrae sobretudo nos factores
bioldgicos considerando qué o s tr a- os e dimens»es de p
component e g®ugefindd qué o § or@&sigentticos podem também ter um
papel importante na génese do comportamentesaatic i a | e(Eysenck, m996\, a.1 o
84).

Eysenck(1996), define a personalidade através de factores de ordem superior: um
para a capacidade (factor g) e trés para o teanpamto: extroversao (E), neuroticismo (N)
e psicotismo (P), considerando gqiieh 8 evi d°ncias consi der 8vVe
introvertidos formam respostas condicionadas mais rapidamente e mais fortes do que o0s
extrovertidos, e de acordo com isso es{gergue a extroversdo esteja positivamente
relacionada com a conduta astio ¢ (pa82)0No que se refere ao factor N, Eysenck cré

que a instabilidade emocional se multiplica com os habitos de condusoaati O
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psicotismo,segundo este autgror sua ez, € justificado pela existénciada el a- »es L
documentadas entre crime e psicose, e porque os tracos gerais de personalidade por detras
do psicotismo aparecem claramente relacionados com a conduiso@alti e nao
conf or(m2st ao

Serdo estes é@s factores superiores de temperamento que irdo influenciar o
desenvolvimento e manutencdo da criminalidade; apesar de estes tragos de personalidade
nao serem especificos dos criminosos, Nno seu caso assumirdo niveis mais elévadas e,
combinacéo, definko a especi ficidade ddMapte A9 p.al i d
70). Eysenck constiwiuma escala empirica de criminalidade construida em torno de todos
estes itens que revelariam a diferenca entre os criminosos e 0s ndo criminosaxk,(Eysen
1996). Burgesse ¢itado porEysenck, 1996chamou a atencao para o factofieteoria de
Eysenck implicar que criminosos e normais diferiiam numa combinacédo de N e E, e ndo
necessariamente num ou noutro separadamente; foi capaz de mostrar que mesmo em
estudos quéalharam em mostrar a significancia para uma ou outra variavel, a combinacao
mostrou diferen-as (al)t amente significati ve

Outros autores podaeiam inscrever nesta abordagem diferencial e positivista da
personalidade criminal, mas todas eleglteem comum esta busca da especificidade da
personalidade do criminoso, dos seus tracos e variaveis que, mais do que o interpretar e ao
seu comportamento (crime), descrevem e explicam a sua determinacdo, através de uma
estrutura de causalidade linear. i8&sse entdo aqui ao mesmo sistema explicativo das
teorias da bioantropologia criminal de Lombroso e da Escola Positivista Italiana, sé que,

dos determinantes biolégicos, passeypara os psicolégicos.

1.4.2Abordagem Cognitivo-Construtivista

Os autors destas teorias ja ndo buscam tracos de personalidade criminal, orientando
as suas investigacdes pdiea compreens«o dos processos
pessoa se implica numa conduta delinquente, adquire uma identidade criminal e adopta, em
dltimainst ©nci a, um mo d o (Odrigolaycit. thMandae 1997 npg7@)e nt e 0

Nesta linha, dois autores, Samuel Yochelson & Stanton Samenow (1976) recusaram
nas teori as psicol -gicas e soci ol -gicas
cuidadosa dosegpn s ament os e padr »es , uhm vea gquadkm« od 0 S
podemos estabelecer nenhuma relacdo causal entre a forma como o criminoso pensa e
actua e as cir c u(p 82).Recasaranstambem asloeaca mentdl a@mo

factor causal para o ane, reconhecendo que aquele conceito foi uma grande barreira para
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7

perceber que, para atingir a compreensdo sobre a realidade do criminoso, é necessario
saber quais s&o as suas experiéncias, desejos e premissas de vida. Deste modo,
abandonaram a procura dausas e 0 conceito de doenca mental e tentaram estudar o
fendmeno sem |lhe impor quadros tedricos, considerados como uma barreira a compreensao
das pessoas criminosas.

Comoobjectvodéic hegar ao espectro total do pe
dado®, Yochelson & Samenow1976) apesar de terem iniciado o seu trabalho com os
«Criminosos» na posicao @et e r a poptardamapsrdnudar para uma posicadideg e nt e s
d e mu d(a B85), aobsiderando um meio mais eficaz para aceder ao pensamento dos
criminosos e para depois operar aBua o r r €c40)«Raka examinar o estado mental
dos criminosos sem interpretacdes ou preconceitos que 0s pudessem ervibsEdson
& Samenow(1976) optaram por uma técnica que designaramdee | at o f enomen
enquantoi e x pl ora- «o i ntensa da corrent(iped4lde pe
Assim, treinaram 0s sujeitos a observarem o seu proprio pensamento, 0 que permitiu aos
investigadore¥ ochelson & Samenow1076) percebererms seus erros de pensanceat
quais as tacticas usadas, ou seja, obserMdarem pensament o que acomp:
criminal, da,ob@greiiam méexeocwosmd@s do fpunci o
42), em todos os cont&s de vida do criminoso

Os criminosos séo considdms como tendo uma consisténcia no seu pensamento,
facto que s6 pode ser apreendido se conseguirmos olhar para os criminosos através das
suas préprias premissas, independentemente das premissas e dos processos de pensamen
do investigador. Segundo estagages,ios cri minosos t°m um si
com premissas que estdo erradas do nosso ponto de vista, mas que tém uma consisténcic
i nterna e | (pgdd,cnaosestgndo-epadas dosponto de vista deles. Importa,
entdo, em vez de disputavigdo do mundo do criminosB,at acando um si st e
pr emi s s a gp.M)econpredndepacsua visdo

Estes autores, recusando a procura de causas para 0 comportamento criminal,
optaram por explorar os padrbes de pensamento e aggdetis,paraaceder ao mundo
do criminoso. Assim, 0 seuestudd® baseado na di sseca-«0 do
de accdo do criminoso, e ndo em justifdes de responsabilidade {0&a c (p.02d6)
pois, segundo estes autores, aquilo que o criminoso dau&es quando esta a procura de
desculpas, é totalmente @iénte do que realmente ocorr&m vez de tentarem encaixar

os dados fornecidos pelos criminosos num quadro explicativeomeebido, ou num
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conjunto de assuncdes tedricas, construiram um quadoeptual, derivando os conceitos
através de uma abordagem que designam de fenomenoldgica.

Yochelson & Samenow, (197@lefiniram dezasseis caracteristicas,fiopadr » e s ¢
pensament ¢ que rapesar deana® serem exclusivos dos crimindses, S u a
direccdo para fins especificos e a sua combinacdo com outros padrdes de pensamento
constituem a verdadei r gp. 258).sCadapadid@o intiaiduahé nt e
parte de um todo, pelo que adquire mais significado quando relacionado com todos os
outros. Segundo estes autorBsn enhum padr «o de pensamento
ser visto (po 26P) apesam deaaprésentarem alguma similaridade com
caracteristicas a que outros autores chamariatrades de personalidadestes padrées
de pesamento sdoenergia medq fi e s tzexa ¢graiva, orgulhq forca do poder
sentimentalismpreligido, pensamento concrettsragmentacaounicidade perfeccionismp
sugestionabilidaden solitariq sexualidades mentir. Além destes padrdes de pensamento,
ed es aut or e ErrosdAuforndticos demPenBamento q u e S «O0 padr
pensamento automaticosanal fechado a dn@d cersigd afisuncdo da posicdo de
vitima, falta de perspectiva tempordalha em colocase no lugar do outrdalha em
assumirque prejudica os outrpgncapacidade de assumir obrigagdatha em assumir
iniciativas responsaveisum sentimento irrealista de posseedo do medofalta de
confianca recusa em ser dependente, falta de interesse em performance responsavel
pretengosisma, falha em fazer um esforco ou tolerar a adversidameada de deciséo
pobre para viver responsavelmeristes erros automaticos de pensamento ndo ocorrem
apenas na situacao criminal, sdo € mais visiveis nela, desempenhando um papel em tudo o
gue o ciminoso faz, apesar de o criminoso ndo 0s ver como .ef¥axhelson &
Samenow, 1976).

Segundo estes autores, 0 criminoso tem mais pensamentos sobre transgressdes do
gue aqueles que alguma vez pode por em acc@o; pap el da escol ha
proces o atrav®s do qual el e s epp. 82y Algumas adeiate e n
sao eliminadas devido a factores impeditivos que podem ser internos, como a auto
imagem, ou externos, como o medo de ser «apanhado». AsRnidio cometer um
crime inplica eliminar as consideracdes impeditivas, através de um rapido processo de
Acorr oo menf al . Uma vez t o msupesptimisniaa. dec
Estes autores descrevem ainda varias fases que um criminoso pode atravessar, no seu
envolvimento com o crime (limbo, psicose, monastico, suicida). Yochelson & Samenow

(1976 constataram que, se confrontarmos o criminoso com o seu acto, ele ira usar muitos
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dos seus padrdes criminais de forma a substanciar a sua convic¢cdo de que ndo é um
criminosq tentando sempre livie da culpa, mesmo quando é detido com fortes
evidéncias de acusacao. Estes autores descrevem dezanove tacticas a que O Criminoso
recorre para se ilibar da culpa e que sdo basicamente similares as usadagrpria

acto criminso.

Yochelson & Samenow1@76) nao dividiramo mundo em dois grupos 0s
criminosos de um lado e os ndo criminosos do outmas estabeleceram antes um
continuo criminal para alcancar uma descricdo e analise mais precisa, que vai desde a
fipessoa basicame responsavel, num e xctimrmso@xtrend @o oiitro Este
continuo estabeleese sobretudo pela nocdo de responsabilidade um lado estdo as
pessoas que, apesar de poderem ter desejos de transgredir, estes desaparecem sem que he
a necesside de se operar uma escolha consciente; a opcao de transgredir ndo é assumida
pois ndo encaixa na sua visdo da vida; no outro lado, estdo 0s criminosos extremos que Sao
o alvo do estudo. Mas entues e outrogxistem diversos niveis de responsabilidade)o
€ 0 caso de pessoésresponsaves mas que ndo comentem crimes ou o de pequenos
criminosos cujos padrdes de crime sdo menores e menos graves do Goeminesos
extremos (apesar de terem 0s mesmos processos de pensamento). Todas as caacteristic
dos criminosos estdo presentes em todas as possibilidades deste continuo, diferindo apenas
em grau; 0 que esta em causa ndo é a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristic:
mas a sua natureza e a forma do sujeito lidar com ela (Yochelson & Sam&i@év

Estes autores consideram o criminoso como um ser que faz escolhas,
independentemente do seu estatuto socioecondmico, raca ou antecedentes de educacao, na
sendo portanto ma vitima das circunstancias. Méuma congruéncia, logica e
continuidade n@eu pensamento e accdo que sdo indiferentes do meio, mostedndo s |
mesmo por aquil o qué. 2473 No entantogaicarirgpesodende p a r t
apresentase como uma Vvitima, defendendo qeecausa parasua criminalidade séo as
circunstan@s da sua vida, sabendo, no entanto, que as circunstancias nada tiveram a ver
com as suas transgressoes, ele apenas o faz para dar uma imagem mais positiva de si.
Yochelson & Samenow, (1976pnsideranquefia busca de causas pri
e psicobgicas é inutil. Do ponto de vista da sociedade, a correccao ou a tentativa de
correccao de tais factores causais falhou. Para o criminoso, os factores socioldgicos e
psicol -gicos ser(w®lm como descul paso

Ainda na mesma linha da abordagem cognitiwostrutivista, Katz (1988) recusa

também o estudo dos factores que determinam o fendbmeno criminal, focando o seu estudo
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no que el e qdatidadesnsedurasdde crishe Assi m, em vez
antecedentes do crime, sejam eles tracos de pédsmieaou factores ambientais, a sua
prioridade &ic ompr eender as gqualidades da exper.i
de cr i mi(p &) Katz 41888)0acreditmjuei e st amos sempre a s
repeli dos (p.&) osewnobjecivéidbc ompr eender a emerg?®
di n©mi c a 9p. 4),espacilicaidB®s passos do procqualso di
uma pessoa autoriza o mundo a setlumi c r i mi (o )l Para aceéder@ estes dados,
nado importa indagar o sujeito $ebas causas do seu comportamento, ao que
provavelmente apenas nos responderia com retéricguetifiiccativa; importa sim, indagar
sobre o que fez e como o fez, para dessa forma aceder ao desenvolvimento processual da
experiéncia.Este autor eéfere quefide alguma forma nas disciplinas psicolégicas e
sociologicas, 0 misticismo e magias vividas no plano da frente da experiéncia criminal
tornous e i n v(p.s31ly, eel o8 factores antecedentes, ou determinantes causais,
passaram a ser o0 centro tedrico daas empirico do crime. Segundo Kat¥988)
N&o € necessario constituir o campo de tras para a frente. Podemos comec¢ar com o
plano da frente, tentando descobrir projectos comuns ou homogéneos e testar
explicagcbes dos passos necessarios e suficienteggsatdds quais as pessoas
constroem dadas formas de cri(pell)

Este autor pretende, assim, perceber quais sdo, para o sujeito, as auténticas atraccoes
do crime, podendo explicar as variagdes na criminalidseta, recorrer aos antecedentes
causais, reftndoqueias teorias causai s modernas dest
seguir em detal he o0s (pc3a7). Paatdaizs(1988swgeralques d o
Aiuma guest «o aparentement e simpl es seja
detalhaa aos factos da experiéncia criminal: o que é que as pessoas estdo a tentar fazer
guando cometem. um) crPmePende abordar o
realidade de todos os dias da sociedade contemporanea, sugegqndce a compr e
politica e sociolégica dominante de que o crime é motivado pelo materialismo é pouco
fundada e mgp. X0). Segundorestecaditor, foi esta visdo da criminalidade que
nunca permitiu a compreensao do fendmeno do crime de colarinho branco. Assim, adopta
uma abodagem teorica compreensiva para analisar e comparar as variedades da
experiéncia criminal que atravessam a ordem social, considerando que 0 processo

emocional que seduz as pessoas a desviancia nao difere com a posicdo social, havendo
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~

Auma si mi damentalhasdlieamicas que as pessoas criam para se seduzirem pela
desvi @1821). a o

Desenvolve, entdo, uma teoria d e aut o trans paantmhanci a
compreensiveis as particularidades experienciais do fenbmeno. Pakattal,(1988)
propde jara cada tipo de crime
Um diferente conjunto de condi¢des individualmente necesséarias e conjuntamente
suficientes, cada conjunto contendo (1) um padrdo de dccéquisitos praticos
distintos para cometer um crime com sucesso, (2) uma linha de irdefuret
formas Unicas de compreender como cada um € visto e serd visto pelos outros, e (3)

um processo emocionalseducdes e compulsdes que tém dinamicas esp@cifis

Assim, para este autor, 0S Criminosos Sao Vistos como pessodsegset « 0 @ aj oga
linha entre o sentido deles préprios enquanto sujeito e objecto, entre estar dentro e fora de
controlo, entre dirigire semd i ri gi dos pel as (ilO)COnsujeims da
experienciasea si mesmo, como um objecto controlado por forcastendentes, mesmo
quando € ele que controla a sua transicdo de sujeito para objecto. As emoc¢des morais sao,
segundo KatZ1988) centrais para as experiéncias desviantes, seja a humilhacéo, a justica
ou a vinganca (entre outras):qguant o mai amogipara p erime €..), maish
vividamente relevantes((ps3g2).tornam as emo- »¢

Segundo Manita (1997), estas teorias cogmntioostrutivistas, aproximaise
bastante da linha fenomenoldgiconstrutivista. Estes autores, de facto, recusam &onog¢
de determinante causal para explicar o comportamento do criminoso, no entanto, 0s
padrées de pensamento crimir@los erros automaticos de pensamento definidos por
Yochelson & Samenow, aproximase bastante dos designadibsicos de personalidadle
€ a IsSso ver, 0 Criminoso continua a ser esse «outro ser» pois, apesar de defenderam que
nao existem caracteristicas especificamente criminais, referem relativamente aos
criminosos que estudaram qiiee st 8vamos a | idar com uma e
tdiodi f erent e er a a (Yoehelsor& Samenawval9zeop. 3t)eApdsar Hed
recusarem o determinismo das causas psicologicas e sociais, defendem que o resultado dos
padrbes de pensamento criminais, no criminoso, € inevitavelmente o crime,deppaar
poderem relacionar causalmente uma sé pratica ou conjunto de praticas, com o resultado
criminal. Também Ktz (citado por Manita 1997) acaba por nao se desligar
completamente da abordagem explicattanisal, pois

Define o seu trabalho como de explgdo dos sentidos e seducdes do crime e como

fenomenolégico, em contraponto a l6gica causafistitivista, mas acaba por nao
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escapar ele proprio a tentacao positivista da causalidade, falando de causalidade e de
condi¢des causais dos seus processogsol® condut(@272r i mi nosado

Verificamos, entdo, como as concepcdes positivistas sobre o crime e 0 criminoso se
enraizaram no pensamento criminologico, podeselodentificar algumas das suas
caracteristicas mesmo nas teorias que delas se querean afgsie partem da recusa do

estudo dos factores e das causalidades (determinantes) do fendmeno criminal.
1.4.3Abordagem Construtivista e Fenomenoldgica

Na linha da abordagem construtivista e fenomenolégica, estes autores ndo tentam
encontrar as causaal os factores explicativos do crime, mas indagar do seu sentido e
significacdes, pretendem aceder a compreensdo do processo da construcdo subjectiva do
crime (Agra 2001; Manita, 1997).

Nesta linha, De Greeffcitado por Agra (2001)investigou o mundo vido do
individuo, revelandéi o pont o de vista do delinquente
const (pudl)«Assim, esteautbrpar t i ci pou na constru-«o
permite compreender como o0 h o rfgneffes 89y ° a
pp.11-12).

Debuyst(1986) seguindo esta hermenéutica criminoldgica iniciada com De Greeff,
comeca por contestar o conceito de personalidade criminal, tal como ele vem sendo
definido, pois considera que ele traduz uma concepcao estaticamiistardo individuo
(Manita, 1997). Propbe, entédb,gue anal i semos a delinqu°nc
entre trés aspectos fundamentéisa posicdo que o0 sujeito ocupa na sociedade; os
processos que dai resultam bem como as caracteristicas do cerdasxsoas interaccdes
m¥l ti pl as; e ainda as car act(e 7). Recusandosas d a
determinacdes e causalidades lineares, encara a criminalidade como um fenémeno
dindmico e complexo, integrado num contexto e num tempo detstos.

Um dos conceitos centrais nesta corrente tedrica passa entao a ser o de processo (...),

ou seja, todo o jogo das interac¢des que se desemmal@ntempo ou numa histéria

particular, por relacdo a qual as acc¢des vao adquirir 0 seu s@viidda, 097, p.

7).

De Greef e Debuystl986) encaram o individuo como alguém que constréi e da
sentido aos seus proprios actos, inserd® na At eoria do actor s
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criminalidade explicitada pdbe Greef, e aprofundada por Debuyst; @d aotdnica no
sujeito como actor do seu comportamento e ndo como simples objectos de determinacdes
gue s e |(bigneffe, M8 p. @-8); o0 sujeito confere sentido aos acontecimentos,
sendo um ser criador de valores.

TambémDigneffe (1989) se centranos processos para compreender as formas de
gestao da vida dos individuos, centrasséosobretudo nos aspectos da ética dos valores e
do desenvolvimento moral. Esta autora comeca por intersegaobrei os di f er e
elementos que intervém na forma comsujeito se situa em relacdo as regras com as quais
se confronta, tendo em conta as situagées nas quais se encontra e a posicao que ele ocup:
no sei o da dps@)tentdandorcampreemdfioa lqgqjuadr o de ref er
da qual o sujeito tomatitudes opostas ao que, numa dada sociedade, é considerado como
cpermiti doe ou (Digoeffep 1989) pn 7). dParaltal,trecare a trés nocdes e
as relacbes entre elas: (1) a regra moral ou ética, entendidaficamo manei r a c o
sujeito se digncia, aceita ou rejeita o que lhe é apresentado como «permitido» ou
«interdito», quer seja sobre a forma de lei ou regras sociais, ou entdo o0s valores «morais»
vei cul ados (Dymetfeal989p. P)t (2) o @vidofient endi do como r
for ma como o0 sujeito v°;ea(Iecbhhqudnci@c b hei dér a
nao somente como transgressao de uma regra, mas de forma mais vasta como solugédo que
um individuo (ou um grupo) foi levado a adoptar ou a inventar para resolverbienmae
com o0s quai s(Digneffe,d®9p I®T.t ado 0

Esta autora parte de uma concepcdo do homem como um actor acialmo u m
sujeito capaz de colocar o problema da su
(p. 200), e quefi n u ma  sdeterminadag participa na definicdo que € possivel dar
daquela situacao, tendo em conta as suas perspectivas, as dos outros, a posicao que el
ocupa, e as caracter? st i(bgn«fe, D989, B d2).iIAvsaas q u
analise situse ao niel do vivido individual, interrogandse sobre a forma como o sujeito
vive e representa a sua relacdo com as regras, privilegiando, nesta analise, aquilo que
Afexprime a forma particular em -@owandaada u
naturezcads r el a-»es com o0s o ut(Dignefe, 8989pol®8).a e s
Interroga, assim, este vivido individual na sua relagdo com a estrutura social; esta estrutura,
ifa n2vel do vivido individ(pagd)Prgpbesgniians ent a
guadro tedrico e metodoldgico que mostre a forma como o sentido e significado atribuido a

regra se constitui pelas relagdes que o sujeito estabelece a nivel micro e macro social, ndo
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sendo apenas ums i mpl es efei to do ¢ onedsitcriuotnuarmeesnt o
(Digneffe, 1989p. 10.

Situandese no quadro da Criminologia Clinica, tenta compreefidarqg ui | o g
representa a rela-«o0 com a sabordendoraalainqguéaciaq u a ¢
atrav@sidodaida®fi d o s e gneféecl®89p. 11). Di

Para tentar fazer emergir o ponto de vista do outro, permfindona c ompr eens
vivido individual que coloca em evidéncia o impacto da organizacéo social na forma como
as regr as (Dsgreffe, 1089pi. d dL29 , hist@iaderidae, "coiinsi der
queium conheci mento de tudo o0 que estrutu
compreender o sentido que o 9Yuilde Pretendeat r i
atender ao vivido individual através do discurso, situasies discursos no contexto dos
seus actores, acreditandoqua bi ografia ser8 suscept2vel
estrutur a, da hi s {Digneifea 1989p.d1D9y. iE dentéo| atrévés sl c i a
discurso quél 0 asgj¢itomostracombr aduz e r ejousegmd adios GWIC:
biografico coloca em evidéncia a articulagdo, ou mais exactamente a identidade de um
certo ponto de vista do s(Digneffel1988p. ©96). i ndi
Digneffe (1989) tentou assim demonariia i mport ©nci a do soci a
constitui a relacdo do sujeito com as regrasque se estabelece como um complemento
ao quadrdiopsicolégeo proposto por De GreefPretendeu demonstrar tambéomo &
abordagens biogréfica e soalnica en Criminologia podem apresentar uma certa
complementaridade.

Digneffe (1989 reactualizafi u ma guest «o fundament al
«fenomenoldgica» em criminologias relacées do homem camegra (p. 8), adoptando
uma perspectiva que a propria aatoefere como intecaionista, moral, e que parte da
nocdode actor social. E intereionista, uma vez que considerague m t oda a S oOC
os valores morais e as regras sociais dominantes sdo por sua vez integradas (ou
interiorizadas), mas também résti 2 das (transfor madas), pel c
(Digneffe, 1989 p. 9). Uma vez que coloca as questbes do sentido das regras e das
representacdes que os sujeitos lhe atribuem, esta perspectiva pode ser considerada de
moral, recorrendo a definicate moral proposta por Foucault (cit. in Digneffe, 1989), na
introducéo de."usage des plaisirsoma

Um conjunto de valores e de regras de ac¢do que sdo propostas aos individuos e aos

grupos por intermédio de diversos aparelhos prescritivos, (...) @mdermar um

conjunto sistematico, elas constituem um jogo complexo de elementos que se
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compensam, se corrigem, se anulam em certos pontos, permitindo compromissos e

escapatoria§. 9)

Tenta entdo aceder ao vivido e as representacfes da regra em oelacan
constituicdo do sujeito moral, tratande, nas palavras da autofada C¢ci nven- «c
solu-»es morais, em fun-«o deDignaffe 198 p.os r
10). Assim, pretende sobretudo aproximeaii d as def i ni - aieesnredagho i ai S
as quais os actores sdo levados a sgualp. 12, pelo que as definicbes legais séo
secundarias. A delinquéncia, para esta autora, € uma forma de gestdo de vida escolhida
pelo individuo, enquanto ser que constréi o seu mundo, atraggnificado pessoal que
atribui aos seus actos.

Como podemos verificar, os autores desta nova corrente, designada de construtivista,
ndo buscam os tracos de personalidade que determinam o crime, este novo modelo de
andlise do fendmeno criminal € mais coexgl e abrangente e a questao deixa de ser a da
determinacdo ou causalidade, e passa a ser prad@sso A conduta delinquente ou
criminosa, segundo Digneffé489:

Resulta da interaccéo entre determinados contextos, determinadas situacdes no meio

e 0 cofunto de complexos e interarticulados processos cognitivos, afectivos e

experienciais que levam o sujeito a interpretar a situacdo de uma dada forma

particular e a agir de acordo com o sentido que lhe a{pbii3)

Podemos constatar, através destadomscricdo de algumas das teorias psicolégicas
sobre o fendmeno criminal, que a concepc¢do de crime e de criminoso nelas presente tem
vindo a sofrer alteracdes. De uma abordagem positivista que considera que as causas do
crime se podem encontrar em espeicihdes do criminoso, passa para uma abordagem
mais construtivista que abandonando a tradicional no¢ao de causa, considera o crime como
uma construcao social.

Assim sendo, na abordagem positivista 0 criminoso € visto como um individuo que,
ndo sendo talmente livre, é determinado a pratica de crimes. As suas caracteristicas
psicolégicas especificas (funcionais e estruturais) difereactarfmesmo que ndo em
natureza, mas em grau) do ndo criminoso e determinam 0 Seu comportamento
transgressivo. Os posiistas recusam a existéncia de componentes de indeterminacéo da
accdo, pelo que é através de um esquema explicativo causal que o criminoso explica o

crime.
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Na abordagem construtivista, pelo contrario, o criminoso, tal como o ndo criminoso,
€ visto como @uém que gere a sua vida, atribuindo sentidos e significados aos seus actos,
implicandese numa conduta criminosa através de processos complexos que nao se regem
por uma causalidade linear. Assim, 0 criminoso ndo é um ser determinado a pratica de
crimes, ésim um ser como qualquer outro, que, possuindo capacidades de auto
organizagdo e de autodeterminagdo, se envolveu numa actividade criminosa, agindo de
acordo com a visao do real que construiu e do sentido e interpretacdo que atribuiu aguela
situacao ou aatexto.

Existem pontos de passagem entre o(s) positivismo(s) e o(s) construtivismo(s) e
nenhuma das teorias apresentadas representa, em absoluto, alguma destas perspectiva:
epistemoldgicas. Estas teorias aproxirsermais de uma dada perspectiva, mas|ipamti
esquemas conceptuais de outrBsetendemos aqui, dar conta apenas do movimento
epistemoldgico que se operou no seio da Criminologia, focado através das teorias
psicolégicas sobre o crime e a personalidade criminal. Com o desenvolvimento da
Criminologa e do saber psicologico sobre as condutas desviantes, atem@smodos de
conhecimento (cientificos) do criminoso (Agra, 2001): da caracterizacdo do fenémeno pela
identificacdo de tracos (descricdo), passa sua explicacdo, primeiro no seu plansaha
(determinista), e depois no seu plano processual (situando o fenémeno no tempo),
passandse finalmente a interpretacdo psicoldgica e psiooal, dirigida ao sentido e a
significacdo que os actos desviantes tém para 0s seus actores.

O saber «cientifio» sobre o crime emergiu como resposta a uma necessidade (penal)
de conhecer as especificidades e a perigosidade do delinquente para prevenir o crime e
ressocializar o delinquente, assegurando uma defesa social mais eficaz. No entanto, com o
desenvolvimeto da Criminologia e das teorias da personalidade criminal, diversos autores
contestam cada vez mais a existéncia dessas especificidades e de tracos que determinem ¢
perigosidade, afastand®, assim, das necessidades e objectivos que permitiram a
emergénia deste saber.

Assim sendo, havera, no ambito penal, lugar para uma Psicologia que, abandonando
a | -gica positivista das determina-»es cal
fen- meno, nem O0S seus por qu°s, alorass nos e c

significados do delinquente?
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CAPITULO Il i Ensinode Adultose Reinser¢éo Social

Neste capitulo abordase as nogdes de Accbefducativa interligada com o
conceito deReinsercdo &cial e caracterizae 0 modelo de Educag de Alultos
implementadoem PortugalNo que respeita ao caso particular do nosso paisefamna
breve referéncia ao enquadramel#@gislativo das accfes educativas implementadas em
estabelecimentos prisionais e pr@ese ainda identificar condicionalismos que podem

afedar essas accdes, centradas nas condi¢coes ambientais existentes.
2.1-A Accao Educativa e a Reinsercao Social do Recluso

E indiscutivel que o sistema penitenciario ndo esgota a sua funcdo na retencéo do
individuo a quem foi retirado o gozo da liberdads, ygm determinado periodo de tempo.
Actualmente, a sociedade que condamaisacaquele que praticou actos contrarios as leis
vigentes, obrigae a desenvolver esfor¢cos no sentido de promover a efectiva reinsercao
social do prevaricador. JA& em 1951, a @3é0 Internacional Penal e Penitenciéria, citada
por Seabra (1983), adoptava o principio de que a responsabilidade da sociedade ndo cessa
no momento da libertacdo do recluso, mas continua até que este tenha readquirido um
lugar honroso no seu seio.

Sobreesta probleméatica, Gralha (199®anifestou a opinidao de que "a formacédo
escolar dos reclusos é hoje considerada, pelo sistema prisional, uma estratégia de
intervencao tendo em vista a reintegracao social dos mégmaal). Na verdade, ja ha
duasdécada que o Comité de Ministros do Conselho da Europa (1989) defendia uma
estratégia de intervencdo idéntica. Adoptou entdo e promoveu a publicacdo de uma
Recomendacéasobre a educacdo em estabelecimentos prisionais.

A Recomendacddo Comité de Ministros do Cealho da Europa (1989) tomou por
base investigacbes desenvolvidas em diferentes paises, sintetizadas em relatério da autoria
do Comité Restrito. AqueldRecomendacadananifestava a defesa da introducéo de
inovagdes no ambito da organizacédo de accdes edasativ sistema prisional, tanto sob o
ponto de vista da promocdo da formagcdo académica, como da formacédo profissional. O
Capitulo VI daRecomendacaexpressamente refere que as accbes educativas a serem
implementadas devem ser "diversificadas e de boadquili e tomar em consideracéo
que sd@o extremamente varidveis as situagles, interesses e necessidades dos individuos

detidos.
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A Recomendacdacolhe ainda o parecer expendido no relatério apresentado pelo
Comité Restrito na parte em que se sugere que osrmgaveatribuam verbas
suficientemente capazes de garantir a implementacdo das acc¢des educativas com as
caracteristicas desejadas. Em termos relativos, sugere mesmo que essas verbas sejan
mesmo superiores as destinadas ao sistema educativo normal.

O Comité & Ministros do Conselho da Europa (1989) aproveita mesmo para integrar
na Recomendacéda regra 78 das "Regras Prisionais Europeias”, que adoptara dois anos
antes. Esta conhecida regra aponta para a equiparacao da actividade educativa ao regime de
trabalho prestado em horério normal, desde que faca parte de programa de tratamento
personalizado. Nd&Recomendacae referido que as actividades educativas em sistema
prisional ndo devem ser consideradas menos importantes que os outros trabalhos prestados
e os detios ndo devem sofrer prejuizos financeiros ou oytarsse dedicarem a elas.

Tal sugestdo fundamersa em varios argumentos que, no minimo, nos obrigam a
reflectir sobre a sua pertinéncia. Em primeiro lugar re®@ facto de grisdo ser uma
situacdoanormal, contraria a natureza humana, e que as actividades educativas, quando
significativas e respondendo aos anseios dos detidos, devem ser entendidas como qualquer
outra actividade ou terapéutica ocupacional. Neste sentido pode contribuir para@enuar
efeitos perversos da detencao e, em simultdneo, promover a valorizagdo pessoal do detido,
com esperados reflexos benéficos no desenvolvimento dastita e reinsercao social.

Em segundo lugar, refese que a importancia atribuida as acc¢des edusativa
sistema prisional fundamersa no argumento de que se trata de um principio de justica
social. Os estudos subjacentes ao relatério produzido pelo Comité Restrito constataram
serem numerosos 0s detidos que passaram por uma experiéncia escolar pegativa
limitada. Por este facto, a sociedade deve consideram divida para com eles. No
ambito da igualdade de oportunidades, os dettdos direito a que a sociedadees
proporcione um apoio especial a fim de colmatar a sua situacao desfavorecida.

O terceiro argumento apresentado, numa ligacdo directa aos dois anteriores,
inscrevese abertamente no dominio da reinsercdo social. Des#dagae a educacgdo, quer
académica, quer profissional, mais do que qualquer outra actividade € passivel de encorajar
e ajdar os reclusos a virar as costas a criminalidade. Remostainda para agumento
de que a relacdo custahtagem das despesas em educacdo em estabelecimentos
prisionais, quando comparada com as verbas gastas na sua gestdo, tenderd a oferecer
incompaavelmente, maiores beneficios a socied@idscordamos com Ribeiro (2009) ao

afirmar que Aembora a repress«o do cri me
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e a politica social revelaie muito mais importantes. O investimento em educag¢ao, como

élbem sabido, refor-a o pensamento ®tico e

2.2-A Accao Educativa em Estabelecimentos Prisionais

2.2.20 enquadramentolegislativo

O inicio da actividade educativa nas prisdes, em Portugal, remonta a 1932, por forca
do disposto no Decred_ei 21175, de 28 de Abril, e da criagdo da Associa¢ao do Patronato
das Pris6es. Quando esta, em Maio de 1951, transita para a dependéncia daGaetcao
dos Servicos Prisionais, o panorama muda substancialmente para melhor-easasistea
maior artculacdo das varias actividades: educativas, morais e religiosas. A partir de entao
passa a ser preocupacdo dominante manter os reclusos ocupados a maior parte do tempa
possivel.

Contudo, até 1979, ainda as accbes educativas em estabelecimentos pesaomais
orientadas por funcionarios ligados ao Ministério da Justica, sem formacdo adequada; estes
completavam as suas tarefas oficiais leccionando/ensinando alguns temas ou dirigindo
actividades escolares. Depois da assinatura do Despacho Canflzitpdel de Agosto
de 1979, o0 ensino passou a ser assegurado por professores.

Actualmente, vigora o Despacho ConjublY/MJ/ME, de 1 de Junhode 199.

Desde entéo foi regulamentado o ensino dentro dos estabehtos prisionais ao nivel de
todos os ciclos densing como forma de colmatar os baixos niveis dmlesidade da
populacao reclusa, seguindo o modelo dos Cursos de Educacao e Formacao de Adultos em

vigor em todo o territério nacional.

2.3As Accbes Educativas: Os Cursos de Educacdo e Formagao de Adoi
(EFA/RVCC) Da Agéncia Nacional de Educacao e Formacéo de Adultos (ANEFA) a
Direccédo-Geral de Formacao Vocacional (DGFV).

Em Portugal, a semelhanca de outros paises da Europa,-sernmgente a criacao
de um Sistema de Reconhecimento, Validacdo eifiCagio de Competéncias que
avaliasse e acreditasse, do ponto de vista formal, as competéncias que os adultos
adquiriram nas suas praticas quotidianas, enquanto trabalhadores e/ou cidadaos, e que
fosse, simultaneamente, aceite e reconhecido socialmastaiage, acima de tudo, que

este sistema contribuisse para a construcéo de itinerarios de educacao e de formacao ao
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longo da vida, e que induzisse a mobilizacédo individual em termos de construcdo ou
reconstrucdo de projectos profissionais, educativosidiivos e até mesmo socais.

Com a Cimeira do Luxemburgo (1997), onde se assumiu para a Unido Europeia uma
estratégia integrada de Educacao e Formacao, Emprego, Competitividade e Coeséo Social,
o Plano Nacional de Emprego langou as suas primeiras raizetee fenovadoras de uma
Educacédo e Formacédo de Adultos contemporénea, aqiea o futuro. Este assegurou

Uma estratégia e um sentido, através da articulacdo entre dominios da educacéo,

formacdo, emprego e do reconhecimento dos processos de aprandizage

formais, nomeadamente os ligados aos contextos de vida, de trabalho e de accdes de
formacao nédo certificadas formalmente; um programa, através da institucionalizacéo
do programa Sociedade s@ber +, visando

a cago da Agéncia Nacional de Educacédo e Formacao de Adultos (ANEFA), ainda e

sé em projecto, pois sO viria a ser criada em Setembro do ano seguinte e tdo sé como

Comissao Instaladof@rigo, 2002, p.12).

Com este objectivo criese entdo um Grupo de Trabakom o intuito de debater as
questdes inerentes a este projecto, o qual apresentou posteriormente as linhas base de acca
gue levasse ao desenvolvimento de uma Agéncia Nacional, e que criasse as condicdes
necessarias para construcdo de um sistema doéadonsenso politico e social e tutelado
em conjunto pelos Ministérios da Educacédo e do Trabalho e da Solidariedade, visando
desta forma, uma articulacdo coerente e harmoniosa entre as praticas e as politicas de
Educacao e Formacao de AdultDeste trabdlo:

Trac[ouse] varios cenarios organizacionais e politicos e ofp#dyor rejeitar duas

situacBes extremas: por um lado, considessranjustificada a criacdo de uma

ANEFA que apenas viesse a actuar como indutora indirecta, ou simples instancia de

financiamento e reconhecimento de accdes, programas e projectos, exclusivamente

originados na chamada sociedade civil, mas, por outro lado, rejsgagaalmente a

criacdo de uma ANEFA que se propusesse controlar, enquadrar ou tutelar todas as

iniciativas efatais e naestatais neste dominio, desvalorizando as imensas

potencialidades e virtualidades dos processos de desenvolvimento individuais e

colectivos radicados na autonomia dos novos movimentos sociais ou impulsionados

pelo livre e criativo exercicio dadadania(Melo, Lima & Almeida, 2002, pp.115

116).
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Em Maio de 1998, este Grupo de Trabalho, prop0s a criagdo de uma instituicdo
independente cuja estratégia apontava para a constru¢cdo de um sistema descentralizado
autonomo e desvinculado do sistemaoksc Esta, que se desejava promotora de um
percurso educativo com curriculos, niveis e certificacdo em tudo diferentes do sistema
escolar, propunhase simultaneamente realizar o reconhecimento e validacdo de
competéncias adquiridas ao longo da vida. Stirggmente, em Setembro de 1999, a
ANEFA - Agéncia Nacional de Educacdo e Formacdo de Adultos, cuja Comisséo
Instaladora tomou posse em Abril de 1999 sob a tutela dos dois ministérios anteriormente
referidos. Na revist&aber Mais Benavente (1999) claiwbu os objetivos da ANEFA
salientando que

Esse projecto significa passar a barreira do som! Queremos reconhecer a cada adulto

o direito a ver formalmente validados os seus saberes, o que significa um grande

esforco prévio para definir as competéncias géio necessarias para o 6° ano, o 9°

ano, o ensino secundario. (...) Aquilo que se pede a educacao e formacdo de adultos,

hoje em dia, é ter respostas adequadas a diversidade de situacdes e poder responder &
gruposalvo prioritarios (...) Tudo isto é reaénte um grande desafio, sobretudo se
tivermos em conta que, segundo a nossa concepcdo de educacdo e formacao de
adultos, em todas as instituic6es, em todos 0s espacos sociais, desde as autarquias, as
empresas, as associacdes culturais, recreativas, @decagducativo, pode e deve

haver essa oferta. Portanto, entendemos esta Agéncia ndo como um organismo que

vem criar novas formas de organiza¢do, mas que vem, sobretudo, animar, incentivar,

coordenar aquilo que corresponderd, cada vez mais, a uma disaoiaéop.56).

Inspirado em modelos europeus, a ANEFA bassono modelo francés do balanco
de competéncias e no modelo britanico de validagdo das qualifiddgfesal VVocational
Qualification (NVQ) e doQualification Curriculum AuthoritfQCA).

A organizacdo de um Sistema de Validacéo e Certificagdo de Competéncias surge
entdo com a Agéncia Nacional de Educacdo Formacdo de Adultos (ANEFA) a 28 de
Setembro de 1999, como um Instituto Publico, sujeito a dupla superintendéncia e tutela dos
Ministérios ca Educacédo e do Trabalho e da Solidariedade, funcionando em regime de
instalacdo por um periodo de dois anos, estatuto que manteve até a sua integracdo na
DireccdeGeral de Formacéo Vocacional (DGFV) (cf. Decrelm n° 387/99).

No panorama dos diferesteactores institucionais da educacdo e formacédo de
adultos, a ANEFA surge com objectivo de intervir em novos dominios, designadamente ao

nivel do reconhecimento, validacdo e certificagdo de competéncias adquiridas ao longo da
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vida. As linhas estruturantele intervencao apostam num modelo de educagéo e formacao

de adultos que valoriza 0os percursos ja realizados, bem como os saberes e competéncias
adquiridas ao longo da vida em situacdes informais e ndo formais. Para além da sua
intervencdo ao nivel do redoecimento, validacdo e certificacdo de competéncias
adquiridas tem como objectivos a promoc¢ao de itinerarios formativos diversificados para
adultos pouco escolarizados e com qualificacdo profissional insuficiente, bem como a
diversificacdo e diferenciacade modalidades de educacdo e formacdo alternativas ao
ensino regular, nomeadamente através da implementacdo de ofertas de curta duracao,
flexiveis e capitalizaveis, combinando a formagé&o escolar com formacao qualificante.

Estas intervengdes operacionalizaenem quatro medidas fundamentais:

1. O Reconhecimento, Validacéo e Certificagcdo de Competéncias (RVCC) realizado
com base no Referencial de Competén€ihave da ANEFA,

2. Os Cursos de Educacéo e Formacéo de Adultos (Cursos EFA) que se destinam
adultos maiores de 18 anos que nao possuem a escolaridade basica de 9 anos, sem
qualificacéo profissional, empregados ou desempregados. Esta oferta de educacao assume
uma dupla certificacédo escolar e profissional sendo as areas profissionais variadissimas. No
final do percurso formativo, o adulto que concluir um Curso EFA recebe uma Carteira
Pessoal de Competénci@bave e um Certificado de Educacdo e Formacéo de Adultos:
Béasico 3 (B3), equivalente ao 9° ano de escolaridade e nivel Il de qualificacdo profissional
ou Basico 2 (B2), equivalente ao 6° ano de escolaridade e nivel | de qualificacdo
profissional; ou ainda Basico 1 (B1), equivalente ao 4° ano de escolaridade e nivel | de
qualificacéo profissional;

3. As accles S@ber+, de curta duracao destsgm pess@aadultas empregadas
independentemente da habilitacdo escolar ou qualificacdo profissional que possuem e
visam o refor¢co ou aquisicdo de competénciasduosinios profissional ou pessoal, em
diversas tematicas, designadamente: Literacia TecnolOgica, éntpama o Cidadao,
Linguas Estrangeiras, Portugués como 22 Lingua, Euro, Cidadania Europeia, Matematica
para a Vida,Contabilidade e Gestdo, Expressdao e Comunicacgdo; Oficinas de Leitura e
Escrita e Cidadania e Ambiente. A frequéncia com aproveitamento de mais modulos
das Accbes S@ber+ confere um certificado de formacéo;

4. A ANEFA promove ainda e apoia paralelamente a criagdo de uma Rede de Clubes
S@ber+ que se constituem como espagos de acolhimento, informag&o, orientacdo e
convivio de adultos em bes de novos conhecimentos e competéncias numa perspectiva

de aprendizagem ao longo da vida.
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Dos referidos dominios, em termos de Educacédo e Formacao de Adultos,-skestaca
a iniciativa do Reconhecimento, Validacdo e Certificacdo de Competéncias que se tem
vindo a consolidar numa Rede de Centros (nos termos da portaria-#2082, de 5 de
Setembro) em todoterritério. Isto demonstra que
O desenvolvimento desta Rede de Centros RVCC em todo o territério € o sinal de
que a dinamizacdo da Educacdo e Foéwoade Adultos, enquanto sistema que
possibilite 0 acesso generalizado destes a progressao educativa, tecnolégica, cultural
e profissional, de forma autbnoma e permanente, pode e deve ser conduzida atraves

da valorizacao das aprendizagens adquiridas ao ldagida(Eiras, 2002, p.13)

Esta rede tem sido, paulatinamente, construida através de um processo de acreditacédo
de entidades de natureza diversa, publica ou privada, enraizadas nas comunidades em que
se inserem. A titulo de exemplo referimos as aagbes de desenvolvimento
local/regional, associa¢cdes empresariais, associagcdes de municipios e instituicbes publicas
(escolas deensinos basico e secundario, Instituto de Emprego e Formacéao Profissional
IEFP). Inerentes a criacdo da rede enfatizsanowros aspectos tais como: i) as
necessidades das populacdes; ii) os critérios de acessibilidade das populagfes; iii) a
diversidade dos publicos destas entidades.

Assim, o sistema estendega a todo territério nacional e ilhas, propondo a criacao
de pelosmenos um Centro em cada NUT Il (nomenclatura das Unidades Territoriais para
fins estatisticos)de forma aatenuar as assimetrias regionais e favorecer a igualdade de
oportunidades.

A apreciacao das candidaturas para acreditacdo de novos centros decRuMETa
fundamento no Regulamento do Processo de Acreditacdo das Entidades Promotoras dos
Centros de Reconhecimento, Validacdo e Certificacdo de Competéncias (cf. portaria
n°1082A/2001, de 5 de Setembro). Este regulamento tem como principal finalidade
identificar os projectos/entidades que reunem condicfes de partida e que demonstram
possuir as capacidades e competéncias basicas fundamentais para integrarem a Rede dos
Centros de RVCC.

Cabe ao Programa de Desenvolvimento Educativo para Portugal (Profep Il
disponibilizar os recursos financeiros, antecipadamente negociados com a Comissao
Europeia no ambito do IlI Quadro Comunitario de Apoio. Legislado no Despacho
Conjunto n° 262/2001, de 22 de Marc¢o, que aprova o regulamento que define o regime de

acesso a® apoios concedidos no ambito da Medida 4, Accaoi 4Reconhecimento,
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Validacao e Certificacdo de Conhecimentos e Competéncias Adquiridas ao Longo da Vida.
E de destacar, que a rede de Centros de R@&@ros de Novas Oportunidadegegra
entidades finaciadas pelo PRODEP Il e a partir de 2003, entidades previamente
acreditadas pela Direcc@izeral de Formacdo Vocacional que se auto financiem como
previsto no artigo 1082/2001, de 5 de Setembro.

A Rede constituitse em Novembro de 2000, com entrada d&senvacdo de seis
entidades. Na regido Norte, Associacao Industrial do Minho (AIMinho), Associacao
Nacional de Oficinas e Projectos (ANOP); na regido de Lisboa e Vale do Tejo, a Escola
Nacional de Bombeiros (ENB) e o Instituto e Emprego e Formagéo Ryn&sgIEFP)-

Centro de Formacéo Profissional do Seixal e, por ultimo, na regido do Alentejo, Agéncia
para Desenvolvimento Local no Alentejo Sudoeste (ESDIME).

Entre 0 ano 2001 e 29@ no cumprimento da meta negociada pelo Estado Portugués
com a Unido Euwpeia j4 entraram em funcionamento, cercaef®o e setenta quatro
centros, dos quaguarentasdo autedinanciados e promovidos por diversas entidades que
asseguram a sua instalacdo e funcionamento dentro das condicbes legalmente

estabelecidas, atravde um financiamento préprio.

2.4-0 Modelo de Certificacdo de CompeténciasAdquiridas ao Longo da Vidai Os
Centros de Reconhecimento Validagéo e Certificagdo de Competéncias (RVCQ)
Novas Oportunidades

O Sistema de Reconhecimento, Validacdo e Ceaatifio de Competénci@@VCC)
tem como objectivo dar a oportunidade a todas as pessoas adultas, com mais de 18 anos, de
verem reconhecidas pessoal, social e oficialmenteas competéncias, conhecimentos e
saberes que foram adquirindo ao logo da vida rais wariados contextos, promovendo e
facilitando percursos de educacédo e formag&o com certificagdo escolar (e profissional)
obrigatoria.Estes Centros, mais conhecidos por Centros de Novas Oportunidades (CNO),
organizamse em torno de trés eixos fundamentague passamos a destacar. o
Reconhecimento de Competéncias, a Validagdo de Competéncias e a Certificacdo de
Competéncias.

O Reconhecimento de Competéncias, primeiro eixo, desdebmn funcdes de
aconselhamento e acompanhamento, enquadradas nos ipsintigtodoldgicos e nos
objectivos do balanco de competéncias. O aconselhamento corresponde a actividades de
acolhimento através do preenchimento de uma ficha de inscricdo e, se necesséario, uma

entrevista de diagnéstico de competéncias que permite efeshemrpréseleccdo dos
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adultos que retinem condicdes para integrar o respectivo processo. E neste momento que se
procede a explicacdo dos objectivos, funcionamento e metodologia subjacentes ao Centro,
junto dos adultos, bem como a identificacdo das expessatio adulto que se inscreve,
sendo esta tarefa da responsabilidade do profissional de RVCC. O acompanhamento
resumese ao processo de identificacdo pessoal de competéncias previamente adquiridas ao
longo da vida consubstanciado num conjunto de actividadsentesinuma légica de
balanco de competéncias, na qual se promovem ocasifes de identificacdo e avaliacdo de
competéncias, utilizando, para o efeito, um conjunto diversificado de meios (entrevistas
individuais e colectivas, actividades préticas, testeg ogosé) 6 ( ANEFA, 20

No decorrer das actividades, o adulto devera construir, com apoio dos técnicos: o
profissional de RVCC e os formadores das quatro areas de Compe(@maias-
Matematica para a Vida, Linguagem e Comunicacdo, Tecnhologiamfalanacdo e
Comunicacéao e Cidadania e Empregabilidade, o seu dossier pessoal, anexando, sempre que
se justifique, evidéncias/provas documentais das competéncias que vai mencionando.

Em sumafio processo de reconhem@nto pessoal das competénciaj [froporciona
ao adulto ocasifes de reflexdo e avaliacdo da sua experiéncia de vida, -teveando
identificacdo das suas competéncias e promovendo a construcdo de projectos pessoais e
profi ssi onai(ANEBA, 2p01)pfl8).cat i vos o

Concluido o dossier pessoedte € analisado pelo profissional de RVE pelos
formadores das diferentes areas de Competé@tiage. A analise do dossier pessoal
respeita os principios orientadores prescritos pelo Referencial de Compe@haiasda
ANEFA, para as quatro areas,ra &uncéo dos trés niveis de certificacdo (Béasico 1, Basico
2 e Basico 3). Em funcdo dos critérios de evidéncia propostoReferencial os
respectivos profissionais procurardo desocultar no dossier pessoal as evidéncias definidas
nomesmo

Desta analispoderao surgir trés situacoes distintas:

1. A auséncia de determinadas competéncias, em uma ou mais areas, o que implicara
a necessidade de Formacdo Complementar, a qual é ministrada pelos respectivos
formadores no Centro. Esta Formacdo Complementar rd® g@paeder na totalidade das
quatro areas de Competénet@save as 25 horas de formacgéo pois tem como objectivo
colmatar pequenas necessidades formativas;

2. A existéncia de acentuadas necessidades formativas implica que os adultos sejam
encaminhadosglos profissionais para outras Ofertas de Educacao e FormacaguttesA

(OEFA) que se coadunem com o tipo de necessidades formativas diagnosticadas pelos
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7

formadores. Esta formacdo € ministrada fora do Centro sendo promovida por outras
entidades de educacaofitacao (Accoes S@ber +, Cursos EFA e outros cursos);

3. Por ultimo, caso nédo se verifique a necessidade de formacdo complementar em
nenhumas das areas de CompetérClamve o adulto efectumio seu Pedido de Validacao
de Gmpeténcias sendo estas posteramta formalizadas na sessao de juri.

Importa acrescentar que as Formagdes Complementares sdo acc¢des de curta duragéo
organizadas de acordo com o Referencial de Competédleaase e estruturadas a partir de
competéncias de que o adulto é portador e quenfatantificadas durante o processo de
reconhecimento e/ou validagdo de competéncias. Estas ac¢des de formacéo permitirdo que
0 adulto possa adquirir novas competéncias, complementando um determinado nivel
formativo conducente ao processo de certificacao.

O segundo eixo, Validacdo de Competéncias constitui o acto formal realizado pela
entidade e que se consubstancia num conjunto de actividades que visam apoiar o adulto no
processo de avaliacgdo das suas competéncias, relativamente as quatro areas de
Competénims-Chave e aos trés niveis de certificacdo escolar posstess) consta no
Referencial de Competénci@have da ANEFA. O Juri de Validagdo assume a posicao
mais relevante deste eixo, com a principal misséo de analisar e avaliar o dossier pessoal
apresetado, interpretando a correlacdo entre todas as evidéncias ai documentadas e o
referencial de Competénci@have. Sempre que se justifiqueadultodevera promover
actividades de demonstracdo de competéncias que permitam aferir as competéncias menos
clarss descritas/documentadas no dossier pessoal. Finalmente, e tendo sempre em
consideracdo o Pedido de Validacdo de Competéncias apresentado pelo adulto, o jdri
devera ainda posiciorléd nas varias unidades de Competén€ihave de cada uma dos
niveis B1, B2e B3.

Por ultimo, a Certificacdo de Competéncias formaliza as competéncias adquiridas em
contextos formais, ndo formais e informais e constutonfirmacao oficial e formal das
competéncias e qualificagbes adquiridas através da formacdo e/ou expem@ncia
princ?2pio, i dentificadas no processo de r
2001, p.14)A actividadechave deste eixo consiste na oficializagdo da validacdo das suas
competéncias através do seu registo na Carteira Pessoal de Compé&igéavease
mediante a emissdo de um certificado de equivaléncia aos 3°, 2° ou 1° Ciclos do Ensino
Bésico, sempre que obtenha a certificacdo na totalidade das quatro areas de Competéncias

Chave.O dossier pessoal fica na posse do adulto, recebendo mais t&eifizado
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equivalente ao nivel a que foi certificado e a respectiva Carteira Pessoal de Competéncias
Chave.

Garantidos estes trés eixos de intervencdo, os centros de RVCC asseguram uma
oferta diversificada de servicos a partir de seis funcdes fundameat@inacao local,

informacgé&o, aconselhamento, acompanhamento, formacdes complementares e provedoria.

2.5-0 Referencial de Competénciafhave

Segundo Alonso, Imaginario & Magalhdes, (200akdandese em experiéncias
desenvolvidasnoutros paises neste ampq tornouse imprescindivel elabar um
referencial que definisse

As competéncias essenciais e valiosas na nossa sociedade do conhecimento e da

globalizacéo, que crie as condi¢cdes para oferecer a todos e cada um dos cidadéaos e

cidadas adultos uma igdade de oportunidades perante a educacéo e a formacéao ao

longo da vidgp. 5).

O Referencial de Competénci@bave, inserido num quadro conceptual mais
alargado da aprendizagem ao longo da vida, consgBtucomo um instrumento
imprescindivel com vista arientar o préprio processo de reconhecimento, validacdo e
certificacdo de competéncias; estruturar o desenho curricular de percursos de educacao e
formacdo sustentados nas CompetérCilagve e guiar a concepc¢do da formacdo de
agentes de educacao e fordagde adultos.

O Referencial de Competénci@have é entendido como uma matriz integradora
entre o balanco de competéncias adquiridas na experiéncia de vida e o desenvolvimento de
projectos de educacdo e de formacdo de adultos. A sua organizacdo assguiédr@em
areas nucleares e uma area de conhecimento e na contextualizacdo das competéncias,
consideradas todas elas necessarias para formacéo da pessoa/cidaddo do mundo actual. A:
suas areas nucleares sdo: Linguagem e ComuniflaCiioMatematica para a VadMV),
Tecnologias da Informagéao e ComunicaCBl€) e Cidadania e EmpregabilidadéE).

As competéncias adquiridas pelos adultos ao longo da sua vida e identificadas pelo
profissional de RVCC e formadores séo reconhecidas neste quadro orientador sua, por
vez, indicara se estas sao suficientes e adequadas para poderem ser validadas e certificadas
Este quadro orientador denominado de Referencial de Compet€heias sustentse em
principios identificados na sua construcdo, e que, portanto, devemtaorie seu

desenvolvimento em diferentes contextos de utilizacédo, no reconhecimento e validacao de
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competéncias e nos processos de desenvolvimento curricular no &mbito da formagéo. Estes
sdo:1. Adequacéo e relevandiaas competéncias ndo podem ser reeoittas e avaliadas
independentemente dos individuos; cada individuo tem as suas caracteristicas individuais e
o referencial de Competénci@have tem que ser, de certa maneira, adaptado as suas
aprendizagen<. Abertura e flexibilidadé referencial sufientemente aberto de forma a
permitir a sua adaptacdo a heterogeneidade e diversidade dos adultos; o referencial tem que
ser suficientemente abrangente e moldaelda individuo;3. Articulacdo vertical e
horizontal i as competéncias complementae numamatriz articulada onde todas ou

parte delas sdo mobilizadas para resolucédo de problemas a diferentes niveis; o referencial
de Competéncia€have tem que permitir a movimentacdo das aprendizagens, de forma a
dar resposta as variadissimas matérias e teawadaj surgeny. Equilibrioi a opgéo por

quatro areas de Competéne@save significa que todas elas se consideram relevantes e
necessarias para a formacdo da pessoa no mundo actual; esta divisdo permite abranger os
varios temas considerados essenciass attualidade, para que sejam validadas e
certificadas competéncias realmente significativas.

O Referencial de Competénci@bhave credibiliza o Processo de Reconhecimento,
Validacdo e Certificacdo de Competéncias ao permitir que haja um enquadramento
espedico das competéncias.

Em suma, a validacéo e a certificacdo de competéncias adquiridas ao longo da vida,
mencionadas no seu dossier pessoal repestaao referencial de Competénedidsave da
ANEFA, que se organiza por niveis: Basico 1, Basico 2, B&&gue abrange as quatro

areas anteriormente menciongdasmo se especifica no quadro seguinte:

Quadro 1- Organizacgédo do Referencial de CompeténciaShave (Niveis B3, B2, B1)

Cidadania e Empregabilidade(CE)
Unidades de CompeténciaBCD

Tecnologias Informagéo

Matemética para a Vida(MV)
Unidades de CompeténciaBCD

Linguagem e Comunicacao(LC)
Unidades de CompeténciaBCD

Cidadania e Empregabilidade(CE)
Unidades de CombeténciaBCD

Fonte: Revista Saber Mais, n°14, 20Qg,6)
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A estrutura do referencial deve permitir uma leitura suficientemente flexivel, de
forma asuscitar uma pluralidade de combinacdes de competéncias nos diferentes projectos
de reconhecimento e de formacdo, distinguindo os percursos e 0s ritmos conforme as
necessidades dos formandos nos seus contextos de \a@dtar interligado permitindo

assima interdisciplinaridade entre as varias areas de formacao.

2.6-Metodologia subjacente ao Processo de Reconhecimento, Validacéo e Certificacdo
de Competéncias

As praticas de reconhecimento de competéncias, em Portugal, parecem ainda estar
num quadro cong#ual enublado, conduzindo a praticas difusas de balancos de
competéncias. Todavia, este constitui a oportunidade de o individuo fazer uma auto
avaliacdo do seu percurso profissional, formativo, pessoal e social. Os saberes e
competéncias adquiridos, ndorsa esfera profissional, mas também na familia, na escola e
nos nossos tempos livres constituem adquiridos que podem ser transferidos para o mundo
do trabalho.

O que significa Balanco de Competéncias? Aqui importa compreender a designacao,
clarificando osentido dos vocabulos Balanco e Competéncia. Por Balanco estende
estado de indecisdo, em que se analisam 0s aspectos positivos e negativos de algo, neste
contexto, da vida pessoal, formativa, profissional e social de cada adulto. No entanto,
explicitaremos de forma sucinta o seu sentido. Apesar das dificuldades inerentes a
definicdo de competéncia, dado o seu caracter polissémico, podemos, nhum sentido mais
amplo, concebé& como a capacidade de mobilizacdo de conhecimentos e saberes com
vista a realiacdo/ resolucdo de uma determinada tarefa/problema inserida num
determinado contexto, sendo o0 seu possuidor ainda capaz de transferir esses mesmos
conhecimentos para outros contextos em funcédo de determinadas tarefas/problemas. Num
sentido mais restrito @specifico, a Competéncia devera ser entendida como capacidade de
realizar uma tarefa pactilar em condicdes especificas (Jordao, 1997).

Desta forma, o Balanco de Competéncias asseneomo um processo dinamico
que permite analisar os pontos fracos éfode determinadas competéncias do individuo,
as quais podem ser gerais ou especificas. Subjaz por parte do individuo uma atitude
voluntaria que mediante um processo activo, personalizado e complexo, articula dimensdes
pessoais e socioprofissionais. O dvego de competéncias apresesgacomo ja foi

refor-ado atr 8s, como Aum processo di-nOmi c
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se melhor, descobrir as suas potencialidades pessoais e profissionais e estabelecer um
projecto de vit#hao (Jord«o, 1997, p.

Este por sua vez implica um trabalho coeso, dindmico e exploratério que envolve
profissionais que suscitam a producao de elementos de andlise relacionados com saberes €
competéncias adquiridas pelos sujeitos indispensaveis a construcdo de projectos
profissionais. Fazer um balango de vida, seja em que momento for, pode constituir um

processo muito dificil e até doloroso. Todos nds sabemos que a memodria apaga muita

coi s a, dei xando por vezes as m8s recorda-
balancop e s s 0 a | ® desenvolver um c o(@grdao) 1987, de
p.14)

Ao pormos em pratica o Balanco de Competéncias, importa adaptarmos e
individualizarmos o processo a cada sujeito, respeitando as suas idiossincrasias. Cada um &
um sujeitodetentor de uma histéria de vida Unica e singular, marcada por acontecimentos
especificos que suscitaram o desenvolvimento de competéncias. Além de ser um processo
de valorizacéo de si proprio permitira també&m Ultima analisgproporcionar um melhor
futuro em termos profissionais e pessoais e a (re)definicio de um novo percurso de vida.
Desta forma, os objectivos estabelecidos ao longo do processo de balanco de competéncias
vao sendo adaptados ao individuo e a fase do processo. O objectivo Ultimo é a
construcao/elaboracdo de uma sintese do balanco, formalizando um plano de accao para a
concretizacao dos projectos profissionais do individuo alvo de balanco de competéncias.

Neste sentido, o Balanco de Competéncias deve permitir ndo s6 a andlise das
compet@cias profissionais e pessoais, assim como as aptidées e motivagédambém
permitir a definicdo de um projecto profissional e pessoal de vida. Neste plano de acc¢éo
identificamse aspectos que convém melhorar, potencialidades a desenvolver, passos a
percorrer que podem muitas vezes passar pela necessidade de uma formacdo adicional.
Este processo podera inscregernum processo de orientacdo a empreender com ajuda de
um técnico de orientacdo, que o levara a definicdo de um projecto de vida.

O Balanco deCompeténcias é uma forma de reconhecimento dos quatro pilares
fundamentai s da educa- «o0: ARaprender a con
junt os 0 e 0 &mre eutrad ehjectiaos @oeuaadaenvolver os adultos na
constituicdio dema carteira pessoal de fisaberes e
evidéncias desse itinerario, procurando formas (reconhecidas) de validar essas
competéncias, saberes, valorizando caminhos percorridos e potenciando a forga necessarias

para empreender voltariamente novas aprendizagens.
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2.7-Accbes Educativas Desenvolvidas no Estabelecimento Prisional

No contacto informal que se estabeleceu com os professores dos varios ciclos de
ensino, em exercicio de actividades docentes no estabelecimento prisiorediudm
tevese conheci mento de uma s®rie de ac-»es
Anual 0O e que s«0 pensadas e | evademsercdo pr 8
social dos reclusos, para além dos referidos cursos atrds mencionados.

EstasaccOes educativas séo realizadas, a maioria delas, fora do horério lectivo dos
referidos professores. Habitualmente servem de ponto de partida, concretizagdo ou
sistematizacdo de um determinado conteudo programatico a estudar ou estudado. Mas,
podem tambdé abranger a divulgacdo ou discussdo de tematicas entendidas como
pertinentes pela sua actualidade. Do facto resulta que as acc¢des educativas acabam por sel
alargadas a toda a populagédo detida, sempre que as condi¢cdes de espaco, transporte ot
outras o peritam. Tais accles incluertemas como a toxicodependéncia, alcoolismo,
saude oral, planeamento familiar; sessdes de leitura comentada, visitas de estudo, cursos de
pintura e de arraiolos. Por vezes, as acc¢des educativas tomam caracteristicas recreativas,
como a comemoracao das festas de Natal, Pascoa e S. Martinho.

Consultado o APl ano Anual o, as ac-»es ¢

podem ser organizados no seguinte quadro:

Quadro 2 - Plano Anual de Accdes Educativas.

Accdes Educativas Objectivos a Atingir
e Sensibilizacdo da e Sensibilizar a comunatle reclusa a participar nas
comunidade reclusa actividades lectivas e de indole cultural
para a frequénciano |e Desenvolver o espirito de interac¢do entre os
ensino. diversosagentes educativos
e Sensibilizar os formandos a frequéncia dos Cursq
EFA/RVCC
e Visita de Estudo e Conhecer algumas régs do nosso pais
e Consolidar conhecimentos adquiridos antenente
e Visitar monumentos histdricos que fazem parte d
patriménio histéricecultural do nosso pais.
e Dinamizacao da e Incentivar o gosto pela leitura
biblioteca: e Divulgar as obras exigtes na biblioteca
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Accbes Educativas

Objectivos a Atingir

V Sessbes de leita |€é Contribuir para o emguecimento cultural dos
V AiFeira do reclusos, através da laia
e Participar nos aecursos de leitura organizados pe
diversas institicoes.
e Convivios: e Ocupar os tempos livres dos reclusos
V S. Martinho / e Proporcionar momentos de bem estar
Magusto e Confraternizar e deseolver o espirito natalicio
V Festa/ Natal e entre os reclusos
Passagem de Ano |é Consciencializar acinunidade envolvente e
V Péscoa parceiros sociais a parparem na sensibilizacéo e
V Encerramento do an realizacdo das diversas actividades, num espirito
lectivo interaccgao.
e Torneios despartos: |€& Proporcionar aos ragdos a pratica de uma
V  Futebol modalidade desportiva
V Andebol e Fomentar o conviviorgre os reclusos deste e dout
V Ténis de msa estabelecimentos prisionais
V Jogos Tradignais |€ Proporcionar uma ocupacao saudavel dos tempo
livres individuais ou colectivos
e Cursode: e Proporcionar aos ragos a aprendizagem duma
V Bordados actividade manual
Tradicionais € Ocupar os tempos livres dos reclusos
(Arraiolos, Artes e Proporcionar aos ragos momentos de lazer e bel
Decoratvas) estar
V Bolsa de forracdo de|é Proporcionar @omunidade reclusa a aprendizage
Musica de algumasogdes de musica
e Coloquios: e Sensibilizar os formandos e a populagao reclusa
V Alimentagéo o problema ded@erminada doencas
V Toxicodependéncia | Levar a populagéo ragda a prevenise contra
V Alcoolismo determinadas doencas
V Sida e Consciencializar a populacéo reclusa da nedads
V Meio Ambiente de adquirir habitos de higiene
V Hepatites e Fomentar entre a populagao reclusa a sua
V Saude Oral participacédo na discussdo de temas actuais e do
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Accbes Educativas Objectivos a Atingir
V Planeamento Familia interesse dos mesmos
e Jor nal idA d/e Incentivar os formandos na participacdo do jornal

E.P. com:
V Artigos
V Poemas
V Lengalengas
V Adivinhas
V Anedotas
V Passatempos
V Palavras Cruzadas

V()

e ComemoracOes do Digé Fomentar entre a populacao reclusa a sua
Internacional de: participacédo na discussdo de temas actuais e do

interesse dos mesmos

V 1de Outubra Dia |e Alertar toda a populacao reclusa para a proéiiem
da Musia referente &ada uma das comemoracdes

V 16 de Outubré Dia |é Fomentar o didlogo e o debate sobre ternamis e
da Alimengecao preocupantes da nossa sociedade

V 1 de Dezembro Dia
Mundial da Sida

V 17 de Novembre
Dia Mundial do ndo
fumador.

V 1 de Janeird Dia
Mundial da Paz

V 8 de Marcd Dia
Internacional da
Mulher

V 15 de Margo Dia
Mundial dos Diréos
do Consumidor

V 21 de Mar¢d Dia
Mundial da Floreta
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Accbes Educativas Objectivos a Atingir
V 26 de Marcd Dia

Mundial do Livro
V 27 de Mar¢d Dia

Mundial do Teatro

V 7 de Abrili Dia
mundial da Saude

V 25 de Abrili Dia da
Liberdade

V 18 de Maio Dia
Internacional dos
Museus

V 5 de Junhd Dia
Mundial do Ambiente
i Dia do Ggano

V 10 de Junhd Dia de
Portugal

V 26 de Junhd Dia
Mundial da Luta
contra a Droga

Como atras se referiu, as ac¢des educativas sdo implementadas no sentido de
contribuir para a insercéo social dos reclusos. Para garantir ef@i@cia, por vezes sao
convidados como prelectores técnicos e especialistas de reconhecida competéncia,

sensiveis as caracteristicas singulares da populacéo alvo.

2.8-Obstéaculos que Limitam a Acgéo Bucativa nos Estabelecimentos Prisionais

A actividade educativa, como ressalta da revisdo da literatura que tem vindo a ser
apresentada, é uma das vias capaz de conduzir & reinser¢do social do reclusesdéPartilha
opinido deSilva (198) quando afirma que

A prisdo é por natureza anormal e destruidorgetaonalidade a varios niveis. A

actividade educativa, dentro do estabelecimento prisional estd em posi¢édo de tornar
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essa situacdo menos anormal, de atenuar um pouco oz@segjue a detencdo faz

suportar(p. 25)

Inspiramse neste extracto ideias quio nortear o estudo. A prisdo é (1) contraria as
caracteristicas da natureza humana; (2) as condicbes existentes nos estabelecimentos
prisionais nem sempre sdo propicias a reeducacao para a convivéncia social, podendo ser,
inclusive destruidoras de poteiais competéncias validas; (3) a actividade educativa,
convenientemente orientada, pode ser factor de valorizacao pessoal, cultural e profissional,
conducentes a reinsercao sofidlirae que as teorias de reinsercédo social dos reclusos e
as recomendacéeanternacionais claramente apontam que esta (4) constitui uma obrigagéo
da sociedade que legitima regras que privam da liberdade os individuos que cometem actos
ilicitos.

E evidente que da revisdo da literatura efectuada também se retira a opinid@de que
reinser¢cdo dos reclusos, em quadros aceites pela sociedade, ndo € tarefa facil. Alvim
(1983) chama a atencédo para o facto dos reclusos, frequentemente, ndo constituirem casos
solitarios. Integrarse em pequenos grupos, mais ou menos coesos, com ratgedes
grupais mais ou menos organiasddificeis de penetrar e obter a adesédo a frequéncia de
accOes educativas com objectivos conducentes a reaquisicdo da identidade social de cada
um.

A acrescentar as dificuldades de reinsercdo social dos reclusastatias pelo
comportamento das micsociedades, ou subculturas, que se detectam nas prisdes, a
sociedade vé limitado o cumprimento daquela obrigacéo, que lhe esta atribuida, por forca
de principios que radicam no respeito pelos direitos fundamentaisteseeeignidade
humana. Rodrigues (1983) entende que o direito do recluso a ndo insercédo social é parte
integrante do direito de ser diferente e que este, como qualquer outro direito, deve ser
assegurado por toda a sociedade que se diz pluralista e dgraocfé@da a accao
educativa que conduz a reinsercao social do recluso s6 € compativel num quadro que
defenda o principio da livre decisédo do recluso aceitar, cooperar ou recusatr.

Muitos dos detidos pensam ainda que as accfes de educacdo nada tém para lhes
oferecer, quando consideradas em sentido restritivo, coincidente com a educacao escolar.
Outros sdo quase analfabetos e tém vergonha que alguém se aperceba dessa situacéo
Outros ainda véem o seu desejo de valorizagdo ser criticado pelos companheiros de

condi - «o0. Silva (1998) ® de opini«o que, r
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7 7

pode servir para ocupar o tempo, estudar € 0 que € ments &= (recluss) que
estudam recebemlogao- t ul o de O.i6(pt6B)l ect ual -i des
Face a todos os oBsulos com que a reinsercao social dos reclusos se confronta,
autores, como Rodrigue&983), entendem que a culpa da sociedade no surgimento da
delinquéncia fica expiada quando se atingem metas que estdo longe de satisfazer critérios
mais exigentes:
Ao pretender alcancar o objectivo da reinsercdo social ndo se quer, pois, que 0
individuo assuma como proprio o modelo vigente e seus valores. O que se tem em
vista € apenas torAé capaz de, em qualquer caso, ndo cometer crimes, facultando

lhe para isso os nws necessarios e adequa¢is180)

Pelas razdes descritas,R&comendacddo Comité de Ministros do Conselho da
Europa (1989)j4 anteriormenteeferida,alertaparao facto de oslocentes necessitarem
ser muito competentes e prodigalizarem encorajiomes detidos levandms a
inscreverenrse em accdes educativas, a aumentarem 0s conhecimentos, restigesndo
confianca nas possibilidades.

Adianta agqueld&kecomendacgaque, porque muitos dos homens e mulheres privadas
de liberdade tiveram experiénciascelares negativas, importa que as acg¢des educativas
em estabelecimentos prisionais encontrem modelos que se afastem das atitudes e
procedimentos tradicionalmente conotados com a escola institucional, mormente no que
respeita a relacao professor/aluno.

De uma forma geral todos os autores que atras foram citados apontam no sentido de
gue devem ser respeitados, ou no minimo ndo atacados, os direitos dos detidos. Mormente,
em todas as situacdes, devem ser tratados como individuos adultos, responsaveis,
dispona, inclusivé, da possibilidade de fazer escolhas. Na educacdo em estabelecimentos
prisionais faz sentido o principio de que o respeito e a aceitacdo dos-ddtidandos sao

indispensaveis a motivacao e a participacao.
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CAPITULO Ill i Estudo Empirico

Este capitulo tem como finalidade principal especificar os procedimentos
metodoldgicos seleccionados e que parecem servir melhor o estudo do problema, dando
resposta ao objectivo e questdes oportunamente formuladas.

No entanto, por se entender gagaccOs ganham maior significado no contexto
onde ocorrem e 0 seu conhecimento contribuir para tornar mais claros os argumentos que
justificam as opcdes metodologicas tomadas, comegaor descrever o ambiente que

individualiza o estabelecimento prisional quaab espaco e a populacao detida

3.1-O Estabelecimento Prisional

No que ao ambiente diz respeito, saliesgadesde logo que o estabelecimento
prisional, onde decorre o estudo, delsdeom o problema da sobrelotacdo, como, alias, a
generalidade dosstabelecimentos prisionais portugueses. Ainda que se considere que a
area destinada a alojar reclusos foi amplamente aumentada nos ultimos anos, com a
adaptacao de instalacGes mailes devolutas, na verdade,otatdo também passou a ser
substancialmentenaior. Apesar do esforco, ndo nos iludamos em relacdo a resolucdo do
problema.

O estabelecimento prisional em apreco sg#ge@anuma cidade do interior. A
construcdo do seu corpo mais antigo data do séculg péedificado no final do século
seguinte, tenaentdo servido como convento. A partir de meados do século XIX, o edificio
foi ampliado e passou a aquartelar tropas. Recentemente foi submetido a obras de
adaptacdo e melhoria de condicdes, projectadas para servirem a reclusdo de homens ja
condenados. Nobloco frontal encontrarse o0s gabinetes dos varios servigos
administrativos, os gabinetes técnicos, gabinete de direc¢do e chefia de guardas.

Nas instalacfes deste Estabelecimento Prisional, encesérain data do presente
estudo, B3homens.

Retomanda descricado do edificio verificamos que a area prisional € constituida por
guatro pisos, cada um deles com um numero variavel de camaratas que podem alojar até
doze reclusos. Cada camarata dispde de casa de banho propriaddoh@s encontrae
o refetorio, uma sala de convivio/sala de visitas e um ginasio desportivo. Este piso faz a
ligacdo com um patio exterior, com muros de quatro metros de altura e uma area

aproximada de 1200°. Este é utilizado duas horas por dia. Uma no periodo da manha,
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das 10MB30m as 11h 30m, e outra no periodo da tarde, das 16h as 17h. Este patio é também
usado para a prética desportiva.

Junto a este grande pavilhdo encostaum outro espaco independente, com
gradeamento em rede metdlica, onde se situa a escola do Establedrisional. Este
espaco é constituido pquatrosalas de aula, uma sala de professores, uma sala de meios
audiovisuais, quatro casas de banho e um salé@o polivalente com uma area de cerca de 100
metros quadrados. Quando necessario este saldo dastinaspaco de convivio, festas e
coloquios.

Estdo ainda alados num espaco anexo a esamdadetidos que beneficiam dos
regimes abertos RAVI e RAVE.

Em frente ao edificio da escola encorsteaum patio com cerca de 606,

Nas imediacdes da Escola entramse ainda as oficinas de carpintaria e de
serralharia mecanica.

Todo o espaco ocupado pelo Estabelecimento Prisional é circundado por muros com
cerca de 3 metros de altura, com uma vedacdo em rede com 2,5 metros e diversas filas de
arame laminado ngarte superior.

A populacéo detida, se por um lado é em numero que ultrapassa a lotagdo que o
estabelecimento prisional pode comportar em condi¢cdes aceitaveis, como ja atrds se
informou, caracterizae ainda por uma forte mobilidade. Contudo, a dateal&@acéo do
estudo, identificararse como estando em situacdo de beneficiar de estatuto que foge ao
conceito vulgar de recluso os seguintsatropessoas estavam detidas a titulo precario,
isto é, sem terem ido a julgamento; vinte encontrasaram R.AV.l. e oito beneficiam de
R.A.V.E. As restantes encontrese em regime fechado.

Os reclusos em R.A.V.l, como é natural, dispersanpelas mais diferentes
ocupacbes remuneradas, necessarias a manutencdo e bom funcionamento de um
estabelecimento prisionaldo diferentes eram a natureza das actividades desenvolvidas
gue se tornaria fastidioso estar a-tis

Interessante sera salientar que os reclusos que gozam da situagédo de R.A.V.E. apenas
se distinguem dos vulgares cidadaos por terem de pernoitstaimelecimento prisional.

Dois frequentavam cursos de formacéo profissional; trés trabalhavam na Céamara
Municipal do concelho ao abrigo de um protocolo; os restantes trabalhavam numa fabrica.
Como é natural, podem ausergardo estabelecimento prisioapartir das 7h 30m e sé
regressar no final do dia, consoante o seu horério laboral.

No estabelecimento prisional em estudm elevado nimerda populacao detida é
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de etnia cigana constituindo, deste modo, um estabelecimento com caracteristicas
singulars . N«o ® sem raz«o que ® comum ser ca
observacao decorre do facto da maioria dos homens transportarem consigo o peso de uma
cultura ancestral, com habitos e comportamentos caracteristicos do povo a que se orgulham
de petencer e a cuja vida comunitaria regressarao um dia.

O normal é os individuosiesta etniaserem condenadopor conducdo sem

habilitacdo legal @ or tr 8fi co de estupefacientes. C
primeira vez que levavam droga e foram lagp an hados 0. Acrescent .
pensa que vai melhorar avida e quandovésdeu mas f oi cabo del ao.

Refirase ainda a idade bastante jovem destes 133 homens que constituem esta

populacao prisional. O mais jovem tem 18 anos e 0 mais idoso 58 anos.

3.2-Método

Com a realizacdo do presente estudo pretsadabter informacdes sobre o possivel
contributo que a participagdo em accdes educativas, de formacédo escolar efou extra
escolar, podem trazer a valorizacdo pess@a expectativaguturasde reinsercéo social
dos reclusos. A metodologia de investigacdo que parece capaz de servir esathor
objectivo, considerando os condicionalismos existentesma& metodologia de indole
quantitativa

Para a analise dos dados recossela medidas descuiéis de estatistica sumaria para
cadauma das variaveis consideradas, utilizando o programa informéatico SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences)partir dos dados recolhidos com o inquérito construiu
se uma base de dados com a qual foi posphagleder a determigdo de percentagens

relativas,médias aritméticas a andélise de regresséo das varias vari@vieisoco, 2003).

3.3-Participantes
Passemos agora a uma analise maislldada dos resultados obtidos acerca da
populacao do estudo.

Em temos de idade, a populacdo do estabelecimento onde se desenvolveu o estudo

encontrase distribuida da seguinte forma:
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Gréfico 1 - A idade da populag¢édo em estudo.

Se analisarmos mais detalhadamente a idade da populacaoudm \esificamos
que, o maior niumero da populacdo se encontra na faixa 2%8tanos, logo seguida da
faixa etaria31/35 e 36/40 anos, d&tando-se assimduma populacdo bastante jovem. De
salientar que, com mais de 45 anos apenas encontramos um thfapessoas e com
menos de 20 anos encontramos 4 homens.

Quisemos também saber, qual a origem da populacdo em estudo e os sgukado
obtivemos podem ser analisados no grafico que a seguir se apresenta.

120

100

20—

[22]

I I
Meio Rural Meio Urbano

Meio de Proveniéncia
Gréfico 2 - O meio deproveniéncia da populacéo

Como podemos verificar pela analise do gréafico n.° 2, a maioria da populagéo é
proveniente do meio urbano, mais tiplo, face ao meio rural. Podemos afirmar assim,
que face a esta populacdo e no estabelecimento prisionatedo,eo maior indice de
criminalidade se situa no meio urbano.

Pretendemos saber também o estado civil da populacdo em estudo e os dados obtidos

podem ser observados seguidamente.
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Gréafico 3 - O estado civil da populacdo em ésdo.

Salientese que, da populacédo em estudo, a maioria € soltéimes8oasapenas 30
sao casados e temos apenas 9 homens divorciados.
Analisdmos também o regime juridico em que se encontrava a populacdo em estudo.

Desta forma os resultados obtidosam os seguintes:

100

80—
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40—
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Fechado RAVI RAVE

=

Regime Juridico

Gréafico 4 - O regime juridico.

No estabelecimento prisional em estudo a maioria da popul@&diomens
encontrase em Regime Fechado, como se pode verificar pelo grafico acima mencionado.
Salientese qe em R.A.V.l.apenas existem 20 pessoasoeegime de R.A.V.Eapenas 8
homens, o que comparativamente com o numero de pessoas em Regime Fechado é

significativamente inferior.
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Gréfico 5 - A actividade econémica da populagéo.

Um outro ponto de andlise que achdmos significativo ter em linha de conta, tem a ver
com a actividade profissional a que se dedicavam as pessoas antes de serem detidas. Corr
base no grafico apresentado, verificamos que a maioria da populacdo em estudo se
dedicava ao comércio6@ pessoas). Salierse também o elevaduivel de homens em
situacdode desempregd30 homens). Ao nivel dos restantes sectores da actividade
econdmica, as variagcdes ndo sao significativas, situsmamtre as 10 pessoas ligadas a
indastria e servicos e as 14 na agricultura.

Pretendemos saber també&s anos de condenacdo a que esta populacdo detida foi

condenadaDesta forma analisemos o gréfico n.° 6.

40—

30—

20—

10 IE' @

=

I I I I I
1/3 anos 3/5 anos 5/7 anos 7/9 anos Mais de 10
anos

Condenacao

Grafico 6 - Os anos de condenacao dos reclusos.

Pelaanalise do gréafico apresentado verdfgmaqgue a maioria da populacédo do estudo,
teve uma condenacéo entre3fs anos, seguindse 0s5/7 anos e 04/3 anos de detencéo.
Salienteseaindao elevado numero de detidos condenaalpenas mais pesadas, mas d
10 anos de detencat3(homens) e entre 7/9 anos 15 pessoas.

Relacionado com os anos de condenacdo, apresentamos de seguida o grafico

comparativo ao meio da pena de recluséao.
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até 1 ano 1/3 anos 3/5 anos mais 6 anos

Meio da Pena

Gréafico 7 - O meio da pena de recluséo.

Desta fama o meio da pena aponta algumas diferencas. Verificamos maeria
da populagao detidaltam entre 1/3 anos para o meio da pena (65 homens). A faltar entre
3/5 anos encontrama®2 pessoas, até 1 ano 27 e a faltar mais de 6 anos encontramos 12
homens

Com o inquérito aplicado a populacédo detida em estudo, tentamos também saber até
gue ponto se sentiam ou n&o culpados em relacdo ao crime cometido.

Desta forma, os resultados sao apresentados no grafico seguinte.

Culpabilidade

[Jsim
& nzo

Grafico 8 - O sentimento de culpa em relagéo ao crime.

Pela analise do gréfico verificamos que a maioria da popute@se sente culpada
em relacdo ao crime cometido 75,40% face apenaf4,60% que admitiram a sua
culpabilidade.

E sera que o regime juridicaneque a populacdo detida se encontra, tem influéncia
na culpabilidade face ao crime cometido? Foi 0 que tentamos apurar no gréfico seguinte.
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Grafico 9 - O regime juridico e a culpabilidade em relagéo ao crime.

Independentemeatdo regime juridicgpenal em que a populagdo se encontra a
culpabilidade do crime ndo é admitida. E no entant&Regime Fechadque as diferencas
sdo mais acentuadas.

Tentemos agora anadiso nivel escolar da populagdo em estudo.

No estabelecimento igional onde déi realizado o estudo, existenursosEFA de
nivel B1, B2, B3 e Secundarié frequéncia nesses niveis de ensino pode ser observada no

gréfico que a seguir se apresenta.

Frequéncia
Escolar por
Ciclo de
Ensino

[l Secundario

Gréfico 10- Frequéncia escolar no estabel@nento prisional.

E ao nivel dos cursos Bue se encontra unraaior percentagem de reclusos a
frequentarem o ensirio35,42%. Seguese uma percentagem também significativa ao nivel
do Secundarid 27,08%. O nivel B2 é frequentado por 292% dos reclusos o nivel do

B1 é apenas frequentado por38% dosreclusos
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Quais as habilitacdes da populacdo em estudo? Foi o que pretendemos analisar com o
grafico que a seguir se apresenta.

Nivel Escolar

Esem 1.° ciclo

W 1.° ciclo

[J2.° ciclo

B 3.° ciclo

Osecundario

O bacharelato/licencia
tura

Grafico 11- O nivel escolar da populacdo emséudo.

Duma andlise do grafico apresentaderificamos que a maioria da populacdo do
estudo diz possuir como habilitacdo académica o 1.°ici2460% e o 2.° cicld 27,78%.
Apenas 184% da populacdo possui o 3.° ciclos percentagensdo significivamente
mais reduzidase avancarmos para um nivel mais elevados das habilitacdes, pois apenas
7,14% da populagéo possui o Ensino Secundario e com Bacharelato/Licenciatura apenas
2,38% da populacdo. Saliense ainda a elevada percentagem de sesluquenao

possuem o 1.° ciclol8,25%.

Nivel Escolar
mais45 sem 1.° ciclo
1.° ciclo
2.° ciclo
41/45 3.° ciclo

secundario
bacharelato/licencia

36/4 i

31/35

Idade

26/3

20/25

menos2

| | | T T T T
0 2 4 6 8 10 12

Idade/Nivel Escolar da Populagéo

Grafico 12 - A idade e o nivel escolar da populagéo.

Em termos de idades verificamos que a faixa etiom mais de 45 anas aquela
que possui um maior nimero de pessoas sem o 1.° ciadlindege a populacdo entre os

26/30anos de idadedoem como com menos de 20 anbsitase duma populacdo bastante
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jovem e com habilitagBes literarias muito reduzidas. E entre6/89 2nos que existem
mais pessoas com o 2.° ciclo e nos 31/35 anos c8fhaiclo. Em todas as faixas etérias
encontramos um reduzido nimero da populacdo detida cemsino secundario e é nas
faixas etarias acima dos 36 anos que encontramos pessoas com bacharelato/licenciatura

Apresentase, de seguida, o nivel escolar da f@gio e 0 seu meio de proveniéncia.

40- Nivel Escolar

sem 1.° ciclo
1.° ciclo

2.° ciclo
3.%ciclo
secundario

bacharelato/licen
ciatura

Rural Urbano
Proveniéncia/Nivel de Fscolaridade

Grafico 13- O nivel escolar e a proveniéncia da populagéo.

Verificamos que € do meio rural que chega a maior parte da poputagaos niveis
mais baixos de escolarizacd0s reclusosoriundos do meio urbanos tém niveis de
escolarizagdo mais elevados, apesar do elevado nin2&asd com o 1.° ciclo e 15 que
nao possuem sequer este nivel de ensino. Assistambém ao reduzido numero de
reclusos com o ensino secundario e, de toda pul@gédo inquirida, apenas 3 com
bacharelato/licenciatura.

E qual a vantagem que a populacdo detida sente ou sentiria se frequentasse 0 ensino
no estabelecimento prisional durante o seu tempo de reclusao?

Foi 0 que pretendemos analisar e cujos resultselapresentam no grafico seguinte.
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Vantagens da
populaciio na
frequéncia do
ensino

mais

[ conhecimentos
para o futuro

O oportunidade
es tudar

ocupaciao tempo
o livre

Gréfico 14 - Vantagens da populagdo na frequéncia escolar.

Da analise do grafico mencionado, verificamos que ar i §v e | Aficar
conheci mento para o fut ur aga os®eclusabemaid sen g e,
identificam.

Confrontdmos também a populacéo detida com a vontade em continuar os estudos,
um dia mais tarde, quando tiverem cumprido o seu tempo de reclusdo. Os resultados

obtidos foram os seguintes.

100

80

60

407

20

0= T
sim nao

Continuidade dos estudos

Gréfico 15- Continuacao de estudos, em liberdade.

Questionados acerca da continuacéo dos estudos, um dia mais tarde, em liberdade, a
maioria dgpopulacaaegondel negativamenté89 dos inquiridos)
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60

407

20 @ @

s Y

T T e T T
Arraiolos  Cozinha/copa Carpintaria Trabalho  Sem ocupacao
exterior

Ocupacio no EP

Gréfico 16- Ocupacdo no stabelecimento prisional.

Em termos de ocupacdo dentro do estabelecimento prisidBatlos homens
inquiridos trabalham no exterior, na cozinha/c@pa alguns, apends em trabalhos de
carpintariaNa actividade de Arraiolos apenas 10 estdo ocupados

Verificamos assim, pelo grafico acima mencionado, quea#ria da populacéo
inquirida’ 66 homens néo temgualquer ocupac¢ao dentro do estabelecimento prisional

Pretendemos também analisar, o nivel de frequéncia de cursos de formacao
profissional da ppulacdo detida, durante o seu tempo de reclusdo, e quais as suas

preferéncias. Os dados obtidos podem resgeito seguinte grafico.

120
100-] 110}
80
60
40

20

[19

0 T

sim nao

Frequéncia de cursos profissionais no EP

Grafico 17 - Frequéncia de cursos de formacao profissional.

Da sua leitura depreendemosgeca maioria da populacdo inquiridal10 homens
nunca frequentou, no estabelecimento prisional, nenhum curso de formagéo profissional.
S6um pequeno numero de pesso&shdmens, tiveraportunidadaelefazerem.

No grafico seguinte podemos analisar aiagdgreferéncias da populagcéo, em termos

de cursos de formacéao profissional.
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Preferéncia de
cursos de
formacio

profissional
| carpintaria
[[arraiolos
[electricidade
M informatica
[Joutre

Grafico 18- Preferéncia de cursos de formacao profissional.

Verificamos quea maioria dos inquiridos ite preferéncia por cursos de informaética
i 61,11%, seguindese os cursos de electricidatle?3,81% e carpintariai 11,90%. A
preferéncia pelo curso deraiolos é apenas do interesse ¢&8% da populacddSaliente
se aindaa reduzida percentagete homens a preferirem outro tipo de cursos, para além
dos mencionados no inquérito aplicado a populacao detida.

No seguimento do grafico anterior, vejamos agora as preferéncias de cursos de

formacéao profissional, relacionands com o nivel escolar da populacéo reclusa.

30 Tipologia do
Curso de
Formacio

Profissional

20 [ carpintaria
[ arraiolos

[ electricidade
[ informatica
107 [outro

0-

0PN I
0P T
oP1 €

0PI ] WIS
OLIPPUNIIS_]

n.mmpuoo;[/om[a.mqoeq_L

Preferéncia de Cursos de Formacio Profissional/Nivel de Ensino

Gréfico 19- A preferéncia de cursos de formacéo profissional e o nivel de escolaridade.

Observamos que a populacdo detida que nao possui 0 1.° ciclo nexiela

61



O Ensino em Meio Prisional e as Expectativas Futuras de Reinser¢do Social.

preferéncia por cursos de electricidadearpintariaAo nivel do2.°,3.° ciclo e secundério
a prderéncia vai para os cursos de informatica, enquanto a populagdo com o 1.° ciclo
revela maior interesse por cursos de formagdrea da carpintaria e informatica. Os
detentores do grau de bacharelato/licenciatura reviekemesse pela area da informatie
de arraiolos

Pretendemos também analisar se a populagéo do estudo revelava ter formacgéo para o
desempenho de uma actividade profissional.

Os resultados obtidos podem ser analisados no grafico seguinte.

Formacio no

Desempenho

de Actividade

Profissional
|:| sim
B nio

Gréfico 20- Formacéo para desempenhar uma actividade profissional.

Pela andlise do gréfico apresentadwificamos quea maioria da populacdo em
estudo i 8333%, revela ndo ter formagdpara o desempenho duma actividade
profissional S6 uma pequena minofial6,67%, diz er formacdo para o desempenho de
uma actividade profissional.

Pretendemos também saber, se o nivel escolar da populacao tera alguma relacdo com

a acessibilidade ao emprego. Os resultados podem ser observados no grafico seguinte.

407 Facilidade em
arranjar
emprego

30 [Osim Mnso

20

10

0-

0919 ;') Wa
0219 5'}.
oo19 ¢
oo19 ¢
oliepunsd

BJNJRIOUSDI|/0}R|31BYOR],

Nivel escolar/Acessibilidade de emprego

Gréfico 21- O nivel escolar e a acessibilidade de emprego.
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Verificamos que o niumero de reclusos com maior receio em encontrar emprego Sao
aquelescom niveis mais baixos de escolarizagdsem o 1.° ciclo, com 0 1.°, 2.° e 3.°
ciclos. Os reclusos queogsuem 0 ensino secundario e o grau de bacharelato/licenciatura
sdo aqueles que consideram ter facilidade em o consegumn termos de garantir o
sustento da familita Ser4d que existe alguma relacdo entre esta varidvel e o nivel de

escolaridade®bservems o gréfico seguinte.

407 Garantia
de
sustento
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B nio
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Nivel escolar/Garantia de sustento

Gréfico 22 - O nivel escolar e a garantia de sustento.

Se introduzirmos a var i 8vsbsindividuesedmoe s c o
grau de bacharelato/licenciatucmnsideram que o0 conseguem aydir 0 seu proprio
sustento e o dos seus familiares directos

Deparamos aqui com uma certa semelhanca em relacdo a questdo da acessibilidade
de emprego (Grafico n.° 21), onde se verifica, tal como aqui, que 0S mais receosos em
conseguir emprego eram penientes da camada da populacém niveis de escolaridade

mais baixa.
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3.4-Instrumentos

Como técnica de recolha de dados receseua uminquéritq especialmente
construido para o efeit® recurso ao inquérito, como processo de recolha de dados
justifica-se por permitir recolher um namero elevado e diversificado de informacdes, num
curto periodo de tempo. Para este estudo pretesel@mcontrar resposta rapida para as
questbes formuladas, sem descurar a caracterizacdo da populacdo que emitiu as
informacdes e em relacdo a qual as respgstakam significado.

Consultada a escassa literatura existente sobre a tematica deste estudo néo foi
possivel encontrar um inquérito que servisse os fins em vista. Por este motivo houve
necessidade de construir umtisnento que foi submetido a validacdo de um especialista
em investigacdo em ciéncias sociais, a dois técnicos superiores deaggede a dois
professores do ensino ddudtos com experiéncia na orientacdo de actividades educativas
em estabelecimentoipional. De todos foram recolhidas sugestées que, quando discutidas
e reconhecidas como pertinentes, foram adaptadas e deram forma ao instrumento final.

O numero elevado de individuos a que se recorreu para validacdo do inquérito
justifica-se por na suaonistrucéo ter havido a preocupacao em atender as caracteristicas da
popul a-«o do estudo e ao ambiente em que ¢
por um lado, se pretendeu que o inquérito fosse pouco extenso, de leitura e resposta faceis,
quis-se prevenir o perigo de, com a simplicidade pretendida, pudesse ser efectuado o rigor
da informacéo a recolhdPara a sua construcao tivemos ainda em contééoleviamente
necessario saber com exactiddo o que procuramos, garantir que as questdes tenham o
mesmo significado para todos, que os diferentes aspectos da geestd@m sido bem
abor da d(GliglioneeMatalan, 1993, p. 115).

O inquérito, de que se anexa um exemfdaexo A) € constituido por duas partes
distintas.Comeca por apresentama folha de rosto onde nos identificamos, explicamos o
motivo da sua realizac&o e garantimos o anonimato e a confidencialidade das respostas. E
ainda solicitada a colaboragéo dos inquiridos, solicitando que sejam objectivos e sinceros.
Na primeira parte s8apresentadas aos inquiridoszdito questdes cono objectivo de
proceder a caracterizacdo da populacdo em estusiegunda parte destinada a recolha de
opinides sobre as seis questdes em estudo, utilizamos uma escala ordinal verbal, também
chamada escalde Likert, numa graduacédo de quatro nivesnpre, frequentemente, as
vezes e nunc&sta parte do questionario é constituida por vinte questdes a partir das quais
se pretende alcancar a informacdo que da resposta as questbes de investigacdo que

norteian este estudo. Para cada questdo em estudo foram seleccienadasés eseis

64



O Ensino em Meio Prisional e as Expectativas Futuras de Reinsercdo Social.

afirmacdes, as quais foram distribuidas aleatoriamente ao longo do questionario. Foi com
base nos valores que resultaram da quantificacdosdéstss que pudemos caleu as
percentagens relativaspédias aritméticag as analises de regress@ize serviram de
suporte a analise e discussao dos resultados e sustentam as opinides formuladas.

De entre agjuestbeseleccionadas paraimquéritoconstam algumas desfavoraveis.
Desth forma, procurdmos neutralizar fefeito de halo, o qual é reforcado quando
pedimos, em primeiro lugar, uma apreciacao global. De acmuoGhiglione e Matalon
( 1 9 9p8ré¢ce dque algumas pessoas se sentem incoerentes se, tendo comecado por fazer
uma apeciacao global favoravel, exprimissem depois criticas ou reservagarmakante a
pont os pdgmi6l)cul ar eso

As afirmacfes que constam desta segunda parte foram todas elas elaboradas com
base na reviséo da literatura efectuada.

Por ultimo, é de refé que o questionario ndo apresenta nenhuma questdo aberta,
pois 0 nosso objectivo € conhecer qual a opinido dos sujeitos inquiridos relativamente a
determinados conceitos e atitudes previamente definidos.

A organizacao do inquérito apresentado podersigtizarse no seguinte quadro:

Quadro 3- Categorias e questdes do inquérito.

Categorias Questdes
Participacdo em actividades culturais, escolz
. : Q1,Q2,Q6,Q11
desportivas e recreativas.
Socializacdo i actividades sociais ou e
o . Q3,Q4,Q5,Q7
convivéncia social.
Relacdo familia e amigos. Q13,Q14
Interesse pelo mundo exterior. Q8,Q09,Q010Q12
Escolaridade e reinsercéo social. Q15,Q16, Q17, Q18, Q19, Q2

3.5- Procedimentos

Na aplicacdo do inquérito, como se depreende dadeita bibliografia atras citada,
o investigador assume tarefa primordial. A sua presenca permite detectar pormenores que,
aparentemente, podem ter reduzido significado, mas que, por vezes, se revelam Uteis

guando recuperados para esclarecimentos oport&sssn, na recolha de dados, o autor
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deste estudo esteve sempre presente e a colaboragdo que houve necessidade de solicitar
terceiros, em particular na distribuicdo e apoio ao preenchimento do inquérito, em nenhum
momento interferiu nos dados recolhid®ara que o inquérito pudesse ser preenchido
pelos reclusos foi ainda necessario, atempadamente, solicitar autorizacdo ao Ministério da
Justica/Direccao Geral dos Servigos Prisionais (anexo B)

Para levar a cabo esta tarefa contdmos com a colaboracfmfissores do Ensino
de Adultos que leccionam no estabelecimento prision&,uma Técnica Superior de
Reeducacéo do Estabelecimento Prisional e de trésd@dPrisionais Os inquéritos foram

preenchidos pelos reclusos entre os dias trés e sete de Maio
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CAPITULO IV - Andlise e Discussdo dos Resultados

Neste capitul@xplicase a forma como alcangamos os resultados obtidos através do
instrumento de recolha de dados que construimos para o pfeoraremos fazer uma
sintese do estudo em funcdesss resultados, apresentamos ainda as conclusfes, as
principais limitacdes do estudo e tecemos ainda algumas recomendacgdes que consideramos
pertinentes

Comecemos por explicar a andlise efectuadnalise de regressdo, que nos permitiu

alcancar os dados tithos.

4.17 A Regresséo Linear

A andlise de regressdo, em termos gerais, engloba um conjuntécrieas
estatisticas que tem por objectivo investigar e modelar a relacdo existente entre duas ou
mais variaveis com a finalidade de prever o comportamdmtoma com base no valor
conhecido de outra, ou outras variaveis. A ideia subjacente da analise de regressdo é a
dependéncia estatistica de uma variavel, a variavel dependente, de outraasu asut
variaveis independentéslurteira, B.; Ribeiro, C.; Silg J.; Pimenta, C., 2007).
Na modelac¢éo, que se considera a fase inicial da analise de regressao,-pectendtuir
um modelo matematicoque descreva o comportamento dos dados que, regra geral,
provém de uma amosfré&Encontrado o modelo, dese proeder a sua validacéo antes de
se passar a previsado comportamento de uma variavel com base no valor conhecido de
outra(s) variavel(is) que constitui o objectifinal da analise de regressao (Pedrosa, A.;
Gama, S., 2004).

A relacdo funcional, no modette regresséao linear, entre uma variavel deperitiente

aleatoria, Y, e k variveis independefes,, x,, ..., X, ndo aleatérias, exprinse da

seguinte forma:

! E evidente que os modelos n&o sdo a realidade, no entanto, séo Uteis pelo padrdo que trartemizem ao
explicar a realidade e, isto, é tanto mais verdade, quanto menos significativos forem os erros no modelo.

2 Amostra representa um subconjunto de elementos ou unidades amostrais seleccionados aleatoriamente, por
uma metodologia estatistica adequattauma populacdo. A amostra deve ser representativa da populacao.
Por seu lado, definge Populagdo como o conjunto de todos os valores que descrevem um fendmeno que
interessa estudar.

% Regra geral, a previsdo constitui uma extrapolacdo, em relac&alams observados, do comportamento
dos dados.

4 Também pode ser designada por variavel resposta, endégena ou explicada, pois repcespotal®
sistema quando sujeito aos estimulos provenientes da(s) variavel(eis) independeimtp(s)spu

® Tamk&m designadas por variaveis controladas;detérminadas, preditores, regressores, explicativas ou
exogenas, pois ndo dependem do sistema mas actuam sobre ele.
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Y= p +1Xp X, b+ kXt b (X.1)
Neste modelo,b,,é a ordenada na igen?, b,, b, .., /| representam os
parametroSou os coeficientes de regressdo do modelo. O resideorou o , U, con

uma variavel aleatéria que representa a parte da variagdo da varidvel dependente, Y, nao
explicada pelas variaveis independentes,x,, ..., ., isto &, os residufisrepresentam

toda a informacédo disponivel sobre a insufici@érao modelo, ajustado aos dados, para
explicar a variacdo observada de Y, ou seja, reflectem o resultado, que advém do facto, dos
valores observados poderem nédo ser completamente explicados pelo modelo representando
uma componente aleatéria do sistema gade variar com cada valor observado de Y,
sendo, por isso, dificeis de controlar. Desta forma, os redid@osvariaveis aleatérias

que se pretendem com valor médio NUbse pressupdem com a mesma varidhaidio
correlacionadd$ e com distribuicdode probabilidade subjacente Normal. Estes
pressupostos definem H#poteses Basicas do Modelo

Note-se que a variavel dependente, Y, e cada regregsprapresentam o mesmo

namero de observacdes, conhecido a partida e igual a dongasémostra. Por seu lado,

os parametros, b(,b,,...,b,), séo desconheciddse reflectem a componente fixa do

modelo.

O modelo de regresséo (X.1), por contemplar mais de uma variavel independente,

® A ordenada na origem reflecte o valor da varidvel dependente quando os valores das variaveis
independentes forem todos zero.

" Parametro é uma caracteristica numérica da populacdo, por exemplo o valor médio, a variancia ou a
amplitude sédo pardmetros de uma populacdo, pois sdo valores fixos que definem completamente a
populacéo.

® Os residuos do naelo podem ser determinados pela diferenca entre o valor observado de Y e o seu valor

estimado pelo modelo, ouseg:=¥ -k, i %2 ..n

° Naturalmente que a situacdo ideal seria a de que os residuos fossem desprezaveis, o modelo descreveria
perfeitamate os dados, no entanto a componente aleatdria destes ndo pode ser esquecida, cosgortando
os residuos como uma variavel aleatériafjuea em torno de zero.

9E (g)=0,i=1,2,...,n, sendo n a dimensdo da amostra em andlise.

11 . . x .
Var (e) = s?,i=1,2,...,n, sendo n a dimens3o da amostra em analise

2.0 termon&o correlacionadasignifica que ndo existe nenhuma estrutura de correlacdo entre as varias
variaveis aleatorias, ou seja: Cag((e;) = 0 ; i rj; i,j = 1,2,3,...,n.
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designase por Modelo de Regresséo Linear Mgt No caso do modelo se apresentar na

sua forma mais simples, apenas com uma variavel independente:

designase por Modelo de Regresséao Linear Simples. Ambos os modelos se caracterizam
pela linearidad® em relacdo aos pametros (Maroco, 2003)

Para a modelacdo da relacdo existente entre as variaveis é necessario que 0s
parametros do modelo possam ser determinados com exactiddo exarsmapaia isso,
todas as possiveis ocorréncias das variaveis, ou seja toda a populacao.

A andlise de toda a populacdo, como facilmente se depreende, nem sempre pode ser
feita. Para contornar esta dificuldade os valores referentes aos parametros podem ser

estimado¥ recorrendese aos valores da amostra e aos métodos de estimacdo. Assim,
podese utilizar a informagdo amostral para encontrar as estimdﬁy,a% bE.,
respectivamente dos parametrog b .b..., ,, passando o modelo a escreserna

forma:

BB v B pEb o+ xl 3

representandoz o valor, da varidvel dependente, estimado pelo modelo, para valores
conhecidos da variavel independente, encontrgedoealizadas as estimativas dos
coeficientes do modelds,, &, 1§,

Note-se que, regra geral, 0 modelo matematico que se pretende construir, € apenas uma
aproximacgdo a verdadeira relagéo existente entre as variaveis. Este facto, faz com que o
modelo apenas seja valido no intervalo onde as variaveis apresentam valaneslobse
permite compreender dois aspectos relevantes desta analise:

- Um deles é sem duvida a importancia que a amostra tem na analise de regressao uma

vez que, pode enviesar toda a analise e, portanto, as conclusées. Deste modo, para que

13 Verificamos que apenas as variaveis, ndo aleatérias, sdo valores observados e, portanto, conhecidos &
partida.
“ Na anélise de regressao linear, a linearidade relativamente as variaveis tem pouca importancia, sendo o
adjectivo linear empregue para indicar que o modelo é linear ou linearizavel em relagdo aos parametros.
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o0 erro associadooamodelo e as conclusdes seja minimizado, é essencial que os dados
sejam representativos da populagéo, por isso, a analise preliminar aos dados deve ser a
primeira etapa num estudo de regressao, cujo sucesso pode por ela ser condicionado.

- Por outro lado, @reciso ter presente que as previsdes feitas com basedaios de
regressdo devem contemplar, essencialmente, o intervalo de vataga@riaveis,
pois fora dele, o seu comportamento pode ter uma tendéncia completamente diferente,
tornando as previs8ecada vez menos crediveis, devido ao erro que Ihe esta associado,
a medida que se afastam do intervalo de valores contemplado pelos dados. A excepgéo
a este facto é feita nos casos em que o fendbmeno se mantém estavel durante o periodo
contemplado pela pvesdo. Deste modo, apenas se deve utilizar a analise de regressao
para realizar previsées num prazo onde se considera haver estabilidade do fenébmeno
em estudo, ou seja, em situacBes para as quais 0 comportdmertaas variaveis

pode ser descrito, coalguma confianca, com base no seu comportanpassado

De entre os métodos que permitem a determinacao de estiffqia@sos coeficientes
de regressdo encontsa 0 Método dos Minimos Quadrados (MMQ). Este método é
amplamente utilizado n&o s6 porqueefacil utilizacao e interpretacdo mas, também, pela
qualidade dos estimadores que produz. Neste método, as estimativas dos coeficientes de
regressao sdo determinadas de modo a que os residuos ou erros do modelo sejam minimos.
Encontradas as estimativa®s coeficientes de regressao dsgeprosseguir a analise
avaliando a qualidade do modelo, isto é, éeweavaliar, na populacéo, a influéncia das
variaveis independentes no comportamento da variavel dependente o que significa, avaliar
se 0 modelo ajustadaos dados é significativo. Esta influéncia €, regra geral, formalizada

na hipétese teodrica, =.,b --= |, =) que sera testada com base nos valores amostrais

e, da sua rejeicao, conclse que o modelo ajustado aos dados é significativo tal como se
vera mais a frente.

Para avaliar o que se pretende, varios autores comegcam por analisar o
comportamento da variabilidade dos dados amostrais e a sua possivel explicacdo pelo

modelo de regressao. Neste sentido, consskegeseguinte identidade:

!> Um estimador, também designado por estatistica, € uma variavel aleatéria funcdo dos valores da amostra
gue permite estimar o parametro desconhecido dal@gio. O estimador é determinado com base nos
métodos de estimacao, que podem ser por pontos ou por intervalos de confianga.

16 S50 varios os métodos de estimagdo pontual pois, ndo existe um método Unico e geral que permita
especificar estimadores ideaisn @odas as circunstancias. De entre eles mensiena Método dos
Minimos Quadrados utilizado, neste capitulo, com a aplicacdoftleareSPSS.
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(v -%)=(v,-Y)-(% -V). (X.4)

cujo interesse, reside no facto de evidenciar que o eYrie,E(), determinado para cada
observacdo pela diferenca entre o valor observado de Y e o seu valor estimado pelo

modelo, ¥, é composto pela diferenca entre o desvio do valor observado em relacéo a

média das observactes dependen(ef$,-\7), e o0 desvio entre o valor ajustado pelo

modelo e a mesma médigk - V).

A relacdo (X.4) pde ser reescrita e generalizada para n valores que constituem a

amostra (i = 1, 2, €&, n), resultando:

én'l(Yi-\?)2 = §(y‘; 2l _nﬁvi y,E . (X.5)

i=1

2

representandod} (Yi- \7), a soma dos quadrados dos desvios das observacbes em
i=1

relacdo a média, uma medida variabilidade total das observagdes identificadeSppr
Pela relacao (X.5) constase que a variabilidade total das observacdes € dividida em
duas componentes, uma que € explicada pelo modelo de regresséo, e que se identifica por

SS,, e outra que nao é explicada pela regressédo (parte ndo explicada ou residual), que se

descreve como ert SS.

A importancia desta andlise no contexto da andlise de regfesstiassociada a,
pelo menos, duasvaliagdes distintas:
- da significancia de toda a regressao;
- da contribuicdo para a soma de quadrados devido a regressdo de cada coeficiente
individual de regressao, considerando que todos os termos que ndo o envolvem ja

se encontram presentes no modelo.

" A variacdo observada em Y é decomposta nos seus dois factores: a variacdo explicada pelo ajustamento e a
variacao residual. Notee, contudo, que cada uma destas variagdes poderd néo existir, bastando para tal
gue o modelo ndo se ajuste aos dados (sendo a variacdo total, neste caso, apenas composta pela variacac
residual ou, a variacéo total, apenas explicada eab j4 que ndo é explicada pelo modelo) ou, que o
modelo se ajustperfeitament@os dados (sendo, neste caso, a variagao residual nula).

¥salientese que devido ao modelo de regressao linear simples incluir apenas uma Unica variavel explicativa,

o teseé de significAncia dessa varidvel corresponde ao teste de significAncia global do ajustamento. Esta
situagdo ja ndo ocorre na regressao linear multipla.
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