Universidade da Beira Interior

Faculdade de Artes e Letras

Relatorio de Estiagio

As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

Lucia de Fatima Soeiro

Relatério de estdgio para obten¢do do Grau de Mestre em
Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario

e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario
(2° ciclo de estudos)

Orientador: Professor Doutor Francisco Fidalgo Enriquez

Covilha, setembro de 2014



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

Dedicatoria

Aos meus pais
Ao meu afilhado Guilherme

Ao meu Zé



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

Agradecimentos

O ser humano é um ser gregdrio, ndo € possivel existirmos sem o outro. O
caminho para realizar o presente trabalho ndo foi percorrido apenas por nés.

Agradeco profundamente aos meus amados pais, que sempre me apoiaram, cada
um a sua maneira; ao meu sobrinho e afilhado Guilherme, que com a sua sabedoria de
crianga, o seu olhar doce e sorriso verdadeiro me deu sempre a vontade de continuar; ao
meu irmdo e cunhada, que tiveram sempre a palavra certa para me dizer quando dela
precisei, a minha irma, pelas suas palavras e a0 meu marido, pelas gargalhadas, pela
paciéncia e compreensdo, por me incentivar, motivar e apoiar a concluir este trabalho.

Agradeco as pessoas amigas que me incentivaram e apoiaram na minha decisao de
voltar a estudar, me acompanharam ao longo de todos estes anos, nos bons e menos
bons momentos e que senti sempre presentes. N3o as nomeio, por recear esquecer
alguém, que niao mereceria esse esquecimento.

Agradeco, a doutora Teresa Almeida, por me ter ensinado o conceito de
mestranda.

Revelo a minha enorme gratiddo a diretora da Escola Secunddria Campos Melo
(ESCM), doutora Isabel Fael, por ter apoiado a minha decisao de iniciar e concluir a
minha licenciatura em Estudos Portugueses e Espanhdis, permitindo que concilia-se o
meu trabalho como professora, na referida escola, e como estudante na Universidade da
Beira Interior (UBI). Agradeco-lhe, também, por me ter aberto as portas da ESCM para
realizar o estdgio profissional no Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e
Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Bésico e Secundério.

Agradeco, com humildade, a professora orientadora Sandra Espirito Santo, pela
partilha de conhecimentos, de experi€ncias, as suas criticas construtivas e pela sua
paciéncia. Também agradeco as minhas colegas estagidrias, Ana Rita Proenca,
Alexandra Estévao e Maria Pinto pelo seu companheirismo e sorrisos. Aos alunos com
quem trabalhei, 0 meu agradecimento.

Ao professor doutor Francisco Fidalgo o meu agradecimento sincero por todo o
trabalho que desenvolveu comigo e pelos seus preciosos ensinamentos.

Agradeco também a Deus, minha forca e luz.



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

Resumo

O presente relatério apresentard o trabalho desenvolvido na Escola Secundaria
Campos Melo, como professora estagidria de Portugués e Espanhol. Daremos a
conhecer a historia desta escola, dinamismo e as turmas com as quais trabalhdmos.

O ensino da lingua espanhola em Portugal estard presente ao longo deste trabalho.

De seguida, revelard como objetivo primordial descobrir o espago e a importancia
da abordagem das unidades fraseoldgicas, frases hechas, nas salas de aula de Espanhol
Lingua Estrangeira (ELE). Para atingirmos este objetivo teremos de abordar o conceito
de unidade lexical, mais abrangente que o de palavra, onde se incluem as frases feitas.

Compreender uma unidade lexical estd intimamente relacionado com o
conhecimento e as capacidades reveladas na subcompeténcia 1éxico-semantica. Esta
integra a competéncia linguistica, que por sua vez se insere na competéncia
comunicativa, essencial para uma comunicacdo auténtica.

Por fim, serao apresentadas algumas propostas de atividades com recurso as frases

feitas.

Palavras-chave:

Estdgio profissional, ELE, competéncia comunicativa, subcompeténcia léxico-

semantica, conteudos 1éxicos, unidades fraseoldgicas, frases feitas.
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Abstract

This study will describe the work developed as trainee teacher of Portuguese and
Spanish languages developed at the Secondary School Campos Melo. We will also
present this schools history, dynamics and the classes we worked with.

This study will also reflect the reality of teaching and learning Spanish language
in Portugal.

This paper will recognize the importance of working the idiomatic expressions in
the Spanish language classes. To fulfil this aim we will have to study the concept of
lexical unit (lexical item) and of lexical contents, that includes the idiomatic
expressions.

The comprehension of the lexical unit is related with the knowledge and abilities
of the lexical and semantic sub competence. This sub competence is part of the
linguistic competence, which is part of the communicative competence, essential for an
authentic communication.

Finally, activities with idiomatic expressions are presented as part of this paper.

Keywords:

Teaching practice, Spanish language, communicative competence, lexical and

semantic sub competence, lexical contents and idiomatic expressions.
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Introducao

No presente relatério, no capitulo I daremos a conhecer a escola que nos acolheu e
as turmas as quais leciondmos as aulas assistidas pela professora orientadora, Sandra
Espirito-Santo e pelo professor doutor supervisor Francisco Fidalgo Enriquez, assim
como pelas colegas estagidrias.

No capitulo II conhecemos a comunicagdo comunicativa e todas as suas
subcompeténcias, as linguisticas, as sociolinguisticas e as pragmadticas, ou seja, as
competéncias do aprendente/utilizador. Descobrimos a diferenca entre a competéncia
linguistica e a competéncia comunicativa, assim como os modelos de competéncia
comunicativa elaborados por linguistas como Canale e Swain, Bachman, Celce-Murcia,
Dornyei e Thurrell.

No capitulo III, aprofunddmos o conhecimento sobre a subcompeténcia léxico-
semantica, na medida em que era nesta drea que pretendiamos trabalhar. Assim,
permitiu-nos conhecer também o conceito de unidade léxica, tdo vasto que engloba
desde a palavra, as colocacdes, as expressdes o que nos permitiu a descoberta das frases
feitas.

Os conteudos 1éxico-semanticos fazem parte do capitulo IV. Foi muito importante
descobrir a diferenca entre competéncias e conteidos, para de seguida responder a
questdo de quais serdo os conteidos léxico-semanticos a abordar para atingir a
competéncia comunicativa. Neste capitulo foi também possivel conhecer como
selecionar e graduar o léxico a trabalhar em sala de aula.

O capitulo V desenvolve a tematica das unidades fraseoldgicas, a sua importancia
no processo ensino-aprendizagem e obrigatoriedade de as incluir nas salas de aula de
Espanhol, LE/L2. Neste capitulo exploramos as frases feitas, apresentamo-las e
verificimos as suas caracteristicas tnicas e o seu pendor cultural. As referidas frases
feitas serdo abordadas dentro do tema alimentagdo.

No ultimo capitulo, apresentamos algumas atividades didaticas a desenvolver com
as frases feitas dentro deste tema, com os alunos, nas salas de aula de LE/L2.

Realizar este trabalho fez-nos amadurecer como professora, descobrindo que
podemos sempre acrescentar a nossa forma de trabalhar novas estratégias, novas

atividades, entre outros aspetos. Ler todos os trabalhos relacionados com os temas
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explorados ao longo do relatdrio foi enriquecedor a varios niveis, aprendemos imenso e

tentdmos transmitir algum desse conhecimento.
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Capitulo I — Escola Secundaria Campos Melo

1. A Escola Secundaria Campos Melo

“O que seria da Covilhd sem a Escola Industrial?”,

1934 (Imprensa local)

A Escola Secundéria Campos Melo € uma institui¢do de ensino que atravessa trés
séculos.

Apresentarmos a sua histéria em tdo poucas linhas seria uma tarefa nao s6 dificil
de realizar, como também uma “traicdo” a vida de tao ilustre escola, vetor essencial de
transmissdo de conhecimentos, de educacido e preparacdo de jovens e adultos para o
presente e o futuro, na cidade da Covilha, que se encontra em constante mudanca. Nao

obstante, ndo apresentarmos qualquer caracteristica, seria também impensavel.

Figura 1 — Escola Secunddria Campos Melo, entrada principal — Painel de azulejos.
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A entdo Escola Industrial foi criada pelo Decreto de trés de janeiro de 1884 com
intuito de transmitir as ferramentas praticas necessarias, de modo a apoiar as industrias
existentes na Covilhad. José Maria da Silva Campos Melo (1840-90) foi essencial para
levar a cabo a implementacdo do referido Decreto, na medida em que cedeu uma casa
para a instalagdo da escola, comprou o mobilidrio e pagou a preparacdo do primeiro
Diretor da Escola, um seu funcionario, José da Fonseca Teixeira.

A escola viveu momentos de verdadeiro sucesso, seguidos de outros menos
positivos, acompanhando a prépria Histéria de Portugal, na sua passagem de pais
mondrquico para um pais republicano, com as devidas alteragdes dos projetos
educativos ao longo dos primeiros 25 anos do século vinte. A prépria populacdo da
Covilha reivindicou na capital a restauragdo de vérios cursos, recuperando o bom nome
da escola e sua dindmica e importancia no tecido social da cidade. Foram dados passos
inovadores e fundamentais para que a escola abrangesse as mais variadas dreas ligadas
ao Téxtil, ao Comércio, a Agricultura, entre tantos outros... “(...) aquando da
celebracdo de Centésimo Aniversdrio da Escola, e para além do curso Unificado, eram
ainda ministrados os Cursos Complementares de Contabilidade e Administracio,
Secretariado e relagdes Publicas, Téxtil, artes Visuais, Eletrotecnia e Mecanotecnia, o
Curso Profissional de Eletricidade (alguns dos quais em regime diurno e noturno) e o
Curso Técnico- Profissional Téxtil. Frequentavam-na 1400 alunos. (...)”
http://www.camposmelo.pt/.

Hoje em dia, a Escola Secunddria Campos Melo continua a ser um icone, um
modelo a seguir, a escola mais desejada por estudantes, funciondrios, professores
estagidrios e professores. E uma escola de vanguarda nas mais variadas 4reas, desde as
ciéncias, as artes. Desenvolve os mais diversos projetos a nivel de escola, da

comunidade onde se insere, regional, nacional e internacional.
1.1. Dinamismo
A ESCM oferece aos seus alunos a possibilidade de participarem em vérios

clubes: Fotografia; Teatro; Artes; Jornal; Robdética; Biotecnologia Ambiental;

Holografia; Nanotecnologia; Informadtica e Voluntariado.
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Para além destes clubes, os discentes podem ainda fazer parte do Desporto
Escolar, desenvolvendo as suas potencialidades pessoais, tanto fisicas como
psicoldgicas.

Participam em concursos como o Plano Nacional de Leitura, Carro Solar,
Reciclagem, Ponto Eletrdo, e tantos outros, onde revelam as suas qualidades

vencedoras.

Os mais novos participam na Noite Astrondmica e na Noite Ambiental na Serra
da Estrela.

S@o intimeras as Visitas de Estudo, tanto com objetivos cientificos, literrios,
desportivos e até linguisticos, pois realizam-se estas atividades ndo s6 em Portugal,
como em Espanha, Franca, Inglaterra, Crodcia e Polonia.

Alunos estrangeiros estiveram na ESCM vindos de vérios paises: Brasil, China,
Espanha, Crodcia, Polénia traduzindo-se numa mais-valia, ndo s6 para os que nos
visitavam, como para toda a comunidade escolar.

Ao longo do ano letivo desenvolvem-se vdrias atividades, tais como o Dia das
Ciéncias; Dia dos Departamentos; Feira do Empreendedorismo; Exposi¢des, realizadas
em varios locais, nomeadamente no Serra Shopping, na Tinturaria, entre outros espacos.

No final de cada ano, a ESCM desenvolve Atividades de Tempo Livre (ATL):

e S AMP oS MELD ]
ATL VERAD 2015~ 4

A no trempo i das tuas "..l
Ferias, criamos duas semanas

divertidas e altamente animadas,

para que e sintas uma verdadeira

estrelal

Inclul almogos, lanches,
alojarmento com pensia’
completa, transpories &

24 a 28 de junho Horario Participantes SEQUNDSs em todas
01 a OS5 de julho S9hO0O as 17h30 & aos 14 anos as atvidades
ATIVIDADES EM BELMONTE, PENAMACOR, SERRA DA ESTRELA. PARQUE DO SAMEIRO. PIODAD E CAMPOS MELO | 10 DIAS/3 NDITES

Figura 2 — Capa do folheto das ATL de verdo 2013
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A Oferta Formativa da ESCM para o préximo ano letivo 2013/14 revela o

dinamismo que a distingue de outras instituicdes de ensino:

Assistente Administrativo (Tipo 3, Nivel 2)
- Técnico de Gestdo do Ambiente (Tipo &, Nivel 4)

Uma Escola que se orgulha do passado,

o flete sob p te,
S i comteot o Nl Formacao de Adultos |
CEFA Secundério Tipo Ae Tipo C
E - s — ____ Ensino Recorrente
e ‘-_-H-__

Figura 3 — Oferta Formativa para o 2013/14

Assim, a Escola Secundédria Campos Melo coloca em prética o seu lema “Uma
escola que se orgulha do passado, que reflete sobre o presente, que constroi o futuro”
conseguindo em ensino de elevada qualidade, algo que se reflete ndo sé na avaliagdo
dos alunos nos Exames Nacionais, como nos lugares que os seus alunos vém a ocupar

como profissionais empenhados e excecionais.

2. As nossas turmas

“O estudo em geral, a busca da verdade e da beleza sdo
dominios em que nos é consentido ficar criangas toda a vida.”

Albert Einstein

O grupo de trabalho constituido por nds e pelas colegas: Alexandra Estévao, Ana
Rita Proenca e Maria Pinto, foi uma equipa heterogénea a vdrios niveis, mas revelador
de entreajuda e solidariedade.

Trabalhdmos diretamente com trés turmas. No primeiro periodo, contactimos com

a turma de ensino secundério, o 10° BCD, no segundo periodo, com a turma de ensino



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

basico 7° B e, finalmente, no terceiro periodo, com a turma, também de ensino bdsico, o
9° AB.

A turma de 10° BCD era, na verdade, a juncdo de trés turmas distintas, de
diferentes areas, desde as artes, as ciéncias e as humanidades. A turma era constituida
por 12 alunos: 9 raparigas e 3 rapazes, posteriormente, dois rapazes mudaram de curso e
deixaram de pertencer a esta turma. Este grupo de alunos estava a contatar com o
Espanhol pela primeira vez, encontravam-se no nivel A/. Revelaram desde sempre uma
enorme vontade de aprender, foi possivel realizar atividades muito interessantes, as
quais sempre corresponderam. Eram, na maioria, muito participativos.

Lecionamos a esta turma seis aulas, de 45 minutos cada e foram abordados os
seguintes conteddos: vocabulario de la ciudad; pedir y dar informacion espacial.
Imperativo; expresiones coloquiales; pedir y dar informacion espacial; imperativo
afirmativo, los medios de transporte; verbo ir y las preposiciones a y en; grados de los
adjetivos; contraste entre haber/estar.

No segundo periodo, leciondmos cinco aulas, de 45 minutos cada, a turma de 7°B.
Esta turma era constituida por 22 alunos, 16 raparigas e 6 rapazes. A média de idades
rondava os treze anos. A faixa etdria espelhava-se nas aulas, uma vivacidade prépria e
contagiante, uma agitacao quase constante. As atividades letivas foram adaptadas a esta
realidade, dando-lhes sempre vdérias tarefas e diversificadas. Os alunos na sua maioria
queriam aprender e gostavam de participar. Optdmos sempre por incentivar aqueles com
mais dificuldades, promoviamos a sua participacdo e elogidmos a sua vontade de saber.

O tema lecionado a esta turma foi o da alimentacdo: os alimentos, as refei¢des em
espanhol e os seus hordrios, as bebidas e os pratos tipicos, a piraimide dos alimentos, a
gastronomia de algumas regides, entre outros. Abordaram-se outros conteuddos, tais
como: verbo gustar; expresar gusto; expresar acuerdo y desacuerdo; usos de muy y
mucho; pretérito perfecto: morfologia y usos.

No terceiro periodo trabalhdmos com a turma de 9° ano, constituida por alunos
das turmas A e B, 19 raparigas e 7 rapazes. Frequentavam um nivel B1 de Espanhol.
Por ser um grupo numeroso e a juncdo de duas turmas, era necessario manter os alunos
em constante atividade. Participaram e envolveram-se. Houve um ou outro aluno menos
atento, menos participativo, no entanto, foi possivel lecionar os contetidos programados,

podendo ter sido mais bem consolidados, com mais uma aula de 45 minutos. Foram
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lecionados 4 tempos de 45 minutos. Os contetidos abordados foram os seguintes:
personas famosas del mundo hispano; pretérito pluscuamperfecto: morfologia y usos;
estructura de las llamadas telefonicas. Foram posteriormente lecionadas mais duas
aulas de 45 minutos com os seguintes conteudos: los paises hispanohablantes y sus
capitales; los tiempos de presente y pasado (repaso); la inmigracion, expresar gustos y
preferencias.

Este ano letivo foi muito gratificante, por ter sido de inimeras aprendizagens.
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Capitulo II - A Competéncia Comunicativa

Introducao

O nosso trabalho ird centrar-se na analise dos conteudos lexicais, a lecionar numa
aula de lingua estrangeira, em particular em Espanhol Lingua Estrangeira (ELE).
Também iremos propor atividades letivas sobre as frases feitas, relacionadas com o
tema da alimentacdo, de modo a explicitar a importancia destes conteidos nas aulas de
ELE.

Optamos pelo nivel Al, 7° ano, por ter sido um nivel lecionado por nés, e o tema,
o da alimentacao, por ter sido interessante planifica-lo e trabalhd-lo em sala de aula.

Primeiro, procuraremos entender o que é a competéncia comunicativa' que os
nossos alunos hdo de adquirir, no que diz respeito ao estudo das linguas, estabelecido
pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas QCERL (Conselho da
Europa, 2001).

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QCERL), de 2001, é
um documento do Conselho da Europa, onde sdo descritos seis niveis comuns de
referéncia, de Al a C2, para o utilizador elementar, independente e proficiente. Os
objetivos do estabelecimento dos niveis comuns de referéncia sd@o a transparéncia e a
comparabilidade dos processos de ensino e aprendizagem e posterior reconhecimento
dos niveis de competéncia alcangados, de acordo com a Direcao-Geral de Inovacgdo e

Desenvolvimento Curricular, do Ministério da Educacao.

" O conceito de competéncia comunicativa tem a sua origem em Hymes: "Hymes (1971) propuso el
establecimiento de un enfoque que se ocupara de investigar las reglas de uso de una lengua en su medio
ambiente, es decir, en los diversos contextos sociosituacionales en que se realiza la comunicacién verbal
de una comunidad. Este enfoque tendria que dar cuenta de las reglas que configuran la competencia
comunicativa de los miembros de dicha comunidad. Hizo notar que la dicotomia chomskiana
competencia y actuacion era insuficiente para explicar las reglas de uso para la interaccién lingiiistica en
la sociedad. La competencia lingiiistica es el conocimiento t4cito de la lengua de un hablante-oyente ideal
que posee un grupo limitado de reglas para producir un nimero infinito de oraciones en esa lengua. La
actuacion lingiifstica, por su parte, es el uso real de esa lengua en situaciones concretas. La actuacion
puede ser influida por factores psicolégicos tales como temor, descuido, nerviosismo, etc.; por factores
fisioldgicos, tales como dolor o cansancio; factores ambientales como ruido, un nuevo ambiente, etc.”
Estudios Filolégicos, N° 36, 2001, pp. 143-152 Competencia comunicativa y andlisis del discurso
Mauricio Pilleux Proyecto de Investigacion FNDECYT 1010839 (2001-2003). [consultado a 06-09-2014,
as 15:50]
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2.1. Competéncias do aprendente/utilizador

Antes de podermos entender o que € a competéncia comunicativa € importante
percebermos quais as competéncias que o aprendente/utilizador ird utilizar na
aprendizagem e/ou no uso de uma segunda lingua.

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(QCERL, 2001) sdo necessdrias as seguintes competéncias gerais: a) o conhecimento
declarativo (saber); b) as capacidades e a competéncia de realizacdo; c) a competéncia
existencial e d) a competéncia de aprendizagem”.

a) O conhecimento declarativo (saber) abrange trés dreas: o conhecimento do
mundo; o conhecimento sociocultural e o conhecimento intercultural.

Na primeira infancia, a imagem do mundo e a lingua materna desenvolvem-se ao
mesmo tempo e serdo enriquecidas pela educacdo e pela experiéncia durante a
adolescéncia e a vida adulta. Por vezes, considera-se que os aprendentes de uma LE/L.2
possuem um conhecimento do mundo suficiente’ (QCERL, 2001: 147).

O conhecimento sociocultural da comunidade onde a lingua segunda ou
estrangeira € falada é, na verdade, um aspeto do conhecimento do mundo. No entanto, €
de tal forma importante, que se o aprendente ndo for exposto aos aspetos sociais e
culturais dessa comunidade " (...) parece provavel que fique de fora da experiéncia
prévia do aprendente e seja distorcido por esteredtipos.” (QCERL, 2001: 148).

No momento em que o aprendente e/ou o utilizador contacta com a realidade da
comunidade em que a lingua € falada, aquele tomard consciéncia da diversidade
regional e social da comunidade em descoberta e da sua de origem. Tomard também

conhecimento da existéncia de uma grande variedade de culturas, para além da cultura

? Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, 2001 (pp. 147 a 156).

3 "0 conhecimento do mundo (quer derive da experiéncia, da educacdo, quer das fontes de informacao,
etc.) engloba:

* Os lugares, as instituigdes e organizagdes, as pessoas, 0s objetos, 0s eventos, OS Processos € as
operacdes em diferentes dominios (ver Quadro 5 da seccdo 4.1.2.). E de particular importincia para o
aprendente de uma determinada lingua, o conhecimento concreto do(s) pais(es) e no(s) qual(is) a lingua é
falada como, por exemplo, os aspetos geograficos, ambientais, demograficos, econémicos e politicos mais
importantes.

* As classes de entidades (concreto/abstrato, animado/inanimado, etc.) e as suas propriedades e relacdes
(de tipo espaco temporal, associativo, analitico, 16gico, de causa/efeito, etc.), tal como sdo definidas, por
exemplo, no Threshold Level, 1990, Capitulo 6." (QCERL, 2001: 148).
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da sua lingua materna e da cultura da comunidade da LE/L2. Desta forma, adquirird a
consciéncia intercultural, esta permitird a descoberta de como " [...] cada comunidade
aparece na perspetiva do outro, muitas vezes na forma de esteredtipos nacionais"
(QCREL, 2001:150).

b) As capacidades e a competéncia de realizacdo subdividem-se nas capacidades
préticas e nas capacidades interculturais.

As capacidades préticas dizem respeito as capacidades sociais, ou seja, O
aprendente/utilizador deve revelar o comportamento adequado socioculturalmente
falando e/ou realizar rotinas expectaveis (QCREL, 2001:151).

As capacidades interculturais e a competéncia de realizacdo abrangem os vérios
aspetos de acordo com o QCERL* (2001:151).

c) A competéncia existencial estd relacionada com a personalidade individual. Na
verdade, para além do conhecimento, da sua compreensdao e das suas capacidades,

L, . . . . .. .5
também os fatores pessoais relacionadas com as personalidades individuais

% "e a capacidade para estabelecer uma relacdo entre a cultura de origem e a cultura estrangeira;

* a sensibilidade cultural e a capacidade para identificar e usar estratégias variadas para estabelecer o
contacto com gentes de outras culturas;

* a capacidade para desempenhar o papel de intermedidrio cultural entre a sua prépria cultura e a cultura
estrangeira e gerir eficazmente as situagdes de mal-entendidos e de conflitos interculturais;

* a capacidade para ultrapassar as relagdes estereotipadas." QCERL (2001:151).

3 "1. Atitudes, tais como o seu grau de utilizador/aprendente em termos de:

e abertura e interesse por novas experiéncias, outras pessoas, outras ideias, outros povos, outras
sociedades e outras culturas;

* vontade de relativizar o seu proprio ponto de vista e o seu sistema de valores culturais;

* vontade e capacidade de se distanciar de atitudes convencionais relativas as diferencas culturais.

2. Motivagoes

e internas/externas;

* instrumentais/integrativas;

* desejo de comunicar, necessidade humana de comunicar.

3. Valores, p. ex. éticos e morais.

4. Crengas, p. ex. religiosas, ideoldgicas, filoséficas.

5. Estilos cognitivos, p. ex.:

* convergente/divergente;

* holistico/analitico/sintético.

6. Tragos de personalidade, p. ex.:

* taciturnidade/loquacidade;

* capacidade de empreendimento/timidez;

* otimismo/pessimismo;

e introversao/extroversio;

* pré-atividade/reatividade;

* sentido de culpa ou auséncia dela;

* (auséncia de) medo ou embarago;

« rigidez/flexibilidade;

* espontaneidade/autocontrolo;



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

influenciam a capacidade de aprendizagem e o uso de uma lingua estrangeira e os
papéis por estes desempenhados nos atos comunicativos (QCERL, 2001:152).

d) No QCERL (2001: 154) encontramos a definicdo de competéncia de
aprendizagem® que revela as componentes: a) a consciéncia da lingua e da
comunicacdo; b) as capacidades fonéticas; c) as capacidades de estudo e d) as

. L. 7
capacidades heuristicas’.

* inteligéncia;

* meticulosidade/descuido;

* boa memoria ou nio;

* industriosidade/preguica;

* (falta de) ambicao;

* (falta de) consciéncia de si préprio;

¢ (falta de) autoestima;

* (falta de) autoconfianca." (QCERL, 2001: 152, 153).

® "Num sentido muito lato, a competéncia de aprendizagem é a capacidade para observar e participar em
novas experiéncias e incorporar o conhecimento novo nos conhecimentos anteriores, modificando estes
ultimos onde for necessdrio. As capacidades para aprender uma lingua desenvolvem-se ao longo da
experiéncia da aprendizagem. Essas capacidades permitem ao aprendente lidar de forma mais eficaz e
independente com os desafios da aprendizagem de uma lingua, observar as opg¢des existentes e fazer
melhor uso das oportunidades.” QCERL (2001: 154).

" a) De acordo com a consciéncia da lingua e da comunicacio diz respeito a capacidade do
aprendente/utilizador em conhecer e compreender os principios subjacentes a organizagdo e a utilizagdo
das linguas e, assim, conseguir assimilar uma nova lingua. Na medida em que ji possui a estrutura
necessdria, o aluno pode aprender e utilizar essa nova lingua rapidamente e associd-la a sua lingua
materna, sem que esta seja afetada, negativamente, por essa aquisicdo. QCERL (2001: 154).

b) A consciéncia e as capacidades fonéticas relacionam-se com a capacidade de aprender a distinguir e a
produzir sons desconhecidos e esquemas prosddicos; produzir e encadear sequéncias de sons
desconhecidos; como ouvinte, ser capaz de decompor sons nos seus elementos fonoldgicos e
compreender os processos envolvidos na perce¢do e na producio de uma nova lingua. Estas capacidades
sdo distintas daquelas que sdo necessdrias para pronunciar uma lingua (QCERL, 2001: 155).

c) As capacidades de estudo giram em torno da capacidade do aprendente em potenciar todas as
oportunidades de aprendizagem que se lhe apresentem.

"e permanecer atento a informacdo apresentada;

* entender a inten¢do da tarefa a realizar;

* cooperar eficazmente em trabalho de pares ou de grupo;

» utilizar ativamente, de maneira frequente e rdpida, a lingua estudada;

* a capacidade de utilizar todos os materiais disponiveis para uma aprendizagem auténoma;

* a capacidade de organizar e de utilizar materiais para uma aprendizagem autodirigida;

* a capacidade para aprender eficazmente (dos pontos de vista linguistico e sociocultural) pela observagao
direta e pela participaciio nos eventos comunicativos, pelo desenvolvimento das capacidades percetivas,
analiticas e heuristicas;

* a consciéncia dos seus pontos fortes e dos seus pontos fracos enquanto aprendente;

* a capacidade para identificar necessidades e objetivos préprios;

* a capacidade para organizar estratégias e procedimentos proprios para atingir esses objetivos, de acordo
com as suas proprias caracteristicas e os seus proprios recursos." (QCERL, 2001: 155).

d) As capacidades heuristicas dizem respeito a capacidade do aprendente para aceitar uma experiéncia
nova, desde a lingua, a cultura, a sociedade, entre outros aspetos, € mobilizar as suas competéncias numa
situacdo de aprendizagem; utilizar a lingua-alvo em situagdes de uso e utilizar as novas tecnologias
(QCERL, 2001: 156).
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2.2. Modelos de competéncia comunicativa

O conceito de competéncia comunicativa provocou um grande impacto na
Linguistica e, consequentemente, no ensino das linguas estrangeiras. Assim, foi
necessdario definir os varios componentes da competéncia comunicativa, em diferentes
modelos segundo cada investigador, para posteriormente conhecer os aspetos

especificos que um estudante de linguas deve conhecer.

2.2.1. O modelo de Canale e Swain (1980)

Os investigadores Canale e Swain distinguem trés componentes na competéncia

comunicativa (figura 4):

Competéncia
Comunicativa

Competéncia Competéncia Competéncia
sociolinguistica estratégica

gramatical

Figura 4: O modelo de Canale e Swain

Em 1983, Canale distinguiu a competéncia discursiva. Esta diz respeito ao modo
como as formas gramaticais e significados se unem para obter um texto falado ou
escrito, coeso na forma e coerente no significado. A coesdo, segundo Canale, refere-se a
forma como as oracOes se unem e facilita a interpretacdo de um texto (apud Cenoz
Iragui, 2004: 454). A coeréncia, de acordo com Canale, também relaciona as diferentes
partes do texto, semanticamente falando (anexo 1).

O modelo desenvolvido por Canale e Swain e a sua revisdo foram fundamentais
na aquisi¢do e ensino de linguas estrangeiras. O referido modelo permitiu também o
desenvolvimento de outros modelos, tanto na aquisi¢do de novas linguas, como na drea

da avaliagao.



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

2.2.2. O modelo de Bachman (1990)

O modelo de Bachaman tem a sua origem na drea da avaliacdo de linguas, dentro
da 4rea de aquisicdo de segundas linguas (Cenoz Iragui, 2004: 455). Este modelo revela

as varias dimensdes da competéncia comunicativa, distinguindo competéncia

organizativa de competéncia pragmaética (figura 5). Observe-se o anexo 2.

Competéncia
em Lingua

Competéncia
pragmatica

Competéncia
organizativa

I T T 1
Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia
gramatical textual ilocutiva sociolinguistica

Figura 5: O modelo de Bachman 1990

Em 1996, Bachman e Palmer, introduzem algumas alteracdes ao modelo
elaborado pelo primeiro em 1990. A competéncia pragmdtica passa a abranger trés
componentes: 0 conhecimento léxico, até aqui incluido na competéncia gramatical; o
conhecimento funcional, que diz respeito as relagdes entre os enunciados e as intencdes
comunicativas dos falantes (semelhante ao conceito de competéncia ilocutiva, mas mais
abrangente); o conhecimento sociolinguistico, que se mantém do modelo anterior
(Cenoz Iragui, 2004: 456).

No novo modelo, Bachman inclui a competéncia estratégica e descreve como é
que esta se revela e funciona. Socorre-se do modelo de fala, de Faerch e Kasper (1983,
apud Cenoz Iragui, 2004: 456) e inclui os seguintes aspetos: valoracdo, planificacdo e

execucdo. Ambos os modelos foram importantes para a drea da avaliacdo.
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2.2.3. O modelo de Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell, 1995

Este modelo distingue cinco competéncias. Sdo elas (figura 6):

Competéncia
na lingua

CompeténciajCompeténciajCompeténciajCompeténcia
INAVIZ! linguistica acional sociocultural

Competéncia

estratégica

Figura 6: O modelo de Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell

O modelo de Celce-Murcia, Doérnyei e Thurrell contribuiu para a aquisi¢do e o
estudo das linguas, revelando o peso relativo dos componentes, a interacdo destes e o
papel central da competéncia discursiva (anexo 3).

Cenoz Iragui (2004: 458) comparou os trés modelos e concluiu que o conceito de
competéncia sociolinguistica, definido por Canale e Swain, foi o que observou maior

evolugéog.

2.3. Competéncia Comunicativa

Cenoz Iragui (2004: 460) afirma que na drea da aquisicdo das linguas, durante as

N

ultimas décadas, se tem prestado atencdo a aquisi¢do das vdrias dimensdes da

competéncia comunicativa, principalmente as componentes discursiva e pragméticag.

8 (...) el concepto de «competencia sociolingiiistica» originalmente propuesto por Canale y Swain (1980)

es el que mas se ha desarrollado para dar lugar no solamente a la competencia sociolingiiistica o
sociocultural, sino también a la competencia discursiva o textual y a la competencia pragmdtica o
accional. Canale (1983) ya separ6é la competencia discursiva de la sociolingiiistica y en los otros dos
modelos se incluye también la competencia accional o pragmadtica. De este modo, Canale (1983)
considera que la competencia sociolingiifstica incluye a la pragmatica, mientras que Bachman (1990) cree
que la competencia pragmdtica incluye a la sociolingiifstica. Celce-Murcia, Dornyei y Thurrell (1995)
consideran las competencias sociolingiiistica y pragmdtica como independientes, pero relacionadas entre
si y con el resto de las competencias.”

% "El desarrollo de las dimensiones discursiva y pragmdtica en estos modelos refleja la importancia que
han adquirido el andlisis del discurso y la pragmadtica en los dltimos afios, hasta ser considerados como
dreas fundamentales de la lingiiistica tedrica y aplicada. Estos componentes son también esenciales en la
adquisicion y ensefianza de lenguas." (Cenoz Iragui, 2004: 458).
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Nomeadamente as criangas, até de tenra idade adquirem com facilidade a competéncia

discursiva:

"Hickmann (1995) ha sefnalado que la adquisicién de la competencia discursiva se
inicia a edad muy temprana. Apunta ademds que los nifios, incluso con menos de dos
afios, incluyen informacién de tipo temporal en sus producciones orales y que pueden
seguir diferentes rutas en la adquisicién de la competencia discursiva dependiendo de las

caracteristicas de la lengua que estdn aprendiendo." (Cenoz Iragui, 2004: 460).

No que diz respeito a competéncia pragmatica os investigadores passaram a dar
relevancia a aquisicdo dos atos de fala. Cenoz Iragui (2004: 460) afirma "Se ha
observado que los bebés aprenden a expresar peticiones desde la etapa no verbal y
cuando alcanzan los cuatro afos pueden producir la mayor parte de las peticiones." Os
pais também ajudam os seus filhos a adquirir vdrios aspetos das competéncias
sociolinguistica, pragmdtica y discursiva, como por exemplo utilizar "por favor",
"obrigado(a)", "desculpa", saber contar o seu dia na escola, com referéncias temporais e
espaciais, conforme Cenoz Iragui (2004: 461).

Kasper e Blum-Kulka (apud Cenoz Iragui, 2004: 461), investigaram como € que o
aprendente/utilizador adquire competéncia sociolinguistica, pragmaética, discursiva e
estratégica. No ensino de segundas linguas e de linguas estrangeiras estas componentes
da competéncia comunicativa tém adquirido maior importincia e surgem como
objetivos principais a atingir no ensino das linguas, ocupam um lugar cada vez maior
nos manuais escolares, através de atividades diversificadas, segundo Cenoz Iragui
(2004: 461).

Cenoz Iragui (2004: 461) apresenta as vdrias implicacdes pedagdgicas da

introducdo do conceito de competéncia comunicativa (figura 7):
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Objetivos de

aprendizagem

Naio ¢ suficiente conhecer os elementos do sistema linguistico, como também
€ necessdrio utilizd-los de forma adequada. E fundamental incluir em cada
ano de escolaridade e em cada unidade diddtica, aspetos distintos da

competéncia comunicativa.

Estratégias de
ensino e

autonomia na

Devem ser ensinados diferentes aspetos especificos das diferentes dimensdes
da competéncia comunicativa. Devem ser dados a conhecer textos orais e
escritos produzidos em contextos naturais. Outra tarefa interessante para
adquirir estas diferentes competéncias serd a comparagdo com a lingua

materna. Serd fundamental promover a autonomia dos alunos, que estes

aprendizagem | reflitam sobre a aprendizagem destas competéncias. Serd também necessario
completar as atividades existentes nos manuais ou criar outras, com outros

materiais para além do manual escolar.
Avaliacao O conceito de competéncia comunicativa € as suas dimensdes devem fazer

parte integral da avaliacdo, tanto a continua como a final.

Figura 7: Implicacdes pedagdgicas da Competéncia Comunicativa

Cenoz Iragui conclui sobre a competéncia comunicativa:

“En definitiva, hoy en dia es evidente que los estudiantes de segundas lenguas y

lenguas extranjeras deben aprender a utilizar la lengua en un contexto adecuado,

transmitir y comprender intenciones comunicativas, elaborar y comprender textos orales y

escritos y disponer de recursos para superar las dificultades de la comunicacién. El reto

actual consiste en que sean capaces de adquirir estas dimensiones de la competencia en

varias lenguas y en relacion a sus propias necesidades comunicativas.” (Cenoz Iragui,

2004: 462).

O aprendente/utilizador ao comunicar mobiliza os seus conhecimentos, as

competéncias descritas em 2.1. e complementam-nas com competéncias diretamente

ligadas com a lingua.

“Competéncias comunicativas em lingua

A fim de realizar as inten¢des comunicativas, os utilizadores/aprendentes

mobilizam as capacidades gerais acima apresentadas e combinam-nas com uma
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competéncia comunicativa mais especificamente relacionada com a lingua. Neste sentido
mais restrito, a competéncia comunicativa compreende as seguintes componentes:

* competéncias linguisticas;

» competéncias sociolinguisticas;

» competéncias pragmadticas.” (QCERL 2001:156).

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas inicia a abordagem as

competéncias linguisticas da seguinte forma:

"Os sistemas linguisticos sdo de uma enorme complexidade e a lingua de uma
sociedade alargada, diversificada e avancada nunca € completamente dominada por
nenhum dos seus utilizadores. Nem isso seria possivel, ja que as linguas se encontram
sempre em constante evolugao para responder as exigéncias do seu uso na comunicagao. "

(QCERL, 2001: 156,157).

2.4. A competéncia linguistica e a competéncia comunicativa

Ao aprendente/utilizador € exigido o desenvolvimento das diferentes
competéncias que a seguir se apresentam. E necessario responder 2 questio inicialmente
colocada: o que € competéncia comunicativa?

Cenoz Iragui, em 2004, afirmou que o conceito de competéncia comunicativa
associado ao processo ensino aprendizagem de linguas estd intimamente relacionado
com a distin¢do realizada por Chomsky (1965) entre competéncia e "actuacion""’.

Chomsky, em 1965, considerava um falante-ouvinte ideal, de uma comunidade
linguistica homogénea, onde nao eram considerados quaisquer fatores externos ao
conhecimento gramatical do falante monolingue nativo. No entanto, este falante ideal
era dificil de encontrar, pois nem sempre o falante nativo € competente na distin¢do de
frases gramaticais das agramaticais e, por vezes, os falantes ndo nativos sao mais

N 2z

competentes no que diz respeito a gramatica. Mais tarde, a competéncia gramatical,

19 "La teorfa lingiifstica se centra principalmente en el hablante-oyente ideal de una comunidad de habla
completamente homogénea que conoce su lengua perfectamente y al que no le afectan condiciones
irrelevantes a nivel gramatical como las limitaciones de memoria, las distracciones, los cambios de
atencion y de interés y los errores al aplicar su conocimiento de la lengua a la actuacién real." (Chomsky,
1965: 3).
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acrescentou a competéncia pragmadtica, pois era importante refletir sobre as condicdes e
o uso das regras gramaticais de acordo com os objetivos a atingir e, relativamente, a
competéncia gramatical, esta referia-se ao conhecimento da forma (Chomsky, 1980:
224).

Outros investigadores fora da escola generativista (Lyons, 1970; Cambell e
Wales, 1970; Hymes, 1972) consideram a definigﬁo“ de Chomsky abstrata, pois nao
refletia a capacidade e a habilidade de um falante em utilizar uma ou vérias linguas, em
situagdes reais de conversagdo, com falantes nativos, ndo nativos, monolingues,
plurilingues, numa sociedade cada vez mais multicultural.

Essa mesma defini¢do ird sublinhar o cardter social da competéncia linguistica e a
importancia de que os enunciados sejam apropriados ao contexto em que ocorre a
comunicaco'2.

O conceito de competéncia comunicativa € fundamental para a linguistica, nao sé
na aquisicdo de uma segunda lingua, como no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras, segundo Cenoz Iragui (2004: 449).

A nocdo de competéncia linguistica foi idealizada por Chomsky, em 1965, e
refere-se a capacidade inerente que todos os humanos t€ém para aprender linguas,
principalmente a sua estrutura, o vocabuldrio e os sons. Considerava também a
existéncia de uma gramadtica interna que nos tornaria "competentes" para aprender e
usar a lingua. Dell Hymes, em 1966, reagindo a distingdo de Chomsky entre

competéncia e uso, afirmou:

“...a normal child acquires knowledge of sentences not only as grammatical, but
also as appropriate. He or she acquires competence as to when to speak, when not, and as

to what to talk about with whom, when, where, in what manner. In short, a child becomes

' «Sin embargo, es preciso reconocer, como considera Llurdd (2000: 86), que la definicién de Chomsky
representa el punto de partida de otros enfoques posteriores y que, ademads, la controversia sobre el
concepto de competencia lingiiistica ha favorecido la aceptaciéon del concepto de competencia
comunicativa como concepto fundamental en la adquisicion y ensefianza de lenguas." (Cenoz, 2004: 450).
"2 "La habilidad de utilizar la lengua con correccién en una variedad de situaciones determinadas
socialmente es una parte tan central de la competencia lingiiistica como la habilidad de producir oraciones
gramaticalmente correctas.” (Lyons, 1970: 287).

"La habilidad de producir o comprender enunciados que no son tanto gramaticales sino que algo mas
importante, apropiados al contexto en el que tienen lugar." (Campbell e Wales, 1970: 247).
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able to accomplish a repertoire of speech acts, to take part in speech events, and to

evaluate their accomplishment by others'>.” (Hymes 1972, 277).

Cenoz Iragui afirma sobre a distincdo entre a competéncia linguistica e a

competéncia comunicativa o seguinte:

"El concepto de «competencia lingiiistica» se refiere al conocimiento de
determinadas reglas mientras que la competencia comunicativa incluye ademds la
habilidad o la destreza para utilizar ese conocimiento. Esta habilidad para usar el
conocimiento puede distinguirse de la actuacién, aunque solamente la actuacién sea
observable. La competencia es, en este sentido, conocimiento y habilidad, mientras que la
actuacion es lo que el hablante hace en el acto de comunicacién.” (Cenoz Iragui, 2004:

451).

Widdowson (1995:84) também apresenta as diferengas entre estes dois conceitos:

"Para Chomsky, entonces, la competencia es el conocimiento gramatical como un
arraigado estado mental por debajo del nivel de lengua. No es una habilidad para hacer
nada. Ni siquiera es la habilidad para formar o comprender oraciones, porque el
conocimiento puede existir sin que sea accesible (...). Para Hymes, por otro lado, la
competencia es la habilidad para hacer algo: para usar la lengua. Para él el conocimiento
gramatical es un recurso, no una configuracién cognitiva abstracta existente por propio
derecho como una estructura mental. El modo en que este conocimiento se convierte en
uso es, por tanto, una cuestién central, y es necesariamente un componente de la

competencia comunicativa." (Widdowson, 1995: 84).
2.4.1. A(s) competéncia(s) linguistica(s)
A competéncia linguistica envolve as seguintes competéncias: competéncia

lexical; competéncia gramatical; competéncia semantica; competéncia fonoldgica;

competéncia ortografica e competéncia ortoépica.

'3 http://www.linguisticator.com/communicative-competence/ [consultado em 19 agosto, as 13:10]
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A competéncia lexical consiste no conhecimento e na capacidade de utilizar o
vocabulario de uma lingua e engloba elementos lexicais e gramaticais.

A competéncia gramatical compreende o conhecimento dos recursos gramaticais
da lingua e a capacidade para os utilizar'*.

A competéncia semantica diz respeito ao conhecimento e a capacidade de controlo
que o aprendente/utilizador possui sobre o significado, segundo o QCERL (2001: 165).

De acordo com o QCERL (2001: 166) a capacidade de percecdo e de produgdo de
unidades fonoldgicas, a sua realizagdo em determinados contextos, a estrutura sildbica, a
prosddia, entre outros aspetos, dizem respeito a competéncia fonoldgica.

Os textos escritos sdo também compostos por simbolos. Ter a capacidade de
percecdo e de producdo dos simbolos de uma lingua, diz respeito a competéncia
ortogréfica, segundo o QCERL" (2001: 167).

Por fim, no que diz respeito a competéncia ortoépica o QCERL afirma: "Do
mesmo modo, é exigido aos utilizadores que leiam em voz alta um texto preparado, ou
que utilizem no discurso palavras encontradas pela primeira vez na sua forma escrita.
Deverdo assim, ser capazes de pronunciar corretamente essa forma." (QCERL, 2001:
168).

Analise-se a tabela (anexo 4) das diferentes competéncias linguisticas necessarias
para a aprendizagem, aquisi¢do e utilizacdo de uma nova lingua elaborada de acordo

com o QCERL (2001: 159 - 168).

2.4.2. A(s) competéncia(s) sociolinguistica(s)

A lingua possui uma dimensdo social e cabe ao aprendente/utilizador conhecer e
possuir as capacidades para lidar com aquela dimensdo. Os aspetos a conhecer e a saber

utilizar sdo "os marcadores linguisticos de relacdes sociais, as regras de delicadeza, as

" "A competéncia gramatical é a capacidade para compreender e expressar significado, através da
producdo e do reconhecimento de frases e expressdes bem construidas, segundo estes principios (ao
contrdrio da memorizac¢do e reproduciao). Formalmente, a gramdtica de uma lingua pode ser entendida
como o conjunto de principios que regem a combinacdo de elementos em sequéncias significativas
marcadas e definidas (as frases)." (QCERL, 2001: 161).

'* Na medida em que as linguas europeias possuem sistemas de escrita com base no sistema alfabético, os
aprendentes/utilizadores deverdo ser capazes de identificar e produzir diversos simbolos.
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expressoes de sabedoria popular, as diferengas de registo, os dialetos e os sotaques."
(QCERL, 2001: 169).

Quanto aos marcadores linguisticos de relagdes sociais, estes diferem de lingua e
de cultura e dependem de diferentes fatores, tais como a proximidade da relagdo dos
interlocutores, a idade, o estatuto social, o registo do discurso entre outros aspetos.
Assim, podemos encontrar diferentes formas de saudacdo e de apresentagﬁol6. Do
mesmo modo, descobrimos diferentes formas de tratamento'’. O uso correto das regras
de delicadeza revelam um aprendente/utilizador com conhecimento'®, abrangem desde a
delicadeza positiva'®, a negativa®, 2 utilizacio adequada de obrigado(a), por favor,
desculpe, com licenca, entre outras e a falta de educagﬁozl. As expressoes de sabedoria

popular revelam a cultura popular da comunidade a qual pertence a lingua em estudo®.

16 "iHola, Pedro! "( Ola, Pedro!); "Buenos dias, profesor.” (Bom dia, professor); ";Hasta pronto!" (Até
logo!); "Hasta maiiana.” (Até amanhai.);;Encantado de conocerle (la)! (Prazer em conhecé-lo/a!) —
registo formal; ;Mucho gusto! (Prazer em conhecé-lo/a!) — registo informal.

7 noficial, p. ex.: Vossa Eminéncia;

formal, p. ex.: O senhor, a senhora, a menina (+ forma verbal da 3* pessoa do singular; a (Senhora)
Dona Teresa quer...; a (Sr.) Dr’. Ana (Almeida) gostaria...; o/a Senhor(a) jornalista faria o favor...;
informal, p. ex.: nome préprio (homens e mulheres) ou nome de familia (homens, mulheres nas Forcas
Armadas, p. ex.) + 3% pessoa do singular; vocé; amigo, tu: o Paulo (vocé/o Silva) estd a dizer-me que ...;
Joana, (tu) dizes que ...;

familiar, p. ex.: querido(a), pd (popular), fu, amigo(a) (por vezes irénico), etc.;

autoritdrio, p. ex.: tu/vocé, por vezes + nome proprio ou de familia: Tu ai!, Ferreira!;" (QCERL, 2001:
169).

'8 "Elas variam de cultura para cultura e sdo uma causa frequente de mal-entendidos interétnicos,
especialmente quando algumas expressdes de delicadeza sdo interpretadas literalmente." (QCERL, 2001:
170).

Y1 delicadeza positiva, p. ex.:

* mostrar interesse pelo bem-estar de alguém;

» partilhar experiéncias, preocupacdes, ‘conversas sobre problemas’;

* exprimir admira¢do, afeto, gratidao;

* oferecer prendas, prometer favores, hospitalidade;" (QCERL, 2001: 170).

22 delicadeza negativa, p. ex.:

* evitar comportamentos de poder ameagador (dogmatismos, ordens diretas, etc.);

* lamentar ou pedir desculpa por comportamentos de poder ameagador

(correcdes, contradigdes, proibicdes, etc.);

« utilizar formas de suavizar o discurso, etc. (penso que...); (QCERL, 2001: 170).

' 4. falta de educagdo (transgressio deliberada de regras de delicadeza), p. ex.:

* brusquiddo, franqueza excessiva;

* expressdo de desprezo, de desinteresse;

* reclamacio e reprimenda;

* cblera evidente, impaciéncia;

« afirmacdo de superioridade. (QCERL, 2001: 170).

2 "Estas férmulas fixas, que exprimem e reforcam as atitudes correntes, contribuem significativamente
para a cultura popular. (...) O conhecimento acumulado de sabedoria popular expresso na lingua,
considerado como um conhecimento generalizado, € uma componente significativa do aspeto linguistico
da competéncia sociocultural." (QCERL, 2001: 170).
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Assim, nas aulas de LE/L2 serdo abordados provérbios, como por exemplo: "Al pan pan
y al vino vino." (Chamar os bois pelo nome), entre outros; expressoes idiomaticas "A mi
me deja frio" (Me € indiferente / ndo me afeta); expressdes familiares; entre outras, e
desta forma enriquecer o conhecimento do aprendente. Faz parte da competéncia
sociolinguistica percecionar as diferencas de registo e ter a capacidade de utilizar o que
se adeque a determinada situagdo comunicacional”. Relativamente aos dialetos e os
sotaques o aprendente/utilizador deve ser capaz de reconhecer os marcadores
linguisticos distintivos de classe social, origem regional, origem nacional, grupo étnico

e grupo profissional®*

. Assim como os marcadores do 1éxico (por exemplo, na Madeira
diz-se “semilha” no lugar de “batata”, a gramatica, a fonologia, as caracteristicas vocais,

. . 2
a paralinguistica e a linguagem corporal 3

2.4.3. A(s) competéncia(s) pragmatica(s)

O QCERL apresenta as competéncias pragmaticas como sendo aquelas que sio
necessarias ao aprendente/utilizador de modo a ser capaz de perceber como as
mensagens sdo organizadas, estruturadas e adaptadas, ou seja, a competéncia discursiva;
utilizadas para a realizacdo de fungdes comunicativas, denominada de competéncia
funcional, e sequenciadas de acordo com os esquemas interacionais e transacionais, ou

melhor, a competéncia de concegdo.

2 Existem diferentes niveis de formalidade, de acordo com o QCERL (2001: 171): oficial, formal,
neutral, informal, familiar e intimo. Numa situacdo de aprendizagem, o registo a utilizar serd o neutral,
assim como numa situag¢do de uso, em didlogo com estrangeiros.

* Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, ensino, avaliacio, Edicdes
Asa (2001, p. 172).

» "Nenhuma comunidade linguistica europeia é inteiramente homogénea. As diferentes regides tém
peculiaridades linguisticas e culturais. Estas sdo normalmente mais marcadas naqueles que vivem apenas
nas suas comunidades e estdo naturalmente associadas a classe social, a profissdo e ao nivel de educagdo.
O reconhecimento de tais tracos dialetais fornece, deste modo, pistas significativas quanto as
caracterfsticas do interlocutor. (...) Os aprendentes terdo, com o tempo, contacto com falantes de
diferentes proveniéncias. Antes de adotarem eles proprios formas dialetais, devem estar conscientes das
suas conotacdes sociais e da necessidade de coeréncia e de consisténcia nessa adocdo." (QCERL, 2001:
172).
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A competéncia discursiva é aquela que permite ao aprendente/utilizador organizar
frases, de modo a produzir discursos coerentes, para tal deve dominar a organizacao dos
periodos26.

O aprendente/utilizador deve seguir o "principio de cooperacdo", que segundo
Grice (apud QCERL, 2001: 175) ¢ a contribuicdo do interlocutor num didlogo”’.

Conhecer as convengdes que se encontram na base de um texto numa dada
comunidade compreende varios aspetoszg.

A competéncia discursiva pode ser avaliada a partir da flexibilidade do aprendente
perante as circunstancias; a capacidade da tomada de palavra; o desenvolvimento
temdtico e a coeréncia e coesdo, entre outros aspetos (QCERL, 2001: 175).

O QCERL (2001: 178) revela que a competéncia funcional estd relacionada com o
uso do discurso falado e aos textos escritos para fins funcionais especificos®. Os
esquemas interacionais fazem parte da competéncia funcional, pois estdo na base da
comunicacdo. As atividades comunicativas surgem na sua forma mais simples:
pergunta/resposta; afirmacdo: acordo/desacordo; pedido/oferta/desculpa: aceitacdo recu-
sa; saudacao/brinde: reagdo (QCERL, 2001: 180).

O sucesso funcional do aprendente/utilizador pode medir-se pela fluéncia e pela

precisao proposicional, revelando ser capaz de formular, prosseguir e sair de um

26 A competéncia discursiva é a capacidade que o utilizador possui para organizar frases em sequéncia, de
modo a produzir discursos coerentes. Inclui o conhecimento e a capacidade para dominar a organizagdo
de frases em termos de: tépico; informagdo dada/informacdo nova; sequéncia natural (por exemplo:
temporal); causa/efeito; capacidade para estruturar o discurso no que diz respeito a organizacio temdtica,
coesdo e coeréncia textual, entre outros aspetos (QCERL, 2001: 174).

" “Dg a sua contribui¢do 2 medida que lhe for sendo pedida, no nivel em que ocorre, pela finalidade ou
sentido da troca conversacional em que estd envolvido, observando as seguintes maximas:

— qualidade (tente que a sua contribuicdo seja verdadeira);

— quantidade (torne a sua contribuicdo tdo informativa quanto necessdrio, mas nao mais que isso);

— relevancia (ndo diga o que ndo for relevante);

— modo (seja breve e organizado, evite a falta de clareza e a ambiguidade).”Grice, 1975 (apud QCERL,
2001: 175).

2 6 modo como a informacao € estruturada, o uso da descri¢do, da narracdio, a exposi¢do; o modo como
sdo contados pequenas histdrias; a construcdo de uma argumentagdo, a disposi¢do numa pagina do texto
escrito, a organizac¢do dos pardgrafos revela a capacidade do aprendente/utilizador em construir o texto
oral ou escrito (QCERL, 2001: 175).

¥ "A competéncia conversacional nio é apenas uma questio de saber quais as formas linguisticas que
exprimem fung¢des especificas (microfunc¢des). Os interlocutores estdo envolvidos numa interagdo na qual
cada iniciativa conduz a uma resposta que permite que ela prossiga, de acordo com a sua finalidade,
através de uma sucessdo de etapas que vao desde a abertura da conversa até a sua conclusdo. (...) Uma
macrofungio caracteriza-se pela sua estrutura interacional. As situagdes mais complexas podem ter uma
estrutura interna que envolva sequéncias de macrofungdes, as quais, em muitos casos, estdo ordenadas de
acordo com padrdes formais ou informais de interacdo social (esquemas)." (QCERL, 2001: 178).
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impasse e a capacidade para exprimir os pensamentos e proposi¢des pretendendo

clarifica-los QCERL (2001: 182).

Em sintese

O aprendente/utilizador deve revelar na aprendizagem/aquisicdo e no uso de uma
nova lingua competéncias gerais: o conhecimento declarativo; as capacidades e a
competéncia de realizacdo; a competéncia existencial e a competéncia de aprendizagem.
Por sua vez, cada uma destas competéncias se subdivide e sdo complementadas com
competéncias diretamente ligadas com a lingua. A unido de todas estas dimensdes d4-se
o nome de competéncia comunicativa.

Os investigadores Canale e Swain, Bachman e Celce-Murcia, Dorney e Thurrel
construiram diferentes modelos sobre a competéncia comunicativa, onde se encontram
definidas as competéncias necessdrias para a aprendizagem/aquisi¢dao das linguas e sua
avaliacao.

A competéncia linguistica € essencial para a aprendizagem das linguas, nesta
inscrevem-se seis dimensodes: lexical, gramatical, seméantica, fonoldgica, ortografica e
ortoépica. O conceito de competéncia linguistica foi idealizado por Chomsky, em 1965,
e refere-se a capacidade inerente que todos os humanos t€ém para aprender linguas, mas
aquela ndo ¢ a tnica e, ap6s anos de investigacao e de ensino de linguas conclui-se que
€ a competéncia comunicativa que se deve ensinar, de modo a atingir uma comunicagao
real e efetiva numa LE/L2. O conceito de competéncia comunicativa revela uma
diferenca qualitativa em relacio ao de competéncia linguistica, pois o
aprendente/utilizador conhece as regras desta e supde a capacidade para usar o
conhecimento. A competéncia comunicativa revela um caréter dinamico, a sua base €
social e implica a negociacao entre falantes e € fundamental para a Linguistica, ndo s6
na aquisicdlo de uma segunda lingua, como no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras, segundo Cenoz Iragui (2004: 449).

O ensino de linguas estrangeiras mudou o seu foco, ndo se ensina apenas a
gramdtica e o vocabuldrio, ou seja a competéncia linguistica, como também as

capacidades para a competéncia comunicativa.
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No processo ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira sao compreendidas
varias competéncias: linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas. Estas constituem a
competéncia comunicativa propriamente dita "La competencia es, en este sentido,
conocimiento y habilidad, mientras que la actuacién es lo que el hablante hace en el acto
de comunicacién." (Cenoz Iragui, 2004: 451).

A competencia linguistica depende da competéncia comunicativa.
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Capitulo III - A subcompeténcia léxico-semantica

Introducao

Com base na pesquisa realizada, encontrdmos diversos contributos para a
definicdo de subcompeténcia léxico-semantica. Esta ndo € apenas conhecimentos e
destrezas (formacdo de palavras, relagcdes semanticas, entre outras), mas também a
organizagdo cognitiva € a forma como se organizam/armazenam estes conhecimentos

nas redes mentais e a sua acessibilidade.

“En sintesis, dicha competencia no sélo se refiere a los conocimientos y
destrezas (formacion de palabras, relaciones semdnticas, valores, etc), sino también a
la organizacién cognitiva y la forma en que se almacenan estos conocimientos en el
lexicén (redes asociativas) y a su accesibilidad (activacidon, evocaciéon y

disponibilidad).” (Gémez Molina, 2004: 491).

Percebemos que os linguistas consideram o léxico como essencial no processo
ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras. Krashen (1983:60) afirma que o
vocabuldrio € essencial ndo sé para a processo de aquisi¢do da L2/LE como para a
comunicacdo real Willis (1990: 4) em The lexical syllabus revela que o eixo central do
processo ensino aprendizagem € o 1éxico. Nattinger e DeCarrico afirmam que a lingua é
retida por segmentos e € nossa a capacidade de usar “frases lIéxicas” que nos ajuda a
falar com fluéncia (apud Gémez Molina, 2004: 492). Lewis também afirma que € a
gramatica que estd subordinada ao léxico e ndo o inverso, a linguagem € o 1éxico
gramaticalizado e ndo uma gramatica lexicalizada (apud Gémez Molina, 2004: 492).
Coady (1997: 287) revela que as palavras e frases s@o essenciais no ensino das linguas.
Zimmerman (1997: 17) afirma que tem sido dada importancia a aquisicdo do
vocabuldrio e que o lexicon desempenha um papel central na aquisi¢do e uso das

linguas. Lopez Morales argumenta a seguinte hipotese:

“[...] a mayor grado de procesamiento verbal del aprendiz, mayor éxito en la

incorporacion de lexemas al lexicon mental. Este postulado indica que una palabra se
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aprende mejor en L2 o LE en un contexto que ofrezca pocos elementos interpretativos (es
decir, que el proceso de inferencia se base fundamentalmente en claves lingiiisticas),
frente a los casos en los que el contexto proporciona claves ficiles para entender su
significado; es evidente que el esfuerzo que hace el alumno para deducir significados y
usos posibilita un aprendizaje mds individualizado y duradero. Junto a esta hipétesis, hay
que tener en cuenta la distincién entre el saber declarativo, conocimientos que se guardan
en la memoria porque son significativos y que se aprenden de manera inmediata, y el
saber procedimental, conocimiento que se adquiere mediante la prictica repetida y solo se

puede adquirir de manera progresiva” (apud Gomez Molina, 1997: 74).

Go6mez Molina (1997: 75) afirma que o dominio lexical ou a qualidade do
vocabuldrio da L2/LE depende das relacdes que o aprendiz for capaz de estabelecer
entre uma unidade lexical e outras, tanto ao nivel do aspeto semantico-pragmatico como
na capacidade combinatdria que essa unidade permita.

O 1éxico ¢ fulcral no processo ensino-aprendizagem de qualquer lingua, seja a
materna, a segunda lingua ou uma lingua estrangeira. A forma como esse léxico €
adquirido, aprendido e armazenado € também essencial, assim como o 1éxico a lecionar
e a forma como o fazer, ou seja, o método didatico a eleger pelo professor3 0,

Os professores de L2/LE preocupam-se em responder a duas questdes no que diz
respeito a subcompeténcia 1éxico-semantica:

I- Qual o conteido lexical a escolher como objetivo do processo ensino-
aprendizagem?

2- Como trabalhd-lo na aula? (Conhecer diferentes aspetos do significado, aplicar
técnicas e estratégias para aprender, organizar e armazenar o vocabuldrio, atividades,
entre tantos outros aspetos.)

Os docentes ndo s6 procuram responder a estas questdes, como também escolhem

o método diddtico a empregar.

30 Langacker (1987, 1991) refere que o Iéxico, a morfologia e a sintaxe formam uma rede,... sendo assim,
estes elementos ndo podem ser abordados de forma isolada, Assim, o processo ensino-aprendizagem do
vocabuldrio deve incluir diferentes atividades, como por exemplo:

a) a estrutura das palavras;

b) a sinonimia, a hierarquizac¢do, entre outras;

c) as relagdes sintagmaticas;

d) o valor discursivo — o contetido a comunicar.
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3.1. Conhecer uma unidade lexical

Utilizaremos, ao longo deste trabalho, o termo unidade lexical, pois partilhamos

da opinido de Gémez Molina:

“las unidades léxicas constituyen los elementos minimos para la comunicacién
interpersonal, puesto que los hablantes de cualquier lengua, cuando procesamos la
informacién obtenida por cualquier via, categorizamos y organizamos los signos en
diferentes unidades o segmentos 1éxicos (palabras simples y compuestas, colocaciones,
locuciones idiomadticas, férmulas sociales, etc) y asi almacenamos en nuestro lexicon

mental®.” (Gémez Molina, 2004: 1).

Gairns e Redman (1986), Carter (1988), McCarthy (1990), Nation (1990) e
Higueras (1996), com base no artigo de Gémez Molina (2004: 498) apresentam, nos
seus estudos, os seguintes pontos que conduzem ao real conhecimento de uma unidade

lexical.

a) Denotacao

Segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa a denotacao é o significado
. . L. . . 32 ’
de uma palavra ou expressao mais proximo do seu sentido literal™. Este serd um passo

importante no conhecimento de uma palavra.

“Se denotacdo pode ter uma defini¢cdo simples, podemos dizer que se trata do uso
da palavra em seu sentido usual ou literal. O valor referencial ou denotativo da linguagem
ocorre, portanto, quando lhe atribuem o sentido dos diciondrios, quando designa

determinado objeto, referindo-se a realidade palpével33.” Alessandra Vieira, 2010.

3! (Gémez Molina, José Ramén, 2004: 27-50).

32 "denotacio", in Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha] [consultado em 05-09-2014, s
00:30]

33 Alessandra Vieira, E-Dicionario de Termos Literarios, de Carlos Ceia. [consultado em 05-09-2014, as
9:40]
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O utilizador/aprendente ao utilizar uma determinada unidade lexical é remetido para

o seu significado denotativo.

b) Informacao gramatical e funcional

O QCERL afirma o seguinte sobre a competéncia gramatical. O mesmo se aplica

para a “palavra”, ou seja para a unidade lexical.

“A competéncia gramatical pode ser definida como o conhecimento dos recursos
gramaticais da lingua e a capacidade para os utilizar.

Formalmente, a gramatica de uma lingua pode ser entendida como o conjunto de
principios que regem a combina¢do de elementos em sequéncias significativas marcadas e
definidas (as frases). A competéncia gramatical ¢ a capacidade para compreender e
expressar significado, através da producdo e do reconhecimento de frases e expressdes
bem construidas segundo estes principios (ao contrdrio da sua memorizagdo e

reproducgdo).” (QCERL, 2001: 161).

Graca Rio-Torto (2006: 2) também manifesta a importincia da gramadtica da

unidade lexical e da sua indissociabilidade do seu significado 1éxico-gramatical.

“As unidades lexicais, no seu todo, € em cada um dos seus termos constituintes,
sdo portadoras de significacdo lexical e /ou de significacdo gramatical. A gramdtica de
uma unidade lexical ndo é dissociada da sua significagdo 1éxico-gramatical, da estrutura
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conceptual que a suporta, e do universo referencial para que remete.”” (Graga Rio-Torto,

2006: 2).

O utilizador/aprendente deve conhecer a categoria gramatical da unidade lexical e

as estruturas sintdticas nas quais esta pode aparecer e as suas restri¢oes.

* 0 Léxico: semantica e gramdtica das unidades lexicais. Instituto de Lingua e Literatura Portuguesas
(ILLP); Centro de Estudos de Linguistica Geral e Aplicada (CELGA). (Faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra) wwwl.ci.uc.pt/celga/membros/docs/textos_pdf/o_lexico.pdf [consultado
em 05-09-2014, as 12]
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¢) Reconhecer a sua forma oral (pronuncia¢ao)

O utilizador/aprendente deve ter o conhecimento e a capacidade para reconhecer
uma unidade lexical oralmente, tanto na compreensdo, reconhecé-la auditivamente,
como na expressao oral, ou seja, articuld-la com clareza.

A oralidade, em todos os seus aspetos: compreensdo; expressdo; interacdo e
mediacao, € a competéncia fonoldgica descrita no QCERL (2001: 166, 167).

Agustin Iruela® (2007) refere no seu trabalho ;Qué es la pronunciacion? que é
fundamental a correta pronunciacdo no uso e na aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Percebemos, ao contactar com este trabalho de Iruela, qual o lugar da
prontincia na lingua, o espaco por esta ocupado na competéncia comunicativa e as
relacdes que mantém com as outras competéncias. Assim, percebemos a sua
importancia na comunicacdo e o papel que desempenha na aprendizagem de linguas

estrangeiras.

“La pronunciacion es el suporte de la transmisiéon de la informacién oral y por
tanto, el elemento que condiciona la inteligibilidad del mensaje. La pronunciacién
transmite el mensaje oral, de forma que puede facilitar o dificultar al oyente el
reconocimiento de las palabras. Por tanto, la importancia comunicativa de Ia
pronunciacion reside en que otorga inteligibilidad al texto oral que forma parte.” (Agustin

Iruela, 2007: 3).

Para este autor, a pronunciacdo atravessa todo o espectro da competéncia

comunicativa, desde as competéncias linguisticas, as sociolinguisticas e as pragmaticas.

d) Reconhecer a forma escrita (ortografia)

O QCERL faz referéncia a competéncia ortogréfica, na seccao 5.2.1.5.:

“Envolve o conhecimento e a capacidade de percecdo e producdo dos simbolos

com os quais se compdem os textos escritos. Os sistemas de escrita de todas as linguas

35 www.mecd. gob.es/dctm/.../2007_redELE_9_02Iruela.pdf [consultado em 05-09-2014, as 15h]
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europeias sdo baseados no principio alfabético, embora haja outros que seguem um
principio ideogréfico (logogrifico) (p. ex.: o chinés), ou um principio consonantico (p.
ex.: o arabe). Para os sistemas alfabéticos, os aprendentes deverdo saber e ser capazes de
perceber e de produzir:

* a forma das letras impressas e cursivas, tanto em maitsculas como em

minusculas;

* a ortografia correta das palavras, incluindo formas contraidas correntes;

* sinais de pontuagdo e 0s seus usos convencionais;

* convengdes tipograficas e variedades de tipos (tamanho, estilo);

* sinais logogréficos de uso corrente (p. ex.: @, &, $, €, etc.).” (QCERL, 2001:
167).

O aprendente/utilizador deve ser capaz de reconhecer a forma escrita da unidade

léxica e ser capaz de a escrever.

e) Conhecer como se relaciona com outras, que podiam estar no seu lugar
(relagdes paradigmadticas: por exemplo, a sinonimia, a antonimia, a

homonimia)

f) Como se relaciona com outras unidades léxicas (relacdes sintagmaticas)

Ao aprendente/utilizador € necessdrio ser capaz de conhecer as relacdes que
podem existir entre as unidades lexicais, como por exemplo o artigo + nome (El +
agua), o verbo + artigo + nome (Quiero + este + libro), entre tantas outras
possibilidades.

No que diz respeito as relagdes paradigmaticas ndo podemos deixar de referir as
relacdes sintagmdticas, propostas por Saussure. A este nivel, as unidades lexicais
relacionam-se entre si na cadeia falada, presencialmente. As relacdes paradigmaticas
dao-se a um nivel virtual entre as unidades comutdveis, que acontecem em auséncia.

No enunciado “Quiero este libro” observamos a relagdo sintagmatica e a relacdo
paradigmatica revela-se através de unidades lexicais como: lectura, libreria, biblioteca,
lector, leer, mas apenas uma destas unidades lexicais pode ser védlido no enunciado.

Todas as unidades lexicais podem ser comutdveis, dependendo do contexto e da
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natureza do enunciado. O enunciado Quiero este libro todos os seus elementos podiam
ser comutéveis: quiero por odio, conozco...; este por el, aquel e libro por dulce, pan,

~ Ju ~ . 2ot 3
carpeta... Todos estes elementos sdo comutdveis, revelam relacdes paradigmaticas 6,

g) Conhecer os registos

O QCERL revela na seccdo 5.2.2.4 as diferencas de registo, incluidas nas
competéncias sociolinguisticas que o aprendente/utilizador deve ser capaz de

reconhecer e utilizar.

“A palavra ‘registo’ refere-se as diferencas sistemdticas entre variedades
linguisticas utilizadas em contextos diferentes. [...] Nesta sec¢do, tratamos das diferencas
entre niveis de formalidade:

* oficial, p. ex.: Estd aberta a sessdo. Tem a palavra Sua Exceléncia o senhor
Presidente.

e formal, p. ex.: Podemos retomar a ordem dos trabalhos, por favor?

* neutral, p. ex.: Podemos comegar?

e informal, p. ex.: Bom, que tal comecarmos?

e familiar, p. ex.: Vamos ld a comegar!

e intimo, p. ex.: Querido, vamos?

Nas primeiras fases da aprendizagem (digamos, até ao nivel B1), é adequada a
utilizacdo de um registo neutro, a ndo ser que haja fortes razdes em contrério. Este € o
registo que utilizardo, provavelmente, os falantes nativos quando falam com estrangeiros

e que geralmente esperam que estes utilizem.” (QCERL, 2001: 171).
h) Utiliza-la de forma apropriada a situacao comunicativa

O aprendente/utilizador deve ser capaz de adequar o uso de uma unidade lexical a

situacdo comunicativa.

3% E-dicion4rio de termos literarios de Carlos Ceia [consultado em 05-09-2014, as 16:30]
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“A idade, o sexo, a profissdo, o grau de escolaridade, os interesses, a regido de
origem, a mudanca geografica no interior ou fora de uma determinada comunidade
linguistica, o tipo de interlocutor, o grau de formalidade, as inten¢cdes comunicativas, o
assunto, a situacdo e o contexto sdo parimetros a ter em conta quando falamos da

utilizacdo efetiva da lingua por parte dos individuos®’.” (Vanda Magarreiro, 2010).

i) Conhecer os usos metaforicos das unidades lexicais

Conhecer uma unidade léxica envolve também ser capaz de perceber, explorar e
utilizar os sentidos polissémicos, a capacidade metaférica da unidade lexical, a

conota¢do. Gémez Molina refere:

“[...] y la connotacién, que hace referencia a las notas significativas o matices que
el hablante asocia a las unidades 1éxicas por razones personales o culturales (perro/churro,
comunista/fascista,...). [...] el significado connotativo es mds complejo, pues hace
referencia a lo que suscita el uso de una palabra que no pertenece a la experiencia propia

de todos los usuarios de una lengua [...]” (Gémez Molina, 1997:80).

Os investigadores Gairns e Redman (1986), Carter (1988), McCarthy (1990),
Nation (1990) e Higueras (1996) sabem que ndo € possivel abordar todo o 1éxico de
uma lingua, nem abordar todos os aspetos sobre todas as unidades léxicas que vao
surgindo em situagdo de aula, no entanto, ¢ importante dar aos alunos as estratégias para
eles proprios conseguirem conhecer as novas unidades com as quais forem contatando.

Para construir, com eficécia, o 1éxico mental (lexicon) o aprendiz de uma lingua
estrangeira deve compreender a unidade lexical, utiliza-la, reté-la e, finalmente, fixa-la.
A aquisicao do l1éxico de uma lingua estrangeira € um processo que se consolida com o
tempo, a experiéncia e o contexto.

Nation (apud Gémez Molina 2004: 498, 499) afirma que para o aluno de lingua
estrangeira construir a sua rede mental lexical € conveniente utilizar defini¢des verbais e
nao-verbais. O professor deve utilizar um leque de atividades diversificadas, como o

recurso a desenhos, a visualizacdo de objetos, andlise de caracteristicas bdsicas da

37 E-dicionrio de termos literarios de Carlos Ceia [consultado em 05-09-2014, as 18:00]



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

unidade lexical, usar um determinado contexto, a traducdo, o que nem sempre € eficaz,

alids, Gairns e Redman (apud Gémez Molina 2004: 499) desaconselham-no.

3.2. A subcompeténcia léxico-semantica

Lahuerta e Pujol afirmam que a subcompeténcia léxica € a capacidade para
relacionar formas com significados e utiliza-los adequadamente. Estes investigadores
identificam o lugar onde é armazenado e organizado o conhecimento dessa competéncia
como mapa ou diciondrio mental: “a la capacidad para relacionar formas con
significados y utilizarlas adecuadamente se le ha llamado competencia léxica, y al
«lugar» donde reside el conocimiento de esta competencia se le denomina lexicon
mental” (1996:121). Os autores ainda o definem: “como el conjunto de unidades 1éxicas
que un hablante tiene atesoradas y que es capaz de reconocer y/o es capaz de utilizar en
mensajes orales o escritos” (1996: 121).

Para Luque Durdn (1998: 124,125) o léxico mental é uma realidade mental
paralela a realidade fisica, ou seja, o mundo. "[...] el lexicén es una realidad mental
paralela a otra realidad fisica que conocemos como mundo [...].” (apud Gémez Molina
2004: 494). Para este investigador, o léxico mental subdivide-se em unidades -
elementos cristalizados como realidades peculiares, tnicas e discretas — e em redes —
todas as relacdes existentes entre as unidades (substitui¢do, oposi¢ao, redes semanticas,
entre outras).

Para Aitchison (1987: 72-85) o 1éxico mental é um grafico complexo, onde as
unidades lexicais ligadas entre si formam os nédulos daquela rede. Quando se iniciou a
abordagem destes mapas mentais acreditava-se que as associacdes eram baseadas no
uso habitual dos elementos, como por exemplo, caneta/papel; céu/terra, entre outros.
Mais tarde verificou-se que as relacdes associativas aconteciam ao nivel da coordenacdo
(caneta, lapis, borracha); das combinagdes sintagmaticas (verde esmeralda, carne magra,
peixe gordo...); das relacdes de hierarquia (infusdo/chd); entre outras relacoes.

Segundo Grains e Redman (1986: 87), a nossa memoéria ndo organiza oS
elementos lexicais como se fosse um dicionario, alfabeticamente, mas com base em
redes associativas, partindo das vérias ace¢des das palavras, tanto as denotativas como

as conotativas.
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A nocdo de rede, para o lugar onde se armazenam e organizam as unidades
Iéxicas, é a mais aceite no mundo académico, pois revela um sistema associativo, sejam
as relagdes fonéticas, gréficas, semanticas, enciclopédicas, ou outras. Esse sistema €
fluido e dindmico, ou seja, em constante mudanga pela entrada de novas informacoes
que podem modificar a informagao existente e alterar as relacdes entre os elementos. A
quantidade de associagdes que cada palavra permite € diferente, umas t€ém maior
plasticidade do que outras. Algumas associacdes fixam-se por meio de convengdes
linguisticas (campos semanticos, tematicos, 1éxicos, entre outros) e por convencodes
pessoais.

Chomsky, autor da Teoria Generativista, em 1965, considera que o mapa mental
¢ dotado de uma estrutura interna complexa que consegue gerir uma variedade de

fendmenos.

“El lexic6n es un conjunto de elementos léxicos que constituyen las unidades
atémicas de la sintaxis; es decir, el lexicon estd constituido por elementos sustantivos o
formantes, que metaféricamente podriamos denominar el almacén o diccionario del
1éxico; por elementos relacionales o reglas que, probablemente, actian de manera
semejante al sistema computacional de la sintaxis; y, posiblemente por principios
abstractos que rigen la forma y funcionamiento de esas reglas [...] ” (apud Gémez Molina

2004: 495).

Ana Maria Bernardo afirma que o 1éxico mental é:

“[...] naquela parte da memdria semantica (onde se armazenam os conceitos) que
processa, de forma interativa e paralela, a informacao fornecida por cada palavra (ao nivel
gréfico, fonol6égico, morfolégico, sintdtico e semantico), durante a rececdo e a producdo
linguistica, articulando conceito e significado da palavra aos diferentes niveis, consoante

.. . . . "
a natureza cognitiva da tarefa que estd a realizar num determinado momento.” (Ana

Maria Bernardo, 2010: 29).

Esta investigadora acrescenta ainda:

“Porém, é imperioso ter uma visdo mais alargada [...] o Iéxico mental funciona

antes como charneira entre as estruturas conceptuais (conhecimento do mundo) e as
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linguisticas (conhecimento linguistico). Nele estdo representadas ambas as estruturas,
embora estas preservem a sua autonomia. Daqui se depreende a dificuldade em conceber
a estruturacio do 1éxico mental, que denota uma organiza¢do extremamente elaborada,
mas ao mesmo tempo flexivel, bem como o seu caricter vago e individual, apresentando
diferencas de individuo para individuo, e estando portanto sujeito a grandes oscilagdes,

sobretudo no caso de aprendentes de L2.” (Ana Maria Bernardo, 2010: 29).

Ana Maria Bernardo conclui que o 1éxico mental ndo pode ser considerado um

mero armazém de unidades lexicais:

“[...] ndo se pode reduzir a um mero depdsito de entradas lexicais representadas
mentalmente na memoria de longo prazo, e reativdveis sempre que desejado. Esta visdo
demasiado estdtica dificilmente daria conta das relagdes de compatibilidade semantica e
de frequéncia de determinadas combinagdes lexemadticas, entre outras operagdes, que O

aprendente de L2 efetua.” (Ana Maria Bernardo, 2010: 29).

Gomez Molina considera que as unidades lexicais se armazenam em redes
associativas e a sua organizacdo ¢é efetuada segundo nogdes e subnogdes. As

caracteristicas mais importantes da rede - léxicon mental - sdo as seguintes:

“- la red se basa en un sistema asociativo, aunque las asociaciones que se
establecen son diferentes segtin autores: fonéticas, graficas, semdnticas, enciclopédicas,
categoriales, situacionales, etcétera; - la red es un sistema fluido y dindmico; estd en
constante modificacién, motivada por las nuevas informaciones que entran y que pueden
modificar la informacién existente o establecer relaciones distintas; - la cantidad de
asociaciones de cada palabra es variable; no todas las palabras ofrecen las mismas
posibilidades; - unas asociaciones estdn fijadas por convenciones lingiiisticas (campos
semdanticos, morfosemdnticos, temadticos, 1éxicos), y otras son personales”. (Gémez

Molina, 2004: 495).

Tendo analisado as varias definicdes de 1éxico mental, optdmos por esta ultima, a
de Goémez Molina, na medida em que serve os nossos objetivos de abordagem as frases

feitas nas aulas de LE/L2.
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O 1éxico mental é o lugar onde existe a competéncia léxica, segundo Lahuerta e
Pujol (1996: 121) e Marconi (2000: 79-99) desenhou a estrutura bipartida daquela
competéncia, identificando as duas faces como: uma, a referencial e a outra, a
inferencial. A primeira diz respeito as palavras do mundo real (nomear, designar,
perguntar, reconhecer objetos e acdes). O significado basico de uma palavra € partilhado
em muitas linguas, mas nem sempre isso acontece. Tomemos como exemplo a palavra
mesa. Primeiro € necessdrio descrevé-la; reconhecer desenhos onde o objeto a que a
palavra se refere se apresenta; referir o(s) local(ais) onde se pode comprar; entre outros
aspetos. A segunda relaciona-se com a capacidade de reconhecer ligagdes entre
palavras, utilizando diferentes frases, diferentes contextos onde a palavra possa estar
incluida: inferéncias semanticas, pardfrases, defini¢cGes, entre outras atividades
possiveis.

Socorrendo-nos da unidade léxica mesa podemos observar que esta revela

significados idénticos em Portugués e Espanhol (figura 8):

mesa. (Del lat. mensa).

mesa - substantivo feminino

“I. f. Mueble, por lo comin de madera, que
se compone de una o de varias tablas lisas
sostenidas por uno o varios pies, y que sirve
para comer, escribir, jugar u otros usos.
2.f.En las asambleas politicas, colegios
electorales y otras corporaciones, conjunto
de personas que las dirigen con diferentes
cargos, como los de presidente, secretario,
etc.

3.f. Terreno elevado y llano,

de gran

extension, rodeado de valles o barrancos.

4. f. meseta (|| porcién horizontal en que
termina un tramo de escalera).
5.f.En jardinerfa, macizos densos de

arrayén, boj, etc., cortados horizontalmente a
poca altura del suelo.

6. f. En lo mistico, acto de recibir los fieles la

“1. Mével de madeira, metal, marmore ou qual
quer outro material, sustido por um ou mais
pés.

2. Conjunto dos objetos necessarios para uma
refeicdo sobre esse mével (ex.: pde a mesa).

3. Alimentacdo didria ou habitual. = COMIDA
, PASSADIO

4. [Geologia] Terreno plano em certa altitude.
= MESETA

5. Superficie plana do bilhar.

6. Conjunto do presidente e secretarios de uma
assembleia, associagdo, confraria, etc.

7. Reparti¢do de verificacdo e despacho (da al-
fandega).

8. Bolo (no jogo de vaza).

9. [Armamento] Parte dos fechos em que bate
o0 cdo da espingarda.

10. Tabuleiro em que assenta a carga, no carro
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eucaristia.

7.f. Camulo de las rentas de las iglesias,
prelados y dignidades, o de las O&rdenes
militares.

8. f. Plano principal del labrado de las
piedras preciosas, que, al engastarlas, ocupa
la parte mas visible.

9.f. Cada uno de los planos que tienen las
hojas de las armas blancas.

10. f. Cada uno de los dos largueros que
forman la armazén del ingenio del
encuadernador.

11. f. Partida del juego de trucos o de billar.
12. f. Tanto que se paga por ella, en estos y
otros juegos.

13. f. Comida o alimento que cada dia toma

una persona.”

http://www.rae.es/recursos/diccionarios/drae,

[consultado em 4 de setembro, as 12:30]

de trac¢do animal. = LEITO

11. Barrote que sustém os emparamentos da
atafona.

12. Parte plana da bigorna.

13. [Joalharia] A face maior da parte superior

de uma gema lapidada.”

Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa,
2008-2013, [consultado em 04-09-2014, as
12:25]

Figura 8: Defini¢do da unidade lexical mesa em portugués e espanhol

Na lingua inglesa e na lingua italiana, as unidades lexicais que revelam os

mesmos sindénimos sao table e tavolo (figura 9).

table noun (FURNITURE)

tavolo s.m.

“Al [C] a flat surface, usually supported by
four legs, used for putting things on> [+
sing/pl verb] the people sitting at a table:
There was a really noisy table behind
us celebrating some- one's birthday.»

[C] INDIAN ENGLISH a table that you work at

in an office.”

“Mobile formato da un piano di legno o di altro
materiale, sostenuto perlopiut da quattro gambe,
che serve per vari usi (¢ preferito atdvola
quando sono espressi gli usi specifici e se non si
tratta delle tavole da pranzo): t. da cucina, da
disegno llt.  operatorio, in  chirurgia, asse
orizzontale inclinabile su cui si sdraia il

paziente per l'intervento.”
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Cambridge Advanced Learner’s Dictionary http://dizionari.corriere.it/dizionario_italiano/T/

tavolo.shtml

Figura 9: Defini¢do das unidades lexicais table e tavolo em lingua inglesa e italiana

Analisando estas unidades lexicais e os seus sinénimos descobrimos que
semanticamente sdo proximas. No entanto, verificamos, por exemplo, na traducdo para
espanhol do titulo do filme: “Os Cavaleiros da Tévola Redonda” uma incorrecdo: Los
Caballeros de la Tabla Redonda”. A unidade lexical fabla ndo possui 0 mesmo

significado de mesa:

“tabla.

(Del lat. tabiila).

1. f. Pieza de madera plana, de poco grueso y cuyas dos caras son paralelas entre si.
2. f. Pieza plana y de poco espesor de alguna otra materia rigida.

3. f. Cara mds ancha de un madero.

4. f. Dimensién mayor de una escuadria.”
http://www.rae.es/recursos/diccionarios/drae, [consultado em 4 de setembro, as

12:35].

Assim, é importante ndo confundir as unidades lexicais, apenas por formalmente
serem semelhantes tanto na lingua materna, como na lingua alvo ou outra. O exemplo

apresentado acima € um caso de falsos amigos.

“Todo aprendiente de una lengua extranjera se enfrenta al fendmeno de los falsos
amigos. Es habitual que busquen relaciones entre su L1 y la lengua que aprenden; de ahi
que los cognados o palabras afines entre las dos lenguas sean un punto de apoyo en el
aprendizaje de la L2. Por esta razdn, es importante advertirles de la existencia de falsos
amigos que puedan confundirles. Ademds de la aparicién de diferentes diccionarios de
falsos amigos, son numerosas los listados que aparecen en Internet, estas fuentes pueden

servir de apoyo al profesor y al alumno de LE*®.” http://cvc.cervantes.es/ensenanza/

3 Falsos amigos - La expresion falsos amigos se emplea para referirse a aquellas palabras que, a pesar de
pertenecer a dos lenguas distintas, presentan cierta semejanza en la forma mientras que su significado es
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biblioteca_ele/diccio_ele/ diccionario/falsos amigos. htm, [consultado em 4 de setembro,

as 14:20]

Nas ultimas duas décadas, a exploragdo do 1éxico, em sala de aula, tem vindo a
ganhar maior peso no ensino das linguas. Assim, € necessario distinguir léxico, de
vocabuldrio e de unidade Iéxica, ainda que entre estes trés elementos exista uma relagao
de inclusdo.

Léxico € o conjunto de unidades léxicas simples e complexas, idiossincrasicas,
que supde a entrada (input) de toda a ampliacio da competéncia comunicativa;
vocabuldrio é o conjunto de unidades 1éxicas que o falante atualiza na producdo e
compreensdo do discurso; unidade 1éxica € a unidade de significado do mapa mental
que veicula a cultura da lingua, formada por uma ou mais palavras, de acordo com
Go6mez Molina (2004: 497). “(cabeza, paraguas, dinero negro, a la chita callando, tomar
el pelo, no hay més cera que la que arde, etc). Como puede observarse, se mantiene una
relacion de inclusién entre estos conceptos: unidad léxica — vocabulario —I1éxico.”
(G6émez Molina 2004: 497).

Lewis (1993: 90) e Bogaards (2001: 326, 327) consideram as unidades lexicais
como as unidades minimas para certos propdsitos sintdticos, semanticos e pragmaticos,

sendo, a0 mesmo tempo, as unidades mais complexas e relevantes da andlise linguistica.

considerablemente diferente. Se dan en lenguas emparentadas en mayor o menor rango, como el espafiol
y el francés o el espanol y el inglés, pero no en lenguas distantes como, por ejemplo, el chino y el espafiol.
En cuanto a su origen, no es un concepto cientifico elaborado en el campo de ninguna disciplina
académica, sino que naci6 en el seno de la ensefianza del francés como lengua extranjera (faux amis) y
fue rdpidamente adoptado por las otras lenguas.

En la didictica del inglés se usa el término cognates, que ha pasado al espafol de
los EE.UU. como ‘cognados’. A diferencia de ‘falsos amigos’, este término alude a las palabras que son
similares en forma y sentido entre dos lenguas; por ejemplo,simulacre y simulacro en francés y en
espafiol, o themay tema en aleman y espafiol, o fathery vater (en alemdn la v se pronuncia /f/) entre
inglés y alemdn, mientras que con false cognates se alude a los falsos amigos. Asi como el concepto de
falsos amigos nace de una visién centrada en la transferencia negativa entre la L1 y la L2 del alumno, los
cognados se suelen explotar abundantemente en la diddctica para favorecer la conciencia de
la transferencia positiva.

Esta semejanza formal puede darse en diversos niveles de la lengua y en diversas categorias
gramaticales (sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, etc.). Generalmente se hace referencia a los falsos
amigos solamente en el nivel léxico, por ejemplo: entre el inglés y el espafiol: to support (apoyar) y
‘soportar’; fo assist (ayudar) y ‘asistir’; o entre el espafiol y el francés: ‘largo’ (long) y large (ancho),
‘soflar’y soigner (cuidar). http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/ falsos
amigos.htm [consultado em 4 de setembro, as 14:20]
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Assim como Gémez Molina (2004: 497) considera a expressdo unidade léxica a
mais adequada para desenvolver o seu estudo, nds também a elegemos para atingir o
nosso objetivo final, o de observar a importancia das frases feitas no processo ensino

aprendizagem de uma lingua estrangeira, neste caso o espanhol.

3.3. O modelo didatico

Carter ¢ McCarthy (1998), Lewis (1993,1997), Coady e Huckin (1997)
sublinharam a importancia de os aprendizes de linguas estrangeiras realizarem
atividades apropriadas a aprendizagem do uso do vocabuldrio (apud Gémez Molina,
2004: 497).

Goémez Molina (2004: 497) afirma que o objetivo a atingir é o tratamento
sistematico do vocabuldrio na aula de espanhol como L2/LE, o que leva
obrigatoriamente a mudanga dos conteidos e da metodologia a implementar. O
professor ndo deve preocupar-se com o numero de unidades 1éxicas possiveis e com a
exploracdo plena de cada uma, em sala de aula. Deve, primeiro, seguir os planos
adequados para a aprendizagem da linguagem — compreensao, uso e retencdo. Segundo,
0 processo ensino-aprendizagem deve centrar-se no aluno, respeitar o seu ritmo de
aprendizagem. Em terceiro lugar, a aprendizagem deve ser significativa, as novas
entradas devem ser trabalhadas e relacionadas com o vocabulario ja conhecido. Por fim,
o aluno deve ser capaz de trabalhar o vocabuldrio de forma auténoma, gracas a
estratégias desenvolvidas nas aulas sobre um niimero limitado de unidades 1éxicas.

O professor nao ensinard a totalidade do léxico, primeiro, porque este é um
organismo vivo, sempre em atualiza¢do; segundo, pois o ano letivo possui um nimero
definido de aulas, que ndo giram apenas em torno do léxico e em terceiro lugar, na
medida em que ndo existe uma metodologia que abranja todas as situacdes de ensino
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

O professor partird de um numero limitado de unidades lexicais, de modo a
conseguir partilhar uma parte do léxico da lingua estrangeira/lingua dois em estudo.

Apo6s a exploracdo do vocabuldrio, é necessario avaliar se o aluno de lingua
estrangeira o compreendeu e assimilou as unidades lexicais trabalhadas na sua rede

mental.
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Existem cinco propostas metodoldgicas para o desenvolvimento lexical do aluno.

3.4. Os modelos metodologicos

3.4.1. Mapas conceptuais

Buzan (apud Gomez Molina 2004: 500) considera que a melhor forma de
construir o mapa mental € realizando mapas conceptuais, ou seja, esquemas que reflitam
a informacao transmitida. Este tipo de exercicio exige a utilizacdo de ambos os lados do
cérebro, o esquerdo que codifica e descodifica a fala e o direito que processa a
informacao, estabelece associagcdes e desenvolve a criatividade.

O professor apresenta a informagao lexical a trabalhar nas unidades didaticas, o
que permite a memorizagao visual dos alunos, oferecendo a visdo de conjunto, e ao
professor permite a planificacdo das unidades léxicas. Com o tempo, deve ser o aluno a
realizd-los, (individualmente ou em grupo) esfor¢cando-se intelectualmente, promovendo
a responsabilidade e desenvolvendo a sua criatividade.

A visualizagdo dos mapas conceptuais facilita a memorizacdo e melhora a
retencdo. Permite a aprendizagem auténoma, tdo importante para o enriquecimento
lexical posterior.

Tomemos como exemplo o nome das refeicdes em espanhol, o hordrio das
mesmas e a identificacdo de alguns alimentos a comer nos diferentes momentos do dia

(figura 10).
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Las comidas y sus horarios en Espafa

El desayuno ’ .
(entre las siete y café, bollos, café

las nueve) con leche,
ensalada, pescado, tostada
huevos, verdura

El almuerzo (entre el
desayuno y la comida)

La cena (entre las
nueve y las diez e
media de la noche)

café, infusidn,
bocadillo, bollo, fruta; churros,

bocadillo...
yogurt, zumo, un vaso

de leche
ensalada, verduras,
pescado o carne, fruta o
dulce...

La comida (entre
las dos y las tres)
La merienda (a media tarde)

Figura: 10

3.4.2. Enfoque natural

Krashen e Terrel (1983: 55) consideram o enfoque natural, o método que permite
adquirir a habilidade comunicativa. O input/caudal linguistico serd memorizado quando
for compreendido.

Assim, ‘“cuanto mds vocabulario, habrd mejor comprensién, y con mejor

comprension, habrd mas adquisicién.” (Krashen e Terrel 1983: 55).

“El Enfoque natural atribuye a la comunicacion la funcién mas importante de la
lengua y, consecuentemente, se centra en la ensefianza de las habilidades comunicativas.
El significado se convierte en el centro de atencién, se acentda la importancia del

vocabulario y se desplaza la gramdtica a un plano secundario. El 1éxico se considera
44
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fundamental en la construccién e interpretacion de enunciados.” (Centro Virtual
Cervantes, diccionario de términos clave de ELE, 1997-2004).

“La mayor aportacion del Enfoque natural no radica en las técnicas que utiliza sino
en el uso que hace de ellas en actividades précticas centradas mds en la comprension y el
significado que en la produccion de oraciones y enunciados gramaticalmente correctos.
Esta propuesta pone mds énfasis en la exposicion a la lengua que en su prictica, y da
especial importancia a la preparaciéon emocional para el aprendizaje.” (Centro Virtual

Cervantes, diccionario de términos clave de ELE, 1997-2004).

“Todo se realiza en la lengua meta, con ayuda de gestos, dibujos y objetos. La
repeticién desempefia un papel importante y sélo después de que los estudiantes tienen un
conocimiento considerable en lengua oral se pasa a la lengua escrita y a la ensefianza
inductiva de la gramatica.” (Centro Virtual Cervantes, diccionario de términos clave de

ELE, 1997-2004).

O professor para ensinar os nomes dos frutos, por exemplo, poderia colocar numa

ficha informativa os desenhos dos frutos a trabalhar e projetaria as suas imagens.

3.4.3. Lexicometria

O 1éxico € o centro do processo ensino aprendizagem das linguas estrangeiras.

Galison, 1991, (apud G6émez Molina 2004: 501) afirma que o aluno deve
reconhecer as relacdes sintagmdticas, como por exemplo, bilhete de primeira
classe/bilhete de ida e volta/comprar o bilhete (relacdes sintagmaticas imediatas) ou
revisor/barato/janela (relacdes sintagmaticas mediatas). Podendo elaborar frases como:
O bilhete de ida e volta é mais barato. O meu amigo entregou o bilhete ao revisor.
(GOémez Molina 2004: 501); palavras da mesma categoria gramatical que podem
substituir a palavra dada, tais como, coche/vehiculo automovil e palavras da mesma
familia da palavra em questdo: tren/tren de largo recorrido/tren de cercanias. Estes trés
patamares do conhecimento lexical devem estar interligados.

O professor deve explorar a “carga cultural” Galison (apud Gémez Molina 2004:

501) de cada unidade lexical, ou seja, deve tornar explicito o que € implicito. Se

tivermos em consideragdo a palavra rojo, um aprendiz de nivel inicial rapidamente
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apreenderd o seu significado explicito, € uma cor. No entanto, sé contactard com o seu
significado implicito, relativo a identificagdo da cor a uma inclinacdo politica, se o
professor o apresentar ou o levar a descobrir. Serd interessante para o aprendiz se o
professor propuser atividades onde se comparem unidades lexicais da lingua materna do

aluno e da lingua estrangeira em estudo.

“au-tar-qui-a substantivo feminino

1. Governo de um Estado pelos seus cidaddos.

2. Governo auténomo. = AUTONOMIA

3. Regime econdmico de um pais que tende para se satisfazer a si préprio.

4. Doutrina que preconiza este regime.

5. Entidade administrativa com 6rgdos préprios € que atua com autonomia em
relacdo ao poder central (ex.: autarquia local; freguesias e municipios sdo autarquias).”
Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013, [consultado em 07-08-

2014, as 17:37]

autarquia’.

(Del gr. aUtapyio 'poder absoluto').
1. f. Dominio de si mismo.
autarquia’.

(Del gr. aUt@pketa 'autosuficiencia').
1. f. autosuficiencia.

2. f. Politica de un Estado que intenta bastarse con sus propios recursos.

Real Academia Espariola [consultado em 07-08-2014, as 17:25]

3.4.4. Enfoque lexical

Lewis desenvolveu o enfoque lexical: “Este enfoque se basa en que el Lenguaje
consiste en segmentos prefabricados de multipalabras, que combinadas producen textos
continuos y coherentes.” (apud Gémez Molina 2004: 501). Este investigador considera
que deve ser dado, o mais cedo possivel, mais relevo nas destrezas recetivas, como a

compreensdo auditiva; o erro deve ser de imediato reformulado; utilizar certos tipos de
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significado, mutuamente inteligiveis, como por exemplo, “ropa seca/ropa himeda”;
“vino seco/vino dulce” e/o “carne seca/carne jugosa” (Gémez Molina, 2004: 501).

De acordo com Gémez Molina (2004:501), a segmentacdo deve ser realizada na
aula promovendo a organizacdo sintagmadtica para atingir uma fluéncia verbal com a
combinacdo de segmentos.

O texto deve ser visto como um todo, onde se descobrem vdrias e importantes
facetas. Em primeiro lugar, deve reconhecer-se a importancia do co-texto; segundo,
deve dedicar-se tempo ao estudo dos segmentos de que o texto € composto e, terceiro, o
aluno deve trabalhar unidades 1éxicas’’ para estudar, expandir, modificar e recordar os

formatos apropriados. Lewis defende:

“- que a todos los estudiantes de niveles bajos se les dé un amplio vocabulario,
incluso si inicialmente son incapaces de gramaticalizarlo;

- que como los items léxicos son utiles pragmdticamente, las expresiones
institucionalizadas serdn un componente significativo de todos los cursos;

- que se mantenga un equilibrio entre palabras que conlleven considerable
significado y otros modelos con bajo significado de contenido,

- una metodologia basada en tareas y destrezas mds que en criterios lingiiisticos.”

(apud Gémez Molina 2004: 502).

Para este investigador € importante abordar as unidades léxicas, tais como:
palavras, multipalavras — aula, pimienta; de un lado/de otro, antes de ayer, pasado
mariana, entre outras; colocacdes - llover torrencialmente, oportunidad de oro, cometer
una falta, entre outras; expressoes fixas (férmulas sociais e rotinas — buenos dias,
felicidades, entre outras; frases de cortesia — por favor, muchas gracias, entre outras;
frases feitas: le importaria..., puede decirme como ir a ... provérbios: Estds haciendo
una montaria de un grano de arena.

Para Lewis (1993:25) as colocacdes tém um papel importante na criacdo de
sentido/significado, sdo linguisticas e ndo temadticas, pois observam-se as palavras que
as referidas expressdes e ndo as ideias/conceitos. Por exemplo, una vez mds (uma vez

mais), cierto cuidado (algum cuidado), sano y salvo (sdo e salvo), entre outras

% As unidades léxicas tanto sdo palavras como multipalavras (Lewis 1991: 7).
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expressoes. As colocagdes sdo fundamentais no ensino das linguas pelo seu potencial
organizativo e por favorecer a memorizagdao de novos elementos. Segundo Lewis, os
estudantes devem reter frases inteiras e colocd-las nos seus diciondrios/cadernos de

vocabuldrio (apud Gémez Molina 2004: 502).

3.4.5. Enfoque léxico-semantico

Gomez Molina considera que o método a utilizar para a abordagem das linguas
estrangeiras deve possuir dois planos, o dos destinatarios e o do professor.

Os alunos (destinatdrios) devem estudar o léxico como sistema linguistico em
todos os niveis de ensino. Nos niveis iniciais da aprendizagem deve-se desenvolver
mais a semAntica cognitiva®’, que aborda os processos que o falante usa para catego-
rizar (nomear/identificar*') o mundo e o uso real.

Go6mez Molina (2004: 503) considera a existéncia de um vocabulério basico que
todos os estudantes devem estudar e aprender e que deve ser equivalente ao conhecido
pelo nativo médio. As estratégias de aprendizagem devem ser diversificadas, podendo
até utilizar algumas da lingua materna, mas ndo de uma forma intensiva, de modo a
levar o aluno a encontrar outras estratégias, para melhor apreender o 1éxico, de forma
autéonoma. Pode socorrer-se da ideia da elaborag¢dao de um diciondrio individual (caderno

de vocabuldrio*?) para melhor reter e evocar as unidades léxicas.

% “Mais especificamente, a Linguistica Cognitiva caracteriza-se por trés principios fundamentais
(Geeraerts 1995: 113): o da primazia da seméantica na andlise linguistica e os da natureza enciclopédica e
perspetivista do significado linguistico. A primazia da semantica decorre da propria perspetiva cognitiva
adotada: se a funcdo bdsica da linguagem € a categorizacdo, entdo a significacdo serd o fendmeno
linguistico primdrio. Os outros dois principios especificam a natureza do fendmeno semantico. Se a
linguagem serve para categorizar o mundo, entdo o significado linguistico ndo pode ser dissociado do
conhecimento do mundo e, por isso mesmo, ndo se pode postular a existéncia de um nivel estrutural ou
sistémico de significacdo distinto do nivel em que o conhecimento do mundo estd associado as formas
linguisticas.” (Linguagem, cultura e cogni¢@o, ou a linguistica cognitiva, Augusto Soares da Silva, Jornal
de Ciéncias Cognitivas [consultado em 05-09-2014]

I “Estas definiciones nos permiten abordar el concepto de ‘categorizacién’ como un mecanismo de
organizacion de la informacion obtenida a partir de la aprehension de la realidad; es decir, es un proceso
mental de clasificacién cuyo producto son las categorias

cognitivas, conceptos mentales almacenados en nuestro cerebro, que constituyen lo que se denomina
lexicén mental.” La competencia léxica en el curriculo de espaiiol para fines especificos (EPFC), José
Ramoén Gomez Molina, p. 85[consultado a 05-09-2014, as 20 h]

2 “Es necesario enfatizar la importancia del cuaderno de vocabulario en el que pueden anotar multiples
ejemplos de uso. Una buena estrategia es que no hagan columnas o listas de vocabulario, sino mapas
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Segundo Gémez Molina (2004: 503), o professor, na aula, deve eleger como
objetivo especifico do programa de ELE o 1éxico, a planificacdo das atividades lexicais
deve comecar pela selecio e gradacdo das unidades léxicas. As atividades devem
conduzir a compreensao, a retengdo e a utilizagao das unidades 1éxicas, o professor deve
desenvolver estratégias e preparar tarefas orientadas para conhecer e ampliar o 1éxico e

proporcionar atividades de prética interativa e produgdo de textos escritos.

Em Sintese

Como sintese podemos verificar que a utilidade e a necessidade de desenvolver a
subcompeténcia léxico-semantica sdo fundamentais na aprendizagem de uma lingua
estrangeira e no desenvolvimento da competéncia comunicativa.

O aluno deve contactar com as unidades léxicas de forma organizada e
contextualizada, para que consiga organizd-las e relaciond-las, permitindo a
memorizagao e a recuperagdo de vocabulério.

No inicio da aprendizagem de uma lingua estrangeira existe inevitavelmente uma
aproximacdo da lingua estrangeira a lingua materna, s6 posteriormente se formardao
redes mentais independentes, autonomas, de cada lingua.

A rede lexical mental ndo se organiza de uma forma linear e unica. Cada
individuo € unico e socorre-se de diferentes estratégias para a elaboracdo daquela rede.
As possibilidades sao muitas, como por exemplo, uma organizacao por dreas tematicas,
unidades léxicas em tarefas, atividades ou processos, palavras-chave de um texto ou
colocagdes, de acordo com Lewis (1993: 119).

A qualidade do vocabuldrio da lingua estrangeira depende das relacdes que o

aprendente/utilizador € capaz de realizar entre as palavras novas e as ja adquiridas.

mentales, redes 1éxico-semdnticas a partir de una unidad 1éxica, cajas de combinaciones incorporando
colocaciones, etcétera.” (Gémez Molina 2004: 503).
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Capitulo IV - Os contetidos léxico-semanticos

Introducao

Uma das questdes que mais preocupa os professores de linguas LE/L2 & “[...]
determinar el vocabuldrio que ha de ser objeto de ensefanza-aprendizaje (contenido) y a
través de qué actividades pueden llegar a dominarlo los estudiantes.”, segundo Gémez
Molina (2004: 789).

Go6mez Molina (2004: 789) refere que serd importante, em termos metodoldégicos,
uma selecao lexical com fins didaticos e eleger como trabalhar o 1éxico escolhido para a
aula de LE/L2.

Em outros momentos deste trabalho fizemos referéncia ao facto de ser impossivel
lecionar todo o 1éxico de Espanhol e nem existem falantes nativos que o conhecam na
sua totalidade, conforme afirma Gémez Molina (2004: 789). No entanto, Benitez (apud
Goémez Molina, 2004: 789) indica que existe uma diferenca entre o 1éxico escolhido nos
manuais escolares de ELE e o 1éxico real, utilizado pelos falantes-nativos. McCarthy,
(apud Goémez Molina, 2004: 789), apresenta que até hi pouco tempo as listas de
unidades lexicais a trabalhar eram elaboradas de forma intuitiva ou retiradas de fontes
escritas, quando hoje essa selecao pode ser feita a partir de textos orais mais auténticos,

mais potenciadores da aprendizagem do vocabulario.
4.1. Competéncias e contetidos

Nos capitulos II e III foram exploradas as competéncias comunicativa e a 1éxico-
semantica, respetivamente.

Reconhecemos que para atingir a competéncia comunicativa, o
aprendente/utilizador deverd possuir conhecimento declarativo; capacidades e
competéncia de realizacdo; competéncia existencial e competéncia de aprendizagem.
Estas competéncias gerais embocam nas de lingua: linguisticas, sociolinguisticas e

pragmadticas. Por sua vez, estas trés competéncias subdividem-se. As competéncias
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linguisticas sdo seis: lexical, gramatical, semantica, fonoldgica, ortografica e ortoépica,
descritas em 2.4.1. de acordo com o QCERL43 (2001). As competéncias
sociolinguisticas sdo "os marcadores linguisticos de relagdes sociais, as regras de
delicadeza, as expressdes de sabedoria popular, as diferengas de registo, os dialetos e os
sotaques." (QCERL, 2001: 169). Por fim, as competéncias pragmaticas: discursiva,
funcional e concecional (observe-se 2.4.3.).

A competéncia léxico-semantica como se pode observar € parte integrante das
competéncias linguisticas, uma das componentes da competéncia comunicativa.

Competéncia é “capacidade, suficiéncia (fundada em aptidao) ”, de acordo com o
diciondrio Priberam (consultado a 09-09-2014, as 16:46), ou seja, € ser capaz de revelar
as capacidades necessdrias para realizar algo, neste caso, comunicar efetivamente, numa
lingua estrangeira.

Segundo o mesmo diciondrio, contetido significa “assunto” (consultado a 09-09-
2014, as 16:55). No ambito deste trabalho, conteido, nada mais é do que o assunto a
abordar em cada aula.

Assim, podemos colocar a seguinte pergunta: Quais os conteidos léxico-

semanticos a abordar para atingir a competéncia comunicativa?

4.2. Quais os contetidos léxico-semanticos a abordar para atingir a

competéncia comunicativa?

O QCERL* (apud Gémez Molina, 2004: 790) refere que a competéncia lexical é
composta por elementos lexicais e gramaticais e a competéncia semantica ocupa-se de
assuntos relacionados com o significado das unidades lexicais, tanto no geral
(referéncia, conotacdo e nogdes especificas) como no que diz respeito as relacdes
semanticas entre si.

Segundo o QCERL (apud Gémez Molina, 2004: 790), quando nos referimos a
elementos gramaticais, falamos de classes fechadas de palavras, ou melhor, um nimero

limitado de unidades lexicais: artigos, quantificadores, possessivos, pronomes pessoais,

* (QCERL, 2001: 147-184).
* (QCERL, 2001: 126-128).
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pronomes relativos, advérbios interrogativos, preposi¢des, verbos auxiliares e
conjuncdes. McCarthy refere que alguns destes elementos revelam mais funcgdes
gramaticais do que lexicais, devendo ser estudados dentro da gramadtica e nos niveis
iniciais do estudo de uma lingua estrangeira (apud G6émez Molina, 2004: 790). O
QCERL® (2001) divide os elementos 1éxicos em dois grandes grupos. O primeiro grupo
€ constituido pelas classes abertas de palavras (nomes, verbos, adjetivos e advérbios) e
pelos conjuntos lexicais fechados (dias da semana, meses do ano, pesos e medidas, entre
outros) e o segundo grupo abrange todas as expressdes feitas, compostas por vdrias
palavras, aprendidas e utilizadas em bloco (por exemplo: férmulas de intera¢do social e
de cortesia - agradecimento, pedido de desculpa, saudacdes entre outras; colocacdes e
locugdes idiomaticas; outras expressdes idiomaéticas (clichés, comparagdes,...) e outras
combinacdes, de acordo com Gémez Molina (2004: 791).

Lewis (apud Gémez Molina, 2004: 791), propde um “vocabuldrio minimo
adequado”, onde se inserem diferentes classes de unidades lexicais, consideradas
unidades minimas para aprender uma LE/L2. O “vocabuldrio minimo adequado” inclui:

palavras, “polipalavras”, colocacdes, expressoes fixas, expressoes “semi-fixas™*°.

“Este autor destaca que todas estas expresiones institucionalizadas suponen una
ayuda para el aprendiz no nativo y resulta evidente que un repertorio de tal clase es una
parte importante para la fluidez de un estudiante de nivel intermedio y avanzado [...]”

(G6émez Molina, 2004: 792).

McCarthy (apud Gémez Molina, 2004: 792) sublinha que o critério de frequéncia
ndo € suficiente para a escolha do 1éxico a ensinar. Assim como Lewis apresentou o
“vocabulario minimo adequado”, McCarthy fala de “core vocabulary” onde inclui:
modalizadores, verbos de regime, palavras interativas, marcadores de discurso, basic
nouns, deiticos, basic adjectives, basic adverbs, basic verbs for actions and events e

. S
colocations and phrasal items™".

* (Apud Gémez Molina, 2004: 790)
* (Gémez Molina, 2004: 791).
7 (Apud Gémez Molina, 2004: 793).
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Com base no vasto leque de unidades lexicais a trabalhar, podemos afirmar,
segundo Gémez Molina (2004: 793) que a lingua serd adquirida pela capacidade de
compreensdo e de producdo dos elementos lexicais, para além dos aspetos semanticos e
pragmaticos da lingua em estudo.

O conteudo 1éxico deve ser apresentado ao aprendente em contextos onde se
compreenda completamente o significado da expressdo devendo para tal ser relacionado
com o contexto e o cotexto.

Para planificar o trabalho com as unidades léxicas, Gomez Molina*® (2004)
apresenta seis pontos fundamentais:

a) Vocabulario recetivo  versus produtivo. O aprendente revelard
conhecimentos ativos (unidades lexicais utilizadas de forma espontianea) e passivos
(aquelas que o aprendente for capaz de interpretar). Galisson (apud Gémez Molina,
2004:793), refere que esta distingdo nao € facil de delimitar, mas as autoridades
distinguem os elementos lexicais a compreender e aqueles a serem utilizados pelo
aprendente.

b) O 1éxico utilizado com maior frequéncia é o mais estivel da lingua e
confirma-se com base nos diccionarios de frecuencias”. O conceito de frequéncia
relaciona-se com os conceitos de utilidade, de rentabilidade e de disponibilidade, mas
esta nocao ndo € suficiente para a escolha do Iéxico a trabalhar em LE/L2. Utilizar os
textos realizados pelos aprendentes serd positivo, na medida em que se pode perceber
o leque vocabular dos aprendentes.

¢) O Iéxico basico € o conjunto de unidades lexicais utilizadas nas situagdes de
comunicacdo da vida quotidiana, orais ou escritas.

d) O Iéxico especifico corresponde ao léxico com fins especificos: turistico,
comercial, administrativo, juridico, entre outros. A exigéncia e o rigor deste 1éxico
sao proprios das areas a que corresponde.

e) O 1éxico disponivel para determinada situacdo comunicativa ““ el conjunto de
unidades 1éxicas de contenido semdntico concreto que s6lo se actualiza si lo permite

el tema del discurso.” (Gémez Molina, 2004: 794). Estas unidades lexicais sdo

8 (Gémez Molina, 2004: 793, 794). )
¥ Alameda y Cuetos, (1995); Justicia, (1995); Avila, (1999); Terradez, (2001).
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aquelas que s@o mais frequentes, que surgem de imediato a memoria quando nos
referimos a determinado tépico.

f) O 1éxico fundamental. Na tradi¢do linguistica espanhola considera-se a unido
do 1éxico basico e disponivel, o 1éxico fundamental. No entanto, todos os conceitos

de 1éxico apresentados confluem para o fundamental.

4.3. Como selecionar e graduar o léxico a trabalhar em sala de

aula?

Na medida em que conhecemos os diferentes tipos de unidades lexicais, é
necessario delimitar o vocabuldrio planificado pelo professor a trabalhar em sala de
aula, de acordo com os niveis de aprendizagem, pois os contetidos lexicais sao distintos
para cada nivel.

Go6mez Molina (2004: 795) afirma que o Ministério da Educagdo e Ciéncia
Espanhol, de acordo com as orientacdes do Conselho da EuropaSO, 1996 e 2001,
estabeleceu as vdrias dreas e subdreas para a obtencdo de Diplomas de Espanhol como
LE (DELE). Sao elas a identificacdo pessoal; casa e alojamento; trabalho, estudos e
ocupacdo; tempo livre; viagens e transporte; relacdes sociais; saide e estado fisico;
compras; comidas e bebidas: edificios e servicos publicos; tempo e clima e, por fim,
problemas de comunicacio’".

Estes temas ndo podem ser dissociados do contexto de uma situacdo comunicativa
especifica, dentro das vdrias dreas da vida social. Gémez Molina (2004: 796) classifica
estas dreas da seguinte forma: a esfera pessoal (vida privada, familia, amizades, entre
outros); a esfera publica (agentes sociais, transi¢cdes, organizacdes e institui¢des, entre
outros); a esfera profissional e a esfera educativa (instituicdes educativas,
aprendizagem, entre outros).

O professor deverd planificar os conteidos 1éxicos, associando diferentes areas

temdticas, ndo esquecendo os contextos de uso possiveis e incluindo diferentes tipos de

% (Apud Gémez Molina, 2004: 795).
31 (Gémez Molina, 2004: 795, 796).
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unidades lexicais relacionadas com a area temética, de modo a poder atingir a tarefa
final, a unidade didatica e/ou o texto.

Go6mez Molina (2004: 796) considera que o professor nao deve preocupar-se com
o vocabuldrio ocasional que surge associado ao planificado para a aula. Importante serd
favorecer uma aprendizagem significativa e funcional, compreenda as necessidades
comunicativas dos aprendentes, desenvolva estratégias de aprendizagem adequadas para
os diferentes niveis de ensino e que estimule a autonomia. Para tal deve eleger um
nimero limitado de unidades lexicais para cada aula, cada unidade didatica ou tarefa.
As unidades lexicais mais utilizadas ao longo da unidade diddtica corresponderao
aquele léxico planificado pelo professor. Segundo Gairns e Redman (apud Goémez
Molina, 2004: 797), o nimero de unidades lexicais a trabalhar por aula serd entre oito a
doze, nunca esquecendo que algumas se aprendem mais facilmente do que outras,
devido aos contextos, as vivéncias pessoais, entre outras possibilidades, outras serdao
mais dificeis de aprender por questdes sintéticas, proximidade/afastamento com a lingua
materna (por exemplo: recordar/acordarse de) e por ndo se relacionarem com o
horizonte cultural do aprendente. Nation (apud Gémez Molina: 2004, 797), define trés
fatores para aprender uma nova unidade lexical: a lingua materna do aprendente e a sua
experiéncia prévia na LE, as estratégias de aprendizagem de uma nova unidade lexical e
a dificuldade intrinseca que esta possui.

O Conselho da Europa (1996: 48; 2001:168) apresenta diferentes critérios para

selecionar e graduar as unidades lexicais:

“a) Selecionar as unidades lexicais chave nas dreas temdticas requeridas para a
realizacdo e aperfeicoamento das tarefas comunicativas adequadas as necessidades do
aprendente, em diferentes contextos. Assim é possivel combinar a frequéncia real com a
produtividade e as necessidades do aprendente.

b) Selecionar de acordo com os principios estatisticos do 1éxico, revelando as
unidades lexicais mais utilizadas em discursos orais e/ou escritos ou aquelas utilizadas

para fins especificos. Este critério ndo € suficiente para selecionar o léxico, pois pode
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acontecer que as que surgem com maior frequéncia sejam de pendor funcional (artigos,
preposicdes, entre outros) e com pouco valor seméntico™.

¢) Selecionar a partir de textos auténticos, orais e escritos e praticar o ensino-
aprendizagem de todas as unidades lexicais presentes. Este critério, segundo Gémez
Molina (2004: 797,798) depende de um conhecimento por parte do aprendente da sua
lingua materna, que permita trabalhar estes textos, no que diz respeito a marcas formais,
estrutura, intencionalidade comunicativa, permitindo gradud-los segundo as préticas
discursivas (orais e escritas); géneros textuais, modos de apresentacdo, entre outros.
Também depende do facto de os aprendentes jd dominarem com alguma facilidade a
lingua alvo e ndo parece util, pedagogicamente, trabalhar todas as unidades lexicais
presentes no texto.

d) Outra proposta relaciona-se com a ndo planificacdo do Iléxico de forma
antecipada, mas possibilitar o conhecimento de tudo o que o aprendente necessite para
desempenhar certas tarefas comunicativas. Desta forma trabalhar-se-iam mais unidades
lexicais numa sé aula, aumentando o 1éxico recetivo e a inser¢do de unidades lexicais
descontextualizadas ou de fraca reiteracdo prejudicando a sua consolidacdo.” (Conselho

da Europa, 1996: 48; 2001:168).

Gomez Molina (2004: 798) considera que o vocabuldrio minimo adequado para o
nivel inicial € de 600 a 800 unidades lexicais; entre 800 a 1000 no nivel intermédio;
entre 1000 a 1500 no nivel avancado e entre 1500 e 2000 no nivel superior, o conjunto
atingird entre 4000 e 5000 unidades 1éxicas, semelhante ao que conhece um habitante
nativo culto. O mesmo autor refere que as classes das unidades lexicais a escolher deve
ser efetivo e equilibrado de nomes, adjetivos, verbos, advérbios e frases feitas que
permitam o uso, a compreensdo, a produgdo, a retencdo, O armazenamento € a
disponibilidade.

As atividades a realizar no nivel inicial podem ser vérias, por exemplo, o recurso a
um mapa conceptual da drea temética em estudo, que permitird associar os subtemas, as

nog¢des especificas, as associacdes conceptuais com outras dreas, subdreas teméticas e as

32 «[...] Carter y McCarthy (1988) se plantean la utilidad pedagdgica de las listas de frecuencia, dadas las

limitaciones de este criterio, pues las primeras palabras de estos estudios son semanticamente vacias y en
enseflanza de lenguas no sélo hay que ensefiar las palabras mas frecuentes sino las mds disponibles de los
vocablos semdnticamente llenos. Por su parte, Justicia (1995) sefiala que las palabras mds frecuentes son
las que se aprenden mds temprano, estdn mas disponibles y son mds ficilmente movilizables.” (Gémez
Molina, 2004: 797).
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possiveis situagdes comunicativas. Os mapas conceptuais permitem ao professor
sequenciar os conteidos, estabelecendo a ordem de apresentacdo dos subtemas, de
acordo com o manual de espanhol escolhido, calendarizar e graduar a profundidade do
desenvolvimento dos diferentes elementos, eliminar e ampliar algumas das subdéreas, de
acordo com o investigador Gémez Molina (2004: 799).

Go6mez Molina (2004: 799) considera importante consultar diversos diciondrios de
modo a conhecer o leque de unidades léxicas passiveis de serem selecionadas e
graduadas para o trabalho de sala de aula: diciondrios ideoldgicos de Casares (1992),
tematicos (del Mural, 1998), de frequéncias de Avila (1999) e fraseoldgicos de Varela e
Kubart (1996) e glossdrios das institui¢des relacionadas com a graduacdo do dominio
Iéxico (NEAB, 1994; DIE, 1999) (apud Gémez Molina, 2004: 799, 803).

As primeiras fases de aprendizagem de uma LE giram em torno do
reconhecimento de vocabuldrio, Krashen e Terrell (apud Gémez Molina, 2004: 802)

apresentam trés etapas:

“a) la etapa de identificacidon personal; es estudiante aprende a describirse a si
mismo, a su familia, habla de sus amigos, de su casa, etcétera;

b) la etapa de las experiencias; puede hablar de sus vacaciones, de sus viajes y de
una amplia variedad de experiencias: estudios, trabajo, planes, su vida diaria, etcétera);

c) la etapa de las opiniones, ya es capaz de hablar de temas sociales, politicos,
culturales, de actualidad, etc, en los que da su punto de vista. Dentro de esas etapas, las

situaciones comunicativas pueden ser muy variadas.” (Gémez Molina, 2004: 803).

Nation (apud Gémez Molina, 2004: 803), considera que seve abordar o léxico
segundo uma ordem de importancia decrescente, trabalhando primeiro as unidades
lexicais de maior frequéncia, de seguida as unidades lexicais técnicas e por fim as de
menor frequéncia. Gallisson (apud Goémez Molina, 2004: 803), apresenta uma
graduacao diferente, um enfoque global, com recurso a imagem no nivel inicial e nos

dois niveis seguintes, socorrer-se de um processo analitico do vocabuldrio no estudo
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aspetos semanticos mais importantes, de familias de palavras, combinacdes
sintagmadticas, entre outras>.

Assim, percebemos trés parametros para a graduacdo do vocabuldrio: a
frequéncia, a produtividade™ e os interesses dos aprendentes, ou seja em funcdo das

suas necessidades como utilizadores.

4.4. Atividades

Os exercicios a realizar pelos aprendentes podem sé-lo de forma individual, aos
pares ou em grupo. E fundamental, segundo Gémez Molina (2004: 804), as atividades
permitirem ao aluno obter um vocabulério efetivo e suficiente de acordo com as suas
necessidades comunicativas. Este autor acrescenta ainda que os conhecimentos, as
destrezas e estratégias referidas na competéncia léxico-semintica de ELE irdo
complementar-se com os exercicios e as atividades do manual de ELE e os elaborados
pelo professor, pretendendo a concentracdo do aprendente e de modo a atingir o éxito na
aquisicdo do 1éxico a diversidade de estratégias de aprendizagem serd o melhor caminho
e a variedade de atividades permitird a aplicacao dessas estratégiasSS.

De acordo com Gémez Molina (2004: 804) serd necessario promover atividades
sobre as unidades léxicas e os seus significados que utilizem ambos os hemisférios do
cérebro e conforme afirmam Krashen e Lewis (apud Gémez Molina, 2004: 804), dar
primazia as destrezas recetivas nos niveis iniciais, sem no entanto, esquecer as destrezas
produtoras, desde o inicio da aprendizagem.

Apresentar o significado de unidades lexicais novas pode ser conseguido de vérias
formas, através de imagens, associogramas, parafrases, defini¢des, sinénimos, até a
tradugdo, se necessario. O aprendente também pode inferir o significado pelo contexto,
utilizar o diciondrio, pedir ajuda a0 companheiro, consultar o professor, entre outros.

Gomez Molina (2004: 804) refere que o léxico mental é incrementado nos
primeiros niveis com recurso as atividades lidicas e técnicas associativas e, no que diz

respeito aos niveis avancado e superior, as tarefas de processamento verbal sdo as mais

% (Gémez Molina, 2004: 803).
> (Gémez Molina, 2004: 803).
55 (Gémez Molina, 2004: 804).
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adequadas ao alargamento do l1éxico mental. Este autor também refere outras atividades,
por exemplo as de Oxford (apud Gémez Molina, 2004: 805), que associam estratégias
diretas e atividades que as potenciam; estratégias cognitivas, como por exemplo,
descobrir a palavra nuclear ou conceito chave de um texto, o estudo de estruturas
sintagmaticas, entre outras, e as estratégias compensatorias estdo relacionadas com a
comunicacdo, tanto a rece¢do como a producdo. Outra possibilidade apresentada por
Go6mez Molina (2004: 805) revela-se na realizacdo das atividades segundo a evolugdo
da aprendizagem do vocabulério: primeiro a compreensdo e o reconhecimento; o uso
através da pritica e da experiéncia e por fim a retencdo’®. Serd importante adaptar estas

atividades a idade dos alunos e ao contetido de cada nivel:

“a) Predominio de tareas que necesiten comunicacién (parejas, equipos), porque
nada hay mds motivador que la comunicacién real;

b) las actividades enfocadas hacia el desarrollo del contenido nocional — mapas
mentales — deben complementarse, pedagdgicamente, con otras focalizadas sobre
procesos funcionales y textuales — combinaciones sintagmaticas-; y

¢) en los primeros niveles, mayor énfasis en el significado contextualizado y en la
adecuacion funcional que en la correccidn lingiiistica y en el significado codificado tal

como aparece en el diccionario.” (Gémez Molina, 2004: 805).

Go6mez Molina, 2004, elenca um vasto ndmero de atividades, com a indicac@o dos

. . 57
momentos € a que tipo de alunos se devem aplicar”'.

Em sintese

O Iéxico deve ser selecionado e graduado, ou seja, planificado para todas as areas
tematicas e para os vdrios niveis de ensino. A diversidade de estratégias, de atividades e
de procedimentos conduzem ao desenvolvimento da competéncia léxica e esta deve ser

um objetivo especifico do programa de ELE.

%% (Gémez Molina, 2004: 805).
37 (Gémez Molina, 2004: 805, 806, 807).
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A aprendizagem do 1éxico € um processo continuo, cumulativo e dindmico. Como
objetivo do programa de ELE pretende-se transmitir um vocabulério vivo, de utilidade
imediata e mediata, tendo como meta a comunica¢do do dia-a-dia, conforme afirma
Gomez Molina (2004: 808). Este autor também sublinha a importancia de respeitar o
manual adotado, com o qual o professor elaborarda uma planificacao do 1éxico adequada
a cada nivel, unidade didatica ou tarefa, que conduza a uma aprendizagem real do
vocabuldrio.

A escolha das atividades adequadas € essencial, dai a apresentacdo de vérias

possibilidades.
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Capitulo V - As unidades fraseolégicas no ensino do

espanhol a alunos lus6fonos

“Language is the most massive and inclusive art we know, a mountainous and

anonymous work of unconscious generations.” -Edward Sapir
Introducao

No capitulo III aborddmos a subcompeténcia léxica e para a compreendermos
contactamos com o conceito de unidade lexical, mais abrangente que o de palavra,
como afirma Marta Higueras (2009: 112).

Marta Higueras refere a existéncia de dois tipos de unidades lexicais, as que
coincidem com a unidade “palavra”, como por exemplo ‘“‘carro/coche”,

» 13

“sabedoria/sabiduria”, “comer/comer”, “inteligente/inteligente”, entre outras e as que

29 ¢

contém mais do que uma palavra, como por exemplo, “por acaso/por si acaso”, “‘a cada
instante/cada dos por trés”, “rapariga morena/chica morena” onde se incluem as frases
feitas, as combinagdes sintagmadticas e as expressoes institucionalizadas™®.

Ao longo deste capitulo iremos estudar as frases feitas, Marta Higueras afirma
“Las frases hechas son expresiones fijas en la lengua, que se caracterizan por ser
semanticamente opacas, es decir, que su significado no refleja la suma de los
significados de las palabras que la forman.” (2009: 112).

Debrucgar-nos-emos sobre unidades fraseoldgicas, ou seja, frases feitas

relacionadas com o tema alimentacdo.
5.1. Frases feitas
Trabalhar nas aulas de LE/L2 as frases feitas € enriquecedor, pois o aprendente

contactard com unidades lexicais com um significado que ndo é percetivel de imediato,

nem € o somatério dos significados das palavras que a formam, e nem sempre existe

38 (Higueras, Marta 2009:112).
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uma expressdo semelhante na lingua materna, segundo Marta Higueras (2009: 113).
Também encerram em si caracteristicas culturais da comunidade “ [...] relieve los
contenidos culturales associados a una unidad léxica.” Marta Higueras, (2009: 122).
Observemos o exemplo de uma atividade proposta por esta investigadora onde utiliza

duas frases feitas:

“Sabemos lo que es uno “pata” de un animal o la “pata” de una mesa, pero ;cudl es
el significado de las expresiones?

- “meter la pata”

a) probar la comida

b) decir algo que no debiamos

- “estirar la pata”?
a) morirse

b) estirarnos cuando tenemos un calambre” (Marta Higueras, 2009: 122).

Com este exercicio o aprendente aprende frases feitas a partir de unidades lexicais
conhecidas, de acordo com Marta Higueras (2009: 122, 123).

Lewis (apud Marta Higueras, 2009: 118, 119), afirma que para aprender uma
unidade lexical € necessario proporcionar o cotexto, ou seja, as palavras com as quais
normalmente surge e refere também que nem todos os exemplos contextualizam, por
vezes serd o aprendente a contextualizar por si, com base no conhecimento que tem do
mundo e/ou na sua imaginagao.

Desenhos, imagens, apresentar o léxico por temas e outros exercicios mais
complexos sdo opg¢des validas, pois quantos mais sentidos o aprendente conhecer,
melhor serd a sua aprendizagem e reten¢do, de acordo com Allen (apud Marta Higueras,
2009:118). Deve-se apresentar ao aprendente as relacdes das unidades lexicais entre si e
as suas capacidades combinatérias, permitindo a inclusdo destas no léxico mental
(lexicon).

Carter (apud Marta Higueras, 2009: 118) apresenta 0 mapa semantico como uma
boa forma de aumentar a competéncia comunicativa, podendo ser realizados em grupo e
com a ajuda do professor. Para este autor, os mapas semanticos devem incluir:

- nomes para identificar objetos, pessoas, eletrodomésticos...
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- verbos que falem de processos desse campo.

- adjetivos e advérbios que indiquem qualidades, caracteristicas...

- frases feitas e combinacdes sintagmaticas.

- expressoes figuradas: provérbios, metéaforas...

Os mapas semanticos sdo um ponto de partida para realizar outras atividades que
permitam recordar o léxico e usar as unidades lexicais em contextos diferentes.
Observe-se que o quarto grupo inclui as frases feitas.

Segundo Marta Higueras (1997: 36) abordar em LE/L2 apenas palavras seria

pouco abrangente e redutor.

“Evidentemente las palabras forman parte de cualquier estudio del 1éxico, pero no
parece ser la unidad adecuada para la ensefianza de 1éxico a extranjeros, al dejar fuera
ciertas combinaciones que requieren una especial atencién por parte del aprendiente por
ser idiosincrasicas de cada lengua y, en algunas ocasiones, idiomdticas.” Marta Higueras

(1997: 36).

As expressdes idiomdticas™ revelam duas caracteristicas essenciais, para Marta
Higueras (1997: 41), a estabilidade e a idiomaticidade “El rasgo semdéntico prépio de
ciertas construcciones lingiiisticas fijas, cuyo sentido no puede establecerse a partir de
los significados de sus elementos componentes ni del de su combinacién.” (Zuluaga,
apud Marta Higueras, 1997: 41). A estabilidade estd relacionada com o facto de as
expressoes idiomdticas ndo permitirem variagdes, havendo poucas excecdes, segundo
Varela e Kubarth, (apud Marta Higueras, 1994: 41). Por exemplo, mudang¢a na ordem
dos elementos: Comiin y corriente/* Corriente y comiin; alteracdo do nimero: Com mil
amores haré lo que me pides/*com amores haré lo que me pides; alteragdes no grau do
adjetivo: Ser una buena alhaja/*Ser una buenisima alhaja; entre outros.

Dentro das expressoes idiomadticas abordaremos as frases feitas. Marta Higueras
(1997: 44) apresenta uma definicao de frases feitas “se inserta en el discurso como una
pieza tnica e que no ofrece possibilidades de cAmbios en ninguno de sus elementos ni

de insercion de otros. Ej.: Outro gallo me cantara.”. Estas caracteristicas permitem

%% As expressoes idiomaticas, segundo Marta Higueras, 1997:42 sio as seguintes: “locuciones, clichés,
comparaciones fijadas, timos o muletilhas, frases hechas y complejos fraseolégicos con casillas vacias.”
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distingui-las das locugdes predicativas e atributivas, onde o verbo se conjuga e das

“frases proverbiais®"”

que revelam um cardcter moralizante, ausente das frases feitas de
acordo com Marta Higueras (1997: 45). As caracteristicas das frases feitas apresentadas
por Marta Higueras (1997: 44) foram aquelas que nos levaram a escolher este tema para
realizar esta dissertagdo, ou seja, o seu cardcter unico, sem possibilidades de serem
alteradas e reveladoras da cultura da comunidade que as utiliza, de acordo com
Serradilha Castano (2000: 657 conduziram-nos a esta opcao.

As expressdes idiomdticas devem ocupar um lugar de destaque no ensino do
1éxico a estrangeiros e as frases feitas um lugar privilegiado, segundo Marta Higueras
(1997: 47). Gémez Molina®! (1997: 76) idealizou um modelo didatico organizado em
torno da palavra nuclear ou estimulo, um heptdgono (figura 11) que em cada vértice
encontramos aspetos a considerar na aprendizagem do 1éxico, um deles € precisamente a

abordagem das “unidades fraseologicas” onde se incluem as frases feitas, mais uma vez

confirmando a importancia do estudo destas nas aulas de LE/L?2.

Lexicogsnasks
4

Ralaciones 3
Semandcas

5 LUnidados frasackgioas
(combinaciones, colocacionss,
cxprasiones fijas...)

o

osti
palabra estimulo & MNweles de uso

{regstros)

Agrupaciones conceptuales 2
y funcionales

1 7
Reforentes Gensralizackon

Figura 11

“Si bien no todas las palabras clave permiten el desarrollo completo del heptagono,

lo importante es procurar el disefio de las tareas mds idoneas segun las posibilidades que

% (Higueras, Marta, 1997: 35-49).
®1 (Gémez Molina, 1997: 69- 93).
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ofrezca la unidad Iéxica objeto de estudio y aprovechar otras unidades 1éxicas que hayan
aparecido en el texto, y cuyo uso sea frecuente o eficaz, para cerrar la figura 11 con
objeto de desarrollar las diferentes destrezas lingiiisticas de forma integrada y practicar
las operaciones de descubrimiento, categorizacidn, sistematizacién y conceptualizacién.”

(G6émez Molina, 2009: 94).

Serradilla Castafio (2000) sublinha a potencialidade do ensino das frases feitas nas

aulas de LE/L2 de modo a integrar a cultura, neste caso a espanhola, na sala de aula.

“Vender la burra - Vender la moto

Dos expresiones con idéntico significado que responden a un cambio social
importante. Observamos cémo la evolucién tecnoldgica se deja ver claramente en el
idioma. Una lengua es reflejo de una cultura y la cultura se puede aprender a través de las
expresiones que mejor reflejan la idiosincrasia de un pueblo: las frases hechas. Los
modismos o frases hechas forman parte integral de la cultura de un pueblo y, de hecho,
acceder a un idioma sin un conocimiento de estas expresiones se convierte en una tarea
imposible. Un estudiante que "domine" la graméitica y la pronunciacién de una lengua
puede enfrentarse al idioma dentro del aula pero no podra entender los usos reales de la
lengua ya que la conversacion, las canciones, la television, los periddicos, los libros y, en
fin, la vida diaria y todas nuestras manifestaciones culturales se nutren continuamente de

estas expresiones.” (Serradilla Castaiio, 2000: 657).

Em sintese

Conhecer e ser capaz de utilizar corretamente as frases feitas revela um utilizador
competente, na medida em que cada unidade € uma “peca Unica”, que nao permite
qualquer troca dos seus elementos nem a inser¢do de outros e reveladora da cultura de
uma comunidade.

Trabalhar as frases feitas na sala de aula de LE/L2 é fundamental para a

aprendizagem da lingua e se forem utilizados contextos auténticos o aprendente serd
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capaz de compreender estas estruturas da mesma maneira que o faz relativamente a
aspetos gramaticais, de acordo com Serradilla Castafio® (2000: 663).
Através da aprendizagem das frases feitas € possivel a assimilacdo da lingua e da

cultura.

62 (Serradilla Castafio, 2000: 657-664).
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Capitulo VI - Atividades didaticas

Introducao

As frases feitas sdo um recurso fundamental para o professor e para o aprendente

de LE/L2. De acordo com Garcia Muruais (1997: 363).

“[...] imprescindible la ensefianza de estas combinaciones fijas, que corresponden
exactamente a las necesidades que el hablante tiene en ciertas situaciones, y cuyo conocimiento
(receptivo y productivo) contribuye a la mejora de la competéncia comunicativa y

sociolingiiistica.” (Garcia Muruais, 1997: 363).

Esta autora apresenta cinco caracteristicas inerentes as frases feitas que a leva a
inclui-las na sua sala de aula®:

1 - Estas unidades lexicais transmitem sentimentos, atitudes ou juizos de valor do
falante, contribuem a economia discursiva, pois aplicam-se em diversos contextos e
pode-se através dela transmitir uma atitude, que nio poderia ser feito de outro modo, tao
precisa.

2 — O uso destas expressdes nas situagdes adequadas proporciona uma maior
espontaneidade e fluidez ao discurso oral, tornando-o mais vivo e mais auténtico. A
reacdo que se espera € em determinadas situacdes € uma frase feita.

3 — Estas expressdes revelam uma caracteristica eufemistica, fazendo com que o
seu uso seja socialmente mais adequado.

4 — O falante nem sempre comunica explicitamente o que pensa, pois acredita que
o ouvinte cooperard e fard as inferéncias necessdrias “a buenos entendedores [...]”. A
partir de uma frase feita consegue-se “ler nas entrelinhas” e perceber o que ndo se disse.

5 — As unidades fraseoldgicas possuem caracteristicas socioculturais, refletem
aspetos da idiossincrasia dos espanhoéis, que sdo evidentes para os falantes nativos, mas

ndo o € para os estrangeiros.

63 (Garcifa Muruais, 1997: 363 — 369).
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Assim, como as frases feitas se utilizam em espanhol, é importante inclui-las nas
aulas de LE/L2, o sucesso desta inclusdo serd maior se os materiais a utilizar forem
auténticos e a informagdo for organizada adequadamente.

Nem todas as frases feitas tém igual incidéncia no processo de comunicagdo, por
isso, € importante escolher aquelas que dardo ao aprendente as capacidades estratégicas
para comunicar fora da sala de aula, em situagdes reais, como por exemplo ser capaz de
deduzir o significado a partir do contexto (Garcia Muruais, 1997: 366). Larissa Hiibner

e Paula Sanhudo (2009: 316) afirmam:

“[...] las expresiones idiomadticas, que son importantes para el uso de la lengua y de su
cultura, a pesar de que hay un cierto perjuicio contra el uso da las mismas en las clases, por su
caricter extremamente coloquial. [...] Por transmitieren la cultura de un determinado pueblo,
esta expresiones cumplen satisfactoriamente la funcién de promover, en las clases de lengua
extranjera, la integracion de los idiomas: materno y extranjero.” (Larissa Hiibner e Paula

Sanhudo, 2009: 316).

Igualmente afirmam as duas autoras (2009: 319) que “[...] no es necesario que se
tenga un grado elevado de conocimiento de las normas lingiiisticas, para que se las use
de manera adecuada.”

Escolhemos frases feitas relacionadas com o tema da alimentacdo, mas a sua

insercao na comunicacdo didria nao diz respeito ao referido tema.

6.1. Atividades

Uma atividade possivel para trabalhar as frases feitas serd a leitura de um texto, a
sua exploracdo e compreensdo. Assim, através do contexto e com a ajuda do professor o
aluno podera descobrir o significado da referida unidade lexical. Serd possivel perceber
uma outra frase feita de significado préximo. De seguida, em interacdo, professor e
alunos descobrirdo situacdes onde aplicar a referida frase feita. Por exemplo, no caso da
frase feita “;Las cosas claras y el chocolate espeso!” os alunos poderiam descobrir que
a frase se aplicaria numa situacdo em que alguém apresentaria uma desculpa sem

<

fundamento: “- ;No me digas mds excusas, jquiero la verdad clara y directa! ;Las

cosas claras y el chocolate espeso!



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

A este nivel de ensino deve fazer-se o registo no quadro e no caderno dos alunos.
Garcia Muruais refere que a aquisi¢do das frases feitas € uma das tarefas mais
dificeis na aprendizagem de uma lingua, pois devem “captar los significados,

connotaciones y contextos de uso®”.

1- Lee el texto a continuacion:

“Texto A ;Cual es el origen de la expresion “las cosas claras y el chocolate

espeso’’?

Cuando desde América, el monje espafiol fray Aguilar envi6 las primeras muestras
de la planta de cacao a sus colegas de congregacion al Monasterio de Piedra, para que la
dieran a conocer, al principio no gustd, a causa de su sabor amargo, por lo que fue
utilizado exclusivamente con fines medicinales.

Posteriormente, cuando a unas monjas del convento de Guajaca se les ocurrid
agregarle azucar al preparado de cacao, ese nuevo producto causé furor, primero en
Espaia y luego en toda Europa. En esos tiempos, mientras la Iglesia se debatia sobre si
esa bebida rompia o no el ayuno pascual, el pueblo discutia acerca de cudl era la mejor
forma de tomarlo: espeso o claro.

Para algunos, el chocolate se debia beber muy cargado de cacao, por lo que
preferian el chocolate espeso, o sea, “a la espafiola”; para otros, el gusto se inclinaba por

la forma “a la francesa”, esto es, mas claro y diluido en leche.[...]”

blogs.ZOminutos.es.(zo de septiembre 2014, as 19h)

2- Copia la frase hecha que se explica en este texto para la linea a continuacion.

3- (Cudl es el significado de la frase hecha?

6 “Tengamos en cuenta que las parifrasis, pese a captar el significado denotativo de las expresiones
fraseoldgicas, a menudo no reflejan sus connotaciones.”(Garcia Muruais, 1997: 365).
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O professor neste momento da realizacdo da ficha tenta levar os alunos a
descoberta do significado da frase feita em estudo. Apds a descoberta far-se-a o registo
do mesmo, neste caso “Las cosas claras y el chocolate espeso se produce cuando una

persona quiere hablar de un tema con claridad, sin miedos ni preocupaciones.”

4- ; Conocéis otra expresion similar a esta que hemos estudiado?

Apds o debate para a descoberta de outras frases feitas proximas em termos de
significado “Al pan pan, y al vino vino”, frase que invita a decir las cosas por su

nombre, sin medias verdades. Palabras directas, claras y honestas.

5- Escribe una frase donde se pueda aplicar la frase hecha ;Las cosas claras y el

chocolate espeso!

6- Escribe otra frase, utilizando “Al pan pan, y al vino vino”.

Os exemplos poderiam ser os seguintes:
- No me digas mds excusas, jquiero la verdad clara y directa! jLas cosas claras y

el chocolate espeso!

- Somos amigos y podemos hablar las cosas claras y utilizar las palabras

oportunas. Sin miedos ni preocupaciones. Al pan pan, y al vino vino.

academia.andaluza.net

No final da exploracdo do texto e da resolucdo da ficha o professor daria a

conhecer o final do texto:
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El final del texto A “Los ganadores, finalmente, fueron los que se inclinaron por el
chocolate cargado, por lo que la expresion las cosas claras y chocolate espeso se

popularizo en el sentido de llamar a las cosas por su nombre.”

Frases hechas

Nivel: Al

Objetivo: Presentacion de frases hechas, contactar con sus significados y
contextos

Apartado: Léxico en contexto cultural.

Conocimientos previos: Vocabulario minimo bdsico

Tiempo de realizacion estimado: Media hora

Sugerencias de explotacion:

La actividad presenta las frases hechas y sus significados a través de las
destrezas de comprension lectora y auditiva y en un contexto cultural.

Desde un punto de vista gramatical, permite la presentaciéon o revisién del
pretérito perfecto de indicativo y el pretérito imperfecto de indicativo de verbos
regulares como romper.

En relacion con los contenidos culturales, los alumnos pueden comparar todo ello
con lo que ocurre en sus propias culturas.

http://cvc.cervantes.es

Alguns investigadores, como por exemplo Allen (apud Marta Higueras, 2009:
123), ndo consideram as atividades de escolha multipla adequadas para trabalhar o
1éxico. No entanto, pensamos que o exercicio pode ter duas opcdes e/ou utilizar frases

onde as unidades fraseoldgicas estejam inseridas.

1- (Qué significan las frases hechas a continuacién? Elige la opcién correcta.

a) “poner toda la carne en el asador”
Cumplir con sus obligaciones.

Hacer todo lo posible para conseguir algo.
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b) “ser de carne y hueso”
Ser sensible como todos los humanos a los acontecimientos y sensaciones de
la vida diaria.

Ser trabajador como todos los humanos.

2- Explica las frases a continuacion.

a) /No pienses que no me duele, también yo soy de carne y hueso!

b) jEn cada actuacion pone toda la carne en el asador!

Podemos pedir aos alunos que procurem na sua lingua materna as frases
correspondentes as trabalhadas na sala de aula. Nesse momento serd oportuno verificar
que por vezes ndo existem correspondéncias, noutros casos a que mais se assemelha na
forma ndo o € no significado, nem se aplica no mesmo contexto e, noutros casos, pode
existir uma versao na lingua materna (de carne y huesol/de carne e 0sso).

Outra possibilidade, a este nivel de ensino (Al), € a de utilizar uma tabela com
duas colunas, numa colocar imagens representativas das frases feitas a abordar e noutra,
as referidas frases feitas e pedir aos alunos que associem a imagem a frase feita

correspondente.

Tener piel de gallina

Por la boca muere el pez
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Cortar el bacalao

A seguir, seria interessante explicar cada frase, levar os alunos a descoberta do seu
significado.

Distribuir-se-ia uma frase feita a cada grupo de alunos (ndo mais de trés) e
elaborariam um texto escrito descrevendo um contexto adequado onde a referida
unidade fraseoldgica pudesse ser aplicada. Cada grupo leria o seu texto, se algum texto
ndo espelhasse o significado da frase feita, permitiria novo esclarecimento.

Outra atividade interessante seria dividir a turma em grupos e pedir aos alunos a
representacdo de uma frase feita, ou seja, com um texto escrito pelos alunos,
socorrendo-se de um didlogo por exemplo, os aprendentes podiam apresentar aos
colegas a sua interpretacdo da frase em estudo.

Outra possibilidade seria a de apresentar vdrias frases feitas, com espacos a

preencher, com a listagem de palavras possiveis para os completar. Por exemplo:

1- Completa las frases hechas com las palabras a continuacién: carnes; blanco;

merluza; hueso; chicha; canon; tomate; carne; migas; costilla.

2

a) “ponerse como un ;

b) “estar hecho 7

c) “ como la leche”;

d) “ni ni bacalao/limones” ;
e) “coger una ;
f) “carne de ;
g) “metido en ;
h) “de y hueso”

»

1) “daren

Do« derecha”
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Apb6s a conclusao deste trabalho de preenchimento lacunar deve existir um
momento de exploracdo das frases feitas e a descoberta de contextos possiveis de
utilizacdo das referidas unidades lexicais.

Serradilla Castaiio refere que um dos documentos a utilizar em sala de aula é a
musica, pois fazem parte do tempo livre do aprendente e permite um elo entre o mundo
escolar e o social (apud Serradilla Castafo, 2000: 659). Os jornais permitem um
manancial de textos atuais e revelam a forma de falar da comunidade e ao compreendé-
los, é em certa medida compreender o mundo em que se vive, segundo Serradilla
Castafio (2000: 659). Serd possivel ao professor escolher cangdes e/ou textos de jornais
onde surjam frases feitas e pedir aos alunos que tentem descobrir o seu significado,
partindo por exemplo do contexto. Utilizando por exemplo a cancdo “Para crecer

6 pode o professor levar os alunos 2 descoberta de frases feitas

debemos comer
relacionadas com a referida miusica.

Serradilla Castafio (2000: 659) apresenta outros documentos reais a utilizar em
sala de aula: excertos gravados de programas de radio, que possibilitam a repeti¢cdo. A
publicidade, dado que se joga com a linguagem constantemente, onde se pode descobrir
se a frase feita estd a ser utilizada em sentido literal ou figurada, algo bastante ttil para
os aprendentes. Serd interessante a criacdo de anuncios publicitdrios com recurso as
frases feitas. A apresentacdo destes trabalhos serd muito pritico e enriquecedor.
Serradilla Castaiio (2000: 659) considera fundamental o trabalho do aluno na descoberta
das frases feitas, que nao basta reconhecé-las, percebé-las, devem mesmo ser
assimiladas e utlizadas em oracdes e/ou em textos, mais ou menos complexos,
dependendo do nivel de ensino do aluno. O professor pode utilizar um programa da
televisdo espanhola de culindria chamado “Com las manos en la masa” e até o proprio
nome do programa, uma frase feita, pode ser explorado neste Ambito®.

Segundo esta autora o contacto com estas frases feitas permitird ao aluno a
descoberta de um novo espaco cultural e permite a compreensao de um povo diferente

do seu. Serradilla Castaiio (2000: 660) apresenta na sua comunicagﬁo67 a exploracao dos

% http://www.youtube.com/watch?v=vZq5aNISobs [consultado em 20 de setembro, s 16h]
% http://www.youtube.com/watch?v=Ak4WXx4zXig [consultado em 20 de setembro, as 17h]

67 (Serradilla Castafio, 2000: 659, 660).
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seguintes temas: o mundo do toureio; expressoes ligadas a Histéria de Espanha; com a
Geografia do pais e com as crengas religiosas e refere que a abordagem das frases feitas
permitem ver a nova lingua de uma nova perspetiva, com um conhecimento mais

profundo da realidade em que vivem os falantes nativos.

6.2. Atividades propostas para sétimo ano, A1

A atividade acima apresentada e os tipos de atividades descritos poderiam ser
incluidos na unidade didética sobre a alimentagdo, que a seguir se revela e foi aplicada
por nds ao sétimo ano de escolaridade na Escola Secundaria Campos Melo, em cinco

aulas de 45 minutos cada.
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Capa da unidade 7 — 7° ano

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
PORTUG AL E CIENCIA

@

EscoLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

2012/2013 DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

Espanol I
7°B

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo

Profesora en pricticas: Lucia Soeiro
Profesor Doctor: Francisco Fidalgo

Unidad 7

«Dime lo que comes»
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL E CIENCIA

EscoLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

2012/2013

ESPANOL, I

Unidad didactica 7 — «Dime lo que comes»
Identificacion del plan - Lecciones n. © 49 y 50
Identificacién del grupo 7° B

Aula - 28

Fecha — 19 de febrero de 2013

Sumario: Los alimentos. La pirdmide
alimenticia.

Repaso del verbo gustar. Expresar gusto. Expresar acuerdo y desacuerdo.
Las comidas y sus horarios en Espana.

Desarrollo de la clase

La profesora empezara la clase saludando a los alumnos, pasando lista y escribiendo la fecha y el
ndmero de la leccidn.

En el primer momento de la clase se escuchard la cancion «Para crecer debemos comer», de la
Junta de Andalucia. Se repartird una ficha con la letra de la cancién con algunos huecos que los alumnos
rellenardn con el vocabulario a estudiar en clase (ejemplos: garbanzos, tomate, lechuga,...) (Anexo 1y 1
a). Con esta actividad la profesora intentard que los alumnos descubran el tema de la unidad: La
alimentacion.

Los alumnos y la profesora discutirdn la importancia de comer sano.

Después, con la ayuda de la profesora y utilizando el vocabulario nuevo, los alumnos haran la
pirdmide alimenticia. En la pizarra se colocard la base de la pirdmide y cada alumno por su turno tendra
que pegar en la pirdmide, el alimento que le toque y asf la irdn construyendo. La profesora llamard a la
atencion a los alumnos para que se fijen en las diferentes secciones y que comprueben que su tamaiio estd
relacionado con la cantidad de alimentos que tienen que comer al dia.

A continuacién los alumnos realizardn el ejercicio 2 del libro de texto ;Ahora espaiiol!l (Anexo
2). El conjunto de alimentos y bebidas incluird nombres con diferente género en espafiol y en portugués.
(Ejemplos: la leche, la sal...). La profesora llamara atencién a los alumnos para ello.

A continuacién serd leido y explotado el texto, «Los horarios y las comidas en Espafia». Serdn los
alumnos con la ayuda de la profesora que rellenardn y descubriran las diferencias entre Espafia y Portugal

al respecto de las comidas y sus horarios (Anexo 3 y 3a).
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Luego, los alumnos expresardn gusto con los alimentos y asi se repasard la sintaxis del verbo
gustar. Se registrardn algunas frases en la pizarra y en los cuadernos de los alumnos. (Ejemplos: Me gusta
el chocolate. Te gustan las manzanas. Nos gustan los cereales con leche. No me gustan las pifias.)

A continuacién se hard un ejercicio de comprension auditiva (Ejercicio 3 — Anexo 2). Los
alumnos comprenderdn como expresar acuerdo o desacuerdo con la ayuda de la profesora. Hardn
preguntas a su compafiero sobre sus gustos alimentares. Se registrardn algunas frases de los alumnos.
(Ejemplos: 1- Me gusta comer pldtanos. ;Y a ti? A mi también./A mi no. 2- No me gusta el bacalao. /Y a
ti? A mf si./A mi tampoco. La profesora explicara la diferencia entre las formas de expresar acuerdo en la
negativa en portugués y en espafiol: «também nao»/«tampoco»

Como deberes los alumnos deberdn leer el texto de la pagina 90, buscar en el diccionario las
palabras que no conocen y hacer el ejercicio 2, de la pagina 91, del Libro de texto ;jAhora espaiiol!l
(Anexo 4).

En el final de la clase, se escribird el sumario.

Referencias bibliograficas, electronicas o cualquier otro tipo de recurso:

Pacheco, Luisa (2012): jAhora espafiol!l, Nivel 1, 7° ano Areal Editores

Diccionario Porto Editora de la Lengua Espafiola (2007): Vox. Barcelona Porto Editora.
Garcia, Juliana Ortega, (1998): ;Preparados? ;Listos? ;Ya!, Ministério da Educacao,
Lisboa.

Internet:

http://videoele.com/A2_Medidas_y_envases.html
http://brip.escolavirtual.pt/page.php/resources/view_all?id=index_01272&myfid=&fro
m=search

http://lema.rae.es/dpd/
http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/actividad-internacional/
consejerias/reino-unido/tecla/2010/02-10a.pdf?documentld=0901e72b80b4b31e
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PORTUGAL E CIENCIA

EscoLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
d

2012/2013
Nombre y apellidos N°: Fecha: _/ /2013
Anexo 1
Espafol I
Ficha informativa y de trabajo
Para crecer, debemos comer,
de todo un poco y masticar bien. (2 veces)

Si alguien te pregunta

(,qué quieres comer?

con arte, con gracia,

debes responder:
(estribillo)
1 2
Con una cuchara me he de comer Y como segundo no estaria mal
potaje, (D), 2o (Mo (8) yun
3). poquito de 9).
Verduritas crudas para acompaiiar. Comer muchas grasas nos sienta fatal,
@), 5), resulta indigesto y nos hace engordar...
(6) y ya esta.

(estribillo)
3 4
Por las mananas no debe faltar, Come menos “chuches” (14) no sirven
Un buen desayuno con (10)y | “pand”
“tostas”. cambialas por frutas que alimentan mas
Si eso no te gusta lo puedes cambiar te dan energia, te hacen saltar,
por (11), por (12) o | sentirte contento y poder estudiar...
algin (13).

(estribillo)
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5

Una cosita debes recordar,
todo lo que comes no te nutre igual,
cada alimento tiene algo especial,
saber combinarlos resulta esencial.
(estribillo)

7

Esta  cancioncita  puedes  tararear

cuando una cosita vayas a ‘“zampar”,
y si lo que comes, no va a alimentar,
jcdmbialo por algo que te nutra mé4s!

(estribillo)

6

Hidratos 'y  grasas energia  dan,
calcio y proteinas muy fuerte te hardn
Si

con fruta y verdura no van a faltar...

las vitaminas te van a liar

8

Diselo a tu primo, diselo a tu “cufiao”,
también a tus papis, al compi de al “lao",
que para estar sanos debemos comer,
de todo un poquito y masticar bien...

Junta de Andalucia, Consejeria de Salud y bienestar social

Video clip in youtube http://www.nutricion.pro/27-03-2012/comida-sana/canciones-

para-crecer- debemos-comer

(O

Potaje —

“tostas” —

“chuches” -

Respostas (anexo la)

1
Con una cuchara me he de comer
potaje, garbanzos (1), paella (2) o puré (3).

Z99

“pand” —

tararear -

“zampar” -

2
Y como segundo no estaria mal
pescadito (7) o carne (8) y un poquito de

Verduritas crudas para acompaiiar.
aceite (4), tomate (5), lechuga (6) y ya

esta.

pan (9).
Comer muchas grasas nos sienta fatal,
resulta indigesto y nos hace engordar...
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3

Por las mafanas no debe faltar,

Un buen desayuno con leche (10) y
“tostas”.

Si eso no te gusta lo puedes cambiar
por fruta (11), por zumos (12) o algin
cereal (13)

“Potaje” — Guiso hecho con legumbres,
verduras y otros ingredientes.

£ 2

“tostas” — Tostadas.

“chuches” - Chucherias.

4

Come menos “chuches” (14) no sirven “pa
nd”

cambialas por frutas que alimentan mas

te dan energia, te hacen saltar,

sentirte contento y poder estudiar...

“pa nd” — para nada.

“tararear’” — cantar una cancién o imitar
los sonidos de una melodia con la voz sin
articular bien las palabras y en voz baja.

“Zampar” — comer mucho y con avidez.
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL E CIENCIA

ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

2012/2013 DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

Espafiol I

Anexo 2

UNIDAD

M pime Lo Que coMes
b. 42

ﬂ/ Observa la piramide de la alimentacién saludable.

Relaciona los grupos de alimentos de los
recuadros con las secciones de la piramide.

o0—— 00— 00— 00—

= uvas - pan } - sardina ﬁ - queso

- fresas -arroz - pollo - mantequilla

- manzanas - patatas - pavo « yogures

- platanos - harina - merluza J - leche

- melocotones - pasta « bacalao

: A et S :

00— oC—

- lechuga | -ternera

- zanahorias | -buey

- tomate |« chorizo

- pimiento - salchichas

- judias verdes [ aves v pEscabos » jamon serrano

k\ A Sy A ] .

0O ek

- alubias I e

- garbanzos

- guisantes laceITE acua || verburas

DE r2L17Ros) | | ¥ HORTALIZAS,
oLIvA y

- lentejas

i0J6/

Comidas
desayuno
comida
merienda
cena

86 ochenta y seis

FRUTAS VARIADAS

83



As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

DIME LO QUE COMES JELTR728s T8

Tarea final:
Creaun
. diadlogo en un

%\ restaurante.

o —

L oo sivo |
| ” PROFESOR/A |
g‘ Escribe el nombre de: R
| ® Dossier del Profesor

e Ahora actividades p. 42
. a. dos legumbres c. dos verduras + Ahara i el
° Slide digital 7

Ex. 3

a. pollo asado; arroz; / guisantes.
& b. filetes de ternera; huevos; / gar-

b. dos frutas d. dos productos lacteos banzos; lentejas. :

c. pescado; pastas; / conejo;

pimientos.

Tres jovenes hablan de lo que les gusta comer. Escucha lo que dicen y completa los recuadros.

© Me gustan @ No me gustan
. loscereales. pY ati? | los pimientos. 3Y a ti?

A mi también.
hd

c————
ochenta y siete 87 {

jAhora espaiol! 1, Areal Editores

84
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Fotografias da piramide construida pelos alunos — Anexo 2

85
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%%‘%.IRII.\II%R% J MINJSTERIO DA EDUCA(;AO ;Y%
E CIENCIA 2
< EscoLA SECUNDARIA CAMPOS MELO W

DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

2012/2013

Nombre y apellidos N°__ Fecha:_ /__/2013

Anexo 3

Espafiol I
Ficha informativa y de trabajo

Los horarios y las comidas en Espana

=1

i T e 1o g que Lo
. _qm.;tﬂa_ QU dusiany d .

-Hokﬁ g Eﬂq?ufﬁi’r
W Comitnfg,,..

=MiF de A0fa,.

N SMIF

En Espafa desayunamos antes de ir al colegio o al trabajo, entre las siete y las
nueve de la mafiana. El desayuno no es gran cosa; tomamos un café con leche y algo
ligero: unas galletas o una tostada con aceite de oliva. También es costumbre tomar un
zumo de naranja.

A media mafiana, entre las once menos cuarto y las once y media hacemos una
pausa y tomamos un café o una infusién. Las personas que no han comido nada en el
desayuno toman algo mds: un pincho de tortilla, unos churros o un bocadillo.

La comida mds importante del dia es la del mediodia, que se hace entre las dos y

las tres de la tarde. Se toma un primer plato, normalmente una sopa, una ensalada o unas
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verduras; un segundo plato con carne o pescado y un postre: fruta o algo dulce como
flan o arroz con leche.

A media tarde, entre las cinco y cuarto y las siete, los nifios meriendan: un
bocadillo, un bollo o algo de fruta. Por lo general, los adultos que meriendan toman algo
ligero: un yogur, un zumo o un vaso de leche.

Cenamos entre las nueve y las diez y media de la noche. La cena consiste en uno o
dos platos y un postre. Es bastante més ligera que la comida del mediodia y se prefiere

comer verdura, ensalada, huevos o pescado porque son alimentos mas digestivos.

in http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/

1 — ;Sabrias decir el nombre de las comidas en Espaiia?

(O (C IR (ORI (O
a) B i — d}

in jPreparados? ;Listos? jYa!, Juliana Ortega Garcia, Ministério da Educacgdo, Lisboa,
(1998).

2- Completa la tabla que viene a continuaciéon con el nombre de las comidas y los

alimentos que solemos comer en cada una.

Comidas (,Qué solemos comer?
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Quadro preenchido (parte do anexo 3 a)

Comidas (Qué solemos comer?

café con leche
Desayuno galletas o una tostada con aceite de oliva

zumo de naranja

Almuerzo un café o una infusion

un pincho de tortilla, unos churros o un bocadillo

una sopa
Comida una ensalada o unas verduras
un segundo plato con carne o pescado

un postre: fruta o algo dulce como flan o arroz con leche.

Merienda un bocadillo, un bollo o algo de fruta

un yogur, un zumo o un vaso de leche

Cena verdura, ensalada, huevos o pescado
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL E CIENCIA

EscoLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

Fecha: 19/02/2013

Anexo 4

Espafiol I
D Mira el texto e identifica los nombres de los personajes.
@ .
Una cena entve Amigos
Camarero —Buenos dias.
lan — Buenos dias. ;Puede traernos el mena, por favor?
Camarero —Si, aquiesta.
Luna — ¢{Qué vais a pedir de primer plato?
5 lan —VYo quiero gambas al ajillo, calamares, pimientos de padron y patatas bravas.
Mar — ¢Qué dices? ;Es paratodos?
lan —No, es solo para mi. No he merendado nada... Me estoy muriendo de hambre.
Luna — Yo no quiero nada picante porque me salen espinillas.
Mar —Yo tampoco. {Pedimos una ensalada de tomate y queso con orégano para
19 las dos?
Luna —Vale. Una ensalada.
Angel —Pues... parami... mejillones a la catalana.
Camarero - (Y parabeber?
lan —Zumo de naranja natural para todos.

15

20

35

90

noventa

Camarero — ;Qué van acomer de segundo?

Mar - Yo quiero una merluza a la plancha.

Luna — Para mi puede ser ternera en su salsa.

Angel —Yo voy a querer paella valenciana.

Mar -V tq, lan, ¢qué vas a pedir?

lan —VYo no voy a pedir nada. No me entra nada mas. Estoy llenisimo.
Mar — iClaro! iCon todo lo que has comido!

Luna — iComes con los ojos!

Camarero - ;Qué van atomar de postre?

Mar —Para mi amiga y para mi puede traernos dos rodajas de sandia.
Angel — Yo quiero tarta casera.

Camarero — ;Estodo?

lan —No, espere. Queria unas natillas.

Mar — Pero... ino has dicho que estabas llenisimo?

lan —Pues... euhh... es que para el postre jsiempre

hay sitio!
Mar y Luna- jQué golosa!

Luna —Por favor, ¢ puede traernos la cuenta?
Camarero —Si, se la traigo ahora mismo. ;Como

van a pagar? ;En efectivo o con tarjeta?
Luna — En efectivo.
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DIME LO QUE COMES 11T

e,« Lee el texto y completa el mend.

Restaurante £L Péwnclito
Primer plato 5, Postre

W Gambas al ajillo « + Tartacasera e

Bebidas
Vino
Cerveza

Segundo plato
Ternera en su salsa

E/ Sefiala a quién se refieren las siguientes frases. Pueden referirse a mas de uno.

Ian Luna Mar Angel o |
! ; ) PROFESOR/A |
a. Pide de primero platos picantes. @ Ex. 2

Primer plato-1.5,9, 12
Segundo plato ~ 1. 17, 18, 19
Postre — 1. 26, 27, 29

Ex. 3
lan-a;f;g. Mar-b;¢g.
Luna-b;d; g Angel-e: g
Ex. 4
F
v

b. De primero toma ensalada.
¢. De segundo pide pescado.
d. De segundo come carne.
e. De segundo toma arroz.

f. De segundo no come nada.

a. ¢F R . gF
: BV 4B BV
g. Pide postre.

ololelelele
olelelolelole;
olelelelolole)
olelclelelele

iy Di si las afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F). Después corrige las falsas.

a. Q Ian elige el primer plato para todos.

b. '/ Luna no tolera las comidas picantes.

c. Q Luna y Angel comen ensalada de primero.
d. O [an de segundo pide merluza a la plancha.
e, O Luna y Mar piden lo mismo de segundo.
f. lan, a pesar de estar lleno, pide postre.

g. O Luna paga la cuenta con tarjeta.

E/ Completa los recuadros con expresiones del texto.

s

noventayuno 91

e

jAhora espafiol! 1, Areal Editores
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DIRECAO REGIONAL DE EDUCAGCAO DO CENTRO

ESCOLA SECUNBARIA-CAMPOS MELD

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL E CIENCIA {%
C-‘;a_ﬂ“

212/2013

ESPANOL, I

Unidad didactica 7 — «Dime lo que -
comes»

Identificacion del plan - Leccién n. ° 51

Identificacion del grupo 7° B

Aula - 28

Fecha — 21 de febrero de 2013

Sumario: Expresar gusto, acuerdo y ' ————

desacuerdo.

Desarrollo de la clase

La profesora empezaré la clase saludando a los alumnos, pasando lista y
escribiendo la fecha y el ndmero de la leccion.

A continuacidn, los alumnos, con la ayuda de la profesora, escribirdn el
sumario de la dltima clase repasando los contenidos impartidos la tdltima
clase. Escribiendo la palabra Alimentacion en la pizarra, se hard un repaso del
nombre de algunos alimentos: pldtano, manzana, fresa, calabaza, alubias,
pescado, carne... y de las comidas: desayuno, almuerzo, comida, merienda y
cena.

Luego se corregiran los deberes, pregunta 2 de la ficha de trabajo: «Los
horarios y las comidas en Espafa» (Anexo 1y la).

A continuacién se hard un ejercicio de comprension auditiva (Ejercicio
3 — Anexo 2). Los alumnos comprenderdn como expresar acuerdo o
desacuerdo, con la ayuda de la profesora, haciendo y contestando a preguntas
sobre sus gustos alimentares. Se registrardn en la pizarra algunas frases de los
alumnos (Ejemplos: 1- Me gusta comer platanos. ;Y a ti? A mi también./A
mi no. 2- No me gusta el bacalao. ;Y a ti? A mi si./A mi tampoco) para que
los alumnos identifiquen las diferencias con relaciéon al portugués de las
formas de expresar acuerdo en la negativa en portugués y en espaiiol:
«também nao»/«tampoco».

Como deberes los alumnos leerdn el texto de la pagina 90, buscardn en

3 min.

10 min.

8 min.

5 min.

14 min




As unidades fraseoldgicas no ensino do espanhol a alunos lus6fonos

el diccionario las palabras que no conocen y haran el ejercicio 2, de la pagina | 2 min.
91 del Libro de texto jAhora espariol!1 (Anexo 3).

Al final de la clase se escribira el sumario. 3 min.
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ESPANOL, I

Unidad didactica 7 — «Dime lo que comes»
Identificacion del plan - Lecciones n. ° 52 y 53
Identificacion del grupo 7° B

Aula - 28

Fecha — 26 de febrero de 2013

Sumario:

Expresar acuerdo y desacuerdo. Usos de muy y mucho.
Lectura y explotacién del texto: «Una cena entre amigos».

Pedir en un restaurante: el menu del dia - primer plato, segundo plato y postre.

Pretérito Perfecto: morfologia y usos. Ejercicios.
Desarrollo de la clase

La profesora empezara la clase saludando a los alumnos, pasando lista
y escribiendo la fecha y el niimero de la leccion.

A continuacion, los alumnos, con la ayuda de la profesora, escribirdn
el sumario de la ultima clase repasando los contenidos impartidos la ultima
clase.

A continuacion se escuchara el didlogo «Tres jovenes hablan de lo que
les gusta comer» (CD jAhora espaiiol! 1, Areal Editores) para repasar como
expresar gusto. Se hara la resolucion de la ficha de trabajo «Como expresar
acuerdo y desacuerdo» (Anexo 1 y 1 a) para que los alumnos comprendan
como expresar acuerdo o desacuerdo, con la ayuda de la profesora. Al
explotar la ficha de trabajo se pedird a los alumnos que identifiquen las
diferencias con relacion al portugués de las formas de expresar acuerdo en la
negativa en portugués y en espafiol: «também nao»/«tampoco». La profesora
intentard que los alumnos descubran el uso de «muy» y «mucho» en frases
que expresen gusto, acuerdo y desacuerdo. Estas frases se registrardn en la
pizarra y en los cuadernos diarios de los alumnos.

Luego se corregirdn los deberes: lectura del texto de la pagina 90 y la
resolucion del ejercicio 2, de la pagina 91 del Libro de texto ;jAhora
espaiiol!l (Anexo 2 y 2 a). Se hard la explotacion del texto «Una cena entre
amigos». Los alumnos contactardn con las expresiones de pedir en un
restaurante: el mend, un plato, la cuenta y aprenderan las diferencias entre
Espana y Portugal: de primero, de segundo y de postre. Se resolverdn los
ejercicios de la pagina 91 (2 y 5) y de la pagina 92, ejercicio 1.

Al final de la explotacion del texto: «Una cena entre amigos» se
observard los ejemplos de las formas verbales del pretérito perfecto de
indicativo presentes. Luego se visionard y explotard una presentacion Prezi o

3 min.

10 min.

12 min.

20 min.

10 min.

10 min

15 min.

10 min
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Powerpoint «Pretérito Perfecto» (Anexo 3). Se repartird a los alumnos una
ficha informativa con la explicacion de este tema gramatical.

Para repasar el tema de la unidad se proyectarin imagenes de
alimentos para que los alumnos redacten frases utilizando el «Pretérito
Perfecto», «muy» y «mucho». Estas frases se registrardn en la pizarra y en
los cuadernos diarios de los alumnos.

Al final de la clase se escribiré el sumario.

Referencias bibliogréficas, electronicas o cualquier otro tipo de recurso:

Pacheco, Luisa y Barbosa, Maria José Libro de texto: ;Ahora espariol!l, Areal
Editores.

Diccionario Porto Editora de la Lengua Espaiiola, Vox. (2007) Barcelona Porto
Editora

Castro, Francisca Uso de la gramadtica espariiola — elemental (17° reimpresion). (2007)
Madrid Edelsa.

Pacheco, Luisa Mi Gramdtica Prdctica 1 — 7° ano. (2011) Maia. Areal Editores;
Pacheco, Luisa Mi Gramdtica Prdctica 2 — 8° ano. (2012) Maia. Areal Editores;

Bueso, Isabel et alli, (2007) Prisma Comienza. Madrid: Editorial Edinumen
http://brip.escolavirtual.pt/page.php/resources/view_all?id=index_01272&myfid=&fro
m=search

http://lema.rae.es/dpd/

http://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/actividad-
internacional/consejerias/reino-unido/tecla/2010/02-
10a.pdf?documentld=0901e72b80b4b31e
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Nombre y apellidos N°: Fecha:__/__ /2013
Anexo 1
Espafiol I
Ficha informativa y de trabajo
-
- Juan y Carmen son hermanos con gustos diferentes.
= A Juan le gusta comer patatas fritas con mucha sal, huevos fritos
- _-___ y salchichas. No le gustan las verduras y tampoco le gustan las

legumbres.

A Carmen le encantan las manzanas, las naranjas y las
cerezas. Le gusta mucho el arroz con pollo de su mama

y también le gustan bastante las verduras.

. A lJuan y a Carmen les gusta desayunar cereales, siempre con la
leche fria.

' Y ati?
(€]

|

1- Rellena la tabla que viene a continuacion, contestando a estas preguntas:

-Qué le gusta(n)?...

...aél? ...aella? .Qué te gusta?
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iVamos a aprender!

a)

NA mi tampoco

. No me gusta b)
j - comer sopa. ;Y a

o ti? Q
A mi si.

Como
siempre

Q verduras.
Yo también.

Y

»

A mi también.

A mi no.
iMe gustan muchisimo las galletas!

g

(O )
Yo tampoco. No tomo 4 5

café. : A

Yo si.
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2 — Di se estas de acuerdo o no con las frases a continuacidn:

a) No me gusta el invierno.
b) Nosotros leemos todos los dias.
¢) Les gustan mucho los deportes.
d) No quiero salir, estoy cansada.

3 - ¢:Yalo sabes?

Expresar acuerdo:

Expresar desacuerdo:

Quadro preenchido (anexo 1 a)

...aél? ...aella? {Qué te gusta?
i@ patatas fritas /® las manzanas, las | 1@
con mucha sal. naranjas y las cerezas ®
{® huevos fritos i@ arroz con pollo ®
i@ salchichas i@ las verduras

2- a) A mi tampoco./A mi si.
b) yo no./yo si./Nosotros también.
¢) A mi no./ A mi si.
d) Yo tampoco./ Yo si.

3-¢;Yalo sabes?

Expresar acuerdo: «A mi tampoco»; «Yo también»; «A mi también» y «Yo
tampoco».

Expresar descuerdo: «A mi si»; «yo no»; «A mi no» y «Yo si».
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2012/2013
26/02/2013
Espafiol I
Anexo 2
 (LO HAS CAP
‘/ Mira el texto e identifica los nombres de los personajes.
@ :
Una cena entvre Amigos
Camarero —Buenos dias.
lan — Buenos dias. {Puede traernos el mena, por favor?
Camarero —Si, agui esta.
Luna — ¢Qué vais a pedir de primer plato?
5 lan — Yo quiero gambas al ajillo, calamares, pimientos de padrén y patatas bravas.
Mar — ¢Qué dices? ;Es para todos?
lan —No, es solo para mi. No he merendado nada... Me estoy muriendo de hambre.
Luna — Yo no quiero nada picante porque me salen espinillas.
Mar —Yo tampoco. (Pedimos una ensalada de tomate y queso con orégano para
10 las dos?
Luna —Vale. Una ensalada.
Angel — Pues... para mi... mejillones a la catalana.
Camarero — ¢Y para beber?
lan —Zumo de naranja natural para todos.

15

20

30

35

90

noventa

Camarero — ;Qué van a comer de sequndo?

Mar — Yo guiero una merluza a la plancha.

Luna — Para mi puede ser ternera en su salsa.

Angel — VYo voy a querer paella valenciana.

Mar - VY tq, lan, iqué vas a pedir?

lan — VYo no voy a pedir nada. No me entra nada mas. Estoy llenisimo.
Mar — iClara! iCon todo lo que has comido!

Luna - jComes con los ojos!

Camarero — :Qué van atomar de postre?

Mar — Para mi amigay para mi puede traernos dos rodajas de sandia.
Angel - Yo quiero tarta casera.

Camarero — ;Estodo?

lan —No, espere. Queria unas natillas.

Mar —Pero... ¢no has dicho que estabas llenisimo?

lan —Pues... euhh... es que para el postre jsiempre

hay sitio!
Mar y Luna— jQué golaso!

Luna —Por favor, ipuede traernos la cuenta?
Camarero - Si, se la traigo ahora misma. ;Cémo

van a pagar? ;En efectivo o con tarjeta?
Luna —En efectivo.
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E) Lee el texto y completa el mend.

Restaurante £L Plopcliito

Primer plato

W Gambas al ajillo

Segundo plato
Ternera en su salsa

DIME LO QUE comes BITTEINES

: Fostre
£ ¥ Tarta casera

£ 3 Bebidas
e Vino
Cerveza

E,J Sefiala a quién se refieren las siguientes frases. Pueden referirse a mas de uno.

]

an

a. Pide de primero platos picantes.
b. De primero toma ensalada.

¢. De segundo pide pescado.

d. De segundo come carne.

e. De segundo toma arroz.

f. De segundo no come nada.

g. Pide postre.

ololelelelele
olelelclelole)
olelelelolole’
oleloielelele)

Luna Mar Angel [ oci 151v0 |
PROFESOR/A |
Ex. 2
Primer plato-1. 5,9, 12
Segundo plato — 1. 17, 18, 19
Postre — 1. 26, 27, 29

Ex. 3
Ian-a;f; g Mar —b; ¢; 8.
Luna-b;d;g. Angel-e g
Ex. 4

(2o T Y- 2
[T L A

i/ Di si las afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F). Después corrige las falsas.

5%

a. O Tan elige el primer plato para todos.

b. O Luna no tolera las comidas picantes.

c. Q Luna y Angel comen ensalada de primero.
d. '/ Ian de segundo pide merluza a la plancha.
e, Luna y Mar piden lo mismo de segundo.
f. Q Tan, a pesar de estar lleno, pide postre.

g. O Luna paga la cuenta con tarjeta.

Completa los recuadros con expresiones del texto.

noventa y uno 91

105
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bueno caliente salado dulce
pan picante lechuga rico
azicar queso chocolate fruta

@/ El cocinero Esteban es todo lo contrario al cocinero Vicente. Completa el texto sobre Esteban.-

Vicente :
Tiene poco talento. Trabaja poco.
Habla poco con sus clientes.

Sus platos son poco conocidos.
‘Ha ganado pocos premios.

Su restaurante es poco acegedor.

Esteban

Tehe fav 15 1 G talento. Trabaja

Habla?
L’

con sus clientes. Sus platos son
conocidos. Ha ganado’

premios. Su restavrante es®
acogedor,

La. A mi no me gustan nada las lentejas.

[ b. Yo estudio mucho todos los dias.

[ ¢. Yo no sé cocinar muy bien.

Ld. A mi me gusta bastante ver la television.

{e. Yo soy muy ordenada.

Dormir mucho | |

92  noventay dos

& Como pescado. - Yo también. Yo no

¢ Me gusta el pescado. © Amitambién. Amino ,
| No tomo café. | Yotampoco. Yosi.

. Nomegustael café. =~ Amitampoco. : Amisi

jAhora espaiol! 1, Areal Editores
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Anexo 3

26-02-2013

«No he merendado nada...»

«jCon todo lo que has comidol»

«¢no has dicho que estabas
llenisimo?»

?2C6mo se forma?

presente de indicativo
Verbo Haber
+
participio pasado
del verbo principal

Verbo Haber
presente de indicativo

Yo he
Ti has
ElfElla/Usted ha
Nosotros/Nosotras hemos
Vosotros/Vosotras habéis
Ellos/Ellas/Ustedes han

participio pasado
Verbos Regulares

cenar - cen+ado
beber - beb+ido
partir - part+ido

participio pasado

Verbos iregulares

ser > sido; escribir > escrito;
abrir > abierto; volver > vuelto;
poner > puesto; hacer > hecho;

ver > visto; decir > dicho;

romper > roto;

Usos

1- Expresa un pasado reclente y no terminado.
Hoy he desayunado cereales.

Este verano hemos estado en Madrid.

2- Expresa un pasado indeterminado, usado sin
marcador temporal:

He perdido el libro de espafiol, no sé donde.

?Cuando ha llegado nuestro abuelo?

3 - Se use para contsr y preguniar sobre
experiencias personales, con marcadores
como: ya, alguna vez , nunca...

Ya he visto esa pelicula tres veces.

Nunca he viajado para tan lgjos...

Marcadores temporales

Hoy Esta noche
Esta mafiana Este afio

Esta semana Nunca

Este lunes Siempre

Este mes Ya

Este sabado Ultimamente
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Anexo 4

e GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAD f%&

PORTUGAL | coinor o
ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO CENTRO 201212013

Fecha: ./ /2013
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26-02-2013

Em sintese

O ensino de frases feitas em LE/L2 ¢ fundamental, enriquecedor a nivel
linguistico e cultural. Concordamos com Serradilla Castafio (2000: 663) que afirma que
se pode ensinar frases feitas aos alunos de um nivel mais elementar, desde que sejam
facultados aos alunos contextos auténticos.

As atividades dadas aos aprendentes devem ser adequadas ao seu nivel de ensino,
vérias e diferentes de modo a explorar significados, conotacdes e contextos de uso, de
acordo com Garcia Muruais (1997: 365).

As atividades sobre frases feitas devem ser contextualizadas de maneira a permitir

a retencdo e a futura recuperagdo em novos contextos.
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Conclusao

Ao concluirmos este relatorio percebemos que o trabalho realizado revela a nossa
preocupacdo como professora de linguas de estarmos sempre atualizados e informados
no que diz respeito as exigéncias do mundo atual.

O aprendente de hoje serd o utilizador de amanha e este precisard de comunicar
ndo s6 na sua lingua materna como na lingua da comunidade em que estiver inserido,
assim o nosso caminho com 0s nossos alunos permitird que estes percorram outros
caminhos com outra seguranca.

Esta preocupacio levou-nos a descobrir a importancia da inser¢do das frases feitas
nas aulas de Espanhol Lingua Estrangeira, na medida em que estas unidades lexicais
fazem parte da comunicacdo didria espanhola, tdo unicas, ricas de significado e
reveladoras da cultura da comunidade que as utiliza.

Para chegar ao conhecimento das frases feitas, foi necessdrio compreender varios
conceitos desde a competéncia comunicativa, as vdrias subcompeténcias que se
encontram na sua base, nomeadamente a lexical, que se inclui na competéncia
linguistica. Apds o contacto com estes conhecimentos revelou ser preciso responder as
questoes: Quais os contetdos 1éxico-semanticos a abordar para atingir a competéncia
comunicativa? e Como selecionar e graduar o 1éxico a trabalhar em sala de aula? A
seguir a resposta a estas perguntas descobrimos que a diversidade de estratégias, de
atividades e de procedimentos conduzem ao desenvolvimento da competéncia Iéxica e
esta deve ser um objetivo especifico do programa de ELE.

Partimos a descoberta das frases feitas e das atividades para as dar a conhecer aos
alunos. Evidentemente, as possibilidades sdo vastissimas neste campo, dependendo do
nivel de aprendizagem dos alunos, das suas necessidades e do professor.

Realizar este relatério foi enriquecedor a nivel profissional e pessoal, despertou-
nos para realidades diversas e descobrimos potencialidades em campos tio dispares, que

pretendemos incluir na nossa profissao.
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Tabela comparativa das vdrias competéncias do modelo de Canale e Swain (p.

13).

Competéncia gramatical

Competéncia sociolinguistica

Competéncia estratégica

Conhecer:

® clementos 1€xicos;

eregras de  morfologia,
sintaxe, semantica €
fonologia.

Capacidade para compre-

ender e exprimir com
exatiddo o significado literal

dos enunciados.

Saber usar:
e normas de uso € as normas de
discurso

para interpretar  0s

enunciados no seu significado
social.

® regras socioculturais de uso e
modo como se produzem os
enunciados e se compreendem.

¢ registos linguisticos de acordo
com a situagdo comunicacional e
os interlocutores presentes.

Em 1983, Canale redefiniu o
conceito de competéncia
sociolinguistica:

"La competencia socio-lingliistica
incluye las reglas socioculturales
y, por lo tanto, se trata de producir
y comprender los enunciados
Cenoz (2004: 454)

apropiada en distintos contextos

«de forma

sociolingiiisticos dependiendo de

factores contextuales como el

estatus de los participantes, el
propdsito de la interaccion y las
de Ia

normas o convenciones

interaccién” (Canale, 1983: 7).

Inclui as estratégias

de comunicagdo verbais

€ nao verbais,
necessdrias quando
existem falhas na

comunicacdo: "(...) para
compensar las
dificultades en la
comunicacién debidas a
variables de actuacién o
a competencia
insuficiente." (Canale y

Swain, 1980: 30).

Em 1983, Canale
acrescentou as
estratégias de

comunicacdo utilizadas
para permitir o efeito

retérico dos enunciados.




14).
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Anexo 2:

Tabela onde cada competéncia é descrita com base no modelo de Bachman (p.

Competéncia organizativa

Competéncia pragmatica

Inclui as capacidades relacionadas com a

estrutura formal da lingua:

- "Producao/reconhecimento de frases
gramaticalmente corretas, ndo s6 ao nivel do
contetdo proposicional como da
organizacdo das mesmas num texto."

(Bachman, 1990: 87).

Esta competéncia revela a relacdo entre
os signos e os referentes e a relacdo
existente entre os utilizadores da lingua e

o contexto comunicacional.

Competéncia gramatical

- Conceito semelhante ao proposto por

Canale e Swain em 1980.

Competéncia ilocutiva

- Analisa se o enunciado € ou nio
aceitdvel, na sua relacdo com o ato de fala

ou a func¢do da linguagem desejada.

"Se refiere a la relacion entre los
enunciados y los actos o funciones que los
hablantes intentan realizar por medio de
los enunciados. Se distinguen funciones
ideativas, manipulativas, heuristicas e

imaginativas." Cenoz Iragui, 2004:456

Competéncia textual

- Bachman parte do conceito de
competéncia discursiva de Canale -
conhecimento das regras para unir oS
enunciados de modo a formarem um texto-

acrescentando-lhe a organizacdo retdrica e a

Competéncia sociolinguistica

- Refere-se a caracterizacdo das
condi¢des que determinam quais sdo 0s
enunciados apropriados em determinadas
situacdes e determinam o registo, a

variedade dialetal e as referéncias
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coesao.

- coesdo: marcas semanticas (referéncia,

elipse, coesdo léxica).

- organizacdo retérica - narragdo,

descricdo, comparagdo, entre outros aspetos.

As capacidades desta competéncia referem-
se a organizacdo dos sinais linguisticos,
utilizados na comunicacio e ao modo como
sdo utilizados para se referirem a pessoas,

objetos, ideias e sentimentos.

culturais.

Conceito semelhante ao proposto por

Canale e Swain em 1980.
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Anexo 3:

Tabela comparativa das diversas competéncias presentes no modelo de Celce-

Murcia, Dornyei e Thurrell (p. 15)

Esta competéncia diz respeito a selecdo e organizacdo das palavras, estrutura:
frases e enunciados para elaborar um texto unificado, tanto oral como escrit
Assim, encontramos: coesdo, deixis, coeréncia, estrutura genérica

conversacional, inerente a alterniancia de interlocutores.

Semelhante ao conceito de competéncia gramatical apresentado por Canale

Swain (1980).

Ao usar o termo competéncia linguistica os investigadores pretendem:

"El uso del término «competencia lingiiistica» en vez del de «competenci
gramatical» se debe al deseo de indicar explicitamente la inclusién en est
componente del 1éxico y la fonologia ademas de la gramatica." Cenoz Iragu

2004: 457

Esta competéncia também € conhecida por pragmadtica ou ilocutiva.

E definida como sendo: "la habilidad para transmitir y entender el intent
comunicativo al realizar e interpretar actos de habla y funciones lingiiisticas

(Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell, 1995: 17).

Incluem-se nesta competéncia o conhecimento das fungdes da linguagem e da
atos de fala, aproximando-se do conceito de competéncia ilocutiva de Bachma

(1990) e do conceito de competéncia funcional de Bachman e Palmer (1996).

124
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A competéncia sociocultural relaciona-se com o conhecimento que o falant
possui para expressar enunciados de forma apropriada, relativamente a

. s 68
contexto sociocultural da comunicagao.

Competéncia . a . a e
O conceito desta competéncia aproxima-se da competéncia sociolinguistica dq

sociocultural ) N )
modelos anterlores, mas oS Seus componentes sao deSCI‘ltOS com mai

pormenor.

Esta competéncia diz respeito as estratégias da comunicagdo. Os investigadore

deste modelo sublinham as estratégias de interagcdo, que incluem estratégig

Competéncia - . . .
para comprovar a compreensao do interlocutor ou pedir-lhe ajuda.

estratégica

68 " os componentes de la competencia sociocultural incluyen los factores del contexto social (variables

de los participantes y variables situacionales, etc.), factores estilisticos (convenciones de cortesia, grados
de formalidad, etc.), factores culturales (conocimiento de la forma de vida en la comunidad, conocimiento
de diferencias regionales, etc.), factores de comunicacién no verbal (por ejemplo gestos, uso del espacio,
etc.). " (Cenoz Iragui, 2004: 457).
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Anexo 5: Aula de Espanhol I, 10.° ano, 19 de novembro de 2012

Unidade didatica 4, 10° ano — Meios de Transporte

PORTUG AL E CIENCIA
EscoLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

GOVERNO DE L MINISTERIO DA EDUCACAO

2012/2013

Espaiiol 1
10° BCD

Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo
Profesora en practicas: Liicia Soeiro

Unidad 4

«La ciudad y los medios de transporte»
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO Py "\‘
PORTUGAL E CIENCIA ! |I \
L EscoLA SECUNDARIA CAMPOS MELO C";,-h‘w
ViU
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO
2012/2013

ESPANOL, I

Unidad didactica 4 — Medios de transporte
Identificacion del plan - clase n.° 35 y 36
Identificacion del grupo 10° BCD

Aula - 17

Fecha — 19 de noviembre de 2012

Sumario: Ciudades de Espafia. Madrid. Vocabulario de la ciudad.
Pedir y dar informacién espacial.
Imperativo. Expresiones coloquiales.

Desarrollo de la clase

La profesora empezard la clase saludando a los alumnos, pasando lista y
escribiendo la fecha y el nimero de la leccion.

A continuacién, la profesora presentard el primer PowerPoint (anexo 1) —
Ciudades de Espafia, conduciendo a los alumnos a conocer algunas capitales de algunas
comunidades auténomas. Los alumnos rellenardn los huecos para descubrir los nombres
de las ciudades. Después veran el PowerPoint sobre Madrid (anexo 2). La profesora
llevara los alumnos a la descubierta de los lugares de la capital.

A continuacion, los alumnos leerdn el texto: «Manolito va al centro» (anexo 3) vy,
con la ayuda de la profesora, se hard una explotacién de lo mismo, observando las
expresiones coloquiales con las cuales rellenaran unos bocadillos. Los alumnos, con la
ayuda de la profesora, descubrirdn los significados de las expresiones. Después, los
alumnos contactardn con el vocabulario de la ciudad a través de un comic, unos
bocadillos, un crucigrama (anexo 4) y un video del internet. Los alumnos escribirdn en
su cuaderno el vocabulario presente en el video.

En este momento, la profesora distribuird la dltima ficha de trabajo del aula
(anexo 5). Los alumnos contactardn con las expresiones que se utilizan para pedir y/o

dar informaciones espaciales, con recurso a la ficha de trabajo y un ejercicio de la
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«Escola Virtual» y con el Imperativo — 2° persona del singular. Los alumnos hardn un
ejercicio practico con el imperativo.

Al final de la clase se escribira el sumario.
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Anexo 1 — Powerpoint Cidades Espanholas

Paco de Lucia — Concierto De Aranjuez Adagio.mp3

La Giraldade _ _

v

Ayuntamiento
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———————————————— Comunidades Auténomas
de Espana

{ 1(:” é~ =

Castillo de Bellver

Catedral Alcazarde
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Anexo 2 — Powerpoint Madrid

Aeropuerto de Barajas
Metro de Madrid

Puerta del Sol

Gran Via
Plaza de Colén

Estacion de Atocha

Teatro Monumental
Museo del Prado
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Estadio Santiago Bernabéu

losé Mourinho

Madrid

Capital de Espafia

lardin de Sabatini Jardines 200 Aquarium de Madrid

Real lardin Botinico Jardindel Retiro

Palacio de Zarzuela
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Anexo 3 - «Manolito va al centro»

\ GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO Py ."4\
% PORTUGAL E CIENCIA ;’ 1
ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO W
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO 2012/2013

Nombre y apellidos N°: Fecha: _/ /2012

Espafiol 1
Ficha informativa y de trabajo

«Manolito va al centro»

En mi barrio, que es Carabanchel, hay de todo. Hay una carcel, autobuses, nifios,
presos, madres, drogadictos y panaderias, pero no hay cuernos para las trencas, asi que
mi abuelo Nicolds y yo cogimos el metro para ir al centro.

Mi madre nos habia mandado a Pontejos, que es una tienda que hay en la Puerta
del Sol, donde van todas las madres del mundo mundial a comprar
botones, cremalleras, agujas y cuernos.

Cuando tuvimos el cuerno en nuestro poder, dijo mi abuelo:

-Ya hemos cumplido con nuestras obligaciones; ahora

vamos a darnos un garbeo por la Gran Via, Manolito. (...) Te voy
a comprar una hamburguesa para que luego tu madre no diga que te mato de hambre.

Me compr6 una hamburguesa y €l se pidi6 tres helados, dos para €l y uno para mi,
que estoy un poco gordo. Y yo pensé: «Como mola, cémo mola el mundo, la bola del
mundo como mola.»

Mi abuelo levant6é la mano en plena Gran Via para coger un taxi porque ya era
supertarde. Seguro que ya habia terminado la segunda edicién del telediario. Paré un
taxi y le dijo al taxista:

- Mire, vamos a Carabanchel Alto. ;Usted cree que tenemos suficiente con
seiscientas pesetas?
Y el taxista contesto:
Pues no, eso estd en el quinto pino.

El taxista no quiso llevarnos y tampoco quiso despedirse. Hay personas que se
enfadan s6lo porque les haces una pregunta de nada, hay personas en el mundo que
tienen muy mala leche.

- Con lo de la hamburguesa nos hemos quedado con seiscientas pesetas peladas,
Manolito.
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El tio le echaba la culpa a mi hamburguesa, ya no se acordaba de que él se habia
zampado dos helados. Asi que tuvimos que volver por donde habiamos venido, por el
metro.

A mi me empez6 a entrar mucho suefio y a mi abuelo le debia de pasar lo mismo,
porque me dijo:

-Voy a echar una cabezada, Manolito, majo. Cuida ti de que no nos pasemos de
parada.

Manolito Gafotas, Elvira Lindo (adaptado)
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Expresiones coloquiales m

1- Copia del texto las expresiones coloquiales

que has encontrado.
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2- Escribe en tu cuaderno el significado de las expresiones copiadas.

3- Rellena los bocadillos:

¢, Qué hay en la ciudad?
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Anexo 4
i GOVERNO DE | MINISTERIO DA EDUCACAO
= PORTUGAL | cecénca < !P
< EScoLA SECUNDARIA CAMPOS MELO o
DIRECAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO CENTRO
2012/2013
Nombre y apellidos N°: Fecha: _/ /2012
Espafiol I

Ficha informativa y de trabajo

1- Resuelve este crucigrama con las palabras del cuadro, excepto las que estdn
entre paréntesis. Al final descubre la frase escondida.

= 1 T ramic parade {da savbak) prinem B
BnANCA e o (bosa de) mslro lavalning calalrs jdle TsleTerne)
S T Tarmla Laiph e agtacion [da Pank Eyrunvisi T sk

oomisaris jde policia) {pass de) cabra

Espariol 2, Porto Editora (Escola Virtual)
140
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Anexo 5

\: GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
> PORTUG AL E CIENCIA
< ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO
2012/2013
Nombre y apellidos N°: Fecha:_/ /2012

Espanol I

Ficha informativa y de trabajo

1- Observa el dibujo y encuentra la traduccidn correcta de las siguientes

expresiones:

a) Atravessa a rua

b)Vira a direita

c)Segue sempre em frente

d)Continua até ao cruzamento

9 Escucha y contesta (V) verdadero o (F) falso.

a)
b)
c)
d)
€)

O La chica estd buscando una estacion de autobuses.

O La estacion no estd lejos del sitio donde estan los jovenes.
O Al pasar la catedral la calle se estrecha.

O Mientras el chico habla, la chica apunta las indicaciones.
O La estacion estd muy cerca del puente.
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2.1- Escucha de nuevo y marca con un l4piz el itinerario que oyes.

[al_[H]

i e L

3- Lalista a continuacién presenta algunos verbos utilizados para pedir y dar

instrucciones.

Infinitivo Imperativo

T

Cruzar Cruza
Girar Gira

Llegar Llega
Pasar Pasa

Seguir Sigue
Ver Ve
Oir Oye

Esperar Espera

Tomar Toma

iAhora ta!
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La forma de Imperativo de ti coincide con la 3" persona del singular del

3.1- Escribe las «diez reglas de oro» que todos deberiamos cumplir para conseguir

que nuestra ciudad fuera mas agradable y segura.

a) (hablar) de manera cordial con tus vecinos.

b) (evitar) andar en coche, (andar) a pie o en metro.
¢) Cuando vas por la calle, (echar) los papeles en las papeleras.

d) Si estds perdido(a) (pedir) informaciones a los mayores.
e) (sonreir) a la gente con quien te cruzas en la calle.

f) (cruzar) las calles por los pasos de peatones y

(esperar) a que se encienda el verde en el semaforo.

g) (leer) la informacién turistica sobre tu ciudad y

(visitar) los monumentos y puntos de interés.

h) (pasear) vy (jugar) con tus amigos en el

parque de tu barrio.

i) Si vives en las orillas, (cuidar) a la playa manteniéndola limpia.

1) (informarse) sobre las actividades de ocio de tu barrio y

(participar) en las actividades o eventos organizados.

http://brip.escolavirtual.pt/page.php/resources/view_all?id=7esp_515_07
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Anexo 6: Aula de Espanhol III, 9° ano, dia 24 de abril, 2013

Capa da unidade 9 — 9° ano

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL E CIENCIA

EscoLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

2012/2013

Espaiol 111
9°Ay9°B
Unidad didatica 9 - Caras vemos, corazones no sabemos
Profesora orientadora: Sandra Espirito Santo

Profesora en practicas: Liicia Soeiro
Profesor Doctor: Francisco Fidalgo
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ESPANOL III

Unidad didactica 9 - Caras vemos, corazones no sabemos

Identificacion del plan - Leccionesn.® ___y
Identificacion del grupo 9° Ay 9° B

Aula —26

Fecha — 24 de abril de 2013

Sumario:
Personas famosas del mundo hispano.
Lectura y explotacion del texto: «Carreras de aviones».

Pretérito pluscuamperfecto: morfologia y usos. Ejercicios.

Desarrollo de la clase

La profesora empezard la clase saludando a los alumnos, pasando
lista y escribiendo la fecha y el numero de la leccion. 3 min.

A continuacién se visionard y explotard la presentacion Prezi «?Los | 10 min.
conocemos?» (anexo 1) Mientras se visiona la presentacion, la profesora
preguntard a los alumnos si conocen a las personas en las imagenes. Segin | 10 min
las respuestas de los alumnos, la profesora intentard que el grupo descubra
quien son y sus breves biografias.

El pretérito pluscuamperfecto serd utilizado en estos breves textos | 5 min
biograficos. Se registrardn algunos de estos textos en la pizarra y en el
cuaderno de los alumnos.

Luego se visionard y explotard el video «Carreras de aviones», de | 8 min
Agustin Iruela (anexo 2). Los alumnos con la ayuda de la profesora
descubrirdn el nuevo tiempo de pretérito que estudiardn en clase. Los | 5 min
alumnos leerén la transcripcion del texto «Carreras de aviones» (anexo 3) y
comprenderdn las diferencias entre los tiempos de pretérito en espafiol. A | 10 min

continuacion, rellenardn una tabla con las formas verbales presentes en el
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texto (ficha de trabajo «Carreras de aviones», anexo 4). La profesora | 10 min
intentard que los alumnos descubran la morfologia y los usos del pretérito
pluscuamperfecto. En este momento, los alumnos conjugardan algunos | 15 min
verbos en el pretérito pluscuamperfecto (ejemplos: cantar, correr, salir,
hacer, escribir, decir).

Para repasar, el tema de la clase, los alumnos redactardn frases | 10 min
utilizando el pretérito pluscuamperfecto sobre cinco figuras del mundo
hispano. Seran repartidas unas tarjetas (anexo 5 y 5a) con algunos aspectos
biograficos sobre las personas elegidas. Estas frases se registraran en los
cuadernos diarios de los alumnos y seran leidas en voz alta.

Al final de la clase se escribira el sumario. 4 min

Referencias bibliograficas, electronicas o cualquier otro tipo de recurso:

Castro, Francisca (2007): Uso de la gramdtica espaiiola — elemental (17° reimpresion).
Madrid Edelsa.

Diccionario Porto Editora de la Lengua Espaiiola, (2007): Vox. Barcelona Porto
Editora.

Pacheco, Luisa (2011): Mi Gramdtica Prdctica 1 — 7° ano. Maia. Areal Editores.
Pacheco, Luisa (2012): Mi Gramdtica Prdctica 2 — 8° ano. Maia. Areal Editores.

Pino, Manuel del Morgadez (2012): Espariol 3, nivel elemental 111 Porto Editora.
http://videoele.com/B1_Carreras_de_aviones.html, de Agustin Iruela.
http://www.practicaespanol.com/es/ir--infinitivo/art/746/.
http://www.los-poetas.com/d/biocerva.htm.
http://www.ctv.es/lUSERS/ags/GAUDLhtmhttp://www.ctv.es/lUSERS/ags/GAUDILhtm.
http://cvc.cervantes.es/actcult/gaudi/bassegoda.htm.
http://www.lecturalia.com/autor/5/gabriel-garcia-marquez.
http://www.salvador-dali.org/dali/es_biografia.html.
http://www.todomusica.org/santana/.
http://hispanismo.org/cultura-general/8529-obras-de-gaudi.html.
http://www.pedroalmodovar.es/.

http://www.neruda.uchile.cl/.

http://www.poemas-del-alma.com/pablo-neruda.html.
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Anexo 1 Presentacion Prezi jL.os conocemos?

148
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Anexo 3 - «Carreras de aviones», de Agustin Iruela

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO

\ PORTUGAL E CIENCIA
« ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO
2012/2013
Nombre: N°__ Grupo Fecha: / /2013

Espaiol III

Carreras de aviones

El viernes fui a pasear por la playa y vi que habian puesto unas torres en medio
del agua. No sabia para qué servian esas torres de colores diferentes. No tenia ni idea.

Después vi unas gradas vacias. «Probablemente vayan a hacer un espectaculo»,
pensé. Habia una cdmara de televisién y una pantalla gigante. «Puede que hagan una
competicién», dije. En la pantalla ponia «Red Bull Air Race», pero yo no sabia qué
queria decir. También habia unos sillones blancos muy cémodos. «Probablemente
venga gente importante», pensé. Vi que incluso habian construido una torre de control.
«Es posible que haya aviones», dije.

No sabia qué estaban preparando, pero estaba claro que era algo importante.
Luego vi que estaba cayendo un paracaidista que se habia tirado desde un avidn.
Después aparecieron cinco helicopteros y estuvieron haciendo acrobacias. Nunca habia
visto nada parecido.

El domingo volvi y me dieron este folleto. En ese momento lo comprendi todo. Se
trataba de una competicién que se celebra en varias ciudades. Los pilotos ya habian
corrido este afio en Abu Dhabi, San Diego, Ontario, Budapest y Porto. La carrera de
Barcelona era la dltima de la competicion. En el folleto también estaban los pilotos, el
plano con el circuito que tenian que hacer los aviones y el horario de la competicion.

En esta competicién de aviones tienen que hacer un circuito a toda velocidad
pasando por en medio de las torres y haciendo unos giros dificilisimos. Gana el que
hace el recorrido en menos tiempo sin hacer fallos.

Cuando llegué la gente ya se habia sentado en la arena de la playa. Habia muchas
mds personas que cuando fui el viernes. En la pantalla gigante se podia ver en directo la
carrera desde el punto de vista del piloto. Era espectacular ver los giros de los aviones
en el aire. También se podia ver la cara del piloto mientras hacia acrobacias a todas
velocidad.

Habia miles de espectadores. Los organizadores también habian preparado un
podio para entregar los trofeos a los ganadores.

Un locutor animaba a los espectadores mientras los pilotos competian:
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«jNo veas como corres! Puertas que estin en torno a 13 metros. Las puertas
azules recuerden también tienen una envergadura tan sélo de ocho metros, eso es pasar
muy cerquita. Y las puertas rojas, que hay que pasar con el avién a cuchillo, tienen una
distancia de diez...»

Al final pusieron en la pantalla gigante la clasificacion de los ochos mejores
pilotos que habian participado. El inglés Paul Bonhomme gané porque habia sido el
mas rapido de todos.

In Carreras de aviones, de Agustin Iruela
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Anexo 4 Ficha de trabajo: Carreras de aviones - los pretéritos

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL E CIENCIA

ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

2012/2013

Nombre: N°__ Grupo Fecha: / /2013

Espaiiol 111

Ficha de trabajo: Los pretéritos

«Carreras de aviones»

Pretérito
\4 4
Indefinido Imperfecto
3 3 =+ =+
3 =+ =+ =+
3 =+ =+ =+
3 =+ =+ =+

Marcadores temporales
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Presente de indicativo:

Presente de subjuntivo:

Perifrasis verbales:

Gerundio:

Infinitivo:
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Anexo 4 a) - Ficha de trabajo: Carreras de aviones - los pretéritos

E CIENCIA

PORTUGAL

GOVERNO DE L MINISTERIO DA EDUCACAO

ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

DIRECAO REGIONAL DE EDUCACAO DO CENTRO

2012/2013

Espaiiol 1

Ficha de trabajo: Los pretéritos

«Carreras de aviones»

Pretérito
% %
Indefinido Imperfecto Pluscuamperfecto Perfecto

2+ vi % sabia % habian puesto % he visto
* pensé # servian =% habian construido
+dije % tenia % habia tirado Z% he escuchado
< aparecieron % habia % habia visto
% volvi % ponia % habian corrido
% dieron % sabia % habia sentado
%+ comprendi % estaba % habian preparado
*llegué +era % habian participado
%+ fui % (se) trataba
% pusieron + estaban
%+ gand % tenian

% hacia

% animaba

# competian
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Marcadores temporales

«Después», «El Todos los Cuando, antes, Hoy, esta mafiana, esta
domingo», domingos, siempre, | ya tarde, a las cuatro...
nunca, todas las

Ayer, el otro dia, el
noches, antes...

ano pasado, durante
dos afios, ...

Presente de indicativo:
«Puede», «es», «gana», «hace», «corres», «estan»

Presente de subjuntivo:
«hagan», «venga», «haya», «(se) celebra», «veas», «recuerden»

Perifrasis verbales:

«Fui a pasear»

«vayan a hacer»

«estaban preparando», «estaba cayendo», «estuvieron haciendo»
«tienen que hacer»

«hay que pasar»

(...)

Gerundio:
«pasando», «haciendo»

Infinitivo:
«Hacer», «ver», «entregar»
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Anexo 5

Pablo Neruda

Eseribe dos frases sobre Neruda en que utilices el pretérito
_ pluscuamperfecto.

»* Parral, 12 de julio de 1904 (nacer)

#° Santiago, 23 de septiembre de 1973 (morir)

## poeta chileno, considerado entre los mejores y mas influyentes
artistas del siglo XX

## Premio Nobel de la Literatura, en 1972,

(Escribir; Reconocer)

Antes de...

Cuando...

Alberto Contador

Escribe dos frases sobre Alberto Contador en que utilices el
ari 1 e

Alberto Contador Velasco
# Madrid, 6 de diciembre de 1982 (nacer)
# ciclista espafiol (ser)
#° 2007— el Tour de Francia. {ganar)
#” 2008— el Giro de ltalia {(conseguir)
#° 2012— la Vuelta a Espaiia (ganar)
#  Sus puntos fuertes: la escalada y el contrareloj (destacar)

- Antes de...
. Cuando...
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Shakira

Escribe dos frases sobre Shakira en que utilices el pretérito
_ pluscuamperfecto.

+* Barranquilla, Colombia, 2 de febrero de 1977 (nacer)

#*  cantautora, bailarina, modelo, diseniadora de moda (ser)

# embajadora de buena voluntad de la UNICEF colombiana. (Ser)
#* dos Premios Grammy y ocho Premios Grammy Latino. (Ganar)

(cantar, bailar, representar)

Antes de ...
Cuando ...

Miré

Escribe dos frases en que utilices el pretérito pluscuamperfecto.

#* Joan Miré i Ferra (Barcelona, 20 de abril de 1893 — (nacer)
#"Palma de Mallorca, 25 de diciembre de 1983) (morir)

#* pintor, escultor, grabador y ceramista espafiol, considerado uno de
los méximos representantes del surrealismo.

(Pintar; esculpir)

Antes de...

Cuando...

Pablo Alboran

Escube dos frases sobre Pablo Alborin en que utilices el pretérito
pluscuamperfecto.

# Malaga, 31 de mayo de 1989 (nacer)

# Cantautor espafiol (ser)

# 2010 — primer lanzamiento oficial «Solamente i (lanzar)

#” 2011— tres candidaturas a los premios Grammy Latinos (obtener)
## 2012— disco Tanto, en 6 de noviembre (estrenar)
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Anexo S5a

24-04-2013
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