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Resumo

O trabalho oferece uma visao sobre os modelos pedagogicos explicativos do processo de

escrita.

Apos a desconstrucao dos conceitos presentes no modelo, efetuou-se uma experiéncia
em sala de aula visando as diferencas entre resumo e sintese, no sentido de testar a
compreensao leitora dos alunos, bem como a capacidade de realizacao das tarefas

supracitadas.

Simultaneamente procede-se a reflexdo sobre o estagio pedagogico sustentado na PES,

no Agrupamento de Escolas do Fundao.
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Resumen

El trabajo ofrece una visiéon de los modelos pedagdgicos explicativos del proceso de

escritura.

Después de deconstruir los conceptos presentes en el modelo, se llevd a cabo un
experimento en el aula con el objetivo de establecer las diferencias entre resumen y
sintesis, con el fin de evaluar la comprension lectora de los estudiantes, asi como la

capacidad para realizar las tareas antes mencionadas.

Al mismo tiempo, reflexionamos sobre la practica pedagogica en Portugués y Espaiiol

sostenida en la PES en el Grupo de Escuelas en Fundao.

Palabras Clave:

Escritura; formacion de escritores; lectura; resumen; planificacion; sintesis
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Introducao

Ler implica compreender e esta parece-nos ser uma verdade indiscutivel®. Quanto mais
se 1€, melhor se compreende e o aluno que muito 1€ mais probabilidades tem de poder
vir a ser um melhor escrevente, como refere Sardinha (2007). Para tal, a escola tera de
desenvolver estratégias? especificas que trabalhem miiltiplas variaveis, pois cada vez
mais o desempenho dos alunos é questionado. Todavia, nem todas as estratégias sao as

mais adequadas.

Desta forma, existe uma necessidade de desenvolver estratégias que consigam
trabalhar os diferentes processos cognitivos para, assim, fortalecer as capacidades de
localizar a informacdo corretamente, ser capaz de relaciond-la com diferentes
constituintes e conseguir compreender o que se esta a analisar para se chegar ao

objetivo principal (Giasson, 1993,2012).

No presente trabalho, propomo-nos explicar alguns conceitos relativos a leitura, a
compreensao leitora, a escrita e aos modelos de ensino-aprendizagem que lhes estao
associados. Propomo-nos trabalhar, em contexto pedagbgico, inserido na PES3,
algumas técnicas do resumo e da sintese, cujo, resultados poderao ser indicadores
sobre a compreensao de um texto, ja que sem compreensao a leitura torna-se ineficaz.

(Giasson, 1993,2012)

Sabemos, hoje, que a escrita e a leitura sao habilidades essenciais que desempenham
um papel crucial no desenvolvimento académico e pessoal dos individuos. No contexto
pedagogico, a interacdo entre a escrita e a leitura tem sido objeto de estudos e
pesquisas, buscando compreender como essas habilidades se complementam e podem
ser aprimoradas por meio de estratégias eficazes. De facto, quanto mais o aluno 1€,

melhor escreve e vice-versa. (Sardinha e Azevedo, 2009)

L A compreensao na leitura de Jocelyne Giasson (1993) Porto: ASA. Nesta obra a autora refere
que ndo ha leitura sem compreensio. Igualmente na obra da mesma autora intitulada “La
lecture, apprentissage et difficultés” (2012) a autora retoma o modelo e apresenta estratégias
para fazer face as dificuldades.

2 Segundo a tese de doutoramento, apresentada a universidade da beira interior em fevereiro de
2015, intitulada Aprendizagem Estratégica de Vocabulario em Portugués Lingua Segunda e
Portugués Lingua Estrangeira, por Ana Rita Carrilho encontramos varias definices/
classificacOes de estratégias. Selecionamos, por ora, apenas uma, onde a autora baseando-se
Griffiths (2008a:87) refere que sdo “[a]ctivities consciously chosen by learners for the purpose
of regulating their own language learning” e a qual se deveria acrescentar que “strategies must
contain not only an action but also a goal and a learning situation” (Macaro, 2003a:327).

3 A pratica de ensino supervisionada (PES) é bidisciplinar desenvolve-se numa escola
protocolada com a UBI (a escola cooperante) e ndo confere direito a qualquer remuneracao.
Além do estagio, a PES integra, ainda, a elaboracdo de um trabalho final (relatério de estagio),
apresentado a juri constituido para o efeito.



Para produzir um texto tem de haver processamento de sentido, sem o qual a
apreensao de conteddo nao é possivel. A interacao criativa que se gere a partir da
leitura entre o autor e o leitor é uma abordagem que vai muito além da competéncia

gramatical, abarcando a chamada compreensao plena. (Sardinha 2009, 2020)
A leitura é, pois, um processo holistico como refere Sardinha (2009).

A compreensao varia de sujeito para sujeito, dependendo do patriménio mental de cada
um, interferindo diretamente com os ambientes culturais e sociais. (Luris e Kintsch

citados por Sardinha, 2009)

Podemos entdo afirmar que existe uma interacao entre leitura e escrita, que se faz num
continuum, sendo que a aprendizagem pode sugerir dois tipos de escrita, uma mais
reprodutiva e outra mais transformadora (Sardinha 2009). Mas, como referimos, o

ambiente cultural e social é muito importante.

Nesta dissertacao, exploraremos a importancia da interacao entre a escrita e a leitura,
bem como as estratégias pedagogicas que podem ser adotadas para promover uma
aprendizagem mais efetiva, nessas areas do conhecimento. Entender como essas
habilidades se entrelacam e se influenciam mutuamente é fundamental para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, cognitivas e sociais dos estudantes e, em

consequéncia para a formacao do escritores e leitores competentes. (Sardinha, 2009)
Cremos poder afirmar que é na escola que estas aprendizagens se treinam.

Ao longo deste trabalho, examinaremos pesquisas recentes que evidenciam a
importancia da interacdo entre a escrita e a leitura, destacando como essas praticas
podem promover uma compreensao mais profunda dos textos e uma producao escrita
mais eficiente. Além disso, discutiremos diferentes estratégias pedagogicas que podem
ser empregues em sala de aula, visando aprimorar as habilidades de escrita e leitura
dos alunos e, no caso deste trabalho, dos alunos que compoem as nossas turmas onde

efetuamos a PES.

Ao compreendermos a relagdo entre a escrita e a leitura em interacio e explorarmos
estratégias pedagogicas eficazes, estaremos a contribuir para a formacao de estudantes
mais competentes e criticos. (Grabe, 2001) Através dessa abordagem, poderemos
promover uma educacao mais eficaz e estimulante, que valorize o desenvolvimento
integral dos alunos e os prepara para enfrentar os desafios da vida académica e

profissional e mais tarde a vida em sociedade. (Grabe, 2001)



Objetivos

Como em qualquer trabalho de investigacdo, é necessario estabelecer os objetivos que
tencionamos alcancar para, assim, conseguirmos perceber as nossas prioridades e

conseguir distingui-las, pois existem objetivos mais gerais e outros mais especificos.

Com o nosso trabalho, pretendemos atingir alguns objetivos que elencamos e que
estabelecem uma relacao de causa/efeito com a pratica de ensino supervisionada, na
escola onde fomos colocados para o efeito, neste caso o Agrupamento de Escolas do

Fundao.

Objetivo geral

O objetivo principal da nossa dissertacao é formar escreventes.
Objetivos especificos

Podemos enumera-los do seguinte modo:

¢ Clarificar o conceito de estratégias em contexto pedagogico.

e Selecionar as estratégias consideradas adequadas.

e Compreender um texto.

e Sinalizar a importancia do resumo enquanto texto indicador da compreensao
leitora.

e Resumir um texto.

e Elaborar uma sintese.

e Comparar o resumo e a sintese.

e Valorizar a correcao

A escrita e a formacao de escreventes é uma prioridade da escola.
Com efeito, de uma forma estratégica, é essencial que o aluno consiga seguir os passos
necessarios para desenvolver as suas capacidades no dominio da escrita. Segundo o

Programa e Metas Curriculares de Portugués Ensino Secundario:

“(...) importancia dada ao dominio da Escrita e ao peso crescente que lhe é atribuido. Comeca-se
pela capacidade de sintetizar textos, essencial na aquisi¢do de conhecimentos; passa-se,

seguidamente, para o aprofundamento da capacidade de expor temas de forma planificada e



coerente; finalmente, elegem-se a apreciacdo critica e o texto de opinido como géneros que

representam, neste nivel, o coroar do desenvolvimento da expressdo escrita.”+

Assim, foi-nos solicitado que tivéssemos em conta estes documentos norteadores, entre

outros.

4 Programa de Portugués 10.°, 11.° e 12.° anos-Cursos Cientifico Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos
(2015: 9).



Organizacao do estudo

O nosso estudo encontra-se organizado em duas partes. A primeira parte aborda o
enquadramento tedrico sobre a escrita, a leitura e a técnica do resumo, utilizando
referéncias de autores prestigiados, bem como o modelo detalhado de Hayes e Flower

(1980), bem como o que lhe seguiu Chenoweth e Hayes (2001,2003).

Na segunda parte, sdo apresentados os aspetos praticos, que incluem a Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), o resumo e a sintese5. Nessa parte, € realizada uma
analise de uma atividade aplicada em sala de aula, envolvendo os dois géneros textuais
mencionados, além de abordar o trabalho desenvolvido durante o estigio pedagdgico

de forma mais ampla.

Procedemos, ainda, a justificacao de algumas planificacoes que colocamos em anexo.
Terminamos com as consideracoes finais.

No final do trabalho, apresentamos as referéncias bibliograficas.

Anexamos, igualmente, o trabalho dos alunos realizado em sala de aula, no ambito da

prética de ensino supervisionada, que deu suporte a parte cientifica apresentada.

5> Mais adiante, procedemos a classificacdo destes géneros textuais.



1° Parte — Enquadramento Tedrico



1. Escrita

1.1 Conceito de Escrita

A escrita é uma forma de comunicacao que utiliza simbolos graficos para representar
linguagem verbal. E uma habilidade complexa e distintiva dos seres humanos, que
permite a transmissdo e preservacao de informacoes ao longo do tempo e espaco.
Através da escrita, é possivel registar ideias, conhecimentos, historias e experiéncias,
tornando-as acessiveis a outras pessoas, mesmo que estejam distantes no tempo ou no

espaco. (Relvas, 2008)

A escrita evoluiu ao longo da histéria humana, passando por diferentes sistemas e
formas de representacdo. Além de ser uma forma de comunicacdo, a escrita também
desempenha um papel importante no desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem.

(Frias, 2014)

Através da pratica da escrita, os individuos aprimoram as suas habilidades de
organizacdo de pensamentos, estruturacio de ideias e expressao de conceitos
complexos. A escrita também permite o desenvolvimento da criatividade, da

imaginacao e da capacidade de argumentacao. (Santos, 2021)

Segundo Sardinha (2005:25) a definicdo deste termo presente no Dicionario de
Psicologia (1984) diz que
[...] a escrita é o cddigo de simbolos e de sinais graficos que transformam a mensagem
oral num substituto visivel e estavel; a escrita é de natureza funcional, j& que o homem
tem necessidade de um instrumento de comunica¢io que nao desapareca tao facilmente

como a linguagem oral e de maiores possibilidades que esta; este sistema permite a

comunicacdo por via visual.”

Desta forma, a escrita é uma habilidade humana essencial que permite a comunicacao,
preservacio e transmissdo de informacdes. E uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento do conhecimento, da cultura e da ciéncia. Através da escrita, podemos
registar e compartilhar nossos pensamentos, ideias e descobertas, contribuindo para o

avanco da sociedade e do conhecimento humano. (Santos, 2021)



1.2 O processo da escrita

Tentamos definir escrita e a sua importancia para o ser humano. Mas, se a escrita se
aprende na escola, ao contrario da expressao oral, que modelos podemos sustentar no

ambito de ensino aprendizagem?

Pretendo analisar o processo de escrita com base no modelo de Flower e Hayes (1981).
Segundo Barbeiro (1994, citado por Camelo, 2010:45), o processo de escrita é definido
como um conjunto de atividades em que o sujeito, em uma determinada situacio,
chega a elaboracao de um texto escrito. O modelo inovador deste processo manifesta-se
em uma visdo recursiva e interativa dos subprocessos, que ocorrem de forma
interligada em diferentes fases da escrita. Dessa forma, fica evidente que as fases
intrinsecas do processo de escrita ndo estdo isoladas umas das outras, mas, ao

contrario, complementam-se por meio da recursividade.

O modelo de escrita proposto por Flower e Hayes (1981) é conhecido como Modelo de
Processamento Cognitivo da Escrita. Desenvolvido por Flower e Hayes (1981), esse
modelo procura compreender o processo mental envolvido na producgao escrita, desde a

geracao de ideias até a revisao e edicao do texto final. (figura 1)

CONTEXTO DE PRODL-'C_F\O
Contexto extra-textual; Contexto intra-textual:
assunto/destinatario/situacio motivadora Texto em produgio
» h
Memoria
de Longo ¥ COMPONENTES DO PROCESSO ¥
Prazo do - -
Escrevente: [ PLANIFICACAQO R REVISAO
D
Organizar A Avaliar
Conhecimento C
; Gerar
do: C
> A
Assunto; Contendo Definir () Reformular
objectivos
Destinatério; Yy A
Y
Tipo de texto. v Mecanismo de Controlo — MONITOR v

Figura 1- Modelo representativo do processo cognitivo da escrita (Flower e Hayes in Camelo
in Barbeiro 1999:57)



Este é baseado na ideia de que a escrita é um processo cognitivo complexo, onde o
escritor precisa coordenar varias tarefas mentais simultaneamente. Segundo eles, a

escrita envolve trés principais componentes: a planificacao, a redacgao e a revisao.

O processo de escrita comeca com a Planificacao, onde o escritor define os objetivos e
organiza suas ideias. Nessa fase, o escritor realiza uma anélise do publico-alvo,
determina o proposito do texto e gera um plano estrutural para o desenvolvimento das

ideias.

Apoés a Planificacao, ocorre a fase da Redacdo, onde as ideias sdao transformadas em
palavras escritas. Nesta etapa, o escritor seleciona e organiza as palavras e frases,
conecta as ideias de forma coerente e estrutura o texto de acordo com o plano

estabelecido anteriormente.

Finalmente, temos a fase da Revisao, onde o escritor avalia e aprimora o texto
produzido. Nesta etapa, sdo feitas correcoes gramaticais, melhorias na clareza e
precisdo das ideias, ajustes na organizacdo do texto e a verificacao da coeréncia global

do contetdo.

Apesar de serem trés componentes distintos, eles ndo atuam em momentos separados e
ndo se desenvolvem de forma sequencial e pré-definida. Pelo contrario, eles
desenrolam-se de forma interativa, podendo até mesmo retornar a atividades ja
realizadas anteriormente. Nesse sentido, Camelo (2010:45) destaca que o processo de
escrita € influenciado por fatores relacionados ao escritor e aos contextos em que esses

Processos ocorrem.

Uma contribuicdo importante desse modelo é a énfase dada a importancia da
Planificagdo na producao escrita. Segundo Flower e Hayes (1981), uma boa planificacdo
inicial pode levar a uma escrita mais fluente, eficiente e de melhor qualidade. Camelo
(2010:45) salienta que a partir dos anos setenta, houve uma mudanca na concecio da
escrita, deixando de ser vista de forma simplista apenas como o produto final de um
texto. Atualmente, os resultados da atividade de escrita englobam nao s6 o texto final,
mas também os preparativos sucessivos que o escritor produz, como rascunhos,
anotacoes e esquemas. Através da analise desse material, juntamente com outros
processos, procura-se compreender os processos internos dos individuos na construcao
do texto. Assim, os estudos concentram-se na analise das operacOes e estratégias
cognitivas envolvidas na construcao de um texto. Portanto, as pesquisas direcionam a
sua atencao para a analise das operacdes e estratégias cognitivas presentes no processo

de construcao do texto. (Camelo, 2010)



Vejamos, entdao as diversas fases, que compde o processo de escrita, presentes no

modelo de Flower e Hayes (1981):

A Planificacdo é o subprocesso que permite ao escrevente formar a representacao
interna do saber, ou seja, tem um carater mais abstrato que a representacao linguistica
(Flower e Hayes, 1981, citado por Camelo, 2010: 47). Desta forma, a autora afirma que
o processo de Planificacdo é a construcao cognitiva do conhecimento, pois envolve a
procura de informacoes da memoria de longo prazo e do contexto em que a tarefa esta a
ser realizada. Essa fase do processo de escrita é dividida em trés subprocessos: geragao
de contetido, organizacdo e avaliacdo/controle. Como resultado, a memoria
desempenha um papel fundamental, e é por isso que a escola deve enfatizar o trabalho,

ativacao e desenvolvimento da mesma. (Sardinha, 2005)

Conforme mencionado por Camelo (2010: 47), o subprocesso conhecido como "geracao
de contetddos" tem como objetivo recuperar e escolher as informacoes armazenadas na
memoria de longo prazo. Nessa etapa, o escritor recolhe informacoes relevantes da
memoria de longo prazo e do contexto da tarefa de escrita. E nesse momento que as
ideias e os conceitos sdo formulados e organizados mentalmente. A geracao de
conteidos envolve a selecio de informacOes pertinentes ao tema em questdo, a

formulacao de argumentos e a criacao de estruturas para o texto.

No que diz respeito ao segundo subprocesso, de acordo com Camelo (2010: 48), a
organizacdo do conteddo é realizada através da estruturacdo das informacgoes
recolhidas, seguindo uma ordem cronolégica e hierarquica. Portanto, apds a geragao de
conteudos, o escritor passa para a etapa de organizacdo. Aqui, as ideias e informacoes
recolhidas sao estruturadas de maneira logica e coerente. O escritor organiza as ideias
em paragrafos, define a sequéncia dos argumentos e estabelece uma estrutura geral
para o texto. A organizacdo também pode envolver a criacao de esbogos ou mapas

conceituais para visualizar a estrutura do texto.

Segundo Camelo (2010: 48), no que se refere ao terceiro subprocesso, este refere-se a
avaliacdo e controle, que consiste em avaliar o plano de escrita tendo em consideracao
os objetivos estabelecidos inicialmente pelo contexto da producao. Assim, neste ultimo
subprocesso da Planificacao, o escritor realiza uma avaliacao critica do texto em
desenvolvimento. Ele revé e refina as ideias, verifica a clareza e a coesao do texto, e faz
ajustes necessarios para melhorar a qualidade da escrita. A avaliacao também inclui a
verificacdo da adequacao do texto ao publico-alvo e aos objetivos da escrita. Durante
este processo, o escritor pode rever, reorganizar ou até mesmo descartar trechos do

texto para garantir a eficicia comunicativa.
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A etapa da Planificacido é, sem davida, um subprocesso importante, como destacado
por Hayes (1989), que ressalta que o sucesso na escrita esta relacionado a profundidade

da planificacao.

De acordo com Olive e Piolat (2003), baseados em diversos estudos sobre a relacao
entre a ativacdo dos processos de Planificacdo, Revisdao e a qualidade dos textos
produzidos por adultos, fica evidente que a Planificacio desempenha um papel
fundamental. A medida que nos tornamos melhores escritores, a Planificacio torna-se
mais eficaz. No entanto, é importante ressaltar que a escola deve trabalhar essa
habilidade, pois a Planificacdo consciente e reflexiva é essencial para uma escrita de

qualidade. (Olive e Piolat, 2003)

A Redacdo envolve a criacdo de um texto, onde sao utilizadas expressoes linguisticas
organizadas em frases e paragrafos. Nessa etapa, o escritor transfere para o papel o que
estd na sua mente, transformando as ideias em linguagem escrita ou visual. E o

momento em que o pensamento € convertido na forma gréafica.

Vygotsky (1991, citado por Camelo, 2010:49) diferencia a linguagem interna da
linguagem comunicativa, pois a primeira refere-se a representacoes que s6 o individuo
tem acesso e nao funciona como um instrumento de comunicagio. A linguagem
comunicativa surge quando outras pessoas tém acesso a linguagem escrita, o que
implica num maior nivel de explicitacdo. Barbeiro (1999:61, citado por Camelo,
2010:49) amplia a teoria do autor mencionado anteriormente ao aplici-la no

subprocesso de Redagao, afirmando que:

A redacdo tem de corresponder as exigéncias de explicitacao proprias da comunicacio escrita. Nao
se pode limitar a transcricio dos conhecimentos ou representacbes mentais tal com surgem na
linguagem interior, pois a escrita pretende prolongéi-los para além desse momento e alarga-los a

outros sujeitos.

Através desta passagem, fica claro que o autor destaca a necessidade de tornar explicita
a comunicacdo na escrita, ressaltando os mecanismos de coesao textual (Barbeiro,
1999:62, citado por Camelo, 2010:49). Portanto, como mencionado por Camelo
(2010:50), o aluno, ao escrever, precisa de lidar com diferentes tarefas, como explicitar
o conteudo, formular a linguagem e articular as ideias. Desta forma, ele transformara o

seu conhecimento em texto.

Resumindo, mesmo que um estudante faca uma planificacdo adequada, muitas das
suas ideias sao registadas de maneira imprecisa, sendo necessario tornéa-las explicitas

para que o leitor possa compreender o conhecimento. Nesse sentido, Camelo (2010:50)
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aponta que a explicitacao deve ser feita considerando como as ideias serao expressas no
texto, ja que um texto nao se resume apenas a juncao de frases. Pelo contrario, um texto
¢ uma unidade em que as frases se conectam, estabelecendo relacdoes de coesdo

linguistica e coeréncia logica.

De acordo com Emilia Amor (1993:117, citado por Camelo, 2010:50), um texto coeso

requer a realizacao de outras operagoes, tais como:

e selecionar elementos articuladores intra e inter frasicos;

utilizar substitutos pronominais e gerar cadeias anaforas;

e estruturar as referéncias (nominais, temporais e espaciais);

e proceder a substituicoes lexicais;

e realizar apagamentos, elipses, repeticoes oportunas, precisoes, explicitagoes,
restricoes de sentido;

e hierarquizar os topicos discursivos (instalar, prosseguir, ou mudar de tema);

e efetuar uma pontuacao adequada (ao nivel da frase e do discurso).

(Camelo, 2010:50)

Carvalho (1998:74, citado por Camelo, 2010:50) reitera a importancia de utilizar
mecanismos que garantam a coesdo textual, fundamentais durante o processo de
escrita. Da mesma forma, Barbeiro (1999:60 e 61, citado por Camelo, 2010:50) destaca
a necessidade de conferir unidade ao texto, pois a producao de textos escritos vai além
da simples transicdo do plano mental ou escrito para sua representacao grafica. A
transcricdo do plano estabelece uma relacdo de subordinacdo dos elementos nele
contidos as exigéncias do texto escrito. Nesse autor, também observamos a perspetiva

de transformar o conhecimento contado em conhecimento transformado.

O autor destaca a importancia do processo de Revisao, que envolve refletir e
transformar o texto produzido, com o objetivo de melhorar o resultado final. Segundo
Barbeiro (1999, citado por Camelo, 2010:51) a Revisao implica, a leitura, avaliacao e
possiveis correcoes ou reformulacoes do que foi escrito. O escritor estabelece uma
relacdo entre o texto escrito e o que ele pretendia redigir, realizando eventuais
modificacoes. No entanto, o autor ressalta que essa etapa pode ocorrer ao longo de todo
0 processo, em conjunto com a textualizacdo, por exemplo, sem deixar de reconhecer a

importancia da revisao final.

Dessa forma, de acordo com Camelo (2010:51), a Revisao esta intrinsecamente ligada a
Planificacao inicial, pois envolve a comparacido com os objetivos e a organizacao
previamente estabelecidos. No entanto, ela ndo esti restrita apenas ao plano inicial,

pois possui um carater transformador do proprio processo, permitindo que a revisao do
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texto seja elaborada continuamente. Portanto, a Revisdo é uma reflexdo em relacio ao

texto produzido. (Camelo, 2010)

A autora mencionada argumenta que, ao refletir sobre o que foi escrito, o escritor tem a
oportunidade nao apenas de tomar decisoes em relacao a correcao e reformulacao do
texto, mas também de fortalecer a descoberta e a conscientizacao de outras habilidades
que podem ser aprimoradas durante o processo de (re)escrita ou na criacdo de novos

textos. A Revisdo deve ser um processo de conscientizacao do que nao esta adequado.

A partir de varias pesquisas, foi observado que a qualidade da revisao esta diretamente

ligada a uma boa Planificacao (Hayes, 1989, citado por Camelo, 2010:51).

Segundo Flower e Hayes (1981, citados por Camelo, 2010:51), a Revisao é um processo

que engloba dois subprocessos: a leitura para avaliacdo e a reformulacao.

No entanto, devido a sua importancia, a Revisdo tem sido analisada por diversos

autores. Para Barbeiro (1990:140, citado por Camelo, 2010:52), a Revisao

Inclui a correcdo do que foi escrito durante a fase da redacdo a fim de verificar a adequagdo ao
codigo linguistico — ortografico, sintatico, semantico — ao estilo que se adotou e aos objetivos que

se pretendem atingir junto do destinatario do texto.

De acordo com as ideias do autor mencionado anteriormente, seguindo a mesma linha
de pensamento, Bereiter e Scardamalia (1983, citados por Camelo, 2010:53) abordam
dois momentos no processo de Revisdo. Eles destacam que a Revisdo envolve a

identificacdo do problema por meio de diagnéstico e a acdo de correcao.

Segundo Cabral (1994, citado por Camelo, 2010:52), ao analisar as etapas da Revisao,
ele descreve que na primeira fase ocorre uma leitura critica para identificar as
incorrecOes; em seguida, hd o aprimoramento do texto através da correcao dos erros

encontrados, resultando numa nova versao do texto.

Fayol e Schneuwly (1987:232, citado por Camelo, 2010:52) dividem o processo em trés
fases: detecao do erro, identificacdo da sua natureza e respetiva correcao, o que sempre
envolve uma comparacdo entre duas representacoes. Para que a Revisao ocorra, é
necessario ter a capacidade de se distanciar do texto, o que ajuda a entender por que os

alunos corrigem melhor os erros dos colegas do que os proprios erros.
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Fabre (1990:205, citado por Camelo, 2010:52) diferencia quatro grupos de operacoes
realizadas durante a revisdo: operacoes de substitui¢cdo, operacoes de adi¢do, operagoes

de supressao e operacoes de deslocamento.

De acordo com Amor (1993:129, citado por Camelo, 2010:52), a revisdo é uma
(re)leitura do texto que permite aprimora-lo e corrigi-lo. No entanto, a autora defende
que a revisao nao precisa necessariamente de ocorrer apos a elaboracao do produto
final, pois também pode ser realizada ao longo das tarefas de produc¢ao, completando a

subfase de edigao.

Seguindo a mesma perspetiva da autora mencionada anteriormente, Figueiredo
(1994:169, citado por Camelo, 2010:53) ressalta a importancia da (re)leitura no
processo de Revisao, afirmando que essa avaliacao depende de trés fatores: a releitura,
a comparacdo entre o texto obtido e o projetado, e a realizacdo das correcoes
consideradas essenciais. No entanto, também destaca que a atividade de revisdo, que
pode ocorrer em uma fase intermediaria ou finalizada do processo, pode ser
complementada por uma atividade de reescrita, chamada pelos autores angléfonos de

"reviewing", que consiste em uma transcricao modificada do texto ja produzido.

No contexto da Revisao, Carvalho (1999:203, citado por Camelo, 2010:53) conduziu um
estudo que utilizou uma metodologia chamada de facilitacdo do procedimento, na qual

foram empregues fichas de revisao:

[...] procurou-se que os alunos, ao longo de seis semanas e a média de uma sessdo de cinquenta
minutos por semana, fizessem revisdes ciclicas dos textos cuja producdo lhes era proposta,
reflectindo, auxiliados pelas fichas de avaliacao e de reformulagio que lhes eram facultadas, sobre

o volume de informacao que o texto continha e a sua adequacao ao leitor.

Com base na pesquisa de Carvalho (1999:206), pode-se concluir que...

Ao provocar uma reflexdo ciclica sobre o texto que estd a ser produzido, o recurso as fichas de
revisao de texto permite introduzir no processo de escrita das criancas e adolescentes, escreventes

em desenvolvimento, um aspecto que é caracteristico da escrita adulta.

Grabe e Kaplan (1996, citado por Camelo, 2010:53) apresentaram uma outra
metodologia com o objetivo de proporcionar aos alunos estratégias de revisao textual.
Eles sugerem que seja fornecida a turma uma versao modificada de um paragrafo de

um texto e que se peca aos alunos que encontrem as diferengas entre o paragrafo
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original e a versdo modificada. Outra abordagem é pegar nas frases escritas pelos

alunos, escreve-las no quadro de forma a permitir que sejam enriquecidas e corrigidas.

Considerando as trés etapas do processo de escrita como um todo, é importante
ressaltar que, como mencionado por Cabral (1994, citado por Camelo, 2010:54), essas
etapas nao se dividem de forma linear no tempo, mas sao caracterizadas por uma
recursividade que as faz alternar, tornando-se apenas separaveis em termos

metodologicos.

No ambito escolar, muitas vezes d4-se grande importancia a fase de Redacao, deixando
de lado a ajuda do professor na Planificacdo e Revisdo do texto. Santos (1994:137,
citado por Camelo, 2010:54), ao propor um modelo de estratégia de ensino-

aprendizagem da escrita em sala de aula de lingua materna, destaca que:

O treino de elaboracdo de um plano-guia ajuda o aprendente a dominar estratégias de
planificacdo: operacoes de hierarquizacao de ideias, de distribuicdo de informacao pelos varios
paragrafos, de delimitagdo do ambito pragmético da parte inicial e da parte conclusiva do texto,
momento sintese do qual, e ressaltam, essencialmente, aqueles conceitos, emoc¢oes, desejos que

mais directamente consubstanciam a sua macroestrutura.

Em relacdo a revisao, Santos (1994:148, citada por Camelo, 2010:54) prefere chamar
esse momento de supervisao textual devido a natureza multifacetada dos diferentes
niveis de explicitacao do texto. Ela também expressa sua opiniao sobre a importancia

desse momento no processo de ensino-aprendizagem da expressao escrita.

Este mecanismo pedagogico de supervisao de producées textuais dos aprendentes, para além de
fomentar as suas capacidades de anélise das producoes textuais, leva a desconstrucao do texto e a
explicitacdo dos mecanismos que o instituem. Por outras palavras, fundem-se nestas actividades

os processos de auto-avaliacao e auto formacao.

De acordo com Fernandez et al. (1985, citado por Camelo, 2010:55), o ato de escrever
pode ser dividido em cinco etapas: pré-redacao, redacao propriamente dita, revisao,
melhoria e correcao do texto, avaliacao e, por fim, poOs-redacdo. Essas autoras
acrescentam duas etapas no processo de escrita em comparacdo com o modelo
proposto por Flower e Hayes (1981). Elas introduzem a fase da pré-redacdo como um
momento de descoberta, no qual o escritor busca expressar o que deseja e desenvolver
mentalmente o seu tema. Segundo as autoras, essa etapa é fundamental para o
desenvolvimento do processo de escrita, pois tem como objetivo auxiliar o aluno na
criacdo de novas ideias, concentracdo num tema e até mesmo na estruturacao de uma

possivel organizacao.
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De acordo com a visao de Camelo (2010:55), é importante que os alunos reconhecam a
importancia da etapa da planificacao, pois ela pode ser fundamental para que se sintam
mais confiantes ao desenvolver um tema por escrito. Os professores tém a
responsabilidade de criar atividades de pré-textualizacdo que ajudem os alunos a
entender que essa etapa é o ponto de partida para uma aprendizagem adequada na

expressao escrita. (Sardinha e Azevedo 2009)

Ao escolher atividades, é importante considerar a motivacao, como destaca Camelo
(2010:55). Isso envolve estimular a criacao de ideias e fornecer recursos que permitam
uma expressao verbal mais rica. Durante a fase de Redacao, na qual o individuo coloca
suas ideias no papel, a autora sugere que se motive o aluno a escrever o que lhe vem a

mente sem se preocupar com correcoes de expressao.

Por tltimo, de acordo com Camelo (2010: 55-56), é essencial que a escola dedique um
esfor¢o concentrado no processo de revisao. O aluno que tem a oportunidade de refletir
sobre seus erros tera mais chances de supera-los. O antigo método em que o professor
simplesmente riscava os erros para que o aluno nao conseguisse visualiza-los ja nao é
mais eficaz. Atualmente, é necessario confrontar o aluno com o que ele nao sabe para
construir o que ele sabe. Existem diversas estratégias, algumas individuais e outras que
envolvem o trabalho em grupo. No entanto, cada aluno é diferente e requer estratégias
diferentes. Cabe ao professor trabalhar a revisio de maneira global e individual.

(Camelo, 2010)

1.2.1 De uma Escrita desenvolvida a uma Escrita em desenvolvimento

De acordo com Camelo (2010:41), a descricao do processo de escrita e a representacao
da expressdo escrita de criancas, jovens e individuos com habilidades de escrita
limitadas devem ser feitas comparando-se com aqueles que dominam completamente
essa forma de expressao. De forma, a caracterizar essa diferenca, iremos basear-nos nas
trés principais etapas do processo de escrita descritas no modelo de Flower e Hayes
(1981): Planificacao, Redacao e Revisao. Esse modelo descreve o processo de escrita de
individuos com habilidades desenvolvidas e capazes de usar plenamente as suas

capacidades de escrita, como mencionado anteriormente.

Rebelo (1993, citado por Camelo, 2010:41-42) mostra-nos a possibilidade de distinguir
e diferenciar as habilidades de escrita dos escritores, que sao evidentes em todos os
subprocessos de escrita, como estabelecer objetivos, organizar ideias, redigir e rever.

No entanto, ele destaca que as diferencas entre escritores mais ou menos competentes
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sdo mais evidentes na fase de Redacao, onde os aspetos técnicos da escrita, coesao e
coeréncia nas frases sao manifestados. Nesse sentido, a Redacao é considerada um
momento que revela a capacidade do escritor. Quanto a dimensao da revisao de texto, o
autor mencionado acima exemplifica outras diferencas entre uma escrita desenvolvida
e uma escrita em desenvolvimento. Na primeira, a Revisdo concentra-se em aspetos

semanticos, enquanto na dltima, é focada em aspetos mais formais.

Por outro lado, Flower e Hayes (1981, citado por Camelo, 2010:42) apresentam um
unico modelo para escritores competentes e menos competentes, sendo as diferengas

derivadas da forma como eles atuam ao longo dos diferentes processos e subprocessos.

Contrariando a perspetiva dos autores mencionados anteriormente, Sardinha (2005)
relata que Bereiter e Scardamalia (1987) apresentam modelos diferentes para escritores
competentes e em desenvolvimento. Com base nos termos "knowledge telling"® e
"knowledge transforming'"7, Bereiter e Scardamalia (1987, citados por Sardinha, 2005)
permitem entender a distin¢do entre a escrita de um escritor competente, que mobiliza
o seu conhecimento e ajusta a sua escrita ao leitor, e a escrita de um escritor em
desenvolvimento, que se concentra apenas na escrita em si. Portanto, conclui-se que o

ato de escrever deve ser pensado e refletido.

Ao abordar a questao do processo e das praticas da escrita, Carvalho (1997:500, citado
por Camelo, 2010:42) destaca a importancia de distinguir entre escritores competentes
e escritores em desenvolvimento. A partir desse diagnostico, a escola pode tomar

medidas adequadas:

Tanto as caracteristicas do processo de producdo de um texto escrito, apreensiveis a partir da
observacdo da actividade de uma turma, como as proprias caracteristicas dos textos produzidos
pela maioria dos alunos apontam para a corroboracgio da tese da existéncia de diferentes modelos

do processo de escrita.

De acordo com Bereiter e Scardamalia (1987:13-14, citados por Camelo, 2010:42), as
diferencas entre os escritores destacam-se logo na fase que ocorre entre a compreensao
da tarefa de escrita e o inicio efetivo da escrita. Sardinha (2005:27) explica que ocorre

uma transicao do conhecimento contado para o conhecimento transformado.

Os mesmos autores também enfatizam que, diante a tarefa da escrita, as criancas nao
tém acesso a varios elementos de apoio que estao presentes no desenvolvimento do

discurso oral. E responsabilidade da escola desenvolver esses elementos.

6 Explicitacdo de conhecimento para uma escrita em desenvolvimento.
7 Transformacao de conhecimento para uma escrita desenvolvida.
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Diversos estudos procuraram determinar, por meio da comparacdo dos estilos de
escrita, as diferencas entre uma escrita em desenvolvimento, tipica de criancas e

adolescentes, e uma escrita desenvolvida, caracteristica de escritores mais competentes.

Carvalho (1999) resume esses estudos e destaca varias diferencas nas trés principais
etapas do processo de escrita: Planificacdo, Redacdo e Revisdo. No entanto, ele
concentra-se principalmente na planificacdo como um diagnoéstico para distinguir uns

dos outros.

No que diz respeito a Planificacdo, pode-se afirmar, de acordo com varios autores
(Humes, 1983; Scardamalia e Bereiter, 1986; Fayol e Schneuwly, 1987, citados por
Camelo, 2010:43), que este é um dos aspetos que permite distinguir o processo de
expressao escrita de um escritor em desenvolvimento de um escritor desenvolvido.
Segundo Camelo (2010:43), as criancas e adolescentes tém dificuldade em planear o
texto que estdo a escrever por varias razoes. A etapa da Planificacao da tarefa escrita
ocorre num nivel mental que requer um certo grau de abstracio, o que representa um
desafio para o escritor em desenvolvimento. Essa habilidade exige um certo
desenvolvimento cognitivo para que o sujeito possa se situar num nivel de

profundidade relativamente necessario para concretizar a planificacao. (Camelo, 2010)

Carvalho (1999, citado por Camelo, 2010:43) salienta que a realizacao dessa dimensao
requer a automatizacao de mecanismos especificos da Redacao, que os escritores ainda
nao possuem. O acesso e processamento de informacoes sao limitados e baseados em
pistas relacionadas ao assunto, o que impede a consideracdo de multiplos aspetos.
Parece que os textos dos escritores competentes se distanciam mais da Planificacdo

prévia.

Segundo o autor mencionado anteriormente, essas dificuldades sao acentuadas quando
consideramos que a Planificacdo envolve a consideracao de varios aspetos relacionados
a estrutura do tipo de texto, a gestao e organizacao do conteuado, ao leitor e a finalidade
do texto. Ao considerar o tipo de texto que estd a ser produzido, o escritor precisa ter
em mente a estrutura subjacente a ele. A geracao e organizacao do conteido dependem
em grande parte da familiaridade com o tema. As principais dificuldades surgem
quando o escritor tem dificuldade em obter contetdo suficiente, seja porque sabe pouco
sobre o assunto e que precisa escrever ou porque nao consegue encontrar estratégias
para selecionar e recolher informacdoes da memoéria (Camelo, 2010). Eles tém
dificuldade no acesso a conhecimentos que possuem, na auséncia de pistas externas.

Produzir um discurso de forma autébnoma é uma tarefa dificil, de acordo com Bereiter e
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Scardamalia (1987). Portanto, um escritor com habilidades limitadas tem mais

dificuldade em organizar as suas ideias.

Assim, Carvalho (1999, citado por Camelo, 2010:44) afirma que no adulto, a geracao de
conteido ocorre por meio de um processo heuristico, considerando todo o
conhecimento adquirido e os objetivos do texto. Eles tém a capacidade de planear de
forma significativa a niveis globais ou locais, ao contrario dos escritores menos
desenvolvidos, que tendem a planear de forma mais localizada e imediata. A
Planificacao nesse grupo de escritores é uma primeira versao do texto final. Em vez de
planear o texto, eles costumam escrever notas que sdao, na sua maioria, uma versao
preliminar do produto final. No entanto, isso ndo significa que eles produzem bons

textos.

De acordo com Carvalho (1999, citado por Camelo, 2010:44), os escritores em
desenvolvimento dedicam mais tempo a componente de Redacdo, pois passam por
varias evolucoes, desde o dominio da motricidade e ortografia até aos aspetos
linguisticos da coesao do texto e organizacao sequencial das informacoes. Essa altima
dificuldade na Redacao ocorre porque requer a apresentacao das informacoes de forma
ordenada. Acredita-se que essa dificuldade s6 é superada quando o escritor domina os

aspetos linguisticos da coesao do texto.

Na componente de Revisdao, também ha diferencas entre criancas/adolescentes e
adultos. Essas diferencas sao evidentes nos diferentes subprocessos: "representacdo da
tarefa, avaliacdo, representacdo dos problemas, detecdo, diagnostico e selecdo de
estratégias de correcao” (Carvalho, 1999, citado por Camelo, 2010:44). Nesse contexto,
Camelo (2010:44) observa que a Revisao na escrita dos adultos ocorre de forma mais
abrangente, comparando o texto produzido com o texto desejado. Ja4 a Revisdo das
criancas/adolescentes se limita a correcdo de pequenos erros na estrutura superficial
do texto, geralmente relacionados a ortografia. Conclui-se, portanto, que o processo de
escrita de criancas e adolescentes se restringe a redacao e a aspetos superficiais, sendo

diferente do processo de producao de adultos. Camelo, 2010)
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2- Leitura

A leitura é uma atividade fundamental para o desenvolvimento humano. Desde os
tempos mais remotos, o ser humano tem procurado transmitir conhecimentos e
histérias por meio da escrita, e a leitura tornou-se a ferramenta essencial para ter

acesso a essas informacoes. (Sardinha, 2009)

A leitura possui intimeros beneficios, tanto para a mente quanto para o corpo. Além de
ser uma excelente forma de entretenimento, ela também estimula o cérebro,
aumentando a capacidade de concentracdo, a memoria e a criatividade (Sardinha
2009). Através da leitura, somos capazes de viajar para diferentes épocas e lugares,

conhecer culturas distintas e expandir novos horizontes (Sardinha, 2009).

Um dos principais aspetos positivos da leitura é a possibilidade de adquirir
conhecimento. Através dos livros, revistas, jornais e outros materiais de leitura, temos
acesso a informacoes atualizadas sobre diversos temas, como ciéncia, historia, filosofia,
literatura, entre outros. Além disso, a leitura também nos permite aprender com as
experiéncias de outras pessoas, através de biografias e relatos de vida. (Sardinha e

Machado, 2020)

Niao s6 nos fornece conhecimento, a leitura também é uma forma de desenvolver
habilidades linguisticas (Sardinha, 2009). Ao ler, entramos em contato com diferentes
estilos de escrita, ampliando o nosso vocabulério e melhorando a nossa capacidade de
expressao verbal. A leitura também pode auxiliar na aprendizagem de novos idiomas,
permitindo que o leitor entre em contato com diferentes estruturas gramaticais e

vocabularios (Sardinha e Machado, 2020).

A leitura também exerce um papel importante na formacao do individuo como cidadao.
Ao ler sobre diferentes temas, somos desafiados a refletir sobre questdes sociais,
politicas e éticas. Através da leitura, desenvolvemos senso critico e capacidade de
argumentacao, habilidades essenciais para um bom exercicio da cidadania. (Sardinha e

Machado, 2020)

A leitura também é uma forma de relaxamento e escape da pressao do dia a dia. Ao
mergulhar numa boa histéria, somos transportados para um mundo diferente, onde
podemos esquecer temporariamente as nossas preocupacoes e problemas. Ler ¢ uma
atividade prazerosa, que nos permite desligar do mundo exterior e conectarmo-nos

com nossas emocoes e imaginacao. (Sardinha e Machado, 2020)
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E importante ressaltar que a leitura nfio se limita apenas aos livros fisicos. Com o
avanco da tecnologia, temos acesso a uma infinidade de materiais digitais, como e-
books, artigos cientificos, blogs e sites especializados. A leitura digital possui as suas
proprias vantagens, como a facilidade de acesso, a possibilidade de interacao com
outros leitores e a praticidade de carregar diversos livros em um unico dispositivo.

(Azevedo, 2007)

Em resumo, a leitura é uma atividade enriquecedora em todos os aspetos. Ela
proporciona-nos conhecimento, estimula a nossa mente, aprimora as nossas
habilidades linguisticas, torna-nos cidaddos mais criticos e permite-nos relaxar e

divertir. (Sardinha e Machado, 2020)

2.1 Competéncia leitora

A atividade de leitura vai além da identificacdo de sons, silabas ou palavras num
contexto. Segundo Cerrillo (2006: 33, citado por Azevedo e Sardinha, 2009:115), é
"uma actividade cognitiva e compreensiva enormemente complexa, na qual intervém o

pensamento e a memoéria"

A compreensao é essencial na pratica da leitura, pois sem compreensao nao ha leitura.
Assim, Sardinha (2009:115), refere que a compreensao ¢é influenciada pelos
conhecimentos prévios do leitor, tanto linguisticos quanto do mundo, e depende da
memoria que processa as informacoes e estabelece conexodes entre as diferentes ideias
armazenadas, com o objetivo de procurar o significado do texto a ser lido. Conforme
mencionado por Goodman (1990, citado por Sardinha 2005), quando a leitura ¢ feita
num contexto real, a crianca consegue antecipar facilmente a proxima palavra,
deixando de depender da recodificacao fonologica. O reconhecimento automatico da

palavra depende do grau de familiaridade que a palavra tem para a crianca.

Segundo Sardinha e Santos (citadas por Azevedo e Sardinha, 2009: 116): “A
compreensao da leitura é um processo que implica o recurso a varias estratégias para

obter, avaliar e utilizar a informacao.”

O figurino mencionado pelas mesmas autoras é confirmado por Magalhaes (2006)
conforme citado por Azevedo (2006). Ele esquematiza de forma clara as estratégias
envolvidas na leitura (figura 2). Essas estratégias, mencionadas no esquema que

apresentaremos a seguir, também sao confirmadas por Sim-Sim & Viana (2007:58),
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conforme citado por Azevedo e Sardinha (2009:116), no recente estudo "Para Avaliacao

de Desempenho de Leitura".

Elas sdo descritas da seguinte forma:

A compreensao da leitura, qualquer que seja o tipo de texto, implica a mobilizacao de estratégias
que permitam desenvolver e interpretar o significado de frases, paragrafos e palavras em sentido
literal ou figurado, facultando o uso adequado da informacdo obtida na constru¢do do sentido

total ou parcial do texto. (Sim-Sim: 2007)

e PREDICAO

p
SELECCAO LEITURA [ INFERENCIA

A

|l\_ {Goodman)

CONFIRMACAO J

-

Figura 2- Estratégias envolvidas na leitura (Adaptado por Sardinha e Santos, in Azevedo e
Sardinha 2009:116)

Segundo as palavras de K. Goodman (1990), mencionado por Magalhdes em Azevedo
(2006: 74), o ato de ler envolve a utilizacdo de estratégias que o autor descreve como
esquemas abrangentes para adquirir, avaliar e utilizar informacGes. Ele também
menciona que as estratégias de leitura utilizadas pelos leitores desenvolvem e

modificam-se ao longo do processo de leitura.

De acordo, com o autor mencionado, a estratégia de selecao é de extrema importancia,
pois o leitor escolhe as informacoes fornecidas pelo texto levando em consideracao suas

caracteristicas, expectativas e sentido.

Por outro lado, por meio de previsdbes ou antecipagOes, o leitor procura prever o
desfecho de palavras, frases, titulos e historias. Dessa forma, os leitores utilizam todo o
conhecimento disponivel para prever o contetido e o significado do texto. A velocidade

da leitura silenciosa e da leitura expressiva mostra que os leitores vao selecionando e
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prevendo a medida que leem (Goodman, 1990:17), conforme citado por Azevedo

(2006:75).

No que diz respeito a inferéncia, o leitor utiliza os seus conhecimentos linguisticos,
conceituais e esquemas de memoria para inferir o que nao esta explicito no texto, sendo
essa outra estratégia vantajosa que permite complementar as informacoes
apresentadas. No entanto, é por meio da confirmacao que as inferéncias sao validadas.
(Azevedo, 2006)

Com a confirmacdo, o leitor verifica as suas inferéncias e faz correcoes. Segundo

Goodman, o leitor aprende a ler por meio do autocontrole da sua leitura.

2.2 Aspetos a considerar na atividade docente

No estudo do desenvolvimento da Capacidade de Leitura, conforme definido por Chall
e mencionado por Castanho (2005, citado por Azevedo e Sardinha, 2009:116), sao
identificados seis estadios de evolucdo: pré-leitura; descodificagdo; fluéncia; aprender

algo de novo; assumir pontos de vista miltiplos e construir/reconstruir.

Cada estadio corresponde a um nivel escolar diferente. Durante a pré-adolescéncia, a
maioria das pessoas estara entre o terceiro e quarto estadios, ou seja, entre a fluéncia e
a aquisicdo de novos conhecimentos. No primeiro estadio, a leitura é mais rapida,
enquanto no segundo, também conhecido como compreensao, ela torna-se uma
ferramenta para adquirir conhecimento. Castanho (2005, citado por Azevedo e
Sardinha, 2009:116) também argumenta que, ao chegar ao 5° ano, a leitura deixa de ser
um conteddo por si, e torna-se um meio de aprendizagem, como varios autores
mencionam, passando-se de aprender a ler para ler para aprender. No entanto, na
perspetiva da mesma autora, durante a pré-adolescéncia, nem todos os alunos estdo no
mesmo estddio de desenvolvimento da leitura, portanto, respondem de maneira
diferente as demandas. Acreditamos que esse aspeto é muito importante e deve ser

uma prioridade para os professores.

Segundo Azevedo e Sardinha (2009) é necessario que eles estejam cientes das
dificuldades que os alunos enfrentam ao lidar com textos descritivos e outros
documentos. As vezes, as aprendizagens podem ser interrompidas, mesmo que os

alunos possuam as habilidades basicas para ler esses textos, devido a falta de interesse
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e motivacao, juntamente com as dificuldades de compreensdao do contetido escrito, o

que prejudica a aprendizagem. (Sardinha e Azevedo, 2009)

2.3 O continuum leitura-escrita

Segundo Lopes (2020:134), no livro "O prazer da leitura", Proust (1997, citado por
Lopes 2020:134) menciona dois tipos de leitores que representam diferentes formas de
ler: o "letrado" e o "erudito" (pp. 44-45). O primeiro 1€ apenas para cumprir a leitura e
fixar o que leu, tratando o livro como um objeto fixo. J4 o segundo encara a leitura
como uma procura pela verdade, dando uma importancia maior ao processo. Essa
pesquisa resulta numa verdade pessoal que é confirmada pela leitura e consolidada
como uma criagao individual na mente do leitor erudito. Ao descrever esses dois tipos
de leitores, Proust aproxima-se da ideia de Emig (1977, citado por Lopes 2020:14) de

que ler é (re)criar sentido.

Essa caracterizacao dos leitores levanta diversas questoes e encontra eco na variedade
de atitudes em relacdo a leitura e a escrita. Pinto (2014, citado por Lopes 2020:135),
por exemplo, também menciona dois tipos de escrita: uma mais reproduzida, que
apenas junta eventos, e outra mais transformadora, que é mais precisa e elaborada,

seguindo a formulacao de Proust.

Emig (1977, citado por Lopes 2020:135), como mencionado anteriormente, vé a leitura
como uma (re)criacdo de um construto verbal baseado num registo grafico anterior,
enquanto Hirvela (2004, citado por Lopes 2020:135) defende uma visao semelhante
para a leitura e a escrita, definindo-as como atividades benéficas que ajudam na

construcao de significados e que se informam uma 4 outra.

Sob essa perspetiva criativa, Hirvela (2004, citado por Lopes 2020:136) descreve a
leitura como o ponto de partida para a producao escrita, que continua sendo central ao
longo do processo. Dessa forma, a literacia é vista como "an individual psycholinguistic
process" que € recursivo por natureza, como também destaca Pinto (2014; 2017, citado

por Lopes 2020:136) ao destacar a importancia da revisao da propria producao escrita.

De acordo com Lopes (2020:136), a composicao, € um reflexo hibrido de literacia
resultante da interacdo do leitor-escritor com o texto, a partir da leitura de outros
autores, sendo também uma composi¢do mental de sentido, e da revisao do proprio
texto. A leitura é o ndcleo em torno do qual giram varias questoes relacionadas a
compreensao plena e a expressao escrita transformadora, como aponta Pinto (2014,

citado por Lopes 2020:136).

24



A autora também refere como Grabe (2001, citado por Lopes 2020:136) menciona
outras possibilidades, como escrever para aprender e, consequentemente, também ler,
escrever especificamente para aprimorar leituras simultaneas e ler para aprender,

fazendo anotacoes.

Como ocorre essa "criacdo individual" que resulta de uma "leitura proveitosa" e se
manifesta num produto escrito de qualidade? Todos os leitores sao capazes disso? Em
que moldes e circunstancias? Como os dois leitores proustianos escreveriam com base
em suas leituras? Qual é, afinal, "o preco da leitura", mencionado por Proust (1997:38)?

Lopes (2020:136).
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3. Técnica do resumo

Dada a relevancia atribuida ao resumo nesta dissertacao, € essencial refletir sobre o seu

papel no processo de compreensao, tanto na escrita quanto na leitura.

Segundo Relvas (2008:35), Cabral (2004) considera que:

“[...] o desenvolvimento da competéncia de literacia em contexto escolar pressupoe que
os alunos, para além de serem capazes de ler e compreender diversos géneros, sejam
também capazes de produzir textos escritos que sirvam os seus objectivos de

comunicacdo, nos dominios pessoal, académico e social.” (28).

Nesta perspetiva, pretendemos abordar o resumo como uma técnica textual que visa
aprimorar a leitura, relacionando-a com o processo de escrita e a necessidade de aplicar
as fases do processo de escrita definidas por Flower e Hayes (1981): Planificacdo,

Redacao e Revisao.

Apesar da importancia desses aspetos, é igualmente relevante considerar o ponto
destacado por Carvalho (1999, citado por Relvas, 2008:35), que afirma que a leitura e a
escrita estdo intimamente relacionadas, uma vez que os hébitos de leitura parecem ter

impacto no desenvolvimento da capacidade de expressao escrita.

Portanto, de acordo com Relvas (2008) consideramos o resumo fundamental para uma
compreensao completa do texto e o incorporamos no que Amor (1999:135, citado por
Relvas, 2008:35) chama de "re-escrita de textos". Essa atividade nao consiste numa
"(re)criacdo mais ou menos livre, inspirada ou pautada por interesses e padroes
pessoais", segundo a autora, mas “na apropriacao de técnicas de reformulacao”. Amor
(1999:135, citado por Relvas, 2008:35) também destaca que essas operacoes de
reformulacdo s3o “constitutivas dos discursos e condicdo do seu funcionamento
eficaz.”. Quanto ao resumo, encontramo-nos perante uma atividade de reestruturacao
de frases, segundo Amor (1999:135, citado por Relvas, 2008:36), sendo imperativo
dominar estas operacoes no ambito educacional, devido a dois motivos que iremos

mencionar:

“em termos genéricos (...) importa ajudar o aprendente, mediante uma permanente

atencao aos diversos actos de composicao discursiva, a tomar consciéncia da adequacao
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ou nido adequacdo do seu discurso/texto as condi¢does internas e externas da
producdo/recepcdo e a introduzir neles, de forma mais ou menos sinalizada e facil de
captar, os necessarios reajustamentos; num plano mais estrito, estas operagdes estdao
subjacentes a modalidades de producio oral e escrita utilizadas com regularidade no
(auto e hetero) controle avaliativo da compreensdo de outros discursos/textos; nessa
condicdo, perfilam-se como instrumentos de construgdo a avaliagdo das aprendizagens,

transversais a todo o curriculo.”

E fundamental ter em mente que o resumo é uma técnica de grande relevancia social,
uma vez que desde cedo nos deparamos com a necessidade de resumir livros, textos,
espetaculos ou episddios do quotidiano. Portanto, € uma habilidade que precisamos

adquirir e assimilar para alcancar sucesso ao utiliza-la. (Sardinha e Azevedo, 2009)

Dessa forma, segundo Relvas (2008:35-36) o resumo é compreendido por Amor
(1999:137), como o produto de uma nova expressao, ao ser visto como uma atividade de

reformulacao.

“[...] é um metatexto pelo qual se faz a apresentacdo do texto original e que (...) deve ser

elaborado com recurso minimo a forma primitiva e centrar-se na informagao essencial.”

Serafini (1996:149, citado por Relvas, 2008:36), também se dedica a examinar essa
técnica de escrita e, apos refletir sobre as diferentes interpretagbes que o resumo
assume em varias perspetivas individuais, chega a conclusao de que, no seu trabalho,

ele adotara uma abordagem em que o resumo é considerado como:

“[...] um texto que reelabora o escrito de partida reduzindo-lhe o comprimento, em que o
autor se mantém em segundo plano e se esforc¢a por ser de qualquer modo objectivo, no

esforco de criar uma sintese coerente e compreensivel do texto de partida.”

Por sua vez, Rei (1995:75, citado por Relvas, 2008:36), explora a esséncia do resumo,

analisando que:

7

“[...] resumir um texto é condensar as ideias principais, respeitando o sentido, a
estrutura e o tipo de enunciacio, isto é, os tempos e as pessoas, com a ajuda do

vocabulario e do estilo pessoais do aluno”.
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Referenciando Petitjean, Rei (1995, citado por Relvas, 2008:36), também inclui que o

resumao:

“[...] é um exercicio que encara o texto como um todo, «considerandoo ndo como uma
sequéncia de frases autonomas, mas como uma totalidade, formal e significativa».”
(idem)

Giasson (1993:115, citado por Relvas, 2008:38) também oferece uma definicdo de

resumo, seguindo a linha de Laurent, que considera o resumo como:

“a reescrita de um texto com um objectivo triplo: a conservagdo da equivaléncia
informativa, a concretizacdo de uma economia de meios de significacdo e a adaptacado a

uma nova situacao de comunicacao.”

Em Relvas (citados por Azevedo e Sardinha, 2009:143) encontramos uma tabela de

onde extraimos alguns passos considerados fundamentais:

e Perceber a informacdo textualmente importante e a informacao
contextualmente importante;

¢ Distinguir factos de opinides;

e Inferir sentidos implicitos;

e Apreender sentidos explicitos;

e Reconhecer os meios linguisticos utilizados nas diferentes partes do texto;

e Destacar os meios linguisticos utilizados na construcao da coesao textual
(referentes e conectores);

e Sublinhar palavras-chave ou expressoes nucleares no texto;

e Elaborar apontamentos por palavras-chave, esquemas e mapas semanticos que
facilitem a técnica do resumo;

e Programar a producao escrita, observando as fases de planificacao,
textualizacdo e revisao;

e Seguir o plano elaborado;

e Apresentar ideias essenciais;

e Realizar operacoes de construcao da coesao e coeréncia textuais;
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e Expressar-se com correcao linguistica;
e Refletir sobre a producao realizada;

e Reformular a producao de acordo com a avaliacao feita.

Quanto as atividades, também encontradas na tabela da autora referenciada,

enfatizamos as seguintes:

e Leitura silenciosa do texto, feita individualmente;

e Elaboracao de um resumo em grupo;

e Confronto entre o trabalho produzido e as diferentes etapas de um resumo,
fornecidas numa ficha informativa;

e Aplicacdo destas etapas/regras na escrita de um resumo, em trabalho de grupos,
cumprindo passos previamente definidos;

e Reconstrucao de um resumo a partir da utilizacao de articuladores discursivos;

e Leitura analitica e critica de um novo texto expositivo-informativo;

e Esquematizacao da estrutura informacional de cada paragrafo do texto-fonte;

e Resumo do texto;

e Revisao do metatexto produzido pelos alunos.

Na mesma autora encontramos uma check-list para a revisao do resumo, que obedece

aos seguintes itens:

e Mantém as ideias principais de cada paragrafo;

e Mantém a rede semantica relativa ao tema, integrando palavras e/ou expressoes
constantes do texto-fonte;

e Apresenta um discurso conciso;

e Mantém o registo discursivo do texto-fonte;

e Nao manifesta marcas de subjetividade por parte do sujeito produtor do
resumo;

e Apresenta articuladores discursivos que dao coesao ao texto;

e Evidencia mecanismos de coesao (referencial, temporal e espacial)

e Respeita as regras de correcao escrita;

e Respeita os limites de extensao

e Evita a colagem ao texto-fonte;

e Respeita os principais da supressao e da selecao;

e Respeita a ordem e a organizacao dos paragrafos;
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¢ Revela uma boa apresentacao, cum uma caligrafia legivel.

Embora anteriormente ja apresentdamos o modelo pedagogico do processo de escrita de
Hayes e Flower (1981), abordamos igualmente um outro modelo do mesmo autor e
mais recente, que aponta para a importancia de trabalhar momentos “estanques” em

sala de aula:

Proposer ]l< S ——————

e

> ol ———
Idea
Package _

—y -

l Translator
-
ol Wonr\\
- g |

Transcriber

Evaluator/
Reviser

() ( |

Figura 3- Modelo de producao escrita. Esquema de Chenoweth e Hayes (2003, Adaptado
por Lopes, 2020:155).

Segundo Lopes (2020:155), a natureza interativa do modelo proposto por Chenoweth e
Hayes (2001; 2003) é ainda mais evidente quando os autores explicam a componente
interna do processo. Ao identificarem quatro componentes neste nivel, “proposer",

"translator", "reviser" e "transcriber ", esses pesquisadores prontamente mostram ao

leitor que nenhum desses mecanismos é rigido e unidirecional. O proponente
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(“proposer”) atua como um reservatorio de ideias pré-linguisticas que posteriormente
sao processadas pelo tradutor (“translater”), que as transforma em expressoes
linguisticas, fornecendo vocabulario e estrutura com uma configuracao que nao é vocal
ou grafica. A complexidade das ideias sugeridas pelo proponente é determinada pela
capacidade do tradutor de selecionar estruturas suficientemente complexas que
expressem a teia de ideias que as sustentam. O papel do revisor (“reviser”) é avaliar o
material linguistico proposto pelo tradutor tanto em momentos de escrita como de pré-

escrita. Isso depende, portanto, da competéncia linguistica do autor. (Lopes, 2020)

A autora também explica como o quarto mecanismo, o transcritor (“transcriber) é
responsavel por transpor o material suspenso na memoria operacional para a
linguagem escrita, enquanto convoca os outros elementos para a re-elaboraciao de
ideias, aprimoramento do material linguistico e adaptacdo aos constrangimentos
externos. Todos os elementos associados a esse nivel de processamento trabalham de
maneira interativa e recursiva. Eles podem se ajustar continuamente em fases pré-
linguisticas ou pods-escritas, mantendo uma comunicacdo e avaliacdo constantes.
Chenoweth e Hayes (2001:85, citado por Lopes, 2020:156), em relacdo a essa parte
especifica de seu modelo, afirmam que todos os processos para além de serem

influenciados uns pelos outros, nao sao unidirecionais.

Lopes 2020:156 chama a aten¢ao para o esquema de 2003 (figura 3), onde os mesmos
autores deixam claro que nao existe uma hierarquia entre os diferentes processos que
resultam na escrita e também destacam ainda mais a importancia da revisao, que afeta
outras partes do processo, ndo deixando de considerar a contribuicdo das demandas
externas que ajudam a definir o tipo de texto, como os objetivos da tarefa e o tipo de

leitor.

No contexto deste estudo, sera analisada a producdo escrita a partir de um texto
previamente lido, com uma tarefa de sintese e outra de resumo. Sera interessante
verificar até que ponto os recursos linguisticos utilizados pelos autores das sinteses e
dos resumos procuraram aproximar-se do mesmo conteddo. Chenoweth e Hayes
(2003;112, citado por Lopes 2020:156), em relacao a escrita de sinteses, destacam que
"the writer formulates ideas by reading the story but expresses those ideas in language
that may be entirely different from the language of the story". Apesar das diferencas
esperadas no registo variavel de um contetido semelhante, os autores enfatizam que o
material linguistico do texto que sustenta a producao textual pode facilitar a criacao da
escrita, tanto na organizacao e traducao das ideias suscitadas pela leitura, quanto nos

recursos verbais sugeridos pela propria leitura.
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Do modelo proposto por Chenoweth e Hayes (2001; 2003), é importante ressaltar que
o processo de escrita comeca muito antes da materializacao de palavras numa tela ou
papel. E um processo complexo, que envolve recursos mentais significativos
alimentados por sugestoes que dardo origem a um texto proprio. Essas sugestoes

podem incluir conversas, leituras e ideias proprias em primeiro lugar. (Lopes 2020:

157).

32



22 Parte — Desenvolvimento da Pratica do
Ensino Supervisionado
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4. O Estagio pedagoégico

4.1 O estagio pedagogico

O estagio pedagobgico é essencial para a formacao de um bom professor. Com o estagio
o futuro professor tem a oportunidade de praticar e de experienciar todos os momentos
que a escola proporciona. E uma fase indispensavel, pois o professor encontra-se num
momento ndo sé6 de aprendizagem, mas também de ensinamento. Este percurso é
constituido por muito trabalho, dedicagdo, reflexdo e sobretudo orientacdo. Sao os
orientadores e supervisores que nos indicam o caminho, que nos fazem sentir incluidos
na escola e que ensinam como funciona todo o processo de planificacao e estruturacao

do ano letivo.

A evolucdo que senti neste ano de estagio pedagogico é bastante gratificante. Sinto que
tenho feito um bom percurso pessoal e profissional com alguns altos e baixos, com
momentos de muito questionamento e com algum receio de falhar, mas agora sinto que
estou a crescer e o melhor de tudo é que estou a aprender todos os dias, tenho desafios
diariamente e sei que estou e vou contribuir para educacdo no meu pais. A educacao é
algo que eu valorizo imenso e desta forma sempre quis ser alguém que pudesse educar
e transmitir tudo o que conseguir ao outro. E uma profissdo que carrega uma grande
responsabilidade, pois o professor tem um grande impacto na vida do aluno e o desafio
de tentar trabalhar e ajudar milhares de pessoas, diferentes umas das outras, torna-se

tanto assustador como a melhor sensacao do mundo.
1.1. Objetivos do estagios

Além de toda a aprendizagem no ambito da didatica, o principal objetivo do estagio,
para mim, é sem divida mostrar ao futuro professor que ira ser para sempre estudante.

Ou seja, ¢ uma profissao onde o docente necessita de estar permanentemente em

8 Objetivos da PES-UBI: a. A articulacdo das competéncias adquiridas com a pratica docente,
permitindo ao estagiario aprofundar os seus conhecimentos nos

dominios cientifico, pedagogico-didatico e social;

b. O desenvolvimento de competéncias nos dominios da observacao e

da avaliagio;

c. A integracdo dos diferentes saberes em termos de componentes de
formagao numa perspetiva inter e transdisciplinar;

d. A contribuicao para a interagio escola-meio;

e. A sensibiliza¢do para a autoformacao continua nos diversos

dominios da atividade docente.
https://www.ubi.pt/Ficheiros/Entidades/91440/Despacho_38_R_2013.pdf
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formacao, pois as mudancas tanto a nivel da educacao como a nivel da sociedade sao

constantes e é necessario estar preparado.

E no estigio que adquirimos os primeiros hébitos profissionais, que temos
oportunidade de aplicar tudo o que nos foi ensinado; que podemos entender como
funciona a conexao com os alunos, com os outros docentes e com a escola; conseguimos
desenvolver competéncias; aprendemos a trabalhar com disciplina, com cuidado e com

rigor.

4.2 Caracterizacao do Agrupamento de Escolas do Fundao

O Agrupamento de Escolas do Fundao engloba os estabelecimentos de Jardins de
Infancia e 1° Ciclo da zona leste do concelho, integrando igualmente uma escola do 1°
ciclo da cidade do Fundao, 2°, 3° ciclos e a tnica escola secundaria ptblica do concelho
que é a escola sede. Os alunos do agrupamento localizam-se predominantemente no

complexo escolar, constituido pela Escola Secundaria e Escola Joao Franco.

Em 2022/2023, os alunos do Agrupamento de Escolas do Fundao estao distribuidos
pelos niveis de ensino do ensino regular e ensino de dupla certificacao, calculando
assim um total de 1413 alunos. Nesta escola h4 onze assistentes técnicos, cinquenta e
trés assistentes operacionais, quatro técnicos superiores e cento e setenta e sete
professores. Relativamente a prestagao de servigos de apoio com a comunidade oferece
formacdo de Pessoal Docente e Nao Docente (em colaboracdo com o Centro de
Formacao de Associacdo de Escolas da Beira Interior); formacdo do Pessoal Nao
Docente através da colaboracdo no projeto “Semente — Formar para Cuidar e Incluir”,
promovido pela Pais em Rede em colaboracdo com a CMF e os 2 agrupamentos do
Fundao; participagao no Conselho Local A¢ao Social (CLAS); colaboragao com o Centro
de Saide do Fundao; colaboracao do CHUCB; participacao no Nucleo Local de Insercao
(NLI); colaboracao com a Comissao de Protecdo de Criancas e Jovens do Fundao
(CPCJ); Universidade da Beira Interior, nomeadamente através dos Nucleos de estagio,

e desenvolvimento de projetos.

A escola mostra-se muito ativa em relacio a participacdo em projetos de
desenvolvimento/ experiéncias pedagogicas e atividades extracurriculares. Isso deve-
se ao fato de acolher estagios nas disciplinas de Portugués, Espanhol e Educacao Fisica,
oferecer apoio a aprendizagem, um gabinete de saude, educacao inclusiva, gabinete de
seguranca, projeto de inovacao INOVA9. Além disso, a escola participa em projetos
integrados no conselho de projetos e clubes como o Desporto Escola, Engenheiras por

um dia, Mentes empreendedoras, Parlamento dos jovens, Plano Nacional de Artes,
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Plano Nacional de Cinema, Projeto Cervantes 06, Projeto D de Dislexia, Projeto Sou
como Sou — Autoestima em meio escolar etc. A escola abrange uma variedade de
clubes: Agora pensa!, Ambiente e Vida, Ciéncia Viva; Robética, grupo de teatro
"Histérico". A escola também possui elementos de divulgacdo/comunicacao, tais como:
Pagina web, Jornal "Olho Vivo" (em papel e “online”), Dias de Escola (programa de
radio semanal na RCB), Redes sociais (Facebook; Instagram; Twitter), Plataforma e-
learning Moodle, Email institucional, Plataformas de apoio a gestao e organizacao (ex.
INOVAR), Jornal do Fundao e Blog da Biblioteca.

No que se refere a oferta educativa, esta escola disponibiliza uma ampla variedade de
cursos. Além do 3° ciclo do ensino béasico, no ensino secundéario, os alunos tém a opg¢ao
de escolher entre os Cursos Cientifico Humanisticos (Ciéncias e tecnologias, Ciéncias
Socioeconémicas, Artes Visuais e Linguas e Humanidades.), ou Cursos de Dupla
Certificacio que englobam Cursos de Educacdo e Formacdo ( Operador/a de
Informatica, Certificacao — 3° Ciclo do EB — 9° ano, Qualificacao profissional de nivel 2
da EU) e Cursos Profissionais do Ensino Secundario ( Técnico/a de Auxiliar de Saude,
Servigos Juridicos, Apoio Psicossocial, Analise Laboratorial, Mediador Intercultural,
Design de Comunicacao Grafica, Eletronica, Automacao e Computadores, Gestao e
Programacao de Sistemas Informéticos, Programador de Informatica e Informatica —

Sistemas)?9.

No inicio de cada ano letivo, os professores reinem-se por departamento para criar um
plano anual de atividades, visando promover a interdisciplinaridade e combater a
evasao escolar, com o objetivo de alcangar o sucesso dos alunos. A escola é acolhedora,
possui as condicoes necessarias para acompanhar o avanco tecnologico. Todas as salas
de aula tém as principais condic¢bes, como cadeiras e mesas em quantidade adequada,
computador, quadro interativo (em quase todas as salas), projetor de video e internet.
Além das salas de aula, ha outros espacos disponiveis, como uma biblioteca com uma
ampla variedade de livros e computadores. Também h4 uma reprografia, um refeitorio,
uma sala de convivio, uma associacao de estudantes e gabinetes de apoio, além de um
campo de jogos e um pavilhao desportivo. Os demais espacos fisicos sao destinados aos
professores, como a sala dos professores, o bar dos professores, uma sala de
computadores, uma sala para diretores de turma, uma reprografia para os professores e
os gabinetes dos respetivos departamentos. O gabinete do Departamento de Linguas

funcionou como gabinete de estagio, onde ocorreram as reunioes de estagio.

% Todas estas informacdes foram obtidas a partir da pagina do Agrupamento de Escolas do Fundio,
disponivel em: https://www.esfundao.pt/agrupamento/ , consultado a 21 de setembro de 2023.
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4.3 Breve caracterizacao das turmas

O estagio profissionalizante ocorreu na escola mencionada anteriormente e foi um
estdgio que abrangeu duas disciplinas, Portugués e Espanhol. As aulas foram
ministradas tanto no Ensino Basico como no Ensino Secundario. Vou descrever as
turmas que acompanhei durante a pratica pedagogica, a fim de contextualizar o

trabalho desenvolvido ao longo do ano letivo.

No que diz respeito a disciplina de Portugués, no inicio do ano letivo, em acordo com as
minhas colegas de estagio e com a nossa Orientadora Maria de Jesus Lopes, decidimos
que iriamos todas lecionar as turmas atribuidas a Professora Orientadora. Desta forma,

ministrei algumas aulas no 10° ano e outras no 9®ano.

A turma do 10°CT2 é constituida por 20 alunos do curso cientifico-humanistico de
Ciéncias e Tecnologias. Foi evidente desde o primeiro dia que esta turma era bastante
trabalhadora e que os alunos tinham imensas capacidades. Em relacio ao
comportamento em sala de aula nunca existiu uma situagao grave e todo o ambiente

era bastante saudavel.

A turma do 10°Ct3 é constituida por 21 alunos do curso cientifico-humanistico de
Ciéncias e Tecnologias. Tal como a turma do 10°CT2 esta turma trabalhou muito bem
ao longo do ano, eram empenhados e apesar de nao ser tao participativos como na
outra turma, sinto que ao longo do ano essa situacdo foi melhorando. O

comportamento sempre foi positivo e ndo existiu nenhuma situacdo preocupante.

Outra das turmas que leciondmos a disciplina de Portugués foi no 9° ano na turma
INOVAg. Esta turma faz parte de um plano de inovacao curricular que tem como
objetivo oferecer uma resposta educativa a um grupo de alunos que tém enfrentado
dificuldades em se adaptar a estrutura de ensino/aprendizagem do sistema comum
oferecido a maioria dos estudantes. Propde solucées inovadoras que visam
prevenir/eliminar o abandono e o insucesso escolar. Esta turma é constituida por nove
alunos, onde existem casos especiais, visto que ha alunos com necessidades educativas
que precisaram de medidas universais e seletivas e dois alunos com problemas
auditivos. Apesar desta turma ser um desafio devido as necessidades educativas e ao
comportamento foi sem divida uma 6tima experiéncia observar a evolucao que todos

tiveram ao longo do ano.

Além de lecionar portugués, também fiz estagio na disciplina de espanhol, sob a

orientacdo da Professora Orientadora Ana Gabriela Baptista. Nesse caso, fui designado
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para duas turmas, uma do 8° ano e outra do 11° ano do curso profissional ambas no

nivel A1 de iniciacao.

A turma D do 8° ano é constituida por 19 alunos, dos quais seis tinham necessidades
educativas e necessitavam de certas adaptacoes nas avaliacoes. Nesta turma os alunos
trabalhavam pouco no inicio do ano letivo, mas com o passar do tempo comecaram a
criar métodos de trabalho e melhoraram. O comportamento nem sempre era positivo,

pois existiam alunos muito conversadores, porém nao existiu nenhuma situacao grave.

Quanto ao 11°GPI/EAC/TAS é constituido por 16 alunos de trés cursos profissionais do
Ensino Secundario (Técnico Auxiliar de Satde, Técnico de Gestao e Programacao de
Sistemas Informaticos e Técnico de Eletronica, Automacdo e Computadores). Esta
turma era sem dtvida um desafio em termos de trabalho, pois eram alunos muito
desinteressados que precisavam de bastante motivacdo. Ao longo do ano fomos
percebendo que estratégia funcionavam melhor com a turma e sinto que conseguimos
trabalhar bastante bem com eles. A nivel de comportamento era complicado, pois eram
muito faladores e tinham dificuldade em estar atentos, porém foram melhorando ao
longo do ano. Nesta turma existam alguns alunos com dificuldades educativas

nomeadamente défice de atencao.

4.4 Estagio de Portugués

No inicio do ano letivo, numa das primeiras reunides que tivemos com a professora
orientadora, ficamos desde logo a saber as turmas que iriamos acompanhar ao longo do
ano, sendo elas 0 10° CT2; o 10° CT3; e, por fim, o INOVA9. Decidiu-se também as
datas das aulas assistidas, do primeiro periodo, bem como os contetdos a lecionar e,
ainda, ficou acordado que se daria a mesmas aulas a duas turmas distintas, para termos
a possibilidade de trabalhar com alunos diferentes. Como foi habitual, no inicio do 2° e
3° periodo havia sempre uma reunido para se discutir as datas das aulas, os contetidos

programaticos que iriam ser lecionados e as atividades propostas para esse periodo.

Desta forma, lecionei nove aulas no total, duas no primeiro periodo, seis no segundo
periodo e uma no terceiro periodo. Estas aulas foram distribuidas pelas trés turmas de
portugués que referi anteriormente e as datas e os contetidos eram decididos no inicio

de cada periodo o que ajudava na organizacao do trabalho e do tempo.

38



Nos topicos seguintes, vou comecar por detalhar os contetidos programaticos
abordados em cada aula observada, mencionando as estratégias utilizadas e a forma

como foram implementadas.

4.4.1 Aulas observadas

As planificagOes presentes no anexo I referem-se as aulas assistidas. Entendemos que

em todas elas, as componentes relativas as praticas de escrita sdo transversais.
Aulas assistidas — turmas 10CT2 e 10CT3:

12 aula assistida: Unidade 2: Fernao Lopes, Cronica de D. Joao I - Capitulo 11: Do
alvorocgo que foi na cidade cuidando que matavom o Meestre, e como alé foi Alvoro

Paaez e muitas gentes com ele.

22 aula assistida: Unidade 2: Fernao Lopes, Cronica de D. Joao I - Capitulo 11: Do
alvorocgo que foi na cidade cuidando que matavom o Meestre, e como alé foi Alvoro

Paaez e muitas gentes com ele.

32 aula assistida: Unidade 3 — Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira: Desencanto com o
casamento (Quadro 7) e Viuvez de Inés Pereira (Quadro 8) — Que casamento e que

tormento!

42 aula assistida: Unidade 3 — Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira: Desencanto com o
casamento (Quadro 7) e Viuvez de Inés Pereira (Quadro 8) — Que casamento e que

tormento!

52 aula assistida: Unidade 4 — Luis de Camoes, Rimas: Um mover d “olhos, brando e

piadoso / Aquela cativa

62 aula assistida: Unidade 4 — Luis de Camoes, Rimas: Um mover d “olhos, brando e

piadoso |/ Aquela cativa

72 aula assistida: Unidade 5 — Luis de Camoées, Os Lusiadas: As reflexdes do poeta

(As armas e as letras) — Numa mao a pena noutra a lanca.
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Aulas assistidas — turma INOVAg9:

12 aula assistida: Unidade 3- Teatro de Gil Vicente, Auto da Barca do Inferno —
Cena VI “O Frade”.

22 aula assistida: Unidade 3- Teatro de Gil Vicente, Auto da Barca do Inferno —
Cena VII “A Alcoviteira Brisida Vaz”.

Planifiquei as aulas de acordo com o tempo disponivel, recorrendo sempre ao programa
de portugués do Ensino Secundéario e Basico (10°/9° anos), aos recursos disponiveis na
aula digital, aos contetudos lecionados por professores no programa #EstudoEmCasa
da RTP, a outros manuais do mesmo nivel de ensino e, também, ao manual adotado

pela escola.

Para planificar as aulas utilizei um documento facultado pela orientadora (em anexo)
composto por duas partes: plano de aula e fundamentacao. Na parte do plano de aula
era necessario especificar quais seriam os objetivos da aula, os contetidos
programaticos, as competéncias focalizadas e por fim, no desenvolvimento da aula,
referir as estratégias e recursos que iria utilizar nos diferentes momentos da aula. A
fundamentacdo é a parte onde era necessario explicar mais detalhadamente as
atividades que iriam ser realizadas na aula e assim fazer uma reflexdo sobre as
diferentes estratégias e metodologias que pretendia utilizar na sala de aula, justificando

sempre a abordagem que iria fazer aos contetidos programaticos.

Como os contetidos do Programa de Portugués do Ensino Secundéario e Bésico estdo
profundamente articulados com as Metas Curriculares, planifiquei os objetivos dos
planos de aula de acordo com as referidas metas. Com este método de planificar os
objetivos, pretendia melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos em
questao, conjugando alguns dos dominios: Oralidade, levando os alunos a participar de
forma correta na aula; Leitura, levando os alunos a praticar sempre que possivel;
Escrita, praticada na realizacao de varios exercicios; Comunicacao, de forma a nao s6
criar um ambiente de expressao seguro na sala, mas também para existir uma
proximidade entre todos; Formacdo para a cidadania, numa tentativa de sempre

desenvolver o espirito critico e a apresentacao e defesa de opinides.
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4.4.2 Estratégias utilizadas nas Aulas Observadas

No que toca a estratégias utilizadas, tentamos sempre arranjar formas de cativar o
interesse dos alunos, para que estes consigam estar mais atentos nas aulas e ter mais
interesse pelas mesmas, no entanto, isso nem sempre é possivel. As estratégias e os
recursos que sao utilizados dependem muito do ano de escolaridade, da turma e do
conteido que ira ser lecionado, pois algumas estratégias resultam numa aula, mas
depois ndo resultam na seguinte. E necessério perceber antes estes fatores e depois

escolher bem as estratégias.

Na minha primeira aula, optei por fazer uma arvore genealégica no quadro e utilizar
apenas os recursos do manual, pois como era o inicio de uma unidade e a
contextualizacdo histérico-literaria era importante para os alunos entenderem a obra
que iam estudar e o autor que a escreveu, optei por mostrar um excerto de um
documentario e um excerto de um programa. Desta forma, sinto que o facto de ter
iniciado a aula com um esquema desenhado por mim no quadro melhorou logo a
comunicacao com a turma para o resto da aula e os videos que visualizaram foram uma
grande ajuda para eles entenderam a parte histérica da unidade. Em relacdo a analise
do texto, os alunos ouviram um audio, pois na minha opiniao resulta melhor quando o

texto é mais extenso e contém uma linguagem mais complicada de ler.

Na minha aula seguinte continuei a utilizar a estratégia inicial da comunicagdo ao
introduzir a aula com um breve didlogo acerca do titulo do texto. Depois ouviram o
audio referente ao texto que iriam estudar e para realizar a minha ponte entre a
unidade a tematica que eu queria abordar mostrei um video atual sobre violéncia
doméstica. Desta forma a segunda parte da aula ja foi em volta do didlogo e da
realizacao de uma ficha de trabalho adaptada por mim. O objetivo era que os alunos
realizassem uma sintese e um resumo de um texto que distribui acerca da violéncia
doméstica, mas para isso acontecer foi necessaria uma revisao acerca das diferencas
entre estes dois géneros textuais que foi feita a partir de um PowerPoint realizado por
mim. Apos a explicacdo, dividi a turma em 4 grupos onde dois realizaram sinteses e os
outros dois resumos. Desta forma, a segunda parte da aula foi focada nestes dois

géneros textuais especificos.

Na terceira aula utilizei uma estratégia inicial diferente, mas que serviu como um ponto
de partida nd3o s6 comunicativo, mas também explicativo da tematica que iriamos
abordar. Projetei um quadro que demonstrava iniimeras caracteristicas necessarias
para entender o assunto que iriamos abordar na aula. Seguidamente os alunos

realizaram a 12 leitura do poema e depois numa 22 fomos interpretando e analisando
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ao mesmo tempo. Esta estratégia resultou muito bem, pois na segunda parte da aula
foram os alunos que em grupos de 4 realizaram a anélise e interpretacao de um outro
poema sozinhos. No fim, ao ouvirmos 4 analise diferentes fizemos comparacoes e
juntdmos uma anélise final correta. Para terminar a aula mostrei um PowerPoint,

realizado por mim, de forma a sintetizar a matéria lecionada na aula.

A minha tltima aula, ao contrério das outras, foi apenas lecionada a uma turma do 10°
ano. Como esta aula era muito focada na interpretacao do texto e o texto era bastante
extenso resolvi fazer uma aula simples para nao confundir e cansar os alunos. Como
ponto de partida utilizei uma imagem de um mapa para fazer uma contextualizacao e
relembrar os alunos de um episédio que ja tinham dado no ano anterior. Apés perceber
que todos tinham entendido em que ponto estdvamos, mostrei outra imagem sobre um
assunto atual para fazer uma ponte e tentar que os alunos entendessem sozinhos o
tema do texto que iamos estudar. Como o texto era extenso e complicado os alunos
ouviram um audio do texto e pedi a cada fila para estar atento a x estancia e a x
assunto. Esta estratégia nao correu mal, mas nao correu como eu esperava pois
existiram algumas filas que nao conseguiram explicar certos assuntos, mas depois
acabei por pedir a opinido de varios alunos e mudei o rumo da minha estratégia. Por
fim, fiz uma sintese das estancias a partir de um PowerPoint realizado por mim, pois
acho que esta estratégia resulta sempre muito bem e os alunos apontam os pontos

principais.

Em relacao as minhas aulas com a turma do INOVA utilizei sempre estratégias simples,
pois é uma turma com dificuldades onde nao se pode complicar muito. Como ponto de
partida usei o didlogo numa aula e um quadro na outra, pois ambas serviram para os
alunos entenderem o significado do titulo do texto que eram nomes das personagens da
obra. O dialogo funciona sempre bem com esta turma pois eles ficam mais atentos as
opinides dos outros e sentem necessidade de entender e dizer algo correto para
contribuirem. Seguidamente para o entendimento do texto os alunos viram um video
que retrata muito bem a histéria e que capta a atencao deles e para terminar e sintetizar
mostrei um PowerPoint, realizado por mim. Estas duas aulas foram bastante parecidas
a unica diferenca foi que na segunda aula os alunos realizaram uma ficha de trabalho,

em grupos de 3, o que também resultou muito bem.

As minhas aulas foram sempre dadas a dobrar, pois tinhamos duas turmas do 10° ano e
como é obvio estas estratégias por vezes resultaram melhor com uma turma do que
com outra e isso € algo que eu aprendi e entao sinto que ao longo do ano, apesar de

utilizar as mesmas estratégias em ambas as turmas, a forma como eu as utilizava era
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diferente. Ao conhecer os alunos melhor também percebi que preciso de ser flexivel na

forma como leciono a aula,

Todas a estratégias que utilizei ao longo do ano letivo, ajudaram-me a perceber o que
funciona melhor comigo e com os alunos, mas também percebi que por mais que a aula
esteja muito bem planeada a qualquer momento pode ser necessario mudar de

estratégia e temos de estar sempre prontos.

4.4.3 Execucao e reflexao sobre as Aulas Observadas

Como ja referi anteriormente, ao longo do ano letivo, acompanhei varias turmas do
secundario e uma do basico sendo elas 0 10° CT3; 0 10° CT2 e o INOVA9. No inicio do
cada periodo letivo foram marcadas as datas das aulas assistidas, bem como os
contetidos a lecionar. Foram preparadas nove aulas, dais quais sete foram lecionadas

no 10° ano e duas no 9° ano.

Turmas do 10°CT2 e 10°CT3:

A primeira e segunda aula assistida:

Nesta aula introduzi o estudo da "Crénica de D. Jodo I” de Fernao Lopes e como era
uma unidade nova optei por me focar bastante na contextualizacdo historica, pois tinha
receio que os alunos ficassem perdidos. Realizei um esquema pratico no quadro e tentei
explicar a crise dinéstica de 1383—1385 da forma mais interessante possivel. A seguir
para introduzir o autor Fernao Lopes e alguns aspetos da Croénica utilizei dois videos da
escola virtual e pedi aos alunos para realizarem os exercicios do manual referentes a
esses videos. Penso que foi uma boa opc¢ao, pois desta forma os alunos interiorizam os

factos de uma maneira mais pratica.

Antes de iniciar a analise da cronica, expliquei alguns dos estilos do Fernao Lopes
como: O coloquialismo, sensorialismo, visualismo, personagens individuais e coletivas.
Devido ao tempo senti que a minha explicacdo nao foi tao clara como desejava. Na
segunda parte da aula, para ser mais facil de entender o texto, optei por utilizar o audio
do capitulo 11 da cronica enquanto os alunos acompanhavam no manual. Dividi o texto
em 6 partes, logo fui parando a dudio para explicar a acdo, as personagens, 0 espaco €

os estilos presentes. Apds esta analise realizamos em conjunto alguns exercicios do
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manual. Na minha opinido a aula correu bem, penso que consegui transmitir a esséncia
da obra e as partes mais importantes, porém nao geri muito bem o meu tempo, o que
fez com que houvesse algumas falhas em certas explicacées do estilo e da analise do

texto.

Na turma do 10°CT3, apesar de o contetido ser o mesmo, a aula diferiu, pois, os alunos
nao sao iguais e tentei melhorar os aspetos negativos que a orientadora e as minhas
colegas apontaram (gestao do tempo, ter atencdo na maneira como escrevo informacao
no quadro, procurar nao repetir muito a mesma coisa). Nesta aula senti-me mais
nervosa, portanto penso que o inicio nao correu tdo bem, mas passado uns minutos
consegui relaxar e focar-me. Na primeira parte da aula geri melhor o meu tempo e
ganhei alguns minutos para a segunda parte que se baseava na analise do texto. Nessa
segunda parte senti que analisei muito melhor o texto, pois optei por analisar mais
aprofundadamente apenas uma parte e assim consegui falar melhor das personagens e

do estilo.

Penso que no geral correu bem e que melhorei alguns aspetos da aula anterior, porém
nao ainda a 100% e cometi alguns erros que nao cometi na aula anterior como o facto

de nao ter prestado atencao a todos os alunos da sala.

De uma forma geral acho que a minha prestacao foi boa, tive uma boa preparacao,

gostei muito de dar as aulas e penso que organizei bem o meu trabalho

A terceira e quarta aula assistida:

Nesta aula continuei o estudo da obra Farsa de Inés Pereira e entao introduzi a cena
que casamento e que tormento! Também abordei o tema da violéncia doméstica, pois
estava conectado com a cena da obra e entdo aproveitei para explicar as caracteristicas
dos géneros textuais: sintese e resumo. Desta forma consegui que os alunos redigissem
duas sinteses e dois resumos, sobre um texto que aborda a violéncia no namoro, que
irdo ser muito importantes para o meu relatério final da Universidade. Confesso que
esta aula nao correu como eu desejava, pois existiram algumas falhas com que eu nao
estava a espera. Achei que foi uma boa aula e que consegui fazer aquilo que me propus
fazer de uma forma correta, porém estava nervosa e um pouco desanimada, o que fez
com que me deixasse afetar e acabei por me desleixar na forma como me expressei. No
entanto, nao deixei que isso me afetasse e tentei observar as partes boas da minha aula
e ouvi com atencio os conselhos que a orientadora Maria Jesus me deu quando

refletimos sobre a minha aula.
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Na turma do 10°CT2, voltei a dar a mesma aula do dia anterior, mas desta vez a turma
do 10CT2 e a professora da UBI, Graga Sardinha, esteve presente para me avaliar.
Estava com algum receio de nao conseguir melhorar aquilo que me havia acontecido no
dia anterior e sentia-me um pouco nervosa por isso, mas acabei por me acalmar e nao
pensar muito nessa situacao e tentar ser aquilo que sou. Realmente penso que consegui
melhorar, pois eu propria sentia-me muito mais livre e descontraida, obviamente que
existiram algumas coisas onde fui um bocadinho apressada, pois era importante nesta
aula conseguir ter tempo para a atividade final, no entanto, a maneira de gerir o meu

tempo é algo em que tenho de trabalhar.

A quinta e sexta aula assistida:

Nestas aulas introduzi a tematica da representacao da amada, nas rimas de Camoes, a
partir da andlise dos poemas: Um mover d  olhos, brando e piadoso/ Aquela cativa e

introduzi o complemento do nome.

Confesso que estava com algum receio de dar esta matéria porque nunca foi uma
tematica que me chamou muito a aten¢ao, mas depois de analisar as rimas com outra
perspetiva acabei por ganhar mais interesse. Relativamente ao complemento do nome
foi sem duvida uma surpresa, pois tinha receio de ndo conseguir explicar, mas acabei

por conseguir e os alunos em ambas as turmas perceberam muito bem e muito rapido.

Na minha opiniao as minhas aulas correram bem, pois senti que existiu aprendizagem e
que os alunos gostaram da forma como a aula decorre. Nestas aulas optei por utilizar
um quadro de Botticelli, Retrato de uma jovem para introduzir a representacdo da
amada e o primeiro poema e na segunda parte pedi aos alunos para eles proprios
realizarem a analise do segundo poema e assim pude observar a capacidade que eles
possuem para analisar um poema sozinhos. Por fim, como ja referi, introduzi o
complemento do nome a partir de um exercicio do manual relacionado com a temaética
e a seguir escrevi algumas frases no quadro para treinar com os alunos e certificar-me

de que eles entenderam.

A sétima aula assistida — Turma 10° CT3:

Comecei a aula com uma breve contextualizacao do canto V da obra “Os Lusiadas”, pois

sabia que os alunos ja ndo se lembravam muito bem e era necessario saberem algumas
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coisas para entender a reflexdo que iriamos analisar. A seguir, optei por utilizar o
método da professora, que referi anteriormente e projetei uma foto sobre uma
manifestacdo atual para os alunos tentarem perceber qual seria o tema do texto que
iamos estudar. Resultou muito bem e os alunos rapidamente me disseram o que se
passava na imagem e qual seria o tema da reflexdo. Desta forma, passimos para a
anélise do texto “Numa mao a pena noutra a lanca” e para ser mais facil e rapido os
alunos ouviram o 4udio e acompanharam pelos manuais. Anteriormente pedi a cada
fila para se focar em certas estancias e para ajudar referi os temas de cada uma. Apoés a
audicdo comecamos a analisar cada estancia e o método das filas nao aconteceu da
maneira como eu tinha planeado, pois havia varios alunos de outras filas a dar
respostas, o que também foi bom, pois eu disse que todos deviam participar. Confesso
que esta parte da analise foi mais complicada e tive algumas dificuldades com este
texto, mas penso que consegui com que eles interpretassem bem. Por fim os alunos
comecaram a realizar algumas perguntas do manual, mas como a aula acabou pedi para

terminarem em casa.

Na minha opinido, a minha aula correu bem, estava calma, confiante e tentei
transmitir o maximo de conhecimento que tinha sobre aquela tematica. Claro que
existiram alguns aspetos menos bons que precisam de ser trabalhados, mas penso que
com esforgo e experiéncia vou conseguir. No geral fiquei contente e acho que fiz um

bom trabalho nas aulas todas que dei e sinto que progredi.

Turma INOVAQ:

A primeira aula assistida:

Nesta aula dei continuidade a obra Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente ao
introduzir uma personagem nova “O Frade” e analisei com os alunos as caracteristicas
do texto e da personagem. Fiz uma breve contextualizacao histérica da personagem —
“O Frade”, para os alunos entenderam melhor a situacdo em que se encontra a
personagem. De seguida ouviram um 4udio do texto dramatico de forma a
conseguirem. acompanhar pelo manual e para perceberem como ¢é feita a leitura deste
tipo de texto, pois é composto por uma linguagem complicada. Apdés a audicao e
interpretacdo do texto revemos em conjunto as caracteristicas encontradas na cena e
justificAmos com transcricoes do texto. Por fim, de forma sintetizar o contetdo

lecionado na aula revemos as caracteristicas da cena, com o auxilio de um PowerPoint.

Confesso que estava nervosa, pois foi a primeira vez que dei aula a estes alunos, mas

acabei por descontrair e gostar imenso de dar a aula. Senti que fiz um bom trabalho e
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que consegui cumprir os meus objetivos, mas senti-me um pouco insegura e perdida no

final devido ao comportamento de alguns alunos.

A segunda aula assistida:

Nesta aula a professora da UBI, Graca Sardinha, esteve presente para me avaliar.
Introduzi uma nova personagem e comecei por fazer uma breve explicacao do
significado de “Alcoviteira” a partir de um quadro “A alcoviteira” de Dirk van Baburen.
Esta explicacdo serviu para os alunos entenderam melhor a personagem “Brisida Vaz”
Como na aula anterior, os alunos viram o video, pois é um texto dificil de entender e de
seguida analisaimos as caracteristicas da personagem com o auxilio de um PowerPoint
realizado por mim. De forma sintetizar o conteiido lecionado na aula os alunos

organizaram-se em grupos de 3 para a realizacao de uma ficha sobre a cena.

Obviamente que por 14 estar a professora da UBI senti-me ainda mais nervosa, mas
quando comecei a aula abstrai-me e acabei por concentrar-me apenas na turma e no
contetdo que precisava de ensinar. A verdade é que foi das aulas que gostei mais de
lecionar, pois diverti-me imenso, senti que os alunos gostaram e que realmente

entendiam o que eu lhes transmitia.

4.5 Estagio Pedagégico de Espanhol

No comeco do ano letivo, durante uma das primeiras reunidoes com a professora
orientadora, fomos informados sobre as turmas que acompanhariamos ao longo do
ano, que eram o 8°D e 0 11°GPI/EAC/TAS. Também foram definidas as datas das aulas
que seriam assistidas durante o primeiro periodo, assim como os contetidos a serem
ensinados. Como de costume, no inicio do segundo e terceiro periodos, ocorreram
reunides para discutir as datas das aulas, os conteudos programaticos a serem

lecionados e as atividades propostas para esses periodos.

Ao longo do periodo letivo, ministrei um total de sete aulas, sendo trés no primeiro
periodo, trés no segundo periodo e uma no terceiro periodo. Essas aulas foram

distribuidas entre as duas turmas de espanhol mencionadas anteriormente, e as datas e
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contetdos eram definidos no inicio de cada periodo, o que facilitava a organizacao do
trabalho e do tempo. Nos préximos topicos, vou detalhar os contetidos programaéticos
abordados em cada aula observada, destacando as estratégias utilizadas e a forma como

foram aplicadas.

4.6 Atividades extracurriculares

A nossa participacao nas atividades da comunidade escolar foi altamente proveitosa,
pois permitiu-nos envolver com os alunos e com os demais membros da comunidade
escolar, além de nos apresentar outras realidades que contribuem para o
enriquecimento cultural e social dos alunos. Desta forma, ao longo do ano letivo,

diversas atividades foram realizadas, nas quais os alunos participaram com entusiasmo.

4.6.1 Atividades extracurriculares no ambito de portugués

Atividade do Dia Europeu das linguas

Para a realizacdo desta atividade cada docente das diferentes linguas lecionadas na
escola, levou 5 ou mais cartdes das respetivas cores das bandeiras, de forma que os
alunos escrevessem uma frase acerca da importancia da lingua no mundo e depois
foram expostos no PBX. O objetivo desta atividade foi desenvolver competéncias no
dominio da expressao escrita e interesse pelo tema da importéancia das linguas. (Anexo
10

Centenario José de Saramago

Foi feita uma exposicao composta por trabalhos realizados por alunos de varias turmas,
com a colaboracao dos professores da disciplina do portugués. Nesta exposicao,
podemos observar cartées que contém frases retiradas de obras do autor e varias capas
das mesmas. De forma a comemorar este dia, também foram expostos alguns trabalhos
na escola Joao Franco, bem como a figura em miniatura em 3D de José Saramago pelo

agrupamento, sala dos professores e diversas areas da escola. (Anexo III)

Dia Nacional da Lingua Gestual

Foi organizada uma “Sessdo de sensibilizacio” a lingua gestual realizada por Angela
Valério Calado, formada em lingua Gestual Portuguesa na Escola Superior de Educacao
de Coimbra. (Anexo IV)
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Tertalia “Uma maquina de viajar no tempo chamada Fernao Lopes”

Tertulia realizada pelo professor da Universidade da Beira Interior, Gabriel Magalhaes,
que dinamizou uma atividade muito divertida com os alunos, onde tinham de tentar
adivinhar momentos importantes da nossa histéria para se sentarem em cadeiras e

formar uma viagem. (Anexo V)

Centenario de Eugénio de Andrade

No ambito da comemoracdo dos cem anos deste autor, o ntcleo de estagio do
Departamento de Linguas e os docentes de Portugués organizaram uma exposi¢ao com
poemas e versos de Eugénio, com destaque para a poesia visual com Mulheres de preto,
A uma cerejeira em flor, As palavras, Faz uma chave, mesmo pequena e outros poemas.
Também foi realizado um livro, intitulado de Um olhar sobre a poesia de Eugénio, que
reuniu diversos poemas selecionados pelos alunos, ilustrados com fotografias da
autoria dos mesmos. Para além destas iniciativas, também nos dias 25 e 26 de janeiro,
no Auditéorio da BECRE, criou-se um espaco Poesia Zen. Esta atividade consistiu em
estimular os sentidos, a todos os participantes, num ambiente relaxante, através da

poesia de Eugénio de Andrade. (Anexo VI)

Visita de estudo a Viseu

Tivemos a oportunidade de ir a uma visita de estudo a Viseu com os alunos do 10° ano
das turmas CT2 e CT3. Pela manha, tivemos a oportunidade de assistir a uma
representacao teatral da obra "Farsa de Inés Pereira" na paroquia de Sao José. A peca
foi excelente, apresentando um forte elemento comico que manteve a atencdo e o
interesse do publico durante todo o tempo. Apds a peca, fizemos uma pausa para
almocar no centro comercial e, em seguida, dirigimo-nos ao centro de Viseu para visitar
0 Museu Grao Vasco. Durante a visita, fomos divididos em dois grupos, sendo que a
professora Maria Jesus e a estagiaria Lara Gomes acompanharam um grupo, enquanto
eu e a estagiaria Mariana Moreno ficamos responséaveis pelo outro grupo. O museu foi
extremamente interessante, abrigando pecas extraordinarias, com destaque para os 24
tesouros nacionais. Por fim, enquanto aguarddvamos os demais grupos concluirem a
visita, aproveitamos para dar um passeio e visitar a belissima Catedral de Viseu. Fiquei
muito satisfeita com essa visita e acredito que tenha sido extremamente enriquecedora

para os alunos. )

Dia dos Namorados
No Dia dos Namorados foi realizada uma exposicao na entrada da escola secundaria do
fundao constituida por diversos cadeados realizados pelos varios alunos da escola.

Também foram expostas cartas realizadas pelos alunos do INOVA9. (Anexo VII)
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Semana aberta — “Palavras em movimento”

No dltimo dia da semana aberta realizAmos uma atividade “palavras em movimento”
em conjunto com a disciplina de matematica e de educacado fisica. Esta atividade
constitui-se em 10 estacoes (3 de portugués, 3 de matematica, 3 de educacao fisica e 1
final sobre a atividade toda). Cada atividade representava uma estacdo de comboio
desde o fundao até Castelo Branco. As 3 atividades de portugués estavam distribuidas
por cada professora estagiaria. A 12 estava dividida em 3 jogos (soletrar, mimica e
palavra tabu). A 22 tinha como objetivo completar 5 provérbios e a 32 era para os

alunos ordenaram um texto de forma logica. (Anexo VIII)

Dia Mundial da Lingua Portuguesa — “Concurso Soletrar”

O ntucleo de estagio organizou o concurso “Soletrar” para celebrar o Dia Mundial da
Lingua Portuguesa. Participaram 6 duplas de alunos, 5 do 9° ano e 1 do 7° ano. Cada
dupla teve oportunidade de tentar soletrar 10 palavras corretamente no menor tempo

possivel e os vencedores acabaram por ser duas alunas do 9° ano. (Anexo IX)

4.6.2 Atividades extracurriculares no ambito de Espanhol

Atividade “ Dia de la Hispanidad”

Para a atividade do “Dia de la Hispanidad” organizdmos uma exposicao na entrada da
escola com varios elementos que remetiam aos diferentes lugares de Espanha e a lingua
espanhola como bandeiras, mapas, livros, etc. Assim celebramos este dia que pretende
unir os espanhdis apesar da diversidade de culturas dentro do pais. A importancia que
este dia tem para a humanidade € a aceitacdo mutua entre culturas e o respeito dos seus

costumes e tradi¢oes. (Anexo X)

Atividade “Dia de Muertos”

Elaboramos uma a exposicao dedicada a este dia, uma tradicdo mexicana de origem
indigena, distinguida pela Unesco como Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade.
Nos dias 28 de outubro a 3 de novembro, esta festividade tem como propésito celebrar
a vida e honrar os que nos sao mais proximos. Foram expostos os costumes num "altar
de muertos" decorado com flores e objetos simbdlicos como "calaveritas de azucar",
"pan de muerto", papel picado, velas, retrato da personagem da av6 do filme da pixar
“Coco” homenageado e a figura iconica da lenda popular "La Catrina", bem como as

"calaveras" coloridas realizados pelos alunos de espanhol. (Anexo XI)
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Visita de estudo a Salamanca

Nesta visita realizou-se um intercambio escolar entre o Agrupamento de Escolas do
Fundao e o Instituto Lucia de Medrano, em Salamanca. Os alunos puderam aproveitar
para aprender mais sobre a cultura do pais vizinho e treinar o castelhano como lingua
estrangeira. Na parte da manha, um grupo de alunos apresentou varios trabalhos aos
colegas de Salamanca e assistiu as partilhas que estes também fizeram. No periodo da
tarde, outro grupo de alunos, incluido eu, realizdimos uma visita ao Museu de Arte
Contemporanea, DA2 Domus Artium 2002, que se revelou fantastico e um grande
momento de apreciacao e de aprendizagem sobre arte contemporanea. O resto do dia
foi dedicado para a visita a incrivel cidade e ao treino das competéncias linguisticas.
(Anexo XII)

Atividade “Postales de Navidad”

Na altura do Natal organizamos uma pequena exposicao, na entrada da escola, repleta
de postais de Natal em espanhol. Todos os postais serviram para montar uma arvore de
Natal, montamos um presépio, penduramos varias estrelas que continham desejos que
os alunos escreveram e decoramos o placar com papel dourado um titulo alusivo feito

de letras realizadas pelo nucleo. (Anexo XIII)

Atividade Dia dos Namorados

Foi realizada uma exposi¢ao na entrada da escola secundaria do fundao constituida por
diversos cadeados realizados pelos varios alunos da escola. Também foram expostas
cartas realizadas pelos alunos, mensagens em pequenas tiras de cartdo, leques e

coracgdes decorados pelos alunos do 8°D. (Anexo XIV)

Atividade “Palabras a tu Ritmo”

Através do projeto Palabras a tu Ritmo, dinamizamos um jogo ladico, na plataforma
"Kahoot", para a comunidade escolar. O jogo é direcionado principalmente ao 2° e 3°
ciclos, com o objetivo de promover a importancia da lingua espanhola e de demonstrar
a dimensao que esta tem a nivel mundial. Fomos a varias turmas do 6° ano dialogar um
bocadinho sobre a disciplina de espanhol e distribuimos panfletos com vérias
informacodes e curiosidades. No atrio da Escola Joao Franco foram expostos diversos
cartazes sobre a relevancia daquela lingua, tal como marcadores e uma montagem das
derivadas visitas de estudo a diferentes cidades de Espanha que o Grupo de espanhol

do Agrupamento de Escolas do Fundao proporcionou. (Anexo XV)
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5. Parte pratica

5.1 O resumo

Como anteriormente referimos, o resumo é uma técnica utilizada em sala de aula como
reforco a compreensao do texto. Neste trabalho que apresentamos, baseamo-nos em

Relvas (2008) com algumas adaptacoes.

Segundo a autora, quando se deparam com qualquer situacao que exija a escrita de um
texto, os estudantes escrevem sem utilizar nenhum tipo de estrutura ou preparacao
mental prévia, e sem realizar uma analise inicial da tarefa, do publico-alvo ou do género
textual a ser utilizado. Desta forma, trabalhar o resumo é essencial, pois é um género
textual que defende a importancia da interacdo entre leitura e escrita para o
desenvolvimento das habilidades de escrita. Além disso, Relvas (2008), acredita e nos
concordamos firmemente que se os alunos aprenderem a resumir textos informativos-
expositivos de forma eficiente, isso certamente melhorara sua capacidade como leitores

e escritores em todas as disciplinas escolares.

5.2 A sintese

Segundo Jorge (2019), sintetizar é uma atividade constante no quotidiano. Quando
interagimos com outras pessoas ou lemos textos, precisamos selecionar a informacao
mais relevante e condensa-la ao essencial, de acordo com nossa intencao comunicativa.
A sintese, nesse sentido, pode ser considerada uma ferramenta de trabalho tanto para a
comunicacao oral e escrita quanto para a assimilaciao e construcao de conhecimento.
Pode ser encarada também, como refere Cummins (1984, citado por Jorge 2019) como
uma competéncia comunicativa interpessoal de base mais profunda. Além disso, a
sintese também possui uma grande utilidade no dmbito didatico. Num estudo realizado
pelo Conselho da Europa, os autores Beacco et al. (2016, citado por Jorge 2019),
destacam o papel da verbalizacdo no desenvolvimento de habilidades cognitivas e
linguisticas, defendendo a producao escrita de sinteses logo nos primeiros anos de
ensino como uma forma reflexiva de atividade que facilita a aquisicio e memorizacao

de conhecimentos.

A sintese é diferente do resumo, porém existem varias semelhancas. Desta forma,

Brassart (1993 citado por Jorge) compara as caracteristicas distintas da sintese com as
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caracteristicas especificas de outro género frequente no ensino do francés, que é o
resumo. Apresentam-se, na figura 4, as caracteristicas especificas dos dois géneros, de

acordo com este autor:

Resumo Slurese

o Objetvio: informar (sem tomada de posigio)
s Texto breve, mais curto que ofs) textols) de partida
s Apropnagio do essencial
*  Sem acrescento de miormagde nova
Tragos *  Sem implicaciio do redator
COmumns s«  MNeutralidade “epistémica™ / sem expressio de ideias ou oplnides
pessoals (contrate de commmicacdo com o leitor; “etica™ de
ebjerividade, exatidio)
o (riginalidade na ordem da expressio linguistica (sem citaghes diretas
do texto-fonte)

s Corpus de documentos (incluindo.
¢ TImnnico texto-fonre por exemplo, quadros, graficos,
A gans)

¢  Recuperacio do plano do «  Plano de rexto original (estmnrado
Tragos lexto e da hierarquia da e1n inlrodug do, desenvolvimento,
distinlivos infmmagio do lexte-lonle conclusio)

o EEREE *  Recuperaciio apenas das informacbes

informacio essencial do
texto-fonte

relevantes solwe determinade tema on
problematica. ndo dadas de antemio
(respostd 2 umnd problemsiics)

Figura 4- Caracteristicas do Resumo e da Sintese Bassart 1993 (Adaptado por Jorge 2019)

A tabela de avaliacao utilizada no exercicio realizado em sala de aula foi elaborada de
acordo com a tabela de Brassart (1993), referida anteriormente, com a ajuda da

professora orientadora da PES.
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5.3 Procedimentos

A Orientadora de portugués, professora Maria de Jesus comentou nas varias reunioes
que tivemos, que os alunos tinham algumas dificuldades em distinguir um resumo de
uma sintese, acabando frequentemente por reproduzir textos muito semelhantes. Como
temos vindo a afirmar, o resumo é uma das técnicas em sala de aula que pode ser
trabalhado ao nivel da compreensao de um texto, ou seja, pode servir de prova se o

aluno compreende um determinado texto ou nio.

Nesta perspetiva, procedemos o a um exercicio em sala de aula com as duas turmas do
10° ano pertencentes a orientadora de portugués da PES. Este exercicio teve como
objetivo principal reconhecer as diferencas e semelhancas entre os géneros textuais:

sintese e resumo. Para tal foram realizados diversos passos, que passamos a apresentar:

Passo 1 — Apos a abordagem com os alunos da cena: Que casamento e que tormento!
da da obra A Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, foi realizado um Dialogo com os
alunos sobre a situacdo de submissao que Inés Pereira vive nesta cena, relacionada com
a tematica da violéncia doméstica da atualidade. Para fazer esta relacdo os alunos
visualizaram o video: “#PortugalContraAVioléncia (#DitadosImpopulares)”© sugerido

pelo Manual Mensagens 10° ano.

Passo 2 - Leitura do texto Violéncia no namoro de Nuno Gomes, sugerido pela
orientadora da PES e adaptado por mim. Breve explicacdo da atividade que iria ser
realizada. (Anexo XVI)

Passo 3- Explicaciao, com o auxilio de um PowerPoint, das diferencas e semelhancas
entre os géneros textuais: sintese e resumo. Esta atividade serviu para os alunos
aprenderem as caracteristicas destes géneros textuais e entdo conseguirem realizar a

atividade seguinte. (Anexo XVII)

Passo 4- Divisao da turma em 4 grupos para 2 grupos realizarem uma sintese e os

outros 2 grupos um resumo do texto sobre a violéncia no namoro.

Passo 5 — Leitura dos textos realizada por um aluno de cada grupo, de forma que os

alunos captem as diferencas e semelhancas dos textos.

10 Video extraido do Manual Mensagens 10° ano p. 156, da autoria da Comissdo para a Cidadania e
Igualdade de Géneros.
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Passo 6- Cada grupo avalia o texto de outro grupo a partir da realizacao de uma ficha,
que contém uma tabela com caracteristicas, para os alunos conseguirem encontrar no
texto dos colegas as caracteristicas corretas de cada género textual e assim
comprovarem se os alunos perceberam os tracos comuns e distintos entre a sintese e o

resumao.

A aplicacao deste trabalho foi executada de acordo com a planificacdo da aula (Anexo
XVIII).

5.4 Resultados

5.4.1 Interpretacao dos textos

Apos a correcdo dos textos (Anexo XIX), realizados pelos alunos das duas turmas,
constatamos que as principais dificuldades na execucao do resumo foram: reproducao
direta do texto inicial, pouca utilizacao de palavras proprias, concentracao em detalhes
desnecessarios e dificuldades em respeitar o minimo de palavras exigidas. Em
contrapartida, respeitaram a ordem das ideias do texto original, mantiveram o tempo e

a pessoa gramatical e conseguiram facilmente identificar as palavras-chave.

Relativamente a sintese, notou-se uma maior facilidade na realizacao do texto, pois
maior parte dos alunos cumpriram as ideias principais exigidas: respeitaram a
estrutura (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo), reproduziram as ideias sem
excertos utilizando palavras préprias e mantiveram a rede lexical das palavras-chave do
texto inicial. Por outro lado, existiram algumas dificuldades no respeito do limite de
palavras exigidas, na utilizacdo dos articuladores de discurso e embora nao haja
citacoes diretas revelaram alguma falta de originalidade na ordem da expressao

linguistica.
5.4.2 Interpretacao das tabelas
Depois da analise das tabelas (Anexo XX), constatdmos que nao existiu grande

dificuldade por parte dos alunos na avaliacao dos textos segundo os topicos da mesma.

No geral, os grupos souberam assinalar nas tabelas as caracteristicas que encontraram

nos textos dos colegas e ainda sinalizar as linhas corretas. Foi notério a percecao que
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tiveram uns dos outros relativamente a repeticio das palavras do autor e por

consequéncia falta de originalidade nas ideias.

Embora com a avaliacao dos textos ja tenha havido uma nocao dos pontos positivos e
negativos foi com a anélise da tabela que conseguimos comprovar quais foram as

maiores dificuldades dos alunos.

E intrigante observar a tendéncia de detetar facilmente os erros alheios, mesmo quando

nos mesmos cometemos as mesmas falhas sem nos darmos conta.

5.4.3 Interpretacao final

Apos a abordagem das caracteristicas dos géneros textuais citados, ou seja, sintese e
resumo, juntamente com o complemento das atividades desempenhadas pelos alunos,

podemos concluir que a execucao da tarefa foi realizada de maneira adequada.

Nao foram observadas grandes discrepancias entre as turmas, pois os resultados
obtidos apresentaram poucas divergéncias. Foi possivel constatar o éxito da atividade,
pois os resultados obtidos evidenciaram que os alunos adquiriram a habilidade de

distinguir a sintese e o resumo, que era o objetivo proposto.
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Consideracoes Finais

Nunca tive a certeza da profissdo que queria ter, apenas sabia que queria trabalhar em
algo que me desafiasse e que me fizesse sentir realizada, ao saber que contribuia para a

vida de alguém. Hoje sei que escolhi o caminho certo.

O estagio pedagogico no Agrupamento de Escolas do Fundao e a realizacao do relatério
final, foram as experiéncias mais desafiadoras da minha vida. Vivi e experienciei
situacOes que nunca pensei que sequer existiam. O crescimento que senti em mim foi
incrivel, pois eu conseguia senti-lo conforme o tempo passava e isso deixa-me feliz e
com vontade de mais. O facto de poder viver o papel de um professor este ano foi
essencial para a minha preparacdo. Finalmente vi e senti o que é transmitir
conhecimentos e o quao gratificante é. No entanto é desafiador e sei perfeitamente que

ainda tenho um longo caminho de trabalho e evolucao para percorrer.

Com o relatério final realizado, resta-me apenas refletir sobre o cumprimento do nosso

objetivo inicial principal:

O objetivo principal da nossa dissertacao foi centrar a nossa atenc¢ao e interpretacao na
interacdo entre a escrita e a leitura a luz de estratégias utilizadas em contexto
pedagogico. As experiéncias realizadas em sala de aula, sob supervisao da professora
cooperante, permitiu-nos coroar um trabalho teérico baseado nos modelos
apresentados quer de Flower e Hayes (1981), que explica o processo pedagbgico de
aprendizagem de escrita, quer o modelo de Chenoweth e Hayes (2003) adaptado por
Lopes (2020) mais focado na estrutura do texto. Desta forma, tratimos este processo
ao estabelecermos uma ponte entre a teoria e a pratica, ou seja, entre a parte cientifica
do relatério, com um plano de aula pensado, para mostrar como é necessario utilizar

estratégias para formar bons escreventes.
Os objetivos que nos propusemos, no inicio do estudo, foram atingidos.

Em conclusao, gostaria de frisar que este foi um caminho com altos e baixos que me
fizeram crescer e melhorar todos os dias. Sei que o percurso ainda é longo e que tenho
muito para aprender, mas este inicio ja foi maravilhoso e muito proveitoso. Tenho
muitos objetivos que quero cumprir, mas num plano geral sei que vou tentar ser a
melhor profissional que conseguir e vou-me sempre lembrar e inspirar em quem me

marcou neste caminho, incluindo quem me orientou nesta experiéncia tdo importante.
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Anexo I — Planificacoes das aulas

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERID D@ EDUCACAD
E calmcia

AGRUPAMENTO DE ESCOLA DO FUNDAO

Departamento De Linguas
PLANO DE AULA
0820 24 e CT3
Portugués 1020 21 10* CT2
Barbara Alexandra Marialva AULA N1 e 17 de novembro de 2022
e AULANZ 18 de novembro de 2022

Unidade 2- Femio Lopes, Crinica de D. Jodo [

» Contextualizagio histonco-literaria: Crise de 1383-1385, Ferndo Lopes e Conica de
D. Jodo I;

# Conhecer as caracteristicas das cronicas de Fernfo Lopes: Estilo de Ferndo Lopes,
atores individuais e coletivos e afirmagio da consciéncia coletiva;

#  Interpretar o texto literdrio portugués (cronica D. Jodo I, de Femio Lopes - Capitulo
11: “Do alvorogo que foi na cidade cuidando que matavom o Meestre, ¢ como ald foi
Alvoro Pasez e muitas gentes com ele™);

» Caracterizar direta e indiretamente as personagens.

I —
- Contextualizacio historico-literaria: Crise de 1383-1385, Fernio Lopes e Conica de D.
Jodo 1.

- Visualizagio de um excerto do documentario “Ferndo Lopes, o oficio de escrever a
histaria *.

- Visualizagdo de um excerto do programa sobre a crise de 1383-1385 ¢ a Cronica de D.
Jodo | “As cronicas de Ferndio Lopes™

- Atores individuais e coletivos e afirmagio da consciéncia coletiva.

- Audigio ¢ interpretagio do capitulo 11 da cronica de D. Jodo 1.

- Visualismo
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- Contextualizacio historico-literdna;

- Cronica de D. Jodo | (1* Parte) — excertos: Capitulo 11: *Do alvorogo que foi na cidade
cuidando que matavom o Meestre, ¢ como alo foi Alvoro Paaez ¢ muitas gentes com ele™
- Afirmagdo da consciéncia coletiva

- Atores (individuais ¢ coletivos).

Estratégica: estratégias de lertura, visionamento ¢ andigio adequadas ao tipo de texto e &
finalidade; selegdo e organizacdo da informacio.

Formaciio para a cidadania: desenvolvimento do espinto critico, apresentagio ¢ defesa
Leitura: Leitura ¢ compreensdo do capitulo 11 da Cronica de D. Joo | *Do alvorogo que
foi na cidade cuidando que matavom o Meestre, ¢ como alo foi Alvoro Pasez e muitas
gentes com ele™.

Expressio oral: Participagio oral.

* A sula inicia-se com a saudagdo aos alunos e uma breve explicagio dos
conteidos que irdo ser abordados no decorrer da aula. (S minutos)

» Scpguidamente, como ponto de partida, sera feita uma breve contextualizacio
historico-literana oral, a partir de uma cronologia p.84, para explicar a crise de
1383-1385. Esta servird para situar ¢ os alunos e remeter para o aparecimento
de Ferndo Lopes. (8 minutos)

* Desta maneira, apos o contexto historico os aulos irSo visualizar um excerto
do programa sobre a crise de 1383-1385 ¢ a Cronica de D. Jodo | “As cronicas
de Femnido Lopes™ e realizar o exercicio 1 p.#6 do manual, de forma a introduzir
alguns aspetos sobre a Cronica de D. Jodo | que irdo mterpretar em seguida.
{15 minutos)

* Seguidaente passar-se-i um excerto de um documentino de Ferno Lopes
“Femndo Lopes, o oficio de escrever a Historia™ e baseado nele, irdo responder
oralmente as questdes sobre a vida e obra de Ferniio Lopes. (10 minutos)



* De seguida a professora ira pedir aos alunos para lerem o texto “Ferndo Lopes™:
o artista da palavra™ A medida que a leitura & ferta sera questionado ¢
esclarecido os pontos (coloquialismo, visualismo, sensonalismo, ETC). (8
minuitos)

* Apds a leitura do texto, os alunos irdo realizar o exercicio 1 p.&7 em conjunto

com a professora. (4 minutos)

» Scguidamente a professora ira perguntar aos alunos se sabem qual ¢ a definigéo
de Cronica ¢ apds ouvir algumas opinides um aluno ira ler a defini¢do que se

encontra na pagina 88. (4 minutos)

* Em seguida para introduzir o capitulo 11, um aluno ira ler o “Em contexto™
que s¢ encontra na pigina 3% para os alunos se sitwarem antes de comecarem a
analisar a obra. {Iminuto).

* Apds essa leitura a professora ira passar um audio do capitulo 11 de forma que
o5 alunos consigam acompanhar pelo manual e percebam com & feita a leitura
deste tipo de texto. (9 minutos)

» Depois da audigdo do capitule a professora pedira primeiro a 1 ou mais alunos
que refiram alguns acontecimentos relatados e depois ird analisar o texto por
partes em conjunto com os alunos. Nesta analise irio abordar-se aspetos sobre
a agio, A5 personagens ¢ o espaco. A andlise da caractenizagdo direta e indireta
das personagens, do espago, dos recursos, do cologuialismo, do visualismo. ...
serd ainda feita de uma forma mais pormenonzada. (21 minutos)

» Seguidamente os alunos irdo realizar o exercicio 7.1 da pigma 91 ¢ para
concluir sera feita a correcio. Ma corregdo a professora ira solicitar a alguns
alunos para responder. (11 minutos)

» Para finalizar a aula a professora ira ditar o sumario. (4 minutos)

6. Awvaliacdo formalfinformal das aprendizagens
Observacdo direta.
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Fundamentacdio de aula

| Obsciplina/Area Curriculsr  Hora  Sala  Amo  Tuma
0520 24 e T3

Portugués 1020 21 10* CT2
Bérbara Alexandra Marialva R LT de mevesnbrn de DL
AULA N2
Santos 18 de novembro de 2022

A aula que se propde a lecionar refere-se 8 Ferndo Lopes, mais concretamente a
Cronica de D. Jodo L. A turma pertence 4 area de Ciéncias ¢ Tecnologia e € constituida por
vinte alunos no décimo CT2 e vinte e quatro alunos no décimo CT3.

A realizagio do Plano de Aula teve como base as aprendizagens essenciais de
portugués do 107 ano, do Ministénio da Educac@o e a assisténcia s aulas da orientadora,
de alunos, assim como observacio de estratégias mais indicadas a utilizar. Foram
consultados outros manuais do mesmo nivel de ensino, além do adotado pela escola do
Funddo, para o 10f ano de escolandade. Esta consulta foi complementada fazendo uso da
web, como ferrmmenta de preparacio da aula. Toda a documentagio consultada consta da
bibliografia ¢ webgrafia.

= 1% atividade: Breve contextualizagiio historico-literana oral para explicar
a crise de 1383-1385 e visualizagio de um excerto do programa sobre a
crise de 1383-1385 ¢ a Cronica de D. Jodo | “As cronicas de Fermao Lopes™
para os alunos realizarem o exercicio | que ird ajuda-los a consolidar as
informacdes sobre a crise de 1383-1385 ¢ a descobrir algumas informagdes
acerca da cromica de D. Jodo | que irfo trabalhar mais adiante nesta aula.

= 2% atividade: Visualizag@o de um excerto de um documentario de Femio
Lopes “Femio Lopes. o oficio de escrever a Historia™ e baseado nele, irdo
responder oralmente is questies sobre a vida e obra de Ferndo Lopes.

Esta interag@o na aula servira para os alunos entenderem quem era Ferniio Lopes,

quais foram as obras dele que chegaram até nos ¢ algumas informagdes acerca dos
protagonistas da Cronica de D. Jodo | de forma a introduzir a seguinte atividade.
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# 3% atividade: Os alunos irdo proceder a leitura do texto Ferndo Lopes: o
artista da palavra e apds a leitura irdo realizar o exercicio 1. A medida que
o5 alunos vio lendo a professora ird destacar e explicar os contetidos.

Esta atividade servird para os alunos nio so ficarem a conhecer o porqué de

Fem&o Lopes ter importincia na produgdo de textos literarios, mas também
para a professora introduzir os estilos de Ferndo Lopes na composiciio dos seus
textos literarios.

4" atividade: Audigio do capitulo 11 da Crénica de D. Jodo L

Os alinos rdo ouvir o texto literdrio de forma que os alunos consigam
acompanhar pelo manual e percebam com & feita a leitura deste tipo de texto,
pois & composto por uma linguagem complicada.

Apos a sudicio a professora fard a interpretagio de varios excertos do texto em
conjunto com os alunos e assim ir@o abordar-se os temas sobre a a¢do, as
personagens, o cspago, o visualismo e o coloquialismo.

Em resultado da analise e interpretagio do texto literino, os alunos irio realizar

05 excrcicios para comprovar as aprendizagens que adquiriram acerca da
Cronica de . Jodo L

Bibliografia

Manual Mensagens 10°ano
Manual Senridos 10° ano

e A Saraiva, Oscar Lopes - Historia da Literatura Portuguesa, 1955

hittps ' aul adigital. leva com'pt- Pl 'product  catalogs bundles

Professora estagidria: Barbara Santos
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GOVERNO DE

PORTUGAL | ‘fobuoa o

AGRUPAMENTO DE ESCOLA DO FUNDAO
Departamento De Linguas

PLANO DE AULA

14h:10- 24
Portuguds e 21 102 a‘z
11h:20 -
13h:05
Barbara Alexandra Marialva AULANS e 7 de maro de 2023
Sindea AULA N6

9 de marco de 2023

L Contextualizago
Unidade 4 — Luis de Camdes, Rimas: Um mover d olhos, brando e piadoso / Aquela cativa
Ler e interpretar textos literirios: Luis de Camdes, Rimas

e  Adquinr saberes relacionados com a obra literaina camoniana.

Interpretar ¢ reconhecer as ideias principais do texto poctico (Rimas. de Camées — Um
mover d olhos, brando e piadoso ! Aquela cativa )

Caracterizar o texto a nivel tematico (a representagio da amada) ¢ a nivel formal;
Identificar os tracos fisicos, psicoldgicos ¢ morais da personagem feminina;
Reconhecer as diferengas ¢ semelhangas entre a mulher realista ¢ petrarquista:
Identificar o complemento do nome

- A representagio da amada
- Leitura ¢ analisc dos pocmas: Um mover d’olhos, brando e piadoso ¢ Aquela cativa de
Luis de Camdes.

- Complemento do nome.

- 3. Conteidos programaticos
- Luis de Camécs, Rimas: Um mover d ‘olhos, brando e piadoso | Aquela cativa
- Interpretacio do texto.



-Caractenizagdo da mulher realista e petrarquista.
- Caracterizagio a nivel tematico ¢ formal.

- Recursos expressivos.

- Fungbes sintaticas.

4. Competéncia(s) focalizada(s)
De comunicagiio: componente linguistica, discursiva/textual.
Estratégica: estratégias de leitura, visionamento ¢ audi¢io adequadas ao tipo de texto e a
finalidade; selegdo ¢ organizacio da informagdo.
Formacio para a cidadania: desenvolvimento do espinto critico, apresentagio ¢ defesa
de opinides.
Leitura: Leitura e compreenso dos textos U'm mover d ‘olhos, brando e piadoso | Aquela
cativa de Luis de Camdes
Expressio oral: Participagdo oral.

5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos utilizados nos
diferentes momentos da aula)

A aula inicia-se com a sauda¢do aos alunos ¢ uma breve explicagio dos
conteddos que irdo ser abordados no decorrer da aula. (5 minuotos)
Seguidamente, como ponte de partida, a professora ird mostrar um quadro de
Botticells, Retrato de uma jovem, para os alunos observaram as caracteristicas
da figura feminina petrarquista ¢ relacionarem com a mulher descrita no
vilancete *Descalga vai para a fonte™. (12 minutos)

Desta maneira, apds a introdugdo, os alunos irdo realizar a leitura do poema -
Um mover d 'olhos, brando e piadoso ¢ depois iremos interpretar ¢ analisar em
conjunto algumas caracteristicas importantes (estrutura interna e externa;
caracterizagdo da figura feminina; tema; recursos expressivos: metifora,
anafora; antitese). Depois de concluirmos a andlise do texto, os alunos irdo
realizar as perguntas 1.1 e 4 da pag. 196, a professora ira pedir aos alunos para
responderem a pergunta 4 por escrito para de seguida 1 ou 2 alunos lerem a sua

resposta e por fim ira projetara resposta para os alunos copiarem. (33 minutos)

Apos a cormegdo do exercicio, os alunos irdo realizar um trabalho em grupo (4
grupos) sobre o poema - Agquela cativa para a professora introduzir uma nova
caraterizacio da figura feminina em Camdes. Neste trabalho cada grupo deve

analisar ¢ interpretar o texto ¢ referir algumas caracteristicas imponantes
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{estrutura interna ¢ externa; caracterizacio da figura feminina; tema; recursos
expressivos ¢ a sua expressividade: vv. 3-4; v, 11-14; vw.29-30). Os alunos
irio apresentar a anilise que fizeram ¢ desta forma iremos comparar e
completar as andlises de cada grupo. Apos as apresentagdes a professora ira
camoniana ¢ 0s alunos irdo realizar as perguntas 3 ¢ 1 (gramatica) da pag. 195,
a professora ird pedir aos alunos para responderem ¢ depois ira projetar a
resposta no quadro. Desta forma ird ser introduzido o complemento do nome e
a professora ird remeter os alunos para a pigina 158 do manual e para a
realizacio dos exercicios das paginas 26 ¢ 27 do cademo de atividades. (45

minutos)

» Para finalizar a aula a professora ird ditar 0 suméano. (S minutos)

Observag3o direta.
Fundamentagdio de aula
l4k:10- 24 g CT3
Portugudés = 21 10° CcT2

1

13h:05
Birbara Alexandra Marialva AULA NSe 7 de marce de 2023
Santas AULA N6

9 de margo de 2013

A aula que se propde a lecionar refere-se ds Rimas de Luis de Camdes, mais
concretamente aos poemas - Um mover d ‘olhos, brando e piadoso [ Aguela cativa. A turma

69



pertence 4 drea de Ciéncias ¢ Tecnologia e ¢ constituida por vinte um alunos no décimo
CT2 & o decimo CT3 A

A realizago do Plano de Aula teve como base as aprendizagens essenciais de
portugucs do 10¢ ano, do Ministério da Educac@o ¢ a assisténcia as aulas da orientadora,
permitindo um conhecimento mais proximo das necessidades e dificuldades deste conjunto
de alunos, assim como observagio de estratégias mais indicadas a utilizar. Foram
consultados outros manuais do mesmo nivel de ensino, além do adotado pela escola do
Fundio, para o 10* ano de escolaridade. Esta consulta foi complementada fazendo uso da
web, como fermmenta de preparacio da aula. Toda a documentagio consultada consta da

bibliografia ¢ webgrafia.

+ 1% atividade: Breve introdugio ao tema da representaciio da amada nas
rimas de Camdes. Esta introdugio serd feita a partir de um quadro de
Botticeli, Retrato de uma jovem, para os alunos observaram as
caracteristicas da figura feminina petrarquista ¢ relacionarem com a mulher
descrita no vilancete “Descalga vai para a fonte™. Esta introdugio servira
também de sintese do que a professora miciou na altima aula.

2%, atividade: Leitura do poema - Um mover d olhos, brando ¢ piadoso, para
depois ser realizada a interpretaciio e analise do texto e das suas caracteristicas
{estrutura intemna e externa; caracterizagio da figura feminina; tema; recursos
expressivos: metifora, anafora; antitese). Esta atividade sera feita oralmente
conforme a interpretagio do texto ¢ depois os alunos iro realizar as perguntas
1.1 ¢4 dapag. 196 de forma a realizarem uma resposta completa.

3", atividade: Realizagio de um trabalho em grupo (4 grupos) sobre 0 poema
- Aguela cativa para a professora introduzir uma nova caraterizagio da figura
feminina em Camdes. Neste trabalho os alunos devem fazer a interpretagdo e
anialise do texto e das suas caracteristicas (estrutura interna e externa;
caracterizag@o da figura feminina; tema; recursos expressivos vv. 3-4; v, 11-
14; wv.29-30). A corregdo desta atividade sera feita oralmente para cada grupo
expressar a forma como interpretou ¢ poderem completar-se uns aos outros.
Desta maneira a professora ira em conjunto com os alunos realizar uma sintese
oral sobre os dois tipos de mulheres na obra camoniana. Por fim os alunos irdo
realizar as perguntas 3 ¢ | (gramatica) da pag. 195 ¢ assim a professora fara
uma introdugdo a0 complemento do nome. A professora ira tambem remeter os
alunos para a pagina 158 do manual e para a realizagio dos exercicios das
paginas 26 e 27 do caderno de atividades.
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Biblingrafia
»  Manual Mensagens 10Pano
»  Manual Sentides 10" ano
s A Saraiva, Oscar Lopes - Histdria da Litevatura Portuguesa, 1955
¢ htips:Vaulsdigtal leva.com/pt-PT/ product catalogs bundles/
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MINISTERID D4 EDUCACAD

PORTUGAL | cotwes
AGRUPAMENTO DE ESCOLA DO FUNDAO
Departamento De Linguas
PLANO DE AULA
0820 — 24 1oe CT3
Portugués 1010
Birbara Alexandra Marialva LR R

Unidade 5 - Luis de Camdes, Os Lusiadas: As reflexdes do poeta (As armas ¢ as letras) -
Numa mdo a pena noutra a langa

Ler ¢ interpretar textos literdrios: Luis de Camies, As reflexies do poeta (As armas
¢ as letras) — Numa mio a pena noutra a fanca

Adquirir saberes relacionados com a obra literiria camoniana.

Interpretar ¢ reconhecer as ideias principais do texto (As reflexdes do poeta ( As armas
e as letras) — Numa mdo a pena noutra a langa)

Reconhecer o conteido do canto.

Clarificar temas. ideias principais ¢ pontos de vista.

Reconhecer o objetivo e a conclusio do autor com este canto.

Identificar alguns recursos expressivos presentes no texto;

- Contextualizacio do canto v da obra O Lusigdas. de Luois de Camdes.
- Leitura ¢ analise da Reflexdo do poeta “Numa mdo a pena noutra a langa”, de Luis de
Camies.

- Luis de Camies, Reflexdo do poeta “Numa mdo a pena noutra a langa ”

- Interpretagio do texto.
-Reconhecimento dos conteddos e dos pontos de vista do autor.

- Recursos expressivos (hipérbole, comparagio, anastrofe, dupla adjetivagdo)
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4. Competénciais) focalizada(s)
De comunicagio: componente linguistica, discursiva/textual.
Estratégica: estratégias de leitura, visionamento ¢ audi¢io adequadas ao tipo de texto e &
finalidade; selegdo e organizagio da informagdo.
Formaciio para a cidadania: desenvolvimento do espinto critico, apresentagio ¢ defesa
de opinides.
Leitura: Leitura ¢ compreensdo do texto “Numa mdo a pena noutra a langa ™, Luis de

Camides

Expressiio oral: Participagio oral.

5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias ¢ recarsos utilizados nos
diferentes momentos da aula)

A sula micia-se com a saudacio sos alunos e uma breve explicagio dos
contedidos que irdo ser abordados no decorrer da aula. (5 minutos)

Seguidamente, como ponto de partida, a professoma imd realizar uma breve
contextualizacdo do canto V da obra s Lusiadas de Luis Vaz de Camdes, a
partir de uma imagem do mapa sobre a viagem de Vasco da Gama e de uma
imagem sobre o episodio do Adamasror. Esta contextualizago servira para
relembrar os alunos dos temas que fizeram o autor refletir no final do canto V.

(10 minuios)

Desta maneira, apos a introducio, a professora ird projetar uma imagem que
retrata a desvalonzacio da cultura em Portugal na atualidade, para assim os

alunos conseguirem relacionar com o texto que iremos ler. (100 minutos)

Apds comentarmos a imagem os alunos irdo ouvir um audio com a leitura do
texto “Muma mio a pena noutra a lanca™, realizada pelo ator Antonio Fonseca.
Durante o audio a professora ira pedir & primeira fila para estar atento as
estincias 92, 93 ¢ 94 (importancia do louvor; as atitudes das figuras historicas
em relag@o 4 poesia e a cultura; critica), 4 segunda fila as estincias 95, 96 ¢ 97
(figuras da antiguidade ¢ a forma como ficaram associados a literatura;
contraste entre os militares portugueses ¢ os de outras nagdes), ¢ a terceira fila
as estincias 98, 99 ¢ 100 (conclusio do poeta; papel desempenhado pelas
Tagides na literatura portuguesa). Apos a audigio os alunos de cada fila irdo
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Fundamentacdo de aula




A aula que se propde a lecionar refere-se a obra O Lusiagdas de Luis de Camdes,
mais concretamente as reflexdes do poeta (As armas e as letras) — Numa mdo a pena nontra
a langa. A turma pertence i drea de Ciéncias ¢ Tecnologia e é constituida por vinte um
alunos no décimo CT2 e no décimo CT3.

A realizagio do Plano de Aula teve como base as aprendizagens essencinis de
portugués do 10¢ ano, do Ministerio da Educacdo ¢ a assisténcia as aulas da orientadora,
permitindo um conhecimento mais proximo das necessidades e dificuldades deste conjunto
de alunos, assim como observacio de estratégias mais indicadas a utilizar. Foram
consultados outros manuais do mesmo nivel de ensino, além do adotado pela escola do
Funddo, para o 107 ano de escolanidade. Esta consulta for complementada fazendo uso da
web, como ferramenta de preparacio da aula. Toda a documentag@o consultada consta da
bibliografia ¢ webgrafia.

= 1% atividade: Breve contextualizacio do canto V da obra % Lusiadas de
Luis Vaz de Camdes, para relembrar os alunos dos temas que fizeram o
autor refletir no final. Esta contextualizagio sera feita a partir de duas
imagens relativas a viagem de Vasco da Gama e a0 episodio do 4damastor.
Diesta forma, os alunos irio perceber como a narrativa de Yasco da Gama
sobre a histona de Portugal ¢ a aventura maritima de Lisboa até Melinde,
motivou Luis de Camdes a realizar uma reflexio.

» 1° atividade: VisualizacGo de uma imagem de uma manifestagio atual
realizada por trabalhadores da cultura, de maneira que os alunos percebam a
temdtica que iremos analisar na reflex@o feita por Camdes. Audicio da lertura
do texto “Numa mio a pena noutra a langa™ realizada pelo ator Antonio
Fonseca, para depois ser realizada a interpretagio ¢ analise do texto. Cada fila
de alunos ira comentar acerca de 3 estincias diferentes ¢ a partir dos
comentarios dos varies alunos, iremos realizar a analise mais pormenonzada
de cada estincia. Assim, serd possivel que todos os alunos acompanhem o
conteido de cada estincia e 80 mesmo tempo contribuam com o que
conseguiram entender pela audigdo.

» 3% atividade: Depois da conclusio da analise do texto, a professora ira fazer
uma sintese das estincias com o suxilio de um pequeno video, de um
PowerPoint. Esta sintese servird para rever ¢ Ofganizar os aspetos mais
importantes presentes no texto.

» 4% atividade: Realizacio das perguntas 1, 5 ¢ 6 da pag. 253. Cada fila ira
responder 2 uma pergunta diferente por escrito ¢ de seguida a professora ira
pedir a alguns alunos para lerem as suas respostas. A corregdo das perguntas
serd projetada no quadro para os alunos copiarem. Estas perguntas além de
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Bibliografi

Manual Mensagens 10°ano

Manual Sentidos 10° ano

A Saraiva, Oscar Lopes - Historia da Literatura Portuguesa, 1955
https://auladigital leya com/pt-PT/ catalo les/
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- Auto da Barca do Inferna, de Gil Vicente — Cena V1“0 Frade™

- Personagem-tipo
- Tipos de comico

-Recurso expressivos (ironia e eufemismao)

-Elementos cénicos ¢ percurso cénico

4. Competéncia(s) focalizadais)
De comunicagfio: componente linguistica, discursiva/textual.
Estratégica: cstratégias de lertura, visionamento ¢ audigio adequadas ao tipo de texto ¢ a
finalidade; selegdo e organizagio da informagdo.
Formacio para a cidadania: desenvolvimento do espinto critico. apresentacio e defesa
de opinides.
Leitura: Leitura ¢ compreensdo da cena V1“0 Frade™ da obra Auto da Barca do Inferno,
de Gil Vicente.
Expressiio oral: Participacio oral.

5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos utilizados nos
diferentes momentos da aula)

A aula imicia-se com a saudagio aos alunos e uma breve explicagio dos
contedidos que irdo ser abordados no decorrer da aula. (4 minutos)

Seguidamente a professora ira corrigir os trabalhos de casa. (3 minutos)

Apos a corregio do trabalho de casa, sera feita, como ponto de partida, uma
breve contextualizagio historica da personagem — 0 Frade™. Esta servird os
alunos entenderam melhor a situag@o em que se encontra a personagem. (4
minutos)

Diesta maneira, apos o contexto historico a professora ir passar o audio da cena

V10 Frade™ da obra Auto da Barca do Infemmo, de Gil Vicente de forma que
os alunos consigam acompanhar pelo manoal e percebam com é feita a leitura

deste tipo de texto.

Conforme os alunos ouvem a audiciio a professora fard pausas para realizar a
analise do texto e explorar a cena em relag@o as caracteristicas gerais da obra.
Mesta andlise os alunos iro abordar-se aspetos sobre a personagem, os
elementos cénicos, o percurso ceénico e os tipos de comico. (21 minutos)

Die forma sintetizar o conteddo lecionado na aula iremos rever as caracteristicas
da cena, com o auxilio de um PowerPoint ¢ justifica-las com transcrigies do

texto. (8 minutos)
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» De segmda os alunos, irio responder 2 uma pergunta de avaliagiio,
mndvidualmente, sobre o a cena V1“0 Frade™. (6 minutos)
» Para finalizar a aula a professora ira ditar o sumano. (4 minutos)

Observagao direta.
1 questdo aula.

Fundamentacdo de aula

Portugués 09200 25 9° NGV A9
10.10k
Barbara Alevandra Marialva AULA NI 11 de janeiro de 2023

A aula que se propde a lecionar refere-se ao texto dramatico de Gil Vicente, Auro
da Barca do Infernoe, mais concretamente a cena V1 0 Frade™. A turma é constituida por
nove alunos e pertence ao projeto INOVAS.

A realizagdo do Plano de Aula teve como base as aprendizagens essenciais de
portugués do 9° ano, do Ministério da Educagio e a assisténcia s aulas da orientadora,
de alunos, assim como observagio de estratégias mais indicadas a utilizar. Foram
consultados outros manuais do mesmo nivel de ensino, além do adotado pela escola do
Fundio, para o 9 ano de escolanidade. Esta consulta foi complementada fazendo uso da
web, como ferramenta de preparacio da aula. Toda a documentagio consultada consta da
bibliografia e webgrafia.

= 1% atividade: Corregio dos trabalhos de casa

« I atividade: Breve contextualizacio historica da personagem — “0
Frade™, para os alunos entenderam melhor a situagiio em que se encontra a



Bibliografia

» Manual Enre palavras %ano
Mhﬁmﬂnﬂrlﬂpﬂ—fﬁ!ﬁm da Literatura Portuguesa, 1955
. Jauladig com/pt-PT

Professora estagidria: Barbara Santos
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- Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente — Cena V11 “A Alcouviteira Brisida Vaz™
- Caracterizagio da personagem

- Tipos de comico

-Recurso expressivos (ironia e eufemismo)

-Elementos cénicos ¢ percurso cénico

4. Competéncia(s) focalizada(s)
De comunicagio: componente linguistica, discursiva/textual.
Estratégica: estratégias de leitura, visionamento ¢ audi¢io adequadas ao tipo de texto e a
finalidade; selegdo ¢ organizagio da informagio.
Formacfio para a cidadania: desenvolvimento do espinto critico, apresentagio e defesa
de opinides.
Leitura: Leitura ¢ compreensio da cena VI “A Alcouviteira Brisida Vaz” da obra Auto
da Barca do Inferno, de Gil Vicente.

Expressio oral: Participagio oral.

5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos utilizados nos
diferentes momentos da aula)
* A sula imicia-se com a saudagdo aos alunos ¢ uma breve explicagio dos
contetidos que irdo ser abordados no decorrer da aula. (3 minutos)
» Seguidamente a professora ira projetar o suméano da ultima aula. (4 minutos)
=  Apds a projedo do sumdno, serd feita, como ponto de partida, uma breve explicagdo
do significado de “Alcoviteira™ a partir de um quadro “A alcoviteira™ de Dirk van
Baburen. Esta explicag@o servird para os alunos entenderam melhor a personagem
“Brisida Vaz". (§ minutos)
» Desta maneira, apos a explicagio a professora ira passar o sudio da cena VII

“A Alcouviteira Brisida Vaz™ da obra Auro da Barca do Inferno, de Gil Vicente
de forma gue os alunos consigam acompanhar pelo manual e percebam com &
feita a leitura deste tipo de texto.
Apds os alunos ouvirem a audigdo a professora ird realizar a andlise do texto e
ird explorar a cena em relagio 4s caracteristicas gerais da obra. Esta analise
serd feita com o auxilio de um PowerPoint e ira abordar aspetos sobre a
personagem, os elementos cénicos, o percurso cénico ¢ os tipos de comico. (21
TS ]

* De forma sintetizar o conteddo lecionado na aula os alunos ir@o organizar-se
em grupos de 3 para a realiza¢do de uma ficha sobre a cena. (8 minutos)
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» Para finalizar a aula a professora ira projetar uma pergunta de avaliagio para
os alunos realizarem individualmente e ird projetar o sumanio. (& minutos)

Observacdo direta.
1 questdo aula.
Fundamentagdio de aula
Portugués I5.10h— 2% g INOWAS
1600k
Barbara Alexandra Marialva AULA N°2 12 de janeiro de 2023
Santos

A aula que se propde a lecionar refere-se ao texto dramatico de Gil Vicente, Auto
da Barca do Infermo, mais concretamente a cena VI “A Alcouviteira Brisida Vaz™. A
turma & constituida por nove alunos e pertence ao projeto INOVA9S.

A realizagio do Plano de Aula teve como base as aprendizagens essenciais de
portugués do 9° ano. do Ministério da Educagio e a assisténcia as aulas da orientadora,
de alunos, assim como observacio de estratégias mais indicadas a utilizar. Foram
consultados outros manuais do mesmo nivel de ensino, além do adotado pela escola do
Fund@o, pama o % ano de escolaridade. Esta consulta foi complementada fazendo uso da
web, como ferramenta de preparaciio da aula. Toda a decumentagdio consultada consta da

bibliografia e webgrafia.

s 1% atividade: Breve explicagio do significado de alcoviteira, para os
alunos entenderam melhor a personagem e anilise de um guadro com os

alunos para entenderam o que esta personagem representa.
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s 2 atividade: Audigio da cena VII “A Alcouviteira Brisida Vaz™ da obra
Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente.

0= alunos ir@o ouvir o texto dramatico de forma a que consigam
acompanhar pelo manual ¢ para perceberem como ¢ feita a leitura deste tipo
de texto, pois & composto por uma linguagem complicada.
Ao longo da audicio a professora ird explicar certas caracteristicas
importantes para certificar-se de que os alunos estdo a perceber a historia.
Esta anilise ira ser feita com o auxilio de um PowerPoint.

» 3" atividade: Apos a audicio e interpretagio do texto, a professora pedira
aos alunos que formem grupos de trés ¢ cada grupo ficara responsavel por
realizar uma ficha sobre a cena estudada

* 4" atividade: A professora ira projetar uma pergunta de avaliagio sobre a
cena estudads na sula ¢ os alunos tero de escrever uma resposta
individualmente.

Biblingrafia

*  Manual Entre palgvras ¥ ano
A_) Saraiva, Oscar Lopes - Historia da Literatura Portuguesa, 1955

= hitps:/auladimital leyva.com'pt-P 1/ product catalogs'bundles

Professora estagiaria: Barbara Santos
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Anexo II- Atividade do Dia Europeu das linguas
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Anexo IV- Dia Nacional da Lingua Gestual

“/j&’ ' _

)

15 DE NOVEMBRO
DIA NACIONAL DA LiNGUA
GESTUAL PORTUGUESA

COMUNICAR
ATRAVES
=~ DAS MAOS

ANGELA VALERIO CALADO

_ INTERPRETE DE LINGUA GESTUAL
PORTUGUESA

AS 10H20, BIBLIOTECA DA
SECUNDARIA

Nicleo de estégio
Departamento de Linguas.

Anexo V- Tertulia “Uma maquina de viajar no tempo chamada Fernao Lopes”
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Anexo VI- Centenario de Eugénio de Andrade

Anexo VII- Dia dos Namorados
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Anexo VIII- Semana Aberta- “Palavras em movimento”

Anexo IX- Dia Mundial da Lingua Portuguesa- “Concurso Soletrar”
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Anexo X- Atividade “Dia de la Hispanidade”

Anexo XI- Atividade “Dia de Muertos”
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Anexo XII- Visita de Estudo a Salamanca

Anexo XII- Atividade “Postales de Navidade”




Anexo XIV- Atividade Dia dos Namorados

Anexo XV- Atividade “Palabras a tu Ritmo”

' LB6 QUIEREN DECIR ESTIS FRASES PN REALIOND?
T | e A RS
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Anexo XVI- Texto Violéncia no namoro de Nuno Gomes

/s
N’ AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO

Departamento De Linguas

Vickincia no namoro
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Anexo XVII- PowerPoint Resumo e Sintese

Resumo Sintese

Género através do qual se
procede a condensagdo de
textos, usando-se, uma

* O resumo de um texto é
um mecanismo em que se

aponta somente as ideias linguagem simples e objetiva.
principais de um texto * Podemos alterar a ordem e a
fonte, produzindo um organizagdo das ideias do
novo texto, no entanto, de texto-fonte, devendo,
maneira abreviada. respeitar-se os pensamentos

veiculados pelo seu autor.
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Caracteristicas: Diferencas e Semelhancas

|
/ |
¥ /] |
|
|
| \ "%
| \

/ |
Sem acrescento de informagdo  ©

/

Sintese

* Objetivo: informar (sem tomada
de posigdo)

¥

N&o repete / ‘

| | N&o repete as palavras
nova ‘\‘ \ do autor, mas
as palavras = | “ \ | evidencia as intenges
do autor | L Texto breve, mais curto que o | | , | doautor do texto.
v | texto de partida
\

|
|
Mantém a forma | || Segue a forma gramatical de um
gramatical do |
texto

. texto dirigido a um leitor
v

Recuperagdo do plano de texto e

Plano de texto original (estruturado
da hierarquia da informagé&o do

em introdugdo, desenvolvimento,
texto fonte conclusdo)
Resumo

Sintese

* Ler ereler * Ler ereler

* Sublinhar as deias principais * Sublinhar as ideias principais

* Palavras-chave * Conectar ideias
* Coesao e coeréncia

* Referéncias

Texto-fonte

Palavras-chave e ideias essenciais

—

A capacidade de nos conseguirmos colocar no lugar dos outros chama-se empatia.

Quando somos empaticos, sentimos como nossos os sentimentos e as emogdes das outras pessoas e, muitas

vezes, agimos também como se a dor, o medo ou a alegria fossem nossos.

Ha cientistas que acreditam que a empatia nasce connosco. E até ddo o exemplo dos bebés que, ja na

maternidade, choram quando ouvem outro bebé chorar. Mas é por volta dos dois anos, na mesma altura em

que comegamos a reconhecer-nos no espelho, que a empatia desperta com mais forga. Como se, a partir do

momento em que sabemos quem somos, passassemos a descobrir que existem outros como ndés (ou

parecidos): “Eu existo e sinto medo, alegria, surpresa. E tu, que existes também, talvez sintas 0 mesmo.” E assim
que cresce a empatia.

MARTINS, Isabel Minhds, PEDROSA, Maria Manuel e MATOSO, Madalena — Cd Dentro. Carcavelos, Planeta Tangerina, 2019
(texto adaptado)
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Manter a expressoes e palvaras-chave
Utilizar conectores.

Resumo

A empatia € a capacidade de sentirmos as emocoes dos

outros como se fossem nossas.

Alguns cientistas acreditam que nascemos empaticos.
Mas é por volta dos dois anos que a empatia se evidencia:
reconhecendo a nossa existéncia e as nossas emocoes,
reconhecemos as dos outros. Assim se desenvolve a
empatia.

* Tema/ideias principais
Pontos de vista do autor
¢ Conectores

Sintese

Os autores abordam o conceito de empatia
segundo estudos cientificos.

Segundo as escritoras este é caracterizado pela
capacidade de entender as emog¢des dos outros e
evidencia-se por volta dos dois anos.

Sublinham que é a arte de calgar o sapato do
outro.

Resumo Sintese

» Tema/ideias principais
Pontos de vista do autor
» Conectores

A empatia é a capacidade de sentirmos as emo¢des dos
outros como se fossem nossas.

Alguns cientistas acreditam que nascemos empaticos.
Mas ¢é por volta dos dois anos que a empatia se evidencia:
reconhecendo a nossa existéncia e as nossas emogdes,
reconhecemos as dos outros. Assim se desenvolve a
empatia.

Os autores abordam o conceito de empatia
segundo estudos cientificos.

Segundo as escritoras este é caracterizado pela
capacidade de entender as emogdes dos outros e
evidencia-se por volta dos dois anos.

Sublinham que é a arte de calgar o sapato do
outro.
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Anexo XVIII- Planificacio da aula Resumo e Sintese

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAD
PORTUGAL | cotwes
AGRUPAMENTO DE ESCOLA DO FUNDAOQ
Departamento De Linguas
PLANO DE AULA
0820 24 Ir CT3
Portuguds 1020 21 10* T2
Barbara Alexandra Marialva AULA N e 26 de janeiro de 2023
Santos AULA N 27 de jameiro de 2023

L Comtextualizagie
Unidade 3 — Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira: Desencanto com o casamento {Quadro 7)
& Viuvez de Inés Pereira (Quadro 8) — (hie casamento e gue tormenra!

Ler ¢ interpretar textos literirios: Farsa de Inés Pereira.
Interpretar ¢ reconhecer as ideias principais do texto dramatico (Farsa de Inés
Pereira, de Gil Vicente — Que casamenio £ que tormento!
Caracterizar as personagens Inés Pereira ¢ Bras da Mata nesta cena;
Identificar alguns tipos de comico e recursos expressivos presentes no texto;
Identificar as situsgies da vida quotidiana presentes na obra;
Reconhecer as diferengas e semelhangas entre os géneros textuais: sintese & resumo;
Elaborar uma sintese ¢ um resumo sobre a violéncia no namoro.

L Swmdre
- A Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente: audigdio, interpretaciio e andlise do quadro sete e
oito — Qe casamento e gue tormento!

- Diferencas ¢ semelhancas entre os géneros textuais: sintese ¢ resumo;

- Elaboragio de uma sintese ¢ um resumo sobre a violéncia no namoro.

- Farsa de Inés Pereira - Que casamenta e que tormento!
- Interpretacio do texto.
-Caracterizagdo de personagens.
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- Recursos expressivos: ironia e comparacio.

- Tipos de comico presentes no texto: de carater, de linguagem e de situagiio.

- (3éneros texiuals: sintese & resumo.

4. Competéncia(s) focalizada(s)
D¢ comunicagio: componente linguistica, discursiva/textual.
Estratégica: estratégias de leitura, visionamento ¢ audi¢io adequadas ao tipo de texto e a
finalidade; selegdo e organizagio da informagdo.
Formacfio para a cidadania: desenvolvimento do espinto critico, apresentagio e defesa
de opinides.
Leitura: Leitura ¢ compreensio do texto Fioléncia no namors de Nuno Gomes.
Expressfio oral: Participagio oral.
Expressiio escrita: Elaboracio de uma sintese ¢ de um resumo.

5. Desenvolvimento da aula (referir estratégias e recursos utilizados nos
diferentes momentos da aula)

A sula inicia-se com a saudagdo aos alunos ¢ uma breve explicagio dos
contetidos que irdo ser abordados no decorrer da aula. (5 minutos)
Seguidamente, como ponto de partida, sera feita uma breve introdugdo a cena
- (e casamento e que tormento! da obra 4 Farsa de fnés Pereira, de Gil
Vicente a partir desse mesmo titulo. (5 minutos)

Diesta maneira, apos a introdugdo, os alunos irdo ouvir o dudio remetente 4 cena
Que casamente ¢ gue tormento!, para depols interpretarmos em conjunto o
texto ¢ analisarmos algumas caracteristicas importantes (caractenizagio de
PersOnAgens; MeCUrsos eXpressivos: ironia ¢ comparagdo; tipos de comico de
carater, de linguagem ¢ de situagio. Depois de concluimos a analise do texto
os alunos irdo realizar a pergunta 5 da pag. 155 e a professora ira projetar a
resposta no quadro. (20 minutos)

Apds a realizagio e corre¢do do exercicio, a professora ira abordar com os
alunos as situagdes da vida quotidiana, do primeiro quartel do século XV,
apresentadas por Gil Vicente na obra Farsa de Inés Pereira. (S minutos)
Seguidamente a professora fard uma relagio da situagdo de submissdo que Inés
Pereira vive nesta cena, com a tematica da violéncia doméstica da atualidade.
Para fazer esta relacio os alunos irio visualizar o video:
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Birbara Alexandra Marialva AULA N3¢ 25 de janelro de 2023
Hantes ol 26 de janeiro de 2023

1. Fundamentagdo [Reflexdo sobre as diferentes estratégias e metodobogias que o
professor pretende utilizar na sala de aula, justificando a abordagem que faz acs
conteddos programaticos)

A aula que se propde a lecionar refere-se ao texto dramatico de Gil Vicente, Farsa
de Inés Percira, mais concretamente a cena - (Jue casamento € que formenfo. A turma
pertence a drea de Ciéncias ¢ Tecnologia e € constituida por vinte alunos no décimo CT2 e
vinte e quatro alunos no décimo CT3.

A realizagio do Plano de Aula teve como base as aprendizagens essenciais de
portugués do 107 ano, do Ministério da Educacio e a assisténcia s aulas da orientadora,
permitindo um conhecimento mais procimo das necessidades e dificuldades deste conjunto
de alunos, assim como observacio de estratégias mais indicadas a utilizar. Foram
consultados outros manuais do mesmo nivel de ensino, além do adotado pela escola do
Funddo, para o 10" ano de escolaridade. Esta consulta foi complementada fazendo uso da
web, como ferramenta de preparacio da aula. Toda a documentagio consultada consta da
bibliografia ¢ webgrafia.

+ 1% atividade: Breve introdugdo a cena (ue casamento ¢ que tormentoe! da
obra A Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente. Esta introducfio serd feita a

partir do titulo da cena e com uma breve recapitulagio da cena anterior para
que os alunos deem palpites do que acham que ird acontecer nesta cena.

s I atividade: Audigio de um dudio remetente a cena Qe casamento & que
tormento!, para depois ser realizada a interpretagio e analise do texto ¢ das
suas caracteristicas (caracterizacio de personagens; recursos cxXpressivos:
ironia ¢ comparacdo; tipos de comico de cardter, de linguagem e de
situacdo. Esta atividade sera feita oralmente conforme a interpretagio do
texto ¢ depois os alunos irfio realizar a pergunta 5 da pag.. 155 para
fazermos uma aluso 4 primeira referéncia temporal do texto.

» 3% atividade: A professora ird abordar as situagdes da vida quotidiana, do
primeire quartel do século XV1, apresentadas por Gil Vicente na obra Farsa de
Inés Pereira. Esta atividade servir para os alunos tentarem encontrar varias
situagdes do quotidiano representadas na obra até agora estudada e entenderam
4 Importincia que estas tém no que toca & critica social que o autor faz.

» 4" atividade: Dialogo com os alunos sobre a sitnacio de submissdo que Inés
Pereira vive nesta cena, relacionada com a tematica da violéncia doméstica da
atualidade. Para fazer esta relagio os alunos o visualizar o video:
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o Manual Senridas 107 ano
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Anexo XIX- Textos realizados pelos alunos

Turma 10° CT2

AQ/ Lusge 4
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO

Departamento De Linguas

# Redige um resumo, com o minime de 135 @ maxnimo 145 palaveas Recorda que, na
preparagio de um resumo, deves

Identificar as palavras-chave ¢ a5 ideas essencias,

Manter apenas as informagdes essenciais

Manter as expresses e palavras-chave e usar palavras proprias,

Respeitar a ordem das idelas do texto aniginal @ manter 0 LeMpo ¢ 3 pessoa
gramatical

e masctol - Thet e Incaco _e'e &
Sonakier

hre_€5% rmur\kﬁ

A vioenc

/
U PR
/j&, “fo
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO

i > Departamento De Linguas

» Redige uma sintese escrita, com o minimo de 125 ¢ maxima 135 palaveas. Recorda
que. na pregaragdo de uma vintese, deves

o Produzy um texto com cerca de um tero das patavras do texto incial
{estruturado em introdugdo, desenvolvimento, conclusiio)

o Reproduzir as ietas do texto de partida sem transcrever excentos deste - usa,

tanto quanto possivel, as tuas palavras,

Manter a rede levical das palavras-chave do texto inicial,

Usar articuladores do discurso (conectoces)

Na Yaede ¥ AR 0020 o Nuwmas” o
staats Swede o Ve do Waliucie ng Moo 5 VRN LY

T 4) 7} 0 i}
2 ~‘14":J.':.L 2Ny acl J,..; A al i Ar ‘..u‘nr.f
T T
Ao s Vodwands man S8, nat s, Aa BA 5 it
; T T - ] 1_ =]
¥ 3.2 wpoih g pl ot bad & Lo AL S mdaw
RLN ") / v
pradnge s Mcwts Jo AN rvpusava  auu -'.l Loan
1

- - 0
T P T e

v T e - T
XDk A ot ot g I Mdetedzals ' 2eae

2 pf M0 il sinal £

PRI TS e 2

) duagedo o

i g Ak Pt St peglien, B

100



>3 A e =
K’ AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO it .

Departamento De Linguas

~ Redige um resumo, com a minimo de 135 & maxmo 145 palavras Recorda que, na
preparacdo de um resumo, deves

as pal chave e a5 ideias

Manter apenas as iformagdes essenciais

Manter as expressdes e palavras-chave e usar palawras pedprias,

Respeitar s ordem das idelas do texto oniginal & manter o 1empo € 3 pessoa
gramatical

)/
A olducia us wavnora e vesuli~els
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e ‘L
/ ’“’ - i AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
= Departamento De Linguas

# Redsge uma sintese escrita, com o minimo de 125 & maximo 135 palavras Recorda
que, na preparagio de uma sintese, deves:

o Produtir um texto com cerca de um tergo das palavras do texto inical

*  Reproduzir as idetas do texto de partida sem transcrever excertos deste —usa,
tante quanto possivel, a5 tuas palavras;

*  Manter a rede lexical das patavras-chave du texto inicial;

o Usar da discurso

Aés coeee q e ool Concheres 05N E‘ﬁbc =
DO Qd*a G‘:{\f\“\
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Turma 10° CT3

\Z
ki’ AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
. Departamento De Linguas

~ Redige um resumo, com o minemo de 135 e maximo 145 palavrss. Recorda que, na

preparagdo de um resumo, deves:
o Identifhicar as palavras-chave e a3 10eias essencans,
e« M f apenas as inf poes essencians
o Manter as expressdes ¢ palavras-chave e usar palavias propnas,
*  Respeitar a ordem das ideias do texto original e manter ¢ Lempo € 3 pessoa
gramatical.
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£\

" AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DU FUNDAY
Departamento De Linguas

» Redige uma sintese escrita, com 0 minimo de 125 o maximo 135 palavras Recorda
Que. na preparacso de uma sintese, deves:

«  Produtir um texto com cerca de um tergo das palavras do texto inicial
(estrutueado em introdugdo, desanval , conclusdo)

o Roproduzir as idefas do texto de partida sem transcrever excertos deste —usa,
tanto quanto possivel, as tuas palavras;

e Manter a rade lexical das palavras-chave do texto micial,

o Usararticdadores do discurso (caonectores)
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st

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO O
Departamento De Linguas

> Redige uma sintese escrita, com o minimo de 125 e maximo 135 palavras fecorda
que, na preparagdo de uma sintese, deves.

o Produnr um texto com cerca de um tergo das palavras do texto inkial
(estruturado em mtrodugio, desenvohemento, conclusio)

o Reproduzir as ieias do texto de partida sem transcrover excerlos deste - usa,
tanto quanto possived, as tuas palavras,

o Manter a rede lexical das palavras-chave do texto inscial;

s Usar articuladores do discurso (conectores)

o ds v' u a»\, Jovvn kirm,

m_ Aionde  essiom 05 Domums  Hten o fom,
s bl opumion Gupixd  Sogundo o by

do  Umi vinsickects 'do Miado, 5 3 oo
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% ®
N/ AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO

> Departamento De Linguas

> fiedige um resumo, com a minimo de 135 e maximao 145 palawras. Recorda que, na
preparacdo de um resumo, doves:

Mentificar as palavras chave e a5 Idelas essenciass;

Manter apenas as iInformagdes essencials

Manter as expressdes @ palavras-chave e usar palavras proprias,

Respeitar a ordem das Idelas do texto onginal @ manter o tempo @ a passoa
gramatical
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Anexo XX- Tabelas de classificacao dos textos

Turma 10° CT2

~4
M/ AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
o Departamento De Linguas

? \
(2 .j\‘( \J oM o ,““‘ 02

» Apos a leitura do texto dos teus colegas, assinala na tabela as
caracteristicas que encontraste, remetentes ao género textual que
estds a analisar e a linha onde se encontram,

Sintese X[ Linh Resumo X] Linh-
’ o s 9 g . g ok
Objetivo: informar (sem tomada de ; Objetivo: informar (sem tomada de
posi¢ao) >\ ~ posigao)
Piano de texto original {estruturado Recuperacao do plano de texto e da
em introdu¢do, desenvolvimento, | ./ hierarquia da informagao do texto fonte
conclusdo)
Sem acrescento de informagao Sem acrescento de informagao nova
nova N
Segue a forma gramatical deum | | Mantém a forma gramatical do texto
texto dirigido a um leitor /
Texlo breve, mais curto que o g Texto breve, mais curto que o texto de
texto de partida A | -/ partida
Originalidade na ordem da Originalidade na ordem da expressao
expressao lingulstica (sem % linguistica (sem citagdes diretas do
citages diretas do texto fonte) |\ | | [, texto fonte)
Néo repete as palavras do autor, o~ Nao repete as palavras do autor
mas evidencia as intengdes do '.,.'
autor do texto 45 B
A -
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
e Departamento De Linguas

» Apés a leitura do texto dos teus colegas, assinala na tabela as
caracteristicas que encontraste, remetentes ao género textual que
estas a analisar e a linha onde se encontram.

Sintese X | Linh Resumo X| Linh
- P F;
Objetvo; informar (sem tomada de Objetivo: informar (sem tomada de
posigac) posicao) X |Wasz
Plano de texto original (estruturado Recuperagao do plano de texto e da
em introdugdo, desenvoivimento, hierarquia da informagao do texto fonte | I :
conclusio) AT
Sem acrescento de informagao Sem acrescento de informagao nova
nova X
Segue a forma gramatical de um Mantém a forma gramalical do lexto
texto dirigido a um leitor
Texto breve, mais curlo que o Texto breve, mais curto que o lexto de
texto de partida partida 4
Originalidade na crdem da Oniginalidade na ordem da expressao
expressao lingulstica (sem linguistica (sem citagbes diretas do ¥ J/ 14
citagdes diretas do texto fonte) texto fonte) ‘ ’
Nao repete as palavras do autor, Nao repete as palavras do autor
mas evidencia as intengdes do 0 .a
autor do texto N ol
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AQ/

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO

Departamento De Linguas

» Apos a leitura do texto dos teus colegas, assinala na tabela as

caracteristicas que encontraste, remetentes 3o género textual que

C’Yufd 3 estas a analisar ¢ a linha onde se encontram.
ol o
G uPo Y
Sintese X | Linh Resumo X | Linh
a a
Objetwvo: informar (sem tomada de 7( 4 Objetivo: informar (sem tomada de
posiGao) ‘ﬂ posiao)
Plano de texto ornginal (estruturado 1« 3| Recuperagdo do plano de lexto e da
em introdugdo, desenvolvimento, | x| o, %. herarquia da informagao do texto fonte
conciusao) %
Sem acrescento de informacdo Lol Sem acrescento de informacho nova
nova ¥
Segue a forma gramatical de um Mantém a forma gramatical do texto
texto dirigido a um leitor X
Texio breve, mais curlo Que ¢ Texto breve, mais curto que o texto de
texto de partida X partida
Onginalidade na ordem da Originalidade na ordem da expressdo
expressao finguislica (sem w | 1687 linguistica (sem citagdes diretas do
citagdes diretas do texto fonte) texto fonte)
N&o repete as palavras do autor, Nao repete as palavras do autor
mas evidencia as intengdes de | ¥ | ¢
autor do texto
AQ/ Grpe 4 avalia Grupe 3
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
e Departamento De Linguas
» Apos a leitura do texto dos teus colegas, assinala na tabela as
caracteristicas que encontraste, remetentes ao género textual que
estas a analisar e a linha onde se encontram,
N Sintese X | Linh Resumo X| Linh
A a a s
Objetiva: informar (sem tomada de Objetivo: informar (sem tomada de
posigao) posigao) X[l
Plano ¢e texto original (estruturado Recuperagao do plano de texto e da
em introdugao, desenvolvimento, hierarquia da informagao do texto fonte X | 14
conclusdo)
Sem acrescento de informagao Sem acrescento de informagao nova
nova X
Segue a forma gramatical de um Mantém a forma gramatical do texto
texto dirigide a um leitor
Texto breve, mais curto que o Texio breve, mais curto que o texto de
texio de partida partida
Originalidade na ordem da Originalidade na ordem da expressao
expressao linguistica (sem linguistica (sem citagdes diretas do | | 14
citagdes diretas do texto fonte) texto fonte)
Nao repete as palavras do autor, Nao repete as patavras do autor
mas evidencia as intengdes do | 44
autor do texto ) X
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Turma 10° CT3

A

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO

L o SR -

= Departamento De Linguas

» Apos a leitura do texto dos teus colegas, assinala na tabela as
caracteristicas que encontraste, remetentes ao género textual que
estds a analisar e a linha onde se encontram.

6°cT3

Sintese Linh Resumo Linh
P ' a a
Objetivo: informar (sem lomada de f Objetivo: informar (sem tomada de
posigao) posi¢ao)
Plano de texto origmnal (estruturado Recuperacao do plano de texto e da
em introdugdo, desenvolvimento, 5 hierarquia da informagdo do texto fonte
conclusdo)
Sem acrescento de informagao Sem acrescento de informacéo nova
nova N
Segue a forma gramatical de um Mantém a forma gramatical do texto
texto dirigide a um leitor
Texto breve, mais curto que o Texto breve, mais curto que o texto de
texto de partida partida
Originalkdade na ordem da Onginalidade na ordem da expressaoc
expressdo inguistica (sem linguistica (sem citagdes diretas do
citagoes diretas do texto fonte) texto fonte)
Nao repete as palavras do autor, Nao repete as palavras do autor
mas evidencia as intencoes do
autor do texto
/A
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
. : Departamento De Linguns
Cl‘\-u.{\o 2 o avalian o S g 1 > 10"CA3
» Apos a leitura do texto dos teus colegas, assinala na tabels as
caracteristicas que encontraste, remetentes ao género textual que
estas a analisar e a linha onde se encontram.
Sintese Linh Resumo Linh
a a
Objetivo: informar (sem tomada de Objetivo; informar (sem tomada de
posicao) posicao) TR
Plano de texto original (estruturado Recuperagao do plano de texto e da
em infrodugdo, desenvolvimento, hierarquia da informagdo do texto fonte ta i
conclusdo)
Sem acrescento de informagao Sem acrescento de informagao nova
nova
Segue a forma gramatical de um Mantém a forma gramatical do texto
texto dirigido a um leitor
Texto breve, mais curto que © Texto breve, mais curto que o texio de
texto de partida partida
Originalidade na crdem da Criginalidade na ordem da expressdo
expressio lingulstica (sem linguistica (sem citagdes diretas do
citagdes diretas do texto fonte) texto fonte)
Nio repete as palavras do autor, Nio repete as palavras do autor
mas evidencia as intengdes do 41
autor do texto
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
Departamento De Linguas

» Apos a leitura do texto dos teus colegas, assinala na tabela as
caracteristicas que encontraste, remetentes ao género textual que

estas a analisar ¢ a linha onde se encontram.

Gevpe ¥
Q\JOU o

Groto 3

Sintese X | Linh Resumo X | Linh
a a
Objetivo: informar (sem tomada de [~ Objetivo: informar (sem lomada de
posicao) + posicao)
Plano de texto original (estruturado L1¢ ¥ Recuperagao do plano de lexto e da
em introdugo, desenvolvimento, w /4 ¢ 2| hierarquia da informagdo do texto fonte
conclusio) [ 1 cat
Sem acrescento de informagac w Sem acrescento de informagao nova
nova
Segue a forma gramalical de um Ly Mantém a forma gramatical do texto
texto dirigido a um leitor x|
Texto breve, mais curto que o Texto breve, mais curto que o texto de
texto de partida X partida
Originalidade na ordem da {3 Originalidade na ordem da expressao
expressao linguistica (sem linguistica (sem citagdes direfas do
citagdes diretas do texto fonta) texto fonte)
Nao repete as palavras do autor, (. 13 Nao repete as palavras do autor
mas evidencia as intengdes do
autor do texto
ALy
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
=1 P Departamento De Linguas
Orops > avoba G I¥ nod T2
~ Apos a leitura do texto dos teus colegas, assinala na tabela as
caracteristicas que encontraste, remetentes 30 género textual que
estds a analisar e a linha onde se encontram
Sintese X | Linh Resumo X | Linh
a a
Objetivo: informar (sem tomada de Objetivo: informar (sem tomada de a
posigao) posigao) o4 1,
Piano de texta original (estruturado Recuperagao do plano de texto e da |
em introdugdo, desenvolvimento, hierarquia da informacao do texto fonte | x |1y
conclusio)
Sem acrescento de informagao Sem acrescento de informagao nova
nova x|

Segue a forma gramatical de um
texto dirigido a um leitor

Mantém a forma gramatical do texto

Texto breve, mais curto que o

Texto breve, mais curto que o texto de
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texto de partida partida
Originalidade na ordem da Originalidade na crdem da expressao
expressao linguistica (sem linguistica (sem citagdes diretas do "
citagdes diretas do texto fonte) texto fonte) '
Né&o repete as palavras do autor, Nao repete as palavras do autor
mas evidencia as intengées ¢o 1"
autor do texto y




