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Introducao

“Ensinar é aprender duas vezes.”

Joseph Joubert.

De acordo com o disposto no decreto-lei n° 43/ 2007 de 22 de Fevereiro, “o grau de mestre é
conferido através da aprovacdo em acto publico de defesa e um relatério da unidade

curricular relativa a pratica de ensino supervisionada”.

Se “ Ensinar é aprender duas vezes” importa desde ja salientar que este relato é o resultado
de trocas diarias que foram feitas entre quem ensina e quem aprende. Assim, o objectivo
fundamental deste relatorio sera fazer uma reflexao sobre todo o trabalho desenvolvido entre

agentes da educacéo e alunos mais ou menos receptivos a oferta de aprendizagens.

Esta exposicdo tera ainda o pressuposto de partilhar momentos de sucesso em que o
sentimento do dever cumprido se sobrepée mas ainda de outros menos conseguidos que, no

entanto nao devem servir senao para crescer como educadores que somos.

O presente trabalho organiza-se assim em dois momentos: o primeiro corresponde a uma
reflexdo sobre a leitura no ambito da lingua estrangeira, numa perspectiva inter e
multicultural. O segundo momento assenta na apresentacdo/explicitacao dos materiais
elaborados para a preparacao das aulas, a operacionalizacao da planificacao, a avaliacao final
das aprendizagens significativas dos alunos e finalmente o desempenho pedagogico do

professor.

Finaliza o relatério com os anexos que se revelaram pertinentes para a ilustracdo de

actividades realizadas ao longo do ano lectivo 2010/2011.

Antes de passar ao desenvolvimento de tudo o que atras foi enumerado, parece necessario
justificar o titulo deste relatorio: O Ensino da Lingua Estrangeira numa perspectiva
Intercultural. Importa referir que, ensinar constitui uma arte, € um dom que nao brindou a
todos. Deste modo, convém salientar que € uma arte em constante mudanca, as tecnologias
tém vindo a derrotar o velho amigo livro de papel e, deste modo, urge levar os alunos a ler.
Nao de um modo desagradavel, com caracter obrigatério, com vista a realizacdo de um
instrumento escrito de avaliacao final, mas aliar as novas tecnologias com um produto final
orientado pelo professor, mas que dé espaco a criatividade dos alunos. E fundamental que as
culturas que se entrecruzam no quotidiano dos alunos sejam aproveitadas para a formacao de
um leitor que sabe usar o que leu em beneficio pessoal. E assim basilar formar leitores

conscientes de outras culturas que enriquecem a sua.
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Deste modo, esta exposicao procurara explanar algumas actividades que nortearam a pratica
pedagogica em Espanhol apenas, uma vez que sou profissionalizada em ensino de Portugués e
Francés e apenas a realizei neste ambito.
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Parte |

Capitulo 1 - A Leitura

1- Qual é o papel do leitor?

(Referéncia Bibliografica: ECO, Umberto;

Leitura do texto literdrio - Lector in Fabula, Lisboa, Editorial Presenca, 1990)

Escrito no encalco da Obra Aberta, 1962, Umberto Eco quis questionar a livre intervencao
interpretativa dos destinatarios do texto e apresentar as caracteristicas estruturais que
estimulavam e em simultaneo regulavam as suas interpretacoes. Deste modo, centrava a sua
preocupacao em identificar o aspecto que, no texto, estimulava e regulava a liberdade

interpretativa, procurando estabelecer a forma ou a estrutura da abertura.

Eco defende, nesta obra, que cada texto tem uma margem de interpretacao bastante
alargada, sendo, tal como o nome indica, “aberto” a inUmeras interpretacdes. Reforca no
entanto que teve sempre patente ao longo de todas as suas obras, o problema da

interpretacao, das suas liberdades e das suas aberracoes.
1.1- O papel do Leitor: o Leitor - Modelo vs Autor - Modelo.

O texto é produzido com um objectivo preciso: ser actualizado. Essa actualizacdo cabe ao
leitor fazé-la. Como destinatario sera sempre um operador capaz de abrir cada palavra do
texto. Todo o texto esta por isso repleto de espacos em branco que o leitor podera ou devera
preencher porque consiste num mecanismo econémico que sO assume o seu sentido como um
todo sempre que o destinatario lhe confere sentido. Assim, o texto é produzido para que seja
actualizado e para isso necessita da cooperacao do leitor, segundo Eco o texto “ é um
produto cujo destino interpretativo deve fazer parte do seu préprio mecanismo generativo”.
Entende-se aqui que dar corpo a um texto pressupde conceber uma estratégia que preveja os

movimentos que o leitor pode fazer ao interpreta-lo.

Para criar a sua propria estratégia textual, ao autor cabe abranger um certo nimero de

competéncias que impregnarao de conteldo toda a mensagem produzida.

Este factor conduzi-lo-a a idealizacao de um Leitor - Modelo que tera ele prdprio pressuposto

e instituido. Este aspecto obriga o autor a uma atitude activa perante o texto que produziu,
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ndao podera apenas esperar que exista, devera conduzi-lo de forma a construir uma

competéncia e nao somente apoiar-se nesta.

Consoante a capacidade do autor produzir a competéncia do texto surgirao duas tipologias de
texto: o texto aberto e o texto fechado. Certos autores determinam o seu Leitor - Modelo
com sagacidade sociologica e com um sentido puramente estatistico. Isto é, tal como
acontece com os publicitarios elegem um publico-alvo, que como o seu nome indica, é passivo
e apenas almeja ser atingido e prevé assim aquilo que o seu Leitor - Modelo pode
compreender, tendo segura a sua reaccao, sem dar azo ao efeito surpresa e a construcao do

texto por parte do destinatario atras referida.

No entanto, nem tudo é previsivel e poderdo surgir factores que viciem a compreensao do
texto quer por falta de pré-requisitos historicos, preconceitos culturais, erros de avaliacao

semidtica ou ainda resultantes da subvalorizacdo das circunstancias de destino.

Mas o texto fechado tem um efeito totalmente oposto e revela-se tanto mais aberto se o
leitor se negar a ser passivo e usado pelo proprio texto. Passa entdao a ser um texto aberto

logo que o leitor decida inteligentemente, tirar todo o partido possivel do texto.

Cada autor deve ter em mente que ao construir o seu Leitor - Modelo necessitara de escolher
com cuidado os graus de dificuldade linguistica e a riqueza das referéncias. Mas isto nao

bastara se o autor ndo prever remissoes, possibilidades e variaveis de leituras cruzadas.

E neste ponto que nos surge um dilema: a distincdo entre o uso livre de um texto como
resultado de um estimulo imaginativo e a interpretacGo de um texto aberto. Eco defende
aqui que é importante fixar certos limites ja que a interpretacdo deve sempre supor uma

dialéctica entre a estratégia do autor e a resposta do Leitor - Modelo.

Um texto devera assim estabelecer uma estratégia do seu universo de interpretacdes e
constitui-las - se nado legitimas pelo menos legitimaveis. Ao usar livremente um texto amplia-
se o universo discursivo. Esta dinamica da semiotica ilimitada nao veda o texto, estimula-o.
Ha que definir entdo, concretamente se se pretende abonar o exercicio da semiotica ou se se

construiu com o intuito de ser interpretado.

Os textos fechados sao assim de maior resisténcia do que os textos abertos, o seu uso € mais
voluvel porque foram construidos para um Leitor - Modelo muito especifico, cuja cooperacao

foi conduzida pelo autor.

Parece importante exemplificar o que se tem vindo a desenvolver: quando Proust lia o horario
dos comboios conseguia encontrar nos nomes das localidades de Valois, ecos doces da viagem

em busca de Sylvie. Ao realizar isto Proust nao estava a interpretar, estava a fazer um uso
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legitimo do mesmo. Na verdade o horario apenas prevé um Leitor - Modelo: um ser dotado de

um sentido apurado da irreversibilidade das sucessoes temporais.

Um processo de comunicacao implica sempre uma mensagem que um emissor transmite a um
receptor e é frequente que o destinatario esteja claramente enunciado e identificado. Mas
quando um texto € considerado enquanto texto, em particular como acontece com textos
dirigidos a grandes audiéncias como romances, discursos politicos ou informacdes cientificas,
0 emissor e o destinatario encontram-se no texto e desempenham, simultaneamente, as
funcdes de polos do acto de enunciacao e papéis actanciais do enunciado. O autor deste tipo
de enunciados devera conhecer o seu destinatario e construir a sua mensagem tendo em

conta a intencdo comunicativa e todo o contexto sociocultural do destinatario.

Na eventualidade de se procurar activar um Leitor - Modelo, com um perfil intelectual
exclusivamente determinado pelo tipo de operacdes que o Autor supde que saiba realizar
(reconhecer semelhancas, considerar certos jogos, ..) € necessaria a intervencao de um

sujeito falante que complementara a activacao pretendida.

Nesta linha de pensamento, o autor desempenha assim, o papel de estratégia de um texto.
Deve ser capaz de estabelecer correlacdes semanticas, o que equivale a dizer que, no ambito
de um qualquer texto o autor devera apenas lancar o termo para que o Leitor - Modelo
manifeste a capacidade intelectual de compartilhar o estilo do autor para poder cooperar

com ele, actualizando o seu texto.

Podemos ainda encarar o Autor como uma hipotese interpretativa. Se o Autor e o Leitor -
Modelo sao duas estratégias textuais, deparamo-nos com uma situacao dupla, na medida em
que de um lado esta o autor empirico, autor do enunciado textual que sustenta uma hipotese
de Leitor - Modelo. Por sua vez o Leitor, como sujeito concreto dos actos de cooperagao tera
a funcado de idealizar uma hipdtese de Autor - Modelo que ao que se pode supor sera mais
facil de realizar do que o Autor face ao tipo de leitor que idealiza. Isto deve-se ao facto do
primeiro idealizar o seu Leitor - Modelo quando produz o enunciado e o leitor concebe o seu

Autor - Modelo apos tomar conhecimento do enunciado.

Mas, nem sempre é tédo linear esta distincdo e, sdo frequentes as vezes em que o leitor
empirico faz descer o seu Autor - Modelo ao plano dos seus conhecimentos prévios do autor.

Neste caso, a cooperacao textual é posta em risco, € desviada e aventurosa.

Para evitar estes desvios € importante entender a cooperacao textual como a actualizacao
das intencoes virtualmente contidas no enunciado e nao ter apenas em conta, as do sujeito

empirico, produtor do enunciado.
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Ao leitor empirico cabe ainda um dever filologico, tem pois de resgatar com a maior
aproximacao possivel, os codigos do emissor, a fim de actualizar o enunciado sem desvios. O

texto deve ser assim visto, contextualizado nas conjunturas da enunciacao.

Em suma, a configuracao do Autor - Modelo depende dos tragos textuais, do universo que
esta por detras do texto, do destinatario, mas essencialmente do processo de cooperacao do

texto, isto é da resposta a seguinte questao: “ Que pretendemos fazer com este texto? “.
2- Que limites impor a Interpretacao?

(Referéncia Bibliografica: ECO, Umberto;

Os Limites da Interpretacdo, Lisboa, Editora Difel, 1990)

0 processo de leitura implica um contexto processual que passa por varias etapas: a escrita, a

leitura, a interpretacao e assimilacao do que foi lido.

Em “Os Limites da Interpretacao”, Umberto Eco, expde de forma muito peculiar, recorrendo
a exemplos deveras interessantes, uma série de ensaios compilados na segunda metade dos

anos 80.

No entanto, na presente obra Eco esboca um plano contrario ao que defendeu em a Obra
Aberta (1962). Enquanto advogava que cada texto possui uma margem de interpretacao
ampla, e designava o enunciado como texto “aberto” e permitia assim inimeras
interpretacoes. Agora, Eco defende a imposicao de limites no processo de actualizacao/

interpretacao do enunciado, focalizando-se na semidtica da recepcao.
2.1- INTENTIO LECTORIS - Semiética da recepgéao.

A ponte que o autor estabelece nesta seccao aborda a transicdo que se fez da
perspectiva estruturalista na qual se privilegiava a analise do texto como objecto dotado de
caracteres estruturais proprios passiveis de descrever através de um formalismo mais ou
menos rigoroso, conduz-nos a multiplicidade de teorias que surgiram nos anos 60 acerca do
par Leitor - Autor. Esta multiplicidade deu lugar a narradores semioticos, extraficticios,
sujeito da enunciacao enunciada, focalizadores, vozes, ... e também leitores virtuais, modelo,
superleitores, projectados informados, arquileitores, ... para além dos tradicionais narrador e

narratdrio.
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No entanto, embora tivesse surgido uma terminologia muito vasta, a preocupacao com a
funcao de construcao - desconstrucao do texto, desenvolvida a partir do acto de leitura,
permaneceu vendo-se como uma condicdo eficiente e necessaria para a actuacao do texto

enquanto tal.

Mas, subjacente a todas estas tendéncias esta a questao do funcionamento de um texto. Este
explica-se tomando em consideracao que, no momento produtivo ou para além dele, o papel
desempenhado pelo destinatario, na compreensao, actualizacao e interpretacao e até o modo

em que o proprio vé o mesmo, deve ser tido em conta.

2.1.1- Implied Author.

Wayne Booth, em 1961, foi o preconizador em The rethoric of fiction do termo explicito
“implied author”. Posteriormente, Barthes, em 1966, dfende que um autor material nao se
pode confundir com um narrador. Por sua vez, Todorov fala do par “imagem do narrador -
imagem do autor” e sugere de novo as distincées anteriormente defendidas por Pouillon em

1946, falando de “vozes” e focagem.

Eco reforca que todas as teorias anteriores a sua também se centram na sua e reafirma que
desde os anos 60 as teorias da recepcao nasceram como reaccao a duas questoes: a rigidez
das metodologias estruturalistas e a rigidez de influéncia anglo-saxonica que presumia
abstrair -se de toda e qualquer situacdo, circunstancia de uso ou contexto em que fossem

emitidos os enunciados.

Eco reage contra si mesmo referindo que em Obra Aberta, ndo possuia os instrumentos

necessarios para contradizer a sua teoria:

“ a que colocava na base do proprio funcionamento da arte e
a relacdo com o intérprete, uma relacao que a obra instituia,
autoritariamente, como livre e imprevisivel, pelo que é valido

o0 oximoro.”

Queria Eco, com isto dizer, que se instituira o problema das expectativas psicoldgicas,
culturais e historicas do receptor que a obra criara. Assim, chegou-se a figura do Ideal
Reader. Isto equivale a dizer que, importava que o leitor fosse sujeito a uma insénia ideal,

induzida pela eterna interrogacao textual que lhe proporcionava a obra até ao infinito.

Na actualidade, surgem-nos duas oposicoes:

4+ A aproximagdo generativa do texto que consiste na producao de um objecto textual

que se pode investigar independentemente dos efeitos que provoca;
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%+ A aproximacdo interpretativa, de todo homogénea e que se articula como uma
tricotomia. Existe entre:
e Ainterpretacao como pesquisa da intentio auctoris.
e Ainterpretacao como pesquisa da intentio operis.

e Ainterpretacao como imposicao da intentio lectoris.

\

Deste modo, o privilégio tina sido atribuido a iniciativa do leitor, com caracteristicas
excepcionais de visibilidade e todo o conflito se centrava em torno da oposicao entre as duas

seguintes teorias:

a) Procurar no texto aquilo que o autor quis dizer;
b) Procurar no texto aquilo que o autor disse, independentemente das suas

intencoes.

Quanto a este dilema, Eco defende que sé aceitando o segundo ponto do conflito se podera

articular uma outra oposicao, a saber:

b. | - tem de se procurar no texto o que nele se diz em referéncia a propria coeréncia

contextual e a situacdo dos sistemas de significacdo a que se refere.

b. Il - tem de se procurar no texto o que o destinatario ai podera encontrar em
referéncia aos seus proprios sistemas de significacdo e/ou em referéncia aos

seus proprios desejos e arbitrios.

Este debate sobre o sentido do texto é deveras essencial, mas jamais devera sobrepor-se ao
debate da aproximagdo generativa e da aproximacdo interpretativa. De facto, é possivel
escrever generativamente um texto com caracteristicas supostamente objectivas sem que
este reproduza as intencdes do autor mas, efectivamente a dinamica abstracta pela qual a
linguagem se coordena em textos, com base em leis proprias, cria sentido

independentemente da vontade do enunciador.

Do mesmo modo que, numa perspectiva hermenéutica, o objectivo da interpretacao sera a
busca do que o autor pretendia dizer. Isto é reconhecer aquilo que o Ser diz através da
linguagem, sem admitir que a sua palavra dependa das pulsdes do destinatario. Na opiniao
defendida por Eco, o ideal seria o resultado do cruzamento entre a geracao e interpretacao

com opcao entre a intencao do autor, da obra ou do leitor.

A teoria da possibilidade de um texto apresentar uma multiplicidade de interpretacoes
remonta a ldade Média, que se baseava na pluralidade de sentidos, atendendo no entanto a
uma nocao de texto rigido, que nao pode ser de forma alguma contraditorio. No mundo

renascentista, de inspiracdo hermética neoplatdnica, procurou-se definir o texto ideal, sob a
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forma de texto poético, sendo aquele que permitia todas as interpretacdes possiveis e mesmo

contraditorias.

Eco, apresentando estas duas facetas historicas de concepcao de texto e da interpretacao,
assenta o seu combate teodrico na redefinicio do papel da interpretacdo. Assim, mesmo
afirmando que um texto pode estimular infinitas interpretacdes, nao se conseguiu ainda
definir se a infinidade de interpretacdes depende da intentio auctoris da intentio operis ou
da intentio lectoris. E, € curioso como para exemplificar tudo aquilo que atesta, Eco socorre-
se dos dois textos mais conhecidos e polémicos: a Divina Comédia de Dante e a Biblia. Supoe-
se entdo uma estética de infinita interpretabilidade aliada a uma semiotica de dependéncia
da interpretacao do autor. Pode-se, com efeito, um texto ser infinitamente interpretavel
quando o autor o concebeu como absolutamente inequivoco. A situacdo inversa é
naturalmente plausivel, pode um autor ter decidido dar corpo a um texto infinitamente

interpretavel e que este seja univocamente lido pelo leitor.

E neste ponto que nos interessa reconsiderar algumas correntes orientadas para a
interpretacao. Sendo a primeira a sociologia da literatura, privilegia aquilo que um individuo
ou uma sociedade podem fazer ao texto. Aqui é esquecida a opcao entre a intencdo do autor,
da obra ou do leitor, porque a esta corrente apenas interessam 0s usos que a sociedade faz
dos textos, seja de forma correcta ou incorrecta. Por oposicao interessa debrucar-nos sobre a
estética da recepcao que defende que a obra se enriquece com as interpretacoes que lhe
forem atribuidas. E uma corrente que tem em conta a relacdo entre o efeito social da obra e
as expectativas dos destinatarios historicamente situados, num principio hermenéutico. No
entanto, nao deixa de afirmar que as interpretacoes que se dao ao texto devem ser medidas

de acordo com a natureza da intentio profunda do texto.

A liberdade de interpretacao implica ainda uma defesa do sentido literal do texto. Deste
modo, para interpretar qualquer historia e para poder extrapolar dela todos os sentidos
possiveis. E um principio que se pode revelar um tanto conservador, mas é com base nele que
se pode falar de pluralidade de sentidos, liberdade do intérprete, natureza do texto, em

suma na natureza da semiose.

Agora importa distinguir entre interpretacdo semantica e interpretacdo critica ou

interpretacdo semidsica e interpretacdo semidtica.

4+ Interpretacdo semdntica ou semidsica resulta do processo pelo qual o
destinatario, perante um texto, o enche de significado.

4+ Interpretacgdo critica ou semidtica, por sua vez é aquela pela qual se tenta
explicar porque razbdes estruturais o texto pode produzir aquelas

interpretacdes semanticas.
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Importa aqui reforcar que um texto pode ser interpretado, em simultaneo semantica e
criticamente, mas apenas alguns permitem os dois tipos de interpretacao, de referir os textos
de funcao estética.

Em 1982, Richard Rorty afirmou que no nosso século se escreve como se apenas existissem
dois tipos de textualismo:

e Aquele dos que ndao tém em conta a intencdo do autor, trabalhando-o como se
ele contivesse um principio privilegiado de coeréncia interna, causa suficiente
dos efeitos que provoca no seu provavel leitor ideal;

e A dos criticos que consideram todo e qualquer <«reading» como um
«misreading», que nao se dirigem nem a um autor nem ao texto para
descortinar as suas intencoes e costumam trabalhar o texto para o adaptar as

suas proprias intencoes.

Eco, por seu lado ndo considera que a interpretacao critica é sempre hipotética ou abdutiva,
pelo que nunca podera ser Unica e definitiva. Mas ha que distinguir entre a utopia da
interpretacao semantica Unica e a teoria da interpretacao, como explicacdo do motivo por
que um texto permite multiplas interpretacdes semanticas. E por isso que Eco nao cré que o
primeiro tipo de textualista seja um pragmatista fraco porque considera que possui uma ideia
forte do conhecimento enquanto o pragmatista forte €, na sua concepcdo, um seguidor do

pensamento fraco.

Reforca que, o misreader apenas usa o texto para nele encontrar algo mais real, algo que
esta fora do texto. Assim, remata que o pragmatista forte nem textualista se deve considerar
porque, ao longo da sua leitura, parece manifestar interesse por tudo menos pela natureza do

texto que tem em maos.

Em Lector in fabula Eco sugeriu uma distincdo entre a interpretacao e o uso dos textos e
definiu como interpretacao correcta a leitura que deu Derrida da «Carta roubada» de Poe -
tem que se analisar o inconsciente de um texto e nao o inconsciente do autor. A Derrida foi
necessario para ler a historia, respeitar o léxico inglés mas ainda o mundo possivel descrito
pela mesma. E neste ponto que se deve fazer a distincdo entre a interpretacdo e o uso de um
texto. Deste modo Derrida interpretou o texto, por oposicdo retirar inferéncias acerca da vida
privada de um autor, introduzir provas biograficas extratextuais é fazer uso do texto. Daqui
se chegar a conclusdo que é imprescindivel debater a diferenca entre a intentio operis e a

intentio lectoris.

Quando lemos um texto nao podemos fingir que o estranhamos no fim, a nao ser que

contemos uma outra totalmente distinta. Segundo Agostinho
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“ Uma interpretacao se em determinado ponto de um
texto parecer plausivel, s6 podera ser aceite, se for
confirmada - ou pelo menos se nao for posta em causa - por

outro ponto do texto.”
E partilhada esta opinido por Eco e é o que ele entende por intentio operis.

O papel do leitor consiste em elaborar uma conjectura sobre a intentio operis. Esta tem de
ser aprovada pelo conjunto do texto como um todo organico, ndo quer isto dizer que apenas
se possa elaborar uma Unica conjectura interpretativa sobre um texto, podem ser elaboradas
uma infinidade delas. No entanto, todas deverao ser provadas com base na coeréncia do texto

que, por sua vez deitara por terra certas conjecturas.

Um texto é um artificio destinado a fabricar o seu proprio leitor - modelo, isto é, um leitor
empirico que arrisca conjecturas sobre as intencdes do autor - modelo e ndo sobre o autor -
empirico. E neste momento que se encontram a o autor (modelo) com a obra (coeréncia
textual) num ponto que fica sujeito a mira da conjectura. Um texto “é um objecto que a

interpretacdo constréi numa tentativa circular de se validar com base no que constitui.”

Mas, prever um leitor - modelo capaz de construir infinitas leituras possiveis ndo € sindnimo
de que a obra ndo possui um codigo secreto, este pode estar dissimulado na sua verdade
oculta que apenas se revelara quando for traduzida em termos de estratégias textuais. Assim,
o leitor que tiver apresentado todas as interpretacoes que lhe aprouverem ver-se-a forcado a

render-se quando no texto nao couberem as suas mais variadas versoes.

«Nao é verdade que .. todas as leituras sejam
igualmente validas .. Certas leituras sdo seguramente
erradas...

Algumas  interpretacbes captam, com  maior

profundidade que outras, a estrutura de um texto.»
J. Hillis Miller (1970: IX)

Se pretendermos tomar um texto tomado como parametro das suas interpretacdes, temos que
aceitar que existe uma linguagem escrita que actua como metalinguagem e que permite a

comparacao entre o texto e a nova interpretacao que lhe foi atribuida pelo leitor.

A nocao de interpretacao pressupfe que se possa usar um pedaco de linguagem como
interpretante de outro pedaco da mesma linguagem, ou seja nhuma perspectiva de semiose

ilimitada.

11



O Ensino da Lingua Estrangeira numa perspectiva Intercultural 2011

Nao queremos com isso dizer que a metalinguagem critica é semelhante a linguagem -
objecto. Consiste numa parte da mesma e € uma funcdo que qualquer linguagem desenvolve

quando fala de si propria.

Embora se tenda pensar que apenas se atribuem mas interpretacoes aos textos, um defensor
desta teoria incorre no risco de se revelar como sendo aquele que mais cré que um texto

encoraja a uma interpretacao melhor que outra.

Ora, defender um principio de interpretacdo e a sua dependéncia da intentio operis nao
significa de forma alguma excluir a colaboracao do destinatario, isto prova como a intencédo

da obra e a intencao do leitor estdo ligadas uma a outra.

Mas nao devemos perder de vista que a interpretacao e o uso de um texto implicam sempre

uma referéncia ao texto-fonte, nem que seja apenas como pretexto.

2.1.2- Intentio operis versus intentio auctoris

Quando se produz um texto nao apenas para um leitor mas para toda uma
comunidade de leitores, o autor tem perfeita nocdo de que nao sera interpretado de acordo
com as suas intencdes. A interpretacdo dependera de uma complexa estratégia de

interaccdes, da competéncia linguistica de cada leitor, como patrimonio social.

Entenda-se por patriménio social todas as convencgdes culturais que a lingua produziu,
bem como as interpretacoes anteriormente feitas a este e outros textos. Embora seja

improvavel que um leitor apenas possua todos estes requisitos.

Neste ponto é interessante referir a experiéncia vivida por Umberto Eco a respeito
das interpretacoes que foram feitas a sua consagrada obra «O Nome da Rosa~. Este, ao ler as
interpretacoes feitas da sua obra regozijou-se por terem sido descobertas fontes que,
intencionalmente havia ocultado para que os mais astuciosos as descobrissem. Por outro lado,
leu referéncias que ele proprio ignorava. Reforca que outras referéncias lhe foram atribuidas
sem que, intencionalmente, as referisse ao construir a obra mas que, por certo, se
encontravam bem no fundo da sua memdria por ter lido alguns desses textos na sua

adolescéncia.

Mas Eco defende que para entender/interpretar uma obra nao é necessario conhecer
a intencao do autor empirico, quando a intencao do texto é evidente e as palavras usadas

tiverem um significado convencional.
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“ Entre a inacessivel intencdo do leitor e a discutivel
intencao do leitor, existe uma intencao transparente do texto

que refuta uma interpretacao insustentavel”.

No entanto, Eco sugere ainda que o titulo que se atribui a uma obra/texto pode
suscitar por si s6 uma série infinita de interpretacdes, este aspecto escapa ao controlo do
autor empirico que ndo tem capacidade para contestar estas livres associacoes. Explica ainda
que nem sempre fica satisfeito com as associacoes que o leitor faz e, embora por vezes lute

para que estas nao sejam feitas, a verdade é que muitos leitores as elaboram.

Assim, quando nos centramos na relacdo entre intérprete e texto, independente do
autor empirico, ndo queremos contudo, afirmar que a psicologia do autor é irrelevante. Pode
ser, na perspectiva de Eco, insignificante para a teoria da semio6tica da interpretacdao mas,
deixara de o ser para a psicologia da criatividade. A compreensao do processo de criatividade
pressupde que se compreenda que certas solucbes textuais acontecem por mero acaso ou
como resultado de mecanismos inconscientes. E o que explica a diferenca entre estratégia

textual e a historia do crescimento desta:

“ Entre a histdria misteriosa de um texto e a deriva
incontrolavel das suas interpretacoes futuras, o texto
enquanto texto representa ainda uma presenca confortavel,

um paradigma a que devemos ater-nos. “

Se, em Obra Aberta, Umberto Eco tinha defendido uma dialéctica entre a pluralidade
das interpretacdes e a fidelidade a obra, em Lector in fabula, teve em atencao a ideia de que
poderia analisar e descrever uma estratégia textual e assentou na distincdo pertinente entre

uso e interpretacao.

2.1.3.- Contextualidade e intertextualidade

Em todo o tipo de texto é usada a dado momento a metafora. Assim, muitas vezes, a
interpretacao que se faz de um texto resulta numa interpretacao metaférica que procura leis
validas para contextos discursivos. A interpretacdo metaforica possibilita uma liberdade de

escolha fora do texto interpretado.

Ora, toda a metafora conseguida subentende um contexto de referéncias e de
releitura muito amplo. E um fenémeno lexical mas nao depende apenas do sistema do éxico.
O principio de contextualidade é frequentemente alargado a um principio de

intertextualidade.
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Deste modo, as metaforas que resultam num dado universo cultural e intertextual ndo
funcionam num universo diferente. O recurso a metafora obriga-nos a questionarmo-nos sobre
o universo da intertextualidade e isso converte o contexto em algo dubio e sujeito a uma
multiplicidade de interpretacoes. Da intertextualidade fazem parte todas as metaforas e
todas aquelas que poderao resultar delas, existindo porém a condicao de serem interpretaveis
aos olhos de um conhecimento inter-textual suficiente.
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Capitulo 2 - Modelos de Ensino da Leitura

Num contexto social diversificado em que coexistem nas escolas culturas, etnias, racas e
cores, é importante distinguir Interculturalidade de Multiculturalidade. Para isso apoiaremos
a explicacao fornecida por Abdallah-Pretceille (cit in Oliveira e Costa e Lacerda, 2007: 13)
com base na distincao dos prefixos acrescentados ao termo cultura. Assim, “inter”
corresponde a vontade manifestada de inclusdo e cruzamento de duas ou mais culturas num
mesmo contexto espacio-temporal. Por sua vez, o prefixo “multi” designaria num mesmo
contexto espacio-temporal a coexisténcia de multiplas culturas mantendo entre si a

estratificacao e hierarquizacao que dificultam a interaccao entre elas.

Ambos os prefixos representam a nocao de diversidade -cultural por oposicdo a
homogeneidade registada no nosso sistema de ensino por longos anos. Ambos se referem a
conceitos ligados a e/imigracao, a relacao entre grupos minoritarios e minorias, a inclusdo e a

exclusao social, a discriminacao entre sexos, racas, classes, entre outras.

Diversas areas do saber se dedicaram aos conceitos de interculturalidade e multiculturalidade

como formas de organizacdo social, € o caso da antropologia, da sociologia e da politica.

Assim o entendimento intercultural pode ser visto como uma interaccao e dialogo positivo
entre grupos culturais em sociedades multiculturais. Nesta perspectiva conceitua-se hoje a
educacdo intercultural como um espaco de formacao para acolher a diversidade em
ambientes gradualmente mais heterogéneos, com vista a globalizacdo e mundializacao
economica, traduz-se em ambiente educativo, ndo de assimilacionismo mas de gestdo da
diferenca. Gerir a diferenca implica assim a promoc¢ao da igualdade entre pesso culturas com
diferencas étnico-raciais, sociais, de género, de identidade sexual e de valores no mesmo
territorio de outra cultura dominante e com atitudes culturais predominantes que

estabelecem e conservam relacées de poder negando a certos grupos os seus simbolos.

Perante este fendmeno e com base em Kimlicka (1995: xiii) surgem dois tipos de
multiculturalismo: o multiculturalismo doméstico que defende que a aprendizagem é
desenvolvida respeitando a historia, identidades e culturas dos grupos que partilham espacos
comuns de uma determinada sociedade, de modo a promover uma cultura de inclusao e
justica social. Por outro lado, o multiculturalismo cosmopolita assenta numa oOptica
diferente, a de privilegiar o conhecimento sobre as culturas mundiais mais influentes como a
inglesa, japonesa, espanhola, alema, ou de melhor compreender outras linguas. Este
multiculturalismo visa melhores oportunidades economicas de trabalho num mundo global.
Dai advém uma vez mais a marginalizacao das culturas minoritarias, incapazes de se destacar

economicamente. Esta globalizacao cultural ameaca o sentido de cultura homogénea.
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Neste momento parece importante colocar uma questao:

O que é a educacao intercultural?

A educacao Intercultural é a formacdo que permite o desenvolvimento quer nos grupos
maioritarios quer nos minoritarios de atitudes, comportamentos e competéncias de

compreensao de outras culturas. Aqui surge outra questao:

Com que intuito?

Com o objectivo de alargar a interaccao comunicativa e social, criar identidades e sentido de

pertenca comum a humanidade.

Leonard e Patricia Davidman (1994: 2) apontam a educacao intercultural ndo somente como
um fomento de situacdes de igualdade de oportunidades, de pluralismo e compreensao
intercultural dentro de uma sala de aula mas ainda como o empowerment - apoderamento,
por parte dos agentes educativos, fundamentado no conhecimento das realidades socio-
étnicas envolvidas.

Por seu lado, James Banks e McGee Banks (2004) defendem que o enfoque dos programas
curriculares deve contemplar sempre duas ou mais perspectivas sobre o mesmo assunto: o dos
alunos de grupos minoritarios permitindo-lhes assim evoluir e igualar-se aos alunos de grupos
maioritarios. Outro aspecto a ter em conta prende-se com as relacdes sociais da escola, de

forma a reduzir o preconceito, a discriminacao e o racismo.

Sleeter & grant (2003) definem a educacao multicultural como o reconhecimento, aceitacdo e
afirmacdo das diferencas e semelhancas no ambito das relacées de género, raca e etnia,

deficiéncia ou incapacidade, de classe ou sexualidade.

No que se refere a educacdo para a cidadania multicultural, Banks elabora um projecto de
educacdo intercultural que aponta para o desenvolvimento de atitudes, competéncias e
conhecimentos do contexto de identificacdo culturais, locais, nacionais e globais. Este

projecto tem por base a promocao dos direitos humanos e os principios de justica social.

Como podemos constatar a educacao intercultural tem movido o interesse de muitos autores,
que a definiram, descreveram e inclusive apontaram actividades a desenvolver no contexto

global escola e particular sala de aula:

> Colaboracdo de alunos de diferentes grupos para combater estereotipos e
preconceitos;
> Sensibilizacao para a diversidade cultural e promocao da colaboracao e

interaccao intercultural;
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> Desconstrucao de esteredtipos e preconceitos;
> Promocao de imagens positivas de estudantes com caracteristicas culturais
diferentes (Odysseas, 2004).

Outros autores assemelham os seus objectivos de educacao intercultural aos de educacao

para os direitos humanos e cidadania:

> Consolidacdo da coesdo social, da paz e da ndo-violéncia;
> Promocao da responsabilidade civica, da tolerancia da diversidade e da nocao
de interdependéncia global (Papdopoulos & Geronikolou, 2009).

Em suma, o projecto de uma educacao para a cidadania multicultural nao se pode limitar
apenas ao desenvolvimento de um novo perfil de conhecimentos, atitudes, valores e
competéncias do aluno. Deve ser preocupacdo de todo o ambiente da escola, desde os
materiais de ensino, as abordagens pedagogicas, ao curriculo formal e oculto, as formas de
avaliacdo, as politicas educativas da escola, as estratégias de ensino/aprendizagem, as
formas de participacao da e na comunidade, englobando ainda atitudes, percepcoes, crencas

e accoes do pessoal educativo.

Zoniou (2009) marca posicdo no que diz respeito as competéncias cognitivas dos professores
para que estejam preparados para fazer face a uma sociedade multicultural. As competéncias

que Zoniou elenca como essenciais na formacao do corpo docente sao:

> Competéncia de inteligéncia emocional - empatia, confianca, capacidade para
lidar com a incerteza, comunicativa;

» Competéncia de atencao activa e comunicacao nédo verbal;

> Competéncia de empoderamento, no sentido de auto-consciéncia de si, auto-
estima;

» Competéncia de reflexdao critica - flexibilidade, abertura, capacidade de

distanciamento aos enquadramentos culturais de que se é oriundo.

Uma das estratégias que nos parece adequada para desenvolver estas competéncias € a
leitura. Esta deve ser orientada nao apenas como um instrumento de conhecimento e de

compreensao da sociedade mas sim como um instrumento de transformacao da mesma.

O contexto actual de leitura é reforcado nas escolas através do Plano Nacional de Leitura,
visa a promocao da leitura junto das criancas e dos jovens e orienta-os no sentido de atingir o
almejado sucesso escolar. No entanto, é notavel a resisténcia que os jovens demonstram ao
livro e a sua preferéncia pelas leituras de facil acesso através das novas tecnologias: Internet,
telemoveis, televisao, jogos multi-média... Assim, é essencial que se faca uma utilizacdo

pedagogica de materiais multiculturais de leitura.
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Desde que se comecou a falar em multiculturalidade e educacao intercultural, cresceu a
preocupacao com os temas contidos nos livros. Deste modo, sao frequentes os livros que
contém temas sensiveis as questdes de diversidade cultural e politicamente correctos, deve
entender-se com isto que, culturalmente, ndao podem revelar-se discriminatdrios na

diferenca.

Pedagogicamente falando, a literatura multicultural, como é agora designada, constitui-se
como um conjunto de obras que perturbam a cultura dominante e pretende corrigir as normas
vigentes daquilo que é suposto ser lido. Mas, contrariamente aquilo que possa ser entendido,
nao é necessario que o conteldo das obras seja multicultural, o importante é que possa ser
utilizado para desfazer mitos e representar culturas postas de parte. A forma como se
exploram as obras literarias junto do puUblico-alvo é que as transformara em obras

multiculturais.

Mas tal como no capitulo anterior Eco estabelecia limites para a liberdade de interpretacao
de qualquer obra, o mesmo sucede com a literatura multicultural, a qual se impdem limites,
nomeadamente no que concerne os conteldos. Aqui, abordaremos o principal agente

limitador: as redes sociais cibernéticas.

Numa sociedade globalizante na qual vivemos de modo mais ou menos investido, promovem-
se identidades culturais as quais é muito dificil a literatura infantil responder. Isto sucede
principalmente porque este tipo de literatura possui um caracter de auto- perpetuacado, que
resulta do facto dos produtores de literatura infantil terem de agradar, em simultaneo, a

adultos que, frequentemente se mostram avessos a aceitacdo de novos padrdes e as criancas.

Ndo nos iludamos também com o facto de que alterar, ainda que superficialmente os
personagens e as situacoes geograficas sdo factores suficientes de promocao de educacao
intercultural. Importa que, ao proceder a leitura a crianca esteja educada para percepcionar
uma sociedade em mudanca e uma classificacdo da mesma. E aqui que o papel do mediador
da leitura é fundamental porque é a ele que cabe educar para além das experiéncias sociais

das criancas.

Concluindo, a diversidade de materiais de leitura € inltil se nao se afastarem os padroes

reguladores de uma cultura dominante sem atender a outras que a complementam.
2.1- Modos de Ler

Tal como referimos anteriormente, é possivel ler de modo multicultural mas, o mais
importante é fazer uma leitura critica, quer isto dizer que se deve ler tenteando entender o

que literatura tem para transmitir sobre a contemporaneidade e sobre a cidadania
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multicultural e, mais uma vez reforcamos que isto € possivel mesmo que as obras nao sejam

multiculturais.

Belinda Louie (2006) aponta alguns principios essenciais para uma forma critica de ler:

Verificacao da autenticidade do que se representa no texto;

Ajuda aos leitores na compreensao do mundo e da perspectiva dos personagens;
Conducao das criancas a procurar ver pelos olhos dos personagens;

Identificacdo de valores que conduzam a resolucao de conflitos entre personagens;

Relacionamento da experiéncia pessoal com o texto e com outros média;

YV V V V V V

Uso de versdes diferentes da mesma historia com o intuito de levar os alunos a
compreensao de esquemas mentais basicos;

> Incentivo aos alunos ao dialogo, a escrita e a opiniao sobre os textos.

O segredo reside no facto da leitura dos alunos ser orientada no sentido de entenderem que a
leitura os documenta sobre as diferencas de um mundo diferente, multicultural que se
adivinha mais tolerante, em que o conhecimento sobre as diferencas culturais, étnicas,
linguisticas é fundamental. E importante também que a leitura os conduza a uma inevitavel
tomada de consciéncia que muitas obras literarias sdao o resultado de uma sociedade

estereotipada, de um mundo repleto de narrativas descritivas das culturas dominantes.

2.2- Modelos de Leitura.

2.2.1 - Modelo de Leite e Rodrigues

Carlinda Leite e Maria de Lurdes Rodrigues publicaram em 2000, Contar um Conto,
Acrescentar um Ponto, numa perspectiva de analise cultural das mensagens de livros para a
educacgdo pré-escolar com o intuito de impulsionar uma educacdo de aceitacao activa da
diversidade. Deste modo, preconizam uma analise critica das mensagens contidas nos livros,
quer sejam explicitas ou veladas. Assim, insurgem-se contra as imagens estereotipadas ou

descontextualizadas associadas a grupos minoritarios na literatura infantil.

A importancia que as autoras imputam aos adjectivos activa e critica servem para a promocao

daquilo que ambas defendem:

Promovendo o conhecimento de cada cultura através de
operacionalizacGo de estratégias de interaccGo que geram
mudancas individuais e colectivas no sentido de um

enriquecimento mutuo.

(Leite e Rodrigues, 2000:31)
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Nesta linha de pensamento descrevem uma série de parametros que permitem executar a

analise critica e activa da leitura que se faz:

> Verificar a presenca/auséncia de aspectos de diversidade: cultural, étnica, género,
classe social e economica, ...

> Verificar como se apresentam as caracteristicas da diversidade: estereotipada ou nao;
contextualizada; com igualdade de direitos, com desprezo ou admiracao, ...

> Identificar os estilos de vida apresentados: uniformes, homogéneos, reais ou
incorrectos, ...

> Identificar as relacoes estabelecidas entre sujeitos com caracteristicas diferentes:
isolamento, relacoes unidireccionais ou que conduzam ao reconhecimento, relacoes
de aceitacao ou intolerancia, ...

> Identificar o modo como se apresentam os herdis das obras, as caracteristicas fisicas,
0S grupos a que pertencem, ...

> Analisar as ilustracdes: presenca de sujeitos e situacdes diversos ou a sua auséncia,
apresentacao na diversidade ou nao, ...

> Verificar a estrutura da histdéria na forma como é apresentado o problema e no modo
como estimula uma resisténcia passiva ou activa.

> Identificar palavras discriminatorias e estimuladoras de racismo e xenofobia.

Sendo a leitura uma actividade criadora, origina sentidos novos para além daqueles que a
partida se definem, Assim, ndo se pode resumir a execucdo das estratégias acabadas de citar,
ha que orientar a leitura no sentido de nao se perder a percepcao do que efectivamente

constitui o principio da multiculturalidade: a fluidez de identidades culturais.

2.2.2 - Modelo de Botelho e Rudman

A perspectiva multicultural de Botelho e Rudman (2009) centra-se numa perspectiva de
analise multicultural critica. Assim deslocam a énfase da representacdo dos “outros” da
cultura americana e da necessidade de inclusdo de obras multiculturais para a analise das

questdes de prevaléncia da cultura dominante e para todo e qualquer tipo de discriminacao.

Este modelo distingue-se do modelo de Leite e Rodrigues pela sua dimensao de transformacao
social da realidade ao inverso de se restringir a uma analise de obras para promover atitudes

e valores de aceitacao da diversidade.

Assim, a andlise de obras nao é o objectivo principal, procuram uma literatura infantil

enquanto polissistema literario e forma de articulacao entre culturas e poder. Este modelo
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subscreve uma reavaliacdo historica e cultural das relacoes de poder e de privilégio de
raca/etnia, classe social e politica.

As autoras salientam a urgéncia da transformacdo da realidade, no sentido de denunciar a

opressao da literatura infantil demonstrada na censura de uns e invisibilidade de outros.

Para as autoras, a literatura infantil deve ser analisada a luz dos contextos sociopoliticos e
das praticas institucionais e sociais que originam. Subsiste a necessidade de prestar atencédo
ao impacto social da literatura no modo como influi as pessoas e os actos sociais, tendo em
atencdo a susceptibilidade das criancas perante as ideologias implicitas no texto. A leitura de
um texto devera assim, desconstruir, tudo o que é assumido pelo leitor como 6bvio e natural,
podendo conduzir a uma re-socializacdo. Em suma, deve ser uma leitura de resisténcia ao

texto articulando-a com modos de pensar a realidade e, consequentemente de actuar.

Botelho e Rudman pretendem criar um novo objectivo para a literatura infantil a partir da
representacao dos grupos marginalizados, minoritarios ou silenciados, podendo denomina-la

de literatura infantil e poder. Deste modo definem analise multicultural critica:

A andlise multicultural critica (..) encontra-se
enraizada no siléncio histérico de grupos sem acesso a
representacdo, procurando colocar esta histéria de sub-
representacdo no centro e interrogando as complexidades das
relacbes de poder nesta drea. Baseia-se numa definicGo de
multiculturalismo que afirma a diversidade e resiste a
chamada “ zona de conforto do multiculturalismo” (...) porque
se projecta para além das questdées de afirmacGo e de
diferenca para examinar processos de hegemonia e questées
de poder social. A andlise multicultural critica da literatura
infantil examina a complexa teia de poder da sociedade, a
interpenetracgdo dos sistemas de raca/etnia, classe e género e
os modos como funcionam em conjunto, colocando a énfase no
processo de andlise mais do que na simples presenca de

personagens de cor.

(Botelho e Rudman, 2009: 89)

Podemos assim dizer que, para estas autoras, ndao basta incluir materiais multiculturais é

preciso ter em conta o processo de analise desses materiais.

21



O Ensino da Lingua Estrangeira numa perspectiva Intercultural 2011

2.2.3 - Modelo de Pires e Morgado

Integrando o modelo de Leite e Rodrigues (2009) as autoras assentam a educacao
intercultural em trés aspectos: literatura infantil, educacdao e sociedades multiculturais,

como sistematiza o esquema apresentado:

Educacao
Intercultural
Literatura
Infantil
Sociedades
Multiculturais

Os vértices do triangulo simbolizam a complexidade da relacdo entre a literatura infantil e as
instituicées educativas que consideram a leitura fundamental para o seu desenvolvimento
cognitivo e para o seu bem-estar social e psicologico e os textos sdo seleccionados para servir

esse pressuposto.

Mas novas condicdes multiculturais da sociedade, com novas representacdes sociais, culturais
e mediaticas influem e entram em contradicao com a entrada de criancas de outras culturas
nas suas escolas, ameacando assim o conceito de infdncia e de produtos culturais para

criancas.

A educagao intercultural é definida por Leite e Rodrigues (2000) e Botelho e Rudman (2009)

como uma forma positiva de gerir a diferenca e a diversidade culturais.

E nesta linha de pensamento que se vislumbra alguma promocao de educacao intercultural na
literatura infantil. Sendo a literatura o veiculo condutor de muitas vozes, ainda que
conflituosas, estas devem ser lidas pelos jovens que tém a necessidade de acompanhar os
novos horizontes culturais, sociais, religiosos e econéomicos em que vivem. Deste modo, os

jovens devem receber e representar a diversidade étnica, religiosa, de género, de classe
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social, geogrdfica, linguistica, ... Assim como o afirmam outros investigadores e educadores

interessados na literatura infantil:

O tema da literatura infantil considerada multicultural
é simples: diversidade. O estudo da diversidade de culturas
oferece as escolas um potencial mais rico. Em vez de uma
atitude apenas de uniformidade e de uma sé cultura. O papel
do professor na abordagem da literatura multicultural ndo
deve ser o de valorizar apenas uma cultura em detrimento de
outras mas, sim, o de valorizar, aceitar e desenvolver um
trabalho com cada um dos alunos, com cada crianca como um

ser unico, devido a sua cultura e para além da mesma.

Vieira (2006: 58)

As autoras opinam que ler a interculturalidade a partir da literatura infantil ndo é apenas o
contacto com a diversidade de autores, temas ou mesmo ao dialogo intimo estabelecido entre
o leitor e o texto. A simples inclusao de livros que representem outras culturas e outras
formas de vida nao sao suficientes para serem considerados projectos de educacao

intercultural.

Para Pires e Morgado a promocao da educacao intercultural deve obedecer ao modelo de
Botelho e Rudman (2009), isto é ler de forma critica, para impulsionar a interaccao e dialogo
positivos entre grupos culturais em sociedades multiculturais promovendo a “negociacao

entre culturas”.

Ler de modo critico é a servir-se a literatura infantil para a construcao de um processo de

conhecimento e transformacao social.

Em suma, Pires e Morgado (2009) preconizam que para promover a educacao intercultural, a
analise das obras de literatura infantil tém de ser contextualizadas num sistema literario e ser
entendida como um objecto cultural e consumido. Ler criticamente é ser capaz de ir além do
texto, é analisar a obra sob mdltiplas perspectivas, como o documenta o esquema

apresentado pelas autoras:
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Tabela 1. Modelo de analise da diversidade de Pires e Morgado (2009?), revisto.
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Mediante todos estes modelos, podemos compreender que a cultura nunca se distancia da
lingua. Osorio (2008:85) de fine a linguagem como “uma forma de prdtica social elementar

para a vida humana, servindo de veiculo para produzir e reproduzir ideias”.

Assim, na aula de LE a linguagem utilizada, embora diferente veicula cultura. A L2 é ligada
intrinsecamente a uma imersao linguistica num contexto escolar e social em que a motivacao
nem sempre se revela espontanea. Ha que agilizar este processo multicultural, transformando
num processo intercultural. Cabe ao professor de LE descobrir as motivacdes subjacentes a

esta aprendizagem para delas retirar ilacoes.

Com base nessa analise, ao professor cabera orientar a sua pedagogia no sentido de
proporcionar um interlingua, isto € de demonstrar que entre as duas linguas e as duas culturas
ha pontos comuns e pontos diferentes. E, estes nao devem ser afastados ou ignorados, devem

ser trabalhados através do texto, da leitura, da interpretacao da interculturalidade.

E imprescindivel que o professor deixe “desbotar “ umas culturas sobre as outras, s6 assim

sera capaz de combater as minorias, os preconceitos e as culturas dominantes.

Apresentar textos e proceder a leitura critica como o defendem Leite e Rodrigues trara

vantagens nas aprendizagens subjacentes a uma aula de lingua estrangeira.

A intercultura é um processo bem mais complexo do que parece, exige envolvimento por
parte do docente e um conhecimento muito explicito das culturas que se entrelacam na sua
sala de aula. Foi preocupacao minha ao logo da minha pratica pedagdgica proporcionar aulas
interculturais, no sentido de uma leitura critica das mensagens apresentadas, como

passaremos a exemplificar com as actividades descritas na segunda parte deste relatorio.
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Parte Il

Capitulo | - Contextualizacao do estagio pedagogico

1. A Pratica Pedagogica

A minha pratica pedagogica realizou-se na Escola Basica 2,3 José Sanches integrada no

Agrupamento de Escolas José Sanches de Alcains no decurso do ano lectivo 2010/2011.

Sendo professora do quadro de zona pedagogica, ja me encontrava em funcdes no
Agrupamento, no ano lectivo anterior, pelo que, com a conclusao da licenciatura em Estudos
Portugueses e Espanhdis, me foram atribuidas todas as turmas do Agrupamento cuja LE 2

fosse Espanhol.

Deste modo, couberam-me trés turmas de 7° Ano - nivel 1- constituidas respectivamente por
9, 17 e 18 alunos, sendo que as duas primeiras foram agrupadas devido ao desdobramento da
turma com a LE 2 francés. Leccionei também a duas turmas de 8° Ano - nivel 2 - com
respectivamente 18 e 20 alunos; uma turma de 9° - nivel 3 -, constituida por 23 alunos e uma

turma de 12° Ano - nivel 3 - da area de letras com 12 alunos.

Foram-me ainda atribuidas outras funcdes tais como delegada da disciplina de Espanhol e a
Coordenacao do Projecto Escola Mundo que visa, essencialmente as relacdes interculturais,

nas quais desenvolvi actividades sobre as quais me debrucarei mais adiante.

Realizei o estagio pedagogico nas turmas do 7° A e B, turma agrupada, sob a supervisdo da
Professora Noemi Pérez Pérez, Professora de Espanhol do Departamento de Letras da UBI, que
me observou uma aula de 90 minutos, uma vez que, reunia as condicoes para a realizacao de

estagio pedagogico apenas na disciplina de espanhol.

Embora apenas fosse agendada uma sé aula para observacao, refiro que a Professora Noemi
foi incansavel no apoio a minha pratica pedagogica, atendendo as minhas solicitacdes e
fazendo sempre uma avaliacao minuciosa das planificacoes, elogiando os aspectos positivos e

corrigindo aqueles que se revelavam menos conseguidos.

Procedeu também a analise detalhada de todos os materiais elaborados para cada uma das
planificacdes, corrigindo os erros ortograficos que surgiram esporadicamente e dando
sugestoes metodologicas, partilhando materiais, enviando legislacao referente ao Espanhol,
como propostas de bolsas, de accées de formacao, de congressos, enfim toda a informacao

que considerou importante para o enriquecimento do estagio pedagogico.
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2. Caracterizacdo do meio

As freguesias envolvidas no agrupamento/ territorio educativo sdo: Alcains (onde se situa a
sede do Agrupamento), Caféde, Escalos de Cima, Lousa, Lardosa, Pdvoa de Rio de Moinhos e

Tinalhas.

Esta regido educativa conserva testemunhos dos tempos de povoamento romano, arabe,
medieval e outros mais recentes, patentes em casas solarengas, caminhos, capelas,
santuarios, cruzeiros e outros marcos do patriménio edificado. E rica em actos festivos,
romarias e eventos de caracter colectivo ou particular, proprios do povo que a ocupa.
Marcada pela sua localizacdo geografica, a norte do concelho de Castelo Branco, esta
comunidade é actualmente servida por boas vias de comunicacdo: Auto-estrada no eixo
Castelo Branco - Alcains - Lardosa e estradas municipais entre a sede do Agrupamento e as

restantes freguesias.

Os recursos naturais propiciam uma actividade industrial de caracter extractivo,
predominando o trabalho da pedra, em fabricas e oficinas de cantaria e pedreiras,
nomeadamente nas freguesias de Alcains e Escalos de Cima. O artesanato ligado a construcao
civil e areas afins, a pastoricia associada a producao de gado ovino, uma pratica residual da
agricultura de subsisténcia ou tradicional que noutros tempos foi a actividade dominante, sao
ainda marcas profundamente vincadas neste territorio. Os solos de fraca capacidade agricola
sugerem o cultivo de plantas pouco exigentes, como o feijao-frade, a oliveira, a vinha, entre

outros.

No meio empresarial, destacam-se iniciativas economicas de sucesso como a fabrica de
confeccoes Dielmar e a empresa Lusitana, de producao de farinhas, com projeccao nacional e
internacional em ambos os casos e localizadas as duas em Alcains. A Dielmar constitui, além
disso, a principal empregadora de mao-de-obra, quer da populacao de Alcains, quer das
freguesias do territorio do Agrupamento trabalhando nela, muitos encarregados de educacao

dos alunos do Agrupamento.

Pelo que se pode depreender desta descricao, a freguesia de Alcains, dada a sua dimensao
social e econdmica, tem constituido o principal pdlo empregador das populacdes do territério
do Agrupamento. Constitui ainda, geograficamente, o epicentro das restantes freguesias do
Agrupamento, distando delas uma distancia reduzida que varia entre os 3,5 Km (Pévoa de Rio

de Moinhos) e os 9 Km (Lardosa).
3. Caracterizacao do Agrupamento

O Agrupamento de Escolas José Sanches de Alcains insere-se numa orientacao global da

politica educativa intimamente ligada ao novo regime legislativo de autonomia, administracdo
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e gestao dos estabelecimentos publicos dos varios niveis de ensino. Trata-se de uma unidade
organizacional subordinada a existéncia de um projecto educativo comum, com vista a
favorecer um percurso escolar sequencial e articulado dos alunos abrangidos pela

escolaridade obrigatodria na sua area geografica de implantacao.

Ao formar-se o Agrupamento de Escolas José Sanches de Alcains pretendeu-se reforcar os
lacos pedagogicos entre estabelecimentos de educacao até entado dispersos, desde o Jardim
de Infancia a Escola Secundaria, numa estratégia de valorizacdo da sequencialidade das
diversas etapas educativas envolvidas. Racionalizar meios e rentabilizar recursos
administrativos, materiais e humanos foram outros dos objectivos subjacentes a formacédo do

Agrupamento de Escolas.
4. Caracterizacdo da turma

Trata-se de uma turma mista. 16 dos alunos que a compéem sao do ensino articulado de
musica. Sendo 9 raparigas e 7 rapazes. E uma turma com um historial comum, uma vez que os
alunos estdao juntos desde o ensino pré-escolar. Ndo possui alunos com Necessidades
Educativas Especiais e sao alunos com muito bom aproveitamento em quase todas as
disciplinas, apresentando competitividade entre si, saudavel até ao momento, que os faz
exigir cada vez mais de si mesmos. Sao alunos que por norma, realizam os trabalhos de casa,

tém uma participacdo muito activa e um relacionamento com o professor muito bom.

Os restantes 9 alunos que constituem esta turma sao de caracteristicas diferentes Sao 3
raparigas e 6 rapazes, dois quais 2 sdo repetentes. Provém de uma turma de relacionamento
dificil, de poucos habitos e métodos de trabalho. No entanto, diluidos nesta turma o seu

aproveitamento e comportamento foram acompanhando a maioria.

Assim, foi uma turma em que o trabalho fluiu e que exigiu sempre mais de mim. Deste modo,
constituiu para mim um desafio preparar aulas para eles para os motivar e levar a produzir
sempre mais. A oralidade foi muito trabalhada e de todas as turmas de 7° Ano foi aquela que

conseguiu melhor desempenho.
5. Aula observada.

A Professora Noemi Pérez Pérez deslocou-se a escola para observar a aula que decorreu no
dia 22 de Fevereiro de 2011. Teve como tema a introducdo a Unidade 8 - Vamos a

disfrazarnos. Os objectivos previstos para a mesma seguem em grelha para o propdsito:

® Clase 90 minutos:
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Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Contenidos:

Introduccion a la unidad: Vamos a disfrazarnos.
El Carnaval.
La perifrasis: ir + Infinitivo.

Clase 90 minutos: El Carnaval

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural
O aluno deve ser - El Carnaval: - Perifrasis: - Carnaval no - Observacao
capaz de: Disfraces; fiesta, Ir + Infinitivo Mundo. directa;
desfiles;disfrazarse;bro

- Falar sobre as mas; reir, ... - Avaliacao
tradicoes de formativa;
Carnaval; de
disfarces. - Compreensao

- Identificar pecas
de vestuario e

acessorios;

e expressao oral

e escrita.

Motivacion inicial a la unidad:

Actividad 1:

La clase empieza con una pequeiia cancion sobre el tema del Carnaval. Es una cancion infantil

que tiene como objetivo dotar a los alumnos de vocabulario utilizado para describir el

ambiente.

http://www.youtube.com/watch?v=huHyoaas9zA

Después de escuchar la cancion la profesora pega una imagen (Anexo 1) en el centro de la

pizarra. Sirve esta actividad para hacer un brainstorming de todas las palabras que los

alumnos han oido y de otras que se les ocurran durante el ejercicio.
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Desfile

, Bromas
Reir
\' / Carroza de desfile
Disfrazarse —
Fantasias
Payasos
Matasuegras

Fiesta

Los alumnos registran el esquema en sus cuadernos.

Actividad 2:

A continuacion la profesora pide que abran sus libros en la pagina 90 y después de leer las
instrucciones del primer ejercicio, el mismo es realizado en conjunto y le sigue la correccion
inmediatamente. A continuacion se repite la estrategia con el ejercicio 2 de la pagina 91 del

libro del alumno.

Actividad 3:

Le sigue la presentacion de un PowerPoint: El Carnaval. Esta actividad pretende hacer el
puente entre diversas culturas y es acompanada por cuestiones de la profesora para que los
alumnos lleguen a la informacion presentada y hagan comparaciones con las costumbres de

otros paises/culturas.
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Anexo 2

Actividad 4:

La cuarta actividad de esta clase es escuchar un didlogo del CD que acompaia el libro del
alumno para que ellos organicen las hablas de tres personajes y comprueban el orden

correcto, del ejercicio 4 de la pagina 91, del manual.
Actividad 5:

Basandose en una de las frases del dialogo, la profesora la escribe en la pizarra:

Voy a disfrazarme de bombero.

J

Verbo ir en presente +

r rinci n Infiniti
de indicativo a verbo principal tivo

Y cuestiona a los alumnos sobre la estructura de la frase. A continuacion pregunta sobre la

intencion de esta frase. Los alumnos deberan decir que es una intencién futura.

A continuacion se confirma todo lo que se explico con la lectura de la explicacion del libro de
los alumnos y éstos realizan los ejercicios 1, 2 y 3 para consolidacion de los aprendizajes.
Inmediatamente les sigue la correccion de todos los ejercicios y se explican las posibles dudas

de los alumnos.

Se termina la clase con los deberes: estudiar todo el nuevo vocabulario aprendido en esta

clase y realizar el ejercicio 4 de la pagina 93.
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6. Reflexao:

O plano de aula foi cumprido na sua totalidade e os alunos manifestaram-se interessados nas
actividades, tendo correspondido aos objectivos propostos e chegado as conclusdes que se

pretendia que chegassem com as estratégias apresentadas.

A aula resultou devido ao interesse manifestado pelos alunos. Este facto deve-se ao
conhecimento que a professora possui da turma e a seleccao de actividades que sabe que irdo
de acordo com os seus interesses. Como foi referido anteriormente na caracterizacao da
turma, este é um grupo que exige sempre mais e que apresenta sede de saber. E também um
grupo que se mantém informado e que cruza informacdo uns com os outros e com a

professora.

A Professora Noemi alertou-me para alguns erros ortograficos, tendo salientado no entanto
que, o meu nivel de espanhol tinha evoluido substancialmente. Apreciou a diversidade de
actividades e ficou impressionada com a participacdo e o nivel de proficiéncia linguistica dos

alunos.
7. Plano Anual de Actividades; Plano Curricular de Turma

No inicio do ano lectivo foi elaborado o PAA por Departamento Curricular. Assim, ficou
decidido que as linguas assinalariam o Dia Europeu das Linguas com trabalhos realizados pelos
alunos. Assim, todas as minhas turmas elaboraram trabalhos tematicos sobre Espanha para a

exposicao.

Fiz ainda a proposta de duas visitas de estudo a Espanha, com locais a definir de acordo com
o PCT das diferentes turmas. Sugeri ainda que se assinalassem dias festivos espanhois, tendo
eleito o Dia de Los Reyes Magos, por ser a tradicao mais conhecida do pais vizinho. Ainda para
o PAA, indiquei que tomaria parte da exposicao de final de ano com os melhores trabalhos

elaborados pelos alunos ao longo de todo o ano lectivo.

Saliento que cumpri com todas as actividades apos fazer em Conselhos de Turma a articulacao

das actividades com colegas de outras disciplinas.

Com o 12° ano, fizemos uma recriacao de El Dia de los Reyes, com elaboracdo de folhetos
elucidativos da tradicao (Anexo 3), distribuicado de caramelos e marcadores para colorir
(Anexo 4) para os alunos do 1° Ciclo e marcadores para os restantes alunos e docentes
(Anexo 5).
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Janeiro 2011

Depois dos conselhos de Turma, foram decididos os locais das visitas a realizar, articulando-as
com os respectivos professores de Historia, devido ao riquissimo patriménio de ambas as
cidades. Para cada uma delas foi elaborado um guidao (Anexo 6) com informacao essencial e

alguns conselhos, norteando os alunos no seu modo de ver as cidades. Em cada uma das

cidades foram contactados guias que orientaram as visitas.

Salamanca
18-03-2011
9° e 12° Anos

Caceres
28-03-2011
7° e 8° Anos
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Integrado no Projecto Escola Mundo que é um projecto com um cariz humanitario, com
actividades de sensibilizacao para os problemas de proteccao ambiental, direitos humanos e
sobretudo de caracter multicultural, que me seduziu de imediato.

Vi neste projecto a possibilidade de desenvolver actividades interculturais e, deste modo
tivemos uma proposta do CEIP M* Angeles de Ballesteros - Vegaviana (Moraleja) de um
intercambio escolar. Apds todos os contactos e planificacdo de actividades, visitamo-los no

dia 24 de Maio de 2011, sendo recebidos da forma mais calorosa que se pode esperar.

Pela nossa vez, recebemo-los no nosso Agrupamento no ambito da Semana do Agrupamento,
integrando-os nas actividades desenvolvidas pelas turmas e pelos diferentes Departamentos
Curriculares.
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A preparacao desta visita passou também pela elaboracdo de um guido/programa (Anexo 7),
dado a cada aluno e professor. Ficaram ja agendadas as actividades para o proximo ano

lectivo.

Exposicao de trabalhos -
Semana do Agrupamento
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Capitulo Il - Planificacoes das aulas

Este capitulo centrar-se-a na apresentacao das trés unidades pedidas, analisadas e corrigidas

pela professora de Espanhol da Universidade da Beira Interior Noémi Pérez Pérez.

Saliento que as correccoes feitas pela Professora tiveram sempre a ver com erros
ortograficos. A Professora gostou sempre dos materiais, do encadeamento das actividades,
das estratégias escolhidas e dos feedbacks que constituiram sempre a actividade inicial. As
motivacdes iniciais foram também objecto de agrado porque contribuiram sempre para a

contextualizacao dos temas a abordar nas aulas.

As trés unidades didacticas apresentadas foram planeadas de acordo com a planificacdo anual
(anexo 8), de acordo com o Programa de Lingua Espanhola para o Ensino Basico, do manual

dos alunos e do Marco de Referencial Comum Europeu para as Linguas.

A primeira unidade didactica é a Unidade 7: jVivan las rebajas! E centra-se sobre o vestuario
e acessorios, padroes e cores; as lojas; os precos e os gostos. A segunda unidade intitulada:
Cuéntanos un cuento tem um caracter plenamente intercultural, cujos conteldos se focaram
nos personagens dos contos tradicionais e nas rotinas diarias. A terceira unidade: Nos vamos
de vacaciones que foca os planos futuros de férias, com todo o vocabulario inerente ao tema.
A cada uma das unidades foram acrescidos os contelidos gramaticais adequados tais como os

pretéritos imperfecto, indefinido e o futuro, para a realizacao das tarefas propostas.

Estas unidades foram ainda aproveitadas para rever conteudos ja abordados anteriormente e
serviram também de elo de ligacdo as imediatas. Todo o material elaborado foi enviado a
Professora Noemi que, com toda a disponibilidade fez a sua supervisao/orientacdo no sentido

de melhorar sempre a minha pratica pedagogica.

Planificacion de la Unidad 7: jVivan las rebajas!

Manual adoptado: Espanol | Nivel Elemental
Porto Editora.

6 tiempos (90 min. + 45 min. +90 min. +45 min.)

@ Clase 90 minutos:

Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.
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Contenidos:

Introduccion a la unidad: ;Vivan las rebajas!
Las tiendas; Los adjetivos numerales ordinales- ejercicios; Las prendas de vestir.
Los colores - repaso.

Clase 90 minutos:

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural

O aluno deve ser - As pecas de vestuario: | - Los adjetivos - Aimportancia | - Observacéao
capaz de: - la falda, el numerales de Las rebajas directa;

jersey, la ordinales. em Espanha:
- Responder a chaqueta, el comparacao - Avaliacao
perguntas sombrero, los com os saldos formativa;
relacionadas com vaqueros, la em Portugal.
uma noticia sobre camiseta, el - Compreensao
Las Rebajas en vestido, las e expressao oral

Espana.

- Reconhecer e
utilizar expressoes
sobre os slogans
publicitarios;

- Identificar pecas
de vestuario e

acessorios;

botas, el abrigo,
los pantalones

cortos.

- Os padroes (rayas, ...)

- As cores: revisao

e escrita.

Motivacion inicial a la unidad:

Actividad 1:

http://www.youtube.com/watch?v=9w6sXqB4ZYQ

Después de ver la presentacion siguele una interpretacion de la misma con preguntas como

las siguientes, a las cuales los alumnos deberan contestar.

a) ;Cual es el asunto de la presentacion?

b) ;Cuales han sido los primeros comercios en adelantarse en las rebajas?

c) ¢Cuantos dias se han adelantado?
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d) ;Como se puede saber que hay rebajas en las tiendas?

e) ¢Cuales han sido las causas del anticipo de las rebajas?

f) ;Cual es la estimativa de los gastos de cada persona en las rebajas?
g) ;Qué diferencia existe entre el gasto de este afno y el del ailo pasado?
h) ;Cuales son las ciudades con un gasto mas alto?

i) ¢Cuando terminaran las rebajas?

Le sigue la presentacion de un PowerPoint con letreros publicitarios y chistes para promocion

de la oralidad de los alumnos. (PowerPoint: Las rebajas).

Anexo 9

Actividad 2:

A continuacion se presentara la imagen de una de las entradas de El Corte Inglés de Madrid

(anexo 10) para introducir la actividad de la pagina 78 del libro del alumno.
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Con este ejercicio se hara una breve traduccion de las palabras nuevas con los alumnos y la

profesora hara un registro en la pizarra de nuevas palabras, de otras tiendas que suelen

existir en un centro comercial, del tipo del Corte Inglés:

pajareria

carniceria \

T~

panaderia

libreria

T~

Las tiendas

la tienda de discos

fruteria

verduleria

joyeria

Los alumnos registran el esquema en sus cuadernos. Podran aparecer otras mas que los

alumnos sugieran.

Actividad 3:

Realizacion de un juego de Pregunta/Respuesta.

A los alumnos se distribuyen unas tiras con una pregunta indirecta. El alumno elige un

companero para contestarle. (Anexo 11).

e Donde compramos zapatos

Donde compramos pantalones,
camisas, blusas, chaquetas, camisetas,

etc.

e Donde compramos sardinas, Donde compramos cerdo, ternera,
merluza, calamares, atin, etc. pollo, etc.
e Donde compramos naranjas, Donde compramos lavadoras,

manzanas, platanos, lechuga,

tomates, etc.

televisores, microondas, lavavajillas,

etc.

e Donde compramos relojes

Donde compramos anillos, pendientes,

pulseras, collares, joyas en general
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teatro, etc.

Donde venden helados e Donde venden entradas de cine,

e Donde compramos pan y pasteles e Donde compramos revistas, periodicos

y hasta pipas y algunas chucherias

e Donde compramos  boligrafos, o Donde compramos libros

cuadernos, gomas, lapices

e Donde compramos perfumes, e Donde compramos hilo, aguja, dedal,
colonias, cremas, productos de articulos de costura y bordado, medias,
higiene personal, etc. etc.

e Donde compramos sellos, sobres, e Donde nos arreglamos el pelo
tabaco

Actividad 4:

Después la profesora hara la distribucion de una ficha de trabajo con los adjetivos numerales

ordinales (anexo 12).
Agrupamento de Escolas J. Sanches - Alcains

Espanhol |
Ficha de trabajo - 7° Afo
Los adjetivos numerales ordinales

==H Yo vivo alli, en

12\ el cuarto piso.

Angeles tiene siete hermanos
Ella es la segunda,

JOSE
SOANCHES
nlcnins

Cuarto y segunda son nimeros ordinales. Se usan para indicar el orden en una clasificacion

0 secuencia.

Javier acabé sexto en el maraton. Ana es mi tercera profesora de espaiiol.
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® Nidmeros ordinales

1.2/1.9 primero/primer, primera 6.9/ 6.9 sexto, sexta
2.9/2.9 segundo, segunda 7.9/ 7.9 séptimo, séptima
3.9/3.9 terceroftercer, tercera 8.9/ 8.9 octavo, octava
4.9/4.9 cuarto, cuarta 9.2/ 9.9 noveno, novena

décimo, décima

5.9/5.9 quinto, quinta 10.9/10.9

ATENCION:

primero, tercero + sustantivo masculino singular = primer, tercer
Hoy es nuestro tercer dia en Bolivia.

El primer tren sale a las 7.20.

— A partir del 11.° se usan normalmente los nimeros cardinales. P» unipap 25: Nameros cardinales

Alfonso Xill (trece) es el abuelo de Juan Carlos | (primero).
La oficina de Maribel estd en el piso diecisiete.
Federico Garcia Lorca nacié a finales del siglo xix (diecinueve).
— Los ordinales tienen la misma forma (masculino, femenino, singular o plural) que el nombre
al que se refieren.
Las oficinas de Intersa estdn en la tercera planta.
Chus y yo qued. g en un camp o de tenis.
— En algunos casos, los ordinales pueden ir delante o detras del nombre.
Vivo en el segundo piso. /Vivo en el piso segundo.
[PEro: | No con nombres propios.
Carlos V (quinto)
— Los ordinales pueden ir solos cuando esta claro el nombre al que se refieren.

El Universidad de Chile va primero en la liga.
—éPor qué capitulo vas? —Por el quinto.

— Cuando se escriben con nmeros, se afiade © para el masculino, y @ para el femenino; o se

Petuquerid Rodolfo
12dcha.

Ejercicios

Fernando 111
Capitulo VIl

1- Observa las ilustraciones y completa las frases:

—

-
Anlonio Oliva
2¢C

Servicios
de (>as
HzA

Sastreria
MODERNA
102D

Moreto-Amibas
dpoGaros
38D

Molivd
Caroso
122A

L’GQSTORIQ
Salvapo
1A

Hispanosa

1:D

Academia
Ccervanies

42B

Julia
SaliNdgs
ZeC

EdiTorial
Munwisa
2D

24

VBN OV E W N

"
o

La sastreria Moderna esta en la
Hay un despacho de abogados en el

La familia Molina Cardoso vive en el piso
La gestoria Salvado esta en el
Las oficinas de Hispanosa estan en el piso
La academia Cervantes esta en la
. Julia Salinas vive en el piso

La editorial Mundisa esta en el

Antonio Oliva vive en el _segundo _ piso.

Las oficinas de Servicios de Gas estan en el piso

planta.

piso.

piso.

planta.

piso.

2- Escribe los nombres de los personajes con palabras:

. Juan Carlos | Juan Carlos primero .

Isabel |

. Alfonso XlI

1
2
3. Juan XXI
4
5. Luis XV

lvan IV

Margarita Il

6.
7
8. Pio XI
9. Juana lll
10.

3- Escribe los numeros que estan entre paréntesis:

Juan Pablo 11
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2o e
N 2 O

O ON OOV B W N R

Estudio (2.2) _segundo _ curso de Arquitectura.

. Eneroesel (.90 _________ mes del afio.

. Estoy leyendo un libro con (15) —_______ capitulos. Voy por el capitulo (12.9)
. Elvalenciaesel (1.0) ________ enla Liga de fatbol.

. Javiesel (3.9) —________ de sus hermanos.

. Ellashansidolas (1.9 enllegar.

. Lafeslaletra (15.9) _ del alfabeto.

. Eldespacho de José estaenel (8°2) _________ piso.

. Tuerzaporla (29 ________ calle a laizquierda.

. Nos vamos de vacaciones la (3.9 _____ semana de agosto.

. Elsigloxvin —_______ fue el Siglo de las Luces.

. Tinay Carla acabaron (4.95) —_______ en el campeonato de tenis.

Después de la lectura/explicacion de los usos de los adjetivos numerales ordinales, los

alumnos hacen los ejercicios en unos 15 minutos. Después de hacer la correccion oral de los

ejercicios, se aclaran las dudas de los alumnos.

Actividad 5:

Presentacion

de un PowerPoint con prendas de vestir. (PowerPoint: Las prendas) para

descubrir los nombres de las prendas con las sugerencias de los alumnos. La aparicion de los

nombres es gradual, aparecen siempre que los alumnos nombran correctamente las prendas.

Ropasy
acesorios

Anexo 13

Actividad 6:

A continuacion la profesora presenta otro PowerPoint (PowerPoint: Los colores) con un breve

ejercicio de repaso para que los alumnos hagan en sus cuadernos, porque los colores ya

habian sido estudiados.
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LOS COLORES

REPASO

Anexo 14

Se termina la clase con los deberes: estudiar todo el nuevo vocabulario estudiado en esta

clase.

@ Clase 45 minutos:

Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Contenidos:

Realizacion de una ficha de trabajo de consolidacion de contenidos.
Correccion de la misma.

Clase 45 minutos:

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural
O aluno deve ser - As pecas de vestuario: | - Revisdo: - Comércio e - Observacao
capaz de: articulos; lojas. directa;
- Os padroes (rayas, ...) feminino y plural

- Sistematizar os - Avaliacao
conteldos formativa;
abordados na aula
anterior: identificar - Compreensao
pecas de vestuario, e expressao oral
cores, lojas, ... e escrita.
- Ampliar os seus
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conhecimentos
sobre as pecas de
vestuario e

acessorios de moda.

Motivacién inicial:
Actividad 1:

Dialogo con los alumnos para hacer un breve repaso de la clase anterior: tiendas; prendas;

colores; adjetivos numerales ordinales...
Actividad 2:

A continuacion La profesora hara la distribucion de una ficha de trabajo (anexo 15) para
realizar en grupo. Podran utilizar todos los recursos posibles (libro, cuaderno, diccionario,...).
Tendran 20 minutos para realizarla. Tras ese tiempo se hara una correccion colectiva,
anotando en la pizarra las palabras nuevas o deletreando las que presentan algun problema

de comprension.

Agrupamento de Escolas J. Sanches - Alcains

Espafiol | - 7° Curso S'K)l\?gHES\
alcains

Ficha de trabajo: Las prendas de vestir

1-  Mira las imagenes y completa el recuadro con los nombres de la ropa interior y de la

ropa para dormir:

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

= =2 OO N|ONU A WN| =

-
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2- Completa los recuadros con los nombres de la ropa y de los accesorios:

O |IN|O(N|B|W|IN|-

[EEN
o

=
[y

[EEN
N

[EEN
w

14

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

Mas vocabulario (jtoma nota!):

v'Ir combinado, combinar (colores, tejidos, piezas de ropa)
v' Pantalén de pierna ancha (de campana) / estrecha (pitillo)
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v" Cintura baja / alta (tiro alto, tiro bajo)

AN

Una talla mas / menos

v' Sentar / quedar bien o mal (el vestido me sienta/queda bien; ese vestido te

sienta/queda mal)

v' Jersey/falda/pantalén/camisa/calcetines... a/de cuadros, a/de rayas, de rombos, liso,

floreado, estampado,

v' Tejidos: de pana, de lana, de cuero, de algoddn, de pafio, de terciopelo, una camisa

transparente, de encaje...

w

= Clase 90 minutos:

Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Contenidos:

El grado comparativo de los adjetivos. Los adjetivos demostrativos — ejercicios de consolidacion.

Clase 90 minutos:

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural
O aluno deve ser - Os precos; - El grado - Comparacao do | - Observacao
capaz de: comparativo de uso dos directa;
- Sistematizar os los adjetivos; determinantes
, - Me gusta, me . s

conteudos s ’ demonstrativos e | - Avaliacao

encanta,... _— .
abordados na aula ’ - Los adjetivos do grau formativa;
anterior. demostrativos. comparativo dos

- No me gusta; no me s ~
- Perguntar precos; adjectivos. - Compreensao

- Comparar precos;

- Designar pecas de
vestuario ou
acessorios com o uso
de demonstrativos.

- Expressar gostos e

opinides.

gustan,...

e expressao oral

e escrita.
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Motivacion inicial:
Actividad 1:

Diadlogo con los alumnos para hacer un feedback de todos los contenidos estudiados. La

profesora hace preguntas para llegar a los grados de los adjetivos:

a) ;Qué te gusta mas comprar en las rebajas?
b) ;Te gusta mas las rebajas o la época normal de compras?

c) Cual ha sido el articulo mas caro/barato que te has comprado? (...)
Registro de algunas respuestas en la pizarra para subrayar los grados de los adjetivos:

Ej. Me gusta mas la época normal de compras porque hay menos personas que en la
época de rebajas en las tiendas.

Con este ejemplo, la profesora pide para que abran el libro del alumno en la pagina 80 y lee y
explica el grado comparativo de los adjetivos a los alumnos y hace la comparacion con el
portugués, que es muy semejante y les pide para hacer el ejercicio 1 de la pagina 80 para

comprobarlo. Le sigue la correccion.
Actividad 2:

Le sigue la presentacion de un PowerPoint con prendas de vestir con su precio normal y el
precio nuevo de rebajas (PowerPoint: Los precios). Con base en este PowerPoint, los
alumnos crean frases con los grados de los adjetivos/expresiones: caro; barato; bonito; feo;
de moda;... y las frases se registran en la pizarra y a continuacion en los cuadernos de los

alumnos.

Los Precios

Anexo 16
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Actividad 3:

Después de esta actividad, los alumnos se daran cuenta de que han utilizado naturalmente los
adjetivos y pronombres demostrativos y se formalizara su estudio con el recuadro de sus

libros en la pagina 82 (comparacion con el portugués: semejanzas y diferencias).

A continuacion haremos en grupo-aula los ejercicios 1,2 y 3 de la pagina 82 con correccion

simultanea. (El ejercicio 3 es de repaso).

Actividad 4:
Después la profesora hara la distribucion de una ficha de trabajo: Expresar gustos y
opiniones (anexo 17). La ficha es leida por la profesora que explica y aclara las dudas que

los alumnos puedan presentar.

Agrupamento de Escolas J. Sanches - Alcains

A o
Espanol | - 7° curso SNNCHES
alcains
Ficha de trabajo: Expresar gustos y opiniones
Expresar gustos y contrastar opiniones: Expresar y contrastar gustos, aficiones, intereses
# Para dar una opinién, podemos usar: HABLAR DE GUSTOS Y DE INTERESES {PRESTA
CREER ATENCION!
- Law o - NOMBRES EN SINGULAR
o + OPINION VERBOS EN INFINITIVO
po.qve & necesita una guarderia nueva creo e encant . ]
A il me parece que sty s Fijate bien en la
Yo creo que cree t bt estructura que
creemos 35 cludades  NOMBRES EN PLURAL
e se usa con
pe creen verbos como
plen:
e gustar o
e encantar
tros/as) ensd mucho.
ellas, ustedes) piensan A
M Ante las opiniones de otros, podemos mostrar acuerdo, desacuerdo y .
afadir argumentos. v’:::'w" / Awi,
P ([ museos.
Yo (no) estoy de acuerdo con lo que ha dicho Jua: %‘ z
contigo. A0 /-
con eso. Pero e U,
8, tienes razén. Ve rcaral PG v P é( | i /
&, laro, 9 & f\
Es0 e verdad, pero § + OPINION ‘ ‘(’l}
Bueno, ‘ \ T
o ol a8 PSS
Par mos a lo inmediatamente dicho
por se usa eso, e ! 2.
A\~ i » )
erdad | l‘ ) \\: 3 PUES
Es: a tonterfa \ i I, j %
td bler I (AR v‘ Muchas veces, cuando contrastamos opiniones, usamos pues.
W Para establecer prioridades: Pues & mi no m m
INFINITIVO 3 Z
grave es  solucionar blema de la guarderia Si, NO, TAMBIEN, TAMPOCO
urgente NOMB RS
Lo mis mportante § es la quar va oA mi) me gusta mucho 2 cire Am"umhzﬂ : T)
necesario son las guard, > Nueva A mi, no. P 2 ,_\
‘ e Puosami )
oA mi) no me gustan las ciudades en veran A mi, tampoco. A
Ami, sl :
mportantisimo 7
mental o(Yo) soy profesor e espafio Yo, también.
i amental FatAII e sUAr BFATIVE Yo, no.
(o) rio tengo dinero para ir en avibn Yo, tampoco.
| Yo, sl.
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A continuacion los alumnos elaboran un pequeno texto donde describen sus opiniones sobre
unas imagenes que la profesora les da en una pequena ficha (anexo 18) que es recogida

después de 15 minutos, para posterior correccion por parte de la profesora.

Agrupamento de Escolas J. Sanches - Alcains JOSE
Espanol | - 7° Curso SONCHES

Ficha de trabajo: Expresar gustos y opiniones

1-  Mira las imagenes y expresa tu opinion sobre los objetos y las actividades, en dos pequeiig
textos de 4 a 6 lineas.

H

wv

Nombre: Data: ___/___/

Actividad 3:

Realizacion del ejercicio a. del libro del alumno pagina 79, correccion de lo mismo, tras su

conclusion.

@ Clase 45 minutos:

Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Contenidos:

Conclusion del estudio de la unidad 7.
Pagar con cheque: repaso de los adjetivos numerales cardinales.
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Clase 45 minutos:

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural
O aluno deve ser - El cheque: pagar con - Repaso: - Pagar com - Observacao
capaz de: cheque; rellenar un Los adjetivos cheque directa;
cheque... numerales

- Sistematizar os cardinales - Avaliacao
conteudos formativa;
abordados na aula
anterior. - Compreensao

- Preencher um
cheque em

espanhol.

e expressao oral

e escrita.

Motivacion inicial a la unidad:

Actividad 1:

Actividad 1 de la pagina 85 del libro del alumno. Los alumnos oyen el dialogo del CD de la

profesora y completan los didlogos que ocurren en diversas tiendas con contenidos de

pedidos; de preguntas de precios, en el probador...

Actividad 2:

A continuacion los alumnos haran un repaso de los adjetivos numerales cardinales con los

ejercicios de la pagina 83 de sus libros, después de, con un PowerPoint (PowerPoint: Vamos

a pagar con cheque), la profesora ejemplifique como se rellena un cheque.
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Vamos a pagar con
cheque...

Anexo 19

Después se distribuye a cada alumno un cheque en blanco (anexo 20), para realizar el

ejercicio 1 b. de la pagina 83 que debera pegar en su cuaderno.

ml

Agrupamento de Escolas J. Sanches — Alcains —
Espaiiol I - 7° curso SANCHES

nlcains
Ficha de trabajo: Paga con cheque
Rellena el cheque para pagar tus compras. Pégalo en tu cuaderno.

Cld .H@-‘. wh

NN ARSI AR NN
N

BANCO DEL QNIVERSO
DA

PROSPERIDAD ILIMITAI

RIQUEZA Y ABUNDANGIA

%877 7372B81: BEB 732388 www.clubdelsecreto.com

Manual adoptado: Espafol | Nivel Elemental
Porto Editora.

5 tiempos (90 min. + 45 min. +90 min.)

Clase 1 - 90 minutos:
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Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Contenidos:

Introduccion a la unidad: Cuéntanos una historia.
Los cuentos tradicionales.
La rutina.

Clase 90 minutos:

Competéncias
Avaliacao

Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural
O aluno deve ser - Cuentos tradicionales: | - Repaso del - Erase una vez... | - Observacdo
capaz de: La Bella y la bestia; Pretérito - Comparacao directa;

Blanca nieves; Imperfecto. entre as duas

- Nomear os contos Pinoccho; la bella culturas do nome | - Avaliacao
tradicionais durmiente; los tres dado aos contos formativa;
apresentados; cerditos; ... tradicionais que
- Recontar trechos em ambas se - Compreensao

de conto
tradicionais
- Falar da rotina

diaria

- Repaso de la

relaciones familiares;

-La rutina: levantarse;
cepillarse los dientes;
peinarse; afeitarse; ir

al cole,...

léem as criancas.

e expressao oral

e escrita.

Motivacion inicial a la unidad:

Actividad 1:

Dialogo con los alumnos sobre los cuentos que sus padres o abuelos solian contarles cuando

eran ninos antes de acostarse.

j) ;Qué suelen hacer los padres con sus chicos antes de acostarlos?

k) ;Qué solian hacer vuestros padres?

) ;Qué cuentos os contaban?
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m) ;Os parece que los cuentos que cuentan a los nifos espafnoles son diferentes de los
nuestros?
(...)
Pueden ocurrir otras preguntas que dependen de las respuestas de los alumnos.
Le sigue la presentacion de un PowerPoint (PowerPoint: Los cuentos tradicionales) que
tiene como objetivo el nombramiento de los cuentos y el establecimiento de comparaciones

/diferencias a la hora de nombrarlos.

Erase unavez...

LOS CUENTOS
TRADICIONALES

Anexo 21

El PowerPoint presenta unas frases que conducen los alumnos a adivinar de qué cuento se
esta hablando.

Este ejercicio sirve para hablar de los nombres de los cuentos tradicionales. Pretende aun
hacer el puente entre las dos culturas.

Ejemplos: La cenicienta ——» A gata Borralheira

Blanca nieves —» ABranca de Neve

(..
La profesora sigue preguntando sobre otros cuentos que conozcan y podran surgir algunos de
los siguientes:
Aqui tenemos algunos cuentos tradicionales conocidos, pero ;qué otros mas conocéis?

R: Pulgarcito; La bella y la bestia; El gato con botas...

Actividad 2:

A continuacion se hara un registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los
alumnos de una lista de palabras y expresiones nuevas que se anaden al vocabulario de los
alumnos.

La profesora: Ahora podéis decirme ;qué nuevas palabras o expresiones habéis oido y leido? y

escribe en la pizarra las sugestiones de los alumnos:
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Erase una vez...

Envidia
No fiarse de...
Cruzar
Diferente de los demas
Precioso
Aficionado
Caer en una trampa
El huso; la rueca

Madrasta y hermanastras (repaso de los lazos familiares)

El hada (con llamada de atencion al articulo el que va con hada debido a la “a” ténica, por lo

tanto el hada pero las hadas porque es una palabra femenina)

Echar una mano

Carpintero (la profesora aprovecha para hacer un repaso de las profesiones que ya habian

sido estudiadas.)

Hacer realidad su suefio

Trenzas del cabello (la profesora se refiere al sustantivo: el pelo)

Inservible

Fecha de caducidad

Actividad 3:

Después de que se escriba todo en la pizarra y en los cuadernos, la profesora sigue con otro
dialogo introductorio a la actividad siguiente:

Ya hemos visto que es un habito de los padres y abuelos, contar historias y cuentecillos a los
chicos, pero existen otros habitos que pertenecen a la rutina de las personas.

;Qué habitos tienes tu diariamente?

;Qué sueles hacer todos los dias por la manana?

¢Y por la tarde?

;Y a la hora de acostarte?

()
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Bueno, ahora vamos a conocer la rutina de Mario y para eso vamos a abrir el libro en la pagina
140.

La profesora lee las instrucciones y los alumnos realizan el ejercicio de correccion de errores
sobre la rutina de Mario. Después, la profesora pide que realicen el ejercicio 2 de la pagina
141. Posteriormente, se hace la correccion.

Se termina la clase con la indicacion de los deberes:

> Estudiar todo el nuevo vocabulario aprendido en esta clase.

® Clase 2 - 45 minutos:

Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Contenidos:

El Pretérito Indefinido: su uso y sus marcadores temporales.

Clase 45 minutos:

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural
O aluno deve ser - Personagem do conto - El Pretérito - Semelhancas - Observacao
capaz de: tradicional: Cenicienta ( | Indefinido: entre as duas directa;
hermanastras, marcadores culturas no que
- Sistematizar os madrasta, hada madrina | temporales toca a literatura - Avaliacao
conteldos ) infantil. formativa;
abordados na aula
anterior. - Compreensao
e expressao oral
- Quvir e preencher e escrita.
uma cancao com
espacos em branco
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Motivacion inicial a la unidad:
Actividad 1:

Vamos a escuchar una cancion de Chenoa, cantante espanola ganadora de la Operacion
Triunfo, que se llama Absurda Cenicienta, vais a rellenar los huecos del texto de la cancion.

(Anexo 22)

http://www.youtube.com/watch?v=W3xReKBN4s4

Después que se escuche la cancion, un alumno hace la correccion de la misma.

Absurda Cenicienta - Chenoa

En un bar de mi barrio que, no quiero recordar
Vi a mi novio, besando a mi amiga

El dolor de saborear, veneno tan letal

Ver el tiempo en dos seres que queria.

Y con mis ojos logré ver,
un cuento de papel.

(Estribillo)

Mi reina decias,

yo te crei.

La reina de nada,

es lo que fui.

Absurda Cenicienta, asi me senti.

Perdida en un cuento real, como puede ser.

Repetidamente te pedi, mas de una explicacion,
Estas loca, eso me decias.

Ahi volvi a creer este cuento de papel,

Y alejarme de estas tonterias.

Y con mis manos romperé,
el cuento de papel.

(Estribillo)

Mi reina decias,

yo te crei.

La reina de nada,

es lo que fui.

Absurda Cenicienta, asi me senti.

Perdida en un cuento real, como puede ser.

Repetidamente recordé, que quise ser feliz.
Ay, dolor, amor, dolor, dolor no vuelvas mas.
Romperé, robaré,

Mi cuento de papel.

(Estribillo)

Mi reina decias,
yo te crei.

La reina de nada,

56


http://www.youtube.com/watch?v=W3xReKBN4s4

O Ensino da Lingua Estrangeira numa perspectiva Intercultural 2011

es lo que fui.
Absurda Cenicienta, asi me senti.
Perdida en un cuento real, como puede ser.

(Estribillo)

Mi reina decias,

yo te crei.

La reina de nada,

es lo que fui.

Absurda Cenicienta, asi me senti.
Perdida en un cuento real, esto se acabo.

La profesora pregunta:
;Cual es el tema de la cancion?
;A qué personaje se compara la cantante?

A una Cenicienta, si ;Por qué? A causa de su suefo...

Todas las palabras que faltaban en la cancion pertenecen a una misma clase gramatical, jcual
es?

Son verbos, si y en ;qué momento ocurren las acciones? En pasado si. ;Qué tipo de pasado? Un

pasado acabado sin relacion con el momento en el que se habla.

Este tiempo verbal es el Pretérito Indefinido.

Le sigue la presentacion del PowerPoint (PowerPoint: El Pretérito Indefinido)

PRETERITO INDEFINIDO

Anexo 23

La profesora presenta el PowerPoint a los alumnos, lee y explica los usos con ejemplos y da

una lista de marcadores temporales. Los alumnos copian el contenido para sus cuadernos.
A continuacion la profesora pide para que abran sus libros en la pagina 142 y explica como se
forma el pretérito indefinido de las tres conjugaciones, de los verbos regulares, llamando la

atencion para el hecho de que las terminaciones de la 22 y 32 conjugaciones son las mismas.

Se termina la clase con la indicacion de los deberes:
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» Ejercicios 1y 2 del cuaderno de ejercicios.

@ Clase 3 - 90 minutos:

Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Correccion de los deberes.

Contenidos:

Continuacion del estudio del Pretérito Indefinido. Actividad practica.

Clase 45 minutos:

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural
O aluno deve ser - O conto tradicional: - El Pretérito - Semelhancas - Observacao
capaz de: Caperucita Roja. Indefinido: entre as duas directa;
marcadores culturas no que
- Sistematizar os temporales toca a literatura | - Avaliagao
conteudos infantil. formativa;
abordados na aula
anterior. - Compreensao

- Reconstituir un
conto tradicional:
Caperucita Roja
substituindo as
imagens por

palavras.

e expressao oral

e escrita.

Motivacion inicial:

Actividad 1:

Dialogo con los alumnos sobre las clases anteriores y sobre los contenidos estudiados:

;Cual es el tiempo verbal qué estamos estudiando?
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;Para qué sirve?
;Como se forma?

;Cuales son los marcadores temporales con los que es utilizado? (...)

Actividad 2:

Correccion de los deberes de los alumnos y esclarecimiento de posibles dudas.

Actividad 3:

La profesora pide a los alumnos que hagan los ejercicios 2 y 3 de la pagina 35 del libro del
alumno, para continuar practicando el uso del Pretérito Indefinido.
A continuacion, los alumnos hacen la correccion de las formas verbales en la pizarra para

evitar los errores a la hora de escribirlas.

Actividad 4:

Después que se termine la correccion de los deberes, la profesora junta los alumnos en pares
para la realizacion de una actividad practica para consolidar los conocimientos lexicales

adquiridos hasta el momento.

Antes de empezar explica:

Ahora, vamos a hacer un trabajo en parejas, voy a presentaros un cuento muy conocido:
Caperucita Roja, pero tiene una forma especial: es un pictograma. ;Sabéis lo qué es? Es un
texto con palabras que han sido sustituidas por dibujos. En grupo, quiero que reconstituyais el
texto original.

Bien, vamos a empezar...

Le sigue la presentacion del cuento:

http://issuu.com/eri.gomez90/docs/cuento_caperucita_en_pictogramas

La actividad termina con la lectura/correccién del cuento con las palabras representadas por

los dibujos, con varios grupos interviniendo.

Se termina la clase con la indicacion de los deberes:
> Leer el cuento: “El criado del rico mercader” en la pagina 146 y 147 del libro del
alumno.

» Realizacion de las actividades de la pagina 147.
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Planificacion de la Unidad 16: Nos vamos de vacaciones
Manual adoptado: Espanol |
Porto Editora
4 tiempos (90 min. + 45 min. + 45 min.)

@ Clase 1 - 90 minutos:

Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Contenidos:

Introduccion a la unidad 16: Nos vamos de vacaciones.
La carta informal.

El tiempo atmosférico.

Clase 90 minutos:

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural

O aluno deve ser - La montana; la playa; - Repaso del - La carta - Observacao
capaz de: el campamento; el Pretérito informal: directa;

campo Imperfecto. semelhancas com
- Fazer planos de a estrutura - Avaliacao
férias; - Repaso de las prendas portuguesa e formativa;
- Falar de acessoérios | de vestir y accesorios: diferenca de
importantes para o banador; gafas; preenchimento - Compreensao
local onde se plumifero; botas,... do envelope. e expressao oral
deslocam de férias; e escrita.

- Repaso: me gusta, no
- Falar de me gusta, prefiero,...
actividades
praticadas em - Esta lloviendo; hace
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férias; buen tiempo; hace
mucho calor, frio,...
- Exprimir gostos e

preferéncias;

- Escrever uma carta

informal;

- Falar do tempo

atmosférico.

Motivacion inicial a la unidad:
Actividad 1:

Diadlogo con los alumnos sobre los proyectos futuros de vacaciones que posiblemente sus

padres ya podran haber discutido con ellos para el verano.

n) Estamos llegando al final del afio académico, por eso la Ultima unidad del manual
es la que se relaciona con las vacaciones. ;Ya tenéis planes para vuestras
vacaciones?

o) ;Doénde suelen pasarlas? En el campo, la playa, la montafa...

p) ;Cual es vuestro destino favorito? ;Por qué?

q) ¢Cuanto tiempo soléis tardar en el destino de vuestras vacaciones?

r) ;Con quién las pasareis?

(...)
Pueden ocurrir otras preguntas que dependen de las respuestas de los alumnos.

Después del dialogo inicial la profesora pide a los alumnos que abran sus libros en la pagina
180 para leer las posibles actividades que se pueden practicar en vacaciones. Podran surgir

mas: leer, jugar ordenador, ver la tele...

A continuacion los alumnos hacen el ejercicio 1, de la pagina 180 del manual del alumno, que
consiste en agrupar las actividades presentadas de modo a caracterizar sus vacaciones,

buenas o malas. A continuacion algunos alumnos leen las asociaciones que han hecho.
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Actividad 2:

Después del ejercicio la profesora presenta un PowerPoint sobre algunos lugares donde se

suele hacer vacaciones:

Nos vamos
de vacaciones

Anexo 24

Esta presentacion tiene, como principal objetivo, dotar a los alumnos de vocabulario esencial

para la realizacion de la tarea siguiente.

La explotacion del PowerPoint podra ser hecha de la siguiente forma:

Imaginad qué vais de vacaciones a la playa, ;qué objetos tenéis que llevar con vosotros?
R: bahador, gafas de sol, toalla, ...

Y si fuera para un campamento, ;qué seria necesario?

R: la tienda, la mochila, el saco de dormir,...

Y ;qué aconsejariais para hacer vacaciones en montana?

R: un plumifero, una botas, un equipo de esqui,...

Ahora para el campo, ;qué os parece util tener a disposicion?

R: el sombrero,...

Le sigue una actividad de oralidad que se realiza a través de un juego. La profesora presenta
cuatro tarjetas (Anexo 25) sin mostrarlas a los alumnos que, previamente se sentaron en
grupos de tres elementos. El portavoz del grupo elige una tarjeta y van a producir un pequeno
texto sobre la tarjeta elegida. Esta actividad sirve de consolidacion para los contenidos

abordados en esta clase y con el vocabulario del PowerPoint presentado minutos antes.
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Iré de vacaciones a... Iré de vacaciones a...

... la playa ... al campamento

Iré de vacaciones a... Iré de vacaciones a...

... a la montaia ... al campo

Después de unos veinte minutos, los portavoces de los grupos leen los textos que han sido

producidos.

Actividad 3:

A continuacion la profesora prepara la actividad siguiente con unas preguntas que pretenden

llegar a la carta.

Cuando estamos de vacaciones, generalmente, ;como comunicamos con nuestros amigos?

R: les llamamos; les enviamos un e-mail; les enviamos una tarjeta postal o una carta,...

Bien, si, tenemos varias maneras de comunicarnos con ellos, hoy vamos a aprender a
escribirles una carta y un sobre como se hacen en Espaia y vamos ver si existen diferencias
con nuestra forma de hacerlo. Para eso os voy a presentar un PowerPoint con la estructura

de la carta informal y la del sobre.
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LA CARTA INFORMAL

- Estructura de la carta y del sobre

Anexo 26

Al final de la presentacion los alumnos deberan ser capaces de identificar la diferencia que
existe en rellenar el sobre, es que en Portugal, todo va escrito en la parte delantera del

sobre, al revés en Espana se escribe la direccion del remitente en la parte de atras.

Esta actividad sirve de introduccion al ejercicio de la pagina 181 del manual en el que se

presenta una carta muy interesante en forma de pictograma.

La profesora: tenemos en la pagina 181 una carta de Maria a sus amigos, pero algunas

palabras se han borrado, asi que tenemos que reconstruirla, para entenderla.

La tarea es realizada en conjunto y la correccion es simultanea a la realizacion. Al final la

profesora pregunta:
;Con qué tema se relaciona la mayoria de las palabras borradas?
R: a la meteorologia; al tiempo atmosférico.

Bien, entonces vamos aprender como se habla de meteorologia en espanol. Os voy a presentar
un PowerPoint y en conjunto vamos intentar adivinar las expresiones que se utilizan para ver

si son muy diferentes de las nuestras.

) - »
Mete - rol»gla

Jyﬂ b ...‘.“‘

Anexo 27
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Bien, ;qué diferencias habéis identificado?

R: La principal diferencia es la sustitucion del verbo estar por hacer en espaiol.

Y jconocéis expresiones que suelen ser utilizadas en cuotidiano con palabras de meteorologia?
R: Llover a cantaros; vivir en las nubes; cambiar de aires;...

iBien!, os voy a ensefar otras mas.

A continuacion se presenta un documento online sobre Expresiones coloquiales sobre el

tiempo atmosférico:

http://www.authorstream.com/Presentation/avueltasconele-293998-expresiones-coloquiales-

sobre-el-tiempo-spanish-idioms-weather-ele-atmosf-rico-education-ppt-powerpoint/
En simultaneo se hace la traduccion y explicacion, si necesario de las expresiones.
Se termina la clase con la indicacion de los deberes:

» Estudiar todo el nuevo vocabulario aprendido en esta clase.
> Escribir una carta a un amigo desde el lugar donde estd de vacaciones contandole
todo lo que ha hecho hasta el momento en que escribe.

E Clase 2 - 45 minutos:
Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Contenidos:
Correccion de los deberes.

El futuro de Indicativo - formacion y usos; ejercicios

Clase 45 minutos:

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural
O aluno deve ser - Las vacaciones; - El futuro de - Construcao - Observacao
capaz de: indicativo: usos idéntica do directa;
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- Sistematizar os
conteudos
abordados na aula

anterior.

- Reconhecer e
utilizar o Futuro na
formulacao de

projectos.

- Los planes futuros.

- La familia (repaso)

e formacao

Futuro de
Indicativo, mas
com uso mais
acentuado em
Espanhol. ( vou
de férias ... em
Portugués; iré de
vacaciones em

espanhol).

- Avaliacao

formativa;

- compreensao e
expressao oral e

escrita.

Pré- clase: La primera actividad consiste en la verificacion de la realizacion de los deberes.

A continuacion algunos alumnos leen sus cartas y son hechas las correcciones

necesarias, como no se pueden leer todas, los alumnos que no las han leido, entregan las

suyas para que la profesora las corrija y se las devuelva las clase siguiente, para archivar en

los portafolios de espafiol, donde se guardan todos los trabajos realizados a lo largo de curso.

Motivacion inicial:

Actividad 1:

Dialogo con los alumnos sobre la clase anterior para repasar los contenidos estudiados sobre

las vacaciones:

s) ;De qué halamos en la Gltima clase?

t) Alumno(a) ;Ddnde iras de vacaciones este verano?

R: Vacaciones, meteorologia,...

R: A Algarve,...

u) ;Cuanto tiempo pasaras en Algarve?

R: Pasaré 10 dias,..

v) ¢Con quién las pasaras?

R: Las pasaré con mis padres, mis hermanos,...

(...)

Pueden ocurrir otras preguntas que dependen de las respuestas de los alumnos.

Después del dialogo inicial la profesora escribe en la pizarra algunas de las preguntas que ha

hecho a los alumnos.

Y sigue preguntando:

;Cual es la intencion de estas preguntas?

R: Saber lo qué va a hacer en Verano.

¢El Verano es el momento presente?

R: No, es futuro.

iMuy bien! ;Y para qué sirve el futuro?
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R: Para hablar de cosas que van a suceder en futuro; para hacer proyectos; predicciones.

iSi! ;Y como se construye? Vamos a abrir el libro en la pagina 182.

La profesora explica que el futuro se construye con el verbo en modo infinitivo al que
anadimos las terminaciones correspondientes al futuro, que son las mismas para todas las

conjugaciones.

Actividad 2:

Después de las explicaciones se realizaran los ejercicios 1 de la pagina 182y 2, 3, y 4 de la
pagina 183. Seran seguidos de su respectiva correccion. La profesora aclarara las posibles

dudas que surjan durante la realizacion de los ejercicios.

Se termina la clase con la indicacion de los deberes:

> Realizar los ejercicios 1y 2 de las paginas 42 y 43 del cuaderno de ejercicios.

@ Clase 3 - 45 minutos:

Registro en la pizarra y en simultaneo en los cuadernos de los alumnos de los contenidos.

Contenidos:

Correccion de los deberes.

Conclusion de la unidad: Actividad de escrita, en grupo.

Clase 45 minutos:

Competéncias
Avaliacao
Comunicativa Lexical/pragmatica Gramatical Sociocultural
O aluno deve ser - El futuro de - Construcao - Observacao
capaz de: - Los planes futuros. indicativo: usos idéntica do directa;
e formacao Futuro de
- Sistematizar os Indicativo, mas - Avaliacao
conteudos €COm uso mais formativa;
abordados na aula acentuado em
anterior. Espanhol. (vou de | - Compreensao e
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- Ouvir uma cancao
e preencher os
espacos em branco
com formas verbais

no futuro.

férias ... em
Portugués; iré de
vacaciones em

espanhol).

expressao oral e

escrita.

Pré- clase: La primera actividad consiste en la verificacion de la realizacion de los deberes.

A continuacion los alumnos, cada uno a su vez, hacen la correccion de una forma

verbal, hasta que todas estén corregidas.

Motivacion inicial:
Actividad 1:

Vamos a escuchar una cancion de Eva Amaral con Chetes (Anexo 28) y rellenar los huecos con

las palabras que faltan.

Los alumnos escuchan la cancion a la cual la profesora borro las formas verbales en futuro y

algunas otras palabras. Es un ejercicio de comprension auditiva con la que la profesora

pretende hacer un repaso de las formas verbales en futuro de indicativo.

Eva Amaral Y Chetes: Si ti no vuelves

Chetes:

Si tl no vuelves

se todos los mares

y sin ti también en el fondo
de algin .

Si tu no vuelves mi voluntad pequena
me aqui junto a mi perro

espiando horizontes.

Amaral:

si t no vuelves

no mas que desiertos

y por si algun latido que

queda de esta tierra.

Que era tan serena cuando

habia un perfume
era tan bonita era asi de

que yo respiraba

no tenia fin.

68




O Ensino da Lingua Estrangeira numa perspectiva Intercultural 2011

Coro:

y cada noche una estrella
a hacerme compaiiia
que te cuente como
gue sepas lo que hay.
Dime amor, amor, amor

Estoy aqui éno ves?

si no vuelves
no vida

lo que
Amaral:
si tu no vuelves
no esperanza
ni nada.

sin ti

con mi tristeza bebiendo lluvia.

Juntos:
que era tan serena cuando me querias
habia un perfume que yo respiraba

era tan bonita, era asi de
y no tenia fin, no tenia fin.

(Coro 2 veces)

Le sigue la correccion inmediatamente, oralmente.

Actividad 2:

La profesora pide a los alumnos que abran los libros en la pagina 186 y los alumnos leen el
texto: Cuando ir de viaje es una profesion. La verificacion de la comprension del texto se
hace con los ejercicios 2 y 3, de la pagina 187. Estas tareas permiten un momento de

expresion oral por parte de los alumnos, que pueden exprimir libremente sus ideas.

Actividad 3:

Para concluir la unidad, la profesora pide que los alumnos se agrupen en grupos de 4
elementos y escriban un texto siguiendo las indicaciones dadas en el ejercicio: Ahora escribe

tu, de la pagina 187.
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Después de unos 15 minutos el portavoz del grupo lee el texto producido por todos, a toda la
clase. La profesora corrige los errores que surjan en los textos. Al final recoge los textos de

todos los grupos para hacer las correcciones por escrito y evaluarlos.

70



O Ensino da Lingua Estrangeira numa perspectiva Intercultural 2011

Reflexao Final

Ao longo de toda esta pratica pedagogica foi objectivo dotar os alunos de competéncias
gerais, essenciais, socioculturais, comunicativas e gramaticais, usando actividades
diversificadas que permitissem ser atractivas para os alunos, adequando-as aos seus gostos e

necessidades.

As actividades de compreensao auditiva foram sempre acolhidas com agrado, sendo uma
actividade que despertava muito interesse junto dos alunos, dado o seu caracter ludico e o

seu desejo de conhecer musica espanhola.

A utilizacao de materiais fornecidos aquando do curso pelos diversos professores de Espanhol
da UBI foi outra estratégia usada, devido ao seu caracter de correccao e ajuste as

necessidades surgidas, nomeadamente gramaticais.

Os PowerPoint constituem um outro apoio muito atractivo para os alunos. A todos agrada o
momento de descobrir o diapositivo seguinte, ainda que tenha que registar o seu contetdo no
caderno. As animacées apresentadas permitem que a atencao esteja realmente concentrada
naquele momento, naquele conteldo. O recurso a outros meios audiovisuais, como o
Youtube, é de facto um precioso auxilio nas aulas de Lingua Estrangeira que os alunos

também prezam porque se afasta dos modelos tradicionais de aula.

A utilizacdo de todos estes recursos foi, no meu entender, uma mais-valia para a minha
pratica pedagogica dando-lhe um cariz atractivo, diversificado e essencialmente produtivo,

uma vez que o sucesso na disciplina de Espanhol é notavel.

Senti necessidade de fabricar outros materiais de trabalho por entender nao serem suficientes
os propostos pelos manuais. Embora facultem muita informacao, nem sempre esta adequada
ao grupo de alunos com os quais trabalhamos. Todo material elaborado para as unidades

didacticas faz jus ao que acabo de descrever e constitui-se como anexo deste relatorio.

Saliento que a preparacao de todas as minhas actividades lectivas foi pautada pelo rigor
cientifico, procurando sempre documentar-me no que se refere aos aspectos culturais de
Espanha que pretendi trabalhar sempre numa perspectiva intercultural, estabelecendo a
ponte entre as duas culturas ibéricas, tao proximas e por vezes tao distantes, desfazendo

estereotipos que se “colam” a um pais e ao seu povo.

Tal como foi referido anteriormente, é o agente educativo que tem a responsabilidade de
desmistificar esses esteredtipos e de conduzir a sua aula de forma a resultar numa visao

intercultural, foi o que sempre desejei fazer e penso ter alcancado esse objectivo.
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Foram, no meu modo de ver, evidentes os meus progressos ao longo da minha pratica
pedagogica e saliento que foi um trabalho executado autonomamente, uma vez que sou a
professora Unica de Espanhol do Agrupamento. De facto, todas as iniciativas estiveram a meu

cargo desde a sua planificacdo até a sua execucao.

Deste modo, reforco que as minhas aulas foram o resultado de um trabalho arduo e exaustivo,
trabalhando de forma exigente para alcancar os meus objectivos. Tenho consciéncia de que

executei um bom trabalho e que motivei os alunos para o estudo da LE 2, espanhol.

Diversifiquei actividades e, embora nao nesta turma, mas em todo o meu trabalho como
docente de espanhol, adequei, reformulei e repensei estratégias para conduzir os meus
alunos ao sucesso almejado. A minha boa relacdo com a comunidade educativa e, com os

alunos em especial, foi outro factor imprescindivel para o sucesso.

Embora por vezes, alguns aspectos fossem menos conseguidos, obrigaram-me a parar para
repensar e reformular, € com estes pequenos contratempos que o profissional cresce, porque
€ aqui que se sente que tem mais para aprender, para ter mais para ensinar. Assim,
amadureci como profissional do ensino, numa area adequada a mim e que me deu imenso

prazer.

Chegada a hora da auto-avaliacao que penso ser um momento que permite a qualquer
profissional fazer uma introspeccao sobre si, sobre os seus métodos, sobre as suas actuagdes,
sinto que evolui e que este estagio profissional realizado dezoito anos apos o primeiro que fiz,
no dominio das linguas, me deu alento, mas sobretudo provou que ser professor é dar mais do
que receber, é partilhar mesmo com quem nao quer, é sobretudo realizar-se como ser

humano.

Quero com isto dizer que, embora se conclua um estagio, ndo se termina um ciclo, o
Professor € um agente de Educacdo que ndo tem o trabalho facilitado numa sociedade
heterogénea e multicultural, mas deve saber retirar dai experiéncias e com humildade

perceber que com todos pode aprender e que parar é morrer...
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