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RESUMO

A mediagdo leitora € a proposta que nés apresentamos tendo como suporte
os trabalhos de Pedro Cerrillo. Através de um Projecto intitulado "Crescer a
Ler”, desenvolvemos um conjunto de actividades inseridas no estudo da obra “A
Histéria dos Brincos de Penas" de Maria Teresa Maia Gonzalez, levado a cabo na
EB1 n°3 do Cacém.

A estrutura das mesmas foi baseada em Yopp-Yopp, que defendem a

existéncia de uma verdadeira diddctica da Literatura Infantil.

Palavras - Chave

Literatura Infantil, Leitura, Mediador.
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RESUMEN

La Mediacidn de Lectura es la propuesta que hemos introducido apoyado en
el frabajo de Pedro Cerrillo, presentando un proyecto titulado "Crescer a Ler”,
donde hemos desarrollado un conjunto de actividades incluidas en el estudio de la
historia "A Histéria dos Brincos de Penas" de Maria Teresa Maia Gonzdlez,
emprendida en la Escuela de 1° Ciclo n° 3 de Cacém. La estructura de la misma se
basa en Yopp-Yopp, defensores de la existencia de una auténtica ensefianza

original de la Literatura Infantil.

Palabras - Llave

Literatura Infantil, Lectura, Mediador.
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ABSTRACT

Reading Mediation is the proposal that we present, supported on the
work of Pedro Cerrillo, through a project entitled "Crescer a Ler" we have
developed a set of activities included in the study of the book "A Histéria dos
Brincos de Penas" from Maria Teresa Maia Gonzalez, undertaken in the Primary
School nr.3 of Cacém. The structure of the same was based on Yopp-Yoop, who

advocate the existence of a genuine teaching of Children’s Literature.

Key Words
Children’s Literature, Reading, Mediator
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NOTA INTRODUTORIA

As narrativas tiveram, desde sempre, um papel importantissimo na vida de
todos ndés. Mal nascemos, comegamos a ouvir contos ho seio da familia que
contribuem para o desenvolvimento do vocabuldrio, do raciocinio, de uma
socializagdo.

Cada cultura tem as suas préprias histérias/narrativas e la diz o velho
ditado que "quem conta um conto acrescenta-lhe um ponto”. Diz-nos Gianni Rodari
(1920-1980), que a escola tem descurado as competéncias que as criangas jd
trazem do seio familiar. Ora, todas elas trazem uma histéria dentro da sua
prépria historia que cabe a escola potencializar.

O Plano Nacional de Leitura - PNL - tem-nos proporcionado variadissimas
visdes acerca da Literatura Infantil, cuja presenga deverd ser levada ao
contexto pedagdgico, no sentido de se dinamizarem praticas mais motivadoras.

Todavia, o manual parece ser o Unico mediador das prdticas lectivas. Ora,
havendo hoje uma pandplia imensa de obras de Literatura Infantil que o préprio
Plano Nacional de Leitura legitima, pensamos ter pertinéncia apresentar uma
proposta baseada na obra "A Histéria dos Brincos de Penas” de Maria Teresa
Maia Gonzalez.

Mas, o modo como a desenvolvemos serd diferente do das prdticas que o
manual alicerga, cabendo assim, ao Mediador estar devidamente informado, no
sentido de poder desenvolver nos seus alunos competéncias literdcitas e
literdrias.

Neste dmbito, propusemo-nos, com esta dissertagdo atingir os seguintes
objectivos:

- Construir um quadro de conceitos sobre os aspectos relativos ao leitor e
ao Mediador, bem como aos textos de recepgdo infantil.

- Desmistificar prdticas baseadas no manual escolar.
(12)
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Assim, organizamos a hossa dissertagdo procurando que o desenvolvimento
do estudo se apresentasse de forma simples e coerente e, em simultdneo, fosse
de leitura agradavel.

Desde logo, ha introdugdo, apresentamos a pertinéncia do estudo,
relacionado com as questdes da Literatura Infantil e o Papel do Mediador,
definimos os objectivos que nos propomos atingir com esta investigagdo, os quais
serviram de rumo a todo o trabalho desenvolvido. Explicitdmos ainda, de forma
sucinta, as limitagoes “sentidas” na investigagdo, que requeriam obviamente, um
tempo mais alargado.

Na primeira parte do trabalho, e nho ambito do quadro tedrico, cujos
autores de referéncia sdo Fernando Azevedo e Pedro Cerrillo, entre outros,
organizdmos um capitulo que se distribuiu por vdrios subcapitulos, onde
abordamos questdes relativas a Literatura Infantil e sua correlagdo com o
Canone, o Desenvolvimento da Multiculturalidade e o Imagindrio. Referimo-nos
ainda a Promogdo da Leitura, as Competéncias do Curriculo Nacional no Ensino
Bdsico e ao Papel do Mediador.

Na parte prdtica do trabalho, descrevemos o estudo suportado por um
conjunto de actividades realizadas em contexto de sala de aula e Biblioteca
Escolar, descritas com algum pormenor, tendo em conta as exigéncias dos
contextos do 1°Ciclo.

No final apresentamos as consideragdes finais, seguidas da bibliografia

alicergada num conjunto de anexos que julgamos pertinentes.

13)
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INSERCAO DO ESTUDO NA DIDACTICA DO PORTUGUES

As Bibliotecas Escolares tém como principal objectivo promover a leitura
numa atitude compreensiva e critica. O Professor Bibliotecdrio, ao trabalhar com
livros em vdrios suportes, deve conhecer modelos explicativos do processo da
leitura, bem como formas de a promover.

Também o Professor Bibliotecdrio ao assumir-se como o verdadeiro
Mediador da leitura, terd de construir um perfil que o leve a manusear os textos
encontrados ho dmbito das suas tarefas, de forma a estabelecer pontes com as
competéncias do Curriculo Nacional do Ensino Bdsico.

Ora, a metodologia do ensino do Portugués tem como objecto de estudo a
andlise desses mesmos textos e as formas de os promover, visando
aprendizagens significativas dos nossos alunos.

O Professor Bibliotecdrio neste compromisso com a leitura, ao enquadrar-
se em estudos que a promovam, insere também a sua investigagdo ho campo

supracitado.

(14)
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LIMITACOES DO ESTUDO

Como Professora Bibliotecdria gostaria de saber algo sobre os resultados
colhidos nesta experiéncia, ou seja, saber se os alunos que integram este
projecto apresentam comportamentos leitores diferentes dos colegas das outras
turmas.

Todavia, questdes de ordem temporal, ndo nos permitem avaliar a nossa
experiéncia nesse ambito particular. Ora, uma dissertagdo como a hossa ndo
termina aqui. Em investigagdes futuras, este seria um trabalho que eu gostaria
de validar.

O trabalho do Professor Bibliotecdrio, por ndo ter turma atribuida, ndo
pode fechar-se sobre si proprio. Pelo contrdrio, a Biblioteca Escolar como
cendrio aberto e flexivel ndo deve promover trabalhos isolados, deve sim
estabelecer parcerias no sentido de partilhar o ensino/aprendizagem, com os
restantes colegas da Escola.

Promover lagos, cruzamentos e pontes ao nhivel do ensino/aprendizagem,
tendo em conta a eficaz aprendizagem dos hossos alunos, é também o papel da
Biblioteca Escolar.

De facto, a leitura ao ser considerada como elo de transversalidade em
todas as dreas do Curriculo, € também na Biblioteca Escolar que encontra o seu
lugar de exceléncia.

Promover a leitura, o gosto pelo livro, chamar as escolas as Familias dos
nossos alunos, envolver todos os parceiros ha educagdo das nossas criangas, € o

caminho a seguir pela Biblioteca Escolar.

(15)
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1. LITERATURA INFANTIL

1.1. Definindo Literatura Infantil

A Literatura Infantil ou Juvenil abarca uma série de histérias ou
textos directamente vocacionados para as criangas ou jovens e para além
destes, fambém os textos que pertencem dquilo que Juan Cervera (1991)
designa como Literatura Anexada - € constituida pelo conjunto de obras que
ndo foram escritas a pensar directamente para os mais novos, mas que, por
motivos diversos ao serem colocadas no mercado e divulgadas, acabam por
ter como principal destinatdrio os mais jovens.

Sem entrarmos em querelas sobre a existéncia de uma Literatura
Infantil, apoiamo-nos em autores que acreditam na sua viabilidade enquanto
textos que contribuem para o "crescimento” dos nossos alunos.

E através da Literatura Infantil que a crianga, de acordo com

Fernando Azevedo (2006a: 11)

tem a possibilidade de expandir os seus horizontes, numa pluralidade de
perspectivas (cognitiva, linguistica e cultural), encontrando raizes para uma
adesdo frutificante e afectiva a leitura e deste modo desenvolver um
conhecimento singular do Mundo.
Através da Literatura Infantil a crianca conhece outras realidades e
outras culturas porque um dos tragos marcantes deste tipo de literatura é

segundo Diogo (1994: 7) a sua natureza cosmopolita, na medida em que e

citando Fernando Azevedo (2006a: 11)

do seu cdnone podem fazer parte textos e autores ndo exclusivos do
patriménio da lingua e cultura de um pais, as suas demarcagdes tipoldgicas ndo
parecem ser facilmente delimitdveis, uma vez que, para além da natureza e

an
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especificidade do objecto em causa, a prépria designagdo se revela factor
gerador de miltiplas tensdes e ambiguidades.
Todavia, na opinido de Fernando Azevedo, ja citado, a expressdo
Literatura Infantil ou Literatura para a Infdncia, pese embora sejam as
mais consagradas, ndo sdo as mais felizes, pelo que o autor a prefere

considerar como Literatura de Potencial Recepgdo Infantil:

De facto, € na entidade receptora que a Literatura Infantil encontra a sua
especificidade: ndo porque seja constituida por textos nos quais os tragos, as
caracteristicas ou a sua capacidade de funcionamento semiético revelem
alguma defectividade, mas tdo-somente porque alguns dos seus receptores,
dada a especificidade da sua natureza, possuem e manifestam experiéncias de
interacgdo com textos diversas das de um leitor jd experimentado nestes
passeios no bosque da ficgdo. Fernando Azevedo (2006a: 13)
Nesta perspectiva, acreditando que a Literatura Infantil pode servir

criangas e adultos, Machado e Montes (2003: 91) referem que:

a literatura infantil deberia ser, seria, en rigor, aquella literatura que puede
ser leida también por los nifios, e no exclusivamente por los nifios. Entonces,
seria la literatura que incluye a los nifios e no la que excluye a los adultos.

Parece-nos poder afirmar que na Literatura de Recepgdo Infantil,
sabendo que as criangas ainda ndo possuem a autonomia e o sentido critico
necessdrios para que possam escolher o que vdo ler, entre a crianga e o
texto acaba por surgir sempre a figura do Mediador - pai, mde, professor...
Desta forma acaba por se estabelecer uma relagdo triddica entre o texto e
o leitor, que é prépria desta literatura. A relagdo de didlogo leitor/texto é
normalmente assimétrica ou indirecta, pois no contexto educativo sdo os
Mediadores que interagem com as criangas, num contexto de proximidade

afectiva e educativa.

(18)
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E portanto o Mediador, seja ele o Bibliotecdrio, o Professor, o
Educador, os Pais, o livreiro, os préprios editores e os membros das
comunidades interpretativas responsdveis pelos metatextos da critica
literdria, que desempenha um papel importante e imprescindivel, uma vez,
que pela sua acgdo de primeiros receptores do texto literdrio, fransformam
a crianga em segundo receptor.

Mediante o exposto parece ndo haver Literatura Infantil quando o
Mediador ndo tiver um conhecimento profundo no ambito da Literatura e da
Cultura. Nesse sentido, o Mediador terd que ser alguém muito atento, pois
Zohar Shavit (2003: 66), investigadora israelita, considera que os textos de
Literatura Infantil sdo ambivalentes, jd que prevéem a existéncia de dois
tipos de Leitores-Modelo em simultdneo: o leitor-modelo crianga e o leitor-
modelo adulto.

Vejamos na figura 1 as diferengas entre os dois:

TIPOS DE LEITOR-MODELO

ﬂ ﬂ

AN

/ LEITOR-MODELO ADULTO LEITOR-MODELO CRIANCA \
Aquele que escolhe os livros e os promove Aquele que possui reduzida experiéncia
junto da crianga, ajudando-a a construir vital acerca dos textos e dos seus
individual e socialmente os seus processos de funcionamento.
significados.

)

Fig. 1. Tipos de Leitor Modelo. Adaptado de Fernando Azevedo (2006a: 13)

Também o conceito de Leitor-Modelo foi desenvolvido por Umberto
Eco (1983) e corresponde a concretizagdo potencial de uma série de

comportamentos interpretativos que os leitores provavelmente

19
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manifestardo nos processos de interacgdo com o texto. Esta teoria também
chamada da cooperagdo interpretativa, parte do principio que qualquer
texto € um mecanismo econdémico repleto de “espagos em branco” e
"elementos ndo ditos"”, e que competird ao leitor, com base ha sua
competéncia enciclopédica, e a luz da relagdo de didlogo que estabelece com
o texto, completar. Assim, o leitor desempenha um papel muito importante
na concretizagdo dos significados do texto literdrio, porque este tipo de
texto ndo mantém uma relagdo de fidelidade com o préprio mundo, devendo
ser lido segundo os principios de uma légica.

A Literatura de Potencial Recepgdo Infantil ndo conhece fronteiras,
pois o facto de ser uma construgdo eminentemente cultural e social, ndo é
determinada por um tema, género ou forma especifica, e deste modo é
provavel que institua o maravilhoso, anexando com frequéncia uma
componente icénica, quando a escrita é de recepgdo potencial pelos mais
novos; e que vai dialogar e interagir signicamente com o texto verbal. Orag,
todos nos sabemos que as criangas necessitam do maravilhoso para crescer
em harmonia e frequentemente resolverem os seus conflitos interiores.

No entanto, esta componente icénica ndo funciona como uma simples
ilustragdo, na medida em que supde a existéncia de uma leitura intelectual e
simultaneamente emocional, e que vai indubitavelmente auxiliar o leitor a
participar cooperativamente no texto e a transformd-lo de acordo com as
suas experiéncias.

A componente icdonica funciona de maneira diferente para um leitor
pouco experiente ou muito experiente. Assim sendo, para o leitor pouco
experiente a componente icénica fornece-lhe um conjunto de pistas que o
vdo auxiliar a organizar a informagdo e fertilizar o imagindrio, o que lhe vai

permitir, segundo Fernando Azevedo (2006a: 13) conhecer determinadas

(20)
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representagdes culturalmente codificadas, como aquilo que sdo, por
exemplo, os ogres, os duendes, a bruxa ou o dragdo.

Voltamos a afirmar que os livros de histérias infantis, contendo
riqgueza nas suas ilustragées, podem legitimar vivéncias e ao mesmo tempo
potencid-las. Assim sendo, quanto mais obras apelativas forem levadas a sala
de aula, mais a crianga terd possibilidade de se rever nelas.

Quando por outro lado estamos perante um leitor experiente, a
componente iconica quando se revela significativa no didlogo signico com o
texto, pode dar origem a uma variedade de interpretagdes potenciais do

texto literdrio. Na verdade e de acordo com Fernando Azevedo (2006a: 14)

sdo muitas as situagdes em que a peculiar relagdo de interaccionismo sighico
manifestado entre essas duas componentes origina um novo e complexo
objecto sé passivel de leitura em toda a sua riqueza semidtica se for tido em
consideragdo esse cardcter hibrido das miltiplas linguagens que o compdem.

Poslaniec (2002), refere que o texto icénico se pode revelar
criativamente como uma forma de produzir ou de concretizar a tensdo
narrativa, utilizando para tal as formas, as cores e as diferengas
territoriais que, neste contexto, sdo estrategicamente exploradas. Através
de processos que podem ser os da redunddncia, os da extensdo e expansdo
da pluri-isotopia do texto verbal ou ainda, por exemplo, os da criagdo de
novas histérias, utilizando a interpretagdo e a tradugdo muituas, estes
elementos concorrem para a polifonia que marca o texto literdrio, apoiando
o leitor na construgdo dos seus percursos de cooperagdo interpretativa com
o texto.

A Literatura Infantil segundo Regina Zilberman (2003: 47), ndo
propde téchicas e recursos proprios de expressdo literdria, apenas se

apropria do ponto de vista técnico e temdtico, dos resultados alcangados
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pelas literaturas sem destinatdrio infanto-juvenil explicito. Todavia, a sua
vocagdo tendencialmente confirmadora dos cddigos e convengdes
predominantes no sistema semidtico literdrio acaba por ser compensada
pelo constante surgimento de leitores que sendo possuidores de uma fraca
intferac¢do com a literatura, ndo encaram esses textos como recorrentes
quer em termos tematicos e/ou de expressdo e também pelo forte desgaste
epocal a que estas obras se sujeitam.

Mediante Jacqueline Held (1987: 183) o objecto estético com que a
crianga ird interagir é formado por textos susceptiveis de emanciparem o
seu imagindrio, permitindo-lhes simultaneamente reencontrar o uso lddico,
pessoal e criativo da linguagem. Consequentemente, partindo do principio de
que a Literatura Infantil tem como fungdo ndo sé oferecer a crianga o
acesso ao imagindrio humano, mas também a de lhe permitir conhecer
modelos poéticos e narrativos proprios da sua cultura, mais uma vez,
Jacqueline Held (1987: 159-172) reforga a importdncia de fomentar, de uma
forma activa, a adesdo afectiva da criangca a textos onde a magia da
recriagdo lidica da linguagem se manifeste; citando a prépria (1987: 162-

163),

en afecto, un texto es recebido no solo en el nivel de la inteligéncia, sino en el
nivel de la sensibilidad y de la imginacién a las que nutre por igual. La magia del
verbo, bajo la forme mltiple de las sonoridades, los ritmos, los encatamientos,
las formulitas y todo tipo de lenguaje salvaje, enriquecerd y afirmard en el nifio
las posibilidades imaginativas.

A Literatura de Potencial Recepgdo Infantil € caracterizada por
algumas marcas, entre elas o cardcter ndo muito extenso dos textos, o
recurso frequente a oralidade, a predomindncia do humor e de elementos

reiterativos, assim como a presenga comum do maravilhoso e a elevada carga
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afectiva (Cerrillo, 2003: 78) e de acordo com Machado e Montes (2003: 92)
¢ nos quadros dos cddigos e convengdes predominantes no sistema semidtico
literdrio, e em particular na linguagem e na incessante liberdade que os seus
usos ludicos possibilitam, que encontramos uma das grandes marcas que o
especificam.

Por conseguinte, a escrita literdria de potencial recepgdo infantil
pode ser considerada como uma auténtica forma de resisténcia, mantendo
bem vivo o espirito genuino de um olhar transparente e ainda ndo
contaminado.

Cabe aqui fazer uma referéncia ao que Fernando Azevedo refere

como sendo a escrita literdria de potencial recepgdo infantil (2006a: 15):

os textos que pertencem ao dominio da literatura infantil e juvenil sdo aqueles
que exibem ostensivamente uma visdo inédita e singular dos realia, a qual é
materialmente observdvel na utilizagdo ndo habitual e criadora da palavra,
exponencialmente exploradora de uma simbiose entre codigos da literariedade
e cédigos simbdlico-antropoldgico-imagindrios. Neste sentido, eles distinguem-
se de outros textos que, podendo ter a crianga como destinatdrio preferencial
e podendo revelar-se Uteis em outras dimensdes que nhdo a da estética, ndo
fomentam, de facto, o desenvolvimento de uma educagdo literdria. Pertencem a
esta categoria de textos, entre outros, objectos como livros para colorir,
livros para o banho, livros-jogo, diciondrios ou enciclopédias.

A literatura contempordnea de potencial recepgdo infantil e juvenil,
tal como referiu Maria Nikolajeva (2005: XV-XVI) tem vindo a ser estudada
com base numa teoria da heterologia, segundo a qual se interrogam os
lugares e os gostos dos diferentes detentores do poder, em particular o
mundo dos adultos e a sua relacdo assimétrica com a crianga.

Ao fazermos uma comparagdo entre a literatura de recepgdo infantil
e a literatura lida por leitores adultos, é possivel constatar, de acordo com
aquilo que Maria Tatar (1993: XVI), designa como uma socializagdo

produtiva, alguma censura em aspectos relacionados com o 6cio ou a
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desobediéncia, ou entdo com determinados temas, que a nivel social, ndo sdo
considerados adequados para o nivel etdrio dos alunos. A ideia subjacente é
fomentar nos leitores menos experientes, determinados modelos éticos, que
condicionam determinado comportamento cultural.

Quanto a John Stephens (1992: 3), ele realga o facto de a escrita
para criangas promover uma percepgdo positiva de um determinado conjunto
de valores socioculturais, que assume serem partilhados ou partilhdveis
entre as instdncias produtoras e as suas audiéncias.

Tendo em conta a interacgdo que se estabelece com o leitor, os
textos literdrios ndo podem omitir a sua hatureza estética e a sua
capacidade de fomentar a aquisi¢cdo e o efectivo desenvolvimento de uma
competéncia literdria, independentemente da temdtica abordada. Para
(Azevedo, 2004) estes textos proporcionam a crianga o contacto com os
codigos estético, culturais e valores simbdlico-axiolégicos de uma
comunidade e também desempenham uma fungdo bastante importante na

recontextualizagdo simbélica da mdxima latina do otium cum dignitate.
1.2. Literatura Infantil e Competéncia Literaria

De acordo com Fernando Azevedo (2006a: 18,19), para que um leitor
faga uma leitura literdria de um texto, fem que possuir um conjunto de
protocolos de leitura, que ndo s6 o ensinam a ler, mas tfambém a interagir
correctamente com o texto. Este saber, ou melhor, saber fazer, ndo € inato,
mas sim social e culturalmente adquirido pelos individuos e possibilita ao
leitor o exercicio do pensamento critico e criativo.

Ea competéncia literdria que permite ensinar ao leitor que aquilo que

vem escrito ou descrito no texto, ndo é de todo um espelho do mundo
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empirico e histérico-factual em que vive e além disso o que é ali
apresentado ndo pode ser lido de acordo com os principios de uma ldgica de
verdade/falsidade, pois se tal acontecer pode ocorrer o esgotamento da
natureza intrinsecamente polissémica e plurissignificativa do texto
literdrio, num dado contexto.

Tal como assinalou Teun van Dijk (1987: 180-181) a fungdo social da
Literatura Infantil assenta essencialmente no facto de que o seu receptor
pode desfrutar esse objecto, portanto a modificagdo dos ambientes
cognitivos acontece em relagdo ao texto e ao seu contexto e ndo em relagdo
a algum objecto ou acontecimento exterior a situagdo comunicativa.

Este aspecto ndo invalida que a leitura suscite nos seus leitores uma
acentuada modificacdo dos seus ambientes cognitivos, tal como referiu
Siegfried Schmidt (1987: 206) e desenvolva importantes e significativos
efeitos perlocutivos - referem-se a modificagdo dos ambientes cognitivos
que ocorrem em resultado da interacgdo do leitor com o texto. Aqui
podemos incluir ndo so os valores emotivos resultantes do prazer ou ndo da
leitura, assim como as eventuais alteragdes na sua forma de ler e de agir, no
mundo empirico e histérico-factual.

Os textos literdrios partilham sempre com os seus leitores valores de
natureza social, cultural, histérica ou ideolégica, uma vez que surgem
integrados num processo comunicativo e sdo uma realizagdo cultural, no
entanto pelo facto de ferem de obedecer ao protocolo da ficcionalidade,
estes valores sdo-nos transmitidos de uma forma, digamos que disfargada,
utilizando para isso o jogo da negociagdo dos sentidos, que se estabelece
através do didlogo leitor/texto.

Inserido neste contexto, Judith A. Langer (1995: B) considera a

literatura como um acto intelectualmente provocativo e humanizante, uma
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vez que permite interpretar, com sentido critico, ndo s6 as identidades,
como também as alteridades e é gragas a esta sua dimensdo ética e, em
larga medida, axioldgica, em complemento a sua incessante capacidade de
revelagdo de novos rostos, revolucionariamente inovadores relativamente
aos padrdes de referéncia que fazem parte do conhecimento que o homem
tem do mundo (Azevedo, 2002: 22), que desde sempre, ela tem ocupado um
papel tdo relevante nas relagdes de interaccionismo signico do homem com o
seu meio.

A literatura ao mostrar o Outro e ao permitir que o leitor o perceba,
da-lhe a possibilidade de reflectir sobre o modo como tem vindo social,
cultural e antropologicamente a construir essas visées. Sabendo-se que
nesta altura a competéncia enciclopédica da crianga ainda estd pouco
desenvolvida, a literatura proporciona-lhe segundo Fernando Azevedo

(2006a: 20).

um alargamento do seu horizonte de expectativas e a oportunidade de
crescimento e de expansdo da sua capacidade de didlogo com outras culturas e
com sistemas alternativos ao seu: por ela, a crianga € sensibilizada para a
existéncia positiva da diferenga, compreendendo que o mundo pode ser
percebido de mdltiplas formas, formas essas que, apesar da sua diferenga e
diversidade, sdo igualmente legitimas e importantes na prdpria definigdo do
homem e no seu processo de estabelecimento de relagdes intersubjectivas.

Outro dos aspectos relevantes que se reconhece a interacgdo do
sujeito com os textos literdrios é o acesso d partilha de uma meméria
cognitiva e cultural, a qual, unificando uma comunidade a projecta no futuro.
Este aspecto relaciona-se também com a competéncia enciclopédica do
sujeito, dadas as mdltiplas implicagdes que possui na capacidade de
manuseamento funcional dessa mesma competéncia.

A competéncia enciclopédica segundo Fernando Azevedo (2006a: 23)
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constitui um saber ndo estdtico, estritamente pessoal, que se altera e
enriquece em fungdo da experiéncia vital do sujeito e do seu conhecimento do
mundo. E ela que Ihe permite com reduzido esforgo, conjugar diversos sistemas
signicos e mobiliza-los na interpretagdo do mundo.

O dominio mais ao menos alargado do conhecimento da meméria do
sistema semiético literdrio, concretiza-se na capacidade de interpretagdo
das relagdes polifénicas e intertextuais que os textos incessantemente
estabelecem entre si e que habilitard o leitor a poder fruir muitas das
linhas de leitura que a construgdo textual potencialmente sugere, e desta
forma antecipando com sucesso, informagdes que ndo sdo dadas como
explicitas.

O termo intertextualidade designa a presenga de um texto noutro
texto, por processos de alusdo, citagdo, reescrita, parddia ou adaptagdo. De
acordo com os estudos desenvolvidos por Jilia Kristeva (1979) e Mikhail
Bakhtin (1992), os textos mantém entre si relagdes de didlogo, a nivel da
forma do conteldo ou e das formas de expressdo, que tanto podem
contribuir para a reiteragdo e confirmagdo dos cddigos - € esse o papel da
tradigdo literdria -, como para uma modificagdo desses cddigos - € esse o
papel dos movimentos estéticos de inovagdo. Na Literatura Infantil e
Juvenil contempordnea, ¢ comum encontrarmos fenémenos de parédia, que
se inscrevem na dimensdo de modificagdo dos cdédigos e encontram-se
frequentemente ligados a preocupagdes de alargamento e expansdo da
capacidade perlocutiva do texto literdrio.

Mendoza Fillola, (2003: 30) refere que é compreensivel a fertilizagdo
e a expansdo dos chamados quadros de referéncia intertextuais, e que
estes constituem uma importante ferramenta potencializadora da
capacidade de sucesso no dominio da leitura e, nesse sentido sejam

considerados como o objectivo central na formagdo literdria, pois as
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construgdes culturais encontram-se intimamente interconectadas, de tal
maneira que alguns elementos, funcionam por vezes como uma espécie de
hipertexto alimentador de referéncias intertextuais, os quais uma vez
contextualizados, se podem tornar portadores de hovas valéncias
semanticas e pragmdticas.

De acordo com Azevedo (2006a: 24) os quadros de referéncia
intertextuais podem ser conseguidos através de diversas formas.

Vejamos entdo a figura 2:

Através da associagdo de textos que partilham uma mesrrb
forma de contelddo e/ou forma de expressdo. O professor pode
apresentar aos alunos uma rede de textos onde os didlogos de

natureza intertextual sejam visiveis, convidando os alunos a

J

Através do texto visual, que no caso da Literatura Infantil licD

FORMAS DE
EXPANSAO DOS
QUADROS DE
REFERENCIA

fertilizarem, também eles, essa rede.

pelos mais novos, frequentemente participa na constituigdo do
texto verbal e mantém com ele uma relagdo de solidariedade e
didlogo semiético.

)

Fig. 2. Adaptado de Fernando Azevedo (2006a: 24)

Diz-nos Coelho (2000: 270-271) que o que permite ao leitor passar de
uma leitura horizontal a uma leitura vertical - por meio da qual se revela
capaz de interpretar aquilo que o texto ndo diz, mas promete ao nhivel das
suas estruturas profundas, e consequentemente permite a distingdo entre
os comportamentos interpretativos de natureza “critica” dos de natureza
"ingénua” ou “gastrondémica”, é a capacidade do individuo para activar e
compreender referéncias intertextuais que configuram informagdo ndo

totalmente explicita, explorando para tal mdltiplos sentidos.
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Nesta linha de pensamento, ao leitor é reconhecido um importante

papel como co-construtor activo dos significados textuais, uma vez que a

intertextualidade ao reclamar a sua

participagdo activa, faz dele um

/

climplice no jogo que o texto estabelece com o seu saber. E necessdrio que

os alunos aprendam a ler a dimensdo simbdélica dos textos, o que significa

ultrapassar o nivel da leitura patente ou literal, segundo Catherine Tauveron

(2002: 46-47).

Todavia, para que tal acontega é necessdrio facultar ao sujeito, um

alargamento da sua competéncia enciclopédica no que respeita ao

conhecimento dos mitos, dos simbolos e da sua hermenéutica.

Observemos entdo a possivel construgdo de redes textuais multiplas,

segundo objectivos diferenciados (Figura 3):

ORGANIZADAS POR GENEROS:

Correlagdo do texto lido com outros textos no
sentido de perceber as normas e as variantes do
suas de
originalidade/conformidade face ao texto lido, etc.

T

género, as relagdes

ORGANIZADAS A VOLTA DE PERSONAGENS
TIPO:

(o lobo, a bruxa, etc.)

T

[ CONSTRUCAO DE REDES TEXTUAIS MULTIPLAS SEGUNDO OBJECTIVOS DIVERSIFICADOS ]

—_—
[—]

- L

/ ORGANIZADAS A VOLTA DA SINGULARIDADE\
DE UMA REFORMULACAO:

O texto e as suas reescritas, sejam elas parédicas
ou adaptagBes mais ou menos fiéis, no sentido da
consecugdo de especificos efeitos perlocutivos.

\_

/

/ ORGANIZADAS A LUZ DE PROCESSOS \

ESPECIFICOS DE ESCRITA TRANSVERSAL AOS
GENEROS E AOS AUTORES:

A relagdo de empatia explicitamente estabelecida
entre o autor textual e os seus autores, os textos
de final indefinido ou os textos que ndo se iniciam

Qela expressdo hipercodificada "Era uma vez...". /

Fig. 3. Redes Textuais Mdltiplas. Adaptado de Fernando Azevedo (2006a: 25)
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Na opinido de Lotman (1975: 37-38), num texto literdrio jamais
existe informagdo que se possa considerar excedentdria ou suplementar,
isto significa que se deve prestar bastante atengdo a tudo aquilo que o
texto apresenta, incluindo obrigatoriamente os elementos paratextuais: o
formato, o titulo, a autoria, a inclusdo ou ndo numa colecgdo, as epigrafes, o
texto iconico que o acompanha, etc.

Outro aspecto que importa referir relaciona-se com a forma de
interrogar o texto literdrio, que na maior parte das vezes assenta numa
metodologia de andlise estruturalista, onde se questiona a crianga sobre
aspectos relacionados com o espago, o tempo, a acgdo ou as personagens e
ndo se assegura eficazmente a possibilidade de uma leitura global do texto
e uma énfase na sua polissemia e plurissignificagdo intrinsecas. O Mediador
tem aqui um papel fundamental, pois deve promover abertamente a
pluralidade de possiveis interpretagdes do texto, mostrando que um texto é
passivel de vdrias leituras, ndo pode existir uma interpretagdo Unica,
monoldgica ou autoritdria. Portanto os detentores do poder discursivo, para
além da leitura por eles verbalizada, tém que aceitar as vdrias leituras
possiveis.

No texto literdrio e mais uma vez fazendo referéncia a Azevedo
(2006a: 21) é muito importante que de uma forma sistemdtica se
proporcione aos alunos oportunidades para que possam experimentar a forga
ilocutiva e o poder perlocutivo dos vocdbulos, sensibilizando-os para a
coloragdo afectiva e imagética das palavras, de modo a reconhecer e a
mobilizar, em discurso autonomo, os seus valores na expressdo singular de
emogdes ou de ideias. Deve prestar-se uma atengdo elevada aos diversos
processos de intensificagdo estilistica, explorando-os em termos da sua

produtividade e funcionalidade semiética.
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Subjacente a esta temdtica, estd o assumir na escola, a leitura
literdria como actividade quotidiana que se realiza com prazer e
afectividade, e sé deste modo proporcionard a aquisigdo de uma
competéncia literdria por parte dos alunos. E fundamental familiarizar
precocemente a crianga com uma variedade de textos literdrios (Glenna
Davis Sloan, 1991), concedendo-lhes assim oportunidades para conhecer
obras em suportes variados, com temas géneros e modos diversificados. A
crianga deve contactar com textos de qualidade, cativantes e culturalmente
enriquecedores.

Mais uma vez, os Mediadores té€m um papel relevante, na relagdo de
interacgdo leitor/texto, pois eles préprios tem de ser bons leitores, devem
fazer da leitura uma prdtica regular e exercitar essa actividade cultural
com intensidade e qualidade. Associada a Literatura Infantil ndo podem
existir situagdes de obrigatoriedade e de puni¢do. SO assim a escola se
poderd constituir como um lugar efectivo de transformagdo das prdticas,
ensinando os seus alunos a resistir activamente ds tentativas de
homogeneizagdo protagonizadas pelo mercado (Machado e Montes, 2003:

103).

1.3. Literatura Infantil e Canone

Depois de termos abordado a questdo da literatura de recepgdo
infantil e juvenil, vamos agora debrugar-nos sobre a questdo do cdnone
literdrio de recepgdo infantil e juvenil.

A luz das teorias pragmdticas textuais a literatura de recepcdo
infantil e juvenil supde, para uma sua apropriada definigdo, a consideragdo

dos diversos elementos do processo comunicativo - o confexto, os
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produtores e os receptores; concordamos com Harold Bloom (2002: 15-16)
quando afirma que ela ndo pode legitimamente ser identificada com tudo
aquilo que comercialmente se produz sob essa designagdo.

A obra Stories and Poems for Extremely Intelligent Children of Ali
Ages (Bloom, 2002), em que o conhecido e polémico autor de “"O Cdnone
Ocidental” (Bloom, 1997) explicita os textos que, na sua opinido,
constituirdo as metanarrativas de uma literatura que tem, entre o seu
plblico leitor, «criangas extremamente inteligentes de todas as idades»,
veio dar novo alento ao debate nos estudos literdrios, sobre a necessidade,
fungdes e modos de existéncia dos cdnones literdrios, agora sob a
perspectiva e dptica da recepgdo infanto-juvenil.

A seleccdo de textos apresentada é acompanhada de uma nota
introdutdria, onde (Bloom, 2002), explicita alguns dos critérios tidos em
conta na organizagdo dos textos, e através dos quais € possivel inferir
fungdes e papéis atribuidos a uma literatura de recepgdo infantil e juvenil.
Sdo eles:

- Composigoes ndo muito extensas;

- A predomindncia de textos do século XIX e séculos anteriores e

- Consequentemente a recusa ébvia de textos modernistas, pois ha sua
opinido, estes textos alterariam definitivamente uma visdo do mundo
com as caracteristicas da especulagdo visiondria e maravilhosa, logo,
seriam incapazes de despertar sedugdo e encantamento, entre os
seus leitores mais jovens. Segundo o autor, estes textos tém como
fungdo primdria a de iluminar e a de entreter, permitindo que o leitor

se conhega melhor a si e ao outro.
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Esta obra de Harold Bloom ndo é no entanto imune a determinadas
objecgdes, nomeadamente o cardcter elitista das selecgdes de textos
efectuadas.

A delimitagdo do publico-alvo da literatura de recepgdo infantil e
juvenil, leva a uma recusa veemente de um certo conceito de Literatura
Infantil e, em particular de determinadas prdaticas que comercialmente lhe
parecem ser comummente associadas, ela relaciona-se igualmente com o
pressuposto de que o texto literdrio, independentemente dos seus
receptores potenciais, constitui um objecto semiético com uma natureza
primordialmente estética e, nessa optica, ndo parece ser concebivel a
possibilidade de existéncia de diferengas qualitativas, entre textos
literdrios objecto de interacgdo por sujeitos com reduzida experiéncia de
didlogo textual, e textos literdrios lidos por sujeitos experientes.

A elaboracdo de um cdnone, leva ao estabelecimento de uma fronteira
topoldgica entre os textos e autores que ao serem promovidos ao estatuto
de legitimos e objecto de ratificagdo social, merecem ser lidos e
recordados pelas geragdes mais jovens, enquanto aqueles que ndo
merecendo esse culto da meméria, sdo excluidos.

O texto passa entdo a gozar de prestigio, reconhecimento e
importancia, pois ao ser objecto de atengdo e de leitura pelas comunidades
interpretativas, que |he outorgam valor, acaba por se transformar, numa
espécie de valor trans-histérico, como referiu Frank Kermode (1998), em
consequéncia dos estudos e juizos de valor emitidos por essas comunidades,
o valor do texto é continuamente consolidado.

Portanto, os textos que fazem parte do cdnone, é que definem os
critérios, pelos quais sdo avaliados os hovos textos que vdo surgindo

(Lefevere, 1989: 38; Szégédy-Moszdk, 1991: 378); é a partir deles e por
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referéncia a eles que textos subsequentes serdo objecto de leitura e de
interpretagdo, da qual resultard a recuperagcdo de vozes e matizes de
natureza intertextual, que se inserem numa linha de confirmagdo dos
cddigos e convengdes dos textos pertencentes ao cdnone, ou entdo a sua
aboligdo ou contestagdo.

Os cdnones literdrios possibilitam constituir marcos de referéncia
comuns para um proficuo estabelecimento da comunicagdo, pois
frequentemente funcionam como veiculos de partilha dos lugares, gestos e
dizeres de uma cultura.

O fendomeno mais lato da globalizagdo a luz da uniformidade
sincronica e temdtica, fende a homogeneizar os produtos culturais que, nos
dltimos anos, vém sendo oferecidos pela cultura dos adultos as criangas
(Colomer, 2000; Lluch, 2000; Lluch, 2003), a determinagdo de um conjunto
de textos, com reconhecido e inequivoco valor literdrio e cultural, poderia
potenciar a manifestagdo de um efectivo espago pluricultural, contrariando
essa auséncia de referentes compartilhados.

E na Literatura Infantil que as criangas, independentemente do grau
de inovagdo que ela manifeste, encontram os lugares para uma iniciagdo a
ludicidade do estranhamento e da surpresa, no entanto, também se
pretende que esses textos as auxiliem a desenvolver e a aprofundar a sua
competéncia literdria, facto que sé poderd ser adequadamente conseguido
se eles, ndo reiterando excessivamente experiéncias semidticas jd
conhecidas dos seus leitores, contribuirem, de facto, para um alargamento
do conhecimento dos seus quadros de referéncia intertextuais.

Deste modo e de acordo com Azevedo (2006b: 30), de um cdnone
literdrio de recepgdo infantil deveriam fazer parte ndo sé os textos aos

quais as comunidades interpretativas sincrénica e diacronicamente
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atribuiram valor, e que sdo aqueles que constituem, no fundo, o patrimonio
de uma memodria colectiva, mas fambém todos os outros textos, que de uma
ou outra forma, ao concretizarem mecanismos geradores de linguagens
novas, também expressam uma atitude. No fundo sdo estes textos que,
actuam em larga medida, como catalisadores dos sistemas semioticos
culturais, ao fazer-se uma renovagdo criativa dos mesmos, partindo
frequentemente do magma seminal representado pelos temas e motivos do
patriménio da memdria colectiva e recontextualizando-os ou transformando-
os, por meio de processos de reapropriagdo e manipulagdo/didlogo inter-
textual.

Na opinido de Roderick McGillis (2003) os cdnones sdo
predominantemente elitistas e possuem um cardcter eminentemente local e
tempordrio.

Um cdnone literdrio de recepgdo infantil seria constituido pelos
cléssicos, na acepgdo que lhe atribui José Maria Pozuelo Yvancos (2000: 69)
ou Italo Calvino (1994).

As manifestagdes literdrias de transmissdo oral, embora sejam pouco
consideradas, revelam-se um relevante intertexto na Literatura Infantil,
quando comparadas com as transmissoes literdrias escritas, e €, em larga
medida, gragas a sua incorporagdo na escrita literdria para criangas, que
essas manifestagdes literdrias constituem ainda hoje, numa sociedade
alfabetizada e tecnologicamente evoluida, uma forma literdria viva
(Colomer, 1998: 49).

A literatura tradicional oral surge intimamente ligada a uma arte da
memoria, colectiva e andnima, que se concretiza em lugares definidos por
uma co-presenga do intérprete e do receptor, e com o recurso a cédigos

bastante mais heterogéneos do que o policddigo da literatura escrita.
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Este tipo de literatura é constituida por unidades semidticas que
reiteram o principio de uma tradigdo que se pode enriquecer, mas que é
expressamente vedado alterar substancialmente. Este duplo principio da
variagdo/continuidade justifica-se ndo sé pela natureza funcional dos seus
actos de linguagem, como, principalmente, pela natureza ontoldgica dos
mesmos. De facto, sendo fruto de saberes frequentemente considerados
primordiais, saberes que, interconectando-se intimamente com os cédigos
culturais de uma comunidade, enfaticamente sublinham verdades axioldgicas
e/ou simbolicas, cuja origem, colectiva e indeterminada, se esgota na
memdria do tempo, e correlacionando-se a sua concretizagdo
frequentemente com factores de ordem mdgica ou ritual, estas unidades
semidticas caracterizam-se por reiterarem, com reduzidas modulagdes, os
esquemas semdnticos e formais prescritos pelo respectivo policédigo.

A escrita literdria para a infancia, foi buscar a literatura de
tradicional oral, entre outros aspectos, a capacidade de acreditar na
possibilidade de superagdo dos limites, quaisquer que eles sejam, por meio
de processos que, afirmando conceptualmente o direito a imaginagdo, o
concretizam ora pela faculdade da simbolizagdo, ora pela subtracgdo da
palavra a usos exclusivamente utilitdrios e imediatos.

Lendas, mitos, fdbulas e contos, permitem, presentificar o Outro e
mostrar que, gragas a natureza simbdlico-conotativa do mundo possivel
criado pelo texto, o Outro mantém uma comunhdo intima e dialdgica com o
Eu. Na escrita literdria para a infancia, em que a abertura explicita de
horizontes, se concretiza frequentemente pela presenga ostensiva do
maravilhoso (Todorov, 1990), representa simultaneamente um estimulo a

uma cooperagdo interpretativa activa por parte dos seus receptores.
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As rimas, lengalengas, trava-linguas, aliteragdes, isto €, elementos
textuais que, procedendo a associagles inusitadas e inesperadas de
vocdbulos, originam uma visdo da lingua como entidade que encontra ha sua
dimensdo lidica uma das suas fungdes essenciais, concretizam essa
presenga do Outro, que, neste caso, se revela por um reclamar explicito do
direito a imaginagdo. De facto, sdo humerosas as situagées nas quais o
humor nasce da presenga ostensiva do absurdo.

Teresa Colomer (1999: 39-44) aponta os seguintes aspectos que a
Literatura Infantil recupera das manifestagdes literdrias de transmissdo
oral e que contribuem para a familiarizagdo da crianga com os cddigos e as
convengdes da linguagem literdria:

a) A relagdo com estimulos sonoros e motores, nomeadamente a voz, o
ritmo, a melodia, a entoagdo e o movimento;

b) O vinculo afectivo de jogo e de descoberta do prazer da execugdo
articulatéria, da repeticdo, da recriagdo a partir da meméria;

c) O prazer que advém de interagir ludicamente com os outros e os
vinculos sociais da fruigdo do dominio da palavra e da fruigdo da
transgressdo de determinadas normas sociais e/ou de configuragdo
do mundo, em que destacam, por exemplo, os relatos de anfiguris ou
do mundo ao contrdrio.

Descobrir o valor afectivo e expressivo das rimas e dos ritmos,
brincar com as palavras e com a acumulagdo de significantes, desconstruir
as palavras em silabas e trauted-las, procurar novas associagdes,
surpreender-se com novos usos, representa, no fundo, uma possibilidade de
conhecer um outro lado das coisas, um lado criativo que permite a crianga

sonhar e jogar.

€2)]



Literatura Infantil e Mediagdo Leitora
Do papel do mediador ao contexto de sala de aula

Georges Jean (s/d: 40) dird que a poesia é sensualidade, dado que
supde uma voluptuosidade intensa no dito e no ndo dito do texto, e Fernando

Gomez Martin (1993: 25) reclama-la-a como um direito da crianga:

no todo hade estar dirigido necesariamente hacia la ensenanza de algo
concreto relacionado con el curriculum escolar. Si la poesia, o la literatura,
tiene en el placer de la palabra uno de sus pilares, es obligado que ofrezcamos
nuestras poéticas basadas en el juego, en el disfrute o entretenimiento.
(Gomez Martin, 1993: 67)

A literatura exibe a alteridade, que a nivel das formas de expressdo
e das formas de conteldo, questiona a possibilidade de compreensdo da
pessoa humana como um ser exclusivamente unidimensional, desafiando
simultaneamente o sujeito que interage com os seus textos, a assumir um
elevado grau de cooperagdo interpretativa.

E, pois, em larga medida, gragas a uma «ruptura cognitiva», que os
textos literdrios estabelecem com os seus receptores, que eles possibilitam
a conquista de um pensamento auténomo e divergente, na acepgdo que lhe
atribui Luis Sanchez Corral (1995: 33).

A literatura, permite ds criangas a aquisigdo de uma consciéncia e
uma destreza metalinguistica e metatextual, que nenhum outro tipo de
textos pode assegurar.

Em fungdo da comunidade sécio-cultural em que se integra, a crianga
ainda ndo possui uma competéncia enciclopédica muito desenvolvida, possui
no entanto, algum saber acumulado da sua interacgdo com textos da
literatura tradicional oral, que chegou até ela através da figura do contador
de histérias ou entdo através dos produtos televisivos. Logo, o seu
reencontro com imagens, simbolos, convengdes ou temas jd seus conhecidos,
por via desses processos de partilha comunitdria de uma memdria colectiva,

auxilia a crianga a cooperar interpretativamente com o texto.
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De acordo com a terminologia utilizada por Umberto Eco (1988: 145),
podemos dizer que a satisfagdo pelo reencontro do parcialmente ja
conhecido permite a crianga exercitar, com sucesso, uma leitura
gastronémica do texto, dimensdo fundamental para que, a medida que for
adquirindo maior experiéncia, possa exercitar leituras de outros niveis e
interagir com textos progressivamente mais complexos e ludicamente
abaladores das suas expectativas pré-definidas.

Desta forma se compreende o qudo é importante e necessdrio o
contacto precoce com textos literdrios de qualidade, textos que,
consubstanciando uma palavra intensificada pelas marcas da poeticidade e
da literariedade (Garcia Berrio, 1994: 45), possibilitem a crianga, um treino
adequado da imaginagdo (Frye, 1991: xv). O texto literdrio caracteriza-se
pela sua capacidade de opor resisténcia a uma codificagdo definitiva e
univoca, consequentemente mantém incessantes potencialidades subversivas
face aos cédigos, assegurando aos seus receptores a possibilidade de ai
enconfrarem, a cada nova leitura, novos espagos para a aventura
hermenéutica, gragas a uma organizagdo complexa e intensa da linguagem.

Citando Azevedo (2006b: 37),

um cdnone literdrio para a infdncia, se procura ser suficientemente
estimulador para a emergéncia de um leitor progressivamente auténomo e
critico, deverd permitir ao jovem leitor conhecer, com deleite e voracidade, os
intertextos fundamentais do patriménio de uma memédria colectiva, de modo a
que a possibilidade de gozar e de fruir com a inovagdo - mesmo que esta seja

representada apenas por uma recontextualizagdo do jd conhecido ou do jd dito
- possa fer lugar sem rupturas de comunicagdo.
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1.4. Literatura Infantil e Desenvolvimento da Multiculturalidade

Antes de incidirmos na questdo da educagdo multicultural seria
interessante definirmos o que entendemos por multiculturalidade. Se numa
primeira fase o conceito de multiculturalidade surge associado a questdes
de ordem cultural ou mesmo racial, hoje em dia poderemos considerar este
conceito de uma forma mais abrangente, e ligar ndo sé a aspectos culturais
e raciais, mas também de ordem sexual, linguistica, religiosa e social.

Actualmente vivemos numa sociedade globalizada, onde convivemos
diariamente com pessoas pertencentes a diferentes ragas e povos, o mesmo
acontecendo com as nossas criangas.

Deste modo o sistema de ensino tem de promover a socializagdo
dessas criangas dando valor as diferentes culturas que chegam a escola.

A globalizagdo apela para uma escola <«auténtica>>, uma escola
integral e integradora, polivalente e pluridimensional, citando (Patricio,

1990: 151)

(..) a escola apenas curricular é da transmissdo gregdria do saber, a escola
cultural e da indugdo pessoal da cultura; aquela é o lugar do constrangimento,
esta o da liberdade e da alegria; esta representa a atitude da criatividade, do
saber constituinte e sempre aberto.

De acordo com Angela Balca (2006: 231) que refere Leite e Rodrigues
(2000)

uma sociedade onde se assiste ao fendémeno da globalizagdo e a mobilidade das
populagdes, exige uma escola que seja capaz de recontextualizar os seus
conteldos e as suas estratégias de ensino, de forma a reconhecer a valorizar a
diversidade cultural.
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Estes autores apostam numa “educagdo inter/multicultural critica”,
em que as criangas de distintos grupos sociais e culturais sdo educadas para
um “bilinguismo cultural”. Pretende-se que as criangas conhegam
aprofundadamente a sua cultura de origem e tfenham ao mesmo tempo um
conhecimento critico e contextualizado de outras culturas, para que desta
forma possam desenvolver atitudes de alteridade e respeito pelo outro.

Todavia ndo € apenas a crianga que vem de outro pais, de outra lingua,
de outra cultura que desenvolve a sua competéncia bilingue e plurilingue. O
mesmo acontece com as hossas criangas (luséfonas) que aprendem a lidar
com outras culturas, aprendem a ouvir outras palavras, outras linguas,
outros sons, a compard-los entre si, a conhecer outros modos de viver.

Portanto uma educagdo multicultural deve proporcionar aos alunos o
desenvolvimento de competéncias e atitudes, a aquisigdo de conhecimentos
e a promogcdo de valores universais, que lhes possibilitem participar
plenamente numa sociedade plural, democrdtica e livre, onde os direitos
humanos sdo uma realidade. Na verdade, uma educag¢do multicultural
promove e prepara as criangas para um exercicio total e completo da
cidadania (Balga, 2006: 232).

Associado d educagdo surge a figura do professor, e a escola
pluridimensional exige alguém aberto a mudanga, com uma mentalidade

flexivel que seja capaz de respeitar as diferengas;

Ndo pode limitar-se a preparagdo téchica. Deve possuir, englobando-a, uma
preparagdo cultural. Quer isso dizer que é necessdrio que ele seja um espirito
aberto ds correntes do pensamento vivo, critico. (...) que possua o saber do que
precisa e fambém o sentido desse saber. (Patricio, 1990: 151).

O professor desempenha um papel muito importante na promogdo de

uma educagdo multicultural na escola, precisamos de um professor que
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promova nos seus alunos o conhecimento e a reflexdo critica e
contextualizada, a partilha e a valorizagdo, a compreensdo, a aceitagdo
activa da diversidade. A escola deve promover valores como o respeito pelo
outro, o direito a diferenca, a tolerdncia e a solidariedade entre as criangas
e entre as mais variadas culturas, presente no seu seio, contribuindo
igualmente para que estes valores se estendam a familia e a todas as
instituigdes que consigo colaboram (Balga, 2003).

E evidente que uma prdtica pedagdgica que tem subjacente a
educagdo multicultural tem que se apresentar com conteldos, metodologias,
estratégias e recursos pedagdgicos diferenciados, tendo sempre como
objectivo final a valorizagdo das diferengas, a partilha, que sdo
fundamentais para que se verifigue uma progressiva compreensdo e
aceitagdo do outro.

E inserido na pratica pedagdgica que surge, nhomeadamente ha
disciplina de Lingua Portuguesa a Literatura Infantil e Juvenil e o seu papel
fundamental na transmissdo de mensagens relacionadas com distintas
culturas, com novas realidades e outros valores, que auxiliam a crianga a
construir o seu conhecimento e a compreensdo da diversidade do mundo que
a rodeia.

O itinerdrio educativo, que ressalta da leitura de muitas narrativas
infanto-juvenis portuguesas actuais, aponta para uma educagdo multirracial,
mas também para uma educagdo multicultural, uma educagdo para a
tolerdncia entre diferentes povos e culturas (Balga, 2004).

Segundo Llorens Garcia (2000), a Literatura Infantil € um bom meio,
para dar a conhecer a crianga pessoas e culturas diferentes da nossaq,

atitude que deve ser transmitida no sistema de ensino.
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Para Gomes (1997) o contacto das criangas do ensino bdsico com
livros e outros materiais de ensino, onde esteja subjacente uma visdo
multirracial, contribui de forma positiva para o desenvolvimento de atitudes
como a tolerdncia e a aceitac¢do activa da diversidade.

Na opinido de Balga (2006: 236) que se refere a Gomes (1997),
podemos considerar a existéncia de quatro tipos de livros fundamentais
para o desenvolvimento de outras culturas e outros paises: contos e
romances estrangeiros, tradugées de dlbuns, os livros bilingues e os livros
instrutivos ou de divulgagdo.

Todavia e de um modo geral, a literatura de recepgdo infantil e
juvenil contribui para este conhecimento e abertura a outras realidades.

Segundo Leite e Rodrigues (2000) os contos podem desempenhar um
papel muito importante na educagdo multicultural, pois segundo estas
autoras as criangas identificam-se com as personagens dos contos,
personagens estas que se movimentam em diversos contextos, que
apresentam personalidades distintas, diferentes valores e comportamentos.
As mesmas autoras fazem ainda referéncia aos livros multiculturais que
podem obviamente ser de Literatura Infantil e Juvenil, mas que sdo obras
que revelam atengdo na valorizagdo e no respeito pela diversidade de
culturas, apresentando algumas delas intengdes claramente pedagdgicas.

Quando exploramos em contexto de sala de aula um livro de
Literatura Infanto-juvenil, na vertente do fomento da multiculturalidade,
deveremos ter em conta determinados aspectos (Marco, 2000):

a) O professor pode escolher livros multiculturais de Literatura Infantil

e juvenil, para trabalhar na sala de aula determinado tema, que estd

bem presente nesses textos.
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b) O professor pode utilizar livros de Literatura Infantil e Juvenil com
cardcter mais geral, para trabalhar em contexto de prdtica
pedagdgica outros temas. Cabe ao professor a responsabilidade de
fazer uma andlise critica e de estar muito atento aos mais diversos
esteredtipos presente e veiculados por esses livros, quer no texto
verbal quer no texto iconico.

c) O professor deve estar muito atento na selecgdo desses textos
literdrios, no que diz respeito a invisibilidade a que sdo votados
determinados grupos e diversos temas, uma vez que a discriminagdo
ocorre muitas vezes pelo siléncio e pela auséncia destas questdes hos
respectivos textos.

d) Outra preocupagdo do professor na escolha da obra que vai trabalhar
com os alunos centra-se ndo s6 da avaliagdo dos valores sociais
presentes no texto mas fambém dos valores literdrios.

Deste modo os textos devem harmonizar os valores sociais e os
valores literdrios, uma vez que sé através da leitura de textos literdrios a
crianga adquire uma competéncia estética que lhe permitird o
desenvolvimento do seu espirito critico (Llorens Garcia, 2000), contribuindo
desta forma para a formagdo integral do aluno.

No entanto, a investigadora Dearden (1995) defende que ndo é
necessdrio escrever livros multiculturais, uma vez que a multiculturalidade
ndo se encontra nos livros. Para Dearden (1995) o fundamental é formar um
leitor multicultural e os livros para criangas, em geral, podem contribuir
para a formagdo desse leitor. O leitor multicultural tem como
caracteristicas fundamentais a capacidade de reconhecer e valorizar as
diferencas, de ser sensivel as riquezas da sua cultura e da cultura do outro,

de ver o mundo sob diversas perspectivas, ou seja, de aceitar o outro.
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Também aqui o professor surge como o orientador ou Mediador,
disponibilizando aos seus alunos um conjunto vasto de textos literdrios de
recepcdo infantil e juvenil, que encerram valores sociais e literdrios,
adequados a faixa etdria dos alunos, de acordo com o seu nivel de
competéncia leitora e nivel de desenvolvimento cognitivo, permitindo-lhes
assim descobertas, olhares, leituras distintas do texto literdrio, onde deve
predominar a leitura por prazer.

Em conclusdo a literatura de recepgdo infantil e juvenil é sem divida
um recurso pedagdgico muito importante para o fomento e desenvolvimento
da educagdo multicultural, que a escola ndo pode de maneira nenhuma
ignorar, pois segundo (Dearden, 1995: 36) "(...) porque es posible, com ellos,

construir lectores escritos en varias lenguas.”

1.4.1. Documentos Programaticos Oficiais e a Multiculturalidade

Os Principios Gerais e Organizativos da Lei de Bases do Sistema
Educativo referem disposicdes que apontam para o fomento de uma
educagdo multicultural, no que se refere a garantia do direito a diferenga, a
valorizagdo dos diferentes saberes e culturas, a afirmagdo de igualdade
para ambos os sexos, verifica-se uma aposta na educagdo para a cidadania.

O Decreto-Lei n°6/2001 considerando  como  formagdo
transdisciplinar, no dmbito do Ensino Bdsico, a educagdo para a cidadania,
vem confirmar as mesmas disposigoes.

As Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, na Area de
Formagdo Pessoal e Social, aqui considerada uma drea transversal e
integradora no curriculum, evidenciam a promogdo de uma educagdo

multicultural no contexto do jardim-de-infdncia.
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Em relacdo ao Curriculo Nacional do Ensino Bdsico ndo hd uma
referéncia precisa d promogdo de uma educagdo multicultural, no entanto se
analisarmos com cuidado o documento, verificamos que se sub-entende.
Aliags, um dos principios e valores orientadores do ensino bdsico é
justamente "o respeito e valorizagdo da diversidade dos individuos e dos
grupos quanto as suas pertengas e opgoes.” (p.15).

Faz parte integrante do curriculo do ensino bdsico a abordagem de
temas transversais ds diferentes dreas disciplinares, como por exemplo a
educagdo para os direitos humanos. Uma educagdo multicultural promove
inevitavelmente os direitos humanos.

Constata-se através da andlise destes documentos que a educagdo
multicultural deve ser promovida o mais cedo possivel entre as criangas, que
precocemente comegam a desenvolver a sua identidade em interacgdo com o
outro, tomando consciéncia da diversidade, aprendendo a conviver com ela, a
valorizd-la e a respeitd-la. Mais uma vez, o professor do Ensino Bdsico e
Mediador tém aqui um papel fundamental, na divulgagdo e utilizagdo dos
textos literdrios de recepgdo infantil e juvenil, de maneira a que possam
promover entre os alunos atitudes de respeito pelo outro e de uma

aceitagdo activa da diversidade.
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1.5. Literatura Infantil e Imagindrio

A memdria é um chapéu velho; a imaginagdo é um par de
sapatos novos. Tendo perdido os sapatos novos, que resta
fazer sendo partir a sua procura? (Lewis, 2002)

1.5.1. Fantasia: classes e estrutura

A imaginagdo ou a fantasia € uma actividade que significa para a
crianga uma assimilagdo do mundo através dos mecanismos da repeticdo e do
Jogo. A medida que a crianca se vai socializando, esta actividade converte-
se em atitudes e actividades imaginativas que cumprem outras fungdes.

Todo o processo evolutivo da crianga é um caminho que resulta da
acomodagdo do “"eu” ao mundo e do "eu” ao “outro”, o que pressupde uma
integragdo socializante.

A fantasia ndo € exclusiva da infancia, ao contrdrio mantém-se ao
longo da idade adulta, de uma maneira ou de outra. Uma grande parte da
actividade mental humana, consiste em invocar representagdes de
experiéncias vividas, passadas. Em muitos casos trata-se de uma
representagdo mnémica, que diz respeito ao passado. Por outro lado o
homem pode de certa maneira antecipar o futuro, antecipando (imaginando)
0 que ainda ndo foi vivido ou experimentado na realidade, capacidade esta

também associada d imaginagdo. De acordo com Marisa Bertolussi (1985,

87/88), podemos considerar vdrias classes de fantasia:
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FANTASIA ONIRICA

E uma actividade simbdlica que opera mediante mecanismos
especificos: o simbolo, a condensagdo, a fusdo, a omissdo, a anacronia, a
fragmentagdo, a antitese, a transformagdo e a inversdo das leis naturais. E
também considerada o sono diurno, em que o “"eu” se considera o centro das
actividades imaginativas que constituem uma inversdo da realidade e
complementam uma fungdo compensatoria, ha medida em que satisfazem um

desejo e remedeiam uma insatisfagdo.

FANTASIA PATOLOGICA

E a actividade imaginativa condicionada pelo medo, algo
completamente exagerado em forma de obsessdo, constitui uma deformagdo
descontrolada da realidade. A fantasia cria imagens e representagdes
irreais que a pessoa foma como verdadeiras, de tal forma que ndo consegue

distinguir o real do imagindrio.

FANTASIA PROMETEICA
Ao contrdrio das representagdes mneméticas, a fantasia prometeica
consiste numa projecgdo no futuro de experiéncias anteriores. Esta

fantasia serd a que permite a conversdo da fantasia onirica em realidade.

FANTASIA CRIADORA, INTELECTUAL
A percepgdo, a concepgdo simbdlica, alegdrica, irdnica, conotativa,
poética .. sdo algumas modalidades desta fantasia. Nasce de uma intuigdo

desenvolvendo-se espontaneamente, sem estimulos externos.
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FANTASIA PRIMITIVA, MiTICA

Os mitos falam de seres excepcionais e extraordindrios. Na sua
estrutura encontra-se a esséncia de um fenémeno natural e social. A
actividade mitica do homem constituia uma explicagdo pré-cientifica de
fendmenos nhaturais e casos extraordindrios. Os mitos representavam

solenidade e veracidade para o povo.

FANTASIA LUDICA

Este tipo de fantasia é caracteristico ndo s6 da idade infantil, mas
também da idade adulta, s6 que de formas distintas. Na vida humana, a
fantasia manifesta-se pela primeira vez através do jogo. Até aos trés anos
de idade a crianga participa no jogo imitativo, que funciona como um impulso
a reprodugdo de sons, gestos, palavras .. Através dos jogos a crianga

desenvolve o "eu” na relagdo com o mundo. Segundo Lersch (1972: 373):

en el juego imaginativo el nifio traspasa los limites de la realidad de su yo y de
su médio ambiente, se crea un mundo propio y experimenta de este moto por
primera vez la liberdcion del aqui y del ahora que nos es proporcionada por las
representaciones.

A actividade imaginativa do jogo funciona de acordo com um forte
vinculo entre o que é percebido pelos sentidos e a fantasia representativa,
estamos perante uma relagdo dialéctica entre realidade e fantasia que nhos
pode parecer paradoxa, pois na idade do jogo imaginativo, a necessidade
fundamental da crianga é uma necessidade realista.

No entanto, @ medida que se vai desenvolvendo mentalmente, ocorre

uma separagdo entre aquilo que é directamente percebido e a representagdo

imaginativa. Estamos na idade dos contos, dos contos maravilhosos;
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anteriormente estdvamos na idade dos contos realistas, que representava a
realidade circundante e quotidiana da crianga.

A relagdo dialéctica anteriormente referida continua, pois a crianga
encontra-se agora numa outra fase pois jd consegue distinguir o imagindrio
do real, estd perante uma necessidade fantdstica de se alhear do mundo
real e entrar no mundo da fantasia.

Quando atinge a puberdade, inverte-se novamente a relagdo
dialéctica entre realidade e fantasia: a crianga deixa de encarar o conto
maravilhoso como ‘irreal”, e passa a procurar na literatura uma relagdo
realista com o mundo. A crianga atinge um desenvolvimento intelectual que
lhe permite atingir um outro tipo de fantasia, a fantasia prometeica,
criadora e do sono diurno.

Concluimos entdo que a fantasia infantil funciona com as suas préprias
regras, apesar de alguns tedricos defenderem a isomorfia entre
mentalidade infantil e mentalidade primitiva, referindo esta como a infdncia
da humanidade. Consideramos entdo pertinente fazer uma referéncia a
estrutura da fantasia infantil.

Podemos considerar duas classes na fantasia infantil:

FANTASIA MIMETICA - corresponde a uma hecessidade de afirmagdo e
assimilacdo do real;

FANTASIA DO CONTO, DO MARAVILHOSO - simultaneamente distingue o
real do imagindrio e depende do imagindrio para se alhear do mundo real,
para experimentar o desconhecido.

Muitas questdes se levantam quando se fala da idade atribuida a cada
uma das fases, nho entanto consideramos que existem variagoes
directamente dependentes da inteligéncia de cada crianga, meio ambiente e

classe social, todavia afirmamos que a idade do conto se centra entre os
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quatro e os sete anos. Aos quatro anos € introduzido no jogo uma outra
dimensdo, que tem a ver com o distanciamento do mundo. E neste momento
que a crianga estd apta para ouvir os contos de fadas.

A estrutura da fantasia infantil estd pois directamente relacionada
com o estado de desenvolvimento da crianga. O jogo dos quatro anos é
chamado de simbdlico, pois é simbdlico o pensamento da crianga. Logo, a
fantasia da idade dos contos é uma fantasia simbdélica. A fungdo simbélica ao
lado da linguagem constitui a actividade fundamental para o
desenvolvimento mental da crianga.

A fantasia infantil possui um cardcter lidico e simbdlico. Na opinido
de Piaget, na base da representagdo individual e esquematizagdo estd o jogo
simbdlico. A crianga vai crescendo e a medida que vai fazendo a distingdo
entre o "EU" e o "Outro”, o simbolo e seu significado, vai superando as
categorias do animismo, do realismo, vai adaptando o "EU" aos "Outros” e ao
mundo, é neste momento que o jogo simbdlico se converte em acgdo social e
ndo individualizada.

No entanto, o jogo também reflecte outros elementos do “EU"
infantil: a sua inteligéncia, a sua emotividade, os seus instintos e a sua
percepgdo do mundo objectivo. Durante o periodo pré-social, o “EU"
indomado da crianga entra em conflito com o mundo social e o seu
convencionalismo. Logo, a crianga projecta no jogo as suas emogoes,
cumprindo assim, a fungdo experimentadora. Todas as experiéncias vividas
pela crianga influenciam a sua integragdo no social, consequentemente
também a Literatura Infantil constitui uma experiéncia para a crianga e,

pode influenciar todo o processo de desenvolvimento da mesma.
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1.5.2. O Imagindrio na Produgdo Literdria

A literatura € aquilo que possibilita a crianga leitora, ainda com pouca
experiéncia de vida, alargar o seu horizonte de expectativas, pois permite-
lhe adquirir o conjunto de ferramentas conceptuais e gnoseoldgicas que lhe
vdo permitir entender criticamente a realidade que a rodeia e proteger-se
contra os abusos simbdlicos do poder (Sdnchez Corral, 2000).

Segundo Teresa Colomer (1999: 15 e ss.), a Literatura Infantil tem
como fungdo, ndo sé, oferecer a crianga o acesso ao imagindrio humano, mas
também permitir-lhe contactar e conhecer, os modelos poéticos e
narrativos da sua cultura. Desta forma ela ndo se torna uma mera
consumidora passiva de uma cultura despersonalizada; € muito importante
que o leitor sinta que faz parte de uma comunidade de leitores, onde se
podem partilhar textos e interpretagdes; e a partir da qual o leitor passa a
poder decidir de um modo consciente , se quer exercer ou nhdo o seu direito
a aventura individual sobre a linguagem (Pennac, 1997).

Relativamente a Escola e ao papel do Mediador € importante que este
consiga elaborar uma selecgdo de textos onde o Imagindrio se manifeste e
para além disso, também consiga organizar sessées de partilha colectiva e
comunitdria de narrativas, sendo muitas delas de suporte oral, para que se
possam recuperar e devolver a comunidade saberes ancestrais, que muitos
destes textos encerram. E fundamental que existam nas escolas momentos
de leitura em que ocorra a partilha afectiva de textos, nos quais o
Imagindrio e o simbdlico que lhe sdo inerentes, estejam presentes. Sdo
momentos em que o Mediador e os alunos experienciam a comunicagdo

literdria e reflectem conjuntamente sobre o poder da linguagem.
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No entanto, diz-nos Gianni Rodari (2006), anteriormente referido,
nas nossas escolas a imaginagdo ¢ tratada como o parente pobre, em favor
da atengdo e memdria. Ora, hoje em dia, as criangas precisam cada vez mais
de sonhar, dar largas a fantasia, criar um mundo imagindrio.

Consequentemente, nos tempos actuais é muito importante recuperar
e partilhar com as geragdes mais jovens (contos, fdbulas, mitos, lendas,
etc), portanto textos onde o simbolismo e o imagindrio sejam visiveis. Os
alunos deverdo ser estimulados a integrar e a recontar esses textos, para
que se possa assegurar ndo apenas a perenidade desse patriménio imaterial,
como, de igual modo, o efectivo dominio, por parte de todos, de uma
literacia cultural (Hirsch Jr, 1991).

Esta preocupagdo com as referéncias culturais e simbélicas das
comunidades também tém que se alargar ao contexto das familias, pois ao
redescobrirmos aquelas histérias que nos assombram, nos envolvem, ou hos
seduzem, no contexto afectivo da familia, contribuird inequivocamente para
ampliar as nossas experiéncias do mundo, para alargar os nossos horizontes
e levar-nos-d a adquirir progressivamente uma autonomia e envolvimento
afectivo, que virdo a ser bastante (teis nos contextos pessoal, cultural,
linguistico e ideoldgico.

Os contos maravilhosos e os contos de fadas ao descreverem as
etapas essenciais do crescimento e do acesso a uma vida independente, de
uma forma imagindria e simbdlica, vdo estimular os seus leitores a fruir a
liberdade que lhes é concedida pelo registo ficcional e pelas vdrias veredas
que o simbdlico e o emotivo possibilitam, quando estdo intimamente
associados. Bruno Duborgel (1985: 58 e ss.) manifesta-se de forma intensa
contra as vdrias tentativas de depurar os contos maravilhosos das

vertentes simbdlico-imaginativas, tentando adaptd-los de acordo com o
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paradigma que valoriza o racional e o espirito positivo. Ora, o imagindrio, o
sonho, o desejo, a auddcia, a desmesura, o Outro.. sdo elementos também
eles bastante importantes na definigdo do ser humano, e todos nés podemos
ter acesso a eles, de uma forma natural através dos contos de fadas ou dos
contos maravilhosos.

Para Parafita (2002: 9) o “imagindrio € uma simbiose entre a imagem
e a magia. Imagem das coisas, dos lugares, dos sabores, dos sentidos. Magia
do sonho, do “"faz-de-conta", do simbdlico, do misterioso”.

Ao falarmos de imagindrio remetemo-nos para a natureza simbdlica,
espago onde a imagem é posta em acgdo. Podemos considerar o imagindrio
como o espago onde a imagem é criada para ser projectada nos actos
criativos, nos sonhos, na fantasia e nos devaneios. E portanto, um espago
intemporal, onde podemos regressar vezes sem fim.

Na infdncia, ao envolver-se no mundo encantado das histérias, onde
reina a fantasia, o mistério e a natureza simbdlica, a crianca exterioriza as
suas emogdes, e ao fazé-lo estrutura e amplia o conhecimento que tem de si,
dos outros e do mundo. E nesta fase que as histérias com os seus espagos
do «era uma vez» ajudam a crianga a colocar em ordem o seu interior, ao
mesmo tempo que ampliam o conhecimento que tem do mundo.

Quando a crianga escuta um conto a sua imaginagdo estd a produzir

outro. Na opinido de (Mesquita, 2007: 143):

por um lado, a narrativa oral opera como um veiculo de emogdes e, por outro
lado, inicia a crianga na palavra, no ritmo, nos simbolos, ha meméria; desperta a
sensibilidade, conduzindo a imaginagdo através da linguagem global.

A produgdo literdria poe a disposicdo da crianga um legado de

simbolos, que quando activados, levam a uma identificagdo e exploragdo das
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imagens bem como a sua conformidade simbélica, ao abrir as portas da
fantasia, quer através de contos, mitos, narrativas, etfc.

Através das histérias, as criangas desenvolvem a sua imaginagdo;
constroem o seu imagindrio a partir da significacdo e compreensdo do mundo
que as rodeia e que lhes é transmitido pelas histérias. Por vezes, essa
compreensdo surge quando fantasiam sobre a realidade; sdo peixes,
princesas, bruxas, reis, etc., mas continuam a ser elas préprias. Esse
fingimento faz com que elas identifiguem a propria realidade, dai a
existéncia de uma fusdo entre as representagées do real e do mundo «faz

de conta». Sobre este assunto refere Parafita (2002: 9):

desde a mistificagdo do real (nas histérias de lobos, raposas, ledes, madrastas,
princesas..) a realizagdo do mitico (com a emergéncia dos ogres, dragdes,
mouras, fadas, bruxas...), hd uma fronteira difusa, onde a crianga, ho inicio da
vida psiquica, se move com a-vontade.

Segundo Sarmento (2003c: 13), «deste modo o “real” para as criangas
¢ o efeito da segmentagdo, transposicdo e recriagdo feita no acto de
interpretagdo de acontecimentos e situagoes.»

Conscientes da importancia da estimulagdo do imagindrio como factor
essencial para desenvolver a reflexdo e o espirito critico, pois o imagindrio
infantil € um factor de conhecimento, a Escola terd como objectivo
fundamental formar cidaddos integros, que actuem de forma responsdvel,
eficiente e dindmica nha sociedade; criando para tal espagos educativos com
0S meios hecessdrios para que a crianga construa a sua cultura.

Pode-se afirmar que imagindrio e cultura se co-relacionam, uma vez
que as representagdes simbdlicas das criangas reflectem o seu quotidiano;
estando presente nas brincadeiras infantis, no jogo «faz de conta»,

contextos de vida, condigdo social, expectativas e possibilidades, é a sua
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cultura propria, muitas vezes ndo redutivel totalmente a cultura dos

adultos.

2.PROMOCAO DA LEITURA

O leitor é um pescador. O leitor 1€ como o pescador pesca. E solitdrio, imével,
silencioso, atento ou meditativo, mais ou menos hdbil ou inspirado. Considera-se
evidente que o leitor é leitor quando 1€ como o pescador é pescador quando
pesca, nem mais nem menos. Aprender a pescar como aprender a ler consiste
entdo em dominar certas técnicas bdsicas e experimentd-las, em correntes de
dgua ou frotas de texto cada vez mais abundantes. (Colomer, 2007: 51)

A leitura é um processo cognitivo que envolve a interacgdo entre
pensamento e linguagem, leitura e texto, conhecimentos linguisticos e
extra-linguisticos. No fundo, é um acto de criagdo permanente. O individuo
cria e recria o seu sentido do mundo, construindo a sua prépria
personalidade enquanto leitor capaz.

A Escola tem como fungdo a formagdo de leitores reflexivos e
auténomos, que leiam ndo sé na escola, mas também fora dela, que utilizem a
leitura em todo o seu percurso de vida, sempre conscientes do papel da
lingua no acesso a informagdo e do seu valor no dominio da expressdo
estético - literdria.

Por vezes questionamo-nos sobre os motivos que levam ou ndo, as
pessoas a ler. Sdo muitas as respostas possiveis, no entanto e sabendo nés
que quanto mais se |g, melhor se | e mais vontade se tem de ler, deixamos
aqui a nossa opinido sobre os beneficios da leitura:

- Ao lermos um livro podemos ser transportados para outros espagos,
outros tempos, outros mundos, outras vidas, é-nos possivel vivenciar
experiéncias gratificantes, muitas vezes distantes da realidade do

dia-a-dia; é uma forma de “evasdo”, € a procura do prazer;
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- Na nossa vida, por vezes, o mundo surge-nos desordenado,
fragmentado, muitas vezes sem sentido. Num texto/livro o mundo
tem um principio e um fim, as personagens tém objectivos, as acgbes
sdo motivadas. O livro funciona entdo como uma janela para a vida na
sua complexidade e totalidade, permitindo uma busca pessoal de
sentidos para o seu universo e tentativa de compreensdo do mesmo;

- Quando fazemos uma leitura envolvemo-nos, e por vezes
identificamo-nos com as personagens, de tal forma que podemos viver
sentimentos, enfrentar problemas dificeis, procuramos solugdes e
colocamos em perspectiva dificuldades que muitas vezes seriam na
vida real inultrapassdveis; ao ler desenvolvemo-nos afectivamente. A
identificagdo com personagens realga em nds os seguintes aspectos:

e Ao vivermos o sentimento das personagens, alargam-se as
nossas perspectivas sobre quem nos rodeia, tornando-nos mais
tolerantes, aumenta a nossa capacidade de compreensdo para
com os outros. E consensual que:

e A leitura permite contactar com saberes historicos,
geogrdficos, sociais, linguisticos (vocabuldrio, sintaxe
complexa), aumentando desta forma os conhecimentos das
pessoas, o que leva ao desenvolvimento do saber enciclopédico.
A leitura contribui para:

e O desenvolvimento das competéncias de leitura: é preciso ler
muito, para conseguir utilizar a leitura como ferramenta de
comunicagdo. Quem |I€ muito, I€ melhor, com mais eficdcia.

Portanto, entender a leitura de textos literdrios como uma

transacgdo activa e construtiva do leitor com o texto, pode tornd-la num
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modo de aprendizagem poderoso para desenvolver a compreensdo,
exercitando competéncias cognitivas e afectivas.

Mais uma vez surge a figura do Mediador, com um papel muito
importante na formagdo de leitores e na aquisicdo da competéncia leitora,
todavia terd ele proprio que fazer da leitura uma referéncia na sua
qualidade de vida e no seu habitué cultural, pois e citando Fernando Lopes

(2009: 87)

Esta atitude é indispensdvel para que se garanta, do ponto de vista dos
Mediadores de leitura, que estdo disponiveis para participar culturalmente no
mundo que os rodeia, apostando na transformagdo qualitativa da sociedade e do
mundo, na sua dimensdo axioldgica e ideoldgica, num exercicio de profunda e
enraizada cidadania e atitude democrdtica perante os bens da cultura, da
informagdo e da formagdo dos cidaddos.

Quando falamos de Literatura Infantil e de acordo com Shavit
(2003), temos obrigatoriamente que nos referir a dois tipos de leitores-
modelo: leitor-modelo crianga e leitor-modelo adulto, jd anteriormente
referido. O texto de Literatura Infantil € um texto ambivalente, que se
destina a dois tipos de leitores implicitos, que sdo o pseudo-destinatdrio
(Mediador) e o destinatdrio real (crianga); pois tendo em conta a idade da
crianga compete ao mediador proporcionar-lhe o contacto com textos
literdrios de qualidade, que a estimulem para o gosto de ler e fomente uma
competéncia literdria adequada.

E importante ainda referir a natureza dos textos de Literatura
Infantil, pois deparamo-nos com a prevaléncia do diddctico sobre o pluri-
isotopico e o pluri-significativo, que se reflecte no modo como o texto é
apresentado as criangas, recorrendo a uma linguagem funcional e utilitdria.

Outra questdo com que nos debatemos frequentemente tem a ver

com a forma como a escola, enquanto instituigdo, desempenha as fungdes de
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promotora da leitura. Fernando Azevedo (2006b: 48-54), refere que uma
prdtica pedagdgica assente em rotinas mecdnicas e estdticas, que ndo
confere sentido ao acto de ler, contribui para que o leitor encare a leitura
ndo como um momento de prazer e fruigdo das emogdes, desencadeadas
naturalmente quando se I€ uma obra de Literatura Infantil; mas sim como
uma afirmagdo do autoritarismo na relagdo professor/aluno (Pontes e
Barros, 2007: 69).

Este aspecto estd intimamente ligado a utilizagdo na sala de aula do
manual escolar, como recurso pedagdgico-diddctico mais importante, embora
se deva referir que alguns manuais contém textos literdrios de autores
consagr'ados, no entanto na maioria das vezes sdo apenas excertos, que
deveriam conduzir os alunos e professores a leitura integral da obra, o que
muitas vezes ndo acontece.

Todavia o que acontece é que continua a ser utilizado nos moldes
tradicionais, associado a Lingua Portuguesa, o que ndo sé tende a infantilizar
e menorizar a crianga em relagdo ao conhecimento que tem do mundo e que
ja Ihe foi transmitido pela televisdo, pela internet, pelos jogos multimédia,
que ela encontra fora da escola, como também acaba por limitar a
capacidade criadora do docente. Estas propostas que se apresentam como
redutoras e limitadas, confribuem para que se crie uma empatia negativa
entre a crianga - que é o futuro leitor e utilizador da leitura, e todo o
suporte escrito e literdrio, onde lhe sdo disponibilizadas as mensagens
escritas. Existe algo muito importante e do qual ndo nos devemos esquecer,
€ que a crianga vive actualmente numa sociedade econdmica e socialmente
desenvolvida, em que no seio familiar, ja Ihe foi precocemente desvendado o

mistério da leitura.

(59)



Literatura Infantil e Mediagdo Leitora
Do papel do mediador ao contexto de sala de aula

Compete ao Mediador, docente ou educador, capitalizar a
predisposi¢do e a apeténcia pela leitura por parte das criangas com quem
trabalha em ambiente escolar, promovendo uma intencional mediagdo e
promogdo da leitura, através de obras de Literatura Infantil. O papel do
Mediador e do professor no desenvolvimento das competéncias da leitura e
no incentivo pelo gosto de ler é fundamental; o papel regulador da
instituigdo escolar garante a igualdade de oportunidades para fodas as
criangas no acesso a fruicdo de obras de Literatura Infantil; no entanto ndo
podemos ignorar que as criangas informalmente, em todos os lugares que
frequentam estdo a fazer uma aprendizagem da leitura.

Ramiro Marques (1986: 47) reconhecia que os métodos que os pais
usam para ensinar as criangas a ler diferem dos usados ha escola primdria.
Os pais ajudam os seus filhos a ler sempre que os levam ao supermercado ou
quando lhes apontam os sinais de transito. Portanto, para estas criangas, ler
ja faz parte das suas vivéncias e é um facto muito anterior ao da sua
entrada na escola.

De qualquer maneira, neste tempo em que ocorrem grandes mudangas
sociais a leitura precisa de uma profunda reflexdo, isto porque a leitura
literdria, aquela que tem como suporte essencial o livro, surge agora
acompanhada por outras leituras, umas electrénicas, outras icénicas e
outras medidticas, que sdo, em principio mais acessiveis uma vez que nhdo
precisam de recorrer a um caminho previamente elaborado, voluntdrio e em
certas ocasides dificil e esforgado e que se revelam extremamente
atractivas para as criangas e os adolescentes. Tendo em conta que os
governos totalitdrios sempre olharam a leitura literdria como algo perigoso
para os seus infteresses, uma vez que trds associada a liberdade e a

capacidade critica dos seus leitores; os novos tipos de leitura acima
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referidos e dos quais se exclui a leitura literdria albergam outros perigos
para as sociedades desenvolvidas e democrdticas, que deveriam preocupar-
nos a todos e também a quem governa, pois ao restringirem aos cidaddos as
suas capacidades de juizo critico, reflexdo e pensamento auténomo, estdo a
empobrecer cultural e linguisticamente todos os jovens cidaddos deste
mundo.

Fernando Azevedo (2006a: 28) faz-nos uma série de recomendagdes

que tém em vista a promogdo de uma adesdo afectiva ao livro e a literatura:

Ndo se € por ler, mas para ler algo que consideramos interessante ou

significativo. A escolha da obra é, por isso, de importancia capital.

Ndo se deve encarar a leitura como uma actividade capaz de servir
obrigatoriamente para alguma coisa.

- Ndo devemos impor a crianga 0s nossos gostos ou os nossos livros.
Pelo contrdrio, devemos conceder-lhes espagco e oportunidades para

poderem escolher e afirmar a sua personalidade e autonomia.

A leitura ndo se pode limitar apenas aos textos narrativos. A poesia
constitui uma excelente oportunidade de ouvir o préprio eu e

aprofundar uma relagdo de sedugdo encantatéria com a lingua.

A literatura de recepgdo infantil e juvenil é uma literatura de
natureza cosmopolita, pelo que devemos assegurar a interacgdo da
crianga com textos traduzidos e com as possibilidades de conhecer
outras realidades, por vezes, distantes do seu mundo.

Os alunos devem ser incentivados a experimentar uma relagdo
afectiva com os livros, para isso € necessdrio dar-lhes tempo e
oportunidades para que desenvolvam uma aventura individual sobre a

linguagem, reconhecendo-lhes a capacidade de exercicio dos direitos de
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leitor, de que fala Daniel Pennac (1997), condigdo para uma adesdo
voluntaria e afectiva ao texto e d leitura.

Devemos proporcionar ao aluno oportunidades para que ele possa
verbalizar e partilhar com os colegas, as razdes emotivas e afectivas pelas
quais um texto pode ser amado ou detestado, tendo sempre presente o
principio de que deve ser o proprio leitor a gerir as suas actividades; o
professor ndo se deve limitar a solicitar ao aluno o preenchimento de fichas
de leitura.

Portanto na opinido de Fernando Azevedo (2006a: 17) devem ser
valorizadas as propostas que possibilitem ao aluno/leitor confessar:

- As emogdes que a leitura lhe provocou;

- As sensag0es que experimentou perante o texto;

- Os horizontes que o mesmo lhe abriu ou as portas que lhe
fechou;

- A forma (inovadora ou ndo) como o tema foi tratada;

- As relagodes intertextuais que permitiu estabelecer.

Para além destes principios é importante que estas actividades
tenham uma continuidade natural, através por exemplo, de clubes de leitura
ou da realizagdo de jornadas comemorativas do livro e da biblioteca.

Fernando Lopes (2009: 83) considera que no modelo de leitura
proposto pela escola ds criangas, em que a leitura de fruigdo € substituida
pela leitura obrigatéria com todas as consequéncias limitadoras e redutoras
da visdo plena do significado semiético de determinada narrativa ou conto, é
certo que se perde, irremediavelmente, o direito da crianga a aventura
individual sobre o texto e a linguagem no projecto original e puro do autor

lido.
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Devemos portanto questionar-nos relativamente a actividade das
escolas, como promotoras da leitura e da compreensdo leitora.

S6 conseguimos formar criangas leitoras literdrias através da leitura
de livros de Literatura Infantil, configuradores de novas realidades,
permitindo as criangas dialogar com os textos, activar os seus
conhecimentos intertextuais, possibilitar o desenvolvimento da sua
competéncia literdria.

De acordo com Cerrillo (2005), o ensino e aprendizagem da literatura
deve pretender que a crianga aprenda a ler, mas também deve levar a
crianga a sentir prazer com os livros, a valorizd-los e a ter uma experiéncia
pessoal de leitura. Esta experiéncia pessoal de leitura permitird ao leitor
ter um conhecimento cultural amplo, fazer uma andlise do seu mundo
interior, ter a capacidade para interpretar a realidade exterior.

No entanto para que a crianga possa ter essa experiéncia pessoal da
leitura, ela necessita de construir o seu projecto pessoal de leitor (Martins,
1991), ela tem de descobrir e perceber porque quer aprender a ler. Para que
a crianga possa construir o seu projecto pessoal de leitor, para que possa
desejar ser ela prépria leitor, tem de ouvir ler textos que lhe interessem e
com os quais sinta prazer. A leitura deverad propiciar ndo apenas prazer, mas
também possibilitar a construgdo de relagdes significativas, efectivas e
afectivas, entre o texto e o leitor/aluno.

E aqui que a escola assume entdo um papel capital na divulgagdo do
livro de Literatura Infantil e na promogdo de uma educagdo literdria, visto
que, ainda para muitas criangas inseridas em contextos de baixos niveis de
literacia familiar, o contacto com o texto literdrio é feito unicamente no

Jardim de Infancia ou ho 1° Ciclo do Ensino Bdsico.
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Para concluirmos esta temdtica gostariamos de deixar algumas
consideragodes relativamente a promogdo da leitura:
A promogdo da leitura requer a unido de esforgos:

- Biblioteca Escolar, Escola, Familia, Biblioteca Publica ..., todos de
mdos dadas, sem esquecer que os decisores politicos fambém se
devem comprometer.

- A promogdo da leitura exige tempo e acgdes repetidas. E necessdrio
trabalho continuado, persistente, habitual e desenvolvido a longo
prazo, para que se estimule a leitura. Temos que ser pacientes, pois
os resultados sé serdo visiveis a longo prazo.

- As actividades de animagdo da leitura, pelas suas caracteristicas, sdo
um método de trabalho, ndo um objectivo em si mesmas.

- Os destinatdrios a quem se dirige a actividade, devem ser em cada
momento, os protagonistas da mesma.

- O nosso trabalho como Mediadores é aproximar os livros das pessoas,
facilitar-lhes oportunidades de leitura, ndo € dirigir, mas sim propor
e acompanhar na descoberta da leitura.

- 56 um verdadeiro leitor é capaz de transmitir a paixdo pela leitura,
por isso objectivo ndo € sé ler mais, mas ler melhor.

- Todavia, ndo se constréi uma sociedade leitora sé com o entusiasmo e
a abnegagdo. Também sdo imprescindiveis Bibliotecas Escolares e
Pdblicas de qualidade, com orientagées normativas que as solidifiquem
e profissionais com formagdo especifica que as dinamizem.

- Ninguém é culpado de que as criangas ndo leiam, mas todos somos

responsadveis!
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2.1. As Competeéncias do Curriculo Nacional do Ensino Basico

2.1.1. Nogdo de Competéncia

No documento Curriculo Nacional do Ensino Bdsico — Competéncias
Essenciais, do Departamento da Educagdo Bdsica do Ministério da Educagdo,
com data de 2001, apresenta-se o sighificado da nogdo de competéncia e
especificam-se as competéncias gerais, as competéncias transversais e as
competéncias especificas para as diversas dreas curriculares disciplinares
(ndo constam as competéncias especificas para as dreas curriculares ndo
disciplinares, as quais fazem parte integrante do referido curriculo).

Parece-nos pertinente comegar por referir a definigdo de

competéncia que surge neste documento na pdgina 9:

O fermo competéncia pode assumir diferentes significados, pelo que importa
deixar claro em que sentido é usado no presente documento. Adopta-se aqui
uma nogdo ampla de competéncia, que integra conhecimentos, capacidades e
atitudes e que pode ser entendida como saber em acgdo ou em uso. Deste modo
ndo se trata de adicionar a um conjunto de conhecimentos um certo nimero de
capacidades e atitudes, mas sim promover o desenvolvimento integrado de
capacidades e atitudes que viabilizam a utilizagdo dos conhecimentos em
situag¢des diversas, mais familiares ou menos familiares dos alunos.

Neste sentido, a nogdo de competéncia aproxima-se do conceito de literacia. A
cultura geral que todos devem desenvolver como consequéncia da sua passagem
pela educagdo bdsica, pressupée a aquisigdo de um certo nimero de
conhecimentos e a apropriagdo de um conjunto de processos fundamentais mas
ndo se identifica com o conhecimento memorizado de termos, de factos e
procedimentos bdsicos, desprovido de elementos de compreensdo,
inferpretagdo e resolugdo de problemas. A aquisicdo progressiva de
conhecimentos ¢ relevante se for integrada num conjunto mais amplo de
aprendizagens e enquadrada por uma perspectiva que coloca no primeiro plano o
desenvolvimento de capacidades de pensamento e de atitudes favordveis a
aprendizagem.

Com o significado que aqui lhe é atribuido, a competéncia ndo estd ligada ao
treino para, num dado momento, produzir respostas ou executar tarefas
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previamente determinadas. A competéncia diz respeito ao processo de activar
recursos (conhecimentos, capacidades, estratégias em diversos tipos de
situagdes, nomeadamente, situagdes problemdticas). Por isso, ndo se pode falar
de competéncia sem |he associar o desenvolvimento de algum grau de
autonomia em relagdo ao uso do saber.

Do exposto podemos entdo concluir que o termo competéncia integra
conhecimentos, capacidades e atitudes, ou seja, pressupde a aquisigdo de um
certo nimero de conhecimentos e a apropriagdo de um conjunto de
processos fundamentais. Melhor, diz respeito ao processo de activar
recursos (conhecimentos, capacidades estratégias). Pode ser entendida
como um saber em acgdo ou em uso e aproxima-se do conceito de literacia.

Porque o nosso trabalho se insere numa verdadeira diddctica da
Lingua Portuguesa, consideramos importante referir as competéncias da
lingua materna, pois esta é um importante factor de identidade nacional,

cultural e é a lingua de escolarizagdo.

Portanto:

o dominio da lingua portuguesa é decisivo no desenvolvimento individual, no
acesso ao conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e
profissional e no exercicio pleno da cidadania. (DEB, 2001: 31)

2.1.2. Competéncias Gerais

Passamos entdo a referir as competéncias que o aluno deverd dominar

a saida da educagdo bdsica, de acordo com (DEB, 2001: 15):

a) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a
realidade e para abordar situagdes e problemas do quotidiano;

b) Usar adequadamente linguagens das diferentes dreas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar;

c) Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma
adequada e para estruturar pensamento préprio;

d) Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situagGes do
quotidiano e para apropriagdo de informagdo;
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e) Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem
adequadas a objectivos visados;

f) Pesquisar, seleccionar e organizar informagdo para a transformar em
conhecimento mobilizdvel;

g) Adoptar estratégias adequadas a resolugdo de problemas e a fomada de
decisdes:;

h) Realizar actividades de forma auténoma, responsdvel e criativa;

i)  Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

J)  Relacionar harmoniosamente o corpo com o espago, numa perspectiva
pessoal e interpessoal promotora da satde e da qualidade de vida.

O curriculo de Lingua Portuguesa na educagdo bdsica pretende
desenvolver nos jovens um conhecimento da lingua que lhes permita, de

acordo com o (DEB, 2001: 31):

(i) Compreender e produzir discursos orais formais e publicos;

(ii) Interagir verbalmente de uma forma apropriada em situagdes formais e
institucionais;

(iii) Ser um leitor fluente e critico;

iv) Usar multifuncionalmente a escrita, com correcgdo linguistica e dominio das
técnicas de composigdo de vdrios tipos de textos;

(v) Explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua, através
da apropriagdo de metodologias bdsicas de andlise, e investir esse
conhecimento na mobilizagdo das estratégias apropriadas a compreensdo oral e
escrita e na monitorizagdo da expressdo oral e escrita.

2.1.3. Competéncias Especificas

A disciplina de Lingua Portuguesa, tem que garantir a cada aluno, em
cada ciclo de escolaridade, o desenvolvimento de competéncias especificas
no dominio do modo oral (compreensdo e expressdo oral), do modo escrito
(leitura e expressdo escrita) e do conhecimento explicito da lingua.

A compreensdo do oral define-se como a capacidade para atribuir
significado a discursos orais em diferentes variedades do Portugués. Esta

competéncia envolve a recepgdo e a decifragdo da mensagem por acesso a
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conhecimento organizado na memoria, o que implica prestar atengdo ao
discurso e seleccionar o essencial da mensagem.

A expressdo oral é a capacidade para produzir cadeias fdnicas
dotadas de significado e conformes a gramdtica da lingua. Esta competéncia
implica o recrutamento de saberes linguisticos e sociais e supe uma atitude
cooperativa na interacgdo e o conhecimento dos papéis desempenhados
pelos falantes em cada tipo de situagdo.

A leitura é o processo interactivo entre o leitor e o texto em que o
primeiro reconstréi o significado do segundo. Esta competéncia implica a
capacidade de descodificar cadeias grafemdticas e delas extrair
informagdo e construir conhecimento.

Definimos a expressdo escrita como o produto, dotado de significado
e conforme d gramdtica da lingua, resultante de um processo que inclui o
conhecimento do sistema de representacdo grdfica adoptado. Esta
competéncia implica processos cognitivos e linguisticos complexos,
nomeadamente os envolvidos no planeamento, na formatagdo linguistica, na
revisdo, na correcgdo e na reformulagdo do texto.

O conhecimento explicito é o conhecimento reflectido e
sistematizado das unidades, regras e processos gramaticais da lingua. Esta
competéncia implica o desenvolvimento de processos metacognitivos, quase
sempre dependentes da instrugdo formal, e permite aos falantes o controlo
das regras que usam e a selecgdo das estratégias mais adequadas a
compreensdo e expressdo em cada situagdo de comunicagdo. (DEB, 2001:

32).
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2.1.4. Competéncias Especificas da Lingua Portuguesa para o 1° Ciclo

No quadro abaixo (Figura - 4) apresentamos as competéncias
relacionadas com o nosso trabalho, a sua ligagdo com os conteldos

programdticos e referenciagdo as competéncias gerais da educagdo bdsica,

anteriormente referidas.

COMPETENCIAS GERAIS DE CICLO CONTEUDOS

Comunicagdo oral
Expressdo verbal em interacgdo

- Conhecimento de vocabuldrio diversificado e
de estruturas sintdcticas complexidade
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Leitura
. Aprendizagem dos mecanismos bdsicos de | - Leitura recreativa i
extracgdo de significado do material escrito - Sentido global e
- Conhecer estratégias bdsicas para deci- - Recepgdo afectiva e estética ©
fragdo automdtica de cadeias grafemdticas e (exprimir reacgdes ds obras...)
para extracgdo de informagdo de material
escrito.

- Apropriar-se do texto oral/escrito procu- | - Narrativa
rando interpretar mensagens mais complexas
usando os mais diversos recursos.

- Utilizar a leitura com finalidades diversas
(prazer, divertimento, fonte de informagdo, | > Leitura para informagdo e estudo
de aprendizagem...).

- Desenvolver a competéncia de leitura
seleccionando os fextos lidos com as suas
experiéncias e conhecimento do mundo.

L-9-6

Recolha e organizagdo da informagdo
« Dominio das técnicas instrumentais de | > Classificagdo de documentagdo

escrita - Organizagdo de documentagdo
- Experimentar percursos pedagdgicos que | - Consultar listas de palavras organizadas
proporcionam o prazer da escrita. - Consultar o diciondrio

- Praticar a escrita com o meio de desenvolver
a compreensdo de leitura.

- Promover a divulgagdo dos escritos como | Escrita expressiva e lidica
meio de enriquecer e de encontrar sentido | > Completar histérias, criar histérias. '
para a sua produgdo.

- Produzir textos escritos com intengdes
comunicativas diversificadas.

- Aperfeigoar a competéncia de escrita pela
utilizagdo de técnicas de auto e de hetero-
correcgado

- Tomar consciéncia progressiva de diferentes
modelos de escrita.

Fig. (4). Competéncias Especificas da Lingua Portuguesa, 1° Ciclo

Tal como anteriormente foi referido, as orientagdes curriculares
para o Ensino Bdsico, atribuem a Lingua Portuguesa um papel fundamental na
definigdo do sujeito como pessoa, descobrindo, reinventando e
compreendendo o mundo, ao mesmo tempo que interage com os outros. A
Lingua Materna € considerada como o elemento mediador que assegura o
acesso ao conhecimento, a fruigdo da cultura e a criagdo, pelo que, se ndo
for convenientemente desenvolvida e dominada, a participagdo do sujeito na

vida social, poderd ser afectada. O gosto de falar, ler e de escrever, devem
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também eles, ser desenvolvidos na dimensdo cultural, lidica e estdtica da

lingua.

3.0 PAPEL DO MEDIADOR

3.1. Da Leitura aos Leitores

Actualmente, é frequente verificar que existe alguma confusdo entre
os conceitos "sociedade de informagdo” e "sociedade do conhecimento” que
ndo sdo de algum modo, conceitos sinénimos. A “informagdo” ¢ algo externo
e rapidamente acumuldvel pelas pessoas, mas despida de conteldo; caso uma
pessoa ndo seja capaz de discrimind-la, processd-la e avalid-la, e isso s6 se
consegue se possuir a capacidade de leitura. Ja o “conhecimento” é algo
interno, estruturado, directamente relacionado com a inteligéncia e que se
desenvolve lentamente, com a aprendizagem e o crescimento.

Um dos grandes objectivos da sociedade actual é a chamada
"sociedade do conhecimento”. No entanto é imprescindivel que também o
seja a aquisicdo da capacidade de leitura dos cidaddos, pois € esta que
tornard possivel o acesso ao “conhecimento”, e ndo sé a “informagdo”.

Assistimos, diariamente, ao avango e dominio das novas tecnologias,
mas precisamos cada vez mais de um cidaddo verdadeiramente leitor,
competente e critico, possuidor de competéncias que lhe permitam ler
diferentes tipos de textos, capaz de seleccionar a abundante informagdo
que lhe é oferecida diariamente através de diversos suportes, ou seja, um
cidaddo com capacidade de proficiéncia leitora, o que |he permitird
abandonar o sistema de exclusdo educativa, interpretar e avaliar ideias

passadas, e presentes, aceder de forma critica ds Tecnologias de
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Informagdo e Comunicagdo ou compartilhar emogdes, sentimentos e
esperangas com pessoas de outras culturas e de outros territorios.

No passado, a leitura foi considerada uma actividade minoritdria que
discriminava as pessoas, mas hoje deve ser considerada como um bem “de
primeira necessidade”, a qual tém direito todos os cidaddos. O direito a
alfabetizagdo € um direito universal de todos, pois o valor instrumental da
leitura permitird aos cidaddos participar, autonoma e livremente, na
"sociedade do conhecimento”.

Para que se consiga atingir este objectivo temos de considerar a
participagdo activa do Mediador, que actuard como elo de ligagdo e fard a
ponte entre os livros e o leitor, facilitando o didlogo entre ambos; uma vez
que durante a infdncia e a adolescéncia, os leitores possuem diferentes e
progressivos hiveis das suas capacidades de compreensdo, leitura e

recepgdo literdria, pois de acordo com Pedro C. Cerrillo, (2006: 35)

O leitor ndo nasce, faz-se; mas o ndo leitor também; fazemo-nos leitores ou
ndo leitores com o passar do tempo, no decorrer de um processo formativo no
qual intervém o desenvolvimento da personalidade, e no qual vivenciamos
experiéncias leitoras motivadoras e desmotivadoras, quase sempre em dois
Unicos contextos, o familiar e o escolar.

Associada a leitura e a sua promogdo surge a figura do Mediador. O
Mediador é aquele que faz a ponte entre o livro e o leitor, especialmente
quando os destinatdrios da leitura sdo as criangas ou adolescentes. Estes
leitores apresentam, normalmente, niveis diferentes e progressivos da sua
capacidade de compreensdo leitora e recepgdo literdria; e o Mediador surge
aqui como o facilitador de comunicagdo, funcionando como o primeiro

receptor do texfo, que posteriormente o apresenta ao segundo receptor,

que € o leitor.
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Este aspecto é essencialmente relevante na Literatura Infantil, pois
esta € uma literatura que se dirige a leitores especificos, de acordo com a
teoria dos polissistemas; citando Pedro C. Cerrillo (2006) que cita (Even-

Zohar, 1978),

estamos perante uma literatura de "fronteiras” (como a literatura comercial ou
a literatura oral), face a literatura candnica, que ocupa o centro do sistema e
que ndo aspira a um leitor especifico.

Vejamos na figura 5 os elementos que intervém na comunicagdo

literdria em geral, segundo Pedro C. Cerrillo (2006:36).

EMISSOR (Autor)

Cria os textos e propde-nos a: )
EDITOR Ag,el"rres de transformagdo:
LIVREIRO >_ Criticos
Meios de comunicagdo
Publicidade
RECEPTOR
LEITOR _/

Fig. (5). Elementos da Comunicagdo Literdria (Cerrillo, 2006: 36)

Em (Lluch, 1998, 1999), sdo outros os pardmetros apresentados ha
comunicagdo literdria de recepgdo leitora infantil. Ora vejamos a figura 6.

Propde os textos Editores Instituigdes
As vezes intervém como
AGENTES DE TRANSFORMACAO

Recomendando os livros a

v

AUTOR

A

L . Outros agentes de
Primeiro receptor: i -
. - transformagdo:
Pais ou professores L. o
Entidades comerciais
v Criticos

Meios de comunicagdo
Publicidade

o
<«

Leitor crianga

Segundo receptor:

Fig. (6). Pardmetros na Comunicagdo Literdria (Lluch,1998,1999) in (Cerrillo,2006:36)
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Com efeito, o Mediador ¢ aquele que primeiro contacta com as obras
e acaba por fazer a sua escolha, criando depois caminhos facilitadores da
leitura para os destinatdrios, jd@ que estes, segundo Fernando Azevedo

(2005: 8),

sdo seres com pouca experiéncia de contacto consciente com os textos
literdrios (a sua experiéncia limita-se a literatura oral), assim como com uma
reduzida competéncia académica.

De acordo com Pedro C. Cerrillo (2006: 37), as fungdes do Mediador

criar e fomentar hdbitos leitores estdveis; ajudar a ler por prazer,
diferenciando claramente a leitura obrigatéria da leitura voluntdria; orientar a
leitura extra-escolar; coordenar e facilitar a selecgdo de leituras segundo a
idade e os interesses dos seus destinatdrios, preparar, realizar e avaliar
animagodes de leitura.

Mas a formagdo de leitores em contexto escolar é dificultada por
uma série de aspectos, nomeadamente: o facto de a aprendizagem da leitura
ser encarada de uma forma mecdnica, sem dar atengdo aos aspectos
compreensivos; a tendéncia hatural para associar o livro ao manual de
trabalho; a utilizagdo instrumental da leitura para aprendizagem dos vdrios
conteldos das diversas matérias; a seriedade com que se encara a leitura, o
que a pode fornar aborrecida; a leitura de livros nem sempre adequados a
idade das criangas; a caréncia de fundo documental nas escolas, que as

criangas possam utilizar e também vivéncias pouco associadas aos hdbitos

leitores.
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3.2. Da Formagdo dos Leitores aos Mediadores

A sociedade debate-se com um problema sério, quando se questiona
sobre as competéncias do Mediador e se as suas fungées sdo exercidas com
as condigdes que lhe sdo exigidas. Serd que todos os envolvidos ho processo
de mediagdo leitora dominam o conhecimento da linguagem literdria, para
que possam fazer uma correcta selecgdo das obras a ler?

O Mediador deve reunir requisitos imprescindiveis, tais como: ser um
leitor habitual, transmitir e partilhar o prazer pela leitura, conhecer os
alunos com quem trabalha e as suas capacidades, ter imaginagdo e
criatividade, acreditar no seu trabalho e desempenha-lo com compromisso e
entusiasmo, ter competéncias que lhe permitam aceder a diversos tipos de
informagdo, possuir formagdo literdria, psicoldgica e diddctica, que lhe
permita ter conhecimentos sobre o processo e as técnicas da leitura, um
certo cdnone de leituras literdrias, o dominio de técnicas e estratégias de
animagdo leitora, conhecer a literatura e os seus mecanismos editoriais, a
contextualizagdo histérica da Literatura Infantil e a evolugdo psicoldgica do
individuo na sua relagdo com a leitura.

Na base da formagdo de um bom leitor estdo os bons livros, e a
selecgdo destes deve ser feita pelo Mediador; no entanto para que tal
aconteca o Mediador deve dominar os conhecimentos atrds referidos, caso
contrdrio podem surgir alguns problemas, pois lidar com os mecanismos
editoriais que envolvem a Literatura Infantil, nem sempre é fdcil. Um dos
aspectos a considerar sdo as informagdes que surgem dentro e fora do livro
- paratextos. Genette (1987:10) referiu-se as relagdes paratextuais como
"un des lieux privilégiés de la dimension pragmatique de léeuvre, c”est- a-

dire, de son action sur le lecteur”. Na Literatura Infantil estas informagoes
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paratextuais sdo trazidas até ao Mediador pelo editor do livro, no sentido
de o orientar na sua selec¢do de leituras.
Os paratextos tém as seguintes fungdes:

- Ajudar o leitor a inftroduzir-se na leitura, facilitando as
primeiras impressdes sobre o contetdo do livro;

- Funcionar como uma porta de entrada, de transigdo e de
transacgdo a leitura;

- Exercer uma acgdo sobre o publico leitor para conseguir que o
texto seja bem acolhido e que a leitura deste seja mais
adequada, mais pertinente aos olhos do leitor e dos seus
aliados;

- Converter o texto em livro e propd-lo como tal ao publico, antes

que ao leitor.

Nos quadros que apresentamos a seguir, encontramos os principais
paratextos do livro: peritextos (paratextos dentro do livro - figura 7) e
epitextos (paratextos fora do livro - figura 8), na opinido de Pedro C.
Cerrillo (2006: 40).

PARATEXTOS

Peritextos

[ Coleccdo ] { Prélogo

(se o possuir)

[ Ilustracdes ][ Tndices ]
contracapa

[ Informagdo da capa e }

A 4

[ Idade } { O nome do autor ou ] [Dedica‘rérias ][ Tipoarafia ]

recomendada do ilustrador

Fig. (7). Principais peritextos e suas fungdes. (Cerrillo,2006: 40)
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PARATEXTOS
Epitextos
A informagdo dos A publicidade Cadernos de
catdlogos (se existir) actividades
\{ v \/
IDADE
RECOMENDADA
Critica Os aspectos

“comerciais”

Fig. (8). Principais epitextos e suas fungdes. (Cerrillo,2006: 40)

Vejamos entdo algumas questdes relacionadas com os peritextos:

O titulo - Dirige-se ao comprador e cumpre diferentes fungdes: A
identificagdo, jd que a obra adquire identidade a partir do seu titulo,
funcionando quase como o nome proprio das pessoas; a descrigdo, quando
traz informagdo sobre a temdtica e o género do texto; e uma fungdo
conotativa, quando pretende seduzir o comprador.

A capa - € a primeira coisa que o comprador V€, este é o paratexto
que mais informagdo acumula: O nome do autor e do ilustrador, o titulo, a
ilustragdo, o nome e o anagrama da colecgdo (se existir) e da editora.

A contracapa - estd reservada para o resumo do argumento e hos
livros para os mais pequenos ¢é incluida uma informagdo dirigida aos adultos
sobre as caracteristicas do livro.

Os indicadores de idade recomendada - Uniformizam-se em todas

as colecgdes e os mais habituais sdo a legenda do tipo “a partir de x anos”,
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limitando a idade do leitor, as cores que ocupam uma parte da capa e da
lombada ou uns anagramas em lugares visiveis.

A colecgdo - na Literatura Infantil e juvenil, as colecgdes indicam
maioritariamente a idade do leitor a que se dirigem, os titulos da colecgdo e
ndo o género ou a temdtica, como ho caso das colecgdes que se dirigem a um
publico adulto. Do ponto de vista comercial, a colecgdo procura a repeticdo
do acto da compra e a identificagdo ou fidelidade do leitor. Funciona
também como um guia ou uma ponte entre o comprador e o livro, e entre o
livro e os restantes que aparecem publicados. Uma colecgdo funciona como
uma espécie de hiperlivro, no sentido de incitar o leitor a um gesto repetido.
A colecgdo ou a compra e o inicio de um novo livro de uma colecgdo jd
conhecida geram determinadas satisfagdes porque antecipam o prazer que o

leitor sentird quando iniciar a leitura.

Quanto aos epitextos tém como finalidade dar a conhecer o livro aos
diferentes tipos de publico: aquele que I€ e o que recomenda a leitura, com
informagdes dirigidas a venda ou ao trabalho na sala de aula. Os principais

epitextos sdo:

A informacdo dos catdlogos - Dirige-se ndo as criangas mas sim aos
professores que recomendam ou compram o livro. Tem uma finalidade
comercial, cujo autor e a editora dirigem aos professores, para guid-los na
escolha do livro que recomendardo. Fornecem vdrios dados acerca da idade
do leitor recomendada, do tema e do argumento, do tipo de protagonista,
mas também acerca dos valores ou do tipo de competéncias que se podem

trabalhar nos diferentes anos de escolaridade, a partir do livro.
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Critica - Aparece hos meios de comunicagdo e € dirigida para os pais
ou os professores, de tal modo que o circuito, a linguagem que utiliza, ou
mesmo o tipo de escolhas ndo é pensado em fungdo do leitor real, mas sim
dos Mediadores, dos primeiros leitores.

Cadernos de actividades - Sdo as chamadas propostas diddcticas
com actividades muito proximas de exercicios de lingua ou de propostas de

animagdo da leitura.

Os paratextos tanto podem ser construidos pelo autor, como pelo
editor ou ainda pela critica literdria. As manifestagées materiais como o
ndmero de pdginas, as manifestagdes iconicas como as ilustragdes, a
tipografia escolhida ou ainda factos que sendo conhecidos pelo publico
acarretam comentdrios e influenciam a recepgdo.

O estudo desta temadtica é ainda bastante recente, todavia devemos
ter consciéncia da sua importancia em relagdo a Literatura Infantil e
juvenil, uma vez que um leitor competente em plena fase formativa, pode
realizar hipoteses interpretativas sobre o texto literdrio, a partir da
informagdo que estes paratextos lhe facultam. Quanto maior for a nossa
informagdo, mais facilmente poderemos eleger adequadamente o livro e

facilitar a sua compreensdo.

3.3. O Mediador e a Selecgdo de Livros de Literatura Infantil

Um outro problema com que o Mediador se debate é a necessdria

convivéncia da leitura obrigatéria com a leitura voluntdria. As leituras

obrigatérias fazem parte da rotina didria dos alunos, exigem esforgo,
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tempo, disciplina e dedicagdo e devem ser apresentadas aos alunos como

algo que é fundamental para o seu crescimento como aluno e como cidaddo.
Na figura 9 podemos observar, segundo Pedro C. Cerrillo (2006: 41)

as principais caracteristicas da leitura, em fungdo dos contextos de

ocorréncia.

NA ESCOLA FORA DA ESCOLA

Leitura instrumental, interessada. Leitura ndo instrumental, improdutiva.
Leituras com presenga do professor. Leituras individuais e independentes.
Leituras literdrias fragmentadas. Leituras literdrias completas.
A leitura é um DEVER. A leitura é um DIREITO.

PRESCRICAO LEITORA NAO PRESCRICAO LEITORA
Leitura que requer respostas a perguntas ou Leitura auténoma e critica.
superagdo de provas.

Leituras que tém que ver com aspectos, Leituras que facilitam a interpretagdo do
problemas ou assuntos do mundo real. mundo real ou que ajudam a criar novos

mundos imagindrios.

Fig. (9). Caracteristicas da Leitura em diferentes Contextos. (Cerrillo,2006: 41)

Subjacentes as leituras obrigatorias estdo sempre as competéncias
leitoras e académicas que se pretende que o aluno atinja na escolaridade,
pelo que estas leituras sdo ou deverdo ser sempre seleccionadas de acordo
com a capacidade compreensiva e interpretativa do leitor a quem se dirigem
e ao mesmo tempo devem ajudd-lo a estimular a sua imaginagdo e também a
compreender o mundo que o rodeia.

No entanto, esta acaba por ser uma leitura claramente instrumental,
que o aluno utiliza como “necessidade” e ndo por prazer, existe uma
valorizagdo dos conceitos e conteldos, em detrimento dos conteldos

literdrios do texto. Sobre este assunto ja dizia Ldzaro Carreter (1984: 7):
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El nino no se acerca al libro como al juego, al circo o al deporte; no existe entre
sus apeténcias. Antes bien, suele acoger la invitacion al libro como una celada
que lo apresard en el tédio. Porque sus primeros contactos com el (contactos
oficiais) son de vencimiento de obstdculos, primero, el de descifrar los signos
grdficos y el de relacionarlos com el significado del Iéxico y del discurso;
después, el de la comprension de los distintos saberes... Com el libro de texto,
los muchachos , en rigor, no leen, sino que aprenden. No creo apenas en el leitor
espontdneo; los que solemos tenemos por talles hallaremos en los origenes de
nuestra aficidn, si recapacitamos , estimulos y contagio.

Ndo é isso que o Mediador pretende. Pretendemos criar criangas
leitoras, que gostem de ler e ndo "fujam" da leitura sempre que esta ndo
seja obrigatédria. A escola deve, por isso, propiciar todas as condigdes para
que as criangas criem hdbitos leitores, acreditem que ler é muito
importante, pode e deve ser um prazer; jd que inicialmente as criangas
apresentam uma predisposigdo mais ou menos fdcil para a leitura, que deve
confirmar-se a medida que as mudangas fisicas e mentais vdo acontecendo,
a quando da passagem da infancia para a adolescéncia e posteriormente para
a juventude. A decisdo de ser ou ndo leitor é tomada por cada pessoa
individualmente, independentemente das prdticas leitoras que o
acompanharam ao longo do seu crescimento, sejam elas reguladas,
programadas ou coercivas.

O papel do Mediador na escolha das leituras incidird essencialmente
numa divulgagdo das obras que considera adequadas junto dos leitores,
tendo sempre em atengdo a idade das criangas, para tentar corresponder
ndo sé as suas vivéncias, mas também das suas expectativas e evitar
decepgdes e uma dificuldade posterior no interesse pela leitura; deverd
surgir como o facilitador no processo de selecgdo dos livros e apontar

possiveis solugdes para as dividas que possam existir; no entanto a escolha

final deverd ser feita pelo leitor.
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Segundo Pedro Cerrillo (2006: 43), na escolha das leituras, o

Mediador deverad ter em conta os seguintes aspectos:

- As caracteristicas psicoldgicas e sociais do leitor.

- O seu nivel de leitura e compreensdo leitora.

- As varidveis do contexto onde se estabelece a relacdo livro/leitor: hé
ocasides em que ndo € a mesma coisa seleccionar num contexto escolar, num
contexto de biblioteca, ou num contexto familiar.

- As caracteristicas do livro no que respeita a: edigdo, tipografia, nimero de
pdginas, tipo, frequéncia e distribuigdo das ilustragdes, tema do que trata,
desenvolvimento do seu conteldo, tipo de vocabuldrio ou a dificuldade das
expressoes utilizadas.

3.4. O Mediador e o Contexto Social

Socialmente a figura do Mediador surge associada ao de animador ou
animagdo da leitura, pelo que, por vezes, a sua fungdo ndo € reconhecida
como actividade devidamente planificada e organizada. No entanto, o seu
trabalho é essencial, pois € ele quem estimulard e despertard as primeiras
tendéncias leitoras e posteriormente fard também a sua consolidagdo,
tomando as atitudes mais adequadas a cada momento. Esta tarefa fica ainda
mais complicada no dmbito escolar, pois para obter os objectivos a que se
propde, ndo s6 tem que trabalhar vdrios tipos de texto, uns menos e outros
mais interessantes; mas também porque tem que competir com tudo o que
convida ao dcio e passividade: televisdo, jogos electrénicos e novas
tecnologias.

Segundo Pedro C. Cerrillo (2006: 45),

O auge dos meios audiovisuais e a poderosa irrupgdo das novas tecnologias
favoreceram a mudanga de modelo cultural: da supremacia de uma cultura
alfabética, textual e impressa, passou-se a supremacia de uma cultura de
imagens audiovisuais, o que provocou certas mudangas nhos usos da linguagem e
nas capacidades de raciocinio.
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Ndo é de todo fdcil a competigdo entre o “fdcil e maravilhoso" e as
exigéncias haturais associadas ao exercicio da leitura: acto individual,
silencioso, esforgado e voluntdrio. Historicamente falando, sabemos que foi
a leitura que trouxe ao Homem a capacidade de debater, criticar,
interpretar e eleger. Foi através da leitura de diversos livros escritos em
diversas partes do mundo e por vdrios autores, em contextos diversos, a
partir de diferentes ideias e posturas, que o homem adquiriu a preparagdo
para a vida e tudo o que esta lhe oferece. Este é um aspecto muito
importante, que deve estar bem presente na mente daqueles que estdo
directamente envolvidos no processo da leitura - Mediadores, educadores,
professores; mas que a sociedade fambém ndo pode descurar e muito menos
esquecer. Os Mediadores deverdo receber uma formagdo adequada para
dignamente, desempenharem as suas tarefas.

Podemos considerar a existéncia de dois Mediadores. O primeiro
mediador é a familia, mas neste caso ndo podemos referir certos
conhecimentos necessdrios para um correcto desenvolvimento de hdbitos
leitores, pois grande parte dos pais ndo os possuem, nem |lhes podem ser
exigidos, pois ndo sdo especialistas. Segundo Pedro C. Cerrillo (2006: 43),

estes Mediadores deverdo estar atentos ao seguinte:

- Ler ndo € uma perda de tempo.

- Ler é divertido.

- Os livros ndo agradam a todas as pessoas.

- A leitura nunca deve ser um castigo nem se deve obrigar, mas sim
facilitar; é impensdvel fomentar algo que se impde; a chave para se
conseguir leitores ¢ a sedugdo, fazer com que o futuro leitor se deixe
seduzir pela leitura.

- E bom que os pais compartilhem leituras com os seus filhos, que lhes
contem contos, lhes leiam histérias ou “leiam” juntos livros de imagens
e dlbuns.

- E bom que os filhos vejam os pais ler, ou que, juntos, visitem livrarias,
comprem livros e frequentem bibliotecas.
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Quanto ao segundo Mediador - professor ou bibliotecdrio, este vai
deparar-se com outro tipo de dificuldade relacionada com o valor que a
sociedade atribui a determinado tipo de discurso, quer na forma, quer no
conteldo. Durante longos anos a linguagem prestigiada era a do escritor, as
pessoas liam os livros, enriqueciam o seu vocabuldrio e iam melhorando as
suas capacidades de escrita e expressivas; hoje em dia valoriza-se o modelo
de alguns meios de comunicagdo de massas, que por vezes é vulgar e
incorrecta. Estamos perante uma sociedade que substituiu a cultura da

permanéncia pela cultura do efémero.
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Anteriormente d realizagdo deste trabalho, foi pedida autorizagdo as
instancias implicadas, nomeadamente, ao Director do Agrupamento de
Escolas, da escola envolvida neste processo (Anexo 1) e aos pais e
encarregados de educacdo dos alunos envolvidos (Anexo 2), tendo esta
autorizagdo sido concedida sem qualquer problema, desde que mantido o

anonimato dos alunos envolvidos.

1. INQUERITOS
Andlise dos Habitos de Leitura dos Alunos e Encarregados de

Educagdo

Tendo em conta o tema da dissertagdo, consideramos pertinente
fazer uma pequena andlise dos hdbitos de leitura dos alunos e Encarregados
de Educagdo. Para o efeito elabordmos um inquérito para os alunos (Anexo
3), cujos resultados (Anexo 3A) analisamos de seguida:

Constatdmos que todos os alunos gostam de ler e tém hdbitos de
leitura, o que me é possivel reforgar, pois semanalmente deslocam-se a
Biblioteca Escolar para fazer requisigdo de livros e no ano anterior foram a
turma com maior ndmero de requisigdes, sendo que fambém tinha um ndmero
elevado de alunos a fazer o “Passaporte do Leitor” - actividade de leitura
em Livre Acesso.

Apesar de grande parte (74%) ter livros em casa, todos eles praticam
o empréstimo domicilidrio. A sua leitura preferida sdo as aventuras e
oferecem mais livros, do que recebem.

Um pormenor interessante relaciona-se com o facto de 52% dos
alunos, referir que costuma fer em atengdo se o livro pertence ao Plano

Nacional de Leitura, o que prova que os alunos sabem o que é o PNL e qual a
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sua importdncia. Interessante também a preferéncia pelo titulo, em vez da
ilustragdo da capa.

A maior parte dos alunos diz que os Pais ndo lhes I€em histérias, mas,
de facto, o local onde mais praticam a leitura é em casa.

A resposta a questdo 13 deixou-nos surpreendidas, pois 57% dos
alunos respondeu que compraria um livro, o que me faz pensar que estes
alunos estdo a fazer o percurso correcto, para se afirmarem como leitores.
As boas prdticas de sala de aula e da Biblioteca Escolar tém dado um
contributo muito importante para esta situagdo.

Relativamente aos Encarregados de Educagdo (Anexo 4 e 4A), a
maioria gosta de ler, embora privilegiem a leitura de revistas. A leitura de
livros € inferior a um livro por més, ao contrdrio dos seus educandos. A
maior parte foi criado com hdbitos de leitura de histdrias pelos pais, mas
ndo requisitavam livros na Biblioteca, o que permite concluir que tinham
livros em casa, hdbito que mantém. Encaram a leitura ndo como obrigagdo,
mas como valorizagdo pessoal. Tal como os filhos, também os pais tém em
conta os peritextos do livro, em especial, a idade recomendada pela editora,
quando compram um livro. Pais e filhos também estdo de acordo em relagdo
as ofertas de livros como prendas e a recepgdo dos mesmos; ddo mais do
que recebem.

Perante esta andlise, de onde se conclui que os alunos e Encarregados
de Educagdo tém bons hdbitos de leitura, cabe-nos a nés, enquanto
Mediadores, continuar a desenvolver as competéncias literdcitas dos alunos,
e ao mesmo tempo as suas competéncias literdrias.

Ora, de acordo com Fernando Azevedo (2006a: 18,19), para que um
leitor faga uma leitura literdria de um texto, fem que possuir um conjunto

de protocolos de leitura, que ndo sé o ensinam a ler, mas também a interagir
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correctamente com o texto. Este saber, ou melhor, saber fazer, ndo € inato,
mas sim social e culturalmente adquirido pelos individuos e possibilita ao
leitor o exercicio do pensamento critico e criativo.

Mediante o exposto e no sentido de darmos continuidade aos hdbitos
de leitura dos nossos alunos e acreditando que os leitores se fazem, mas

também se desfazem, apresentamos o nosso projecto “Crescer a Ler”.

2. PROJECTO "CRESCER A LER"

Perante os resultados obtidos nos inquéritos, acreditamos que
continuar a fomentar o interesse e os hdbitos de leitura dos alunos tem um
efeito positivo ha aquisicdo de vocabuldrio, e leituras feitas pelo professor
contribuem para o desenvolvimento da compreensdo oral e para criar um
ambiente de envolvimento activo com a palavra escrita. S6 um ambiente que
proporciona um envolvimento activo com a leitura, que leva os alunos a ler
muito e a ouvir ler, a formular questdes e discutir possiveis respostas, pode
ajudd-los a reflectir sobre o significado de material escrito e a
compreender melhor o que |gem. E neste sentido e para dar cumprimento ds
ideias acima referidas que surge este projecto.

Queremos salientar que todas as actividades estdo articuladas com
as competéncias do Curriculo Nacional anteriormente mencionadas, bem
como com o Projecto Curricular da Turma e Plano de Acgdo da Biblioteca
Escolar, que por sua vez se articulam com o Projecto Educativo do
Agrupamento De Escolas Ribeiro de Carvalho, cujo tema globalizante é a

Lingua Portuguesa - "Portugués Lingua Viva".
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A nossa lingua, o Portugués, uma lingua falada nos quatro cantos do mundo e
que une Homens e formas de pensar, uma linguagem que admite a singularidade
ao aceitar a pluralidade e que defende o respeito pelo individuo, na sua
diferenga e naquilo que o une aos outros: a dignidade e liberdade do espirito
humano, Unica condigdo absoluta e a razdo de ser do trabalho educativo. (Proj.
Educativo 2009:sp).

O Projecto Educativo funciona como documento orientador de toda a
comunidade educativa, tem como motor de acgdo, como jd referimos
anteriormente, a Lingua Portuguesa, que pretende ser o elo de ligagdo entre

os vdrios projectos e actividades a realizar (Figura 10).

/ PROJECTO EDUCATIVO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS \

Em relagdo ao Projecto Educativo destacamos os pontos que consideramos relevantes e adequados ao projecto e que se encontram
referidos em "Pontos fortes a potenciar” e "Prioridades”.

- Valorizagdo do livro e da leitura como estratégia de aprendizagem e ensino da Lingua Portuguesa e para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa.

- Valorizagdo transversal da Lingua Portuguesa.

- Promogdo e desenvolvimento de hdbitos de leitura e investigagdo (Plano Nacional de Leitura, empréstimo domicilidrio, utilizagdo
da biblioteca/Centro de Recursos).
Desenvolvimento de estratégias inovadoras e facilitadoras da aprendizagem.
Recurso a prdticas pedagdgicas inovadoras.

4 L J L

PROJECTO CURRICULAR DO 3°D \ /PLANO DE ACGAO DA BIBILOTECA ESCOLAR\

Neste documento surgem referidos como Prioridades e Aqui foram definidas algumas metas, das quais

Opgbes a trabalhar com esta turma, os seguintes destacamos as que se enquadram neste projecto:

objectivos: Meta 1: Reforgar a BE como espago de conhecimento e

- Utilizar a leitura com finalidades diversas; aprendizagem, articulando com os docentes actividades de

- Utilizar a Lingua como instrumento de aprendizagem; \/ apoio curricular; que se encaixa ho Dominio de

- Experimentar percursos individuais ou em grupo que [> (:] Intervengdo da Biblioteca Escolar: A1 - Apoio ao
proporcionem o prazer da escrita; E desenvolvimento curricular;

- Proporcionar a partilha de conhecimentos, valores e Meta  3:Contribuir para o desenvolvimento das
experiéncias. (Projecto Curricular de Turma, 3°D, competéncias de leitura dos alunos; que se encaixa ho
2009/10,24). Dominio de Intervengdo da Biblioteca Escolar: B - Leitura

e Literacias.
(Plano de Acgdo da Biblioteca Escolar, 2009/13, s/p).

N DAVAN /

PROJECTO “CRESCER A LER”

Objectivos:
- Formar leitores auténomos, criticos e interventivos.
- Reflectir sobre o papel do Mediador.
- Promover prdticas no dmbito da Literatura Infantil.

Fig. (10). Articulagdo do Projecto Educativo com o Projecto "Crescer a Ler
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2.1. Objectivos

Com o desenvolvimento deste projecto pretendemos atingir os

seguintes objectivos:

- Formar leitores auténomos, criticos e interventivos.
- Reflectir sobre o papel do Mediador.

- Promover prdticas no ambito da Literatura Infantil.

2.2. Intervenientes

No desenvolvimento deste projecto teremos como intervenientes
directos, um grupo de alunos do 3°ano de escolaridade (3°D3), do qual
fazem parte 23 alunos e uma Professora Titular de Turma. De uma forma

mais indirecta, teremos a colaboracdo das familias destes alunos.

2.3. Contexto

2.3.1. Caracterizagdo Socio-Economica e Cultural

A Escola do 1° Ciclo do Ensino Bdsico do Cacém 3 situa-se ha Rua do
Olival Quinta das Flores, na freguesia do Cacém, Concelho de Sintra,
Distrito de Lisboa, e é a escola sede do Agrupamento de Escolas Ribeiro de
Carvalho. Este estabelecimento situa-se préximo da IC 19.

As dreas do estabelecimento estdo repartidas por trés blocos. A sua
construgdo é de tipo P3 com dez salas de aula, duas salas de apoio, uma
biblioteca, uma sala TIC, um polivalente, um refeitério, um ATL (Associagdo
de Pais). Tem ainda, gindsio, balnedrio, refeitorio para os alunos, sala de

refei¢cdes para adultos, cozinha, reprografia, sala de auxiliares, sala de
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apoio educativo, sala de direcgdo, sala de professores e dezanove casas de
banho. Possui uma extensa zona de recreio e um campo de jogos.

A escola estd inserida numa zona maioritariamente residencial,
servindo de dormitdrio a uma grande parte da populagdo que trabalha fora.

Devido a sua localizagdo e ao facto de se encontrar provida de meios
de transporte, a cidade tem sido procurada por bastantes emigrantes,
entre eles, os dos Palop’s, os quais frequentam a escola em nimero
bastante significativo. A heterogeneidade que caracteriza o agregado
populacional, no qual a escola se insere, comega a ser cada vez mais
acentuada.

A escola é frequentada por alunos que sdo na maioria pertencentes
uma classe média baixa ou muito baixa, devido a realojamentos e zonas
menos intervencionadas da freguesia, com uma populagdo muito perto da
pobreza. A maioria dos residentes apresenta qualificagdes ao nivel do ensino
bdsico e secunddrio. Tendo em conta a classe social a que pertencem, os
alunos nem sempre revelam motivagdo para aprender, té€m falta de material
escolar e escassez de condi¢des de higiene adequadas. Todavia, apesar dos
problemas de ordem econdmica e social com que os alunos se debatem, o
abandono escolar é reduzido.

A populagdo adulta distribuiu-se por vdrios ramos de ocupagdo:
funciondrios publicos, pessoal administrativo e servigos, empregados

executantes de comércio, e trabalhadores independentes.

2.3.2. Caracterizagdo da Populagdo Escolar

A escola tem 20 turmas distribuidas por 10 salas em regime duplo,
com um total de 446 alunos, 20 professores com turma, sendo 10 do hordrio

duplo da manhd e 10 do hordrio duplo da tarde, 2 professores do ensino
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especial, 2 professores com portaria 224, 1 Professora Bibliotecdria, 1
Director, 1 Vice-Directora, 3 Adjuntos e 2 Assessoras, 1 chefe de servigos
administrativos, 1 tesoureira, 2 administrativas, 7 Auxiliares de Acgdo
educativa, 1 cozinheira, 7 Auxiliares de cozinha , 1 funciondria da Educa e 2

porteiros.

2.3.3. Caracterizagdo da Turma

(Andlise grdfica detalhada no Anexo 5)

A turma inicialmente era constituida por vinte e quatro alunos e sé
quatro € que ndo iniciaram a escolaridade junto da mesma.

Em Novembro de 2009 um dos alunos foi transferido, passando a
turma a ser constituida por 23 alunos.

Um aluno estd matriculado no 2° ano de escolaridade (ficou retido por
ndo ter atingido as competéncias essenciais propostas para o 2° ano),
beneficiando agora de um Plano de Acompanhamento.

Um outro aluno estd abrangido pelo Decreto de Lei n°3/2008
(Necessidades Educativas Especiais).

Existe ainda um aluno que ficou retido no 3° ano de escolaridade,
integrando agora esta turma e beneficiando de um Plano de
Acompanhamento.

E uma turma heterogénea no que respeita a vdrias vertentes, cujas
principais passamos a descrever:

- A maior parte dos alunos tem oito anos e sdo raparigas.
- Grande parte dos alunos é de nacionalidade portuguesa e

frequentaram o Jardim de Infdncia.
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- A maior parte dos alunos apenas frequenta o Inglés em
actividades extra-curriculares e fica em casa quando ndo estd

na escola.

E uma turma que revela grande cumplicidade entre os seus elementos,
em parceria com uma grande capacidade critica em relagdo a
comportamentos e atitudes. Apesar do nivel etdrio da turma e da sua
imaturidade, na sua maioria os alunos mostram ser responsadveis. E uma
turma extremamente afectiva, tendo necessidade de demonstrar

fisicamente essa afectividade e de que a mesma lhe seja retribuida.

2.3.4. Caracterizagdo das Familias

(Andlise grdfica detalhada no Anexo 6)

A nivel familiar é de referir que dez criangas sdo origindrias de
nldcleos familiares desestruturados, mono parentais ou de segunda
reorganizagdo. Nestes casos todos vivem com um dos progenitores, a mde.
Todos os outros alunos vivem com ambos progenitores.

Dez alunos tém apenas um irmdo, sete alunos sdo filhos (nicos e em
seis casos existem alunos com mais do que dois irmdos.

Dos vinte e trés alunos da turma, sete revelam dificuldades
econdémicas. Apesar de ser notdrio o esforgo que os Encarregados de
Educagdo fazem para suprir as necessidades bdsicas dos seus educandos,
alguns alunos tém ftido dificuldade em obter o material escolar. Existem
algumas situagdes de desemprego, tendo havido para este ano dez pedidos

de SASE. Os restantes alunos pertencem a um nivel socioeconémico médio.
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A nivel de habilitagdes académicas dos pais a maioria situa-se entre o
2° Ciclo e o Secunddrio, podendo-se dizer que em termos culturais serd
médio.

Quanto a situagdo profissional dos pais, reflecte de certa maneira as
suas habilitagdes literdrias. Todos os que estdo empregados trabalham por
conta de outrem, exercendo um oficio (pedreiro/pintor/carpinteiro ..) ou
entdo prestando um servigo ndo qualificado (limpeza, comércio ..). Os
restantes ou t€m uma profissdo qualificada (administrativo, informdtica ...)
ou estdo desempregados.

Apesar da nacionalidade dos alunos ser na sua grande maioria
Portuguesa, a nacionalidade dos seus pais ja € maioritariamente estrangeira,

com grande incidéncia no Continente Africano.

2.4. A Obra

Para desenvolvermos o projecto "Crescer a Ler"
selecciondmos a obra “"A Histéria dos Brincos de
Penas" de Maria Teresa Maia Gonzalez, escritora
portuguesa. O seu talento raro para escrever para
jovens e criangas é apreciado em diversos paises,

sendo em Portugal, naturalmente, que mais leitores a

conhecem.

Este livro faz parte das obras seleccionadas pelo Plano Nacional de
Leitura e é recomendado para o 3° ano de escolaridade, destinado a leitura
orientada na sala de aula - Grau de Dificuldade IT. E uma narrativa que nos

faz sonhar, suportada pelas magnificas ilustragdes de Inés do Carmo.
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2.4.1. Resumo da Obra

Pé-de-atleta era um indio de seis anos que adorava correr pela
planicie da Aguia Tonta. Numa bela manhd de Primavera, enquanto fazia o
seu passeio matinal, foi surpreendido por uma coisa verdadeiramente
extraordindria, que aconteceu assim do pé para a mdo - seis lindas penas
cairam mesmo aos pés do pequeno indio. De onde teriam vindo?

Pé-de-atleta procurou no céu por pdssaros que pudessem ter perdido
aquelas lindas penas, mas nada viu. Entdo, como se tivesse asas nos pés, o
pequeno indio voou para junto da tribo, para junto dos mais velhos e sdbios,
em busca de uma explicagdo. Todos tentaram desvendar aquele grande
mistério..e todos deram a sua opinido, mas ndo houve consenso, pois aquele
mistério era muito maior e muito mais belo do que eles podiam imaginar!
Serd que aquelas penas terdo algum significado especial, para terem ido
parar a guarda do jovem indio? Quem vai descobrir o mistério? O que é que
Pé-de-atleta vai fazer com as penas?

Nada melhor que ler esta enternecedora histéria, para descobrir

todos os mistérios...

2.4.2. Justificagdo da Escolha da Obra

A histéria por nés escolhida para trabalhar inclui-se no género
narrativo, que no dmbito da Literatura para a infancia se estende a
tipologias tdo diversas como o conto - narrativa por exceléncia, narrativas
mitoldgicas, lenddrias, de fundo histérico, de aventuras e até a prdpria
fdbula. O que falta contudo é que se esclaregam as especificidades, as

caracteristicas e a tipologia de cada um.
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Contudo, o conto é aquele que maior atengdo tem merecido ha
actualidade, no que se refere a Literatura Infantil, desde as camadas mais
novas até as juvenis, uma vez que desde que nascemos hos contam contos.

Uma narrativa é uma descri¢cdo de acontecimentos, baseados em
experiéncias, ocorridas ou ficcionadas, seleccionados por quem escreve ou
conta e descritos de acordo com uma organizagdo estrutural, que permite a
antecipagdo por parte de quem ouve ou I€. A crianga quando ouve narrativas
sabe que todas elas t&€m um inicio, um desenvolvimento e um fim.

Essencialmente a narrativa é um meio de comunicagdo entre quem
conta ou escreve e quem I ou ouve. O grande objectivo da narrativa é a
recreagdo de quem I€ ou ouve, provocando respostas emocionais (surpresa,
curiosidade, medo, satisfacdo) no leitor ou no ouvinte (Sim - Sim, 2007: 37).
Mas embora corroborando Sim-Sim (2007: 37), a narrativa também permite
a organizagdo do discurso nha mente.

Como jd afirmdmos, dois dos grandes factores que promovem o gosto
pelo texto narrativo e compreensdo do mesmo, sdo sem divida a aquisi¢do
da estrutura narrativa bdsica, ha versdo oral, por volta dos 4/5 anos de
idade e as emogdes gratificantes que sdo geradas pela audigdo ou posterior
leitura da narrativa.

Assim sendo, a compreensdo dos textos narrativos pode ser
explorada através da leitura de histérias curtas, pequenas novelas ou obras
completas desde que adequadas ao nivel etdrio e interesse das criangas; ao
fazé-lo estamos a fomentar o raciocinio dedutivo, a andlise de acgdes, a
antecipagdo de acontecimentos, a previsdo de consequéncias, o raciocinio
inferencial e a apreciagdo valorativa do texto. As estruturas linguisticas,

culturais e afectivas, podem ser desenvolvidas através da narrativa.
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Os livros de histérias sdo uma mais valia no entendimento do mundo e
na percepgdo dos vdrios “"mundos” que rodeiam a crianga. A apeténcia da
crianga pelos livros de histérias estd de alguma forma ligada a propria
historia humana, ndo sé pela coincidéncia das marcas narrativas que povoam
o seu mundo pessoal e se relacionam com os mundos possiveis a que os livros
ddo acesso, bem como por estarem impregnadas de palavras que promovem
mecanismos de conexdo e coesdo discursivas que, desde cedo as criangas

conseguem entender.

As palavras sdo ainda o corpo da fantasia imaginante, a matéria com que se
perpetuam os mitos intemporais, com que se reinventam modelos fisicos e
ideoldgicos que executam a reactualizagdo da permanéncia do ser humano no
mundo (Macedo e Soeiro, 2009: 51)

As principais componentes da narrativa sdo as personagens, que tém
objectivos emotivos para realizar determinados actos; os contextos
espacial e temporal em que ocorrem os eventos; a existéncia de problemas,
conflitos ou complicagdes com que se confronta a principal personagem; a
trama, ou série de episédios descritos segundo uma estrutura discursiva que
provocam a resolugdo da complicagdo.

No quadro a seguir apresentado (figura 11), colocamos em evidéncia
0s passos, os confrontos e as personagens da obra seleccionada, baseado em

Sim-Sim (2007: 37).
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CONTEXTO ESPACIAL “Planicie da Aguia Tonta”

CONTEXTO TEMPORAL “Primavera”

NARRADOR PRESENTE PERSONAGENS

PERSONAGENS SECUNDARIAS

“India Pé-chato”

”

“Indio Pé-de-atleta

\ 4

“Tia Pé de Meia”

A 4

PROBLEMA

“Pé-descalco”

Descobrir a quem

“Pé-calcado”

pertencem as seis penas

que cairam do céu junto

“Pé-na-argola”

ao “Pé-de-Atleta”. f Conselho Tribal \

“Grande Chefe Pé-de-

_T__T__T__T_i

“Pé-de-salsa”

galo”

“Pré-pra-cova”

“Pé-de-guerra”

“Pé-de-cabra”

“Pé-sentado”

N\ J

. 2

“pé-de-galinha”

A

“pPé-sujo”

RESOLUCAO DO PROBLEMA

“Pé-de-danca”

Os conselheiros concluiram [€=

que as penas ndao eram de

‘seuad sep WasIIo e 949Os ‘0qLI} Bp SOY|aA/solqes

“Pé-coxinho”

ave, mas sim de gente.

Pé-de-atleta conclui que as "‘

“Pé-leve”

slew sop oun( ‘,e13]1y-ap-24, 9p 91ed Jod ‘sagiuido ap eyjoaay - OQIYNI

penas pertencem a Pé-chato,
fala com ela e aconselha-a a >

“Pé-firme”

fazer uns brincos de penas.

MORAL DA HISTORIA

Se a vida te dd um lim3o azedo, junta-lhe agua e aglcar e tens uma limonada.

Fig. (11). Estrutura da Narrativa da obra seleccionada 1

De facto é uma narrativa que também obedece a sequinte estrutura (Figura

- 12):
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INTRODUCAO

Durante o seu passeio matinal, Pé-de-atleta é surpreendido por seis lindas
penas, que caem a frente do seu nariz arrebitado. Como hdo vé pdssaros nem
anjos no céu, fica sem saber a quem pertencem aquelas penas.

DESENVOLVIMENTO

Pé-de-atleta tenta descobrir a quem pertencem as penas e pede
ajuda aos vdrios elementos da tribo. Cada um dd a sua opinido e
ninguém chega a acordo.

CONCLUSAO

O grande chefe Pé-de-galo com os seus trés
conselheiros: Pé-prd-cova, Pé-de-Guerra e Pé-sentado,
concluem que as penas ndo sdo de ave, mas sim de gente.

Pé-de-atleta conclui entdo que as penas pertenciam a
narradora da histéria, India Pé-chato. Depois de falar
com ela, aconselha-a a mandar fazer com as penas, um

lindo par de brincos, para oferecer a irmd.

Fig. (12). Estrutura da Narrativa da obra seleccionada 2

Glenna Davies Sloan (1991) alerta-nos para a necessidade de
estarmos muito atentos aos textos que seleccionamos para partilhar com os
nossos alunos: para além da necessidade de estes serem pessoalmente
relevantes, ¢ igualmente importante que sejam semanticamente
significativos, isto €, que tenham algo a comunicar aos leitores, sob pena de
se gerar uma desmotivagdo cujas consequéncias ao nivel do insucesso e
abandono escolar sdo sobejamente conhecidas.

A promogdo e o gosto pela leitura concretiza-se com textos
semanticamente ricos, que pelos seus espagos em branco - elementos ndo
ditos, apelam a capacidade interpretativa dos seus leitores e sugerem

vdrios percursos de leitura.
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Tentdmos promover e respeitar todos os aspectos acima referidos,

com a exploragdo da obra "A Histéria dos Brincos de Penas”.

Todavia os temas ai presentes pela sua actualidade, foram decisivos

para a nossa escolha. (Figura 13)

Temas Justificagdo

Ecologia / Ambiente

Pé-de-Atleta tropegou em caricas de coca-cola e caixas de chicletes
vazias.

Salde e Bem-estar

O pequeno indio costumava fazer exercicio fisico todas as manhds.

Espirito de Familia

O pequeno indio Pé-de-Atleta queria ficar semelhante ao seu pai.

Cidadania O indio Pé-Descalgo era ambicioso e ignorante.

Sabedoria Pé-de-Atleta dizia que os indios mais velhos sabiam coisas incriveis.

Tradigdo O acender da fogueira, a reunido em seu redor e a passagem do cachimbo
de mdo em mdo.

Diferenga Pé-Coxinho tinha ficado com o pé esquerdo sob a roda de uma carroga.

Respeito / Educagdo

Os indios mais velhos sdo os primeiros a opinar.

Unido Todos os membros da tribo t&€m nomes parecidos e identificativos da
tribo a que pertencem.
Progresso A irmd da india Pé-Chato estava a estudar para ser médica.
Saudade Pé-Chato tem saudades da irmd e dos que partiram.
Amor Pé-Chato sente amor pela irmd.

Reutilizagdo

Com as penas da sua alma, a india Pé-Chato fez uns brincos.

Tristeza Pé-de-Atleta estd triste porque ndo descobre de quem sdo as penas.

Auto-estima O indio Pé-6Grande (pai do indio Pé-de-Atleta) pesa cerca de cem quilos,
mas sente-se bem com a sua imagem.

Sociabilidade Pé-de-Atleta aceita a opinido de todos e a sua ajuda.

Zelo O indio Pé-Sujo ndo cuidava da sua aparéncia.

Perseveranga Os indios ndo desistem e embora demore algum tempo (duas luas e meia
mais tarde), o Grande Chefe e os seus conselheiros concluem que aquelas
penas ndo sdo de aves, sdo de gente.

Cardcter India Pé-Chato revelou que as penas eram da sua alma.

Fraternidade

Pé-de-Galo pede que partilhem o cachimbo da paz para ninguém sair dali
zangado.

Tolerdncia

Todos tiveram direito a emitir a sua opinido e a serem ouvidos.

Esperanga

Pé-Chato espera que a irmd Pé-de-Vento regresse para |he oferecer os
brincos.

Sabedoria Popular

A india Pé-Chato dd-nos uma licdo de vida com a sabedoria do seu tetravd
Pé-de-Nabo (se a vida te da um limdo azedo, junta-lhe agua e aglcar
e tens uma limonadal)

Fig. (13). Temas presentes na obra seleccionada e justificagdo
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2.5. Justificagdo das Actividades Desenvolvidas

Nesta parte do nosso trabalho iremos explicitar as nossas
actividades, que foram desenvolvidas no ambito da transversalidade da
Lingua Portuguesa, que surge como sustento a um projecto comum e é por
assim dizer, o eixo no qual giramos.

O facto de ndo ter fturma atribuida levou-me a desenvolver as
actividades com uma turma de 3° ano de escolaridade (3°D3), devidamente
caracterizada no ponto 2.3.3.

Para o desenvolvimento da obra selecciondmos oito actividades, com
uma matriz lddica, para que os alunos fruissem o prazer de ler e com este o
prazer de aprender, de conhecer e de compreender o mundo, de se
conhecerem a si mesmos e de se identificarem com o OUTRO.

Apds a exploragdo da obra, inseridas em contexto curricular,
realizamos duas outras actividades, uma relacionada com a Matemdtica, e
uma outra no dmbito da promogdo da leitura, ambas suportadas pela obra
trabalhada e visando sempre leitores auténomos e reflexivos.

No desenvolvimento das actividades tivemos em conta Hallie Kay Yopp
e Ruth Helen Yopp (2006). Estas autoras baseiam o seu programa de leitura
fundamentado na literatura (literature-based reading program), nas
premissas de que a exploracdo de uma literatura de qualidade é uma
componente essencial para a aprendizagem em sala de aula, logo os
professores devem envolver os seus alunos em pensamentos complexos e
estruturados acerca da literatura, estabelecendo relagées com esta, e
respondendo a literatura de uma forma que enriquega a sua vida (Yopp &
Yopp, 2006: VII). Portanto aquando da leitura, os alunos levardo para o

texto literdrio, pontos de vista, experiéncias e contextos Unicos, colocando
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a interacgdo social no centro da aprendizagem; no fundo, os alunos deverdo
ser capazes de se transportarem para dentro da literatura.

Quando Yopp & Yopp analisam os objectivos do desenvolvimento da
literacia, que enunciam como sendo a construgdo das habilidades do leitor
para aprender com o texto, o expandir a sua competéncia para pensar de
forma mais ampla, profunda e critica os conteldos de um texto, o promover
respostas pessoais, o hutrir o desejo pela leitura, e o desenvolver leitores
para a vida que conseguirdo utilizar a informagdo de textos para satisfazer
0s seus interesses e necessidades pessoais e participar sabiamente na
sociedade, afirmam que “the value of literature becomes obvious.” (Yopp &
Yopp, 2006: 2).

Todavia, sem textos auténticos, provocadores e contextos de
aprendizagem significativos, o desenvolvimento de uma literacia de

qualidade parece-nos ndo ter condigdes para acontecer.

Literature should be at the heart of our literacy programs. (...) literature
inspires us and informs us; it nurtures our imaginations; it moves us to
laughter, to tears, and to action. (Yopp & Yopp, 2006: 12)

Yopp & Yopp defendem que este programa de leitura fundamentado
na literatura é influenciado por trés correntes tedricas fundamentais: a
teoria do Reader Response Criticism, a teoria cognitivo-constructivista e a
teoria sociocultural.

A teoria do Reader Response Criticism sublinha que aquilo que o leitor
traz para o processo de leitura é importante; os textos sdo apenas marcas
tipogrdficas numa pdgina, sem a presenga do leitor. Os seus sentimentos,
crengas, atitudes e conhecimentos influenciam a leitura que faz do texto;

sendo ao mesmo tempo influenciados pelo proprio texto.
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O "knowhow" do aluno influencia a leitura de um texto, ao mesmo
tempo que num processo recursivo, ocorre o processo inverso. Os tedricos
do Reader Response Criticism argumentam que os alunos devem ter muitas
oportunidades de responder de forma estética a literatura. Por seu turno,
os professores influenciados por esta teoria defendem que os leitores
trazem diferentes “"backgrounds”, experiéncias, entendimentos e atitudes
para as suas leituras. Acreditam que a leitura é uma experiéncia
acompanhada por emogoes e significados. Logo, respeitam diferentes
interpretagées do texto, rejeitando a nogdo de uma Unica resposta
correcta, e apoiam os alunos na reflexdo e revisdo das suas interpretagoes,
provocando-os para revisitar os textos e discutir as suas ideias com os seus
pares.

Quanto a teoria cognitivo-construtivista (Graves, Juel & Graves,
2004) enfatiza a importancia do leitor no processo de leitura. Os leitores
possuem redes de conhecimentos e experiéncias complexas que vdo
aumentando a medida que constroem o seu entendimento de uma selecgdo
de leitura. Portanto, dois leitores ndo constroem exactamente as mesmas
interpretagdes. O processo de leitura possui uma natureza activa, sendo a
construgdo de interpretagdes o resultado de um trabalho cognitivo.

Os professores influenciados por esta teoria proporcionam aos alunos
momentos para que eles pensem acerca do que ja sabem e para que
acrescentem a sua rede de conhecimentos de vdrias formas. A experiéncia
de leitura é vista como subjectiva.

Por seu lado a teoria sociocultural (Vygotsky, 1978) valoriza a
natureza social da aprendizagem, defendendo que esta é fundamentalmente
um processo social, pelo que, as interacgdes estabelecidas entre individuos

sdo fundamentais. Promove-se o desenvolvimento da compreensdo, ao
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promover a interacgdo entre os alunos. Os alunos devem negociar e debater
as suas interpretagdes e compreensdes com os seus pares. Estaremos
perante uma discussdo que deve ser descentralizada, sem que o papel do
professor seja enfatizado. Nesta perspectiva, as discussdes sdo dirigidas
pelos alunos e guiadas pelas suas respostas aos livros. Os alunos estardo
mais a vontade, pois ndo sdo situagbes de discussdo directa com o
professor, mas entre pares.

Este programa de leitura baseado na literatura, seqgundo Yopp & Yopp,
divide-se em trés momentos essenciais: as actividades de pré-leitura, as
actividades durante a leitura e as actividades apds a leitura, cada um com
objectivos especificos.

Tal como seria de esperar, cabe ao professor contextualizar e
adequar este programa de leitura a sua turma. Terd que ser detentor de um
vasto e actualizado conhecimento acerca da Literatura Infantil, pois a
familiarizagdo € um primeiro passo para ultrapassar a dificuldade com que
nos defrontamos quando pretendemos partilhar boas leituras, assim como
deve proporcionar aos seus alunos, o acesso a uma grande variedade de
textos de Literatura Infantil, seleccionando obras que reflictam uma
diversidade de géneros, temas, interesses e graus de dificuldade.

Para além disso, terd tfambém que proporcionar tempo para a leitura e
para a discussdo de obras, sendo dada aos alunos a oportunidade de falar
acerca dos livros, partilhando com prazer relatos de momentos da sua vida
que, por determinadas razdes, lhes proporcionaram alegrias, satisfagdo,
interesse. Assim se o contacto com a leitura for ele préprio um momento de
prazer e de enriquecimento, a experiéncia pela qual se passa deve poder ser
partilhada com os outros, relatada e discutida. Também serd importante que

os alunos se possam envolver em experiéncias de leitura em grande grupo,
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pequeno grupo, em pares e individualmente, pois cada uma delas tfem os seus
objectivos especificos. Cabe também ao professor estabelecer uma
atmosfera de confianga, pois desta forma, os alunos irdo partilhar de modo
genuino as suas ideias, experiéncias e sentimentos, respeitando as opinides
e interpretagoes dos outros.

Por ftudo isto, e em tragos muito gerais

literature-based implies a movement (...) away from the exclusive use of the
basal reader and toward teaching and learning through children’s literature,
both fictional and factual. (Sloan, 1995: 2)

Perante o exposto e com todas as actividades baseadas numa
verdadeira didactica da Literatura Infantil, com a lecciona¢do da obra "A
Histéria dos Brincos de Penas”, de Maria Teresa Maia Gonzalez,
pretendemos desenvolver nos alunos as seguintes competéncias e conteldos

programdticos de referéncia:

a. Desenvolver hdbitos de atengdo;

b. Desenvolver a compreensdo oral;

c. Desenvolver a expressdo oral;

d. Fomentar a imaginagdo;

e. Formar leitores criticos e reflexivos;

f. Associar o conteldo do texto a objectos concretos;

g. Estimular o desejo e a curiosidade pelo final da histéria;

h. Criar o gosto pela leitura com a utilizagdo de diferentes prdticas
pedagdgicas;

i. Inserir a historia num contexto de uma realidade préxima;

j. Desenvolver competéncias em Leitura;

k. Desenvolver competéncias em Expressdo Escrita;
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|. Desenvolver a competéncia Literdria;

m. Desenvolver a competéncia enciclopédica do aluno.

Para uma leitura mais clara das actividades desenvolvidas,
construimos um figurino, que servird de modelo para todas elas:
justificagdo, descrigdo, avaliagdo e niveis de desempenho observados.

Todas as actividades obedeceram também aos seguintes referenciais

de execugdo:

- Duragdo da actividade: 2horas;

- Pdblico-alvo: 23 alunos do 3°D3;

- Organizagdo: grande grupo ou pares (referido em cada sessdo);

- Material de apoio: cesta pedagdgica, texto narrativo e
materiais de exploracdo diversos e referenciados em cada

sessdo.

2.5.1. Actividades de Pré-Leitura

Com o desenvolvimento das actividades de pré-leitura pretendemos

explorar os seguintes objectivos:

- Activar e construir a competéncia enciclopédica do aluno;

- Proporcionar e promover uma verdadeira igualdade de
oportunidades a todos os alunos;

- Despertar nos alunos a curiosidade;

- Facilitar a compreensdo sobre as personagens, acontecimentos,

temas e ideias-chave.
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2.5.1.1. Actividade de Pré-Leitura 1 - “"Cesta Pedagdgica”

JUSTIFICACAO DA ACTIVIDADE

Sardinha (2007), refere que a leitura recorre a uma interacgdo
permanente entre o leitor, o texto e a aprendizagem de um cddigo - grafia,
palavra, frase; avanga-se progressivamente para o conhecimento de
conteldos e para o reconhecimento do desenvolvimento de esquemas
mentais e estruturacdo semantica.

No acto de ler, passamos do simples acto de descodificagdo do texto,
para um processo complexo, que exige um leitor permanentemente
actualizado. Torna-se essencial activar constantemente os conhecimentos
dos alunos, recorrendo sempre a aprendizagens anteriores.

De acordo com Yopp & Yopp (2006), ja referenciadas, com as
actividades antes da leitura o professor poderd adquirir informagdo dtil
acerca da preparacdo dos seus alunos para interagirem de forma
significativa com a obra seleccionada.

Com o desenvolvimento desta actividade visamos a promogdo de
respostas pessoais e afectivas, mostrando aos alunos que as suas
experiéncias, ideias e conhecimentos sdo importantes, pois "when students
learn that what they bring to the ftext is valued, they are likely to continue
to bring themselves to the text." (Yopp & Yopp, 2006: 18).

Pretendemos também activar e construir conhecimentos do mundo e
desenvolver a linguagem, estabelecendo objectivos para as actividades
posteriores, o que ird despertar a curiosidade e a motivagdo dos alunos para
a leitura e formulagdo de hipéteses, que ao longo da leitura, serdo ou ndo

confirmadas.
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Tal como dizia Piaget (1932), o conhecimento constréi-se a partir da
interacgdo entre o que jd sabemos (conhecimento prévio) e o conhecimento
novo.

Utilizamos o conhecimento anterior para compreender a nova
informagdo. Estes principios estiveram na base da exploragdo da nossa obra
"A Histéria dos Brincos de Penas”.

A obra foi lida e explorada em vdrias sessdes, sendo que esta se pode
encaixar no perfil da Animagdo da Leitura, quando consideramos a Animagdo
da Leitura como um acto colectivo e orientado, e nhés pretendiamos
desenvolver ndo sé a oralidade, mas também levar os alunos a interagir
verbalmente, de uma forma correcta.

Estamos conscientes de que as actividades de animagdo da leitura,
por si s6, ndo formam leitores; todavia sabemos também que este tipo de
leitura pode ajudar os alunos a transpor as barreiras com que, por vezes se
deparam perante o livro, nomeadamente o modo e o receio de se entregarem
a leitura; mostrando-lhes que o conteldo do livro pode ser muito divertido e
que a leitura ndo se restringe unicamente aos tfextos dos manuais escolares.

De acordo com Fernando Azevedo (2006a), um leitor competente é
um leitor que tem o prazer de ler, e o Mediador tem o papel de promover o
desenvolvimento de actividades que estimulem o gosto de ler.

Nesta primeira actividade utilizdmos a "Cesta Literdria” que segundo

Rita Simodes e Fernando Azevedo (2009: 91)

¢ o objecto no qual se colocam aderegos considerados significativamente
relevantes no contexto da obra que vai ser trabalhada. Esta é uma actividade
simples, mas que se revela fortemente produtiva e gratificante para os alunos,
ja que ndo sé lhes desperta a curiosidade e os motiva para a obra que vai ser
lida, como os auxilia a efectuar inferéncias susceptiveis de preencher os
espagos em branco do texto.
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DESCRICAO DA ACTIVIDADE

Comegdmos por informar os alunos acerca do que se ia passar naquela
sessdo (Ensino Explicito), pois pretendiamos ndo sé captar a sua atengdo,
mas também envolve-los de uma forma activa em todo o processo.

Levdmos para a sala um “tipi” - tenda tipica dos indios, e la dentro
varios artefactos que surgem mencionados ao longo da histéria. Uma aluna
que no inicio do ano integrou a turma, chegada do Brasil, referiu que a sua
avé vive no Nordeste Brasileiro no Maranhdo e contou-nos que nesta zona, a
tenda dos indios tem o nome de “oca". Ao longo de toda a actividade, a aluna
revelou vdrios conhecimentos relacionados com as tradi¢cdes destes indios e
partilhou-os com os colegas, originando um didlogo bastante enriquecedor.

Os vdrios artefactos foram sendo retirados do "tipi" e os alunos
participaram activamente na discussdo sobre a sua origem e funcionalidade.
No decorrer da actividade, uma aluna reparou nos brincos de penas que a
professora usava.

Um dos artefactos que mais interesse despertou nos alunos foi o
"espanta-espiritos” ou “caga-sonhos”, assim como o cachimbo dos indios. Ao
falarmos deste artefacto, um dos alunos (de origem Africana), referiu que
os seus avos costumavam partilhar o cachimbo e faziam a prépria cultura do
tabaco.

Os alunos revelaram interesse e conhecimentos relativamente aos
costumes indios, até porque no dia anterior, tinham visualizado na sala de
aula, integrado na Area de Projecto e no contexto da Biodiversidade; um
filme que referia os hdbitos dos indios.

O didlogo atingiu a sua fase mais intensa, quando do "tipi” comegamos
a retirar imagens de aves e respectivas penas. O falcdo foi uma das aves

que mais entusiasmou os alunos, e a aluna Brasileira referiu que os falcoes
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ajudavam os indios a encontrar a caga e também os orientavam no regresso

a casa.

(Imagens que ilustram esta actividade podem ser observadas no anexo 18).

AVALIACAO DA ACTIVIDADE
Depois de fazermos um pequeno resumo oral sobre tudo o que
tinhamos falado, pedimos aos alunos que no desenho de uma pena (Anexo 9),

escrevessem o nome do artefacto que mais tinham gostado e justificassem

0 porqueé.

Aqui fica o registo das opgdes dos alunos (figura 14).

Aluno 1 Abutre E engragado, porque parece um caixote
do lixo voador.
Aluno 2 Abutre Gosto desta ave.
Aluno 3 Anjo E fofoe giro.
Aluno 4 Pavdo Eu queria ser um pavdo, porque € bonito.
Aluno 5 Pavdo Parece que tem olhos no leque.
Aluno 6 Tradi¢des Porque os indios tinham vdrias tradigdes.
Aluno 7 Aguia Tem penas bonitas.
Aluno 8 Asas de Anjo Adoro asas de frango.
| Aluno 9 || Tipi || Queria saber como era viver num tipi. |
| Aluno 10 || Falcdo || O falcdo caga animais pequenos. |
| Aluno 11 || Anjo || Acho muito bonitas as asas de um anjo. |
| Aluno 12 | Anjo [ E bonito, € giro e ¢é fofo. |
Aluno 13 Pulseira de 0sso Gostei .mui'ro qe saber que os indiqs usam
pulseiras feitas com ossos de animais.
Aluno 14 Pavdo Porque as asas sdo lindas.
Aluno 15 Aguia E muito bonita e gosto dela.
Aluno 16 Cachecol de penas E fofinho e aquece-me.
Aluno 17 Cachimbo A minha avé usava-o para fumar.
Aluno 18 Espanta espiritos Ajuda a afastar os sonhos maus.
Aluno 19 Cachimbo Esse objecto era para os indios fumarem
e conviverem.
Aluno 20 Pavio Tem cores t:oni'ras <,>7 que ndo sdo
mortas”.
Aluno 21 Pulseira de osso E muito gira.
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Constatdmos que o artefacto preferido dos alunos é o “anjo" e todas
as justificagdes se centralizam na afectividade e na identificagdo com os
artefactos escolhidos, portanto no final coldmos todas as penas numa
cartolina em forma de coragdo, pois o que estava ali registado eram as suas
preferéncias.

(Imagem que ilustra esta actividade pode ser observada no anexo18).

Esta actividade teve como finalidade apelar ao lado emotivo dos
alunos, tentando motivd-los para a leitura da histéria. O nosso objectivo é
activar os conhecimentos prévios dos alunos, para que a histéria que vamos
ler se encaixe no seu mundo.

Os Niveis de Desempenho observados com a realizagdo desta

actividade podem ser observados na figura 15.

Questaes Niveis de Desempenho

Como se chama esta tenda?

Para que serve a tenda?

Quais os materiais usados ha sua construgdo?

De que sdo feitos os meus brincos?

Quais os animais que t&m o corpo coberfo de

Qual a utilidade do falcdo para os indios?

Quais as diferente entre o pavdo macho e o pavdo

O que faz um pombo correio.

Para que serve a fogueira.

Quem fumava o cachimbo e onde?

Para que serve o espanta espiritos?

De que é feita a pulseira?

Os Anjos também tém penas?

Selecciona vocabuldrio.
Participa no didlogo.
Verbaliza convicgoes.
Emite opinides.

Faz inferéncias criativas.
Identifica tradigdes.
Desenvolve a imaginagdo.
Desenvolve o sentido estético.
Identifica aves.
Identifica hdbitos alimentares das
aves.

Desenvolve a fantasia.

Fig (15). Questdes/Niveis de desempenho - Actividade 1 de Pré-Leitura
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2.5.1.2. Actividade de Pré-Leitura 2 - “"Book-Talk”

Justificagdo da actividade

Para o desenvolvimento desta actividade utilizamos a técnhica do
Book-Talk, que permitiu aos leitores inferir informagdo acerca da histéria,
partilhando as suas opinides com os colegas, antes da interacgdo com o
texto. Esta actividade foi desenvolvida a pares.

Depois de termos dialogado sobre os vdrios artefactos relacionados
com a histéria, e as vdrias tradigdes do povo indio, decidimos agora
partilhar com os alunos a observagdo dos elementos paratextuais do livro
Cerrillo (2006: 40) - (a capa, o titulo, as ilustragdes), e a partir dai
encorajar as criangas a expressarem as suas ideias e opinides sobre o
conteldo da historia. Tendo sido feita inicialmente uma exploragdo oral,
estamos a contribuir para que todos desenvolvam o seu saber enciclopédico,
pois ao partilharmos experiéncias, ideias e opinides, os alunos oriundos de
meios familiares e sociais desfavorecidos em termos de uma cultura de
leitura e de informagdo, beneficiam da partilha dos comentdrios do grupo e
desta forma enriquecem os seus conhecimentos - competéncia
enciclopédica.

Ao desenvolvermos esta actividade pretendemos também motivar os
alunos para a leitura da histdria e agugar-lhe a curiosidade sobre o conteldo
da mesma, levando-os a fazer diversas sugestoes, que posteriormente serdo
confirmadas ou ndo, ao longo da histéria.

No entanto e citando Fernando Lopes (2009: 85) que cita Pontes &

Barros (2007) esta actividade também serviu para:
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estabelecer “"objectivos de leitura”, que visam auxiliar o aluno na interpretagdo
do texto, estimulando a sua interacgdo com ele, levando-o a questionar esse
texto, em suma “a construir conhecimento”.

Descrigdo da actividade

Comegdmos por fazer um resumo oral do que tinhamos feito na sessdo
anterior e registamos as palavras fulcrais no quadro. Com estes vocdbulos
construimos a Area Vocabular da palavra “indio”. Solicitdmos entdo aos
alunos que registassem as mesmas no documento de apoio para a realizagdo
desta actividade de pré-leitura, que lhes tinha sido, entretanto, entregue.
(Anexo 10).

De seguida distribuimos aos alunos o puzzle da capa do livro que eles
tinham que construir. Nesta capa faltava o titulo do livro, pelo que
solicitdmos aos alunos que a partir da ilustragdo da capa e dos vocdbulos que
constituiam a Area Vocabular da palavra “indio”, sugerissem um titulo para a
histéria, devidamente justificado.

Ouvidas, justificadas e registadas as vdrias sugestdes, informdmos os
alunos sobre o verdadeiro titulo da histdria e pedimos-lhe que colassem o
titulo na capa do livro. Os alunos registaram entdo os dados do livro que
vamos ler: autora, titulo, ilustradora, editora - paratextos.

Apenas trés alunos referiram que jd tinham lido um livro desta
escritora, o que os deixou ainda mais curiosos. Os alunos relacionaram ainda
a ilustragdo da capa com o titulo do livro e opinaram sobre a escolha daquela
ilustragdo para aquele titulo.

No final da sessdo os alunos mostravam um grande desejo de
conhecer a "Histéria dos Brincos de Penas” de Maria Teresa Maia Gonzalez.

(Imagens que ilustram esta actividade podem ser observadas no anexo 19).
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Avaliagdo da actividade

Os alunos continuaram a manifestar uma grande curiosidade pela
actividade. Todos participaram activamente na mesma e quando lhes foi
pedido que sugerissem um titulo para a histéria, as opinides centralizaram-
se no vocdbulo “penas” e “indio”, a partir da observacdo da capa e dos
vocdbulos registados. Esta actividade foi desenvolvida a pares e nenhum
aluno acertou no titulo correcto da histéria, o que é facilmente
compreensivel, pois observando a ilustragdo da capa dificilmente se chega
ao titulo.

Observemos entdo as respostas dos alunos (figura 16):

Pares Titulo sugerido Justificagdo

16 /19 O Indio e as penas caidas do céu. A capa tem um indio e penas.

5710 Uma aventura na India. A india parece muito aventureira.

18/ 22 A india das penas. Estd uma india com penas em cima e em baixo.

) As penas sdo de muitas cores bonitas e um indio
9 /13 | O indio e as penas de todas as cores.
estd a olhar para elas.

1/8 Primeiro dia na India. Dia rima com India.

Na nossa conversa com a professora houve muitas

17/ 21 Os indios e as penas.
penas.

12/ 19 A india e as penas. Na imagem estava uma india e hd penas da volta.
4/6 Indios e penas. Na imagem temos uma india e muitas penas.
3/7 Os indios e as penas coloridas. Ha penas coloridas e um indio na capa.

Estd na capa um indio e seis penas brancas, rosa,

11/15 O indio e as penas.

azul, amarela, esverdeada e douradas.
2/20 A vida dos indios. Dd para perceber que a histéria é sobre eles.

Fig. 16. "Book-Talk" - Titulo Sugerido/Justificagdo

Perante a pergunta em que eram questionados sobre a escolha feita
pela Tlustradora Inés do Carmo, para a capa do livro, os alunos emitiram as
seguintes opinides (figura 17):
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Pares Opinido emitida

16 /19 As penas ddo para fazer brincos e nha capa ha muitas penas.

5/10 Tem a ver com indios.

18/ 22 Se calhar é da india.

9/13 Na capa hd muitas penas porque este tema estd relacionado com a capa.
1/8 Porque estdo a cair penas, e brincos de penas tem a ver com penas.

17 / 21 Na capa estdo penas e os brincos sdo de penas.

12/19 Este texto fala sobre um indio e penas.

4/6 Tem a ver com as penas que caiem do céu e o indio que estd a olhar para as penas.
3/7 Gosta de indios e gosta destas cores todas.

11/15 Escolheu este desenho porque se parece com o titulo, pois hd muitas penas.
2/20 Acho adequado porque a histdria tem a ver com penas.

Fig. 17. "Book-Talk" - Opinido Emitida

Perante a questdo:" O titulo da histéria e os desenhos da capa estdo

relacionados? Justifica." As opinides foram as seguintes (figura 18):

Pares Opinido Justificagdo
16 / 19 Sim. Porque hd penas na capa e no titulo.
5/10 | Claro que sim. Porque as penas t&€m tudo a ver com brincos.
O ftitulo da histéria e os desenhos estéo relacionados, porque o titulo
18 / 22 Sim.
tem muito a ver com os desenhos.
9/13 Sim. Na capa hd muitas penas e um indio.
1/8 Sim. Estdo a cair penas que ddo para fazer brincos.
Os desenhos da capa estdo relacionados com os indios, porque os indios
17/ 21 Sim.
usam muito as penas das aves para fazerem brincos.
Porque o titulo fala sobre brincos de penas e a imagem tem a india e
12 /19 Ndo.
penas.
4/6 Sim. Na capa temos indios e penas. E o titulo da histéria fala de penas.
3/7 Sim. Pudemos fazer brincos e colares com penas.
11/15 Ndo. Porque na capa estd um indio.
2/20 Sim. Porque é sobre penas e a capa tem penas, e as penas sdo muito coloridas.

Fig. 18. "Book-Talk" - Opinido/Justificagdo
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Ao pronunciarem-se sobre qual seria o conteldo da historia, a partir
da observacdo da capa e andlise do titulo, as opinides dos alunos foram as

seguintes (figura 19):

Pares Tema sugerido

16 / 19 O indio vai encontrar penas e fazer brincos com elas.

5/10 A histéria fala sobre indios, América e brincos de penas.

18 / 22 Nés podemos fazer brincos com penas e 0ssos.

9/13 No nosso pensamento, se calhar, o indio vai fazer brincos com essas penas.
1/8 Uma menina fazia brincos com as penas.

17/ 21 Eu estou pronto para ouvir a histéria e gostei porque falei com a professora.

Nds vamos gostar muito da histéria e também dos desenhos. Talvez possamos crescer

e/ mais.

4/6 A minha opinido € que fala sobre as tradiges, as culturas e os brincos de penas.
3/7 Nés sabemos que a histéria vai falar sobre a aventura do indio com as penas.
11/15 O tema é nunca ficamos bonitos com jéias ou com penas.

2/20 Acho que a histdria deve ser bonita.

Fig. 19. "Book-Talk" - Tema Sugerido

Niveis de desempenho

Ao responderem das questdes anteriormente referenciadas,
pretendiamos avaliar os seguintes niveis de desempenho:

- Refere vocdbulos a volta da drea vocabular.

- Menciona vocdbulos.

- Interpreta ilustragdes.

- Relaciona factos e acontecimentos.

- Identifica os paratextos do livro.

- Faz inferéncias légicas e criativas.

- Desenvolve a imaginagdo.
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2.5.2. Actividades Durante a Leitura

Demos seguimento a exploracdo da obra "A Historia dos Brincos de
Penas" de Maria Teresa Maia Gonzalez, com as actividades desenvolvidas
durante a leitura. A leitura da obra foi feita de uma forma faseada, tendo
em conta a extensdo da obra. Estas paragens foram previamente
planificadas e foram feitas em momentos chave da histéria, pretendendo
assim prender a atengdo dos alunos e estimular a sua curiosidade, para que
sintam vontade de continuar a ler a histéria.

Com as actividades desenvolvidas durante a leitura pretendemos
explorar os seguintes objectivos:

- Preparar o aluno para usar estratégias de compreensdo;

- Familiarizar o aluno com a estrutura do texto;

- Fomentar o enriquecimento da linguagem e do vocabuldrio;

- Facilitar a compreensdo sobre os personagens, acontecimentos,
temas e ideias-chave;

- Colaborar na construgdo de sentidos e interpretagoes;

- Promover a leitura;

- Educar para a Cidadania.

2.5.2.1. Actividade Durante a Leitura 1 - “Diario de

"

Personagem'’

Justificagdo da actividade

Esta actividade surge no seguimento das actividades de pré-leitura e
com ela pretendemos que os alunos se envolvam com a histéria, de modo a
conseguirem estabelecer com a mesma uma relagdo afectiva e de partilha

de emogdes que este lhe possa despertar, e mais uma vez se valoriza o
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conhecimento e a contribui¢cdo de cada um e de todos, e desta forma todos
os alunos enriquecem os seus conhecimentos.

E durante a leitura da histéria que o aluno, de acordo com Verdnica
Pontes e Licia Barros (2007: 72), que citam (Eco, 2003), “estabelece

nu

conexdes, questiona, “preenche os espagos em branco" ou como refere
Fernando Azevedo (2006b) “cruza a informagdo do texto com saberes
acerca do mundo empirico e historico-factual”.

Nesta sessdo pretendemos que os alunos elaborassem o "Didrio de
Personagem”. Os didrios de personagem foram sugeridos por Hancock

(1993) e na opinido do autor e segundo Rita Simdes e Fernando Azevedo

(2009: 93),

os "Didrios de Personagem” permitem ao leitor um envolvimento e identificagdo
com a obra muito mais forte, sendo que o seu entendimento das acgdes, dos
motivos e das emogdes das personagens é expandido.

Esta é portanto uma actividade de escrita que surge como
complemento da leitura e permite ao aluno envolver-se mais profundamente
com a personagem, registando opinides pessoais, e contando-nos a histéria

na sua perspectiva.

Descrigdo da actividade

Esta sessdo comegou por decorrer na Biblioteca Escolar, pois na
nossa opinido, este € para os alunos um espago privilegiado de leitura.

Antes de iniciarmos a leitura, entregdmos uma Lista de Auto-
verificacdo de Conhecimentos (Anexo 7), extraida de Sim-Sim (2007: 19),
para apurarmos se os alunos sabiam realmente qual o objectivo da leitura
que iamos realizar, o que sabiam sobre o tema e quais as imagens que
criaram depois da realizagdo das actividades de pré-leitura. O resultado da
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andlise dessa ficha de auto-verificagdo encontra-se registado na figura 20

e foi o sequinte:

Sei para que vou ler? Percebi pelo titulo qual é o Revi 0 que jd sei sobre o

assunto do texto? assunto?

Nio Nio
5 4%

0%

Fig. 20. Resultados da Lista de Auto-verificagdo para antes da leitura

Daqui se pode concluir que as actividades de pré-leitura foram
conseguidas e todos os alunos se encontram preparados para a leitura da
obra.

Foram distribuidas a cada par de alunos um conjunto de cdpias da
parte da historia que iamos ler. A leitura foi iniciada por nés e
consequentemente partilhada com os alunos. Tendo em conta a riqueza
vocabular da histéria, sempre que foi pertinente, a leitura foi interrompida
para a exploragdo de vocdbulos novos ou de maior dificuldade de
compreensdo. Terminada a primeira fase da leitura, (pdgina 19), fizemos
uma exploragdo oral do texto e registdmos no quadro preto, os nomes das
personagens e 0os momentos mais importantes da historia.

Pedimos aos alunos que se colocassem na “pele” do pequeno Pé-de-
atleta, personagem principal da historia, que imaginassem que eram o
pequeno indio Pé-de-Atleta e escrevessem uma pdgina do seu didrio - Didrio

de Personagem (Anexo 11), contando-nos o que tinha acontecido, desde o
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inicio da histéria, até aquela primeira paragem. No final cada aluno leu a sua

pdgina do Didrio.

Avaliagdo da actividade

A maioria dos alunos desenvolveu a actividade facilmente. Alguns
revelaram alguma dificuldade em fazer o texto na 1*pessoa, colocando a
forma verbal na 3%pessoa. Todavia, a maioria conseguiu cumprir os
objectivos da realizagdo desta actividade: encarnar a personagem do
pequeno indio Pé-de-atleta e descrever a acgdo da historia até ao momento
de paragem. Concluimos que ocorreu um envolvimento afectivo e pessoal das

criangas, com a personagem principal da histéria. (Figura 21)

Actividades Niveis de Desempenho

Leitura da 1% parte da histdria. ;
I P stort Identifica o personagem Pé-de-Atleta.

Explicagdo dos vocdbulos novos. Interpreta o personagem Pé-de-Atleta.

IdenTifiCﬂgaO das per'sonGQEHS. Selecciona vocabulér‘iO.
Caracterizagdo das personagens. Verbaliza convicgdes.
Resumo oral da histéria lida. Emite opinides.

Elaboragdo de uma pdgina do Didrio de Personagem. Faz inferéncias criativas.

” = e Desenvolve a imaginagdo.
Leitura das pdginas do Didrio. e

Fig. 21. Actividades/Niveis de Desempenho da Actividade Durante a Leitura 1

2.5.2.2. Actividade Durante a Leitura 2 - "Teia das

Personagens”
Justificagdo da actividade
Esta sessdo decorreu em ambiente de sala de aula. Fizemos a leitura

de mais uma parte da historia e os alunos estavam ainda mais expectantes e
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curiosos, querendo saber afinal, a quem pertenciam as penas encontradas
pelo pequeno indio Pé-de-atleta.

Como complemento desta fase da leitura, pedimos aos alunos que
preenchessem a "Teia das Personagens” da histéria.

Desenvolvendo esta actividade, pretendiamos que os alunos tivessem
uma visdo do ponto da situagdo até aqui, de quais tinham sido as mais
variadas hipdteses, levantadas pelas personagens. Através da andlise das
vdrias conexdes estabelecidas, os alunos podiam desenvolver um raciocinio
critico sobre a histéria, e estabelecer apreciagées sobre os vdrios tipos de

aves referidas, e possivel origem das penas.

Descrigdo da actividade

Inicidmos a sessdo fazendo uma breve reflexdo sobre o que tinha
acontecido na primeira fase da histéria, através da leitura de uma das
pdginas do “Didrio de Personagem”, de um dos alunos da turma, que se
ofereceu para o fazer.

Seguidamente foram distribuidas aos alunos, cépias da segunda fase
da leitura da histéria (pdgina 25). Mais uma vez se fez leitura partilhada,
em voz alta, mas desta vez, sé entre os alunos.

Terminada a leitura, procedeu-se ao resumo oral do que se tinha lido.
Solicitamos entdo aos alunos que fizessem a "Teia das Personagens” (Anexo
12) da histéria, onde se regista a opinido de cada uma das personagens
sobre a origem das penas, que tinham sido encontradas pelo pequeno indio

Pé-de-atleta. Esta actividade foi desenvolvida a pares.
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Avaliagdo da actividade

Foi uma actividade do agrado das criangas. Foi estimulante e
divertida, no entanto, alguns alunos apresentaram dificuldades no
preenchimento das trés Ultimas personagens, uns porque o nimero de
personagens é realmente extenso, outros porque ndo seguiram o texto, e ao
fazerem registos ao acaso, chegaram a um ponto em que estavam confusos e
solicitaram ajuda.

Todavia queremos referir que apenas duas alunas ndo terminaram o
seu trabalho, porque estavam cansadas.

Foi possivel concluirmos que todas as personagens que se
encontravam a volta da Fogueira, tinham opinides diferentes, e ndo
conseguiram chegar a nenhuma conclusdo, pelo que o pequeno indio Pé-de-
atleta, comegou a ficar desesperado.

No final todos os alunos questionaram: “Afinal a quem pertenciam as
penas? Queremos saber a respostal”

Tentando aumentar o suspense e a curiosidade, dissemos-lhe que na
préxima sessdo iriam saber a resposta.

Ao desenvolvermos esta actividade tivemos em conta os seguintes

niveis de desempenho:

- Identifica as personagens referidas na histdria.
- Relaciona as personagens e a sua opinido.

- Treina a compreensdo.

- Visudliza a estrutura da histéria.

- Faz inferéncias légicas.
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2.5.2.3. Actividade Durante a Leitura 3 - "Personagens

com Prova Real”

Justificagdo da actividade

A sessdo decorreu ha Biblioteca Escolar, pois queriamos concluir a
leitura da obra no mesmo local onde haviamos comecado, hum ambiente
propicio a leitura.

Concluimos a leitura da obra e solicitdmos aos alunos que fizessem a
ficha "Personagens com Prova Real”.

Esta actividade consiste no preenchimento de uma tabela, onde sdo
colocados os nomes das personagens, e através de uma citagdo do texto
(prova real), é feita a sua caracterizagdo. Esta actividade adequa-se a esta
obra, pois uma vez que esta tem uma grande riqueza vocabular,
consequentemente contém vdrios elementos que vdo de encontro a

caracterizagdo, quer fisica, quer psicoldgica, dos personagens.

Descrigdo da actividade

Antes de darmos inicio a leitura da dltima parte da obra (pdgina 25 a
38), fizemos um resumo oral de tudo o que jd tinhamos lido, e com a "Teia
das Personagens”, ficha elaborada na Ultima sessdo, referenciamos as vdrias
personagens da histéria e respectiva opinido sobre a origem das penas.

Demos entdo inicio a leitura da dltima parte da histéria que continuou
a ser uma leitura partilhada. A medida que nos iamos aproximando do final,
os alunos iam ficando cada vez mais expectantes e admirados. Na verdade
nenhum deles esperava aquele final, e tivemos que lhe explicar bastante
bem o que eram as “penas de gente". Acabdmos por fazer uma partilha de

emocoes, e os alunos foram referindo as “penas”, que cada um tinha na sua
m s s alunos foram referindo as nas" da um tinha na s
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alma e coragdo. Foi um momento muito bonito e emotivo e os alunos
acabaram por compreender perfeitamente a mensagem do texto.

A Ultima frase do texto é um provérbio popular "Se a vida te dd um
limdo azedo, junta-lhe dgua e aglcar e faz uma limonada." Chegados aqui
vivemos mais um momento muito interessante, com a partilha de vdrios
provérbios e explanagdo dos mesmos.

Os alunos ficaram emocionados com a histdéria, com os valores e
sentimentos por ela explorados e valorizaram o amor, a entreajuda e a
reutilizagdo dos objectos.

Para assinalarmos a conclusdo da histéria, foram distribuidas aos
alunos as fichas “Personagens com Prova real” (Anexo 13) - eram quatro
fichas diferentes, cada uma com o nome de duas personagens da historia,
os alunos tinham que desenhar as personagens e depois recorrer aos texto e

copiar as frases que as descreviam fisica e/ou psicologicamente.

Avaliagdo da actividade

A actividade decorreu bastante bem; esta actividade aliava a leitura
e escrita, a ilustragdo, o que é sempre do agrado dos alunos e resultaram
trabalhos muito bonitos e criativos; uma vez que o livro tem poucas imagens,
aos alunos coube-lhes, de acordo com a descricdo existente na histéria,
desenhar e ilustrar as personagens. Foi uma excelente oportunidade para os
alunos mostrarem as suas capacidades criativas.

No decorrer da actividade e pensamos, devido a extensdo da histéria,
alguns alunos sentiram alguma dificuldade em localizar a informagdo de que
precisavam, no entanto com uma pequena orientagdo conseguiram situar-se

no espago e realizar a actividade, sem grandes dificuldades.
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Para o desenvolvimento desta actividade considerdmos os seguintes

niveis de desempenho:

- Faz o resumo;

- Participa no debate;

- Faz inferéncias ldgicas,

- Faz inferéncias criativas;

- Identifica as personagens;

- Identifica as caracteristicas fisicas e psicoldgicas das personagens;

- Desenvolve a criatividade;

- Desenvolve o sentido estético;

- Copia com correcgdo ortogrdfica,

- Identifica provérbios populares;

- Compreende o significado dos provérbios populares.

2.5.3 Actividades Apos a Leitura

As actividades apds a leitura como o préprio nome indica, sdo aqueles
que se realizam apds a leitura do livro, e funcionam muitas vezes como um
momento de balango da actividade desenvolvida, de confirmagdo ou hdo das
expectativas iniciais e da reorganizagdo das ideias.

As actividades desenvolvidas neste dmbito pretendem portanto
provocar reflexdes, facilitando a andlise e a sintese e promovendo
respostas pessoais e conexdes com ideias, femas e valores ideoldgicos
encontrados no livro, o que suscita o prazer da leitura, estimulando uma
relagdo afectiva com o texto, passando a leitura a ser vista como uma

actividade significativa para os envolvidos.
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A compreensdo de textos exige envolvimento estratégico na
construgdo da significagdo (Gee, 2000).

Estas actividades podem também proporcionar experiéncias de
escrita, o que para além de consolidar uma comunidade de leitores, pode
ajudar a consolidar uma comunidade de escritores. Ler, escrever, ouvir e
falar, sdo habilidades linguisticas interligadas e que se apoiam mutuamente.

Relativamente as actividades de escrita convém salientar que se
devem evitar actividades de exploragdo “gramatical” ou do ftipo
"composigdo”, uma vez que estas em nada contribuem para um
desenvolvimento do gosto pela leitura, pois associadas a elas surge a
"avaliagdo” e o pretexto para “dar matéria”.

As actividades desenvolvidas apds a leitura té€m como principais
objectivos:

- Encorajar respostas pessoais,

- Promover a reflexdo sobre o texto;

- Facilitar a organizagdo, a andlise e a sintese das ideias;

- Proporcionar oportunidades de partilha e construgdo de
significados com os colegas:;

- Desenvolver a expressdo escrita;

- Desenvolver competéncias de leitura.

2.5.3.1. Actividade 1 Apéds a Leitura - “Prancha da

Historia”

Justificagdo da actividade
Esta foi a primeira sessdo apés a leitura da histéria. Decorreu na

Biblioteca Escolar.
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Propusemos aos alunos a realizagdo da "Prancha da Histéria“.Com esta
actividade pretendemos fazer uma exploracdo bastante abrangente da
historia.

Deste modo, partimos do todo para chegar as diferentes partes, o
que permitiu uma visdo global da histéria, uma andlise da estrutura
intratextual e uma melhor exploragdo do tema e do significado do mesmo. O
preenchimento da “prancha da histéria” veio permitir complementar a

leitura do texto, visando facilitar e testar a compreensdo leitora do aluno.

Descrigdo da actividade

Inicidmos esta sessdo com uma apresentagdo em Power-point onde
focalizamos aspectos relacionados com os elementos paratextuais do livro,
nomeadamente: titulo, autora, ilustradora, editora, ano de edi¢do e nimero
de pdginas; posteriormente debrugdmo-nos sobre o relato da histéria:
contextualizagdo espacial e temporal, personagens principais e secunddrias,
narrador, problema que surgiu, complicagdes com que a personagem principal
se confrontou, todos os episédios descritos que levaram a resolugdo do
problema. Fizemos portanto uma representagdo sequencial da histéria,
colocando em evidéncia a estrutura e elementos da narrativa.

Tal como fizemos antes do inicio da leitura do livro, agora que jd
termindmos a leitura decidimos auto-monitorizar os alunos, no sentido de
tentarmos perceber qual o nivel de compreensdo do texto lido. Pedimos-lhe
entdo que preenchessem a Lista de Auto-verificagdo para depois da leitura
(Anexo 8), extraida de Sim-Sim (2007: 24), que na nossa opinido e de
acordo com (Sim-Sim 2007: 23 e 24) contém um conjunto de itens (teis

para usar apés a leitura de cada texto. De acordo com a autora “a
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interiorizagdo de rotinas de auto-questionamento torna mais eficaz a
verificagdo da compreensdo”.

Os resultados obtidos foram os apresentados na figura 22:

1002
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H sim

Fig.22. Resultados da Lista de Auto-verificagdo para depois da leitura

Podemos constatar que a quase totalidade dos alunos compreendeu o
texto lido, ndo sé ao nivel da mensagem, mas também no que se refere a
novos vocdbulos, e ficaram com vontade de divulgar o texto junto de outras
pessoas, algo muito positivo em prole da leitura e do livro.

Para finalizar esta sessdo solicitamos entdo aos alunos o
preenchimento da “Prancha da Histéria” (Anexo 14). Nesta ficha ficaram
registados todos os momentos da historia para uma melhor interpretagdo da
mesma: comegdmos por pedir aos alunos que escrevessem o titulo e o home
do autor, de seguida, fizeram uma andlise espdcio-temporal da narrativa e,
relataram de uma forma sucinta os momentos cruciais da histéria: o
problema que surgiu, um acontecimento importante do meio da histéria e

finalmente, como se resolveu o problema.
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Avaliagdo da actividade

Ao realizarmos esta actividade desenvolvemos uma competéncia
fundamental da leitura, pois ao levarmos os alunos a sintetizar a informagdo,
pretendemos ensinar-lhe a identificar a informagdo relevante e a afastar a
informagdo irrelevante. Ensinar a identificar o essencial é importantissimo
para a escola, mas fambém para a vida.

Com a realizagdo desta actividade os alunos conseguiram identificar a
personagem principal, o acontecimento determinante e os pequenos detalhes
subjacentes, o que nos leva a concluir que este registo foi uma boa
estratégia de compreensdo do texto narrativo.

Os alunos realizaram a actividade com interesse e sem dificuldades
de compreensdo do texto; e mais uma vez puderam associar a escrita e a
ilustragdo. Quatro alunos ndo conseguiram terminar a actividade no tempo
limite, tendo concluido posteriormente a tarefa.

Ao desenvolvermos esta actividade considerdmos os seguintes niveis
de desempenho:

- Selecciona vocabuldrio;

- Identifica espagos;

- Identifica tempos;

- Treina a compreensdo;

- Escreve com correcgdo;

- Enumera factos:;

- Desenvolve a imaginagdo;

- Desenvolve o sentido estético.
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2.5.3.2. Actividade 2 Apéds a Leitura - "Quebra-cabegas”

Justificagdo da actividade

De acordo com (Candrio, 2005: 14)
O problema que existe nas escolas ndo reside no facto de se ler e escrever
pouco (...), mas sim (..) no uso que, ho contexto escolar, é feito da leitura e da

escrita e que ndo facilita, ou ndo permite o acesso ao que se designa por forma
de pensamento letrado.

O ensino explicito da compreensdo de textos narrativos, deve incluir
estratégias diversificadas e nesse dmbito surge esta actividade “"Quebra-
cabegas”.

Com a realizagdo desta actividade estamos a desenvolver a
compreensdo intratextual, através da identificagdo de palavras-chave,
importantes para a compreensdo do texto.

Esta actividade enquadra-se na escrita criativa/lidica sob a forma de
jogo de palavras. A escrita criativa opde-se a escrita utilitdria, formal ou
burocrdtica, todavia em sentido estrito, na opinido de Santos e Santos,

(2009: 159)

a criatividade exerce-se em todos os niveis da produgdo linguistica seja oral,
seja escrita:

- na concretizagdo de uma intengdo comunicativa;

- ha construgdo da frase;

- na escolha de unidades e sequéncias semanticas,

- na escolha de palavras.

A criatividade €, hoje, perspectivada como uma actividade imprescindivel

em qualquer contexto.

Descrigdo da actividade
O "Quebra -cabe¢as” (Anexo 15) foi distribuido aos alunos.
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Uma aluna leu para os colegas o contelido da mesma.

Explicdmos aos alunos a forma de resolugdo da ficha, embora eles ja
estivessem habituados a este tipo de exercicio.

Os alunos realizaram o exercicio rapidamente e sem dificuldade, o

que prova o desenvolvimento da sua compreensdo leitora.

Avaliagdo da actividade

Esta actividade teve um cariz diferente de todas as outras e pelo
cardcter lidico que apresentava, foi encarada pelos alunos mais como um
jogo, o que tornou a sua execugdo mais agraddvel.

Alguns alunos manifestaram algumas dificuldades relativamente a
defterminados itens, nomeadamente: "Ditado Popular” e “adorno usado ao
pescogo”.

No desenvolvimento desta actividade, tfivemos em conta os seguintes

niveis de desempenho (figura 23):

Questaes Niveis de Desempenho

Ditado Popular.

Primeiro nome da autora.

Estagdo do ano em que se passa a histéria. Treina a compreensdo.
Objecto que a Tia Pé-de-meia estd a coser. Treina a escrita.
A irmd da india Pé-chato estd a estudar para ... Identifica ideias essenciais e

Adorno usado ao pescogo. —_——

Povo sobre o qual fala a histéria.
Idade do Pé-de-atleta.

Selecciona vocdbulos.

Identifica espagos.

Nome da tribo dos indios.

Identifica t S.
Nome da tenda dos indios. AT e

Sentimento da India Pé—chato. Identifica personagens principais e

Refresco de sumo de limdo, aglcar e dgua. secunddrios.

Animal que dd o nome a planicie.

Indio que s6 tomava banho quando o chefe fazia anos.

Fig. 23. Questdes/Niveis de desempenho - Actividade 2 Apés a Leitura
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2.5.3.3. Actividade 3 Apos a Leitura - "O Intruso”

Justificagdo da actividade

Ao fazermos uma andlise sobre a leitura podemos verificar que,
segundo (Tapia, 2003: 179) "Compreender um texto equivale a formar uma
representagdo do contelddo do mesmo”. Partimos portanto do principio de
que o aluno aprende a pensar, e para que aprenda a pensar melhor, este
aspecto tem que se trabalhar na escola.

A leitura e interpretagdo de textos desencadeiam no aluno uma série
de processos mentais, que exigem capacidades de pensamento bdsicas e
outras mais complexas.

A compreensdo da leitura €, de acordo com (Giasson, 2000: 18) “um
processo holistico”, que obriga o aluno ao dominio de estratégias cognitivas
e metacognitivas, dai a necessidade de o encarar como um activo

processador da informagdo.

E neste contexto que faz sentido falar-se do conceito de literacia plena, como
uma supracapacidade geradora de desenvolvimento pessoal e social. E também
neste contexto que o ensino da leitura deverd ser repensado, colocando a
compreensdo do que é lido como o grande objectivo da aprendizagem da leitura.
(Sim-Sim, 2001: 32).
E justamente neste conceito de “compreensdo do que é lido" que
surge a actividade por nés desenvolvida "Descobre o Intruso”, que tem como

objectivo desenvolver a compreensdo intratextual através da

sequencializagdo das ideias centrais da histaria.

Descrigdo da actividade
Esta actividade foi desenvolvida em contexto de sala de aula.
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Comegdmos por distribuir aos alunos uma folha com dez frases
desordenadas (Anexo 16), que foram lidas por um aluno.

De seguida pedimos aos alunos que recortassem as nove frases
alusivas a histéria e, deixassem de parte a intrusa (a frase que ndo fazia
parte da histéria e que funcionava apenas como uma ideia acesséria).

Distribuimos uma outra folha com hove rectangulos (Anexo 16A),
onde deviam ser coladas, devidamente ordenadas as frases, que no seu todo
acabavam por fazer um resumo da histéria.

Pedimos a identificagdo a frase “intrusa” e andlise da mesma.

Fizemos a leitura das vdrias ordenagdes efectuadas pelos alunos e
salientdmos a importdncia das ideias identificadas como mais importantes,

que acabavam por fazer o resumo da histdria.

Avaliagdo da actividade

Esta actividade cumpriu os objectivos que lhe estavam subjacentes e
permitiu-nos concluir que a competéncia interpretativa e compreensiva do
texto foi convenientemente trabalhada e as aprendizagens dos alunos foram
conseguidas.

Alguns alunos sentiram um pouco de dificuldade em encontrar a frase
"intrusa”, enquanto outros ao ordenarem as frases fizeram a troca
sistemdtica, da frase 5, pela frase 6.

Os niveis de desempenho observados foram os seguintes (figura 24):

- Faz resumos.

- Faz referéncias ldgicas.

- Treina a compreensdo.

- Treina a leitura.

- Identifica ideias principais.

Fig. 24. Niveis de desempenho - Actividade 3 Apds a Leitura
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2.5.4. Actividades Desenvolvidas em Contexto Curricular

O Mediador deve propor aos alunos um leque de actividades bastante
diversificado, desde que pedagogicamente correctas e adequadas ao seu
nivel etdrio; devendo promover projectos que envolvam as vdrias dreas do
conhecimento, privilegiando desta forma a interdisciplinaridade como forma
de envolver sistematicamente os alunos no processo de ensino-
aprendizagem.

Desta forma e aproveitando a motivagdo dos alunos com as
actividades desenvolvidas no dmbito da “Histéria dos Brincos de Penas”,
decidimos executar com estes alunos alguns exercicios de Matemadtica,
sabendo nés que alguns alunos olham para esta drea como excessivamente

complexa e dificil.

2.5.4.1. Actividade 1 - Matematica

Justificagdo da actividade

Segundo o Departamento de Educagdo Bdsica (2001: 59)

¢ importante sublinhar que, na escola bdsica e em qualquer dos ciclos, a
matemdtica ndo pode e ndo deve ser trabalhada de forma isolada, hem isso
estd na sua natureza. Pelos instrumentos que proporciona e pelos seus aspectos
especificos relativos ao raciocinio, a organizagdo, a comunicagdo e a resolugdo
de problemas, a matemdtica constitui uma drea do saber plena de
potencialidades para a realizagdo de projectos transdisciplinares e de
actividades interdisciplinares dos mais diversos tipos.

Para ser matematicamente competente, para o DEB (2001), é
necessdrio que se adquiram e desenvolvam um conjunto de atitudes, de

capacidades e de conhecimentos matemdticos, ao longo da escolaridade
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bdsica e de uma forma integrada. O desenvolvimento do curriculo da
matemdtica deve interagir, em articulagdo com outros curriculos, de forma
a promover as competéncias gerais deste nivel de ensino.

Na educagdo matemdtica hd dois aspectos que se relacionam entre si
e que sdo primordiais: o primeiro é de cariz cultural e estd associado ao
facto de a matemadtica ser uma herancga cultural da humanidade, um modo de
pensar e de aceder ao conhecimento, o segundo aspecto refere-se a
confianga e motivagdo pessoal que sdo necessdrias na resolucdo de
problemas, no raciocinio e na comunicagdo matemadtica.

A actividade desenvolvida enquadra-se neste ambito.

Descrigdo da actividade

Comegdmos por informar os alunos de que iamos fazer actividades de
matemdtica, mas envolvendo situagdes e personagens da hossa histéria.

Distribuimos entdo aos alunos o material de trabalho "Pé-de-Atleta e
a Matemdtica” (Anexo 17). Esse documento era constituido por duas
situagdes problemdticas, uma das quais se subdividia em seis questdes.

Fizemos a leitura da ficha e explicdmos oralmente cada uma das
questoes.

Os alunos resolveram os exercicios individualmente, solicitando ajuda
sempre que sentiram dificuldades.

O exercicio que maior problema levantou foi o exercicio nimero dois,
pelo que a dada altura decidimos exemplificar no quadro, uma das formas
possiveis de resolver o problema.

Foi sem dlvida bastante interessante verificar que os alunos
adoptaram estratégias diferentes para a resolugdo das questdes, tal como

se pode ver nos anexos.
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Avaliagdo da actividade

A recepgdo dos alunos a esta actividade ndo foi das melhores, no
entanto depois de terem na sua posse o enunciado da ficha, a sua postura
alterou-se um pouco. Acabaram por comentar que a ficha era “gira" e que
até era fdcil.

Alguns erros que os alunos fizeram estdo directamente relacionados
com a compreensdo dos enunciados, falta de atengdo na leitura e
interpretagdo dos mesmos; nomeadamente no exercicio 1.1 e 1.6.

Relativamente ao exercicio 2.2 poucos foram os alunos que chegaram
a resposta correcta, pois revelaram alguma dificuldade em organizar o seu
esquema de resolugdo, o que levou a que muitos embora utilizando a
estratégia de resolugdo correcta, chegaram a uma resposta errada. No
entanto, foi muito interessante analisar as diversas formas como cada um
resolveu o problema, recorrendo quase todos ao desenho.

Citando (Sardinha, Palhares e Azevedo, 2009: 212)

A importdncia do ensino e aprendizagem da matemdtica no Ensino Bdsico ndo se
circunscreve em si propria, exige a participagdo de outras dreas do saber e a
existéncia de experiéncias de aprendizagem diversificadas.

Os niveis de desempenho analisados foram os seguintes (figura 25):

Resolve situagdes problemdticas.

Desenvolve a capacidade de raciocinio.

Efectua operacdes.

Faz dedugdes légicas.

Identifica nimeros pares e impares.

Fig. 25. Niveis de desempenho - Actividades desenvolvidas em contexto curricular
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2.5.4.2. Actividade 2 - Visita da Escritora M. T. Maia

Gonzalez

Todos nds estamos cada vez mais conscientes da importdancia da
Escola, neste caso do Ensino Basico, na criacdo de hdbitos de leitura dos
alunos e na formagdo de leitores competentes, reflexivos e criticos.
Sabemos também que as oportunidades culturais e educacionais ndo chegam
a todos da mesma forma, acontecendo muitas vezes uma situagdo de
exclusdo ndo sé perante os bens culturais, mas de uma forma mais
acentuada no que se relaciona com o acesso a literatura, “por' se ftratar de
uma arte que conta sé6 com o poder de uma boa imaginagdo” Marina e
Vdlgoma (2005: 23), citadas por Coutinho e Azevedo (2007: 35), sem contar
com a cor, movimento e imagem, por exemplo, proporcionado pela televisdo.

A escola tem entdo um papel muito importante na divulgagdo do livro
de Literatura Infantil e na promogdo de uma educagdo literdria, pois para
muitas criangas inseridas em contextos de baixos niveis de literacia
familiar, € na Escola do 1°Ciclo do Ensino Bdsico e no Jardim de Infdncia,
que se faz o Unico contacto com o livro, com o texto literdrio.

Tendo em conta que esta actividade decorreu num contexto
diferente das restantes, € importante referir quais os Referenciais de
execugdo da actividade:

- Duragdo da actividade: 1h30min;
- Pdblico-alvo: trés alunos de cada turma do 3° e 4°ano;
- Local: Biblioteca Escolar;

- Organizagdo: grande grupo;
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- Material de apoio: exposigdo dos trabalhos realizados em
contexto de sala de aula e trabalhos realizados pela furma do
3°D3, aquando da exploragdo da obra "A Histéria dos Brincos

de Penas”; Livro "O Segredo” para oferecer a Escritora.

Objectivos:

- Formar leitores.
- Conhecer a biografia da escritora.

- Estimular o gosto pela leitura.

- Explorar a criatividade e a imaginagdo através da leitura
e da escrita.

- Fazer ainterligagdo entre a cidadania e os livros a
explorar.

- Educar para a cidadania.

Justificagdo da actividade

O Programme for International Student Assessment (PISA, 2000),
constatou que as criangas oriundas de grupos sociais menos privilegiados,
gostavam menos de ler, divertiam-se menos com a leitura e recebem da
parte dos pais, menos estimulos para ler (PISA, 2000: 12).

As criangas que ndo tém prazer com a leitura, desenvolvem menos as
suas competéncias literdcitas, ao mesmo tempo que as oportunidades de
aprenderem e compreenderem o que se passa nas aulas, fambém ficam
limitadas. O facto de se ser um leitor fraco, em crianga, pode fazer com
que em adulto de sofra uma exclusdo social, se associadas ao factor inibidor
da literacia, se juntarem outros factores sociais que fambém contribuem

para essa exclusdo (Sequeiros, 2005: 97).
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Cabe portanto a Escola reverter esta situagdo, proporcionando aos
alunos o acesso aos bens educacionais, encorajando as criangas a ler por
prazer. Neste sentido, podem ser desenvolvidas algumas actividades, nas
quais se encaixa a que estamos aqui a explorar:

- Na sala de aula devem ser proporcionados aos alunos diversos
momentos de leitura, nos espagos disciplinares e ndo
disciplinares;

- Na Biblioteca Escolar devem ser disponibilizadas aos alunos
obras diversas, de diversos géneros textuais, cldssicas e
contempordneas, implementando o empréstimo domicilidrio e a
leitura em Livre Acesso;

- Redlizagdo de feiras do livro e promogdo de encontros com

Escritores.

De acordo com Coutinho e Azevedo (2007: 35), que citam (Algada,
1994: 39), a escola deve proporcionar aos alunos o maior ndmero possivel de
estimulos da leitura para desenvolver a literacia; pois os bons leitores sdo
moldados pelo seu ambiente e consequentemente tornam-se melhores
leitores; portanto cabe a escola potenciar e desenvolver leitores criticos e
reflexivos.

A nossa escolha relativamente a Escritora que nos visitou recaiu
sobre a Maria Teresa Maia Gonzalez, pois € ela a autora da obra "A Histéria
dos Brincos de Penas” que esteve na base da componente prdtica desta

Dissertacdo.
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Descrigdo da actividade

Esta actividade decorreu no dia 23 de Abril - Dia Mundial do Livro e
dos Direitos de Autor, com a colaboragdo da Cdmara Municipal de Sintra,
Divisdo de Educagdo; no entanto a sua preparagdo teve inicio ainda durante
o primeiro periodo de aulas, quando comegamos a trabalhar a obra “A
Historia dos Brincos de Penas”.

Foram exploradas vdrias obras da Escritora na Biblioteca Escolar e
em contexto de sala de aula, e no dia da visita, na Biblioteca Escolar os
alunos representantes das vdrias turmas de 3° e 4°ano apresentaram os
varios trabalhos desenvolvidos, com especial realce para os trabalhos
realizados pela turma do 3°D3, com quem explordmos “A Histdria dos
Brincos de Penas”.

Todas as turmas elaboraram um livro para oferecer a Escritora
intitulado "O Segredo”, que foi feito a partir das vdrias obras da Escritora.

De seguida Maria Teresa Maia Gonzalez respondeu ds vdrias questdes
colocadas pelos alunos, e aqui queremos referenciar apenas aquelas que
estdo directamente relacionadas com a obra que trabalhdmos e ds quais a
Maria Teresa respondeu. Pensamos ser pertinente, pois sdo respostas a

vdrias curiosidades que os alunos apresentaram ao longo da leitura da obra.

O que é que a inspirou para escrever o livro “"A Historia dos
Brincos de Penas”?

A "Historia dos Brincos de Penas” € uma histdria especial, que fala
dagquilo que ficou no nosso coragdo, quando perdemos alguma coisa, quando
temos saudade e so temos saudade daquilo de que gostamos.

Ao escrever esta historia quis falar a brincar de uma coisa muito

séria, pois todos nds temos 'penas’, das mais variadas formas: temos
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‘penas” quando sofremos perdas, temos 'penas” quando ndo podemos fazer
aquilo que tinhamos pensado fazer..

E importante falarmos das perdas que temos ao longo da nossa vida,
pois quando partilhamos isso com os outros, a nossa 'pena” fica mais
pequena; embora saibamos gue ndo € fdcil falar, mas € preciso. A vida é
feita de ganhos e perdas; temos que aceitar as perdas e as vitorias e

aprender com ambas.

No livro "A Histéria dos Brincos de Penas” existe uma Tribo que
se chama "Sempre-Em-Pé?" De onde lhe surgiu a ideia de dar este
nome a Tribo?

Escolhi para a tribo o nome Sempre-em-Pé porque remete para a
tenacidade, a determinacdo do povo indio, que lutou sempre para ndo se
deixar vencer, até ao momento em que ndo péde mais defender os seus
direitos. Este € o nome que, para mim, serve como uma espécie de
homenagem a esse povo (e outros), que lutaram sempre para defender os
seus direitos, procurando ndo se deixar abater pelas adversidades, que

foram muitas, como sabemos.

"A Historia dos Brincos de Penas” tem personagens com uns nomes
muito giros, que estdo de acordo com as suas caracteristicas fisicas e
psicoldgicas. Foi facil escolher aqueles nomes e fazer uma historia tdo
divertida?

Os nomes que escolhi para as personagens pareceram-me engragados
e Uteis para a identificagdo das suas caracteristicas. Foi, de facto,

divertido escolher os nomes que aparecem nesta historia, porque € sempre
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divertido e estimulante brincar com as palavras, com os seus sentidos
possivers.

Na verdade ao escrever esta historia, procurei falar, de uma forma
alegre e descontraida, de um assunto muito sério que a todos nos afecta: as
perdas que vamos sofrendo ao longo da nossa vida e as respectivas «penas»

gue delas nos advém.

Para escrever "A Historia dos Brincos de Penas” visitou alguma
tribo? Falou com eles? De onde eram?

Néo contactei com indios para escrever esta historia. Tive
oportunidade de me cruzar com alguns, quando estive a passar uns dias de
férias no Canadd, hd muitos anos.

Sempre goster de ver filmes e ler livros sobre a vida dos indios. Sdo
povos com uma historia e cultura muito interessantes, que vale a pena
conhecer. A este propdsito, lembro um filme animado relativamente
recente, «Kenai and Koda», que reflecte muito da cultura india norte-

americana e tem ensinamentos importantes para novos e velhos.

No final realizou-se uma sessdo de autdgrafos, em que a Escritora
gentilmente escreveu dedicatdrias nos livros que os alunos compraram na
Feira do Livro, que decorreu na nossa Biblioteca Escolar de 19 a 23 de Abril.

(Imagens que ilustram esta actividade podem ser observadas no anexo 20).
Avaliagdo da actividade

A actividade decorreu muito bem. Os alunos presentes estavam

interessados e motivados para conversar com a Maria Teresa.
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Quando apresentaram os frabalhos desenvolvidos em cada sala de
aula notou-se algum nervosismo por parte dos alunos, mas desempenharam
as suas tarefas com responsabilidade e prazer.

O momento de apresentagdo pelos alunos, do livro por eles elaborado,
para oferecer a Maria Teresa foi um momento bem conseguido, pois todos
tinham curiosidade em saber o desfecho da histéria.

Sem divida que o melhor momento coincidiu com a colocagdo das
perguntas elaboradas pelos alunos, na sala de aula. As perguntas eram
bastante interessantes e a Maria Teresa respondeu de uma forma genuina,
cativante, que envolveu todos os presentes; falou da sua vida e opgdes e das
suas vdrias obras, com a mesma intensidade, tfransmitindo aos presentes que
realmente a escrita € a sua vida.

O ambiente onde decorreu a sessdo foi o adequado e os alunos
mantiveram-se atentos e interessados.

No final ficdmos todos com muita vontade de conhecer as novas obras
da Escritora e com esta sessdo demos mais um passo ha promogdo do livro e

na formagdo de leitores capazes e com autonomia de leitura.

Niveis de desempenho:

Pretendemos com esta actividade analisar os seguintes niveis de
desempenho:

- Partilha leituras

- Sabe ouvir

- Sabe estar

- Sabe questionar

- Sabe ler e apresentar trabalhos aos outros
- Desenvolve a oralidade

- Participa no debate.
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A presente dissertagdo decorreu de uma forma bastante
gratificante, pois permitiu-nos percorrer caminhos, que nos proporcionaram
um outro modo de estar na profissdo.

De facto, ao iniciarmos este trabalho, problematizimos os textos
levados ao contexto pedagdgico, onde até agora o manual era tido como
suporte principal.

A Literatura Infantil na sala de aula é um fendémeno recente, ao qual
este trabalho pretende dar um contributo. Todavia, a reflexdo acerca do
papel do Mediador deixou em nés a certeza de que devemos promover
prdticas estimuladoras de onde, possam emergir leitores progressivamente
autdénomos e criticos, leitores do mundo, da vida.

Consequentemente, uma certeza nos guia, o Mediador deve ser
também ele proprio um leitor assiduo, preparado, seguro, sem desequilibrios
dificeis entre as leituras impostas e as leituras seleccionadas.

O Mediador deve ser alguém que explore os textos de forma a
possibilitar nos sujeitos leitores emogdes, sensagoes, tristezas e alegrias.
Deve acima de tudo desencadear horizontes que se fecham ou abrem,
relagdes intertextuais, em suma, desenvolver formas que possibilitem a
partilha, a opinido, a intervengdo.

No dambito do desenvolvimento das prdticas de leitura, realizamos
sempre actividades de pré-leitura, cuja adivinhagdo acerca do que se vai ler,
favorece a participagdo oral de todos os ouvintes, possibilita a activagdo dos
conhecimentos pessoais acerca dos mundos de cada um, bem como, a
exploragdo de identidades e de raizes culturais.

As leituras por nés seleccionadas, tentaram sempre promover
verdadeiros leitores, cuja proficiéncia leitora Ihes permita sentirem-se

felizes na sociedade a que pertencem.
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O nosso projecto intitulado "Crescer a Ler", onde participaram os
alunos do 3°D3 da EB1 n°3 do Cacém constitui um passo decisivo, tanto ao
nivel da evolugdo da prdtica lectiva, como na promogdo da leitura. Embora os
dados do inquérito por nos aplicado apontassem para hdbitos de leitura das
familias dos nossos alunos algo animadores, entendemos que o papel do
Mediador, neste caso o professor bibliotecdrio, devera ser o de desenvolver
toda esta apténcia para a leitura. A Biblioteca Escolar cabe sem ddvida a
formagdo de pontes, quer com todos os membros da escola, quer com as
familias.

Ora, dar continuidade ao nosso projecto teria, em nossa opinido, uma
grande relevancia. Vejamos alguns modos de o prolongar:

- Dinamizagdo de Circulos de Leitura;

- Exploragdo de obras de Literatura Infantil através do Roteiro
de Conftos;

- Organizagdo de Clubes de Leitura com a envolvéncia da familia.

Todas as actividades promovidas no dmbito do nosso projecto foram
devidamente avaliadas. Neste sentido, fivemos a certeza de que o projecto
deve continuar. Todavia, cremos que esta visdo requer um Mediador atento,
inquieto e sempre a espera de se conhecer a si e aos outros, capaz de se
interrogar, de interrogar os textos na promogdo de efectivas e verdadeiras
prdticas de leitura.

Finalizamos com a certeza de que a nossa visdo sobre a selec¢do de

textos, jamais voltard a ser a mesma e conscientes de que

Ensinar a ler, motivar para a leitura terd de ser algo em que se acredite.
Nenhuma estratégia terd o resultado desejado se ndo houver crenga no seu
valor. Ora, a leitura é como o amor. Assim sendo, teremos mesmo de estar
apaixonados. (Sardinha, 2007: 6)
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ANEXO 1

Requerimento ao Director do Agrupamento

Requerimento

Exm® Sr° Director do Agrupamento de Escolas Ribeiro de Carvalho

Eu, Maria Gracinda Simdes Pereira Carvalho da Silva, Professora
Bibliotecdria da Biblioteca Escolar da EB1 n°3 do Cacém, venho por este
meio solicitar autorizagdo para a aplicagdo do meu projecto de mestrado,
cuja Dissertagdo se intitula "Literatura Infantil e Mediagdo Leitora - Do
papel do mediador ao contexto de sala de aula-", na turma 3°D3.

Esta aplicagdo serd devidamente articulada com a professora titular
de turma e consiste em vdrias sessdes que serdo desenvolvidas ao longo do
ano lectivo, nas quais serdo desenvolvidas diversas actividades diddcticas.

Comprometo-me a garantir o anonimato de todos os alunos da turma
em questdo e a apresentar os resultados do estudo a Escola, no final do

mesmo.

Pede Deferimento.

Cacém, 3 de Novembro de 2009
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ANEXO 2

Pedido de autorizagdo aos Pais/Encarregados de Educagdo

Caro Encarregado de Educagdo

Sou Maria Gracinda Simdes Pereira Carvalho da Silva, Professora Bibliotecdria da
Escola que o seu/sua educando(a) frequenta.

Este ano, paralelamente d minha actividade profissional, estou a frequentar um
Curso de Mestrado em Estudos Diddcticos, Culturais, Linguisticos e Literdrios, na
Universidade da Beira Interior, na Covilhd. No dmbito deste curso estou a desenvolver o
meu Projecto de Mestrado, cuja Dissertagdo se intitula “Literatura Infantil e Mediagdo
Leitora - Do papel do mediador ao contexto de sala de aula”. Neste Projecto procura-se
estudar a importdncia do Mediador de Leitura nos hdbitos de leitura dos alunos.

Assim sendo, pretendo realizar um estudo de caso na turma 3°D3, e venho por este
meio, solicitar a Vossa Exceléncia autorizagdo para aplicar o Projecto acima referido na
sala de aula do seu/sua educando(a). A aplicagdo deste Projecto consistird na leitura da
obra “"A Histéria dos Brincos de Penas” de Maria Teresa Maia Gonzalez e consequente
realizagdo de vdrias actividades de pré, durante e pds-leitura que conduzirdo a exploragdo
da mesma.

Este projecto serd desenvolvido em vdrias sessées que terdo lugar ao longo do ano
lectivo, devidamente articuladas com a professora titular da tfurma.

Agradego desde jd a vossa compreensdo.

Com os melhores cumprimentos,
Maria Gracinda Simdes Pereira Carvalho da Silva
Cacém, 3 de Novembro de 2009

Eu,

Encarregado de Educagdo do (a) aluno(a)
autorizo a sua participagdo no
Projecto “Literatura Infantil e Mediagdo Leitora - Do papel do mediador ao contexto de
sala de aula”.

Cacém, de de 2009

Assinatura:
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ANEXO 3

Inquérito aos Alunos

Vamos tentar descobrir como estdo os teu hdbitos de leitura.

L& as perguntas e dd a resposta que consideras adequada.

1. Gostas de ler?

Na escola

13. Neste Natal sé podes pedir uma prenda ao "Pai Natal". Destas trés quais escolherias?

Sim ’—’ Néo ’—‘
2. Costumas ler?
Sim ’—' Néo ’—‘
3. O que mais gostas de ler?
Banda Desenhada Histérias/Contos Aventuras Poesia
4. Quantos livros 1€s por més, em média?
Menos de um livro Um livro Mais de um livro
5. Costumas oferecer livros?
Sim ’—’ Néo ’—‘
6. Costumas receber livros de oferta?
Sim ’—' Néo ’—‘
7. Quando escolhes um livro o que é para ti mais importante?
Titulo ’—‘ Capa ’—’ PNL ’—‘
8. Os teus pais costumam ler-te histérias?
Sim ’—' Néo ’—‘
9. Em casa tens livros?
Sim ’—’ Néo ’—‘
10. Costumas ir a biblioteca requisitar livros?
Sim ’—' Néo ’—‘
11. Em casa costumas mostrar o livro que levas da biblioteca?
Sim ’—’ Néo ’—‘
12. Habitualmente onde 1€s mais?
Em casa ’—' Nas férias ’—‘
[ ]

Um brinquedo

Um livro

i

Uma pega de roupa

14. O que € para ti a leitura?

E bom

E desagraddvel

E uma obrigagdo
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ANEXO 3A

Tratamento dos dados referentes aos inquéritos aplicados aos alunos

1- Gostas de ler? 2 - Costumas ler?

o Sim @ Nio o Sim @ Nio

3 - O que gostas mais de ler? 4 - Quantos livros I€s, em média, por

més?

@he/D M Historias. L Aventuras W Poesia

5 - Costumas oferecer livros? 6 - Costumas receber livros de oferta?

o Sim o Nio




7 - Quando escolhes um livro o que é 8 - Os teus pais costumam ler-te

mais importante para ti? histérias?

@ Titulo P M Sim W Nao

9 - Em casa tens muitos livros? 10 - Costumas ir a Biblioteca requisitar

livros?

11 - Em casa costumas mostrar o livro 12 - Habitualmente onde |és mais?

que levas da Biblioteca?
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13 - Neste Natal sé podes pedir uma 14 - O que € para ti a leitura?
prenda ao “Pai Natal". Destas trés qual

escolherias?

@ Bom @ Desagradavel W Obrigagdo
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ANEXO 4

Tratamento dos dados referentes aos inquéritos aplicados aos Encarregados de
Educagdo
Exmo. Senhor Encarregado de Educagdo,

No seguimento do pedido de autorizagdo, venho solicitar-lhe o preenchimento de um
pequeno questiondrio que pretende analisar os seus hdbitos de leitura. Comprometo-me a
garantir o anonimato dos dados recolhidos.

Grata pela colaboragdo,

Cacém, 10 de Novembro de 2009

1. Gosta de ler?

Sim ’—‘ Néo ’—\

2. Costuma ler?

Sim Ndo
3. O que mais gostas de ler?
Banda Desenhada Histérias/Contos Aventuras Poesia

4. Quantos livros 1€ por més, em média?

Menos de um livro Um livro Mais de um livro

5. Costuma oferecer livros?

Sim ’—‘ Néo ’—‘

6. Costuma receber livros de oferta?

Sim Ndo
7. Quando escolhe um livro para o seu educando tem em atengdo:

Titulo Capa Idade recomendada

8. Os seus pais costumavam ler-lhe histérias, quando tinha a idade do seu filho?

Sim ’—‘ Néo ’—‘

9. Nessa altura tinha em casa livros de histérias?

Sim ’—‘ Néo ’—\

10. Costumava ir a biblioteca requisitar livros?

Sim ’—‘ Néo ’—‘

11. Habitualmente o seu educando requisita livros na biblioteca da escola?

Sim ’—‘ Néo ’—\

12. L€ o livro com ele?

Sim ’—‘ Néo ’—‘

13. Explora com ele a histéria lida??

Sim ’—‘ Néo ’—\

14. O que € para si a leitura?

Um prazer Uma obrigagdo Valorizagdo Pessoal

VIII



ANEXO 4A

Tratamento dos resultados do inquérito aos Encarregados de Educagdo.

1 - Gosta de ler? 2 - Costuma ler?

o Sim U Nao o Sim uNao

3 - O que gosta mais de ler? 4 - Quantos livros 1€, em média, por més?

o Livros u Jornais u Revistas

5 - Costuma oferecer livros? 6 - Costuma receber livros de oferta?

o Sim u Nao o Sim u Nao
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7 - Quando escolhe um livro o que é mais 8 - Os seus pais costumavam ler-lhe

importante para si? histdrias?

ETitulo ®Capa W idade Recomendada o Sim u Nao
9 - Em casa tem muitos livros? 10 - Costumava ir a Biblioteca requisitar
livros?

o Sim u Nao o Sim u Nao

11 - O seu educando requisita livros na 12 - L€ o livro com ele?

biblioteca da escola?

M Sim W Nao M Sim M Nao




13 - Explora com ele a histéria lida? 14 - O que é para si a leitura?

M Sim W Nao W Prazer M Obrigagao W Valorizacdo
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ANEXO 5

Caracterizagdo da turma

Sexo

HEanos
Hganos
M 10anos

H12anos

& Masculino

H Feminino

Nacionalidade

Actividades Pré-Escolares

uentou ll
frequentou ll

respondeu

Actividades Extra-Escolares

Actividades De Tempos Livres (ATL)

H Inglés
H Futebol

W NatacBo

TL

icam em Casa
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ANEXO 6

Caracterizagdo das familias

Ndcleo Familiar

Ndmero de irmdos

ruturado

esestruturado

ico

mao

u mais irmdos

10

Nivel socioeconémico

Habilitagdes Li_'rer‘dr'ias dos Pais

(=]

H Baixo
U médio

H Alto

Situagdo Profissional dos Pais

Nacionalidade dos Pais

Qualificados

alificados

ortuguesa
ropa de Leste
éricado Sul

frica
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ANEXO 7

Lista de Auto-verificagdo dos Conhecimentos (1)

Ficha - 1

Preenche a seguinte tabela.
Sei para que vou ler? l:l:’
Percebi pelo titulo qual € o assunto do texto? I:l:l
Revi o que jd sei sobre o assunto? I:I:|

Nome:

Ficha extraida da brochura PNEP "O Ensino da Leitura: A Compreensdo de Textos"

de Inés Sim-Sim (2007), com colaboragdo de Cristina Duarte e Manuela Micaelo.

X1V



ANEXO 8

Lista de Auto-verificagdo dos Conhecimentos (2)

Ficha - 2

Preenche a seguinte tabela.
Compreendi o sentido global do texto? I:l:’
Consigo dizer o que aprendi com este fexto? I:l:l
Percebi todas as palavras do texto? I:I:|
Aprendi palavras novas com o texto? I:I:|
Tomei notas sobre algumas partes do texto? l:lj
Jad reli o texto? I:I:|

Fiquei com vontade de saber mais sobre o assunto do texto? I:I:|

Apetece-me falar do texto que li a alguém? I:I:|

Nome:

Ficha extraida da brochura PNEP "O Ensino da Leitura: A Compreensdo de Textos"

de Inés Sim-Sim (2007), com colaboragdo de Cristina Duarte e Manuela Micaelo.
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ANEXO 9

IIA penall

e

——

AN

N
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ANEXO 10
“BOOK-TALK"

1. Regista o nome de alguns dos objectos de que faldmos no nosso dltimo

encontro.

2. Constroi o puzzle e descobre a capa do livro que vamos ler.

3. Como verificaste falta o titulo do livro. Recordando tudo o que ja
faldmos e observando a capa do livro, sugere um titulo para a historia
e justifica a tua escolha.
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. Cola o titulo do livro no puzzle e preenche os dados relativos ao livro
que vamos ler.

Titulo :

Autora:

Ilustradora:
Editora:

. Ja leste algum livro desta escritora?

. Porque serd que a ilustradora escolheu estes desenhos para a capa do
livro?

. O titulo da histéria e os desenhos da capa estdo relacionados?
Justifica.

. Agora que jd sabes o verdadeiro titulo do livro e observando a capa,
dd a tua opinido sobre o tema da historia. Justifica.

NOMES:
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ANEXO 11
DIARIO DE PERSONAGEM

Imagina que és o pequeno indio Pé-de-Atleta e conta-me como foi este dia
da tua vida.

i} ®o

Nome
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ANEXO 12
TEIA DE PERSONAGENS

Escreve o nome de cada personagem e o nome do animal sugerido por cada
um. |

Nomes:
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ANEXO 13
PERSONAGENS COM PROVA REAL

Ficha 1

Desenha a personagem e copia da histéria a frase que a descreve.

i

PE-DE-ATLETA

& -

PE-COXINHO

-

XXI



Ficha 2

Desenha a personagem e copia da histéria a frase que a descreve.

i

PE-FIRME

_&X

PE-CHUMBO

&
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Ficha 3

Desenha a personagem e copia da histéria a frase que a descreve.

i

SEM-PE

_&X

PE-ANTE-PE

&
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Ficha 4

Desenha a personagem e copia da histéria a frase que a descreve.

i

PE-SUJO

_&X

PE-LEVE

&
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ANEXO 14
PRANCHA DA HISTORIA

Desenha em cada rectdngulo uma imagem e escreve por baixo um pequeno texto, respeitando as seguintes indicagdes:
1. Escreve o titulo da histéria e o nome da autora.
2. Diz onde e quando se passou a histéria e indica as personagens. histéria.

3. Conta um acontecimento importante do inicio da histéria - 5. Conta um acontecimento importante que contribuiu

problema que surgiu.

/

~

o

Enguanto descansava

o

O chefe da tribo

4. Conta um acontecimento importante do meio da

para a resolugdo do problema.
6. Conta o fim da histéria.

8 N

\_ )

Na planicie

\_ )

Pé-de-atleta pede

\_ )

Pé-chato
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ANEXO 15
“QUEBRA - CABECAS"

Preenche o crucigrama e descobre as palavras que se encontram na vertical.

1. Ditado popular. 8. Idade do Pé-de-atleta.
2. Primeiro nome da autora. 9. Nome da tribo dos indios.
3. Estagdo do ano em que se passa a histéria. 10. Nome da tenda dos indios.
4. Objecto que a tia Pé-de-Meia estd a coser. | 11. Sentimento que sentia a india Pé-chato.
5. A irmd da india Pé-chato estd a estudar para | 12. Refresco de sumo de limdo, aglicar e dgua.
ser ... 13. Animal que dd nome d planicie.
6. Adorno usado nas orelhas. 14. Indio que s6 tfomava banho quando o chefe
7. Povo sobre o qual fala a histdria. fazia anos.
. m
: u
: n
. u
. m
. ]
; m
8.
9.
m
m
m
m
m

Nome:

XXVI




ANEXO 16
"DESCOBRE O INTRUSO"

1. L& com atengdo as frases e descobre a que é um intruso.
2. Recorta as frases e coloca-as por ordem fazendo um resumo da
histéria, deixa de fora o intruso.

Pé-de-atleta procura a indio Pé-chato e pergunta-lhe se aquelas penas lhe pertencem.

Todos ddo as mais diversas opinides, mas ndo se chega a acordo.

Pé-de-atleta fazia o seu passeio matinal quando encontrou seis lindas penas.

Pé-de-atleta procurou no céu aves ou anjos a quem pertencessem as penas.

Pé -chato explica ao amigo que tem muitas saudades da irmd que estd a estudar na cidade
grande, para ser médica, e por isso tem muitas penas na sua alma e no seu coragdo.

O chefe da tribo e os seus trés conselheiros relnem e concluem que ndo sdo penas de aves,
mas sim de gente.

O curioso Pé-de-atleta pede ajuda aos indios da tribo para descobrir a quem pertencem
aquelas penas.

Os indios sdo um povo com grandes tradigdes e respeito pela opinido dos mais velhos.

Com as penas, Pé-chato mandou fazer uns lindos brincos para oferecer a sua irmd, no seu
aniversdrio.

Se a vida te dd um limdo azedo, junta-lhe dgua e aglcar e tens uma limonada.
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ANEXO 16A
“DESCOBRE O INTRUSO" (Folha de Apoio)
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ANEXO 17
“PE-DE-ATLETA E A MATEMATICA"

1. Na terra do Pé-de-atleta existem 4 tribos de indios. Cada tribo tem o
ndmeros de indios de acordo com a seguinte figura:

4
Cada cara “‘ representa 20 indios.

TRIBO Ndmero de Indios

SEMPRE-EM-PE

CABECAS-DURAS <

NARIZES-EMPINADOS | -¢

A A 7 N
S, Y | L)
A A A
A | A2 | &
7S A A A
vosirs | £ B O B €
A A A
Q‘ Q§ ! 4,

11 Qual a tribo que tem mais indios? Quantos indios tem?

1.2 Qual a tribo que tem menos indios? Quantos indios tem?
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1.3  Quantos indios existem ao todo, na terra do Pé-de-atleta?

14 A tribo do Pé-de-atleta, os Sempre-em-pé foram visitar os
Cabecgas-dura. Sabendo que a carroga do Pé-na-tdbua leva 15
indios de cada vez, quantas viagens foi preciso ele fazer para
levar toda a tribo?

1.5 Durante a visita fizeram uma grande festa com muita comida.
Doze (12) indios dos Sempre-em-pé comeram muito e ndo
voltaram para o seu tipi. Quantos indios regressaram da visita?
Assinala a resposta correcta.

|:| Regressaram 52 indios.
|:| Regressaram 38 indios.
|:| Regressaram 48 indios.
|:| Regressaram 50 indios.

1.6 Assinala a resposta correcta.

I:l Todas as fribos ¥&€m um ndmero par de indios.

E Todas as tribos ¥&€m um ndmero impar de indios.

XXX




Ha tribos com ndmero par de indios e tribos com nimero impar de indios.

2. O Pé-de-atleta encontrou seis penas de cores diferentes.

2.1
2.2

pode ele fazer?

Pinta as penas de acordo com as cores dadas.

O Pé-dali vai fazer um brinco de duas penas. Quantos brincos

Mostra como chegaste a tua resposta. Podes fazé-lo usando

palavras, desenhos ou contas.

VERDE

AMARELO

COR-DE-LARANJA COR-DE-ROSA

Nome:
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ANEXO 18
CESTA PEDAGOGICA

"Brincos de Penas"

"Asas de Anjo"

"Espanta Espiritos"

¥
"Colar e Pulseira de Osso"

"Cachimbo" "

"Penas

e sua origem"
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ANEXO 19
"BOOK-TALK"

XXXIV



ANEXO 20

VISITA DA ESCRITORA
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