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Resumo

Vivemos, actualmente, uma fase de mudancas no sistema educativo,
assentes numa reforma curricular centrada no ensino/aprendizagem por
competéncias e na gestao flexivel do curriculo.

Neste ambito, a disciplina de Portugués, pelo seu caracter transversal,
assume particular relevo no desenvolvimento das competéncias da
compreensao da leitura e da produgao escrita, contribuindo assim para o
sucesso escolar e insergao socioprofissional dos alunos.

A centralizagdo deste estudo na escrita deve-se ao facto de ela ser
essencial para o uso das varias funcionalidades da lingua. No que respeita ao
ensino-aprendizagem da escrita € necessario que os nossos alunos adquiram
uma consciéncia linguistica, que se deseja metalinguistica.

Contudo, para que se consigam resultados mais relevantes tem de haver
uma mudanga real de praticas e dar-se lugar ao ensino individualizado,
diferenciado e reflexivo, pois, perante uma escola de grande heterogeneidade
cultural e social, o sucesso educativo esta dependente de professores que
saibam adaptar o ensino a nova realidade da sala de aula, assim como reflectir

e desenvolver essa capacidade nos seus alunos.
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INTRODUGAO

Vivemos, actualmente, numa fase de mudancas continuas do sistema
educativo, a beira da implementagcdo de um novo programa de Lingua
Portuguesa, que coloca o enfoque no desenvolvimento das competéncias
comunicativas, como objecto de estudo em lingua materna, e mais
amplamente, como instrumento de aquisicdo e comunicagdo formal na
totalidade do curriculo. Neste contexto, a lingua materna constitui um dos mais
importantes pilares para garantir aprendizagens diversificadas e essenciais,
agora e no futuro.

E inegavel a importancia da promocdo da transversalidade da Lingua
Portuguesa, particularmente quando associada ao desenvolvimento de
competéncias em compreensao na leitura e producao escrita, rentabilizando a
influéncia que a area curricular disciplinar de Lingua Portuguesa pode ter no
sucesso escolar e na insergdo socioprofissional do aluno, bem como o
contributo das restantes areas curriculares, disciplinares e nao disciplinares,
para um melhor dominio da Lingua Materna.

A implementagdo de um curriculo, baseado no ensino-aprendizagem por
competéncias e na gestdo flexivel, deu relevo a transversalidade da Lingua
Portuguesa e transferiu para as escolas e para os professores a concretizagcao
de planos de acgao e definicdo de estratégias e metodologias que explicitem os
pressupostos e os objectivos dessas mudangas.

Para além de uma nova organizagdo da escola, é preciso também
analisar, problematizar e transformar as nossas praticas enquanto docentes
que leccionam uma determinada disciplina, em ambiente de sala de aula.

Fazendo uma analise, algo empirica, do que se passa na disciplina de
lingua materna, parece que uma grande percentagem de professores se queixa

de que um numero muito significativo de criangas apresenta, no segundo ciclo,



dificuldades de varia ordem: vocabulario activo restrito; deficiente aquisicdo dos
mecanismos da leitura oral; dificuldade na localizagdo da informacdo e na
compreensao do que |é; graves erros de ortografia e de sintaxe em textos
copiados do quadro, em composi¢gdes ou outro tipo de produgdes escritas. A
nossa sociedade ainda associa ao texto escrito com erros a ideia de insucesso,
falta de escolarizagdo. A competéncia ortografica esta, pois, revestida de
grande valor, tanto a nivel escolar como social, pois vivemos numa sociedade
inundada por informacgao escrita e a competéncia ortografica € um indicador de
aprendizagem escolar.

A centralizagdo deste estudo na escrita deve-se ao facto de ela ser
essencial para o uso das varias funcionalidades da lingua. O Curriculo
Nacional do Ensino Basico aponta para um percurso integrado de comunicagéo
oral e escrita e de reflexdo sobre a lingua, sendo esta entendida como o
conhecimento reflectido, explicito e sistematizado das regras e processos
gramaticais da lingua — consciéncia metalinguistica.

Ao nivel do 2° ciclo, as competéncias como o automatismo e
desenvoltura no processo da escrita e o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo linguistica assumem um papel fundamental.

Neste ambito, a escrita compositiva e a correcgdo ortografica irdo
constituir o tema central deste trabalho devido a convic¢ao pessoal de que, se
o professor de Lingua Portuguesa permitir experiéncias gratificantes nestes
dominios, o aluno ndo sO desenvolvera a capacidade de expressdo como
também chegara mais eficazmente a compreensao do texto. Este processo so
sera possivel através de uma mudanga de praticas pedagdgicas e das
adequadas estratégias metodoldgicas suscitando a reflexdo sobre a lingua e
permitindo a observagao e analise das produgdes, nas condi¢gdes exigidas pelo
intercambio didactico, num processo de renovagao e inovagao do ensino da

lingua.

Mediante o exposto, apresentam-se os objectivos orientadores deste
trabalho:



Utilizar  estratégias inovadoras no  ambito do  processo
ensino/aprendizagem;

Problematizar o conceito de competéncia ortografica;

Analisar incorrecgdes ortograficas em textos escritos pelos alunos;
Identificar o tipo de incorrecg¢des ortograficas;

Propor metodologias para uma pedagogia da escrita;

Propor metodologias para uma pedagogia do erro ortografico;
Problematizar a importancia da consciéncia (meta)linguistica;

Confrontar a redugéo de incorrecgbes com a aplicagéo de estratégias de
revisdo e auto-avaliacao;

Reflectr no modo como a avaliacdo efectuada se reflecte no

desempenho da escrita dos alunos.
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1. Para uma Abordagem do Erro Ortografico

O erro, na expressdo escrita, vulgarmente designado por erro
ortografico, € a designagao conhecida para referir as falhas na transcricéo
correcta da grafia de uma palavra. O termo erro ortografico teve uma evolugéo
significativa nos ultimos tempos e, actualmente, reveste-se de particular
importancia no processo do ensino-aprendizagem. A competéncia ortografica é
atribuido um grande valor, tanto a nivel escolar como social, pois vivemos
numa sociedade inundada por informagcdo escrita em que a competéncia
ortografica € sinal de grau de instrucdo e um indicador de aprendizagem
escolar.

Assim, o desempenho ortografico dos alunos € uma preocupagao
constante entre os professores e continua a ser um critério de avaliagédo dos
alunos. Por conseguinte, a compreensao desta problematica €, pois,
fundamental para o desenvolvimento de estratégias que contribuam para a
aquisicdo da competéncia ortografica. Barbeiro (2007:7)" refere que “a questdo
ortografica se coloca todos os dias durante a fase inicial da aprendizagem da
escrita e em vez de ficar rapidamente resolvida, para muitos deles [alunos]
essa questao continua a colocar-se ao longo de todo o percurso escolar e
acompanha alguns adultos, como profissionais, quando tém de recorrer a
escrita.”

Inimeros autores destacam o interesse que o estudo dos erros deve
suscitar no professor, devendo este encara-los como instrumento de trabalho,
fonte de informagado, que ira nortear a sua acgéo junto de cada aluno. Séo
muitos os investigadores que consideram o erro como fazendo parte da

aprendizagem e como fendmeno de integragdo de novos conhecimentos.

' Barbeiro, Luis, (2007) Aprendizagem da ortografia. Porto: Edigbes Asa.
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De acordo com Azevedo, (2000: 65)' a Linguistica e a Psicologia tém
vindo a abordar as dificuldades dos alunos de modo diferente, partindo da
analise dos seus erros, pelo que o professor os pode encarar de dois modos:
ou os considera parte inevitavel do processo de aprendizagem da escrita, ou
como algo indesejavel, como subproduto reprovavel do processo de ensino
aprendizagem. Ainda na opinido de Azevedo (2000)* para que se possam
compreender os erros dos alunos e se tentem encontrar as estratégias de
ensino mais adequadas é fundamental ter consciéncia das dificuldades que a
aprendizagem da escrita representa.

Sendo assim, saber avaliar as dificuldades que o nosso sistema
ortografico apresenta, ajuda-nos a perceber melhor os problemas manifestados
por muitos alunos, e a desenvolver estratégias de ensino explicito da ortografia.

A nossa ortografia é dificil por causa do seu caracter etimologico,
utilizado no registo de muitas palavras. Grafamos uma boa parte das palavras
da nossa lingua respeitando a grafia da palavra de origem. No entanto, a grafia
das palavras ndo obedece sempre a esse critério, seguindo a via fonoldgica.
Mas as maiores dificuldades da nossa ortografia residem nos casos em que um
fonema é transcrito por varias letras, a relagdo entre o som e o grafema néo é
univoca. Os casos principais sdo os seguintes: fonema z — letras s, z, x);
(fonema s — letras s, ss, ¢, ¢, ¢, X, z); (fonema jé — letras j, g.

A escrita implica reconhecer o/os fonema/s ao nivel da oralidade e fazer
a sua transposigdo para os grafemas correspondentes. Por outro lado, a
aquisicdo das formas graficas é lenta, varia de crianga para crianga, sendo
influenciada pelas experiéncias vividas, pela aquisicdo ou nao de
comportamentos de leitura e escrita, pelo maior ou menor contacto com
suportes escritos.

Na opinido de Baptista, Viana e Barbeiro (2008:39)3, “‘perante os
problemas de ortografia apresentados por um aluno, é necessario analisar a

que tipo de problemas correspondem”. O professor s6 intervira eficazmente nos

' Azevedo, Flora (2000). Ensinar e Aprender a Escrever — Através e para além do Erro. Porto: Porto
Editora.

Azevedo, Flora, ibidem.
s Baptista, A., Viana, F.L., Barbeiro, L. (2008). O Ensino da Escrita: Dimensbes Grafica e Ortografica
(Brochura em suporte digital)
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problemas de ortografia se souber avaliar, com rigor, onde se encontra a
dificuldade ortografica colocada pela palavra e que a crianga ainda néo
conseguiu ultrapassar.

Um aluno do 2° ciclo ja respeita as propriedades ou restricbes do
sistema alfabético, domina o seu funcionamento no que se refere as letras,
sequéncias de letras, posicdo e quantidade de letras. O que nem sempre
domina, porque desconhece, sao as restricbes regulares e irregulares impostas

pela norma ortografica.

2. Causas dos Erros Ortograficos

Pereira (1984), citada por Azevedo, (2000: 68-69) aponta as seguintes
causas de erros, em criangas: o facto de as ideias fluirem mais rapidamente do
que o seu registo escrito, produz omissdes e repeticdes; a falta de estratégias
de releitura durante o processo de composicao; o facto de experimentarem
construgcées que ainda nao estdo consolidadas; o uso de constru¢gbes com
marcas de oralidade, que ndo s&o aceitaveis na escrita.

Também Gomes (1989, citado por Azevedo, 2005:69) aponta as
seguintes causas dos erros ortograficos: causas de ordem psicolégica
(memodria, atencdo, percepc¢ao, lateralidade); derivadas dos métodos de leitura
seguidos; causas relacionadas com um grande contacto com situagdes
essencialmente orais (conversagao, audiovisuais); dificuldades da prépria
lingua; interferéncias linguisticas.

Amor (2003:156) diz que os erros se situam “em dois planos distintos,
podendo ocorrer no plano do uso da linguagem (de que resultam falhas na
construgéo e organizagdo de enunciados) e em «problemas de adequagéo aos
codigos de ordem comunicativa: psicolégicos, sociolinguisticos, culturais...”

Analisando a tipologia de erros ortograficos, Barbeiro (2007:108)" afirma
que “ para além da oralidade, as incorrecgbes ortograficas podem relacionar-se

com cada um dos critérios ligados a competéncia ortografica: o critério

' Barbeiro, Luis, (2007) Aprendizagem da ortografia. Porto: Edicées Asa
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fonolégico, que da conta das regras contextuais e de acentuagdo,; o critério
morfolégico, que associa a representagdo dos fonemas a sua integracdo em
morfemas; o critério lexical, que associa a escrita das palavras a uma forma
grafica especifica; e o critério frasico-entoacional, que da conta da utilizagéo,
na escrita, de maiusculas e minusculas para a organizagdo da sequéncia de
frases.”

Baptista, Viana e Barbeiro (2008:40)1, consideram que ha alguns
aspectos implicados na aprendizagem da ortografia que podem ser tomados
como base para a classificagdo das proprias incorrecgdes e, com por essa via,

propdem a seguinte tipologia:

e Dificuldades na transcricdo entre o sistema fonoldgico e o sistema
ortografico;

e Incorrecgbes por transcricdo da oralidade corrente;

e Incorrecgbes por inobservancia de regras ortograficas de base
fonolégica;

e Incorrecgbes por inobservancia de regras ortograficas de base
morfolbgica;

e Incorrecgbes quanto a forma ortografica especifica das palavras;

e Incorrecgbes de acentuagéao gréfica;

e Dificuldades na utilizagéo de mintsculas e maiusculas;

e Incorrecgbes por inobservancia da unidade grafica da palavra;

e Incorrecgbes ao nivel da translineagéo.

3. Para uma Pedagogia do Erro Ortografico

Piaget concebe a ortografia como um processo de construgdo e

compreensdo do sistema da escrita, numa perspectiva construtivista. E um

! Baptista, A., Viana, F.L., Barbeiro, L. (2008). O Ensino da Escrita: Dimensbées Grafica e Ortografica
(Brochura em suporte digital).
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processo que permite reformular hipoteses a partir das suas descobertas, por
tentativas de erros e acertos, de acordo com 0s mecanismos
aquisicao/assimilagao. O erro acontece porque a estrutura de assimilagdo nao
esta totalmente concluida e, por conseguinte, ha dificuldade em compreender a
norma ortografica. Ao interagir com a lingua escrita, o aluno vai reformulando
as suas hipoteses, até chegar ao conhecimento. Neste caso, o erro faz parte
da construgao.

E, pois, uma abordagem construtivista e que foi desenvolvida a partir
dos anos 80. Nesta abordagem, o erro deve ser trabalhado e ndo evitado, ao
contrario da abordagem tradicional em que o professor ensina o certo e pune o
errado, por desconhecer a sua concepcdo. Azevedo (2000:68)' defende a
importancia da reflexdo sobre os erros explicando que “ja ninguém duvidara do
interesse que tem para o professor a analise dos erros dos seus alunos, a qual
passara por uma reflexao sobre as suas possiveis causas.”

Assim, podemos concluir que analisando as incorrec¢des ortograficas
sera mais facil compreender as dificuldades sentidas pela criangca, na
aprendizagem da ortografia, e desenvolver as estratégias mais adequadas para
a sua superacao contribuindo para o desenvolvimento da sua competéncia
ortografica. Estas estratégias terdo forgosamente de corresponder a
actividades, tanto no dominio do oral como no dominio do modo escrito que
contribuam para o desenvolvimento da consciéncia linguistica, transformando o

conhecimento implicito em conhecimento explicito.

Esta vertente reflexiva €, também, defendida por Baptista, Viana e
Barbeiro (2008:71)2 ao referirem que deve haver “explicitagdo por parte do
professor, mas também por parte do aluno, das caracteristicas da forma
ortografica de determinadas palavras. Tal como acontece em relagdo a outras
competéncias da escrita, a estratégia de falar sobre a escrita também pode ser
adoptada em relagéo a ortografia. Ela pode ser mobilizada para:

' Azevedo, Flora (2000). Ensinar e Aprender a Escrever — Através e para além do erro. Porto: Porto
Editora.

Baptista, A., Viana, F.L., Barbeiro, L. (2008). O Ensino da Escrita: Dimensbes grafica e ortografica
(Brochura em suporte digital)
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e aformulagéo de regras;

e a explicitagdo das dificuldades encontradas pelos alunos;

e a constituicdo da tomada de consciéncia de redes de relagcbes entre
as palavras, nas quais a forma ortografica constitui uma forma de

aproximagéao ou de diferenciagdo.”

Como tal, o professor deve analisar as incorrecgdes ortograficas, tanto
como produto final do que o aluno escreveu, mas também o processo que ele
tera seguido até chegar a palavra escrita pela qual optou. Para o conseguir
apreender, o professor deve observar o aluno enquanto ele escreve e
interroga-lo sobre as suas opgoes.

E importante que o professor reflicta sobre as causas do erro. O seu
aparecimento sera um indicador de processos que nao funcionaram
convenientemente. Fazendo esta analise, o professor podera intervir com as
estratégias adequadas para melhorar nas situagdes de escrita seguintes.

Mas, além dessa intervengdo numa perspectiva remediativa, também
podemos “antecipar as dificuldades que o nosso sistema ortografico coloca ao
aprendiz, para além de nos ajudar a entender os problemas manifestados por
muitas criangas, ajuda-nos também a desenvolver estratégias de ensino
explicito visando a prevengéo de dificuldade, tal como defende Baptista, Viana
e Barbeiro (2008:39)"".

Assim sendo, sera importante proporcionar as criangas situagcbes de
desenvolvimento da capacidade reflexiva. Esta ideia esta prevista no Plano de
organizagdo do Ensino - aprendizagem, Vol. Il, dos Programas de Lingua
Portuguesa em vigor, que pressupde o desenho de um curriculo em espiral,
que repete e alarga progressivamente conteudos e processos de
operacionalizacdo e que permite a passagem gradual de um conhecimento
empirico, simples e concreto para um conhecimento elaborado, mais complexo

e conceptualizado. “Escrever nao implica a correc¢cao de toda a produgdo do

! Baptista, A., Viana, F.L., Barbeiro, ibidem.
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aluno. Pelo contrario, importa estimular a simples produg¢é&o quantitativa, valida
em si mesma como exercitagéo.

Paralelamente, devera o professor promover, com regularidade, o
trabalho de aperfeicoamento de texto, conduzindo, deste modo, o aluno a
verificagdo de que um texto pode ser indefinidamente (re)formulado”.
(Programa de Lingua Portuguesa — 2° Ciclo Vol. II: 58)".

Desta forma, o professor devera operacionalizar um dos objectivos
propostos nesse mesmo programa - Aperfeicoar a competéncia de escrita pela
utilizacdo de técnicas de auto e de heterocorreccdo — através da utilizagao de
estratégias diversificadas, pensadas em func¢do das dificuldades manifestadas

pelos alunos.

Também os novos Programas de Portugués do Ensino Basico
(2009:23)? salientam que: “a analise e a reflexdo sobre a lingua concretizam-se
quer em actividades nos dominios do modo oral e do modo escrito, quer em
trabalho oficinal. Trata-se, deste modo de desenvolver a consciéncia
linguistica, no sentido de transformar o conhecimento implicito em
conhecimento explicito”.?

Considerando os principios expostos, pode-se concluir que sé através
da andlise das incorrecgdes ortograficas sera mais facil compreender as
dificuldades sentidas pela crianga na aprendizagem da ortografia e desenvolver
as estratégias mais adequadas para a sua superagao contribuindo para o

desenvolvimento da sua competéncia ortografica.

4. A Escrita Compositiva

Verifica-se, frequentemente, que os alunos entram no 2° ciclo com uma

grande resisténcia a escrita, manifestando cansago ao fim de poucos minutos e

! Organizagéao Curricular e programas — Ensino Basico, 2° Ciclo, DEB-ME, 1991.
2 Programas de Portugués do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educacdo — DGIDC, 2009.
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apresentando caligrafias pouco legiveis, independentemente da sua
competéncia ortografica. Se é certo que a introdugéo, cada vez mais frequente,
dos programas de tratamento de texto melhoraram substancialmente estes
aspectos, poucos sao os que conseguem redigir uma pequena narrativa com
momentos descritivos de lugares, personagens e situagdes. Tudo se passa
como se estivéssemos a ler baldes de uma banda desenhada ou a ouvir os
didlogos de um filme. Regra geral deparamos com textos onde a adjectivacao é
praticamente inexistente, incluindo, por outro lado, referéncias implicitas a
cenarios nao explicitados anteriormente. Lidamos com criangcas em que a
palavra ainda ndo é elemento construtor do seu imaginario, dominado pela
imagem e pelo gesto.

Seria, pois, um erro pensar-se que, resolvida a questdao da ortografia
propriamente dita, ndo restaria margem de engano na realizagdo da redaccgéo.
Nao é o que acontece. E desde logo se constata que ha todo um conjunto de
deficiéncias que serao facilmente anuladas desde que o aluno reserve uma
pequena parte do tempo para a revisao do seu trabalho.

Escrever é rever o texto e, por oposicdo a oralidade, a escrita pode ser
planificada. E importante que os alunos saibam para qué e porqué vao
escrever um determinado texto, de modo a criar neles uma representacao
correcta do que se espera deles enquanto escreventes. Assim, € fundamental a
criacao de instrumentos (fichas de orientacao, listas de verificagdo, indicagdes
do professor) que permitam aos alunos olhar para o texto e conseguirem
perceber os ganhos da sua reformulagéo.

De acordo com Barbeiro (2007:7)", a aprendizagem e o dominio da
escrita envolve a aquisicao de varias competéncias tais como a competéncia
ortografica, tratada no capitulo anterior e “a competéncia compositiva que
aborda o processo subjacente a pratica da produgéo textual .

Este processo é longo e complexo e envolve varias componentes:
planificacdo, textualizacido e revisao e que vao de encontro a uma das metas
propostas nos programas de Portugués: automatismo e desenvoltura no
processo da escrita (capacidade para produzir textos escritos adequados ao

! Barbeiro, L. F., Pereira, L .A. Brochura O Ensino da Escrita: A dimensao Textual. DGIDC. Lisboa 2007.
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objectivo, a situacdo e ao destinatario e conhecimento das técnicas
fundamentais da escrita compositiva). Diferentes actividades ligadas a cada
uma daquelas trés componentes podem surgir nos diferentes momentos do
processo, contemplando uma dimenséao integradora que se pode observar no

“ciclo de escrita” proposto por Barbeiro (2007: 34)1
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4.1. O papel da revisdo no processo da escrita
compositiva
A revisao consiste na analise do texto produzido e a sua eventual
transformacéao,

Segundo Barbeiro (2007:21), a componente revisdo processa-se atraves
da leitura, avaliagado e correcgao ou reformulagdo daquilo que foi escrito; pode

! Barbeiro, L. F, ibidem
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desencadear a reorganizagdo e reescrita de partes do texto; surge ligada a
planificac&o inicial; € marcada pela reflexao.

A revisao depende, assim, entre outros aspectos, da avaliagao que for
feita e da reflexdo realizada. “Esta dimensdo de reflexdo acerca do que se
escreveu constitui um momento importante na medida em que deve ser
aproveitada para tomar decisbées respeitantes a correcgcdo e reformulagdo do
texto. Deve ser ainda aproveitada para reforcar a descoberta e a
consciencializagdo de outras possibilidades, susceptiveis de serem exploradas
em processos de reescrita ou na construgdo de novos textos. g

Assim, o papel da revisdo ultrapassa a leitura final do texto,
normalmente utilizada para fazer algumas correcgbes a nivel da ortografia,
passando a constituir um processo cujas potencialidades conscientemente
aproveitadas conduzirdo ao desenvolvimento da competéncia compositiva.

O aluno deve ser motivado a reler o texto, ndo sé para efectuar as
correcgdes mais superficiais, mas para poder reformular, acrescentar ou
reduzir informacao, desenvolver ideias.

Desta modo, habituar-se-a, também, a focar a sua atengdo em relagao

ao conteudo e a forma como se encontra expresso.

4.2. Modalidades de revisao

Para esta etapa do processo da escrita, Barbeiro (2007:28-29)2 propde

algumas estratégias:

e Arevisao distanciada.
Os textos dos alunos sédo guardados, apds a realizagdo da primeira
versao, sendo a revisdo realizada algum tempo depois, com indicagdes de que

os alunos podem corrigir e alterar o texto com vista ao seu aperfeicoamento.

o Listas de verificagao ou correcgao.

! Barbeiro, L. F., Pereira, L .A. Brochura O Ensino da Escrita: A dimenséo Textual. DGIDC. Lisboa 2007
2 Barbeiro, L. F., ibidem
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Para a revisdo do texto, os alunos usam listas que os guiam na
verificagdo de varios aspectos, desde a ortografia e pontuagcdo até a
construcao frasica, organizagao do texto ou caracteristicas textuais de géneros
especificos. A utilizacao destas listas € ainda mais proficua se elas forem
elaboradas com a colaboracéo dos alunos, visto que, além de |hes fornecerem
critérios de avaliacdo, lhes permite uma maior consciencializagdo das

caracteristicas que o texto deve apresentar.

¢ Hetero-Revisao ou Heterocorrecgao

Trata-se de um processo de escrita colaborativa em que é solicitada a
ajuda dos outros colegas, para efectuarem a revisdo dos textos. Permite um
distanciamento em relagcéo ao texto que facilita a revisao e reformulagéao.

A revisdo pode, ainda, ser directa ou indirecta. Na primeira, o texto é revisto
por outros alunos que apresentam as propostas de reformulagdo ao autor ou a
toda a turma. Na segunda, o aluno Ié o seu texto a turma para ser comentado.
Desses comentarios surgirdo as propostas de reformulagcdo bem como a
decisdo quanto a sua adopg¢ao ou ndao. Quer numa quer noutra, o aluno tem a

possibilidade de confrontar e avaliar propostas hipéteses de reformulacéo.

Também Cassany (1999)" propde as seguintes técnicas de revisdo para

alunos”

1. Lé como os teus leitores: imagina-te por momentos o leitor. Lé o texto
a partir do seu ponto de vista e detém-te em cada paragrafo. Em que
pensas? Compreendes? Estas de acordo? Ao terminar analisa todas as
impressdes pela tua éptica de autor. Que podes fazer para evitar o que o
leitor pensou de negativo

2. Pede ajuda a um colega da turma: que leia e que comente o que
escreveste. Prepara as perguntas que |he faras, o que interessa que te
diga. Escuta com atengéo a sua opinido e ndo o interrompas. Aproveita

! Cassany, Daniel Y Garcia del Toro, Anténio (1999). Recetas para Escribir. San Juan de Puerto Rico: Ed
Plaza Mayor (adaptado)
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as ideias que podem melhorar o teu texto, mas n&o tens obrigacéo de
seguir todas as sugestoes.

3. Oraliza o que escreveste: 1€ o teu texto em voz alta como se o
estivesses a dizer aos teus leitores. Escuta como soa. Fica bem?
Agrada-te? Corrige o que possas melhorar.

4. Compara os planos: compara a versao final da tua escrita com os
planos iniciais. Esqueceste algo? O texto corresponde aos teus
objectivos? Mantém a estrutura prevista?

5. Computador: Verifica o texto no computador. Utiliza as sugestdes de
correcgao ortografica e tipografica, sinonimos, reformulagéo de oragdes,
etc. As maquinas detectam imperfeicdes ou esquecimentos que nao
descobrimos.

6. Melhorar o produto: mesmo que o texto cumpra os seus propositos,
podes melhora-lo. Pergunta-te: como posso melhorar a escrita? Como

posso ser mais claro, mais atractivo e mais informativo?

O professor deve integrar e orientar toda a discussdo, e confirmar as
propostas.

Este trabalho de reformulacdo e aperfeicoamento pode tornar-se mais
facil, motivador e estimulante com a utilizagdo de processadores de texto ou
quadros interactivos. Estas actividades constituem uma boa alternativa a
correccgao e classificacdo efectuadas exclusivamente pelo professor. Por outro
lado, sédo oportunidades de interiorizagdo, pelos alunos, de mecanismos de

autocorreccao e construcdo de autonomia na elaboracao de textos.

Trata-se, em ultima analise, de um trabalho sequencial, em que o aluno é
conduzido a verificagdo de que qualquer escrito pode ser objecto de multiplas
(re)formulagdes e ao mesmo tempo facilita o desenvolvimento de uma relagao

positiva e pessoal com a escrita como se pode ser apresentado em esquema:’

! Barbeiro, L. F., Pereira, L .A. Brochura O Ensino da Escrita: A dimenséao Textual. DGIDC. Lisboa 2007
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4.3. Revisao e Correccao

Convém nao confundir revisdo com correcgao.

Longe de poder ser considerado assunto fora de questdo, o processo
metodoldgico de correcgdo do exercicio de redacgdo € muito importante, e
podera pesar extraordinariamente em todo o processo revisdo e na
avaliagao/classificagao final do exercicio de escrita do aluno. Este problema
ainda nao € encarado por todos os professores do mesmo modo. E se para uns
a questao é vista com a importancia que realmente tem, para outros ela nao é
assumida com a relevancia que merece.

Verifica-se que os professores, no seu trabalho de analise dos textos
escritos pelos alunos, comparam a forma escrita por eles com a forma correcta,
sublinhando e registando os erros detectados. Contudo, a analise e
classificagao das incorrecgdes ortograficas é feita poucas vezes.

No processo de correccdo, ha dois aspectos importantes e
complementares. Um deles prende-se directamente com a actividade
especifica do professor e o outro com a interaccéo intima e directa entre o
aluno e o professor. Isto é: por um lado temos o processo de
correccao/avaliacdo da responsabilidade prioritaria do professor, por outro o

accionamento de todos 0os mecanismos necessarios ao progresso dos alunos,
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em funcdo dos objectivos pretendidos (as estratégias de recuperagéo, por
exemplo). Assim, a interacgdo ensino-aprendizagem sera sempre mais
eficiente que o registo simples de algumas anotagdes, muitas vezes arbitrarias,
na folha do aluno, ou mesmo do que a correcgao colectiva dos erros mais
salientes e comuns.

Baptista, Viana e Barbeiro (200:39)", referem que a andlise das
incorrecgdes ortograficas permitem compreender melhor as dificuldades
sentidas pelos alunos na aprendizagem da ortografia e a solugdo que
encontram para escrever as palavras e avaliar quais os erros que surgem de
forma mais frequente. Perante as incorrecgdes, a solugdo nao passa,
simplesmente, por apresentar a palavra correcta ao aluno; o professor devera
encontrar as estratégias e actividades que permitam as criangas desenvolver a

sua competéncia ortografica.

4.4. A simbologia de correc¢ao do exercicio de redacg¢ao

Verifica-se que quase nunca existe um critério de correcgéo uniforme,
por parte do professor, facto esse que se traduz, por vezes, num conjunto de
anotacdes assistematicas na folha do texto do aluno.

Logo no inicio do ano lectivo, devera ser debatido com os alunos da
turma, o conjunto de sinais a utilizar pelo professor, em todos os exercicios

escritos.

Consciente da dificuldade que uma lista exaustiva de simbolos acarreta
tanto para o professor como para os alunos, apresenta-se uma proposta de

simbologia para os erros mais frequentes. Sdo eles os que se seguemz:

! Baptista, A., Viana, F.L., Barbeiro, L. (2008). Brochura O Ensino da Escrita: Dimensées grafica e
ortogréfica (em suporte digital)

2 Estes simbolos, criados pela autora desta dissertacdo, foram entregues aos alunos, numa ficha de
trabalho, que se encontra em anexo. Todas as redacgbes foram corrigidas tendo em conta esta
simbologia.
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CODIGO DE CORRECCAO

Ortografia errada, acentuacéo incorrecta.

>< Erro ou falta de pontuagao.
’P Ideias confusas, faita de clareza, imprecisao vocabular.
Reformular paragrafo ou frase.

A Caligrafia pouco clara.

CSD Repeticao inestética de palavras ou expressdes.

r Faita de paragrafo. Abrir paragrafo.
_1 parsa
Paragrafo errado. Desfazer paragrafo.

' Descontinuidade das ideias ou frases.
—>

ideia incompleta.

Forma verbal incorrecta. (tempo, modo, pessoa, n%).

LPO — Prof. M* Teresink

Perante diversidade de erros ortograficos, Varias outras propostas de
simbologia podem ser elaboradas mas, o0 seu uso deve ser pratica corrente
pois facilita a elaboragéo, pelo professor, de fichas de registo, onde assinala as
incorrecgdes, as analisa e classifica para, em seguida, determinar quais as
estratégias de correcgéo a usa

precedl — aerre ortografice
Sal de casayPorgue quena apanhar ar. —erro ou fafte de pontuagéo

De manh&, passeet pela praja, a beira-mar. Apanhel conchas & pedrinhas e conversel

= LG ias © el

com a minha prima, Vesti o fate de banho & pus protector salar ¢

bom pegueno-almoce, no terrago com toda a famiiia.

g

reformular o paragrafa {ou frase)

T :

i
g 3 aumefnitar pardgrate ou frase i reduzir pardgrato ou frase
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4.5. Modelos de Correccao do Professor - Pedagogia do Erro

CASSANY, (2005)1, aponta os seguintes modelos de correccao:

TRADICIONAL

BASEADA NO PROCESSO DE
COMPOSIGAO

e Enfase no produto. Corrige-se a
versédo final do texto.
e Enfase na escrita. Trabalham-se

e Enfase no processo. Corrigem-se os

rascunhos.

e Enfase no escritor de acordo com os

Objectivos os erros das escritas dos alunos. habitos do aluno.

e Enfase na forma. Limpa-se a|e Enfase no conteido e na forma.
fachada do texto (ortografia, Constréi-se o sentido e depois a sua
gramatica etc.). formulagéo linguistica

[ ]

e Professor como juiz da escrita. | ¢ O professor €& colaborador/orientador.

Papeis do Valoriza os textos do aluno Valoriza os textos do aluno segundo

Professor e do

segundo a norma.
e Aluno acomodado aos critérios
do professor. Faz e escreve o

uma pauta de avaliagao distinta.

e O professor acomoda-se ao aluno e

ajuda-o a concretizar o seu texto.

aluno

que o professor quer que faca e

escreva.

]

Perfil do bom e Norma rigida de correcgdo. Uma | ¢ Norma flexivel, respeitando o estilo/perfil
S sO norma para todps os alunos e do aluno.

para todas as escritas.
Atitude de e Correccdo como reparacdo de | ¢ Revisdo e melhoramento de textos em

respeito pela textos defeituosos. O erro é construcao.
encarado como uma
correcgao consequéncia do
desconhecimento de regras
gramaticais.
... como problema (obrigacdo) | ...como indicio de aprendizagem (recurso
Da vis3o do para a aprendizagem: - didégtico): .
- pretende-se prevenir e evitar; - aceita-se como normal,
erro... - considera-se prejudicial, - vé-se como parte necessaria do processo;
- percebe-se como uma ameaga; - encara-se como um fenédmeno neutro;
-encara-se como um fendmeno | - ha-os de muitos tipos:
unico; - a sua importancia e tratamento variam.
- tratam-se todos os casos.
- mimética; - criativa;
e x - em progressao linear; - em progressao ciclica;
...a visao ~ . . ~ i
- acumulacéo de dados; - como aproximagao global;
«A - controlo de fora; - mediante treino e erro;

aprendizagem»

- dirigida

- cega;

- para o uso;

- que joga pelo seguro.

- heuristica;

- exploratéria;

- consoante o uso;
- que corre riscos.

' CASSANY, Daniel (2005). Describir. el Escribir: Como se aprende a escribir. San Juan de Puerto Rico:
Ed. Plaza Mayor (adaptado)
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Cassany (2005)' aponta, também, alguns conselhos para melhorar a
correcgao, a saber:

e Corrigir apenas os erros que o aluno possa apreender.

e Corrigir s6 o0 que o aluno escreve ou tenha presente que escreveu.

e Tutorar na aula os grupos e pares que estdo a escrever.

e Corrigir as versoes prévias do texto (rascunhos, esquemas).

e Falar com os alunos, se possivel, antes de marcar graficamente o texto.

¢ Indicar/sublinhar os erros e pedir aos alunos que procurem solugdes e
melhoramentos.

e Negociar com o aluno um sistema claro de anotacdes.

e Dar instrugbes para melhorar a escrita: reescrever o texto, ampliar o
paragrafo x, acrescentar mais pontos ou virgulas, etc.

e Reservar tempo em aula para ler e comentar as correcgoes.

e Ensinar o aluno a autocorrigir-se através de guias, grelhas, dicionarios,
gramaticas.

e Ultilizar a correcgdo como recurso didactico e ndo como obrigagao.

Variar as técnicas.

e Adaptar a correcgédo de cada texto as necessidades e aos interesses
dos alunos.

Como conclusao, facilmente se aceita que esta intervencéo sobre o erro
permite um trabalho mais organizado sobre o mesmo, que vai desde a analise
do tipo de incorreccdo até a delineacdo de estratégias diferenciadas,
actividades e produgcdo de materiais de acordo com as incorrecgoes
detectadas. Esta mudancga de praticas permite ainda desenvolver nos alunos a

sua capacidade de analise e de trabalharem autonomamente.

! Cassany, Daniel (2005). Expression Escrita en L2/ELE. Madrid: Arco/Libros (adaptado)
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Capitulo I

ORIENTAGOES CURRICULARES
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1. Curriculo Nacional do Ensino Basico

Construir competéncias é virar as costas aos saberes?

Um dos objectivos da politica educativa do nosso pais, depois de
assegurado o alargamento da escolaridade basica de seis para nove anos, (12
anos, muito em breve) garantindo que a ela todos tenham acesso, € dar a
todas as criangas e jovens oportunidades idénticas de desenvolverem as suas
capacidades, tendo em conta a heterogeneidade social, cultural e linguistica
que caracteriza a nossa sociedade. Desde a Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos (EPT), realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, autoridades
educativas de diversas nacionalidades tém convergido esforgos para verificar o
progresso ante os compromissos firmados pelos paises naquela ocasido e
estabelecer objectivos mais concretos para a universalizagdo do ensino
primario (UNESCO, 1998).

Porém, mais que promover o acesso pleno a Educagao basica, a
comunidade internacional, desde entdo, tem concordado que a prioridade
fundamental de qualquer esforco no ambito educativo devera ser a oferta de
Educacédo de Qualidade para todos, entendendo-a como um pré-requisito para
a igualdade e para o desenvolvimento pleno do individuo e da sociedade
(UNESCO).

Como resultado disso, o conceito de competéncias passou a configurar
reformas curriculares em diversos paises, principalmente desde o inicio da
década de 90. Esta orientagcdo esta expressa, ainda, no Relatério para a
UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacado para o século XXI', que
defende as competéncias como conceito pedagogico central da pratica
educativa nas escolas de ensino médio e profissionalizantes, propondo a sua
ampliacdo a todas as criancas, e baseado, também, na concepcdo de

educacao definida na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos:

' DELORS, Jacques. Educagdo: um tesouro a descobrir — Relatério para a Unesco da Comissdo

Internacional sobre Educagéo para o século XXI. Sdo Paulo: Cortez, 2001
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Resposta as Necessidades de Educagcdo Basica, de que se transcreve

parcialmente, o artigo 1°: "

1. Todas as pessoas — criangas, jovens e adultos — devem poder beneficiar de
oportunidades educativas, orientadas para responder as suas necessidades educativas
bésicas. Estas necessidades compreendem os instrumentos de aprendizagem
essenciais (como a leitura, a escrita, a expressao oral, o calculo e a resolugdo de
problemas) e, também, os conteudos basicos de aprendizagem (como os
conhecimentos, as capacidades, os valores e as atitudes) necessarios aos seres
humanos para poderem sobreviver, desenvolver plenamente as suas capacidades,
viver e trabalhar com dignidade, participar por inteiro no desenvolvimento, melhorar a
qualidade das suas vidas, tomar decisdes fundamentadas e prosseguir a sua
aprendizagem.

4. A educacao basica, mais do que um fim em si préopria, é a base de uma educacgao e
de um desenvolvimento humano permanentes sobre 0s quais 0s paises podem
construir, de modo sistematico, niveis e formas mais avangados de educagcdo e de
formacao

(in UNICEF, UNESCO, PNUD, Banco Mundial (1990): Declaracdo Mundial sobre a
Educacéo para Todos. Lisboa: Editorial do ME. pp. 10-11)

Competéncia € uma palavra utilizada para designar uma pessoa
qualificada para realizar alguma coisa, sendo que o seu oposto, além de
implicar a negagao, carrega um sentido pejorativo.

Nos anos 60, com Chomsky, a competéncia constitui um sistema
formado por uma gramatica e um Iéxico, que permite ao falante de uma lingua
construir um numero indefinido de frases gramaticais e compreender frases
nunca ouvidas, (conhecimento interiorizado que o falante tem da sua lingua,
por oposigcao a performance). Passando por Piaget e até aos nossos dias, este
conceito passou a ser identificado em diferentes perspectivas na area das
ciéncias sociais: competéncia linguistica em Chomsky, competéncia cognitiva
em Piaget, competéncia cultural em Lévi-Strauss.

Nos ultimos anos, o tema competéncia passou a fazer parte de
discussbes académicas e empresariais, associado ao nivel da pessoa (a
competéncia do individuo), das organizagdes (as core competences) e dos
paises (sistemas educativos).

Competéncia € um saber agir, responsavel e reconhecido pelos outros.

Implica saberes como mobilizar, utilizar e transferir conhecimentos, recursos e

! UNICEF, UNESCO, PNUD, Banco Mundial (1990): Declaracdo Mundial sobre a Educag¢do para Todos.
Lisboa: Editorial do ME. pp. 10-11
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habilidades num determinado contexto. Surge associada a verbos como: saber
agir, mobilizar recursos, integrar saberes multiplos saber aprender, assumir
responsabilidades, ter visdo estratégica. E neste sentido que o termo
competéncia € usado no Curriculo Nacional do Ensino Basico, isto é,
integrando conhecimentos, capacidades e atitudes.

Seguindo estes principios, e como forma de responder as necessidades
da educacao basica dos nossos jovens, a reorganizagao curricular consagrada
no Decreto-Lei 6/2001 pressupde a transformagao gradual das orientagoes
curriculares de programas por disciplina e por ano de escolaridade,
baseadas em conteudos e metodologias correspondentes, para
competéncias a desenvolver e tipos de experiéncias a proporcionar por

area disciplinar e por ciclo, considerando o ensino basico como um todo.

O Decreto-Lei 6/2001 define, entdo, o conjunto de competéncias consideradas
essenciais e estruturantes para cada ciclo, bem como o perfil de competéncias
de saida. Neste sentido, o Curriculo Nacional do Ensino Basico constitui-se
como elemento de referéncia nacional, elencando o conjunto de competéncias
consideradas essenciais, diferenciando e identificando as competéncias gerais
a desenvolver ao longo de Ensino Basico e as competéncias especificas de
cada area disciplinar.

Em termos de organizacéao interna, o curriculo por competéncias nao é
disciplinar, dado que, as habilidades e competéncias a serem formadas,
exigem, muitas vezes, conteudos de diferentes disciplinas. Por isso se surgem
as areas curriculares e conceitos como transversalidade e interdisciplinaridade,
dando a perspectiva de um curriculo integrado.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico, sao dez as
competéncias gerais (que correspondem ao perfil de saida no final do Ensino
Basico e que importa, aqui referir devido a imagem dominante de

transversalidade da lingua materna)":

' Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias essenciais. ME. Departamento de Educagdo
Basica. (p15).
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1. Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender
a realidade e para abordar situagées e problemas do quotidiano;

2. Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnologico para se expressar;

3. Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de foprma
adequada e para estruturar pensamento proprio;

4. Usar as linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em
situagbes do quotidiano e para apropriacdo de informagéo,

5. Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem,
adequadas a objectivos visados;

6. Pesquisar, seleccionar e organizar informagédo para a transformar em
conhecimento mobilizavel;

7. Adoptar estratégias adequadas a resolugdo de problemas e a tomada
de decisoes;

8. Realizar actividades de forma autbnoma, responsavel e criativa;

9. Cooperar com os outros em tarefas e projectos comuns;

10. Relacionar harmoniosamente o corpo com o espago, huma perspectiva

pessoal e interpessoal promotora da saude e da qualidade de vida.

O desenvolvimento destas competéncias pressupde que todas as areas
curriculares actuem em convergéncia. De notar que a operacionalizagado de
cada uma destas competéncias tem um caracter transversal e se concretiza em
areas especificas do saber, tendo em conta os contextos de aprendizagem dos
alunos. Ora, a disciplina de Lingua Portuguesa tem um papel fundamental no
desenvolvimento dessas competéncias gracas a sua transversalidade, pelo que
todas elas podem ser operacionalizadas para a disciplina de Lingua
Portuguesa.

No estudo realizado por solicitagdo do Departamento de Educacgao
Basica (1997), as autoras Inés Sim-Sim, Inés Duarte e Maria José Ferraz
consideram “frés grandes capacidades que derivam da organizagdo e
funcionamento da mente humana: o reconhecimento, a produ¢cdo e a

elaboraggo. (...)".
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Com base nestas trés capacidades e na distincdo entre os usos
primarios e os usos secundarios, da lingua, reconhecem cinco competéncias
nucleares na area curricular da lingua materna: a compreensao do oral, e
a leitura, a expressao oral, a expressao escrita e o0 conhecimento

explicito, que alimenta cada uma das quatro outras competéncias» .

O Curriculo Nacional do Ensino Basico propde as mesmas
competéncias especificas para a disciplina de Lingua Portuguesa, define os
objectivos para o seu desenvolvimento e niveis de desempenho intermédios e
finais, por ciclo de escolaridade (e ndo por ano de escolaridade), promovendo a
sequencialidade do processo ao longo dos trés ciclos da educagao basica, num
percurso orientado para o alargamento e aprofundamento dessas
competéncias, respeitando a continuidade vertical e transversal das
aprendizagens, sendo certo que o desenvolvimento de cada uma destas cinco
competéncias influencia e € influenciado pelo desenvolvimento das outras

quatro.

O presente estudo ira debrugar-se, apenas, sobre as competéncias da
escrita, mais precisamente na escrita compositiva e na ortografia -
conhecimento explicito, pelo que se transcrevem do Curriculo Nacional do
Ensino Basico as metas e os objectivos do seu desenvolvimento ao longo da

escolaridade basica (p. 31):

Meta — Desenvolver nos jovens um conhecimento da lingua que
lhes permita:
e Usar multifuncionalmente a escrita, com correc¢do linguistica e

dominio das técnicas de composi¢cao de varios textos;

! Sim-Sim, Inés, Duarte I., Ferraz, M. J. A LINGUA MATERNA NA EDUCAQZ\O BASICA — Competéncias
Nucleares e Niveis de Desempenho. (1997) Lisboa: Editorial do ME p 12.
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e Explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua,
através da apropriagdo de metodologias basicas de anélise e
investir esse conhecimento na mobilizagdo das estratégias

apropriadas a compreenséo oral e escrita e na monitorizagdo da

expressao oral e escrita.

Competéncias especificas para o 2° ciclo (p 35):

Expressao escrita

Conhecimento explicito

Automatismo e desenvolvimento

Alargamento e sedimentagdo da

no processo de escrita consciéncia linguistica com
objectivos instrumentais e
atitudinais

Capacidade para produzir textos escritos | Capacidade de reflexdo linguistica com

adequados ao objectivo, a situagdo e ao

destinatario

objectivos atitudinais

Conhecimento de técnicas fundamentais da

escrita compositiva

Conhecimento sistematizado de aspectos

fundamentais da estrutura e do uso do

Portugués padrao

Assim, conclui-se que o Curriculo Nacional do Ensino Basico propde um
paradigma educacional, com enfoque na aprendizagem e ndo no ensino, em
que o papel do professor surge como mediador entre o conhecimento
acumulado e o interesse e a necessidade dos alunos. Por isso, propde, ainda,
a sua gestao flexivel, deixando na mao das escolas e professores a sua
adaptacao aos diversos contextos em que trabalham, incluindo os alunos. Para
desenvolver competéncias é necessario trabalhar por projectos e resolugao de
problemas, propondo desafios que levem os alunos a mobilizar os seus
conhecimentos, habilidades e valores.

Desta forma, aumenta a responsabilidade do professor na transposi¢cao
do curriculo para a sala de aula, obrigando-o a romper com praticas ha muito
enraizadas. Aumenta, também, a responsabilidade do aluno uma vez que, se

as competéncias sao necessarias a cada individuo e a incapacidade de as
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adquirir gera o fracasso, o desemprego e a exclusdo social a que vulgarmente
se associa a «nao ser competente para...».

Alcangar uma boa performance linguistica €, pois, um factor decisivo
para o desenvolvimento psicologico, cultural e social de qualquer ser humano e

€, igualmente, um factor de integracédo em qualquer sociedade.

2. Analise do programa actualmente em vigor

2.1. Reforma de 1986 — Programa de 1991

A reforma do Sistema Educativo Portugués de 1986 constitui-se como
forma de “contribuir para corrigir as assimetrias sociais e culturais e para dar
resposta aos novos desafios que se perfilam, sejam eles decorrentes da
adesdo a CEE ou da inevitavel emergéncia de uma nova sociedade (...) e de
justica social.” (Resolugdo do Conselho de Ministros n°® 8/86 publicada no
Diario da Republica (I série) n° 18 de 22 de Janeiro de 1986).

A disciplina de Lingua Portuguesa passa a ter, no ambito desta reforma,
um estatuto de disciplina central, ultrapassando-se a si propria e
apresentando-se como «matriz de identidade e como suporte de aquisicbes
multiplas.» (Dec-Lei n® 286/89), sendo, por isso, transversal a todo o curriculo.
Trata-se de uma valorizagdo do ensino da lingua portuguesa de tal modo que
“Todas as componentes curriculares dos ensinos basico e secundario intervém
no ensino-aprendizagem da lingua materna, devendo contribuir para o
desenvolvimento das capacidades do aluno ao nivel da compreensdo e
produgéo de enunciados orais e escritos em portugués” (Dec-Lei n° 286/89).

A mesma orientagao € constatada no sistema de avaliacdo dos alunos,
aprovado pelo Despacho Normativo n°® 98-A de 1992, que no seu ponto 3

determina: “nos trés ciclos do ensino basico todos os professores devem, no
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ambito da sua disciplina e no quadro da avaliagdo formativa, pronunciar-se
quanto a competéncia evidenciada pelos alunos em relagdo ao dominio da
lingua portuguesa, nomeadamente quanto ao desenvolvimento da sua
capacidade de comunicagéo oral e escrita.”.

No ambito dessa Reforma sdo elaborados os programas, em vigor
desde 1991, caracterizados por uma flexibilidade que va ao encontro das
diversas necessidades dos alunos e das condi¢des especificas das escolas.

Sao disponibilizados dois documentos.

No primeiro, a Organizagcdo Curricular e programas, (I Volume) é
definida a Organizagao curricular, finalidades, objectivos gerais, conteudos,
orientagdo metodoldgica e avaliagdo. Os conteudos, organizados em dominios,
apresentam-se numa estrutura quadripartida: Ouvir/Falar, Ler e Escrever.

O segundo, Plano de Organizagéo do Ensino Aprendizagem (Il Volume),
retoma os objectivos gerais no | volume, apresenta processos de
operacionalizagdo dos conteudos por ano de escolaridade, assim como um
conjunto de indicagbes metodologicas, propostas de avaliagdo e sugestdes
bibliograficas. Este ultimo documento, pelas suas indicagbes metodoldgicas,

acaba por funcionar como referencial para os professores.

O Departamento de Educagiao Basica nesta sua proposta de

reorganizagao curricular considera:

e A implementacgao da gestao flexivel do curriculo que visa:
A construcao de uma escola mais humana, criativa e inteligente tendo em vista

a formagao integral e a promogéo de aprendizagens significativas.
e O fim da concepgdo de curriculo como um conjunto de normas a cumprir

uniformemente em todas as salas de aula, no contexto da crescente

autonomia das escolas.
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¢ Uma nova visao de curriculo e novas praticas de gestao curricular:

O curriculo deve ser concebido de acordo com o principio de que a sua
concretizacao € um processo flexivel, que integra a procura de respostas
adequadas as diversas necessidades de cada aluno, grupo de alunos, escola

ou regiao.

e Um curriculo baseado nas competéncias e experiéncias educativas
essenciais:

O curriculo nacional esta associado a definicdo de orientagdes sobre

aprendizagens consideradas fundamentais no ensino basico, no seu conjunto,

e nas diversas areas que o integram.

e Uma perspectiva integrada de curriculo e avaliacao:

Curriculo e avaliagdo s&o componentes integradas no mesmo sistema.
Avaliacdo envolve interpretacédo, reflexdo, informacdo e decisdo sobre os
processos de ensino e aprendizagem. Deve ser consistente nos procedimentos
tanto em relagdo aos objectivos curriculares como quanto as formas de
trabalho desenvolvidas com os alunos; ter um caracter formativo e ser rigorosa

quanto aos procedimentos.

e A atribuicao de uma maior autonomia e capacidade de decisdao a
escola, aos professores e aos seus oOrgaos de coordenagao
pedagoégica:

A gestdo curricular por parte da escola processa-se a varios niveis: o da

prépria escola, o da turma e o do professor.
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2.2. Objectivos e conteudos elencados pelo programa no

dominio escrever para o 2° Ciclo do Ensino Basico

Conteudo — Escrita expressiva e ludica:

e Experimentar percursos pedagdgicos que proporcionem o prazer da escrita.
e Praticar a escrita como meio de desenvolver a compreensao da leitura

e Promover a divulgagcdo dos escritos como meio de os enriquecer e de

encontrar sentidos para a sua produgéo.

Conteudo — Escrita para apropriagao de técnicas e modelos:

e Produzir textos escritos com intengdes comunicativas diversificadas.

e Adquirir métodos e técnicas de trabalho que contribuam para a construgao
das aprendizagens com recurso eventual a novas tecnologias.

e Tomar consciéncia progressiva de diferentes modelos de escrita.

Conteudo — Aperfeicoamento de texto (p.39): - Cuja finalidade pretende
valorizar o produto da escrita em detrimento da pratica e a reflexdo do
processo (Brand&o, 1991)

e Aperfeigoar a competéncia da escrita pela utilizagdo de técnicas de auto
e heterocorrecgao.

e Adquirir métodos e técnicas de trabalho que contribuam para a
construcdo das aprendizagens com recurso eventual a novas
tecnologias.

e Alargar a competéncia comunicativa pela confrontacdo de variagdes
linguisticas regionais ou sociais com formas padronizadas da lingua.
(pp-32-39)

O dominio Funcionamento da lingua apresenta-se como um

conhecimento transversal, apontando para um percurso integrado de

comunicacao oral e escrita e de reflexdo sobre a lingua e tem como objectivos:
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e Apropriar-se pela reflexao e pelo treino de conhecimentos gramaticais
que facilitem a compreensao do funcionamento dos discursos e o
aperfeicoamento da expressao pessoal.

e Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do funcionamento da

lingua a partir de situagdes de uso. (p41)

Os conteudos apresentados neste dominio visam a construgdo do texto
escrito — nogao de paragrafo, periodo e frase; as formas de representagao do
discurso — directo e indirecto; a distingdo das classes de palavras; os
processos de enriquecimento do Iéxico e as regras de ortografia. De acordo
com o programa de Lingua Portuguesa para o 2° Ciclo, “A multiplicidade de
praticas de analise e reflexdo sobre as falas, sobre a escrita e sobre a leitura
devera permitir a tomada de consciéncia progressiva da estrutura e do
funcionamento da lingua e conduzir a sistematizagdo oportuna das
regularidades observadas.” (p. 40).

Os processos de operacionalizagdo dos conteudos, embora apresentados
por ano de escolaridade, sao praticamente idénticos para o 5° e 6° anos,
devem ser entendidos numa perspectiva de progressao da aprendizagem em
espiral. O volume Il do programa apresenta, ainda, processos de
operacionalizagdo dos conteudos, indicagbes metodolégicas e sugestdes
bibliograficas que tém como objectivo “complementar os programas base com
instrumentos que orientem de forma mais precisa o processo de ensino-
aprendizage’”. As indicacbes metodoldgicas contém informagdes bastante
uteis para o professor porque fornecem informagdes sobre a gestdo do
programa, como o “levantamento dos saberes, interesses e necessidades dos
alunos”, e partilha de responsabilidades e de decisdes entre aluno e professor
(programacéo). Finalmente, no capitulo avaliacdo s&o indicados referenciais
que contemplam cada um dos dominios e tém em vista a construgdo de
elementos de observagao, destacando a necessidade de criar informagoes

precisas destinadas aos alunos e encarregados de educacgao.

! Organizagéo Curricular e programas — Ensino Basico, 2° Ciclo, DEB-ME, 1991
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Em concluséo, o processo pedagogico encontra-se centrado nos alunos e
as aprendizagens sao construidas, mobilizando as atitudes de dialogo, de
cooperacgdo e de confronto das opinides. E essencial que se fomente o
desejo de conhecer, ao mesmo tempo que se desenvolve o0 gosto de ouvir,

falar, ler e escrever.

De acordo com este programa, a aprendizagem da escrita:

e Constitui uma via de redescoberta e de reconstrugao da lingua.

e Entende-se que a sua pratica organiza e desenvolve o
pensamento, acelera aquisi¢oes linguisticas, permite ler melhor e
aprender mais.

e A interiorizagao de habitos de escrita decorre da frequéncia da sua
pratica, associada a situagoes de prazer.

e Permitira ao aluno expor-se através das suas produgoes, com a
certeza de poder contar com os apoios necessarios ao

aperfeicoamento de textos.

E, pois, importante que, na sala de aula, se promovam experiéncias que
conduzam a verificagdo de que qualquer texto € passivel de inumeras
reformulagcbes e se criem formulas motivadoras de regulacdo da pratica da
escrita. Cabe ao professor o papel de animador e criador de situagdes para
melhorar a escrita, diversificar estratégias, integrando-a em projectos

funcionais e investidos de significagao.
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2.3. Proposta de actividade de aperfeicoamento de texto de

acordo com o programa em vigor

Como forma de operacionalizar algumas actividades a luz deste
programa, propbOe-se, em seguida, uma actividade de escrita -

aperfeicoamento de texto, para alunos de 6° ano de escolaridade:
12 aula (90 minutos)

1. Analise, na aula, do conto «O Rei Vai Nu» de Hans Christian Andersen, no
ambito do texto narrativo.

2. Leitura dramatizada do conto.

2. Debate sobre a problematica do «Parecer» em articulagdo com Formacéao
Civica.

3. Motivagao para a actividade escrita:

3.1. Leitura e analise da proposta:

Escrever

Imagina que trabalhas para uma revista e que a tua fungao é ajudar os leitores a resol-
ver os seus problemas. Em conjunto com o teu par, d4 resposta a duas das seguintes men-
sagens.

MODAS .. APARENCIAS .. MaZ4AS . APARENCIAS .. MODAS

. S —

r sem-\ i me-
T quer and:ta todo \ Os meus pais todos ‘056 era i\
re na moda & POT 1830 Bt e i . ﬁ | ses me obrigarn a ir 2 Pes_ \
° ey ordenado em TOUPa)S- U | ano minha bisavs tem oitenta | | porque dizem queé todas asp ol
o faco? ;oo S € insist . ; t 14 vio. Eu ndo con-
ue 1ag € em usar : de bemn 14 va |
cornermos. Q J A minissaia. | \soas -
@‘ I ! ; Como hei-de convence.la de que | sigo gostar daquelas cangoes. l‘
e \&ao lhe fica bern? quel Que me aconselham? J

9 \ T ———— N .
O meu filho de catorze

| anos agora usa um pente- | ”//,A\ GTenho um professor que chegaé\‘

! . io | e alguns alu- | i
ado muito ESq:lSItO, chelz 1 [T sou professo\::1 usf" expres- \‘ | aula e ndo dd a matéria. Fala de
4s. Ele diz que es \ insistem e i i
de totoz. E - gu sinto | 5\ “95 ‘rc\io sénero B“éﬁxe! Baza! \ tudo o que lhe a.conteceu, aterj-delo §
na moh a'de e comelea | soe:é alavroes que afirmam telerr'lével e ensinar... nada.. Diz ele
kst ficam todos a | €2 Pa moda. Gostaria de que j4 ndo se usa cumprir o pro-
\ rua porquehlcd faver? | lestar 0 sa opinido acerca { grama. Serd que isto € verdade?
ei-de tazers a vos 1
olhar. Que \ saber |
o disto. -/
— \, I

P,

Depois de analisada a proposta de escrita, os alunos procederam a sua
realizagdo, mas em trabalho individual, Os trabalhos foram recolhidos pelo

professor.
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Nota: Tanto o texto como a proposta de actividade escrita constam do manual
dos alunos — Novo Portugués em Linha. Maria do Céu Vieira Lopes, Dulce

Neves Costa '

2% aula (45minutos)
O professor distribuiu, aos alunos e ao acaso, alguns dos trabalhos elaborados
e que previamente seleccionara. (Nao foi feita qualquer correc¢ao/anotacgao

por parte do professor).

1. Em trabalho de pares, os alunos procederam ao aperfeicoamento do

texto que lhes fora atribuido tendo em conta:

» A construgdo do texto (paragrafo, periodo, frase)

» Organizagao da estrutura frasica, a pontuacao e a ortografia.

Texto a aperfeigoar:

A tua bisavo ainda gosta de usar minissaia?

Podes resolver o problema falando com ela, dizendolhe para se olhar
ao espelho.

Ou entdo propdes a uma amiga da tua avé para, que, fambém vista
uma.

Se a tua bisavé for teimosa, e se lhe disser que fica bem, diz-lhe a
verdade.

- Bisavé, vou te dizer uma coisa...tens as pernas muito feias.

Diz-lhe isto com calma e serenidade se ela levar a mal desata a
correr.

Aluno A

! Lopes, M? do Céu Vieira, Rola, Dulce. Novo Portugués em Linha — Lingua Portuguesa 6° Ano ( Manual
adoptado). Lisboa. Platano Editora 2005
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Texto reformulado:

Caro leitor:
Se o seu problema é a sua bisavé insistir em usar minissaia estamos aqui
para ajudd-lo.
Em primeiro lugar, leve-a a uma consulta com o psicélogo para a ajudar a ver
que o leitor tem razdo e mostrar que, naquela idade, jd ndo se usa essa
roupa.
Em segundo lugar, se esta solugdo ndo der resultado, leve-a a um lar de
terceira idade e ela verd que todas as senhoras andam de calgas.
Finalmente, para ela ndo se sentir tdo idosa, diga-lhe para usar uma saia
mais comprida, talvez uns dez centimetros.
Sdo estes os conselhos que eu |he sugiro.

AlunosBe C

2. Os trabalhos finais foram visualizados no projector, para pequenos acertos
finais e para estabelecer a comparagdes entre a primeira versao e a segunda.
Os proprios alunos concluem que:

E sempre possivel reformular um texto.

«O texto reformulado contém mais informagao e esta mais organizado»

3. Programas de Portugués do Ensino Basico
2008

Em vigor ha ja 20 anos, os actuais programas foram sofrendo, ao longo
desse tempo, pequenos ajustes, fruto de novos estudos cientificos e avangos
metodoldgicos que a didactica da lingua tem conhecido e novos documentos
entretanto publicados. De entre esses estudos salientam-se, pela sua

importancia na mudanga de praticas pedagdgicas instaladas, os seguintes:
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1996/97, O Departamento de Educacdo Basica langa o
Projecto de Reflexdo Participada sobre os curriculos do

Ensino Basico.

1997 — Na sequéncia o Projecto anterior, o Ministério da
Educacdo através do Departamento de Educacdo Basica
encomenda estudos sobre areas curriculares que necessitem
de maior atengado, publicando e enviando as escolas o
resultado desse estudo:

A Lingua Materna na Educagao Basica — Competéncias

Nucleares e Niveis de Desempenho (DEB).

2001 — O Ministério da Educacdo publica o Curriculo
Nacional do Ensino Basico. Competéncias Essenciais
definindo as competéncias gerais e as competéncias
especificas para todo o ensino basico e consequentemente

para o ensino do Portugués.

Desde 2006 esta em curso o Programa Nacional de Ensino
do Portugués (PNEP), com o objectivo de oferecer formagao

aos professores de Portugués, no 1° Ciclo.

Desde 2007 o Ministério da Educacido desenvolve o Plano
Nacional de Leitura, cujas orientacdbes e objectivos
comecam a ser desenvolvidos nas escolas, particularmente

no 1° e 2° ciclos.

2007, Maio — A Conferéncia Internacional sobre o Ensino
do Portugués de cujo debate e reflexdo surge um conjunto
de recomendacbes que “contribuam para aprofundar as

questbes abordadas, bem como para reajustar e mesmo
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corrigir aspectos importantes do ensino d portugués, tal como

presentemente ele se processa entre nds”

e 2008 — E publicado o Diciondrio Terminolégico que fixa os
termos a utilizar na descri¢cao e analise de diferentes aspectos

do conhecimento explicito da lingua. (http://dt.dgidc.min-

edu.pt).

Neste enquadramento, sdo, entdo, elaborados novos programas de
Portugués para o ensino basico, por uma equipa coordenada por Carlos Raeis.
Estes programas, neste momento em fase experimental, entrardo em vigor no
ano lectivo 2010/2011. De acordo com os seus autores, este programa nao
constitui uma ruptura com o anterior, tomando-o, antes como ponto de partida.
Identificam-se trés linhas determinantes na sua concepcgao:

e As mutagdes que as tecnologias de informacdo e comunicagao (TIC)

vieram operar no ensino

e A exigéncia da presenga de textos literarios no ensino da lingua

e A necessidade de se acentuar uma componente de reflexdo expressa

sobre a lingua, de conhecimento explicito do seu funcionamento e da

sua gramaticalidade. (pp3-5).2

O programa toma como referéncias o Documento de Trabalho enviado as
escolas pelo DEB (1999), A Lingua Materna na Educagdo Basica -
Competéncias Essenciais e niveis de Desempenho3 e o Curriculo Nacional do
Ensino Basico — Competéncias Essenciais (CNEB)* que estabelecem como
objectivo central do ensino da lingua portuguesa «possibilitar a todos o acesso
ao Portugués padrdo».

! Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués. Ministério da Educag¢ao/DGIDC, 2008

2 Programas de Portugués de Ensino Basico. Ministério da Educacao — DGIDC( 2008)

® A LINGUA MATERNA NA EDUCACAO BASICA — Competéncias Nucleares e Niveis de Desempenho.
Lisboa: Editorial do ME. 1997)

* Curriculo Nacional de Ensino Basico Competéncias Essenciais. Lisboa: Editorial do ME. (2001)
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Esta aproximagédo das variedades a norma ou lingua padrao é justificada
pela sua utilizagcdo em “textos que consignam as normas de convivéncia social,
juridica e politica da comunidade, nos compéndios escolares, na generalidade
das obras cientificas, filosoficas e literarias nela produzidas, bem como na
imprensa escrita” (p 37). Assiste-se, pois, a uma valorizacdo e dominio da
norma linguistica como forma de acesso a integracdo e plena realizagao
pessoal, social e profissional. O programa reformula, ainda, os niveis de
desempenho e o0s objectivos minimos aparecem substituidos pelas
competéncias essenciais. As reformulagdes ao nivel da disciplina, possibilitam,
além dos aspectos citados uma orientagdo precisa sobre a actuacdo do
professor, através do estabelecimento de competéncias gerais, de
competéncias especificas para cada uma delas, de niveis de desempenho e
de tipo de situacdes educativas a desenvolver.

De acordo com o novo programa, sdo competéncias gerais aquelas que
permitem realizar actividades de todos os tipos, incluindo as actividades
linguisticas. Sdo competéncias linguistico-comunicativas as que permitem a
um individuo agir, utilizando instrumentos linguisticos, para efeitos de
relacionamento com os outros e com o mundo. Por sua vez, as competéncias

especificas implicadas nas actividades linguisticas sao cinco:

e No modo oral: compreensao do oral
Expressao do oral
e No modo escrito: Leitura
Escrita
e Transversal a estas competéncias: Conhecimento explicito
da lingua. (p15,16).

E de salientar que, relativamente ao programa de 1991, o conhecimento
explicito, entdo denominado funcionamento da lingua, transversal aos outros
dominios, ganha autonomia, apresenta-se como um corpo que devera ocupar
um lugar previamente definido e planificado e assume-se como fundamental na

aprendizagem das restantes competéncias. Por seu lado, a escrita é
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entendida como “...) o resultado, dotado de significado e conforme a
gramatica da lingua, de um processo de fixagdo linguistica que convoca o
conhecimento do sistema de representagdo gréafica adoptado, bem como
processos  cognitivos e  translinguisticos complexos (planeamento,
textualizagédo, revisdo, correcgcdo e reformulagcdo do texto)’ (p. 16). Parece,
pois, que a escrita ganha uma dimensdo ortografica muito grande, em

detrimento de um sistema de significagao.

Resultados esperados para as competéncias da escrita e

conhecimento explicito no 2° ciclo (pp. 27-28):

e Escrever para responder a diferentes propostas de trabalho, recorrendo a
técnicas especificas para seleccionar, registar, organizar ou transmitir

informacao.

e Recorrer a técnicas e processos de planificagdo, textualizacdo e revisao,

utilizando diferentes instrumentos de apoio, nomeadamente ferramentas

informaticas.

Escrever textos em termos pessoais e criativos, em diferentes suportes e

Escrita

num registo adequado ao leitor visado — desde textos objectivos e simples
relacionados com areas da vida pessoal, social ou escolar até textos mais

complexos — adoptando as convengdes préprias do género seleccionado.

e Produzir textos coesos e coerentes em portugués padrdo, com tema de
abertura assinalando e fecho congruente, com uma demarcagéo clara de

paragrafos e periodos e com uso correcto da pontuagao.
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e Descobrir e identificar unidades, regras e processos de funcionamento da
lingua, explicitando, através de terminologia apropriada, recursos linguisticos

fundamentais, nos diferentes planos do conhecimento explicito da lingua.

e Mobilizar o repertério de conhecimentos na resolugcdo de problemas e para
compreender e exprimir-se adequadamente, com vista a melhorar a

proficiéncia linguistica no modo oral e no modo escrito.

e Reconhecer diferentes registos da lingua, distinguindo marcas especificas
da linguagem oral e escrita e identificando os efeitos das tecnologias da

informacao e comunicagdo nos usos do portugués.

Conhecimento explicito da lingua

e Respeitar e valorizar as diferentes variedades do portugués e reconhecer o

portugués padrao como norma.

Ao analisar os resultados esperados ao longo dos trés ciclos, é possivel
apreender toda a dindmica da progressdo. Contudo, ndo é proposta uma
hierarquizagdo que permita estruturar a progressao e consolidagdo das
aprendizagens, sendo essencial que o professor proceda a esse trabalho.

Por sua vez, os descritores de desempenho constituem-se como
sendo uma especificacdo e operacionalizagcao dos resultados esperados. No
entanto, esta relacdo nem sempre € muito clara, tornando-se, por vezes, dificil
estabelecer uma relacdo directa entre ambos como se pode observar
consultando os documentos.

De um modo global, poder-se-a concluir que este novo programa se
apresenta como uma continuidade e aprofundamento do programa anterior.

Mantém os conteudos programaticos, agora organizados por planos. Para o
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conhecimento explicito da lingua esses planos sao: Plano da lingua, variagao e
mudanga; plano fonoldgico; plano morfolégico; plano das classes de palavras;
plano sintactico; plano lexical e semantico; plano discursivo e textual; plano da
representacao grafica e ortografica.

Mudam as abordagens, propondo uma aula mais activa e um trabalho
mais articulado sobre as diferentes competéncias.

No entanto, € um documento excessivamente longo, com uma
terminologia pesada, por vezes, confusa. Sente-se a falta de orientagbes no
que respeita a anualidade quer dos conteudos e resultados esperados, quer
dos descritores de desempenho, metas a atingir, estando sujeito a
interpretacdo dos professores, arrastando toda uma problematica dai
decorrente. Muitas das competéncias previstas no programa apresentam um
caracter critico e valorativo que é dificil avaliar.

Do programa de uma disciplina, espera-se o estabelecimento de metas
claras, simples, susceptiveis de serem objectivamente avaliaveis, o que nao
acontece neste documento.

A propria organizagdo formal é complicada, de dificil leitura, muito
menos de consulta rapida, com sucessivas remissdes para o Dicionario
Terminologico.

Todas estas vicissitudes, aliadas ao facto de, como é do conhecimento
geral, os professores terem um fraco conhecimento dos programas, fardo com
que o professor fique demasiado dependente de um manual e da interpretacao
que este fizer do programa.

3.1 Proposta de Anualizagao do Programa-2° ciclo

Para melhor clarificacdo de toda esta problematica, apresenta-se nas
paginas seguintes a anualizagdo do programa do 2° ciclo proposta por
Fernanda Costa e Luisa Mendonca, no manual de 5° ano —DIALOGOS,

Lingua Portuguesa, Porto Editora, ainda no prelo.

! Costa, Fernanda, Mendonga Luisa. DIALOGOS, Lingua Portuguesa, Porto Editora (No prelo). Manual de
Lingua Portuguesa, 5° Ano
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3.2. Planificagdao de uma actividade de producgao textual de

acordo com os Principios Estabelecidos nos Novos Programas

O trabalho a realizar deve incidir sobre as competéncias do modo escrito

que sao activadas para a produgédo de um documento escrito:

e Competéncia compositiva — competéncia relativa a forma de combinar

expressoes linguisticas para formar um texto;

e Competéncia ortografica — competéncia relativa as normas que

estabelecem a representacao escrita das palavras.

As actividades deste processo agrupam-se em trés fases: planificagao,
textualizagao e revisao.

Na planificagdao do processo de escrita, estabelecem-se os objectivos,
seleccionam-se o0s conteudos, organiza-se a informagdo em relagdo a
estrutura do texto. O aluno deve tomar consciéncia de que o processo de
escrita se inicia antes de comecar a escrever. Nesta fase, todas as actividades
deverao conduzir a elaboragao de um plano de texto.

A textualizagao consiste na redaccao propriamente dita. Nesta fase serao
activados conhecimentos e possibilidades referentes a explicitacdo do
conteudo, a formulagao do texto e a articulagao linguistica.

Finalmente, a revisdo processa-se através da leitura, avaliagdo, pelo
confronto etc. Implica a reflexdo em relagdo ao texto produzido. Pode ser
aproveitada para reforcar a descoberta e a consciencializagdo de outras
possibilidades, incidir sobre aspectos ortograficos entre outros. Esta
componente pode realizar-se ao longo de todo o processo, o que nao retira a
importancia da reviséao final.

Na actividade que a seguir se descreve, os alunos deverdo trabalhar a
producao de um texto descritivo, mobilizando conhecimentos ja adquiridos —
caracterizagao de personagens - articulando-os com novas informagoes.

A actividade tera momentos distintos:
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1. Sera distribuido um texto, aos alunos para leitura e interpretacao:

Senhor Sommer

No tempo em que eu ainda trepava as 4rvores, vivia na nossa aldeia... — ou melhor, ndo na
nossa aldeia, no Lugar de Baixo, mas na aldeia vizinha, no Lugar de Cima, embora nao se possa
fazer muito bem a distingé@o, pois Lugar de Cima e Lugar de Baixo e todas as outras aldeias n&o
estavam exactamente separadas umas das outras, mas sim enfileiradas ao longo da margem do
lago, sem principio ou fim visiveis, como se se tratasse de uma fina corrente de jardins e casas e
patios e abrigos de barcos... Vivia portanto nesta regiao, nem a dois quildmetros da nossa casa,
um homem chamado “senhor Sommer”. Ninguém sabia o nome de baptismo do senhor Sommer,
se era Pedro ou Paulo ou Henrigue ou Francisco Xavier, ou se era doutor ou professor Sommer, ou
professor doutor Sommer ~ era conhecido apenas pelo nome de senhor Sommer. Também nin-
guém sabia se o senhor Sommer tinha uma profissao, ou se porventura ja tivera alguma. Sabia-se
apenas gue a senhora Sommer exercia uma profisséo, a de fabricante de bonecas. Ela sentava-se
todos os dias na casa dos Sommer, na cave da moradia do mestre pintor Stanglmeier, e af fabri-
cava pequenas bonecas em I&, tecido e serradura, que uma vez por semana levava aos Correios
embaladas num grande pacote. No caminho de volta dos Gorreios passava, por esta ordem, pelo
merceeiro, pelo padeiro, pelo talho e pelo lugar da hortalica, voltava a casa com guatre sacos reple-
tos de compras, ndo saia de casa o resto da semana e fabricava novas bonecas. Ninguém sabia
de onde tinham vindo os Sommer. Chegaram simplesmente um dia qualquer — ela de autocarro, ele
a pé — e desde entéo ali estavam. N&o tinham filhos nem parentes e nunca recebiam visitas.

Embora pouco ou nada se soubesse sobre o casal Sommer, especialmente sobre o senhor
Sommer, pode afirmar-se com toda a certeza que, nesta aitura, 0 senhor Sommer era de longe o
homem mais conhecido em todo o concelho,

Patrick SUSKIND, s/d. A Histéria do Senhor Sommer. Porto: Asa (122 ed.}

2. Os alunos deverao elaborar um texto descritivo correspondente ao
retrato do senhor Sommer.
3. Planificagao do processo de escrita, em trabalho cooperativo

Podera, nesta fase haver lugar uma negociagdo com o professor para,
por exemplo, seleccionar os conteudos do conhecimento explicito a
trabalhar (por exemplo: Pretérito imperfeito do indicativo e adjectivos)

Podera, também ser elaborada uma grelha de correcgao que facilite aos

alunos a avaliagao do produto e a sua revisao.

4. Redaccao do texto.
5. Revisao do texto

5.1 Através de uma grelha de auto-avaliagao.
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5.

5.

5

tora

i

© Porto Ed

2. Perante as dificuldades evidenciadas, sera distribuido e analisado
um texto mentor que permitira ao aluno estabelecer comparagdes com o

seu texto e conduzird a uma nova redac¢cdo do mesmo.

3. Auto-avaliagdo através do cddigo de correcgdo e da grelha de
auto-avaliagao.
4. Avaliagéo do professor.

Texto Mentor

Ele era facil de reconhecer. Mesmo & distancia, a sua figura era totalmente inconfundivel. No
Inverno usava um casaco comprido, preto, demasiadamente largo e estranhamente rijo, que a
cada passo ihe dangava & volta do corpo, como um invélucre grande de mais, além dissc usava
botas de borracha, e na careca um boné encarnado. Mas no Verdo — e 0 Verdo para o senhor
Sommer ia do principio de Margo até ao fim de Outubro, portanto de longe o perfodo mais longo
do ano — o senhor Sommer usava entfo um chapéu de palha achatado, com uma tira de tecido
preto, uma camisa de linho cor de caramelo, e umas calgas curtas também de cor de caramelo,
das quais saiam, ridiculamente secas, as suas longas e rijas pernas, quase sé tenddes e varizes,
antes de mergulharem num par de grosseiras botas de montanhés. Em Marco estas pernas eram
de um branco brilhante, e as varizes desenhavam-se nitidamente na sua superficie, como um sis-
tema fluvial azul-tinta de vérias ramificagdes; mas algumas semanas mais tarde ja elas tinham
temado um tom de mel, em Julho luziam num castanho-caramelo, igual & camisa e as calcas, e no
Qutono estavam tao curtidas pelo Sol, o vento e o tempo num tom castanho-escuro, que ja ndo se
consegutam distinguir nelas nem varizes, nem tendbdes, nem a massa dos mUsculos: as pernas do
senhor Sommer eram como ramos nodosos de um velho pinheiro sem casca, até que, por fim, em
Novembro elas desapareciam por baixo das calgas compridas e do fongo casaco preto e, subtrai-
das a todos os olhares, iam recuperar ¢ seu branco leitoso original até & Primavera seguinte.

Havia duas coisas que o senhor Sommer trazia consigo, quer fosse Veréio ou Inverno, e nunca
ninguém o tinha visto sem elas: o seu cajado e a sua mochila. (--)

Patrick SUSKIND, s/d. A Histdria do Senhor Sommer. Porto: Asa “12.% e,
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Grelha de correcgao

Retrato/descricao Auto- Auto- Avaliagao
de personagem avaliagdo | avaliagao do
professor

Respeitei o tema.

Respeitei a tipologia do texto.

Construi um enunciado com légica.

Mostrei imaginagao.

Usei vocabulario variado, evitando

repetigdes.

Usei adjectivos.

Apresentei caracteristicas fisicas da
personagem (aspecto geral, rosto, cabelo,
olhos etc.).

Apresentei caracteristicas psicolégicas da
personagem (maneira de ser, habitos,
comportamentos, gostos etc.

Usei verbos no pretérito imperfeito ou no

presente do indicativo.

Escrevi sem erros ortograficos.

Escrevi sem erros sintacticos.

Avaliagao global

Ao compararmos a abordagem que os dois programas fazem a escrita
compositiva, verifica-se que as diferengas entre ambos se registam mais a
nivel das estratégias de ensino e de aprendizagem (um trabalho mais
articulado sobre as diferentes conmpeténcias), que de conteudos. O novo
programa coloca o enfoque no processo, durante o qual se pretende o
desenvolvimento de atitudes reflexivas sobre a lingua, apoiadas no
conhecimento explicito da mesma, com vista a formagdo de uma consciéncia

linguistica que permita ao aluno melhorar a sua competéncia compositiva e
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ortografica., contemplando uma dimensao integradora que engloba a accgao

sobre o processo de escrita e a acgao sobre os contextos dos escritos.

Em sintese poder-se-a dizer que:

e A reforma dos programas de Portugués segue-se a de Matematica

porque sao disciplinas estruturantes de escolaridade obrigatoria.

¢ A transversalidade da lingua portuguesa, isto &, o facto de o portugués
ser a lingua de escolarizagédo, obriga a um trabalho com e sobre esta
lingua em todas as disciplinas. Este facto esta consagrado desde 1991
no ensino basico. Contudo, parece nao estar generalizado e

implementado.

e Dos novos programas de Portugués para o Ensino Basico decorrem
alteragdes importantes relativamente a programas anteriores que dizem
respeito aos diferentes dominios. Entre eles destaca-se o
funcionamento da lingua/ conhecimento explicito, onde s&o propostos
novos termos e conceitos de acordo com os mais recentes estudos

linguisticos.

¢ A maior parte das competéncias expressas revestem-se de um caracter

muito critico pelo que sao muito dificeis de avaliar.

e As alteragbes no quadro legal podem nao resultar em alteragdes no

funcionamento do sistema.

e E necessario desenvolver formacdo e promover acompanhamento que

garanta a concretizag&do dos propdsitos legais.

Nota: A generalizagéo da introdugdo deste programa prevista para o ano lectivo 2010/2011,

foi suspensa por despacho ministerial.
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4. Analise das propostas de escrita do manual adoptado

4.1.0 Manual Escolar - Consideragoes Gerais

TAVARES, M? Sousa (1989). “A transmissao escolar dos valores literarios. Os textos consagrados.»

Durante longos anos (desde o inicio do século XX), o suporte escrito que
servia de base ao ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa era composto
por uma antologia de textos escolhidos de autores que, pela sua importancia e
correcgdo, serviam de modelo a seguir. Segundo TAVARES (1989, p. 91)' “a
institucionalizagdo da educagdo fard necessariamente associar a
aprendizagem da leitura a uma selecg¢éo de autores e de textos, a qual tende a
ganhar uma certa fixidez. E assim que (...) estd documentada a existéncia {(...)
de um instrumento pedagdgico antepassado nas nossas antologias escolares
(...) através das quais se transmite, a par de um saber literario, e por sua
mediagdo, um saber existencial, moral ou até ideoldgico, t&o mais vinculante
quanto o literario ocupa um lugar de destaque numa hierarquia de bens
simbdlicos.”

Paralelamente a antologia, o livro de gramatica era encarado como um
material indispensavel (vulgarmente designado “Compéndio de Gramatica
Portuguesa”).

Mais tarde, a gramatica e a antologia passam a constituir um sé livro.
Inicialmente como duas partes independentes (numa parte do manual, a
gramatica; noutra, a antologia). Em seguida, surgem os manuais em que a
gramatica e o texto estdo integrados, e em que o texto servia como base para o
estudo da gramatica.

Assim, o0 manual passou a desempenhar, as fungdes, do “compéndio de
gramatica”, passando a conter, além dos textos, todos os conteudos
gramaticais considerados necessarios a cada ano da escolaridade.

Nesta perspectiva, programa e manuais deveriam coincidir quer nos
conteudos seleccionados, quer na sua apresentacado, quer, ainda, nas formas
como pretendem que sejam transmitidos/apropriados pelos professores e

alunos.

" TAVARES, M Sousa (1989). “A transmisséao escolar dos valores literarios. Os textos Consagrados.»
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Ora, um manual ndo € o programa nem a sua copia e nunca o podera
substituir. Contudo, ele reflecte a leitura que o autor ou os autores fazem dele,
reflecte um projecto pessoal que, ao servico do ensino-aprendizagem se
manifesta nos conteudos privilegiados, nas indicagdes metodologicas, na
importancia dada as actividades, no respeito pelos objectivos definidos em
relagdo com as finalidades do sistema educativo etc.

Desta constatagao, deriva a possibilidade de existirem, para a mesma
disciplina e ano de escolaridade, diversos manuais muito diferentes,
privilegiando por exemplo diferentes conteudos e diferentes formas de os
transmitir, de acordo com a apropriacdo que os respectivos autores fazem do
programa.

Contudo, essa diversidade e inovagao nao se verifica devido a pressao
das editoras que nao arriscam na edicdo de manuais verdadeiramente
inovadores porque, a partida eles seriam rejeitados pelos professores,
tendencialmente conservadores nas suas praticas, tal como afirma Héléne
HUOT (1989)1 “étant donné le conservatisme pédagogique de tres nombreux
maitres, les maisons d’édition ne peuvent pas, et ne veulent pas, proposer des
produits réellement novateurs, qui auraient de grandes chances d’étre des
échecs. Leur tactique consiste donc au mieux a proposer des produits qui
donnent l'impression de nouveauté, sans étre vraiment nouveaux (...)»(p. 78).

Actualmente, o proprio Ministério da Educagdo parece manifestar
alguma tendéncia para a uniformizagdo, a pretexto do «rigor cientifico», ao
enviar as escolas listas de manuais certificados de entre os quais sera

escolhido um para adopgao.

4.2. Papel dos Manuais na Pratica Pedagégica

O manual é o material mais acessivel e funcional a que o aluno tem acesso,
embora prestes a perder esse estatuto devido & generalizagcdo do acesso a
internet, e funciona como discurso cientifico. Possibilita-lhe a sistematizacdo de

muitos dos conteudos abordados nas aulas, ao mesmo tempo que propde um

" HUOT, Hélene (1989). Dans la jungle des manuels scolaires. Paris: Editions du Seuil.
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conjunto de exercicios e actividades que o aluno pode realizar de forma mais
ou menos auténoma. Para alguns alunos, o manual de Lingua Portuguesa
ainda é o unico «livro de histérias» que possuem em casa. Para o professor, na
sua pratica lectiva diaria, o0 manual de Lingua Portuguesa assume, na maior
parte das vezes, um papel fundamental. Muitos professores ndo conhecem
bem o programa ou raramente o consultam (somente aquando da escolha do
manual). Assim, acabam por orientar as suas praticas e actividades pelo
manual adoptado, ficando condicionados ao mesmo na definigdo de conteudos
e formas de transmiss&o/apropriacéo.

Também se verifica, infelizmente muitas vezes, que «o bom manual» é
aquele que tem muitos exercicios e textos. O professor ndo tem de construir
materiais, facilita-lhe o trabalho deixando-o mais disponivel para se dedicar a

outras tarefas.

4.3. Analise de Algumas Propostas de Escrita Inseridas no

Manual «Novo Portugués em Linha — Lingua Portuguesa» - 6°

Ano'

Este manual faz-se acompanhar de alguns materiais de apoio, a saber:
Caderno de Actividades (actividades de consolidag&o e aplicagao de conteudos
morfossintacticos e regras de ortografia seguidas de exercicios de aplicagao),
Minigramatica (sintese de todos os conteudos relativos ao funcionamento da
lingua apresentados no manual) — mais direccionados para os alunos e CD
audio, DVD (gravacéo de alguns textos) e Guido do professor destinados ao
professor.

No guido do professor, sdo explicitadas as opg¢des didacticas e
pedagogicas tidas em conta na elaboragdo do manual, «concebido para
permitir uma construgdo activa das competéncias linguisticas e favorecer as

interacgbes das diferentes dimensbes da lingua; ouvir para melhor falar; falar

! Lopes, M? do Céu Vieira, Rola, Dulce. Novo Portugués em Linha — Lingua Portuguesa 6° Ano ( Manual
adoptado). Lisboa. Platano Editora 2005
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e ler para melhor escrever; escrever para melhor falar e ler; reflectir sobre o
funcionamento da lingua a partir das praticas de comunicagédo.» (p.4).

Sao, também fornecidas informagdes quanto a sua organizagao, que se
pretende coerente e funcional, tanto para o aluno como para o professor, num
«claro processo facilitador do ensino-aprendizagem (...) A inclusdo de multiplas
propostas de produgéo de producgéo de textos permite estimular a autonomia e
a criatividade do aluno» (p.5).

No entanto, ndo é claro quanto a forma como a criatividade pode ser
estimulada, pois nao oferece propostas nesse sentido, a ndo ser pela
originalidade com que algumas s&o apresentadas. Nao fomenta, por exemplo a

criacao de cadernos de escrita.

O manual esta organizado em seis unidades, relacionadas com um
determinado tema, obedecendo quase sempre a uma estrutura idéntica e rigida
que se reparte pelas seguintes rubricas: Falar, Ouvir e / ou ler, Compreender,
Alargar vocabulario e formar palavras, Praticar gramatica, Escrever e ficha
informativa. Apresenta ainda uma proposta de programagao.

O guido do professor oferece, ainda um conjunto de fichas de avaliagéo,
bem como algumas fichas de auto-avaliagdo que, supostamente, ajudarao os

alunos a controlar a sua aprendizagem e desenvolver a autonomia.

Relativamente a rubrica escrever, o guido do professor refere, apenas
que «Os exercicios desta rubrica vdo desde o registo de frases simples em
discurso directo até a producédo de textos mais elaborados quer individualmente
quer em grupo.» (p. 8) e apresenta, como sugestdo de auto-avaliagao de textos

escritos a grelha seguinte: (p. 65).
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[ SR S RS PR AR T I
71) Lines

@D Gr:iiA DE AUTO-AVALIACAO  TEXTO ESCRITO I
-Nome 6° Ano Turma____ N.°i)
- Data /[ / ) Muitas| As | Rara-

vezes | vezes [ mente

Os meus textos tém um aspecto agradavel.

{ Apresentagio| A minha letra é legivel.

Respeito as margens da pagina.

Tema As ideias estdo de acordo com o tema.

Os meus textos tém, geralmente, introdugéo,
desenvolvimento e concluséo.

Construo correctamente as frases.

Introduzo e construo correctamente os dialogos.

Construgao
Emprego adequadamente a pontuagao.
do
Escrevo sem erros de ortografia.
texto
Faco a translineagdo correctamente.
Organizo as ideias de forma logica.
Fago paragrafos sempre que necessario.
Faco o espaco inicial de paragrafo.
_ Os meus textos sdo interessantes e originais.
Impressao
geral

Os meus colegas ouvem os meus textos com

agrado.

Aspectos a melhorar:

Da analise desta ficha de auto-avaliagéo, facilmente se conclui que, ela
oferece ao aluno algumas possibilidades de revisdo e correcgédo do seu texto,
sobretudo nos aspectos formais. Contudo, é muito generalista assemelhando-
se a uma ficha de classificagédo, transmitindo uma ideia penalizadora do erro.
Nao fornece ao aluno muitos mecanismos de auto-avaliagdo e auto-regulagao
eficazes. No entanto, o professor pode potenciar o seu aproveitamento
pedagogico se a utilizar conjugada com praticas de revisdo do texto. Ao usar a
simbologia de correc¢gao no texto para identificagdo dos erros, estimula a
capacidade reflexiva do aluno, activando conhecimentos exigidos na escrita
compositiva, permitindo-lhe, entdo realizar uma auto-avaliagdo mais
consciente.
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Em alternativa, o professor pode construir uma ficha de auto-avaliagcéao

adaptada, as caracteristicas dos seus alunos e centrada, apenas no que se

pretende auto-avaliar, contemplando a pratica da revisdo do texto como a

seguinte:

Auto-avaliagao

S (| B—

Auto-avaliagao

e

Avaliagao
do/a professor(a)

P S

Respeitei o tema.

Respeitei a tipologia do texto.

Construl um enunciado com légica.

Mostrei imaginag&o.

Usei vocabulario variado, evitando repeticoes.

Usei linguagem clara e objectiva, excluindo |

pormenores.

Utilizei poucas palavras para descrever uma

série de accoes.

Usei verbos de acgao.

Usei nomes de varias subclasses.

Usei advérbios e/ou locugdes adverbiais.

Escrevi sem erros ortogréficos.

Escrevi sem erros sintacticos.

Avaliacao global

Quanto as propostas de escrita compositiva oferecidas pelo manual,

cerca de uma vintena, regra geral sdo motivadas pelo tema ou pelo assunto do

texto em estudo:

«Imagina que estavas na pele do Felizardo e que te eram

concedidos trés desejos. Escreve um pequeno texto explicando o

que pedirias.» (p41).

Imagina e escreve uma conclusao para esta lenda de modo a que

haja um final feliz para o par amoroso. Inclui um dialogo com, pelo

menos, quatro falas. (p.55)
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«Escreve o texto que, na tua opiniao, teria sido lido na radio ou na

televisdo a este propésito» (p.197)."

Em numero muito reduzido, (apenas trés), as propostas de escrita sao

acompanhadas de um texto mentor (p. 17):

Inspira-te nos

postais da
pagina
anterior e
escreve um
pequeno
\ 27/10fes texto com
Ob, Bdo! . )
&fou a azlara.r as /ériad nos. goreé./ |nformagoes

- &crevo-fe a/a i//m Je 5 Wi?uez\ﬁ?ui A \@

neste ar%m'/oéﬂzgm o

4700-247 BRACA

Morada do
destinatario

.

da localidade
a paisagem ¢ Aim/a/eémenl‘e edpeclfacuglr./
Tg \/441/'2 vow provar o ((Eé/eére)) cazicla 6415 Onde
3
g‘ \7uma5 e aman/m" vou a/a Am-m para a iﬂm o/o /Qa' ra @ do
2 S passaste
£ /Oico, s ﬁcu o ponto mais a%‘o A Qrfugaz /9 0/ W e /
earo alo: Yo

: a /yréxima semana, jd estarei ai para te fe” as.

L_| contar os pormenores o s s % cjaé /Qg by 5, i .

<29i/’inéoa agorianos,

Mavgﬂrkla
LN

Assinatura do emissor
Vol

E certo, pois, que as propostas de escrita inseridas no manual revelam alguma
preocupacao no que concerne a uma das fungdes da escrita — escrever para produzir
diferentes textos.

No que diz respeito ao desenvolvimento da consciéncia linguistica, que
de acordo com Duarte, (2008:18)? é caracterizada por “Um estadio intermédio
entre o conhecimento intuitivo da lingua e o conhecimento explicito,
caracterizado por alguma capacidade de distanciamento, reflexdo e
sistematizagdo”, o manual oferece inumeros exercidos, embora a estrutura dos

mesmos seja sempre idéntica. Recorrem a uma metalinguagem gramatical

! Lopes, M2 do Céu Vieira, Rola, Dulce. Novo Portugués em Linha — Lingua Portuguesa 6° Ano ( Manual
adoptado). Lisboa. Platano Editora 2005

2 Duarte, Inés (2008) Brochura O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Linguistica.
DGIDC. Lisboa
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proposta no programa, sobretudo as actividades de natureza classificatoria e

de formulagéo de regras. Estdo inseridos nas rubricas «Alargar o vocabulario e

formar palavras» e «Praticar gramatica» e ainda no caderno de actividades do

aluno. A maior parte delas sdo actividades de exercitagcdo de conteudos

gramaticais previamente trabalhados pelo que a analise reflexiva do conteudo

nao estimula

29. Completa as frases com a 3.2 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos

Embora essa sugestdo ndo ocorra muitas vezes no manual,

/

a autonomia, necessitando da ajuda do professor ( CA)

entre parénteses.

a. As criancas nao sozinhas. (sair)

b. 0s nossos amigos nunca nos . (trair)

c. Algumas pessoas nestas escadas. (cair)

d. Eles as sels horas. (safr)

e. Os frutos no chéo. (cair)

f. Agueles que 0S Seus amigos sdo traidores. (trair)

Nas formas verbais, a terminacao rao indica o futuro; a ter-
minacao ram indica, geralmente, o passado.

Escrevemos am quando a sflaba ténica esta antes da Gltima.

Escrevemos &o quando a sflaba tonica é a Ultima.

(0]

desenvolvimento e consolidacdo desses conteudos pode ser enriquecida se

trabalhados na perspectiva de laboratério gramatical, se o professor assim o

entender, promovendo, assim o desenvolvimento da consciéncia linguistica na

medida em que se valoriza o papel activo do aluno nessa construgdo, sob

orientagao de professor.
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Para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica surgem diversos

exercicios de consolidagao e sistematizacdo, do tipo:

Classifica as seguintes palavras quanto a posi¢do da

silaba tonica:

Espectaculo capital invisiveis  labor
espléndida famoso trabalho

Facilai sinal funcées extraordinaria.

(p. 45).

Quanto ao desenvolvimento da consciéncia morfolégica, o manual
contém inumeras actividades que vao desde a consolidagdo dos paradigmas
da flexdo dos verbos, dos nomes dos adjectivos até as preposicoes e
conjuncgdes. Utiliza-se ja uma metalinguagem gramatical mas, a maior parte
das vezes apelam mais a memorizagao que a manipulagao e reflexdo. Esta
situagao verifica-se também no desenvolvimento da consciéncia sintactica,
capitulo em que o manual € particularmente pobre.

Sabendo-se que a consciéncia sintactica tem um importante papel no
desempenho da leitura e da escrita, seria de esperar que surgissem exercicios
de alargamento, manipulagdes e substituicdes, transformacgdes e deslocacgdes,
0 que raramente acontece.

Eis dois exemplos:

Reduz as frases seguintes, reescrevendo-as sem 0s complementos
circunstanciais indicados entre parénteses :

Antes da guerra, a familia de Anne vivia, tranquilamente em
Amesterdao.

(compl. circ. de tempo e compl. circ. de modo) (p. 85).

Transforma numa sé frase cada um dos seguintes pares, utilizando
conjungdes coordenativas:

Nao gosto de Matematica. Os professores sao simpaticos.
Reconhego a sua importancia Os alunos ouvem-nos atentamente
(adversativa) (conclusiva) (p. 52 CA).
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Quanto ao desenvolvimento da consciéncia textual, ndo se pode reduzir
0 assunto a um problema de ortografia. Quando chegam ao segundo ciclo nem
todos os alunos revelam ter consciéncia das conexdes entre periodos, dos
mecanismos de coesao textual, das cadeias de referéncia, do papel
desempenhado pelos tempos verbais, e pelos grupos preposicionais e
adverbiais, muito embora possuam ja uma boa compreensdo dos sinais de
pontuacao e do papel que estes desempenham no texto. E se para este ultimo
conteudo o manual oferece muitos e diversos exercicios, 0 mesmo nao se pode
dizer em relagdo aos primeiros.

Ha algumas (poucas) propostas que visam identificar as cadeias de

referéncia, ou os conectores frasicos como o exemplo seguinte:

rFortugues em Linka Ang E—
Caderno de Actividades F

Usar correctamente os articuladores num texto

1. Lé o texto e preenche os rectangulos com as palavras/expressées seguintes*:

Finalmente, Era uma vez Entdo, Imediataments,

Porem Assim, Entretanto, Nesse mesmo [nstante,

*Mata: Meste texte, os articuladores apresentados podem ser usadas com alguma flexibilidade.

A PRINC
I .

Y AN A ORIGINAI
UMA PRII

sA ORIG Al
O

um rej que, como os rejs de antigamente, tinha o habito de escolher os noi-
WS para as suas filhas,
quando a princesa Preciosa fez treze anos, reuniu na sala do trono os preten-
dentes e anunciou;
—Dou a mao da minha filha a quern mais depressa consiga encher este salao.
— Eu encho-o rapidamente — disse o primeira. — Despejo aqui todos os fardos de palha da
cavalarica que pouco pesam e perto estao.
— Pois eu faco o servico mais depressa e melhor — disse o segundo. — Basta-me abrir as tor-
neiras e, sem carregamentas, encho a sala de dgua. :
— Pois eu — disse o terceiro - encho-o ja, sem precisar de ir buscar seja o que for.
, para espanto dos presentes, pas-se a acender as velas do candelabro, até a luz
alcancar todos os recantos.
Ficou o rei encantado com o jovem, chamando logo a princesa para Ihe dar a sua mao.
. A princesa nao estava interessada em dar a mao ou o pé a quem quer gue fosse,
Queria brincar, estudar, correr mundo.
— Meu pai — replicou ela —, o senhor prometeu que daria a rminha mao a gquem ganhasse
este concurso: Também quero experimentar.
. Pegou na guitarra. Num instante, a mais bela musica encheu a
sala, espalhou-se pelos carredores e até na rua as pessoas paravam para a ouvir tocar.
. 0 rei, embaragado mas orgulhoso da filha que tinha, concordou;
- Ganhaste!
a princesa concluiu:
— Portanto, a minha mao & minha e 56 minha. Dou-a 2 quem me apetecer, no dia em que
ey guiser.
. 0s velhos daquela corte ficaram a adivinhar:
— Que mania da independéncial Como serdo as raparigas no século vinte?

Luisa Ducla Soares, Histdrias Munca Lidas
in Baletim Cultural da Fundacao Calouste Gulbenkian {adaptado)

—_— =
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As Unicas propostas de contraccdo do texto sdo as actividades de
resumo do texto em estudo.

As actividades propostas visam sobretudo estimular a frequéncia da
escrita para a interiorizagdo de habitos de escrita, mais que desenvolver a
competéncia compositiva. O manual ndo oferece actividades diferenciadas
para as componentes presentes no processo de escrita: planificacao,

textualizagao e revisao.

Apos a analise do manual em causa, algumas conclusdes se podem

retirar:

e Contribui para o desenvolvimento de capacidades e para a aquisicao
dos conhecimentos propostos no programa.

e Pode constituir um ponto de ligacdo entre a escola e a familia, na
medida em que permite aos pais acompanhar e verificar as
aprendizagens dos seus educandos.

e Contém muitas propostas de actividades para consolidacdo dos
conteudos programaticos.

e Remete para outras fontes de informacgéo.

e Promove o trabalho autéonomo do aluno, nas actividades de
recuperagéao e consolidagao.

Mas:
e Nao ¢é inovador quanto a mudanga de praticas lectivas, atitudes e
estratégias de ensino-aprendizagem.
¢ Na&o contém orientagcbes para a construcdo de textos, preciosas para o
trabalho auténomo (com ou sem apoio do professor).
e Nao fornece informagdes sobre tipos de texto

¢ Depende do professor para promover a analise reflexiva sobre a lingua.

Esta constatacdo torna-se mais grave quando se sabe que muitos
professores tém tendéncia a tomar o manual pelo programa e usam-no,
prioritariamente, como elemento estruturador da disciplina e como guia de

estruturacio da aula.
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Salienta-se, no entanto, que este manual ndo é impeditivo de uma alteragao de
praticas nem de estratégias de ensino. As propostas que nele constam podem
ser tomadas como pontos de partida para outras praticas, adaptadas as
necessidades e interesses dos alunos. Para isso o professor deve conhecer
bem os alunos, e as suas dificuldades, através de procedimentos avaliativos,
ter em conta a heterogeneidade, habituando-os a planificar e organizar o seu
estudo, com frequentes oportunidades de remediagdo e verificacdo dos
resultados e pelo exercicio regular da auto-avaliagdo e da hetero-avaliagao e,
finalmente, em funcéo de tudo isso estruturar as actividades de ensino.

Ha, ainda que ter em conta que a formacao de professores em manuais
escolares é escassa, o que muito dificulta a tomada de decisdo consciente no
acto da escolha, o que os leva a adoptar livros novos com roupa velha.

Por tudo isto, 0 manual nao pode ser o unico instrumento de trabalho, mas
apenas uma das muitas fontes de informacédo que, em suportes variados os

professores e alunos devem manusear e explorar.
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Capitulo 1l

ESTUDO PRATICO
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A actividade de escrita insere-se no quadro geral da competéncia de
comunicacao e apresenta especificidades préprias no seu ensino. O ensino da
escrita surge, nas nossas escolas, frequentemente desligado de processos de
reflexdo sobre a sua aprendizagem ja que muitas dificuldades com que os
alunos se deparam derivam de uma aprendizagem automatica, relegando para
segundo plano a compreensdo dos processos necessarios a produ¢cao de um
texto.

No que a ortografia diz respeito, muitos professores partiiham com os
seus alunos um sentimento de decepgdo no momento de avaliar os trabalhos
que produzem.

Este estudo nasce, pois, da crenga que €& possivel melhorar o
desempenho da expressao escrita através de processos de avaliagao formativa
que podem ajudar os alunos a adquirir maiores competéncias a esse nivel,
envolvendo processos de auto-controlo, auto-gestdo de saberes, auto-
avaliagao e regulacgao.

Assim, o proposito inicial deste estudo € verificar em que medida os
processos centrados na avaliagcao formativa contribuem para a melhoria

da escrita.

1. Objectivos do estudo
¢ Identificar praticas escolares de escrita.
e Elencar as principais dificuldades ligadas as competéncias de
escrita.
e Confrontar a redugao de incorreccées com a aplicagdao de
estratégias de revisao e auto-avaliagao
e Reflectir no modo como a avaliagao efectuada se reflecte no

desempenho da escrita dos alunos.

Etapas do processo desenvolvido com os alunos:
¢ Planificagao
e Textualizagao
e Revisao

e Correccgao.
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2. Caracterizagao dos Participantes neste Estudo (Amostra)

Seleccionou-se para este estudo uma turma que frequenta o 6° ano de

escolaridade no Agrupamento de Escolas Jodo Franco no Fundao.

2.1 Caracterizagcao da Escola: O Meio

O Agrupamento de Escolas Jodo Franco é constituido por 4 jardins-de-
infancia — Capinha, Enxames, Fatela e Peroviseu — 8 escolas do 1° ciclo —
Alcaria, Capinha, Enxames, Fatela, Peroviseu, Salgueiro, Sta Teresinha e
Valverde — e a escola sede — EB23 Joao Franco — e esta enquadrado numa
regiao onde predomina uma populagdo cuja actividade pertence,
maioritariamente, ao sector terciario.

Os 4 estabelecimentos do pré-escolar e 7 escolas do 1° ciclo situam-se na
zona norte do concelho, num meio predominantemente rural. A EB1 de
Salgueiro, a 26 Km da sede do agrupamento, é a escola mais distante. A EB1
de Sta Teresinha e a EB23 Jodo Franco localizam-se na cidade do Fundao.

Os encarregados de educagdo dos nossos alunos estédo
profissionalmente associados ao pequeno comércio e servigos, a industria,
nomeadamente no dominio das confecgbes, e, em menor numero, a
agricultura. Nos ultimos anos, o desemprego tem assumido valores
preocupantes, com reflexos evidentes na vida dos agregados familiares, facto
facilmente verificavel no numero de alunos subsidiados.

O nivel de escolaridade é baixo, registando-se, ainda, algum analfabetismo,
0 que impossibilita o apoio desejavel ao percurso escolar dos filhos.

Com uma populagao escolar de 895 alunos em 2006/2007, o agrupamento
assistiu, em 2 anos, a uma reducéo para 867: 44, no pré-escolar; 372, no 1°
ciclo; 249, no 2° ciclo; 202, no 3° ciclo.

Os indicadores apontam para que, apesar de um ligeiro decréscimo, o
numero de alunos tenha estabilizado ligeiramente acima dos 850, prevendo-se
que, em 2009/2010, frequentem o Agrupamento de Escolas Jodo Franco 854.

Os alunos sao oriundos, na quase totalidade, das localidades que compdem

a zona de influéncia do agrupamento e 57,7% reside no Fundé&o.
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Nas deslocagdes para a escola, 207 utilizam os transportes publicos, em
percursos que variam entre os 10 e os 55 minutos.

Verifica-se um aumento muito significativo do numero de alunos subsidiados.
Em 2006/2007 eles representavam cerca de 30% dos alunos e em 2008/2009
ja ultrapassavam os 50%. Para o presente ano lectivo prevemos 445

subsidiados, 204 no escalao A e 241 do escalao B.

Residéncia dos alunos 2008/2009

497

65 61
33 30 42 35 ’_‘ 5
/1 /= [  —
o a Il T c > S g =)
< c g w 2 o =) = o
v & . K b >
Alunos apoiados pelos SASE
/4
269 271
2006/2007 2007/2008 2008/2009
2.2. Alunos

No ano lectivo 2009/2010 estdo matriculados 425 rapazes e 429 raparigas,
com idades compreendidas entre os 3 e 0os 16 anos: 31 no pré-escolar; 349 no
1° ciclo; 272 no 2° ciclo; 202 no 3° ciclo.
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No 1° ciclo registam-se dois casos de grande desfasamento etario
relativamente ao ano de frequéncia — um aluno com 9 anos no 1° ano e um
com 14 anos no 3° ano. No 2° ciclo, encontramos oito alunos com 13 anos e
todos os outros se situam abaixo desse valor. No 3° ciclo, os quatro alunos
mais velhos tém 16 anos.

Estdo referenciados 41 casos de necessidades educativas especiais de

caracter permanente.

144

107
8 — 99
76 85 7 82
73
49,8% 50,2% 51
1
11 11 11 13 4
T T T D T D T D T T T T T T T E] T = 1
N © %) %) %) w (%} w w wn (%} %) %) %) %) %)
5] (=)} (o] (o] (o] [} [} [} [} [} o (o] (o] o o o
o = o o o o o o o o o o o oy o [
© © © ] ] @© @© @© @© @© @© © © © o ©
24 o ™ K gl © ~ o <)) o o ~ ™M ~ Al ©
© — Ll I Ll o Ll =
[a'4

Turmas

Os alunos encontram-se distribuidos por 45 turmas, o que representa uma
meédia de 19 alunos/turma. A mais pequena, JI de Enxames, € composta por 3
alunos e a maior, 5° F, da EB 23 Joao Franco, por 26.

Duas turmas do 5° ano, 48 alunos, e uma turma do 7° ano, 19 alunos,
frequentam o curso basico de musica, em regime articulado, e uma turma do 7°

ano, 12 alunos, tera um percurso curricular alternativo.

2.3. Pessoal docente

O agrupamento conta com um conjunto de professores muito experiente e
qualificado. A maioria situa-se entre os 21 e os 30 anos de servi¢o e apenas 12
trabalham ha menos de 10 anos.

72% dos docentes pertence ao quadro de agrupamento e 24% ¢é professor
titular.
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2.3. Pessoal nao docente

O pessoal ndo docente do agrupamento compreende 47 profissionais,
41 deles a exercer fungdes na escola sede, distribuidos pelas categorias de
assistente operacional, assistente técnico e técnico superior; os restantes nas
EB1 de Salgueiro (1), Sta Teresinha (3), Valverde (1) e JI de Peroviseu (1).

2.5. Resultados escolares internos

Assistiu-se, nos ultimos 3 anos, a um aumento significativo da taxa de
transicdo do agrupamento para valores acima dos 95%. No entanto, merece
uma reflexdo atenta a taxa de transigdao do 3° ciclo, que em 2008/2009 se
situou nos 88,6%, e, dentro desse ciclo de ensino, a do 9° ano de escolaridade,
que apresentou um valor de 77,7%.

Num outro nivel, é preocupante a percentagem de alunos que transitou de
ano com classificagdo negativa a Matematica que, no mesmo ano, se situou
nos 12,8% (102 alunos). De referir que no 2° ciclo essa percentagem atingiu os
21,3%.

A taxa de abandono escolar atingiu um valor residual, tendo-se registado em
2008/2009 um caso em 864 alunos.
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2006/2007 2007/2008 2008/2009

10 20 30 1 20 1 2

c C c Total c C 3°C Total c c 3°C Total
Total 379 245 222 846 370 251 211 832 372 249 202 823
Transitaram 350 220 186 765 362 235 192 789 364 244 179 787
. Sem aproveitamentoa 5, o 5, g7 54 4 23 81 13 16 10 39

LPO

... sem aproveitamento a

50 43 43 136 51 36 35 122 18 52 32 102

MAT
Nao transitaram 20 25 36 81 8 16 19 43 8 5 23 36
Abandonaram 0 0 2 2 1 1 2 4 0 0 1 1

Taxa de transicao

97,8% 98%

®97,8%
94,7% M@%

0,
89,8% /TMI 88,6%

83,8% ™

2006/2007 2007/2008 2008/2009

—o—10C —&— 30 C —u—30C

2.6. Resultados escolares externos

Em 2008/2009, os resultados escolares externos do agrupamento,

provas aferidas e exames nacionais, apresentam, trés situagdes distintas:

Nas provas aferidas de 4° ano acentuou-se o afastamento das taxas de

sucesso relativamente a média nacional. Em Lingua Portuguesa e Matematica,

(O~

resultados situam o agrupamento 6,5 e 3,6 pontos percentuais,

respectivamente, abaixo dos valores alcancados a nivel nacional;
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4° ANO - LPO - Taxa de Sucesso 4° ANO - MAT - Taxa de Sucesso

90,7% 91%
90,6 90,8%
89%
84,5% 85,4%
84,5%
80,3%
2006/2007 2007/2008 2008/2009 2006/2007 2007/2008 2008/2009
—o— Nacional —®— Agrup JF —— Nacional —=&— Agrup JF

No 6° ano, as classificagbes em Lingua Portuguesa estdo 3,2 pontos
acima da média nacional, enquanto que, em Matematica, o agrupamento

apresenta resultados 1,4 pontos percentuais abaixo dessa meédia;

6° ANO - LPO - Taxa de Sucesso

93,4% 6° ANO - MAT - Taxa de sucesso
92,2%

89,2% 81 104

1,770 0,
71,6% 79%
89% .
Ba% 77,6%
0,
Bt 58,9%
2006/2007 2007/2008 2008/2009
—— Nacional —®— Agrup JF 2006/2007 2007/2008 2008/2009
—&— Nacional —B— Agrup JF —&— Nacional —8&— Agrup JF

Nos exames nacionais do 9° ano os resultados alcancados tém
acompanhado, com ligeira vantagem, a média nacional. Em 2008/2009 regista-
se um afastamento positivo muito significativo, que situa o agrupamento 5 e
10,4 pontos percentuais acima dessa média em Lingua Portuguesa e

Matematica, respectivamente.

9° ANO - LPO - Taxa de Sucesso

80% 877% 83,4%
75%
80%
70%
36%
9
2004/2005 2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009

—— Nacional —®—EB23 JF



2.7. Infra-Estruturas e Equipamento

O Agrupamento de Escolas Jodo Franco desenvolve as suas actividades em
11 estabelecimentos de ensino. A EB23 Jo&o Franco faz parte do Complexo
Escolar do Fundéo, com a Escola Secundaria ¢/ 3° Ciclo, e com ela divide o
edificio central do complexo, “Edificio Social’, onde comparte o refeitério e o
anfiteatro. Aqui utiliza, também, uma sala de musica, uma sala normal e a zona
de trabalho do Centro de Novas Oportunidades, composta por um espaco de
recepcao, uma sala de informatica e uma sala normal.

No edificio principal, a escola dispde de:

- 12 salas de aula normais, 3 salas de aula/gabinetes, 3 laboratorios, 4 salas
de especificas (educacéo visual e tecnoldgica, educagéo visual e informatica)-
6 gabinetes de trabalho (educagdo especial, servicos de psicologia e
orientagao, servicos de acgao social escola, pessoal ndo docente, centro de
novas oportunidades e educacdo visual e tecnoldgica)- biblioteca escolar /
centro de recursos educativos, 3 gabinetes de direcgdo executiva, secretaria,
reprografia, papelaria, bar de alunos, sala de professores

Na entrada principal da escola, o controlo de acessos ¢é partilhado com a
escola secundaria.
Os edificios encontram-se em razoavel estado de conservacao,
necessitando de intervengdes pontuais ao nivel da pintura.
Todos os espacos de aula possuem projector de video e computador e
ligacao a internet. Oito salas dispdem de quadro interactivo.
As salas especificas estao relativamente bem equipadas.

O mobiliario da escola esta algo degradado.

3. Caracterizagdo da Turma Escolhida para Amostra

Para este estudo foi escolhida uma turma de 6° ano de escolaridade da
Escola EB 2/3 Jodo Franco do Fundao. As razdes dessa escolha prendem-se
com o facto de ser uma das turmas em que a autora deste estudo lecciona a
disciplina de Lingua Portuguesa e onde sentiu dificuldade em implementar uma
metodologia que conduzisse ao aperfeicoamento e melhoria da escrita

compositiva.
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A turma é constituida por 20 elementos, 11 raparigas e 9 rapazes. Ha 4
alunos com necessidades educativas especiais que foram retirados deste
estudo por revelarem caracteristicas e dificuldades especificas que nao se
integram no ambito deste trabalho. Beneficiam de apoio da equipa de ensino
especial.

N&o foram envolvidos no estudo mais trés alunos (um foi transferido de
escola e dois apresentam elevado nivel de absentismo).

As idades situam-se nos 11- 12 anos. A maioria reside no Fundao, e os
restantes em aldeias proximas.

Todos os alunos referidos neste trabalho apresentam um percurso
escolar sem retengdes. Alguns deles estao referenciados com dificuldades a

nivel da leitura, interpretagdo e expressao escrita.

3.1. Alunos
(; C; N° de alunos N° de alunos
nold
N° de alunos N® ’ c/ repeténcias com NEE

1.2. Nivel etario Area de residéncia

|dades N° de alunos FUNDAO 15
11 15 PEROVISEU 2
12 3 DONAS 1
13 2 ORCA 1

S. da CASA 1

De uma forma geral, os alunos que vivem fora do Fundao deslocam-se

todos os dias de autocarro.

A maioria dos alunos vive com os pais, a excepg¢ao de dois alunos que

vivem s6 com a mae uma vez que os pais estdo divorciados e de outro cuja

mae faleceu e que vive com o pai.

Ha, ainda um outro aluno que passa grande parte do tempo em casa da

irma, mantendo um contacto muito irregular com os pais.
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Pais Maes
1.4.2. Situagao profissional dos pais Nl %] N| %
Por conta propria 1
Por conta de outrem 15
Desempregados 0
Reformados 1
Doméstica 3

Pais Maes
1.4.3. Habilitag6es dos pais Nl %] N| %
1° ciclo 1
2° ciclo 3
3° ciclo 8
Secundario 4
Superior 1

Os alunos manifestam ter habitos de trabalho/estudo e sdo apoiados por
parte da familia. Manifestam muito interesse pela utilizagdo do computador ou
por ver TV, mas pouco interesse pela leitura. Quase todos os alunos tém
computador em casa e 16 tém ligacao a internet. Frequentam com regularidade
a biblioteca da escola, sobretudo para receber apoio na realizagao de trabalhos

ou para ver filmes e jogar no computador.

Nenhum aluno se encontra a repetir o 6° Ano.

3.1.2. Principais dificuldades diagnosticadas

e Falta de habitos e métodos de trabalho e estudo.

Dificuldades na compreensao oral e escrita.
e Compreensao / Interpretacao de ideias.
¢ Dificuldades na leitura escrita.

¢ Dificuldades na aquisicado/ aplicacdo de conhecimentos.
e Falta de atencdo / concentracéo.

e Participacédo desorganizada.
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3.1.3 Aproveitamento em Lingua Portuguesa

Nivel obtido Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

N° de alunos 1 5 4 3

Do total de alunos da turma, ha trés com plano de recuperagao (com mais de
trés niveis negativos).

NOTA: Estes dados referem-se a Dezembro de 2009

4. Metodologia

Para atingir os propositos definidos nos objectivos deste trabalho, a
metodologia utilizada foi a analise sobre as praticas, aplicada sobre duas
amostras, através da técnica de observacao de textos escritos. As incorreccoes
foram registadas e classificadas segundo dez categorias de acordo com o a
simbologia utilizada na correcgédo do exercicio de redacgéo.

O trabalho desenvolve-se a partir da analise de textos escritos no final

do 1° Periodo (Corpus A) e no inicio do 3° Periodo (Corpus B).
Para atingir tal propdsito procedeu-se a proposta de produgdo e recolha de
composi¢des, no sexto ano de escolaridade, no dmbito do estudo do diario,
como tipo de texto com caracteristicas especificas. Desta forma, apds o estudo
das caracteristicas deste tipo de texto, e da analise e interpretagdo de varias
paginas de diversos diarios sugeriu-se aos alunos, uma actividade de redaccéo
escrita, consistindo na elaboracdo de uma pagina do diario de alguém
conhecido do aluno.

Depois da primeira produgdo, os trabalhos foram recolhidos pelo
professor e devolvidos no momento da 22 produgdo. Assim se proporcionou o
distanciamento face ao texto, sendo, entdo, efectuada a revisdo, com
indicagdes de que os alunos poderiam n&o sé corrigir como alterar o texto com
vista ao seu melhoramento, de acordo com as estratégias definidas na
brochura O Ensino da Escrita: A Dimensé&o Textual.

Depois da elaboragao e recolha dos trabalhos, procedeu-se ao tratamento

deste corpus, atribuindo a cada texto uma letra do alfabeto e identificando os
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principais erros cometidos, através da aplicagdo da simbologia adoptada (em
anexo), caracterizando-os e atribuindo-lhes um codigo numérico, comum a
cada texto analisado. Seguidamente, procedeu-se a sua contabilizagédo e
tratamento dos dados em grafico.

4.1. Recolha de dados

a) Amostra:

Uma turma do sexto ano de escolaridade, da Escola EB 2/3 Jodao Franco do
Fundao.

b) Dados sobre o corpus:
- Producbes escritas do sexto ano
- Tema: Pagina do diario de uma pessoa conhecida

- Numero de alunos envolvidos: 13

CODIGO DE CORRECGAO

Ortografia errada, acentuacio incorrecta.

>< Erro ou falta de pontuacgao.
? Ideias confusas, falta de clareza, imprecisido vocabular.
! Reformular paragrafo ou frase.

A, Caligrafia pouco clara.

GO Repeticao inestética de palavras ou expressdes.

r Falta de paragrafo. Abrir paragrafo.
-1 parkg
Paragrafo errado. Desfazer paragrafo.

I Descontinuidade das ideias ou frases.

; E ideia incompleta.

Forma verbal incorrecta. (tempo, modo, pessoa, n°).

LPO — Prof. M® Teresinl

Este cddigo de correcgao foi distribuido a todos os alunos.

84



4.2 O Corpus (em Anexo)

4.3. Cédigo numérico usado para identificacao de cada erro:

Legenda Categorias de erros

1 Ortografia errada, acentuagao incorrecta

2 Erro ou falta de pontuagao

3 Ideias confusas, falta de clareza, imprecisao vocabular
4 Caligrafia pouco clara

5 Repeticao inestética de palavras ou expressoes

6 Falta de paragrafo

7 Paragrafo errado

8 Descontinuidade das ideias ou frases

9 Ideia incompleta

10 Forma verbal incorrecta (tempo, modo, pessoa, nimero

5. Tratamento do Corpus - Analise de Resultados

Corpus A (12 producao)

Classificagao das incorrecgoes segundo a simbologia utilizada no cédigo

de correcgao.
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A tabela seguinte mostra o numero de erros ortograficos por aluno e por

categorias:

Alunos A (B |[C |D |[E |[F |G |(H |I [)J K |[L |M |TOTAL
Erros

1 4 4 2 |3 5 |0 |1 |0 |0 |2 5 8 13 | 47
2 6 |1 |4 (5 |0 |3 [0 |4 |0 |5 |3 |9 |6 |46
3 o |2 /O |O |3 |O |0 2 |O O (12 |2 |2 |9

4 o (0 |[O|O (OO |O |O |O O (O |O |O |O

5 o |2 /1 |4 |0 |[O |12 (3 |2 |3 |0 |3 |0 |18
6 o |0 /OO |O O O |O O |O O (2 |0 |1

7 0o 2 0O |0 o |0 |O |O |12 |O o 0 0 3

8 0o o 0O |0 i /0 |0 |[O |O |O 1 0 0 2

9 o o 0O |0 O |0 |12 |[O |4 |O 2 1 1 9
10 1 5 1 |0 O |0 |2 |[O (O (O o 0 1 9
Total |11 |14 (8 |12 |9 |3 |4 |9 |7 |10 |12 |23 |22 | 144

ApOs a sua analise, verifica-se que:
e Ha um numero muito elevado de alunos com mais de quatro
incorrecgoes.
¢ Apenas dois alunos apresentam menos de cinco incorrecgoes.

Esta situagao observa-se claramente no grafico seguinte:
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Distribuicao dos erros observados pelos
diferentes tipos, em percentagem

6%
1%'\ -\ 6%

2%
1% 33%

13%

0%—
6%-

32%

1020304 05m@6 07 0809010

Esta distribuicdo permite estabelecer a hierarquia de ocorréncias dos varios

tipos de incorrecgoes.
Categorias com maior numero de erros:

1° - Categoria n°1: Ortografia errada, acentuagao incorrecta (33%)

2° - Categoria n°2: Mau uso dos sinais de pontuacgéo (32%)

3° - Categoria n°® 5: Repeticdo inestética de palavras ou expressdes
(13%)

4° - Categorias n° 3, n°® 9 e n° 10: Ideias confusas, ideia incompleta,
forma verbal incorrecta, respectivamente (6%)

5° - Falta de paragrafo (1%)

6° - Categoria n°® 4: Caligrafia pouco clara — Apresenta um valor residual

que se justifica pelo facto de a professora estar bastante familiarizada com a
caligrafia dos alunos.
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5.1. Comentario aos resultados obtidos:

A Lingua Materna é uma sucessdo de sons que tomam forma na
expressdo escrita. Os falantes criam conflitos cognitivos que os levam a
cometer erros de ortografia, sobretudo em palavras com um som equivalente e
que se grafam de forma distinta. Note-se que podemos comprovar esta
afirmacao observando os resultados obtidos na primeira categoria de erros: os
alunos apresentam um maior défice na categoria n°1: Ortografia errada
(confusdo de letras de sons equivalentes) e acentuagao incorrecta, seguindo-
se a categoria n°2: Erro ou falta de pontuagao (em resultado da contaminacgéao
do oral que se apresenta como uma cadeia continua).

Poderemos dizer que o contacto com a escrita podera resolver este
conflito, juntamente com a importante reflexdo metalinguistica sobre a fungéo
das estruturas gramaticais.

Seria um erro pensar-se que nao restaria qualquer margem de engano a
pessoa do aluno, depois de terminada a realizagdo da redacgédo. Sao virgulas
que faltam, erros ortograficos que escapam, acentos que nao foram colocados,
etc. Isto é, todo um conjunto de deficiéncias que serédo facilmente anuladas
desde que o estudante reserve uma pequena parte do tempo para a revisao do
seu trabalho.

5.2. Tratamento do Corpus B — Analise de resultados

(22 producgao - inicio do 3° Periodo)

Os trabalhos foram devolvidos aos alunos, devidamente corrigidos
segundo a simbologia de correcgao, que, individualmente procederam a sua
auto-avaliacdo analisando as falhas cometidas e procurando determinar a
razéo da sua falha. E de salientar que todos se prontificaram a corrigir os seus
erros. Parecendo-lhes uma tarefa facil, uma vez que todos estavam

perfeitamente identificados.
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Conclui-se, desde logo, que ndo houve uma revisdo (auto-avaliagédo)
cuidada depois da primeira produgdo, uma vez que esta permitiria corrigir
algumas falhas.

Parece existir alguma falta de autonomia na identificagdo/deteccao dos

erros, tarefa que colocam, imediatamente na mao do professor.

Classificagao das incorrecgoes segundo a simbologia utilizada no cédigo

de correcgao.

A tabela mostra o numero de erros ortograficos por aluno e por

categorias:

Alunos A (B (C D |[E ([F (G (H |I |J K (L |M |TOTAL
Erros a) a)

1 4 4 0O |0 i /0 |1 |0 (2 |2 3 1 3 21
2 3 4 2 |4 i /0 |0 |1 (1 |3 1 1 2 23
3 1 o 1 (2 O [0 |[O |0 |1 |2 1 1 0 9
4 0o o 0O |0 o |0 |O |O O |O o 0 0 0
5 0o |2 /O |O |O /O O |O O |O (O (O |0 |1
6 o |0 /OO |O O O |2 OO (O (O |0 |1
7 o |0 /OO |O O O |O |2 |0 (O (O |0 |1
8 o (o /OO |O O O |O O |0 (2 (O |0 |1
9 0o o 2 |0 o |0 |O O O |O 1 1 0 4
10 o o 0O |1 O |0 |12 |12 O (O o 0 0 3
Total 8 |9 |56 |7 |2 |0 |2 |3 |5 |7 |7 |4 |5 |64

a) Estes alunos optaram por elaborar um novo texto
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Hierarquia de ocorréncias dos varios tipos de incorrecg¢oes.

1° - Categoria n°2: Mau uso dos sinais de pontuagao

2° - Categoria n°1: Ortografia errada, acentuagao incorrecta

3° - Categoria n°3: Ideias confusas, falta de clareza, imprecisédo
vocabular.

4° - Categoria n°® 10: Forma verbal incorrecta

5° - Categorias n° 5, 6, 7, 8 e 9, respectivamente repeticao inestética de
palavras ou expressoes, falta de paragrafo, paragrafo errado, descontinuidade

das ideias, ideia incompleta.
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5.3. Anadlise Comparativa dos dados obtidos nas duas fases

Categorias 12 PRODUGAO | 22 PRODUGAO
1 47 21
2 46 23
3 9 9
4 0
5 18 1
6 1 1
7 3 1
8 2 1
9 9 1

10 9 3

Os alunos melhoraram a competéncia ortografica e compositiva
uma vez que o numero de erros por aluno baixou significativamente
em todas as categorias. Do total de 144 incorrecgdes passaram
para 64.

Regista-se que os erros nas categorias 1 e 2 reduziram para menos
de metade na categoria 1 (ortografia errada) ou metade na categoria
2 (erro ou falta de pontuacgao).

A categoria 5 baixou, muito significativamente, de 18 para 1.

Na categoria 3 (ideias confusas, falta de clareza, imprecisao
vocabular) nao verificaram alteragoes. O numero de incorrecgoes
manteve-se.

Na categoria 10 (forma verbal incorrecta) houve uma evolugao
positiva de 9 para 3.

Nas categorias 6, 7,8 e 9 (falta de paragrafo, paragrafo errado,
descontinuidade das frases, ideia incompleta), houve uma evolugao
positiva. Os valores sao, agora, residuais.

As categorias onde os alunos continuam a apresentar maiores

dificuldades sdo as 1, 2,e 9.

93



6. Reformulagao do texto revisto

Os trabalhos realizados na segunda producdo foram analisados,
corrigidos individualmente e avaliados, oralmente pelos alunos.

Depois de acalorado debate, foi escolhido o texto do aluno M, para
proceder a um novo aperfeicoamento que contemplasse, ndo s6 os erros
assinalados mas que o melhorasse também a nivel da organizag&o das ideias.
Este trabalho foi realizado colectivamente no processador de texto (Anexo IlI).

De um modo geral, manifestaram-se receptivos a estas estratégias como

se pode ver por algumas das suas opinides, que a seguir se transcrevem:

«Assim ja somos capazes de fazer as nossa correcgées.» Aluno D

«Se eu lesse o texto que escrevi com mais atengéo ( eu nunca o leio),
evitava muitos erros» Aluno H

«S6 é pena, quando fazemos as composi¢cbes dos testes ndo termos
ninguém que nos assinale os erros»  Aluno J

«Se estiver com muita atengdo quando estou a escrever, Ndo dou tantos
erros». Aluno G

«Quando fago composi¢cées em casa, pe¢co a minha mée para ler alto.
Ela corrige-me muito, mas as vezes, quando vai a meio, eu tiro-lha das méos e
fago outra» Aluno F

«Isto € uma seca! Temos de fazer muitas vezes a mesma coisa.»

Aluno E
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Conclusao

Face aos objectivos tragados, verifica-se que os alunos estdo pouco
familiarizados com praticas de revisdo, auto-avaliagdo e com mecanismos de
auto-correccao.

Através deste estudo, verifica-se que as incorrecgdes ortograficas
tendem a ser em menor numero, quando o professor analisa e classifica as
incorrecgdes ortograficas e proporciona actividades especificas para os varios
tipos de erro. E possivel estabelecer uma relacdo positiva entre o
desenvolvimento da capacidade de auto-regulacédo das aprendizagens de
escrita, centrados na avaliacdo formativa e as estratégias de revisdo e
reformulacéo do texto, pelo que o professor reflectir no modo como a avaliagao
efectuada se repercute no desempenho escrito dos alunos.

O professor deve registar as incorrecgdoes detectadas, proceder a uma
analise e classificagado das alteragdes ortograficas. Este estudo permitir-lhe-a
encetar estratégias de intervengéo sobre o erro adequadas.

Embora os professores apliguem muitas estratégias nesse sentido, a
maior parte delas sdo trabalhadas como ensino explicito da ortografia e nao
como intervengao sobre o erro. Isto €, sdo trabalhadas com toda a turma e sé
muito raramente em ensino diferenciado, de acordo com o tipo de incorrecgdes
detectadas.

O objectivo prioritario do professor €, sem duvida, alguma levar cada um
dos alunos a descobrir a forma mais eficaz para ultrapassar as préprias
deficiéncias, no sentido apontado pelos objectivos educacionais e de ensino.
Assim, a analise do erro € um elemento fundamental para o delineamento do
seu modo de proceder, que tera que ser encaminhado no sentido de obter, com
cada aluno, o0 maximo de sucesso. Deste modo, devera adaptar-se o mais
possivel as caracteristicas da turma e de cada aluno em particular.

No ambito deste trabalho, conclui-se que a descomplexificagcdo e
desmistificagdo do erro e o seu aproveitamento pedagodgico geram lucros na

aprendizagem.
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Nao se pode, contudo ignorar que o desenvolvimento destas estratégias
€ moroso, muito exigente para o professor e pode levar os alunos a
desinteressarem-se se as actividades forem muito repetitivas.

De acordo com o suporte tedrico desenvolvido, o processo de escrita de
um texto constitui um processo complexo, aberto, implicando a tomada de
decisdes ao longo de todo o seu percurso. As actividades presentes ao longo
desse percurso s&o a planificagdo, a textualizagao e a revisdo. E podem surgir
nos diferentes momentos do processo. A revisdo é marcada pela atitude
reflexiva face ao texto produzido.

Ao longo deste caminho, verifica-se a ocorréncia de incorrecgoes,
desvios, lexicais, sintacticos, morfologicos, fonoldgicos e textuais. Que
constituem fonte de preocupacgao para os docentes.

Embora apliquem muitas estratégias, para corrigir esta situacéo, a maior
parte delas sao trabalhadas como ensino explicito da ortografia e ndo como
intervencao sobre o erro. Isto é, sdo trabalhadas com toda a turma e s6 muito
raramente em ensino diferenciado, de acordo com o tipo de incorrecgdes
detectadas.

Apesar das limitagdes deste estudo, aplicado a um numero reduzido de
alunos, conclui-se que existe uma redugao das incorrecgdes quando aplicadas
algumas das estratégias propostas por Barbeiro e Pereira (2007)' e Duarte
(2008)%.

No entanto, em muitas escolas ainda se assiste a um ensino
massificado, pouco atento a heterogeneidade das turmas. Entdo, face a essa
diversidade, é necessario desenvolver uma pedagogia diferenciada, baseada
na avaliagdo e ndo na classificacdo e que permita gerir as diferengas e

necessidades de todos os elementos da turma.

N&do se trata de adoptar simplesmente um conjunto de estratégias

inovadoras, mas sim de levar os professores a reflectirem, mudarem as suas

' Barbeiro, L. F., Pereira, L .A. Brochura O Ensino da Escrita: A dimensédo Textual. DGIDC. Lisboa 2007

2 Duarte, Inés. O conhecimento da Lingua: desenvolver a consciéncia Linguistica. DGIDC. Lisboa.(2008)
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praticas, abandonarem algumas estratégias, aprofundarem conhecimentos,
construirem material, reorganizarem o espaco sala de aula, reorganizarem o
tempo na sala de aula e a desenvolverem nos seus alunos a capacidade de

analise e de trabalharem autonomamente.
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XXVI

13 de Moo e 29 ‘ M
Queyide Qafb

Tevro Pevo e e foteres e5Toy aqul comige Po¥a e oconde-
WredreH neste momenty ac -ntxne wide. s

Sobes, oje valo-tae 0 Pevicde . Ia Wste , fof loSo e alToYe
dod cevejud gue evTunTae odovo € Taenbedwn Lol vo Mo do vodb
Senrnove de EETorce .

A ~o® Alsme-~-me gue Pov Tey Sdo nesTe A, (gog ev exve.
O¥aTegfdce pela vossde. Henneve de FETINMA & que noder de e
e fe acoaTecey.

€ .P?que?;fwzlfg oed g thesto Tempo Liguel TrisTe , fovgue gu
Coe. Ao THOUVTO Bove asa. oTeY . Afode &8 Te.rne 42 ares,
Podicn Tevy UPvdo cwos I3 cuddavoesd . s agove 6B B Node. co
foger. &b Cothus Ao ATVYE Za.-d55P Co vl
Oepol o vievon ab doves de cebego ede tovrigehfTgued o
Pouco Preocy Padeee A ¥no@ (e Tithe  avitodo gue fe acondtecery
TGS Nunca Pendel que tne Ta DenTiv ooSFm -

€o Pl nd teE foya ThEdar 05 comprienPios gue glaToma
NG T YO . D Cored &c WeRsTruvatoo » ToYned Umn compri~
0o com ANal de T fove: ool toay » Ao PO pedd o yro®
que YoR cowniiasse c DINguenn, NEem thedstre & emidnne
cm;ga_ - €ler PyovneTeu gue wet o P¥Pa Luyey . DepotsH
comecel o ficar com Sono € ccabel fov adormetey .

Qre\’jo‘a S Tuar PPva
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Anexo Il

Texto final, elaborado a partir da segunda producao

Quinta-feira, 13 de Maio

Querido pai

Tenho pena de ndo poderes estar aqui comigo, pois sé tu me poderias

aconselhar neste momento tdo especial da minha vida.

Vou contar-te o que aconteceu: Hoje, veio-me a menstruacdo pela

primeira vez. Jd viste... foi no dia de Nossa Senhora de Fétima e na altura

das cerejas que eu tanto adoro. Nunca mais me vou esquecer!

Fiquei feliz ¢ ao mesmo tempo triste e assustada pois ainda sou

muito nova. Sé tenho 12 anos! Podia ter vindo aos 13 ou 14 anos. Além disso

acho que implica ter mais responsabilidade.

Agora ja ndo hd nada a fazer! «Sdo coisas da natureza», disse a mde. Pra me

consolar, ela explicou-me que, por ter sido neste dia eu estava protegida

pela Senhora de Fdtima e que nada de mal me vai acontecer.

Depois vieram as dores de cabega e de barriga. Eram muito fortes e
eu fiquei um pouco preocupada. A mdie jé me tinha avisado que isto podia

acontecer, mas nunca pensei que me ia sentir assim tdo mal. Estava mesmo

agoniada e enjoada.

Pedi @ mde para me dar um comprimido dos que ela toma e bebi um

chd de tilia para acalmar. Soube-me mesmo bem.

Finalmente, pedi & méde para ndo contar a ninguém, nem mesmo &

minha cunhada. Ela prometeu que ndo o faria.

Depois de tudo isto, comecei a ficar com sono e acabei por

adormecer.

Beijos da tua filha!
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