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Resumo

Como sabemos, a grande maioria dos alunos que transita para o ensino secundério
apresenta ainda sérias dificuldades na anélise e interpretacao textuais. Este facto resulta
dos seus fracos habitos de leitura e, como consequéncia, o seu vocabulario revela-se
reduzido, limitando assim a sua literacia. Por outro lado, os discentes encaram a aulas
de Portugués como enfadonhas e massacrantes, pois associam a leitura de obras
literarias ao preenchimento de questionarios, exercicios e fichas de atividades. Deste
modo, as estratégias a implementar para a compreensao leitora nao se devem tornar
mecanicistas, transformando o aluno num mero assimilador de informacao. Neste
sentido, torna-se premente cativar o seu interesse para o texto literario, utilizando
estratégias e metodologias que aumentem o seu desempenho académico. Assim,
falaremos da importancia das estratégias de pré-leitura, bem como da importancia de a
correlacionar com outras formas de arte. Se, por um lado, a estratégia de antecipacao
possibilita ao aluno a ativacao de esquemas cognitivos que o tornam capaz de interpretar
e atribuir significado ao texto, por outro, ao associar este tltimo a uma pintura, miusica
ou filme, expande-se o conhecimento do discente e fomenta-se simultaneamente a sua

capacidade critica e reflexiva.

Palavras-chave: Compreensao Leitora; Estratégias de Leitura; Literatura; Musica;

Pintura.



Resumen

Como es sabido, la gran mayoria de los alumnos que ingresa en la ensenanza secundaria
presenta, todavia, serias dificultades en la anélisis y interpretacion de los textos
literarios. Esto se debe a sus escasos hébitos de lectura que haran con que su vocabulario

seareducido, lo que condicionara su capacidad de descodificacién y comprension lectora.

Por otra parte, los estudiantes consideran las clases de portugués aburridas y enfadosas,
una vez que asocian a la lectura de obras literarias el cumplimiento de cuestionarios,
ejercicios y fichas de actividades. De este modo, las estrategias a adoptar para la
comprension lectora no deben tornarse mecanicistas, puesto que convierten el alumno
en un simple asimilador de informacién. En ese sentido, se torna imprescindible cautivar
su interés para el texto literario, apostando en estrategias y metodologias que hagan
aumentar su rendimiento académico. Asi, hablaremos de la importancia de las
estrategias de pré-lectura y de la importancia de correlacionarlas con otras formas de

arte.

Si por una parte la estrategia de anticipacién posibilita al alumno la activaciéon de
esquemas cognitivos que lo capacitan a interpretar y atribuir significado al texto, por otro
lado, al asociarlo a una pintura, cancién o pelicula expandiremos su conocimiento al

mismo tiempo que fomentamos su capacidad critica y reflexiva frente a ello.

Palabras-Clave: Comprensiéon Lectora; Estrategias de Lectura; Literatura; Musica;

Pintura.
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Abstract

As we know, the vast majority of students who transition to secondary school still have
serious difficulties in textual analysis and interpretation. This is due to their poor reading

habits and, as a consequence, their vocabulary is reduced, thus limiting their literacy.

On the other hand, students see Portuguese classes as boring and overwhelming, as they
associate the reading of literary works to the completion of questionnaires, exercises and
activity sheets. Thus, the strategies to be implemented for reading comprehension
should not become mechanistic, summarizing the student to a mere assimilator of
information. In this sense, it is urgent to captivate your interest to the literary text, using
strategies and methodologies that increase your academic performance. Thus, we will
talk about the importance of pre-reading strategies, as well as the importance of

correlating it with other art forms.

If on the one hand, the anticipation strategy enables the student to activate cognitive
schemes that make him able to interpret and assign meaning to the text, on the other
hand, by associating the text to a painting, music or film, we will expand the student’s

knowledge and simultaneously foster his critical and reflective capacity.

Keywords: Reading Comprehension; Reading Strategies; Literature; Music; Painting.
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Introducao

O presente relatorio de estagio tem como principal objetivo apresentar os métodos
implementados em contexto sala de aula durante a intervencao pedagogica
supervisionada que ocorreu no periodo letivo 2021/2022, na Escola Secundéaria
Campos Melo, na Covilha. Ora, a iniciacdo da pratica profissional de Portugués e
Espanhol consciencializou-nos de que ainda existem algumas dificuldades sentidas por
parte dos alunos no que respeita a compreensao leitora, um facto mais visivel na
disciplina de Portugués, devido a maior complexidade textual, nomeadamente no
género poético. Como tal, o foco desta investigacao pretende analisar o modo como as
atividades de pré-leitura aliadas a outras artes podem auxiliar os alunos na

compreensao de textos literarios.

De facto, existe a necessidade de fazer chegar ao aluno obras literarias variadas,
nomeadamente aquelas que pertencem a nossa historia e identidade. Contudo, estas
caracterizam-se, muitas vezes, pela sua linguagem complexa, desmotivando o aluno
logo na primeira leitura que realiza. Deste modo, para contornar esse desinteresse, é
necessario cativar o aluno através de recursos que se encontram presentes no seu dia a
dia. Assim, recorrer a uma imagem antes de iniciar uma leitura torna-se proficuo, visto
que se trata de algo que se encontra muito presente na atualidade (referimos a
publicidade, as redes sociais, as imagens do quotidiano, entre outros). Por outro lado,
também a solicitacdo de descricoes de narrativas pictoricas se torna cada vez mais
recorrente em provas de avaliagdo e exames nacionais. Da mesma forma, o recurso a
uma musica ou a uma curta-metragem fara com que o processo de transferéncia suscite
uma maior curiosidade na turma, permitindo cruzar varias formas de comunicagao que
contribuirdo para a ampliacdo das estratégias de interpretaciao. Na verdade, a unido
secular entre a literatura, a masica e a pintura verificada desde a Antiguidade Classica,
permaneceu até as correntes literarias mais recentes. Tomemos como exemplo a
Revista Modernista Orpheu (1915), que incorporou nao s6 uma novidade formal e
estilistica, mas também se dotou de um teor interartistico, proporcionando o encontro
das letras e da pintura em obras de artistas como Santa-Rita Pintor ou Almada
Negreiros. Outra associacdo mais recente entre literatura e outras artes verifica-se na
poesia experimental do século XX, que advoga que ler é também ver. Poetas
experimentais como Antonio Aragdo e Ernesto Melo e Castro acrescentaram a poesia
toda a visualidade e suportes utilizados nas artes plasticas. Por outro lado, aliaram
também o significado da palavra a experiéncia fonética, facto que nos remete para o
conceito de musicalidade. Com estes exemplos vanguardistas, é pertinente afirmar que,

tal como acontece com todas as atividades, a arte de aprender necessita igualmente de



se renovar e se redescobrir, de modo a fornecer nao s6 conhecimentos, mas também a
permitir ao aluno uma maior liberdade para poder expandi-los através de outros
dominios que lhe proporcionem a descoberta de si proprio. Na realidade, a arte é tudo
0 que traz sentido a nossa existéncia preenchendo-a de emocao e, por isso, é necessario
transferi-la para o Ambito educativo através da empatia e da motivacio. E assim que as
Metas Curriculares do Ensino de Portugués no Ensino Secundario preconizam a
necessidade de desenvolver no aluno “o espirito critico, no contacto com textos orais e
escritos e outras manifestacoes culturais” (MEC 2014: 11). De igual modo, nas
aprendizagens essenciais se apela para a importancia de o discente “reconhecer valores
culturais, éticos e estéticos manifestados no texto”, o que contribui para o seu

enriquecimento cultural” (MEC 2018: 7).

Definidos os objetivos principais deste estudo, a primeira parte do trabalho é
constituida por uma investigacdo teorica, sustentada em conceitos essenciais e
argumentos solidos que defendem as estratégias e recursos utilizados durante a pratica
de ensino supervisionada. De forma a completar a abordagem tedrica, foi realizado um
questionario para comprovar, empiricamente, as hipoteses levantadas. Finalmente,
completa-se a componente tedrica com a parte pratica, utilizando as estratégias
defendidas, nomeadamente as atividades de pré-leitura aliadas a misica e a pintura,

em contexto sala de aula, no estudo de poemas pertencentes a lirica camoniana.

Em relagdo a segunda parte, ela diz respeito ao relatorio final de estagio no decurso do
Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3° ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario. Neste relatorio, sera feita uma breve caracterizacao da escola, das
turmas, bem como das atividades extracurriculares realizadas. H4 ainda a referir que
as aulas lecionadas descritas no relatério irdo incidir sobretudo nas aulas de Espanhol
L2, uma vez que as de Portugués estdo incorporadas, como dissemos, na primeira parte
deste trabalho. Neste contexto, o relatorio descrevera as atividades delineadas em cada
turma, bem como os materiais utilizados. Durante a descricao, salientam-se ainda as
dificuldades sentidas inicialmente, mas ultrapassadas ao longo do tempo, implicando
também a sensacao do alcance de pequenas grandes conquistas. Contudo, toda a
experiéncia de estagio me consciencializou de que o professor devera exigir de si
proprio uma formacao continuada que promova a constante reflexao e consequente

aperfeicoamento da sua tarefa.



12 Parte- A literatura e “outras artes” nas
atividades de pré-leitura: estratégias para a
compreensao leitora nas aulas de Portugués
LM.

Capitulo I: O contributo das atividades de pré-

leitura para a compreensao leitora.

Neste capitulo, pretende-se enquadrar teoricamente a investigacao a abordar, tendo
como finalidade explicar e aprofundar os conhecimentos relativos a tematica. Assim, e
em primeiro lugar, serdo abordados conceitos e questdes relacionadas com a leitura
para depois nomear a utilizacao de estratégias que conduzem a compreensao textual.
De acordo com Sousa (1993: 15), ler tal como ouvir sdo atividades de natureza recetiva
que asseguram a comunicacdo entre os individuos e os grupos. Logo, sabe-se que a
leitura é uma competéncia transversal ao curriculo, o que a torna indispensavel em

todas as areas do saber.

Por outro lado, sabemos que, gracas a globalizacdo mundial, existe uma necessidade
cada vez maior de adquirir novos conhecimentos e que muitas vezes esses novos
saberes se tornam efémeros num curto intervalo de tempo. Na verdade, a validagao do
conhecimento revela-se cada vez mais veloz e constante, o que exige uma literacia
superior por parte da sociedade contemporanea relativamente a que foi necessaria no
passado. Neste sentido, procurar-se-a explorar algumas metodologias que motivem e
facilitem ao aluno a respetiva compreensao do texto literario, de modo a proporcionar-
lhe ferramentas que o auxiliarao nao so6 na interpretacao das atividades realizadas em
contexto sala de aula como também no dominio das capacidades de compreensao
noutras modalidades decorrentes do seu dia a dia. Como sabemos, as aptidoes que nos
sao exigidas na atualidade sao de caracter multidisciplinar e a compreensao leitora
torna-se indispensavel em todas as necessidades do individuo, nomeadamente no que

diz respeito a informacao, socializacao, evasao e ocupacao dos tempos livres.



1. A leitura

Todos lemos a nds e ao mundo a nossa volta para vislumbrar
0 que somos e onde estamos. Lemos para compreender ou
para comecar a compreender. Nao podemos deixar de ler. Ler

é quase como respirar, € a nossa funcao essencial

(Manguel 1996: 3)

Numa primeira instancia, é importante assinalar que a leitura precede o ato de escrita,
uma vez que nascemos predispostos a ler uma infinidade de sinais do mundo que nos
circunda, o que faz com que nao nos resignemos somente a leitura dos signos
linguisticos (Manguel 1996: 3). De igual modo, Paulo Freire também considera que a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, estando esta dltima dependente da
leitura realizada pelo individuo sobre a sua realidade. Para o autor, a linguagem e a
realidade envolvem-se dinamicamente, sendo que a interacdo entre o mundo e a
palavra se encontram sempre presentes. Nao obstante, a leitura da palavra nao é apenas
precedida pela leitura do mundo, mas pela necessidade de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-lo”, transformando-o através da nossa pratica consciente (Freire 1989: 5).
De acordo com Inés Sim-Sim o ser humano 1€ sinais de aviso, de antecipagdo e de
cumplicidade, do mesmo modo que 1€ os sentidos dos gestos, de entoacdes e de siléncios

(Sim-Sim 2002: 5).

Porém, a leitura de signos linguisticos torna-se num fator determinante para o homem
se inserir na sociedade. Saber ler é, de facto, essencial para o sucesso do individuo, tanto
na vida académica como profissional, uma vez que esta capacidade se encontra
indissociavelmente ligada a comunicacdo escrita. Ler permite o acesso ao
conhecimento, a autonomia e a valorizacao pessoal e social. Maria Sabino refere o

seguinte:

Os analfabetos no sentido literal do termo (...) s3o pessoas que sentem a cada passo
o peso da exclusao social. Ela manifesta-se de diversas formas, entre as quais por
exemplo, a falta de autonomia para se orientar numa zona desconhecida de uma
cidade, a deficiente compreensdo de um filme legendado, o ndo acesso a
informagoes que diversas entidades e organizagoes afixam nas suas vitrines. Sao
atividades reais da vida quotidiana que afetam a qualidade de vida destas pessoas.

(Sabino 2008: 2)



Devemos entao questionar-nos sobre o que compreende exatamente a palavra “leitura”.
Na verdade, ler deriva do verbo em latim “legere”, cujo primeiro significado é “colher”.
Para os romanos, a leitura correspondia ao ato de colher informacao no sentido do que
era escrito por alguém (Cardoério 2001: 17). No entanto, e com o passar do tempo, ja o
poeta e dramaturgo alemao Goethe afirmara ter necessitado de 80 anos para aprender
a ler, acrescentando nao ter a certeza de ter realmente conseguido, pois considerava

que a leitura se tratava de um processo moroso e complexo (Sim-Sim 2001: 1).

De facto, a concecao de leitura foi-se alterando ao longo dos tempos e a sua definigao
ainda é bastante polissémica. Até meados do século passado, a concecdo de leitura era
vista como uma pratica que se resumia aos atos de reconhecimento e decifracdo dos
sinais graficos. Com os trabalhos do linguista Noam Chomsky (1965) iniciaram-se
investigacoes no ambito da psicologia cognitiva, psicolinguistica e da relacao existente
entre a linguagem oral e a linguagem escrita, tornando-se a visao estatica da “prontidao
para a leitura” das décadas de 60 e 70 obsoleta. Com efeito, a capacidade de realizar a
correspondéncia entre grafemas e fonemas e atender as respetivas regras de pontuacgao
e entoacdo revelaram-se insuficientes para a classificacdo de um bom ou mau leitor

(Sim- Sim 2001. 57) . Emilia Amor refere a propésito desta concecao o seguinte:

(...) valorizava na leitura a sua dimensdo de "fazer recetivo”, de reconstituicao
linear de formas-sentido patentes no corpo textual, ignorando que a leitura é,

essencialmente, um "fazer interpretativo”. (Amor 1993: 82)

E evidente que a descodificacio é uma condicdo fundamental para permitir o
desenvolvimento da leitura a niveis ulteriores. Contudo, reduzir a leitura a técnica de
decifracao sera demasiado limitado. Todos os signos graficos traduzem uma mensagem
e, se a leitura ndo permitisse atingir o pensamento, seria inatil (Liliana & Teixeira
2002:11). Na realidade, os estudos sao unanimes ao concordar que a descodificacao é
um processo através do qual o leitor obtém informacao a partir de simbolos escritos,
sendo necessario dominar o codigo escrito para depois chegar ao seu significado.
Porém, autores como Gough, Juel e Griffith advogam uma leitura resultante da
descodificacdo e da compreensao, incluindo tanto o dominio das habilidades de
reconhecimento das palavras como o dominio das estratégias de compreensao (Cruz
2007: 45). A autora Angela Kleiman corrobora esta ideia ao mencionar que ler nio
equivale ao mero ato de descodificar, resultando a sua aprendizagem da interacao entre
a leitura e a compreensdo. Do mesmo modo, conclui que através da interacao entre
professor e aluno, ou em pequenos grupos, se origina o contexto para o entendimento

do respetivo texto (Kleiman 2002: 10). Isabel Solé acrescenta ainda que a interacao



existe também entre o leitor e o texto, sendo que o primeiro deseja satisfazer os seus
objetivos mediante a leitura. Esta constatacao leva a crer que o individuo tera sempre
uma finalidade ao iniciar uma leitura e que esse objetivo influenciara a interpretacao
realizada. Podemos assim depreender que, apesar de o contetido do texto ser o mesmo,
a informacao extraida sera distinta, logo o significado do texto construir-se-a através
do leitor (Solé 2009: 17). Este conceito vai ao encontro do Modelo Interativo de
Rumelhart, ao referir que a leitura é um processo que necessita de interacao entre os
varios conhecimentos distintos. Neste modelo verifica-se que o leitor utiliza em
simultaneo dois tipos de processamento que interagem entre si: o modelo ascendente-
bottom up- e o modelo descendente- top-down. No primeiro modelo, a leitura consiste
no processamento sequencial do texto através do qual o leitor recorre aos processos
primarios que se traduzem na percecao de sons, no reconhecimento de algumas silabas
ou palavras. No modelo top-down, o sujeito questiona-se sobre o texto, recorrendo ao
seu conhecimento do mundo e a processos de ordem superior, tais como as predicoes
semanticas e sintaticas e formulacoes de hipdteses. Logo, o ato de ler consiste
simultaneamente nas correspondéncias grafema/fonema e no uso das experiéncias e
expetativas que o leitor traz para o texto, construindo assim a sua compreensao. (Viana

& Teixeira 2002: 16).

Por outro lado, Carla Coscarelli & Ana Novais declaram que a leitura deve ser entendida
como um sistema dinamico, aberto, auto-organizado e complexo. Assim, a leitura é um
sistema complexo porque o seu processamento resulta da interacdo entre os seus
componentes; € um sistema aberto porque recebe estimulos externos; é dinamico,
porque se altera constantemente; é auto-organizado, uma vez que que cria novos
padroes e recria outros de forma espontanea sem necessitar de um fator externo; por
ultimo, nao é linear, o que pode gerar resultados desproporcionais. Portanto, trata-se
de um sistema livre que pode originar trajetorias alternativas. De facto, nao podemos
efetivamente considerar que as leituras realizadas por diversos leitores sejam idénticas,
visto que até o mesmo leitor ao ler um texto em diversas situagdes podera compreendé-
lo de modo diferente. Efetivamente, uma das caracteristicas do sistema complexo é a sua
constante capacidade de auto-organizacao: cada leitura origina uma nova visao, um
novo tempo ou espaco, provocando assim uma nova ordem que se estabelece na criacao

de uma nova realidade (Coscarelli & Novais 2010: 36-37).

As mesmas autoras referem ainda que, além dos elementos linguisticos, outros
elementos nao verbais pertencentes ao texto, tais como o seu design ou as imagens
(entre outros), podem impulsionar a construcao de sentidos. Na verdade, com o

crescente acesso a diversas fontes de informacao, especialmente através dos meio



digitais, a leitura deve ser entendida como um processo que incorpora atividades com
textos de diversas naturezas em situacoes reais de comunicacao. O facto de a internet
permitir ao leitor deparar-se com diversos conteudos fara com que encontrem
informagoes tanto em textos verbais como em videos, imagens ou tudo em simultaneo

(Coscarelli & Novais 2010: 38).

1.1 A leitura nos documentos oficiais reguladores

Como anteriormente mencionamos, a leitura acarreta uma pluralidade de funcoes,
nomeadamente no ambito social e educativo, tendo como principal objetivo promover
a comunicacao e adquirir conhecimento. Falar de leitura na escola engloba uma anélise
dos programas curriculares e de outros documentos que se organizam em torno de
orientacoes de referéncia para a educacdo do século XXI. Em 2018, a avalizacao do
Programme for International Student Assessment (PISA) demonstrou que Portugal se
integrava nos 24 paises onde o recurso a pratica da leitura por prazer apresentou uma
reducdo do indice entre 2009 e 2018. Logo, dever-se-a fomentar na etapa inicial do
percurso escolar do aluno o gosto pela leitura para se conseguir colmatar a auséncia de
bases fundamentais na analise de um texto e posterior compreensao textual. O aluno
devera conseguir “mergulhar” nas camadas mais profundas do texto e extrair sentidos
que alarguem a sua visao do mundo que o rodeia. De acordo com as Metas Curriculares

de Portugués do Ensino Secundario:

A progressiva complexificacao da nocao de literacia e a construgao do seu gradual
distanciamento relativamente & nog¢do, mais restrita, de alfabetizacio vieram
exigir, nos tultimos anos, uma reflexdo mais elaborada sobre os objetivos
expectaveis para a compreensido e a producdo textuais. O patamar
internacionalmente reconhecido como horizonte de referéncia para o qual tender,
em termos de leitura, sublinha agora, e cada vez mais, a importancia da
compreensao e da interpretacdo de textos relevantes e nao a mera recolha de

informacao explicita. (MEC 2014: 6)

Ja no que diz respeito as Metas Curriculares do Ensino de Portugués do Ensino Basico
(MEC 2015: 7) espera-se que no 1° ciclo a aprendizagem da leitura incida na respetiva
fluéncia. Adquirida a capacidade de decifracdo no final do 2° ciclo, os alunos iniciam o
desenvolvimento das suas capacidades interpretativas (MEC 2015: 18), sendo que no
3° ciclo ja se procura ampliar a interpretacdo em diversas areas do saber para
desenvolver no individuo capacidades mais complexas. Na realidade, é nesta etapa

educativa que existe a separacao entre o dominio da escrita e o dominio da leitura.



Com efeito, sera nas Metas Curriculares do Ensino de Portugués do Ensino Secundario
(MEC 2014: 8) que a leitura se processa através da analise de textos mais complexos de
diversos géneros, fomentando no aluno as capacidades de avaliacdo critica, de
exposicao e de argumentacao logica. Conforme defende Bauerlein (2011: 29 apud MEC:
7), a incapacidade de compreensao de textos mais complexos deve-se a falta de
experiéncia em lidar com textos que necessitam de uma analise mais profunda. Ha que
assinalar, ainda, que a dificuldade de interpretacao resulta dos fracos habitos de leitura
que o aluno possui, fazendo com que o seu vocabulario seja bastante restrito, o que o
desmotiva ainda mais para a pratica da leitura. Na verdade, “o conhecimento do
vocabulario é extremamente importante para a compreensao oral e para a compreensao

do texto” (Balca e Azevedo, 2016: 16). Por outro lado, Bauerlein refere o seguinte:

Um texto complexo ndo é apenas o que transmite informacao, mas o que exprime
também valores e perspetivas e o que permite, pois, exercitar as capacidades de
observacdo e andlise critica dos seus leitores e ouvintes. E nesses valores que se
deve reconhecer a capacidade em lidar com a informacao recebida e, por isso, de a

compreender e utilizar em novos contextos. (Bauerlein apud MEC 2014: 29).

Assim sendo, cabe a escola trabalhar o pensamento complexo de modo a possibilitar a
construcio de sentidos do texto, mediante a interacdo entre o leitor, o texto e os
conhecimentos do mundo relativos ao aluno. De facto, sera através desta interacdo que
o individuo formulara o seu proprio conhecimento. Nesta linha de pensamento, o
mesmo documento sustenta que “ao contemplar um conjunto de fatores que implicam
a sedimentacao da compreensao historica, cultural e estética, o texto literario permite
o estudo da rede de relacoes (semanticas, politicas e simbdlicas), da riqueza concetual
e formal, da estrutura, do estilo, do vocabulario e dos objetivos que definem um texto

complexo” (MEC 2014: 8).

Segundo as Aprendizagens Essenciais do Ensino Secunddrio “assumir o portugués
como objeto de estudo implica entender a lingua como um fator de realizacao, de
comunicacao, de fruicio estética, de educacao literaria, de resolucao de problemas e

pensamento critico” (MEC 2018: 1).

Procurar-se-a, entdo, através do Programa e Metas Curriculares do Ensino
Secundario, “desenvolver o espirito critico no contacto com textos orais e escritos e
outras manifestacoes culturais” (MEC 2014: 11). Efetivamente, a utilizacao de outras

expressoes culturais ira favorecer o raciocinio reflexivo, critico e criativo do aluno, uma



vez que aprofunda a sua compreensdo e proporciona a abordagem de temas

transversais que o enriquem culturalmente.

Acrescente-se, ainda, nas Aprendizagens Essenciais do Ensino Secundario, a
importancia (no dominio da leitura) da promocao de estratégias que envolvam “a
compreensao e interpretacao de textos através de atividades que impliquem mobilizar
experiéncias e saberes como ativacdo do conhecimento prévio” e a colocacdao de

“questoes a partir de elementos paratextuais e textuais” (MEC 2018: 6-7).

1.2 A Compreensao leitora

Conforme foi referido anteriormente, “ler é por definicao extrair sentido do que ¢é lido,
pelo que ndo se pode falar em leitura se ndo houver compreensao” (Viana et al, 2018:
3). Logo, a leitura deriva do reconhecimento das palavras e simultaneamente da
compreensao do significado da linguagem escrita, ou seja, da interpretacao. Com efeito,
estima-se que para existir uma boa compreensao leitora os alunos deverdo encontrar-
se aptos para reconhecer automaticamente pelo menos noventa por cento das palavras
de um texto e saber, no minimo, o significado de noventa e cinco por cento das mesmas.
(Balca e Azevedo 2016: 16). Quando existe um reconhecimento lento das letras e
palavras, a atencao do leitor e os seus recursos cognitivos privilegiam a identificacao
destas ao invés da compreensao (Ribeiro et al. 2012: 448). No entanto, das diferentes
concecoes que foram anteriormente citadas acerca da leitura, h4 algo que é comum: o

papel ativo do leitor e a extracdo de sentido do texto como a grande finalidade.

Ao considerar a leitura como um processo interativo entre o texto e o leitor, muitos
investigadores baseiam-se no modelo contemporaneo da compreensdo da leitura
composto pelo texto, contexto e o leitor (Giasson 1993: 21) tal como apresentado na

figura 1:

V. 9%

Fig. 1- Modelo contemporaneo da compreensio da leitura



Na verdade, a compreensdao de textos lidos enquanto processo de construcdo de
significados envolve fatores de diversa ordem, sendo que alguns elementos “interagem
no sentido de determinarem a compreensao, cuja eficacia é tanto maior quanto mais as

variaveis se encontrarem interligadas” (Santos 2000: 37).

No que concerne a variavel texto, esta encontra-se associada ao material a ler,
considerando trés aspetos principais: a intencao do autor, a estrutura do texto e o
contetido. Efetivamente, é a intencao do autor que estabelece a orientacao dos outros
dois elementos. Em relacao a estrutura do texto, este reflete-se no modo como as ideias
se inter-relacionam e se encontram organizadas de forma a transmitir a mensagem. Por
seu turno, a maneira como o texto se encontra estruturado depende da intencao do
autor. No caso de a sua intencao ser meramente informativa, ele utilizara termos mais

objetivos ao invés de recorrer a uma descri¢do mais minuciosa.

Em relacdo ao nivel da estrutura textual, podemos considerar dois niveis: o nivel global,
que nos remete para as regularidades internas de cada tipo de texto, ao incluir unidades
principais de informacao e ligacGes semanticas; e o nivel local, que se encontra
associado aos pormenores estruturais, como o0s conectores e proposicoes.
Simultaneamente, considera-se o contetido a informacao incluida no texto e as relagcoes
de coesao (Viana et al. 2010: 3). De acordo com Viana et al., para que se integre os

conteudos e se compreenda conceitos, ha alguns requisitos:

antes da leitura é, por vezes, imprescindivel uma abordagem aos conhecimentos
considerados indispensaveis para a compreensao do texto a ser lido. A antecipacao
de contetidos a partir do titulo ou ilustracoes pode ser uma estratégia para rever e

ativar esses conhecimentos.
(Viana et al. ibidem)

Relativamente ao contexto, este ndo integra o texto e ndo se associa diretamente as
estruturas ou processos de leitura. Apenas se trata das condi¢oes em que se encontra o
sujeito no momento em que procede ao ato de leitura. Conforme Joyceline Giasson,
distingue-se o contexto fisico (condi¢coes do local onde decorre a leitura, tais como a
luminosidade, o ruido entre outras) do social (as intencoes dos colegas e professores, a
leitura silenciosa ou em voz alta, entre outras) (1993: 40). A autora incorpora, ainda, o
contexto psicologico nesta componente que se associa ao interesse e motivacao do leitor
pelo texto e a sua intencao pela leitura do mesmo. Porém, ao constatar que o contexto
psicologico engloba variaveis que envolvem o leitor, nao se considera pertinente

identificar essa subcomponente, pois estariamos perante uma repeticao.
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Finalmente, em relacdo a variavel leitor, Joyceline Giasson defende que se trata da
variavel mais complexa do modelo de compreensdao, uma vez que incorpora as
estruturas do sujeito, ou seja, as suas caracteristicas enquanto leitor, e os processos de
leitura que este ativa para a compreensao do texto (Giasson 1993: 25). No que respeita
as estruturas do leitor, estas dividem -se em estruturas cognitivas e afetivas. Estas
ultimas “compreendem a atitude geral face a leitura e aos interesses desenvolvidos pelo
leitor”, sendo determinante o grau de afinidade existente entre o tema do texto e os

interesses especificos do leitor (1993: 31).

Relativamente as estruturas cognitivas, integra-se o conhecimento sobre a lingua-meta
e o mundo, ou seja, o conhecimento prévio do sujeito, defendido por Rumelhart (1975)
e Solé (2015), uma vez que “permite ao leitor ativar significados textuais, construir
representacoes mentais desses significados e usa-los para comunicar com outras
pessoas sobre o que foi lido” (NRP 2000: 39). Deste modo, a teoria dos esquemas
cognitivos, adotada principalmente por Rumelhart (1975) e Anderson (1977), salienta
a natureza construtivista da compreensao e o papel essencial do conhecimento prévio
para essa construcao. Ou seja, “a compreensao ocorre quando se enquadra no
referencial de conhecimento que se detém sobre o assunto” (Vaz 2010: 165). Na
verdade, a compreensao leitora nao pode suceder-se se nao existir nada com que o leitor
possa relacionar a nova informacao inserida no texto. Logo, deduz-se que os alunos com
conhecimentos anteriores mais desenvolvidos retém mais informacoes e

compreendem-nas melhor. Wilson & Anderson afirmam mesmo o seguinte:

Para que os alunos se tornem leitores competentes é preciso que o programa
escolar seja rico em conceitos de todo o tipo: histéria, geografia, ciéncia, arte e
literatura.... Qualquer conhecimento adquirido por uma crianca podera

eventualmente ajuda-la a compreender um texto. (Wilson & Anderson 1986:48)

Contudo, “nao basta possuir conhecimento para que a compreensao automaticamente
se opere: é preciso ativa-lo, torna-lo consciente para que essa compreensao se verifique
e o sentido do texto seja melhor apreendido” (Vaz 2010: 165). De acordo com Joao
Pimentel Vaz, o bom leitor, ao consciencializar-se dos seus objetivos de leitura, toma-
os como referéncia e avalia, sistematicamente, se esta a apreender o sentido do texto e
a cumprir com as intencoes pretendidas. Contrariamente, o mau leitor, no geral, nao é
um leitor estratégico, tomando consciéncia das suas dificuldades apenas no final do
texto (Vaz 2010: 166). As estratégias cognitivas possibilitam o leitor levar a cabo a
tarefa de leitura e realizar funcOes como sintetizar, fazer inferéncias, mobilizar

conhecimentos prévios, analisando e usando pistas que se adequam ao contexto
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(Carvalho & Sousa 2011: 117). Por outro lado, as estratégias metacognitivas implicam a
reflexdo e raciocinio sobre a préopria aprendizagem: “a modelagem de estratégias, a
justificacao de respostas e a explicitacao de raciocinios sao, por isso, linhas de atuacao
sempre presentes” (Ribeiro et al., 2012: 449). Os desenvolvimentos destas estratégias
possibilitam a interpretacao do contetido do texto e atribui-lhe significado, de modo a
estabelecer o didlogo entre o autor e o leitor, onde este Gltimo interpreta, avalia e extrai
sentido do texto, construindo um novo conhecimento. Por conseguinte, o papel do
professor torna-se fundamental, pois deve ensina-las de forma a promover a autonomia
do aluno, dotando-o de uma capacidade reflexiva e interpretativa. (Carvalho & Sousa
2011: 118). De facto, se a acdo do professor se restringir a corre¢ao e classificacao de
respostas, este procedimento revela-se insuficiente para possibilitar o desenvolvimento
da compreensdo, visto que se trata de uma tarefa meramente avaliativa, o que nao

assegura o desenvolvimento das competéncias estratégicas do aluno.

1.3 Estratégias para a compreensao da leitura

Como defendemos anteriormente, para que a construcao do conhecimento se efetive
no ato de ler, torna-se essencial a utilizacao de estratégias para a compreensao leitora.
E sabido que estas nio se adquirem naturalmente e precisam de uma aprendizagem
formal. Tais estratégias tém sido definidas como processos ou comportamentos
intencionais que procuram atingir determinados objetivos, influenciando o esfor¢o do
leitor para decifrar e compreender o texto de modo a construir o seu significado (Vaz
2010: 164). Nas palavras de Ana Veiga Simao através das mesmas pode-se processar,
organizar, reter e recuperar a informacdo que se necessita de aprender. Portanto,
compete ao professor planifica-las bem com o auxilio de materiais adequados para
trabalhar em contexto sala de aula, identificando previamente as dificuldades sentidas
pelos alunos (2013: 508). Essas estratégias de intervencao na leitura ocorrem em trés
momentos principais: antes da leitura realizada (a pré-leitura), durante a leitura (a

leitura) e depois da leitura (a pos-leitura) (Giasson 1993: 57).
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1.3.1 A Pré-leitura

Formular hipétesis, hacer predicciones exige correr riesgos, pues por definicién no
implican una exactitud de lo predicho o formulado. Para correr riesgos es necesario
estar seguro de que se pueden correr, es decir que uno no va a ser sancionado por
aventurarse (...) las predicciones que hacen los alumnos nunca son absurdas. Con
la informacion disponible- titulos e ilustraciones- formulan unas expectativas que,
aunque no se cumplen, bien podrian cumplirse; es decir, que, aunque no sean

exactas si son ajustadas.

(Isabel Solé, Estratégias de Lectura).

Sao vérios os investigadores que se debrucam sobre a importancia dos conhecimentos
prévios no ato da leitura. De acordo com Hans Robert Jaus , autor associado a corrente
teorica da Estética da Rececdo, o papel do conhecimento prévio é de extrema
importancia, dado que a construcao de sentido apenas se concretiza ao incorporar os

conhecimentos prévios do leitor no universo textual:

Na experiéncia literaria que da a conhecer pela primeira vez uma obra até entao
desconhecida hia um saber prévio (...) com base no qual o novo de que tomamos
conhecimento faz-se experienciavel. A obra que surge nao se apresenta como
verdade absoluta num espaco vazio, mas por intermédio de avisos, sinais visiveis e

invisiveis, tracos familiares ou indicacGes implicitas. (Jauss 1994: 28)

Alexandra Morim defende que o professor deve encaminhar os discentes para a
restruturacao dos seus velhos esquemas cognitivos, fomentando a construcao de novos,
de forma a auxilid-los no processo de construcido de leitura, promovendo assim a

aprendizagem e o desenvolvimento intelectual (Morim 2013: 8).

Contudo, Joyceline Giasson afirma que muitos professores evitam a parte da pré-
leitura por considerarem uma perda de tempo, ou ainda porque se sentem frustrados
com as tentativas que realizaram nesse sentido (Giasson 1993: 227). Sera, entao,
importante adotar diversas estratégias que se adequem aos conhecimentos dos alunos,
fazendo-os tomar consciéncia do que ja sabem acerca do tema a abordar. Com efeito,
os leitores formulam ideias e geram hipo6teses sobre o contetido que irao ler através da
capa ou contracapa de um livro, do titulo do texto, das imagens que o acompanha, ou
seja de todos os elementos que vao para além do texto (Genette 1987: 374). Por

conseguinte, todas as expetativas que formulamos a partir do conhecimento prévio
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podem ou nao cumprir-se (Ballester Bielsa 2000: 66). No entanto, auxiliam-nos a
compreender esse texto, uma vez que nos impulsionam a reorganizar as nossas proprias

estruturas do conhecimento.

Ainda segundo a autora supracitada (ibidem: 69), as atividades de pré-leitura
subdividem-se em dois grupos: as que se associam aos elementos que integram o texto
— sendo estes linguisticos ou ndo linguisticos- e que permitem prever informacoes do
mesmo; e as que contextualizam o texto antes da sua leitura, impulsionando o interesse

sobre o tema e estimulando a opinido do leitor.

No que respeita ao primeiro grupo, Ballester Bielsa propoe as seguintes atividades de

pré-leitura (2000):

» Extracao de informacao geral ou skimming: corresponde a uma leitura rapida
que permite ao aluno obter uma ideia global sobre o tema e descobrir a origem

do texto ou o tom em que se encontra escrito.

» Extracdo de informacao especifica ou scanning: corresponde a uma leitura
rapida que pretende selecionar informagao especifica. Esta atividade permite
averiguar se o texto contém o que procuramos- um lugar, um nome, uma data,

entre outros.

» Previsao: trata-se de atividades que auxiliam o aluno a realizar uma previsao

sobre o que iré ler a partir da anélise e interpretagao de elementos paratextuais.

» Predicdo: conduzem o aluno a antever o que ira ler a partir de algumas frases

ou paragrafos no texto.

Em relagdo as atividades de pré-leitura que contextualizam o texto antes de apresenta-

lo (segundo grupo) a autora refere o seguinte:

La habilidad que se pone en este tipo de actividades la hemos denominado
anticipacion (...) se trata de hacer pensar sobre el tema de pasaje antes de leerlo
para que, de este modo, los estudiantes sean conscientes de lo que saben y de lo

que desean saber acerca del texto.

(Ballester Bielsa 2000: 66)
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Joao Vaz advoga que a previsao ou antecipacao é, certamente, uma das estratégias mais
eficazes e utilizadas na fase de pré-leitura. Nas palavras do autor, estudiosos como
Graves, Cooke e LaBerge defendem que a estratégia de previsiao tem em vista os

seguintes objetivos:

» ativar o conhecimento que sirva de quadro de referéncia ao assunto;
» motivar o sujeito para a leitura do texto;

» fornecer uma estrutura organizacional para a compreensao (Vaz 1998: 104).

Por outro lado, também na estratégia de antecipacdo se prioriza a ativacao do
conhecimento prévio do aluno. Nas palavras de Inés Sim-Sim as estratégias a utilizar

antes da leitura sao as seguintes:

» explicitar o objetivo da leitura do texto;
» ativar o conhecimento anterior sobre o tema;
» antecipar contetidos com base no titulo, imagens, no indice do livro, entre

outros (Sim-Sim 2007: 15).

Ivana Andrade sublinha ainda a importancia das atividades sensoriais e afetivas na fase
da pré-leitura. Para a autora, os estudantes ao serem estimulados afetiva e
sensorialmente terao mais hipoteses de interpretar e compreender o texto literario,
sendo que a base do conhecimento prévio se encontra nas experiéncias sensorio-

afetivas registadas na memoria do individuo. Nas suas palavras:

As atividades realizadas com base na multissensorializacdo tém comprovado que o
desenvolvimento da competéncia para ler esta atrelado a uma competéncia que
ainda ndo é o foco do ensino da leitura: a competéncia para sentir (Andrade 2020:

1163).
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1.3.2 Leitura

Um aspeto essencial acerca da leitura é que grande parte do esforco realizado pelo leitor
para a compreensao do texto ocorre durante o processo de leitura (Solé 2006: 102). Na
verdade, é no decorrer desta que o individuo se centra no entendimento da mensagem,
selecionando as informacGes mais importantes para as relacionar com as previsoes
realizadas anteriormente de modo a confirméa-las. Para Isabel Solé, a leitura devera ser
partilhada, exigindo a participacao do professor e, posteriormente, dos alunos com o
intuito de lhes conferir alguma responsabilidade durante o processo (Solé 2006: 104).
Por seu turno, Inés Sim-Sim elege algumas estratégias a utilizar durante o processo de

leitura:

realizar uma leitura seletiva,

criar um mapa mental ou uma imagem a partir do contetdo lido,
sintetizar a medida que se avanca na leitura texto,

deduzir o significado de palavras desconhecidas,

elaborar notas,

vV V V V VYV V

usar materiais de referéncia complementares (dicionarios, enciclopédias, entre

outros) (Sim- Sim 2007: 17).

1.3.3 PoOs-Leitura

Depois da leitura podem integrar-se atividades que visam o processo de revisao e
aprofundamento para a respetiva compreensdo textual. Na verdade, a pds-leitura
incorpora atividades de reflexdo que tencionam integrar e sistematizar novos
conhecimentos e competéncias. Pressupde-se uma leitura seguida de comentarios, de
modo a recapitular a informac¢ao e formular opinides, com a intencao de realizar a
apreciacao da obra. Madalena Contente advoga que “depois da leitura do texto é
indispensavel encorajar o aluno/leitor a fazer uma distanciacdo da narrativa e

confronta-la com o seu proprio sistema de valores” (Contente 1995: 26).

Para Isabel Solé, apos a leitura, tornam-se essenciais algumas estratégias por parte do

leitor:

» identificar a ideia principal do texto
» elaborar um resumo

» formular perguntas e elaborar respostas (1993: 117).
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Como é sabido, muitas vezes, os alunos revelam problemas de distinc¢ao entre o assunto
de um texto e a ideia principal do mesmo. Relativamente ao assunto, este pode ser
resumido numa palavra ou expressao enquanto que a ideia principal se traduz na
informacdo mais pertinente que o autor veiculou para explicar o assunto. No que
concerne a elaboracdo do resumo, existe a necessidade de reter as ideias mais
importantes e torna-lo sucinto. Esta é outra tarefa ainda considerada um desafio para
muitos estudantes, visto que existe uma certa dificuldade em distinguir o essencial do
acessorio. Isabel Solé refere ainda que essas dificuldades podem estar associadas ao
proprio conceito que subjaz a dificuldade em aplicar as suas respetivas regras ou a falta

de experiéncia (ibidem: 119).
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Capitulo II: A Interdisciplinaridade da literatura e

outras artes

Se, no capitulo anterior, refletimos sobre a importancia da adocao de estratégias de
leitura para a compreensao textual, neste capitulo iremos refletir sobre a pertinéncia de
recorrer a diversas formas de arte para a implementacao dessas estratégias, no que
respeita ao ensino de obras literarias. Com efeito, a propria educagdo tem sofrido
alteracoes ao longo dos tempos, tornando-se um dos grandes objetivos pedagbgicos o

desenvolvimento integral e harmonioso do individuo.

Na segunda metade do séc. XX, Herbert Read, na sua obra Education Trough Art,
defende que a arte deve ser a base fundamental da educacgdo, pois nao so correlaciona
0 conceito com a sensacdo e com o sentimento, como também proporciona um
conhecimento do mundo que nos rodeia (2001: 57). E neste sentido que a arte pode
contribuir para tal processo em contexto de sala de aula “sob a forma ladica-expressiva-
criativa, de modo livre, num clima que proporcione a inspiracdo, motive a expressao

dos sentimentos e estimule a criatividade” (Sousa 2003: 24).

2. Leitura Literaria

“No debemos olvidar que la lectura literaria nos transportara siempre a algin
mundo, en el que viviremos aventuras reales o fantasticas; en el que conoceremos
hechos maravillosos protagonizados por hadas, encantadores, magos o héroes
épicos; en el que se nos mostraran costumbres y formas de vida de animales y de
personas, del pasado y del presente, de paises remotos y hasta del llamado “pais de

las maravillas”.

(Cerrillo Torremocha 2010: 3)

Numa primeira abordagem, verifica-se que quando se fala em leitura existe a tendéncia
para se pensar na simples leitura de um livro. Contudo, ha varios tipos de texto com
particularidades bastante distintas e que exigem leituras diferenciadas. Por exemplo, o
tipo de leitura que procura corresponder a questoes relacionadas com o quotidiano
denomina-se por leitura funcional, podendo estar associada a leitura do prazo de
validade de um iogurte ou as instrucées de compra de um bilhete de metro. Por seu

turno, o interesse em ler uma noticia num artigo de jornal para nos inteirarmos sobre
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um determinado acontecimento assume-se como leitura informativa (Viana &
Martins 2009: 11). Nao obstante, a intencdo da sociedade- nomeadamente das
instituicoes de ensino- devera pautar-se pela promocao de uma leitura que estimule
cognitivamente o sujeito, de modo a nele desenvolver as suas competéncias leitoras e a
estimular-lhe espirito critico. E através da leitura literaria que se torna concebivel a
consecucao “de atividades de interacdo individual com o texto na presenca de dados
contextuais selecionados que contribuem ativamente para o esclarecimento da
mensagem literaria e para a construcdo de caminhos interpretativos ricos e

informados” (Azevedo 2018 :11).

Na verdade, “a leitura literaria é vista como uma experiéncia imaginiria, uma
oportunidade de descobrir, de observar, de julgar situacdes, comportamentos e reacoes
mentais e ainda uma ocasiao de ver os textos como exemplos de utilizacao artistica dos

meios de comunicacao verbal normal” (Pereira 2005: 136)

Logo, ler obras literarias implica perceber a linguagem da literariedade do texto, exige
entrega e esforco, reflexao e compreensao. Segundo Cerrillo Torremocha é através da
linguagem literaria que a literatura se constroi, tratando-se de uma linguagem que
apresenta algumas coincidéncias com a linguagem standard, mas que, tal como outras
linguagens especiais (juridica, a cientifica, a jornalistica), estabelece uma funcao
propria: a poética (Torremocha 2010: 11). De acordo com o dicionario de Carlos Ceia?,
o termo “poética” nao se resume apenas ao conceito de poesia, podendo ser referida no
ambito da investigacao sistematica da natureza e funcoes da literatura. Neste contexto,
a poética significard determinado entendimento de poesia ou de literatura em geral-
caracteristico de certo autor, época ou género literario. Logo, esta ultima tem uma
funcdo estruturante, j4 que o emissor emprega um coddigo para atrair a atencdo do
recetor sobre a forma de mensagem. Trata-se da utilizacdo de um céddigo cheio de
técnicas e convencoes, tais como as isometrias, alteracoes de significado, cultismos,
estruturas repetitivas, entre outras. Torremocha (ibidem: 14) acrescenta ainda que o
prazer pela leitura apenas se atinge com o tempo, primeiro através de uma leitura
compreensiva (competéncia leitora) e depois com a leitura literaria (competéncia
literaria). Esta tltima mede nao s6 o nivel de eficiéncia do leitor perante qualquer texto,
como também procura que o aluno aprenda a ter prazer na leitura e a valoriza-la.
Somente desta forma se concretiza a experiéncia pessoal do leitor, que o levara a uma

analise do seu mundo interior e favorecera a sua capacidade de interpretar a realidade

! consultar: https://edtl.fesh.unl.pt/encyclopedia/poetica
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exterior. E evidente que um leitor literario ndo se constréi de forma repentina e
inconsciente. Este deve dotar-se de um conjunto de narrativas lidas ou ouvidas que lhe
possibilitarao, a cada nova leitura, abolir a imagem do texto enquanto unidade de
estanque. Assim, o texto sera compreendido como um espaco de transgressao, de modo
a suscitar momentos de verdadeira literariedade, na realizacao do poli-cédigo literario
(Aguiar e Silva 1982: 631). Por outro lado, os textos literarios assumem um caracter
polissémico, podendo ser interpretados de varias formas. Segundo Robert Scholes
(1989: 65) a polissemia da literatura e os espacos em branco textuais conduzem a uma
atitude corporativa do leitor. Como foi referido anteriormente, os fatores sociais,
culturais, temporais ou histoéricos de cada individuo irdo impossibilitar a cristalizagao

de sentidos.

2.1 A Literatura e outras Artes

A definicao da palavra literatura nao € unanime e, com o passar do tempo, o significado
deste lexema ampliou as suas caracteristicas. Até ao século XVIII designou-se como “o
saber e a ciéncia em geral” (Aguiar e Silva 1982: 2). Ainda nesse mesmo século XVIII a
literatura foi igualmente considerada como uma arte: Francisco Dias Gomes, poeta e
notavel critico literario portugués (1745-1795), refere-se ao «systema litterario» como
compreendendo a «Escultura, a Pintura, a Mathematica, a Historia, a Eloquéncia, a
Masica e a Poesia» isto é, como sendo um conjunto das artes e das ciéncias (Aguiar e
Silva 1982: 3). Enquanto arte, a literatura incorpora manifestacoes artisticas através de
uma linguagem que explora sentidos e matizes novos nas palavras, encontrando nelas

uma pluralidade de significados.

Na atualidade, segundo Amélia Correia a relacdo da literatura com outras artes
intensificou-se na década de 80 pela importancia da semiotica (2013: 187). A autora
cita Claus Cluver que advoga o tratamento de obras de arte como “estruturas complexas
de signos” (2001: 339), considerando-os como textos, independentemente do sistema

signico envolvido. Assim, Amélia Correia sustenta o seguinte:

Centrando-nos no dominio das obras literarias, em particular, é possivel observar
como estas exigem uma leitura num duplo plano: o do texto (considerando cada
sinal e a sua articulagdo com os restantes no interior do mesmo) e o do sistema
semiético literario (situado num plano metatextual), explorado por quem emite
esses sinais (os criadores) e por quem os recebe (os leitores). E justamente este
sistema semiotico literario é — como o das restantes Artes — heterogéneo e plural

(na sua constituicdo), complexo (no seu funcionamento) e aberto, porquanto
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permite interacdo com outros signos diferenciados e varios sistemas semi6ticos

(filosofico, politico, religioso ...). (Correia 2013: 188)

Na mesma linha de pensamento, Nelson Goodman (1976 apud Elgin 2019: 154) refere
que as obras de arte nao devem ser encaradas como meras superficies sensoriais. Para
este filosofo, a arte sdo simbolos que incorporam determinadas propriedades sintaticas
e semanticas e que estimulam a compreensao e proporcionam insights. Tal como os
signos linguisticos, os simbolos constituintes de uma obra de arte requerem
interpretacdo, sendo necessario apreender os sistemas simbolicos pertencentes as suas
caracteristicas. Assim, poderemos depreender que a associacao da literatura as outras
artes podera contribuir para estabelecer relacées de significado que impulsionem e
facilitem a sua compreensao. Do mesmo modo, tal processo estabelecera no aluno a
capacidade de se questionar, procurar respostas, esquematizar opinioes e formular

conceitos sobre a préopria visdo do mundo e da experiéncia humana.

Bernardes & Mateus acrescentam ainda que a ligacdo da literatura com outras artes
suscitara nos alunos uma maior curiosidade para o processo de compreensao,
despoletando mecanismos de transposicio que irao fomentar aproximacoes
interdisciplinares (2013: 102). Nas palavras dos autores supracitados esta associacao é

benéfica a varios niveis, permitindo o seguinte:

- Combater a passividade do aluno ao quebrar a monotonia de abordagens

exclusivamente teodricas e formais em contexto sala de aula;

-Esclarecer, ilustrar e enriquecer a percecdo de -caracteristicas proprias de

mentalidades, das constantes ideoldgicas e das épocas historicas e culturais;

-Revelar tracos da mentalidade e da sensibilidade dominantes num dado periodo
historico ao explorar representacoes estéticas diferentes, mas que convergem com a

intencionalidade comunicativa;

- Clarificar a génese do texto e dos diferentes mecanismos nela atuantes que possam
ser descritos no quadro da época em que o autor viveu e do contexto cultural em que se

moveu;

- Cativar a leitura do texto através da mobilizacdo da imagem que na sua representacao
encerra simbolos e técnicas cuja discussdo gera entusiasmo e cria focos de memoria

afetiva.

(Bernardes e Mateus 2003: 102)
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Na realidade, o didlogo interartistico podera ser pedagogicamente proficuo na medida
em que servira como estratégia de contextualizacdo numa abordagem textual ou, até,
funcionar como uma via facilitadora do seu acesso, ao explorar mecanismos do seu
funcionamento global. O que se espera, na verdade, é que a literatura seja considerada
uma fonte de instrumentos e modelos para renovadas percegoes e intervencoes no
mundo envolvente. Da mesma maneira, Mendonza Fillola refere-se as estratégias

didaticas classicas do seguinte modo:

(...) como ya ha sido observado, la inadecuada reiteracion de
procedimientos didacticos basados en un aprendizaje de caracter
historicista, la desvirtualizacién del comentario de textos como mero
formulismo inmotivado y la referencia exclusiva a valorizaciones e
interpretaciones que reconocidos criticos e investigadores han propuesto
sobre las diversas producciones literarias no favorecen el desarrollo de
actitudes positivas hacia la literatura, puesto que no fomentan la

participacion creativa e interesada del lector/receptor. (Fillola 1994: 12).

Logo, para combater a estandardizacdo do ensino da literatura, dever-se-ao
implementar novas metodologias em contexto sala de aula. Nao obstante, o professor
necessitara de fornecer uma orientacao explicita de forma a estruturar bem os seus

objetivos pedagdgicos.

Bernardes & Mateus referem que, na maior parte das vezes, a mera presenca de
reproducoes artisticas nos manuais escolares nao garante o estabelecimento do didlogo
desejado, uma vez que estas se limitam a servir de ilustracdo. Para além disso, a maioria
dos alunos nao possui conhecimentos suficientes que o facam associar um texto a uma
pintura, por exemplo, sendo necessario fornecer-lhes algumas pistas que expliquem a
respetiva ligacdo e que vao ao encontro das praticas de anélise (2013: 104). Assim, sera
sempre necessario fornecer linhas de leitura que validem aquela associacgao e, para que
efetivamente se extraiam as devidas potencialidades do aluno, o professor devera ter

em conta os seus habitos de trabalho, saberes e experiéncia.

Com efeito, a disciplina de Portugués deve educar para a sensibilidade, aumentar o
horizonte de expetativas do aluno através da experiéncia estética e literaria,
estimulando assim a sua capacidade reflexiva. Desta forma, tanto o cinema, como a
pintura, a escultura ou mesmo a musica promoverao nao s6 uma formacao de qualidade

em termos comunicacionais (uma vez que se fomenta a interacao entre diferentes
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linguagens estéticas) mas também sociais e interculturais. Podemos concluir que a arte
“nao se reduz a um sinal convencional; é antes no seu todo um icone, uma
representacao imitativa e sugestiva que pretende incorporar a realidade significada e
transmiti-la através da sensibilidade” (Saraiva 1993: 34). Para corrobar o que foi

expresso, acrescente-se ainda as palavras de Sandra Lorezano:

Asila Educacion que se lleva al cabo a partir de la sensibilidad estética busca hacer
cada individuo un ser completo, a través del desarrollo de los varios procesos
mentales que constituyen: sensaciéon, percepcion, intuicién, sentimiento,

pensamiento. (Lorezano 2007: 56)

2.1.1 O Contributo das artes visuais

Quando falamos em arte no Ocidente, temos de considerar que, ao contrario do que
muitos pensam, ela nao se limita a pintura. (...) Trata-se apenas de lembrar que ela
nao é mais uma forma quase exclusiva da arte visual, como foi durante alguns
séculos. Mesmo nao sendo exclusiva, ela ndo perdeu a sua relevincia em muitos
aspetos, entre eles, o da sua constituicdo como territério privilegiado para a

aprendizagem da leitura da imagem. (Santaella 2012: 32).

De acordo com muitos tebricos ao longo de toda a historia, a literatura e as artes
estiveram intimamente ligadas, nomeadamente a literatura e a pintura. Podemos
verificar tal constatacao através da expressao utilizada pelo poeta romano Quinto
Horécio Flaco (séc. I. a. C.) ao referir que um poema deve ser julgado segundo as
mesmas regras de um quadro: “Vt Pictura Poesis” que significa “como a pintura é a
poesia”. No entanto, ndo é somente através desta expressao literaria que tal associagio
se pode realizar, como também a definicao de arte visual ndo se restringe a imagem
pictorica. De facto, toda a arte apreciada pela visdo é considerada arte visual,
abrangendo esta o desenho, a fotografia, o cinema, a escultura entre outras. Por outro
lado, sabe-se também que o texto verbal jamais deixou de descrever o mundo por meios
visuais, como também a capacidade de visualizar algo mentalmente conduz ao processo

de criacao de imagens.

Outro ponto a considerar é que a mencao de varios temas, principalmente relacionados

com questbes que inquietam o ser humano, tais como a paz, a morte, a guerra ou o
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amor, servem de inspiracao tanto para o artista como para o poeta, pois trata-se de
“palavras, ritmos, formas, colagens, cores que consolidam zonas de identificacao
imaginaria, através das quais a inventiva humana constrdi representacoes artisticas da
sua identidade antropologica” (Ledo 2009: 23). Assim, os temas, conceitos e motivos
que inspiram tanto a literatura como a arte sao fruto de condicionalismos pessoais, mas
também sociais, historicos, estéticos e politicos. Ao falarmos de arte visual podemos
referir-nos a observacao de uma imagem e, de acordo com Roland Barthes (1990: 38),
a sua leitura ira depender dos costumes de uma determinada civilizacao que incorpora
um saber pratico, nacional, cultural e estético, o que faz com que esta seja bastante
polissémica. Porém, isso ndao impossibilita a captacao do seu significado, uma vez que
esse fendmeno ocorre igualmente na literatura. Portanto, ndo sera proficuo opor o
“verbal” ao “visual”, mas sim encarar estas duas componentes como complementares.
De facto, uma imagem pode assumir varias apreciacoes de leitura, na qual o aluno
edifica formas, personagens e cenérios apelativos. De acordo com Calado (1994: 106),
a ambiguidade de uma imagem podera provocar um forte impacto no leitor. Ao utiliza-
la, o docente procurara desenvolver o espirito critico do aluno face a mensagem
recebida, de modo a nele provocar um efeito de choque que o obrigue a reagir
criticamente a nova informacao. Com efeito, a incerteza do aluno causar-lhe-4 um

impacto e um desafio na procura de respostas. Corroborando esta ideia, Pereira afirma:

(...) O estranhamento faculta ao nosso ensino da literatura os meios de cativarmos
os alunos por uma sensac¢ao de desfamiliarizacdo, de quebra de rotina perceptiva e
dos hébitos linguisticos, etc.- E assim nos oferece também mais um meio de obviar

a monotonia de tantas aulas sobre literatura. (Pereira 1992: 188)

Jon Callow apresenta o modelo “Show me framework”, sendo esta uma proposta
pedagdbgica que alia a linguagem verbal a linguagem visual (2008: 618). Para o autor a
literacia visual deve ser compreendida entre trés aspetos: afetivo, composicional e
critico. Na dimensao afetiva, considera-se o papel do individuo na interacao com as
imagens de modo a observar as suas respostas e apreciacoes resultantes de uma analise
sensorial e apreciacdo estética. Na realidade, ninguém fica isento de uma sensacao ao
observar uma imagem e a componente afetiva fara com que o observador espelhe as

suas proprias experiéncias nela, selecionando assim as suas preferéncias estéticas.

No que respeita a dimensao composicional, esta considera que as imagens sao
compostas, incorporando elementos semioticos, estruturais e contextuais. Apoiada
fortemente nas abordagens estruturalistas, ela destaca o papel essencial de

compreender como os elementos e signos especificos trabalham para originar um

24



significado na estrutura de uma imagem, reconhecendo ainda o impacto de situacoes

sociais especificas e o contexto cultural mais amplo. Neste sentido, refere o autor:

The use of specific metalanguage is key to this dimension. Concepts such as actions,
symbols, shot length, angles, gaze, color, layout, salience, lines, and vectors reflect

a metalinguistic knowledge about visual texts. (Callow, ibidem)

Por tltimo, a dimensao critica alude a necessidade de visualizar imagens a partir de um
olhar analitico e reflexivo, compreendendo-as a partir dos seus significados em
sociedade. Esta dimensao reconhece a importancia da critica social de imagens, uma
vez que todas elas se inserem num campo ideologico, mesmo as que parecem ser

neutras (Ferreira 2017: 171).

Trata-se da capacidade de saber interpretar, de reconhecer discursos que sao
marginalizados ou privilegiados, de concordar ou discordar, de refutar uma imagem ou
reconhecer a sua manipulacdo. Para os alunos mais novos, argumentos sobre o modo
como o ilustrador nao desenhou claramente a cena podem conduzir a criticas mais
complexas. Em relacdo aos alunos mais velhos, estes podem intervir de forma mais

detalhada, expondo os seus sentimentos e reflexdes relativos a imagem.

De acordo com Dina Martins Ferreira as componentes mencionadas representam
diferentes aspetos que possibilitam analise separadas partindo de uma mesma imagem
(2017: 173). Porém, ha que referir que o sentido completo desta dltima, realizar-se-a
através da sobreposicao dessas trés dimensoes. Por exemplo, ao considerar aspetos
composicionais de uma obra, haverad sempre alguns aspetos afetivos a agir sobre o

leitor, além das implicacgoes criticas.

As dimensoes apresentadas sao utilizadas por Jon Callow na constru¢do de um sistema

de anélise de imagens, mencionando alguns indicadores na pratica de cada uma delas:
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Dimensao afetiva

Observar o envolvimento (positivo ou negativo) com o texto.

Indicadores:
» Observar a imagem antes ou durante a leitura
» Fazer comentarios sobre a imagem
» Usar comentarios e expressoes afetivas (positivas ou negativas)
= Voltar ao texto para observar imagens especificas

»  Mostrar satisfacdo durante a visualizacao ou leitura

Dimensao

Composicional

Verificar se as imagens apresentam acoes, eventos ou conceitos.

Indicadores:
= Descrever acoes, eventos, cenérios usando evidéncias na imagem.
» Explicar imagens simbolicas (como um aperto de mio para

simbolizar a amizade).

Verificar uso das cores, distancia, angulos.
Indicadores:
= Descrever a distancia do que esté a ser retratado na imagem, além
do angulo e do olhar da personagem, explicar o efeito de cada um.
= Descrever as cores e 0 seu simbolismo

= Descrever linhas, formas, texturas e como elas geram efeito.

Verificar o texto multimodal

= Identificar um possivel caminho de leitura

= Identificar vetores (linhas formadas por elementos da imagem
que indicam dire¢do, como o brago de um personagem apontado

para algum ponto, dentro ou fora da imagem)

Dimensao critica

Verificar questoes de ideologia ou critica social na imagem.
Indicadores:
* Inclusdo ou exclusao de grupos sociais, raciais ou culturais.
* Quem esta a ser representado como poderoso e quem nao esta.
* Ideologia
» Discursos privilegiados/marginalizados/silenciados
* Dominac¢do/manipulacao/tendenciosidade.
Discussao sobre as escolhas feitas pelo criador da imagem e as suas

possiveis motivagoes.

Tabela 1- Tabela adaptada por Ferreira (2017) retirado do modelo sugerido por Callow (2008)
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Ainda no ambito educativo, Isabel Carrilho Calado considera que a imagem pode

representar doze fungoes:

>

A funcao poética, que é desempenhada pela imagem artistica, encontrando-se
associada ao prazer e a beleza estética;

A funcao persuasiva, que pretende suscitar no aluno o seu espirito participativo
e empenho nas tarefas atribuidas, aderindo a mensagem transmitida pela

imagem.

A funcao expressiva, que € exercida pela imagem que se centra no seu

interlocutor, que exprime um Eu;

A fungdo memorizadora, que procura facilitar o trabalho de retencdo de

contetidos desenvolvidos no processo ensino-aprendizagem;

A funcao representativa (referencial), quando a imagem reforca as informacoes

mais relevantes da mensagem verbal (oral ou escrita);

A funcgdo organizadora, esta tenciona organizar os contetidos de forma a

estabelecer uma relacio espacial e uma conexao entre eles;

A funcgdo decorativa, que torna a mensagem mais interessante visualmente

atraindo o aluno para a informacao;

A funcao interpretativa, que visa facilitar o entendimento de conceitos para o

aluno.

A funcao transformadora, que ocorre em imagens que recodificam a mensagem,
ativando no recetor estratégias de reten¢ao de contetidos na memoria a longo

prazo (1994: 105-106);

A funcio substitutiva, que ndo implica o acompanhamento da imagem por uma

mensagem verbal;

A funcao de complemento, onde a imagem complementa os conhecimentos ja

adquiridos, sugerindo outros que se encontrem associados.;

A funcdo dialética, que visa estimular o individuo através do ambiguo e confuso.
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H4 que salientar o facto de a autora advogar o predominio do uso da imagem como
funcao persuasiva em contexto sala de aula, com a intencdo de motivar, interessar e
envolver o aluno nas propostas didaticas. Relativamente a aplicacao da imagem como

recurso motivador, Natalia Barrallo Busto e Maria Gomez Bedoya referem o seguinte:

En el caso de la introduccién de un nuevo tema en el aula, la utilizacién de una
imagen generalmente atrae la atencion del estudiante y hace que, desde el primer
momento, atin sin saber de qué se tratara la clase, sienta interés. (Barrallo Busto &

Gomez Bedoya 2009: 3)

Para concluir, podemos nao sé afirmar que a imagem da lugar a uma maior motivacao
nas aprendizagens levadas a cabo pelo aluno, como também lhe provoca um maior
impacto e um importante desafio, facilitando a retencdo do saber. Com efeito, o
processo de aprendizagem torna-se mais proveitoso se os estimulos favorecerem a

percecao e, consequentemente, a apreensio de novos conhecimentos.

2.1.2 O contributo da musica

Educar-se na misica é crescer em plenitude e alegria (...). E de importancia
fundamental que em todos os paises as autoridades educacionais sejam
suficientemente licidas para resgatar a masica e coloca-la ao servico da educacao,

do desenvolvimento integral do Homem.
(Gainza 1998: 77)

Como é de conhecimento geral, a muasica é uma linguagem universal que se integra na
vida de todo o ser humano desde os seus primoérdios. Com efeito, na Grécia Antiga o
seu valor era realmente reconhecido: na organizacdo social e politica grega
considerava-se que a musica influenciava o espirito e o humor dos cidadaos. Por
conseguinte, ela contribuia para o desenvolvimento ético e para a integracao do jovem

na sociedade. Maria Fonterrada sustenta o seguinte:

Em Platdo, como na filosofia grega de modo geral, a miisica ocupa uma posicao de
lideranca em relacdo as outras artes. Acredita-se que seja possivel estabelecer
estreitas analogias entre os movimentos da alma e as progressdes musicais. Assim,
o proposito da musica ndo poderia apenas ser a diversdo, mas a educagio

harmoniosa, a perfei¢do da alma e o aquietamento das paixoes. (Fonterraba 2005:

19).
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Na realidade, a propria etimologia da palavra grega “mousiké” deriva de “Musas”, filhas
de Zeus, guardias e inspiradoras de todas as atividades intelectuais e artisticas. Desta
forma, “mousiké” designava tudo o que compunha a educacao: harmonia intelectual,

vida moral e elegancia artistica” (Cerqueira 2017: 5).

Ao avancarmos na cronologia, e no que diz respeito a ligacdo entre a musica e a
literatura, constata-se que o primeiro movimento literario em Portugal surgiu com a
poesia trovadoresca (séc. XIII-XIV). A difusdo das cantigas era feita pelos jograis que
andavam de terra em terra, cantando esses poemas. Os autores dos textos, chamados
trovadores tinham duas funcées, serem musicos e poetas simultaneamente. Ora, essas
cantigas de amor, de amigo e de escarnio e maldizer sao a prova de que a literatura
portuguesa comeca efetivamente com textos que realcam a inseparabilidade entre a

mausica e a poesia.

No séc. XIX, surge em Franca o Simbolismo, sendo Paul Verlaine (1844-1986) um dos
seus propulsores. E este poeta francés o autor da famosa afirmacio “De la musique
avant toute chose (...) et tout le reste est littérature” no seu poema “Art poétique” (1874),
revelando que acima e primeiro de tudo, no poema esta o ritmo, a métrica, as rimas-
numa palavra, a sua musicalidade. Na verdade, Verlaine criou poesias em verso livre,
nas quais os ritmos das palavras no poema envolviam diferentes nuances. Libertou-se
assim da rigidez da métrica poética, construindo versos com uma musicalidade tnica e
que serviram como fonte de inspiracdo para alguns famosos compositores, tais como

Gabriel Fauré (1845-1924) e Claude Debussy (1862-1918).

Desta forma, a fun¢ao da musica é abordada nas mais diversas areas, sendo o seu estudo
realizado principalmente nas areas de historia, pedagogia, psicologia cognitiva, biologia
e neurociéncia. No que respeita a ultima adrea mencionada, Mario Muszkat afirma o

seguinte:

O processamento musical envolve uma ampla gama de areas cerebrais relacionadas
a percecdo de alturas, timbres, ritmos, a descodificagdo métrica, melbdica-
harmoénica, a gestualidade implicita e modulacdo do sistema de prazer e
recompensa que acompanham as nossas reacoes psiquicas e mentais. (Muszkat

2012: 67)

Nas palavras de Barbosa & Weigsding, a musica, mais do que qualquer outra arte, tem
uma representacao neuropsicologica extensa e logica com acesso direto a afetividade,
controle de impulsos e motivacao. (2014: 47) De facto, “através da musica o aluno

recebe informacdes que chegam ao cérebro como sons e alia a aprendizagem emotiva a
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exploracdo do prazer de aprender” (Cardoso 2010: 103). Assim se agrega o dominio
afetivo ao cognitivo, o que faz com que o aluno se deleite na sua aprendizagem,
tornando-a mais proveitosa. Também Alberto Sousa reforca a importancia da utilizacao
da musica em contexto sala de aula, referindo que através dela o aluno consegue nao s6
atingir elevados niveis de concentracao como também progride em termos cognitivos,
sociais e biologicos (2003: 18). Ao introduzir temas musicais, cria-se um ambiente mais

desenvolto, informal e, consequentemente, mais participativo.

Por fim, vale a pena destacar as palavras de Luciane Cuervo ao referir que a musica
exerce uma grande influéncia no desenvolvimento cognitivo da crianga, sendo
entendido pelo cérebro como uma forma de linguagem (Cuervo 2011: 3). Efetivamente,
tal como acontece na linguagem falada, a musica incorpora entoacOes, ritmos,
andamentos e contornos melédicos. E considerada uma arte que se serve da linguagem
para a comunicacgao e expressao. Sobre o ponto de vista neurofuncional existem ainda

aspetos em comum entre a linguagem e a musica. De acordo com Muskat et al:

ambas dependem de esquemas sensoriais "responsaveis pela rececao e pelo
processamento auditivo (fonemas, sons), visual (grafemas da leitura verbal e
musical), da integridade funcional das regiGes envolvidas com a aten¢ao e memoria
e das estruturas eferentes motoras responsaveis pelo encadeamento e organizacio
temporal e motora necessérias para a fala e para a execu¢ao musical (Muszkat et al

2000: 73).
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Capitulo III: A utilizacao da musica e da pintura nas

atividades de pré-leitura em Portugués LM

A utilizacao de estratégias para a compreensao leitora aliadas a outras artes pode
efetivamente causar um impacto positivo na abordagem de textos literarios. Como
sabemos, sdo recursos que se encontram presentes no quotidiano de todos os alunos,
mesmo fora do contexto de sala de aula. Os referidos recursos vao ao encontro dos seus
interesses, contribuindo para uma participacao e intervencao mais ativas por parte dos
mesmos. Vale a pena salientar que, no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, se preconiza que o discente “seja capaz de dominar capacidades nucleares
de compreensao e expressao nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal” (MEC

2017:21), 0 que corrobora os objetivos especificos deste trabalho.

3.1 Estudo empirico: Questionario

O questionario integrou perguntas fechadas e abertas, sendo que estas tultimas
proporcionaram uma resposta mais livre e extensa. De acordo com Tayer-Hart et al, o
tipo de pergunta que exige uma resposta aberta é mais dificil de codificar (2010 apud
Silva et al. 2021: 32). Contudo, e de acordo com Maria Francisco, os métodos
quantitativos e qualitativos nao se excluem, mas complementam-se (2010: s/p.).
Efetivamente, o método quantitativo é mais especifico, mas tal facto ndo implica que
uma analise qualitativa nao possa ser tratada quantitativamente. Por outro lado, ha que
ter em conta que o questionario podera apresentar algumas desvantagens. De acordo
com a autora supracitada, os dados recolhidos poderao ser superficiais caso as
perguntas se encontrem padronizadas, o que ndo permite captar diferencas de opinido
(ibidem). Da mesma forma, as respostas poderao representar o que as pessoas dizem
que pensam, e tal afirmacao pode nao corresponder a verdade. H4 que referir que na
elaboracao do questionério houve uma construcao cuidadosa relativamente as questoes
colocadas, de forma a evitar nao comprometer a veracidade e a validade dos dados
recolhidos. Na realidade, tal como o aluno, o professor também se encontra em
constante aprendizagem, fruto de uma reflexao continua exigida por cada trabalho que

executa.
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3.1.1 Metodologia

Para aprofundar a investigacdo, elaborou-se um questionario (vide anexo I) que
correspondesse aos principios estabelecidos previamente: os objetivos da investigacao,
os destinatarios da intervencao e as condi¢goes materiais a disposicao. Na realidade, o
questiondrio é uma técnica bastante exequivel e pertinente para aplicar em situacoes
cujo objetivo de pesquisa se relacione com temas de cunho empirico que envolvam
opinides, percecoes e preferéncias. Além disso, “o inquérito por questionario destaca-
se como uma das técnicas de investigacao em Educacao apropriada para os estudos de
grande escala” (Batista et al: 2021:17). Relativamente a elaboracao das questées,
Eduardo Barbosa menciona a necessidade de ter alguns cuidados neste dominio, tais
como atender a utilizacdo de uma linguagem simples com perguntas claras e relevantes,
associadas a experiéncia do inquirido. Assim, devem evitar-se enviesamentos e

ambiguidades nas respostas dadas (1998: 01).

3.1.2 Objetivos

Como ja foi referido, o presente trabalho propoe-se avaliar até que ponto as estratégias
de pré-leitura aliadas a outras artes motivam o aluno para a pratica da leitura e,
simultaneamente, o auxiliam na compreensao de textos literarios. Ha que destacar que
a estratégia de pré-leitura foi a mais trabalhada, uma vez que ela serviu nao sé para a
introducdo de novos conteidos programaticos, mas também para cimentar
conhecimentos de matérias lecionadas em aulas anteriores. Definida a sua finalidade,
segue-se 0 questionario realizado a turma de 10° ano de Portugués LM. Em contexto
sala de aula, recorreu-se a utilizagdo da musica e da pintura para a posterior
compreensao da leitura de trés poemas pertencentes a lirica camoniana, tendo como
temas principais o amor e a natureza, (Locus amoenus). Com efeito, é também o
objetivo deste trabalho compreender se os recursos utilizados durante as aulas
supervisionadas foram significativos para os discentes. Assim, procedeu-se a recolha
de dados do questionario e extrairam-se conclusoes de forma a sustentar o nosso estudo

empirico e analisar a sua eficacia
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3.1.3 Analise dos resultados

Como foi referido anteriormente, o publico alvo foram os alunos do 10°A da area de
Ciéncias e Tecnologias, numa turma constituida por 28 alunos da ESCM no ano letivo

2021/2022, sendo o inquérito totalmente anénimo.

Desta forma, com a intencao de verificar a opiniao dos alunos relativamente as aulas
lecionadas, o questionario encontra-se dividido em trés partes. Em primeiro lugar,
pretende-se aferir os habitos de leitura dos alunos, bem como entender a sua perspetiva
face ao papel da literatura na sociedade. No que concerne a segunda parte, procurou-
se averiguar em que medida as atividades de pré-leitura (que incluem outras formas de
arte, como a musica e a pintura) auxiliam e motivam o aluno na compreensao do texto
literario. Por fim, o ultimo objetivo deste questionario tenciona analisar as estratégias

utilizadas pelo aluno na interpretacao textual.

Em relacdo ao primeiro objetivo, as trés primeiras questoes, “1. Tens por habito ler?”,
“2. Quais sao os teus habitos de leitura?”, “3. Que géneros textuais costumas ler?”
tiveram a finalidade de averiguar a frequéncia com que os alunos liam e as suas

preferéncias, sendo que se obtiveram os seguintes resultados:

1. Tens por habito ler?

54%

T

\\\__‘
B Sim Nao

Grafico 1- “Tens por hébito ler?”
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2. Quais sao os teus habitos de Leitura?
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Grafico 3- “Que géneros textuais costumas ler?”

Em relagdo a questdo 1, constata-se que, num universo de 28 participantes, quase
metade da turma assume ter habitos de leitura. Porém, surgem bastantes discrepancias
relativas ao que se considera ser um leitor assiduo. Podemos analisar tal divergéncia
nas respostas associadas a pergunta 2, sendo que 4 alunos, ao assinalar que nao tinham

habitos de leitura, registaram que liam um livro por més, o que equivaleu a 27% do
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numero total do grupo dos nao-leitores. Na verdade, verificou-se a existéncia de uma
maior percentagem do grupo dos nao-leitores que considerou “ler um livro por més”
em comparagao aos que assumiram que nunca liam, obtendo 20% sobre o total do
grupo nao leitores (3). No entanto, podemos verificar que houve um maior niimero de
alunos deste ultimo grupo que referiu ler um livro por ano (6), apesar de perfazer
somente 40% do valor total deste grupo. Relativamente aos alunos que consideravam
ter habitos de leitura, estes assinalaram maioritariamente “Um livro por més” (8)

abarcando 60% do nimero total pertencente ao grupo dos leitores.

No que respeita a questdo 3 “Que géneros textuais costumas ler?”, que teve como
finalidade analisar as preferéncias literarias dos alunos, o texto literario foi o que obteve
uma maior pontuacao (17), seguido do texto de correspondéncia e humoristico (12),
ficando em terceiro lugar o texto jornalistico e informativo (8). Mais uma vez, vale a
pena salientar que o texto humoristico (77), seguido do texto de correspondéncia (6) foi
o mais assinalado pelos “nao-leitores”, comprovando o seu interesse por textos mais
simples, que nao exigem uma grande literacia e que, simultaneamente, se encontram
associados ao lazer. Na verdade, o texto literdrio acabou por obter uma maior

pontuacao gracgas as preferéncias dos discentes que consideravam ter habitos de leitura.

4. Consideras que a literatura assume um papel
importante na sociedade?
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Gréfico 4- “Consideras que a literatura assume um papel importante na sociedade?”
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4.1 Se "Sim" Porqué?
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Gréfico 5- “Se “Sim”, Porqué?

Ainda no que toca a analise do 1° objetivo, a questao 4 pretendeu avaliar a perspetiva
dos alunos face ao papel da literatura na sociedade, porque se considerou que tal
opinido influenciava os seus habitos de leitura. Curiosamente, apenas 2 alunos
pertencentes ao grupo dos “nao-leitores” constatou que o papel da literatura nao era
relevante no mundo atual. J4 a questdo 4.1 pretendeu averiguar, dentro das
possibilidades assinaladas e de escolha miltipla, a opinido particular dos alunos
relativa a funcdo da literatura na atualidade, sendo a primeira op¢ao a mais votada
“Porque a literatura engloba as relagoes humanas, ideologias politicas e a histdria de
paises” e que, de certo modo, se considera mais completa nesta questao. Com efeito, a
analise das relacoes humanas na literatura promove o autoconhecimento e a cultura de

um pais reflete-se na sua historia e nas ideologias politicas.

5. Consideras que a utilizacao de diversos materiais
didaticos nas aulas de Portugués (videos, audi¢cao
de musicas ou visualizagdao de imagens) tornam a

aprendizagem mais atrativa?
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Gréfico 6- “Consideras que a utilizagio de diversos materiais didaticos nas aulas de Portugués tornam a

aprendizagem mais atrativa?”
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Grafico 7- “Na tua opinido, recorrer a uma anéalise de um quadro, musica ou de uma curta metragem,
antes de abordar um texto literario, € uma pratica vantajosa que te possibilita uma maior compreensao
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Grafico 8- Porqué?
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Na segunda parte do questionario, verificou-se que na pergunta 5 somente 4% (1) da
turma referenciou que a aprendizagem nao se tornaria mais atrativa se recorresse a
diversos materiais. Logo, estamos perante uma quase unanimidade por parte de ambos
os grupos que declaram que a variedade de recursos efetivamente atrai a sua atencao.
A pergunta subsequente acabou por ser mais afunilada ao inquirir se a anélise de um
quadro, de uma mausica ou curta metragem seria ttil antes da abordagem de um texto
literario, auxiliando assim a sua compreensao ao salientar as ideias principais. Como
efeito, a questdo 6 revelou estar em sintonia com os resultados da pergunta anterior,
apenas com uma subtil alteracdo: o nimero de alunos que nao considera esta pratica
vantajosa aumenta para dois. Tal desacordo é justificado com a possibilidade de a
anéalise de um quadro sugerir ideias que nao vao ao encontro do assunto a abordar. Na
questao de resposta aberta 6.1, que permitia justificar a opinido do aluno, concluiu-se
que 5 alunos “leitores” e 4 alunos “nao-leitores”, ou seja 36% das respostas totais,
referenciaram que tal atividade seria 1til ao funcionar como parte introdutoéria de um
assunto, impulsionando assim a sua compreensao. Outras opinides foram registadas
por parte dos alunos leitores sendo que 2 referiram que a atividade auxiliava na
compreensao por adquirir diferentes perspetivas acerca da mesma obra. Por outro lado,
o mesmo numero de alunos-leitores referiu que a atividade motiva o aluno e simplifica
a sua aprendizagem. Infelizmente, nao se obteve a justificacdo de 9 alunos (nao leitores)
nesta resposta aberta, o que prejudicou a recolha dos dados. Nao obstante, conclui-se
que a maior parte dos alunos concordou que a diversidades de recursos, associados a
outras formas de arte, motivam e auxiliam a compreensao leitora da obra a abordar, ao

serem aplicados como atividades de pré-leitura.
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Gréfico 9-Para ti, o professor quando leciona uma aula, deve:
8. Preferes aulas expositivas ou aulas de interagao entre
professor e aluno?
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Gréfico 10- Preferes aulas expositivas ou aulas de interagio entre professor e aluno?
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Grafico 11- Porqué?

9. Numa escala de 0 a 10 que importancia das as
atividades de pré-leitura.

Escalal Escala2 Escala3 Escalad4 Escala5 Escala6 Escala7 Escala8 Escala9 Escala10
B eitores ™ N3o leitores

Gréfico 12- Numa escala de 0 a 10, que importancia das as atividades de pré-leitura?
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10. Quais as estratégias de leitura que aplicas para a
compreensao de um texto literario?

12
10
8
Pontuagdo 6 M Leitor
4 Ndo Leitor
2
0

do tema a

abordar.
ideias.

uma nogdo
melhor o que Iés.

Lés o texto mais do que uma
vez.

Visualizas as imagens, que se

encontram no texto, antes de

proceder a leitura para teres
Avancgas e recuas para

encontrares ligagdes entre

Sublinhas as ideias principais e

fazes apontamentos.

Ao ler o titulo pensas no que

sabes para compreender

Grafico 13- Quais as estratégias de leitura que aplicas para a compreensao de um texto literario?

O ultimo objetivo, que tencionou analisar as estratégias utilizadas pelos alunos para a
respetiva interpretacao textual, procurou ainda avaliar, nas duas primeiras questoes, as
preferéncias dos alunos relativamente as estratégias pedagogicas adotadas pelo
professor. Estas duas questdes foram consideradas pertinentes porque o aluno sera
sempre influenciado pelo modo como as aulas sdo ministradas por parte docente,
acabando por “assimilar” determinadas técnicas de aprendizagem. Assim, na questao
7, a maioria da turma (20) prefere que o professor explique previamente o tema a
abordar, alcancando uma percentagem de 71,4% sobre o nimero total da turma do
10°A. No que diz respeito a questao 8, “Preferes aulas expositivas ou aulas de interacao
entre professor e aluno?”, a resposta que obteve um maior resultado centrou-se nas
“Aulas interativas”, tanto para o grupo dos leitores (10) como nao leitores (12), o que
perfaz uma percentagem de 78,6% do numero total de alunos. J4 na questao 8.1,
procurou-se novamente averiguar a opinido particular de cada aluno sobre a sua
preferéncia associada ao tipo de aula a ministrar. Assim, na analise de dados verificou-
se uma predominancia de dois tipos de resposta, nomeadamente: “As interativas

facilitam a aprendizagem e o debate é bom para entender o assunto” e “As aulas
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interativas porque captam mais a atencdo”. Quanto a primeira frase, ela é referida mais
vezes pelo grupo de “leitores” (8) do que pelo grupo de “nao-leitores” (1) atingindo uma
taxa de 33% sobre o ntimero total dos alunos na turma. No que a segunda frase diz
respeito, a mesma percentagem foi atingida, sendo esta justificacao escrita mais vezes
pelo grupo dos “nao leitores” (8) do que pelo grupo de “leitores” (1). Com menor
percentagem (11%), o grupo “leitor” (2) referiu preferir “aulas expositivas porque nao
gosto de falar”, assim como o grupo “nao- leitor” (1) justificou “ser menos entediante”.
Outras constatacoes foram verificadas apenas por um aluno, sendo que quatro alunos

pertencentes ao grupo “nao-leitor” nao escreveu a sua opiniao.

Em relacio a importancia atribuida as atividades de pré-leitura na questdo 9,
compreendeu-se que os alunos pertencentes ao grupo de “leitores” concedeu uma
maior relevancia a esta estratégia, registando com maior frequéncia a “Escala 6” (4) ea
“Escala 8” (6). Em contrapartida, no grupo dos alunos nao-leitores atingiu-se uma
maior repeticao na “Escala 57 (4) e “Escala 7” (3). Por ultimo, na questao 10 confirma-
se que a turma aplica mais estratégias de compreensao leitora durante a leitura, dado
que a resposta de escolha multipla que obteve uma maior pontuacao foi a afirmacao
“Lés o texto mais que uma vez”, seguida de “Avancas e recuas para encontrares ligacoes
entre as ideias”, ao invés das afirmacoes “Visualizas as imagens, que se encontram
presentes no texto, antes de proceder a leitura para teres uma nocao do tema a

abordar”, “Ao ler o titulo, pensas no que sabes para compreender melhor o que lés”.

Depois de analisadas as questées mais significativas associadas a cada objetivo do
questionario, chegou-se a conclusao de que a turma do 10° A era constituida por um
grupo de alunos com hébitos de leitura. Porém, vale a pena destacar que a maior parte
dos discentes reconheceu que a literatura assume um papel importante na sociedade,
mesmo para os alunos que consideram nao ter habitos de leitura. Esta concordancia foi
igualmente estabelecida pela turma ao considerar eficaz aliar outras artes as estratégias
de pré-leitura. De facto, quase todos os alunos consideraram que tal atividade promove

uma maior motivacao para a aprendizagem.
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3.2 Planificacao da lirica camoniana

No decurso do segundo trimestre, aplicou-se de forma mais proxima o que foi
defendido teoricamente, na turma da area de Ciéncias e Tecnologias de 10°A. Através
do curriculo da disciplina de Portugués do 10° ano e dos contetidos de Educacao
Literaria vigentes, foram estudados os principais temas da lirica camoniana, sendo
estes distribuidos de forma equitativa a cada professora estagiaria. Neste contexto,
lecionaram-se 3 aulas de 90 minutos (nos dias 25 de fevereiro, 2 e 4 de marcgo) através
das quais se introduziram os temas da natureza- locus amoenus- da experiéncia

amorosa e da reflexdo sobre o amor na lirica camoniana.

Com efeito, Camées é um dos mais importantes escritores da literatura nao s6
portuguesa, mas também mundial. E, tal como Ceséario Verde, que é considerado o
poeta pintor com palavras, os seus poemas sao marcados pelo recurso a sinestesia que
se caracteriza pela unido de sensacgOes. Tais poemas podem ser analisados como
verdadeiros quadros. A sinestesia esta ndo s6 associada a criatividade mas também a
arte, pois esta dltima oferece também formas multissensoriais de comunicagdo. Deve
referir-se que tanto os temas como os proprios poemas que foram selecionados para a
lecionagao, encontram-se indissociavelmente ligados tanto a pintura como a musica.
No poema “Alegres campos, verdes arvoredos” a palavra “debuxais” (v.3) significa
“desenhais” e, efetivamente, neste poema sao as aguas cristalinas que delineiam os
arvoredos, espelhando Camoes um olhar estatico sobre a natureza. Do mesmo modo,
note-se que este poema é marcado pela musicalidade, através da aliteracao do som “s”,

provocando no leitor uma sensacdo de movimento, através do curso natural da flora

que rodeia o sujeito poético.

No que respeita a experiéncia amorosa e a reflexdo sobre o amor, encontram-se
igualmente sinestesias no poema “Tanto de meu estado me acho incerto” para explicar
as contradicoes do amor sentidas pelo sujeito poético. Assim, recorreu-se ao quadro de
René Magrite “Os Amantes”, de 1928, bem como a musica dos Dead Combo e Camané
“Inquietacao” de forma a salientar o conflito interior do poeta. No poema “Est4 o lascivo
e doce passarinho”, observa-se também um olhar estatico de Camoes de modo a
imaginar um quadro, no qual se encontra um cacador escondido por detras dos
arvoredos, apontando a sua arma para uma ave que ordena descontraidamente a as
suas penas. Nesta aula, utilizou-se também a musica “Maldita a hora”, do artista Joao
S6 de maneira a salientar o dominio que o amor exerce sobre o eu “lirico” retirando-lhe

a sua liberdade.
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3.2.1 A representacao da natureza (10°ano)

Como ja foi referido, a primeira aula teve lugar no dia 25 de fevereiro, com a turma do
10°A e teve uma duracao de 90 minutos, encontrando-se o plano de aula e o guiao em
anexo (vide anexo II). Nesta aula a tematica incidiu sobre a importancia da natureza na
lirica camoniana. Como é sabido, a sua representacao teve origem na literatura Classica
através da expressao “locus amoenus”, ressurgindo na sociedade renascentista entre
os séculos XV e XVI.

De forma a iniciar a aula, procedeu-se a revisao das caracteristicas do estilo e estrutura
poética adotados na vertente renascentista, ou seja, do soneto. Posteriormente, de
forma a conduzir os alunos para as ideias principais da respetiva expressao latina, foi
apresentado um quadro de Claude Monet de 1988 intitulado “Ponte Japonesa sobre
uma lagoa de lirios de dgua”. Apds a observacao dos alunos relativamente a obra, a
professora estagiaria enunciou algumas caracteristicas da pintura impressionista,
como por exemplo, o forte contraste existente entre a cor e a luz. Em seguida, foi
estimulada a atencdo dos alunos para a importancia que as tonalidades das cores
exercem na representacao de uma obra, questionando sobre as que predominavam na
paisagem pictorica de Monet. De facto, este quadro transmite-nos a visdo de uma
natureza harmoniosa e plena, na qual o verde e o azul se esbatem por entre os contornos
imprecisos. Monet afirmara que a natureza era o seu atelier e, neste quadro, procurou
destacar o reflexo de uma agua limpida na sua superficie, recorrendo ao uso de cores

cintilantes que transmitem uma sensacao de luminosidade.

Com o intuito de fazer a correlacdo entre o quadro e a expressao latina “locus amoenus”,
fez-se apelo a imaginacdo dos discentes, questionando-os sobre o modo como se
sentiriam se estivessem inseridos naquela paisagem. H4 que destacar que a atencdo
para os detalhes figurativos por parte da turma guiou-a de forma clara e assertiva para
a explicacdo do termo literario. Além disso, a observacido da imagem e o deslinde da
respetiva expressao, conduziu-os a um maior interesse face ao poema “Alegres Campos,
verdes arvoredos” de Luis de Camoes, uma vez que se verificou uma leitura muito
expressiva na sua abordagem por parte dos alunos. De modo trabalhar o poema e
consolidar os conhecimentos dos discentes, a professora estagiaria entregou uma ficha
de trabalho (inserida no guiao). Com efeito, através da analise do quadro observou-se
uma maior facilidade em identificar e explicar a intencionalidade dos recursos
expressivos contidos no poema. Em “Alegres campos, verdes arvoredos” verifica-se a
presenca de uma natureza harmoniosa e alegre que contrasta com o estado de espirito
do “eu lirico”, uma vez que a sua amada se encontra ausente. A natureza servira entao

como companheira e testemunha da infelicidade do sujeito poético, visto que este lhe
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confessa a sua dor. De modo a revelar a causa desta infelicidade, a professora retomou
a analise pictorica e interrogou os alunos sobre o caracter simbolico de uma ponte. De
facto, a sua representacao evoca a passagem do tempo, ou ainda a passagem do mundo
fisico para o mundo espiritual. Neste caso, “as lagrimas saudosas” do poeta sao a
consequéncia da auséncia da sua amada que podera ter partido para outro lugar, ou
mesmo falecido. Para finalizar e completar a aula, procedeu-se a revisao das oragoes
subordinadas adverbiais, inseridas na ficha entregue pela professora, através de frases

que aludiam ao tema do soneto.

3.2.2 A experiéncia amorosa e reflexao sobre o amor (10°

ano)

No dia 2 de marco, ocorreu a segunda aula cujo plano e guido se encontram e anexo
(vide anexo III). Nela se introduziu o tema do amor na lirica camoniana através da
audicao e visualizacdo da cancdo “Inquietacdo”, dos Dead Combo e Camané. Apesar de
se tratar de uma mausica de intervencao original de José Mario Branco, verifica-se que
podera igualmente transmitir sensacoes associadas ao amor. Importa ainda ressaltar
que o proprio video-clip exposto na sala de aula apelava para as contradicoes sentidas
por parte do intérprete. Podemos constata-lo no bailado do par apaixonado, através do

qual a mulher se revela incanséavel e o jovem acaba por abandona-la no final da danca.

Terminada a musica, a professora escreveu alguns versos da cancao no quadro, de
modo a destacar a antitese nelas presente. Assim, solicitou a interpretacao do recurso
estilistico por parte dos alunos com a intencao de conduzi-los para a ideia principal: a

contradicao de sensacoes e o conflito pessoal que impede a harmonia interior.

Em seguida, foi efetuada a leitura de um texto entregue pela professora estagiaria
(inserido no guido), no qual se apontavam as duas perspetivas distintas do amor na
lirica camoniana: o amor espiritual, onde a rentncia ao desejo é vista como um caminho
de aperfeicoamento do “eu”; e o amor sensual, que assenta na ideia do desejo e do
prazer. Para acentuar este caracter paradoxal, prosseguiu-se com a visualizacao de um
PowerPoint no qual estavam contidas as ideias principais referentes a tematica (vide
anexo III). Posteriormente, a aula continuou com a leitura e analise do poema “Tanto
de meu estado me acho incerto”, salientando, uma vez mais, a importancia dos recursos
expressivos que evidenciam tanto o estado de fervor como de perturbacao por parte do

sujeito poético.
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Para finalizar a aula, pretendia-se recorrer a observacao do quadro de René Magrite de
1928 “Os Amantes”, de modo a elaborar uma anaélise critica. Porém, esta atividade
acabou por ser realizada na aula seguinte, surgindo assim como atividade de pré-
leitura. Efetivamente, a correlacao existente entre a narrativa pictoérica e o poema serviu
para relembrar os contetidos abordados desta aula, uma vez que a obra surrealista do
pintor belga pode ser descrita através de contradigoes ou ideias divergentes relativas ao
verdadeiro significado do amor. Deste modo, na aula seguinte, a professora em dialogo
com os alunos, alertou para as regras associadas a elaboracao de uma andlise critica e,
em conjunto com a turma, realizou a andlise da obra que foi apresentada em

powerpoint.
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Conclusao

No decorrer de todo trabalho elaborado, foi possivel refletir sobre a proficiéncia das
estratégias utilizadas assentes na correlacao existente entre a literatura e as outras artes
para exponenciar a capacidade de compreensao do texto literario. Como se constatou
anteriormente, através do questionéario, a quase totalidade dos discentes afirmou que
aliar outras artes as estratégias de pré-leitura, ndo s6 impulsionava a compreensao do
texto literario, como também promovia uma maior motivaciao na aprendizagem. Tal
como Ribeiro et al. (2010: 3) mencionam, a compreensao de um texto depende
fortemente, para além de outros fatores, dos derivados do contexto. Conclui-se entao
que a motivacdo para ler é uma variavel muito importante. Contudo, ha que ser
consciente que para ativar esse incentivo, o docente deverd ter também em
consideracao os interesses da turma e o seu grau de conhecimento. Ainda no que as
praticas pedagogicas diz respeito, no questionario realizado observou-se uma
preferéncia pelas aulas interativas e pela implementacao de explicacdes prévias sobre
o tema a abordar, o que vai ao encontro da proposta defendida. Ha que referir que o
conhecimento prévio por si s6 nao faz com que a compreensao leitora ocorra de forma
instantanea. A compreensao textual constréi-se quando o aluno, juntamente com o
professor, reflete e dialoga no momento em que se explora a atividade. O aluno torna-
se assim capaz de realizar inferéncias, de questionar-se sobre a obra e de colocar
hipoteses sobre o seu contetido. Observou-se ainda nas aulas lecionadas que o recurso
a simbologia pictérica nas aulas de Portugués facilitou as conclusoes assertivas dos
alunos. Por outro lado, também se verificou uma maior envolvéncia por parte dos
mesmos, relativamente ao texto a abordar, através da audicao de can¢oes que serviram
para determinar as ideias principais dos textos. De facto, “determinar as ideias
principais” possibilitou ndo s6 a compreensao e interpretacao do texto, como também
clarificou e sistematizou a organizacdo dos objetivos e ideias. A musica, tal como a
literatura, reveste-se de imagens simbolicas, o que facilitou o processo de transferéncia
dos discentes. Com a realizacdo do questionario, confirmou-se ainda que a maioria dos
estudantes aplica estratégias de compreensao leitora na fase da leitura, isto porque
costuma ser esta a metodologia mais utilizada pelos docentes na abordagem textual.
Defende-se, portanto, uma maior frequéncia de praticas pedagbgicas que despertem
nos alunos a ativacao dos seus esquemas cognitivos, motivando-os e auxiliando-os na
previsao e antecipacao do que ira ser lido. A proposta defendida neste trabalho
considera que tais estratégias contribuirao ainda para o alargamento dos horizontes e

expetativas do aluno.
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22 parte: Estagio pedagogico

Capitulo I: Contextualizacao do Estagio

1.1 Caracterizacao da Escola Secundaria Campos Melo

A Escola Secundaria Campos Melo foi edificada em 1884, caracterizando-se na época
como uma Escola Industrial que pretendia profissionalizar os alunos para a sua
posterior integracdo nas grandes industrias téxteis da regido. O nome deste
estabelecimento de ensino homenageia o grande impulsionador da Instituicao: José

Maria Campos Melo.

Gracas a este importante industrial, as aulas iniciaram-se a 16 de dezembro de 1884 e,
mais tarde, em 1912 a instituicao foi transferida para a Rua Vasco da Gama, local onde
permanece presentemente. Apos o 25 de abril de 1974, alteracGes surgiram no ambito
educativo, sendo atribuida a esta escola a ordem de instrugao publica. Deste modo,
nesse mesmo ano, passa a denominar-se “Escola Secundaria Campos Melo”,
comecando, paulatinamente, a incorporar uma vasta oferta educativa que visa
corresponder as necessidades de todos os alunos que por ali passam. Efetivamente, esta
instituicdo distingue-se pelos varios cursos que incorpora (ver tabela 2), bem como
pelas oportunidades que oferece aos individuos que ndo concluiram os seus estudos.
Encontra-se ainda associada ao estabelecimento prisional da Covilha onde é lecionada
formacao ao nivel do Ensino Bésico e Secundario (EFA). Importa realcar que um dos
principais valores do corpo docente se reflete no seu espirito inclusivo, espelhando-o
nos diversos percursos alternativos que delineia, consoante os interesses e
necessidades de cada discente. Esta escola celebrou com o Ministério de Educacao um
contrato de autonomia que entrou em vigor a partir de 2013, impulsionando assim a
criacdo de varios projetos que tém como finalidade a evolucao dos resultados escolares
dos alunos (“Mais vale prevenir que remediar”; “Uma escola para todos”; “Erasmus +”;

“A caminho da vida ativa”, entre outros).

Podemos ainda constatar que esta instituicao detém, igualmente, varias parcerias o que
corrobora as suas praticas de incentivo que exigem o empenho de futuros cidadaos em
entidades regionais e nacionais, colocando-os perante novas aprendizagens que

poderao ser realizadas em contexto laboral.
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A ESCM obteve ainda selos de reconhecimento, tais como o EQAVET 2020-2023
(Garantia da Qualidade na Educacao e Formacao Profissional) e Escola Saudavel 2021-

2023, o que demonstra a sua dedicacao em estabelecer um ensino de exceléncia.

No que concerne as suas instalacoes mais destacaveis, é dotada de um Museu
Educativo-que retrata a histéria da Escola e preserva um vasto ntimero de materiais
que fizeram parte desta ao longo de mais um século- e de uma Sala do Futuro- que
integra seis espacos distintos de aprendizagem. Neste ultimo espaco, reforca-se o
espirito colaborativo dos alunos, a inovacdo nos métodos pedagdgicos relativos a
aquisicao de conhecimentos e ao aumento da literacia digital do discente, com vista a

prepara-lo adequadamente para desafios futuros.

3° Ciclo Ensino Basico Clubes; Projetos; ATL.
Cigncias e Tecnologias; Linguas e Humanidades;

Cursos Cientifico-Humanisticos Artes Visuais.

Técnico Comercial; Técnico de Desenho Digital 3D;
Técnico de Auxiliar de Saide; Técnico de Gestao de
Cursos Profissionais Equipamentos Informaticos; Técnico de Manutencio
Industrial - Eletromecéinica; Técnico de Manutengio

Industrial — Mecatronica Automdvel.

Cursos de Educaciio e Formacio de Eletronica/Computadores; Florista.

Jovens

i:l'uiﬂs de Educacio e Formacio de RVCC Escolar; RVCC Profissional; EFA (Tipo C).
tos

Tabela 2- Oferta Educativa ESCM 2020/2021

Fig. 2-Escola Secundéria Campos Melo- Municipio Covilha
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1.2. Caracterizacao do ntucleo de estagio

O nucleo de estagio caracteriza a tltima etapa das aprendizagens realizadas para a
carreira de docente, iniciando-se em 2019 com o ingresso no 2° Ciclo de Estudos em

Ensino do Portugués e do Espanhol e no 3°ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario.

Deste modo, o estagio pedagogico efetuado na ESCM decorreu durante um ano letivo
(2021/2022) sob a orientacdo da professora Maria Susel Pereira Fonseca, na disciplina
de portugués, e da Professora Sandra Espirito Santo a espanhol. No que respeita aos
professores supervisores da UBI, a avaliacao das aulas assistidas na disciplina de
Portugués coube a Professora Doutora Ana Rita Carrilho e ao Professor Doutor José
Henrique Manso, sendo as aulas da disciplina de Espanhol supervisionadas pela

Professora Doutora Ana Belén Cao Miguez, diretora de mestrado.

O estagio pedagbgico contou igualmente com a presenca de duas colegas que
ingressaram no 2° ciclo de estudos no mesmo ano, Laura Galao e Andreia Fernandes,
sendo esta Gltima a representante do respetivo nticleo. Para serem transmitidas
informacoes relevantes associadas a Escola ou a Universidade, foi criada uma pégina
no Facebook intitulada “Nucleo de Estagio 2021/2022”. As avaliacoes das aulas
elaboradas por cada estagiaria contavam igualmente com a participacao das restantes

colegas que procediam a sugestoes pertinentes de melhoramento.

JNDU * ™

ggGOLA

Nucleo de Estagio 2021/2022

& Grupo Privado - 3 membros

Fig. 3 - Pagina de Facebook pertencente ao nicleo de estigio
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1.3 Caracterizacao das turmas atribuidas

Antes de iniciar o ano letivo 2021/2022, as docentes Sandra Espirito Santo e Maria
Susel Pereira realizaram uma reuniao, solicitando a nossa presenca para nos dar a
conhecer a escola, atribuir as turmas e referir os manuais a adotar. Desta forma,
pedimos os respetivos manuais a Areal Editora que, prontamente, os enviou através do

seu representante, encaminhando-os para a secretaria da ESCM.

Presenciamos ainda algumas reunides na escola que nos dotaram de uma maior
compreensao sobre a sua organizacao, tais como: a reuniao geral de professores, onde
nos foram apresentados os docentes que faziam parte do grupo de Portugués e
Espanhol; as reunides de direcao, que nos colocaram a par do regulamento interno

desta instituicao, e a reuniao da atribuicao dos conselhos de turma.

Relativamente a atribuicao das turmas, foram-nos entregues diferentes niveis com o
objetivo de nos preparar para as diversas realidades com as quais nos iremos deparar
futuramente. Desta forma, nas reunides iniciais de orientacdo de estagio
estabeleceram-se trés aulas de 90 minutos em cada disciplina, o que perfez seis aulas

por trimestre.

No ambito da disciplina de Espanhol concederam-nos trés turmas sendo estas
distribuidas de forma alternada, encontrando-se cada estagiaria encarregue de
lecionar, a um determinado ano, uma unidade por trimestre. No entanto, terminamos
apenas por lecionar a duas turmas, uma vez que o terceiro trimestre compreendia um
tempo bastante limitado. Assim, definiram-se as turmas 7°A, 9°C e 10° A, B e C1, C2
encontrando-se esta altima constituida por alunos do curso de Ciéncias e Tecnologias,
Linguas e Humanidades e Artes Visuais. Em relacdo a disciplina de Portugués,
lecionaram-se aulas em apenas duas turmas de ensino secundario, 10° A e 11° C, o que
nos conduziu a divisdo das obras a preparar, sendo estas lecionadas no primeiro e

segundo trimestre.
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1.3.1 Turmas de Portugués

Caracterizacao da turma de 11° C

Esta turma reunia 19 alunas pertencentes a area de Linguas e Humanidades e a sua
média de idades situava-se entre os 15 e 16 anos. As aulas decorriam a terca-feira, das
10:05 as 11:35, e a sexta-feira no mesmo horario. Podemos considerar que se tratava
de uma turma com algumas particularidades, uma vez que incluia uma aluna com uma
doenca rara e, por conseguinte, nem sempre podia assistir presencialmente as aulas.
Do mesmo modo, existia uma estudante com necessidades educativas especiais (NEE),
que recebia apoio da equipa multidisciplinar da ESCM, nomeadamente através da
psicologa da Escola. Por outro lado, contavamos ainda com a presenca de uma aluna
com problemas de anorexia e outra que manifestava elevados niveis de ansiedade. No
que se refere ao comportamento da turma, verificava-se por vezes alguma agitacdo e
desinteresse por parte das alunas, o que as remetia para uma atitude passiva quando
lhes eram colocadas quest6es acerca dos temas abordados na aula. Contudo, constatou-
se 0 seu respeito pelas professoras estagiarias e a sua curiosidade pelas aulas que

lecionamos. Outro ponto a destacar: nenhuma aluna era repetente.

Caracterizacao da turma de 10° A

Este grupo pertencia a area de Ciéncias e Tecnologias e era composto por 28 alunos,
sendo que 16 eram raparigas e 12 rapazes, perfazendo uma média de idades de 15 anos.
No que respeita ao horario da disciplina de Portugués, as aulas tinham lugar as quartas-
feiras, das 11:45 as 13:15 e as sextas-feiras, entre as 8:25 e as 10:50. De notar que
existiam 5 alunos alvo de retencdes; porém, tratava-se de uma turma bastante
participativa e motivada em aprofundar os seus conhecimentos, apesar de, por vezes,
se revelar bastante agitada. Nesta turma nao foram detetados alunos com casos clinicos
graves, sendo notoria a sua facilidade de aprendizagem. De notar que duas alunas

entraram mais tarde: uma, no final do primeiro periodo, a outra, no segundo periodo.
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1.3.2 Turmas de Espanhol

Caracterizacao da turma do 7°A

No inicio do ano letivo, a turma 7°A era constituida por 24 alunos, porém no final do
primeiro trimestre entrou uma nova aluna, que provinha do Brasil, acabando o grupo
por ficar composto por 25 alunos, dos quais 12 eram raparigas e 13 rapazes, sendo a

média de idades de 12 anos.

As aulas decorriam a terca-feira, das 10:05 as 10:50, e na quarta-feira das 10:05 as
11:35. Apesar de ter estabelecido uma grande empatia com a maior parte dos alunos,
foi de facto desafiante lecionar as minhas aulas, uma vez que existiam alguns elementos

perturbadores que desestabilizavam os restantes colegas.

No que concerne as particularidades da turma, dois alunos eram repetentes, e cinco
alunos apresentavam necessidades educativas especiais (NEE), sendo que trés
manifestavam dificuldades a nivel cognitivo, um sofria de dislexia e outro aluno tinha
dificuldade em se expressar adequadamente, terminando por ser acompanhado por um
terapeuta da fala. Desta forma, os seus testes diferenciavam-se dos restantes e, em
algumas ocasioes, as professoras estagiarias auxiliavam na interpretacao dos exercicios

propostos na avaliagdo de conhecimentos.

Caracterizacao da turma 10 A, B, C1 e C2

Este grupo resultou da unido de trés turmas diferentes que decidiram escolher a lingua
espanhola como L2. As aulas realizavam-se as tercas, das 11:45 as 13:15, e as quintas
durante o mesmo horéario. Por conseguinte, a turma incluia 19 alunos; 10 pertenciam
a area de artes visuais; 6 a area de linguas e humanidades e 3 eram de ciéncias e
tecnologias. Estes alunos caracterizavam-se pelo seu comportamento eximio e pelos
seus bons resultados nas provas de avaliacao. A sua participacao em sala de aula era
constante e o seu trabalho, fora dela, era continuo. Por esse motivo, nao existiam
repetentes na turma e a sua média de idades era de 15 anos, integrando 10 raparigas e

9 rapazes.
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Caracterizacao da turma 9°C

Esta turma era constituida por 25 alunos, com idades compreendidas entre os 13-14
anos, tratando-se de um grupo um pouco multicultural ao conter 4 estudantes de
diferentes nacionalidades. Eram provenientes da China, Brasil, Siria e Guiné-Bissau.
As suas aulas decorriam somente as tercas-feiras, das 8:25 as 9:55. Em relacao as
especificidades dos alunos, existia um estudante repetente e uma aluna com
necessidades educativas especiais (NEE). Por outro lado, os testes a realizar pelos
discentes que vieram recentemente do seu pais natal eram diferentes dos restantes, pois
necessitavam de aprender a lingua através de métodos e estratégias distintas dos que
possuiam o Portugués como LM. Contudo, mesmo com esta adversidade, o0 9°C era uma
turma que alcancava bons resultados e que se destacava pela sua participacao em sala
de aula, sendo por vezes um pouco agitada. Face a brevidade do 3° trimestre, nado foi
possivel lecionar nesta turma, terminando unicamente por observar as aulas assistidas

das minhas colegas que optaram por escolhé-la no 1° e 2° trimestre.
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Capitulo II: Pratica pedagégica de Portugués e

Espanhol

De acordo com o dicionario, planificar significa “organizar de acordo com um plano”,
como também “preparar ou estabelecer um plano de atividades” (Aguiar e Silva v. trans
“planificar”). Neste contexto, o seu significado € indissociavel da palavra “planear” que
para Pilleti “significa assumir uma atitude séria e curiosa diante um problema” (2004:
61). Desta forma, através da planificacdo anual pertencente ao curriculo das duas
disciplinas, pretendeu-se ordenar de modo sequencial e logico todo o trabalho a
desenvolver. Outro fator muito importante, e que foi sendo aperfeicoado no decorrer
do estagio, prendeu-se com o “problema” que Pilleti anuncia e que se traduz nas
vicissitudes encontradas ao longo dessa preparacao, a saber: o desinteresse dos alunos

e a dificuldade na gestao de tempo durante a lecionacao.

Na realidade, para elaborar um plano de aula é imprescindivel ter em conta algumas
etapas (ibidem: 62) I) Conhecimento da realidade; 1) Elaboracao do plano; III)
Execucao do plano [V); Avaliacao e aperfeicoamento. De facto, adequar a planificacao

a turma a lecionar torna-se imprescindivel, e, para isso é essencial conhecer os alunos.

Com base na minha experiéncia, recorreu-se assiduamente, por exemplo na turma do
79A, a utilizacdo de imagens e atividades ladicas de aprendizagem, visto que se
tratavam de estudantes com fracos niveis de concentragdo. A Teoria do Reforco,
preconizada por Skinner (1945), foi também colocada em préatica em contexto sala de
aula, consistindo na utilizacdo de recompensas para assegurar um nivel razoavel de

motivacdo dos alunos ou alterar até alguns comportamentos.

No que concerne a turmas de anos posteriores, que se encontravam igualmente no nivel
de iniciacdo (A1 e A2) em Espanhol LE, outras praticas foram adotadas, tais como a
leitura de textos mais extensos e também a visualizacao de videos para posterior debate
e troca de opinides. Outro dos aspetos a destacar relaciona-se com as diferencas
existentes entre a planificacio de uma aula em LM e uma aula de L2, sendo que a de
Portugués é composta pelos seguintes pontos: I) Tema/Dominio (Oralidade; Leitura;
Educacao Literaria; Escrita e Gramatica); II) Objetivos /Descritores de desempenho; III)
Desenvolvimento da aula; V) Recursos; V) Avaliacao; VI) Tempo estimado para cada
atividade. Ja na planificacio de Espanhol encontramos: 1) Objetivos; II) Contetidos
programaticos (Funcionais; Gramaticais; Lexicais; Socioculturais); III) Atividades; IV)
Materiais e V) Avaliacdo. Assim, nas seguintes subsessoes deste capitulo sera descrito

o trabalho realizado durante o estagio com as diversas turmas.
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2.1 Pratica pedagogica a Portugués

No 1° trimestre a pratica pedagogica iniciou-se com a turma do 11°C pertencente a area
de linguas e humanidades. A professora Maria Susel Pereira encarregou-nos de abordar
a obra “Frei Luis de Sousa”. Com efeito, foi-nos dada a liberdade de escolha relativa a
parte a lecionar, visto que se trata de um texto dramatico dividido em trés atos. Assim,
realizamos, entre nos, a devida distribuicao e, de seguida, decidiram-se as datas das
aulas assistidas, ficando cada professora estagiaria com trés aulas de 90 minutos. As
respetivas aulas ocorreram nos dias 12, 16 e 19 de novembro. Para a elaboracao do
respetivo trabalho a professora orientadora entregou-nos a planificacio anual da
disciplina (vide anexo IV), de modo a guiar-nos para os objetivos propostos. Por
conseguinte, nas reunioes subsequentes de estagio retificaram-se alguns erros e
retiraram-se algumas davidas, tendo sempre em consideracdo o estabelecimento de
uma so6lida sequéncia em relacdo as aulas anteriores. Outro método aplicado, e que
serviu como base de apoio para as aulas a lecionar, constou na criacdo de um guido de
aula para a respetiva construcao de um mapa mental que nos relembraria os “passos”
a seguir. Este guido contava com a aprovacao da professora Maria Susel para que fosse
entregue, juntamente com a planificacao de aula, no decorrer das aulas assistidas. No
que respeita as aulas a lecionar no segundo trimestre estas foram anteriormente
relatadas na parte tedrica. Logo, ndo sera pertinente referi-las neste capitulo, pois

estariamos perante uma repeticao.

2.1.1 Planificacao de Frei Luis de Sousa, de Almeida Garret

A ultima aula, cujo plano, guido e powerpoint se encontram em anexo (vide anexo V),
ocorreu no dia 19 de novembro e, como estratégia de revisao, a professora estagiaria
procedeu, uma vez mais, ao questionamento dos acontecimentos mais importantes
lecionados nas aulas anteriores, solicitando assim a participagdo das alunas. Realizou-
se entao a leitura da Cena V “Cuidados, medos e horror” para destacar o prentincio da
desgraca sentido pela personagem D. Madalena, visto que se trata de um momento
fulcral no que respeita ao caracter simbolico da obra. Posteriormente, foi apresentado
o respetivo powerpoint no qual, de forma oral, se expuseram as ideias principais das
Cenas que nao iriam ser lidas para depois serem minuciosamente analisados os
episodios mais relevantes do texto dramético. Finalmente, prosseguiu-se com a leitura
e analise das Cenas X, XI, XIV e XV do II Ato, abordando, oralmente, através do

PowerPoint as cenas XII e XIII.
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Na cena X fez-se alusao a simbologia numérica que contribui para o adensamento da
atmosfera tragica presente no espaco da obra, uma vez que este se vai comprimindo no
decorrer da historia. Nas cenas XI, XIV e XV incidiu-se sobre a chegada do Romeiro,
centrando-nos principalmente no seu discurso que nos remete para a dimensio
patriotica de Almeida Garret, para as caracteristicas do drama romantico, e ainda para
as caracteristicas da tragédia classica, destacando assim o hibridismo de género da
obra. Para finalizar a aula, visualizou-se uma parte do filme de Jodao Botelho intitulado
“Quem és tu?” que retrata de forma muito realista toda a obra. Assim, a professora
estagiaria decidiu colocar o momento pertencente as cenas XIV e XV, onde ocorre a
revelacao da identidade do Romeiro- momento em que a tensao dramatica atinge o seu

auge.

2.2 Pratica pedagogica a Espanhol

Ao contrario do que ocorreu na orientacao de estagio de Portugués, na disciplina de
Espanhol a professora Sandra Espirito Santo deu-nos a possibilidade de eleger, dentro
dos trés anos que estabelecera - dois do 3° ciclo (7° e 9°) e um do ensino secundario
(10° ano) - a turma a lecionar, uma vez que cada professora estagiaria ficaria
encarregue de ensinar uma unidade (por trimestre) a cada ano. No entanto, para nos
facilitar a entrega da tese de mestrado dentro do prazo estabelecido, no terceiro
trimestre nao tiveram lugar mais aulas assistidas (ocorrendo a mesma situacao na
disciplina de Portugués). Por conseguinte, no 1° periodo foram lecionadas duas aulas
de 45 minutos e uma de 90 minutos na turma 7°A, procedendo a abordagem da unidade
3 iEl cole Mola! Do Manual “Ahora St 7” da Areal Editores. Em relagdo ao 2° periodo,
lecionaram-se trés aulas de 90 minutos pertencentes a unidade 3 iDiviértete! Do

Manual Endirecto.es1 a turma 10° A, B, C1 e C2.
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2.2.1 Planificacao da unidade “iEl Cole Mola!”

A tltima aula ministrada a turma do 7°A teve lugar no dia 3 de novembro, sendo a sua
duracao de 9o minutos. No seu inicio, para além de entregar a professora orientadora
o plano de aula, juntamente com a planificacao, também foi necesséario apresentar a

planificagdo total da unidade (vide anexo VI).

No decorrer do tempo estabelecido lecionou-se o vocabulério associado aos diferentes
lugares pertencentes a uma escola, sendo entregue uma ficha de trabalho (que se
encontra no mesmo anexo), na qual constavam diversas imagens da ESCM. Para
identificar os devidos locais, procedeu-se a visualizacdo de um video onde uma
professora mostrava e identificava os espacos da sua escola, denominado “mi colegio,
gente joveni™. Este exercicio captou a atencdo dos alunos, uma vez que a sua
aprendizagem lexical era transferida para o contexto do seu proprio espaco, chegando
a surgir davidas associadas a outros lugares da escola que nao tinham sido sequer

mencionados.

De modo a estabelecer um fio condutor, questionou -se a turma sobre se esta tinha por
habito almocar no refeitério da escola, perguntando igualmente os dias em que o
faziam, de forma a introduzir o léxico associado aos dias da semana. Assim, a
aprendizagem dos dias em espanhol foi realizada com a ajuda dos planetas do sistema
solar. Nesta aula pretendia-se, ainda, realizar dois exercicios do manual didatico
“Ahora St 7” (para consolidar os conhecimentos adquiridos), bem como lecionar alguns
conteddos gramaticais, nomeadamente determinados verbos associados a rotina diaria
(que se encontravam presentes na ficha de trabalho entregue no inicio da aula).
Contudo, nao foi possivel abordar tais contetidos devido a escassez do tempo. Por
conseguinte, o altimo exercicio inserido na ficha de trabalho ficou para ser resolvido na
aula seguinte. Na realidade, podemos constatar que uma das maiores dificuldades
sentidas durante as praticas letivas consistiu na gestao do tempo da aula. No entanto,
através da experiéncia, essa falha foi sendo gradualmente colmatada. Ao longo destas
trés aulas, apesar de se tratar de uma turma bastante agitada, a professora estagiaria
conseguiu captar a curiosidade dos alunos, algo que apenas foi possivel através das
diversas estratégias ladicas e imagéticas que quebraram toda a monotonia da

aprendizagem.

2Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IOUomOdV3wc
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2.2.2 Planificacao da unidade “iDiviértete!”

No dia 8 de marco ocorreu a primeira aula da turma 10°A, B, C1 e C2, encontrando-se
o plano, planificacdo e ficha de trabalho em anexo (vide em anexo VII). O tema a
lecionar estava associado a unidade relativa as atividades de tempo livre. Como tal,
repartiu-se a unidade em trés aulas de 90 minutos, ministrando as duas seguintes nos
dias 10 e 15 de marco. De forma a introduzir a matéria em questdo, procedeu-se a
visualizacdo de um video intitulado “Madrid, la capital mundial del ocio”s, para
realizar em seguida um exercicio de compreensao auditiva elaborado pela professora
estagiaria (Verdadeiro ou Falso e respetiva correcao). Esta atividade permitiu aos
alunos conhecer um pouco mais acerca da cultura madrilense, bem como através dela
explorar algum vocabulario associado ao tema. Entretanto, a professora estagiaria
solicitou a participacao dos alunos relativamente ao significado de algumas palavras

alertando-os para a existéncia de falsos amigos.

Seguidamente, efetuaram-se dois exercicios do manual didatico “Endirecto.es1” (que
se encontram no mesmo anexo) para adquirir mais vocabulario, desta vez associado ao
desporto. Ao perguntar a turma quais eram as suas atividades de 6cio favoritas, foi
referido o verbo “gustar”, de modo a recorrer a uma aprendizagem indutiva. Assim,
foram escritas varias frases com o intuito de levar os alunos a retirarem as suas
conclusOes relativamente as regras gramaticais. No entanto, verificou-se uma certa
dificuldade por parte destes, visto que a conjugacdo deste verbo diverge do verbo
“gostar” em Lingua Portuguesa. De notar também que em todos os verbos que
expressam gosto ou preferéncia a sua conjugacao ira depender do seu complemento ao
invés do sujeito. Para praticar a conjugagdo desses verbos, foi resolvido na ficha de
atividades inicialmente entregue (e que se encontra no mesmo anexo) um exercicio que
acabou por ser corrigido na aula seguinte, ndo tendo sido realizado o ultimo exercicio,

que consistia num jogo de adivinhas da mesma ficha.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bwWZVy5BXrw
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Capitulo III: Atividades Extracurriculares

Durante o ano letivo foi possivel participar em algumas atividades extracurriculares,
apesar da existéncia de algumas restricoes causadas pela situacao pandémica. As
atividades organizadas, tanto no ambito de Portugués como de Espanhol, serviram
essencialmente para celebrar datas comemorativas ou para organizar programas de
caracter interdisciplinar. Esta foi uma experiéncia bastante enriquecedora e que me
proporcionou um certo orgulho ao contar com a participacdo de alguns elementos

pertencentes a Universidade da Beira Interior.

3.1 Viver o Natal na Campos Melo

No dia 15 de dezembro, a turma 7°A realizou uma atividade para celebrar a época
natalicia na ESCM. Assim, com o auxilio da professora Sandra Espirito Santo e das
estagidrias, os alunos recortaram cartolinas de varias cores em forma de bolas
decorativas, escrevendo sobre as mesmas frases que simbolizassem o verdadeiro

significado do Natal.

Ao finalizar a tarefa, colocaram-se as bolas decorativas na parede da sala de aula em
forma de pinheiro (fig.4). O mesmo ocorreu com a turma de 10° ano, no dia 9 de
dezembro, e de 9° ano, no dia 7 de dezembro. Contudo, por serem alunos mais velhos,
a atividade centrou-se na realizacdo de postais de Natal. Em cada postal os alunos
redigiram um pequeno texto para apresentar os seus desejos aos reis magos. Depois,
as professoras estagiarias colocaram-nos num painel localizado a entrada da escola, de
forma a enriquecer as decoracoes natalicias (fig.5). Estas atividades para além de
desenvolverem a criatividade dos discentes, serviram para enriquecer o seu vocabulario
e estabelecer algumas comparacgoes associadas as tradicoes de Portugal e Espanha,

visto que existem diferencas significativas.
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Fig. 4- Arvore realizada pela turma 7°A

Fig.5- Colocacao dos postais no painel da ESCM
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3.2- “As Artes que a escola Tece”

Esta atividade foi realizada no ambito da disciplina de Portugués, no dia 28 de fevereiro
as 9:30, para comemorar o 138° aniversario da ESCM. Com o intuito de constatar que
a interdisciplinaridade se encontra presente em tudo o que nos rodeia, a instituicao
decidiu realizar um peddy-paper pela cidade da Covilha, no qual os alunos iriam
contemplar as pinturas de Arte Urbana. Cada Grafitti seria interpretado de acordo com
os contetidos de cada disciplina, sem deixar de considerar os temas principais que se
centrariam na histéria da propria escola e no papel relevante da Covilha como
produtora dos melhores tecidos. Neste contexto, a professora Maria Susel Pereira
informou as estagiarias sobre os detalhes do local onde se permaneceria e solicitou-lhes
que escrevessem algumas questdes para serem colocadas as turmas aquando a sua
chegada ao posto. Por conseguinte, no Graffiti do grupo de Portugués encontrava-se a
figura de Ernesto Melo e Castro, filho do impulsionador e diretor da ESCM, escritor
Portugués e o percursor da poesia experimental dos anos 60. Logo, um representante
de cada grupo teria de responder as questdoes com a ajuda dos restantes elementos,
encarregando-se as estagiarias de explicar o que se pretendia e entregar as respetivas

questoes, que se encontram na fig.6.

1EIEMINGS |1 Vg uEa )

1. Identifica a pessoa retratada.

0 poeta Emesto Melo e Casto.

2. Refere a ligagio que tem com aEscola.

Partance  farril a do patrono da Escola, Comendador Campcs Mele.

3. Escreve uma frase onde incluas as palavras “Escola” e “Arte”.

Fig.6- Questdes realizadas no posto de Portugués Fig. 7- Atividade “A Arte que a escola tece”.
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3.3 Dia Mundial da Poesia

Com o objetivo de celebrar o dia Mundial da Poesia, dia 21 de margo, a professora Maria
Susel Pereira solicitou a cada estagiaria que escolhesse sete poemas que incluissem a
natureza e a amizade como tema principal. Apos a entrega dos poemas, os alunos do
10°A elegeram o seu favorito e declamaram-no, na companhia das professoras
estagiarias em salas de aula onde se encontravam outras turmas. De salientar que
poucos alunos se ofereceram para participar nesta atividade, porém os mais
extrovertidos realizaram-na com empenho, revelando uma boa entoacgao e seguranca
na voz. Esta pratica teve lugar no dia 23 de marco e decorreu no tempo de aula do 10°
A.

3.4 Visita de estudo a cidade da Guarda e a Ciudad Rodrigo

Esta visita de estudo teve lugar no dia 1 de abril as 8:30 e contou com a presenca das
turmas 7°A e 7°B, sendo estas acompanhadas pela professora Sandra Espirito Santo e

pela professora Anabela Reis pertencente a disciplina de Inglés.

O primeiro destino desta visita foi a cidade da Guarda. Nela se efetuou uma visita ao
museu regional, onde estavam patentes duas exposi¢does: uma permanente (que nos
divulgada as cole¢oes de arqueologia romana, escultura sacra dos séculos XIII a XVIII
e, obras de pintura Sacra dos séculos XVI a XVI); e uma temporaria, que incluia obras
de artistas portugueses do séc. XX, tais como Julio Resende, Luis Pinto Coelho e Ilda
David. Todas as exposic¢oes foram acompanhadas por guias que auxiliavam nas davidas
dos alunos, bem como na contextualizacdo no que as correntes artisticas e ideolégica

dos pintores.

A segunda paragem ocorreu em Espanha, na Ciudad Rodrigo. Neste local visitou-se o
Palacio de los Aguila, um edificio Renascentista do séc. XVI e XVIII que pertenceu a
uma das linhagens nobres mais importantes da cidade. Neste momento, o edificio
acolhe muitas exposi¢oes, promovendo tanto o patrimoénio cultural espanhol como
portugués. Tal como o museu regional da Guarda, esta antiga casa senhorial continha
uma exposicao permanente que relatava toda a historia da Guerra Peninsular ocorrida
entre 1808 a 1814. Na referida exposicao, encontravam-se também “los grabados” de
Francisco de Goya que retratam os horrores desta Guerra. No segundo piso, estavam
expostas obras de artistas espanhois do século XXI, tais como Esther Ferrer, Miki Leal
e Eduardo Chillida. Como podemos concluir, a arte tem um papel deveras importante

na formacao integral do individuo e através desta visita de estudo pudemos comprova-
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lo. Uma pintura ou escultura que retrata a histéria do pais estara, de forma

indissociavel, a representar a sua cultura.

Fig. 8- Explicagdo da obra de Julio Resende, A Fig.9- Esther Ferrer, El libro de las cabezas, 1981.
Coladera, 1994.

3.5- A conversa com o professor Gabriel Magalhies em Os
Maias

No dia 29 de abril a ESCM teve o privilégio de receber o professor doutor Gabriel
Magalhaes que realizou uma palestra intitulada “Cinema e literatura”: O caso de Os
Maias de Joao Botelho”.

Para introduzir a sua conferéncia, o professor solicitou a participacao de trés alunos
para responder as questdes que iria colocar. Tratava-se de um concurso em que os
participantes receberiam pontos a medida que acertavam nas respostas, cabendo as
professoras estagiarias o registo da pontuacao. Todas as questées se basearam na
histéria do cinema e da literatura de forma a estabelecer uma comparacao no que
respeita ao seu surgimento e aos principais acontecimentos que determinaram a sua
evolucdo. Por conseguinte, a medida que os alunos iam respondendo as perguntas, o
professor apelava para a importancia dos varios marcos historicos na sociedade, tais
como: o surgimento do primeiro livro no mundo (A epopeia de Gilgamesh); a aparicao
dos primeiros géneros literarios; o aparecimento da tecnologia de Thomas Edison (que
impulsionou a criacao do cinema); o nome do primeiro filme nos cinemas “Os irmaos

Lumiére” de 1895, entre outros. Assim, se introduziu o tema principal: Os Maias na
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literatura e no filme do realizador Joao Botelho. Nesta parte da conferéncia o professor
relatou as particularidades de cada arte, mencionando a importancia das estratégias
adotadas no filme do realizador que tinham como objetivo estabelecer a devida
correlacdo entre este e as passagens do livro de Eca de Queir6s. Da mesma forma,
abordou a importancia da estética cinematografica, bem como o simbolismo das suas
imagens. A palestra terminou com um momento memoravel ao ser pedido a todos os
espetadores que fechassem os olhos a medida que se lia um excerto da obra “Os Maias”.
Como tal, o professor acabou por concluir que o habito da leitura se revela sempre
proficuo, na medida em que cada leitor desenvolve a sua criatividade, na construcao

das suas proprias imagens mentais, obtendo assim a versao do seu “melhor filme”.

Departamento de Linguas - Grupeo de Portugueés

o

N OS MAIAS

...

oA i

Fig.10 - Flyer da palestra “A conversa com o Fig.11- Professor Gabriel Magalhdes no
Professor Gabriel Magalhdes”. Auditério da ESCM.
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Reflexao sobre o estagio pedagogico

E evidente que a pratica pedagogica levada a cabo no ano letivo 2021/2022 implicou
um periodo de muito esforco e dedicacdao. Porém, todas as experiéncias associadas a

esta nova realidade proporcionaram uma grande evolucao pessoal.

A aquisicao de novos conhecimentos e o apoio incansavel das professoras orientadoras
(tanto da ESCM como da UBI), que tanto utilizavam discursos motivacionais como
criticas construtivas, contribuiram significativamente para o meu aperfeicoamento de
competéncias enquanto futura docente. Na verdade, os periodos de maior ansiedade e
inseguranca foram colmatados gracas a minuciosa anilise das aulas observadas

realizada por todos os elementos que avaliavam a minha prestacao durante esta pratica.

Ha& que referir que, inicialmente, as aulas eram lecionadas com uma certa relutancia e
receio de nao corresponder as expectativas, mas, no decorrer da pratica, tanto a
oportunidade de melhorar como a confianca foram surgindo. Uma das maiores
dificuldades sentidas prendeu-se com a gestao do tempo em sala de aula. Por vezes,
planificavam-se demasiadas atividades apenas para uma aula. No entanto, com algum
esforco, foi quase possivel ultrapassar esse obstaculo. Ora, se suprimiam alguns
exercicios quando o tempo escasseava, ora se reformulavam as atividades e se
priorizavam as que eram consideradas mais importantes. Revelaram-se muito tteis os
conselhos recebidos e as observacoes feitas por parte das professoras de Espanhol e

Portugués sendo que assim as estratégias pedagbgicas ganhavam mais sentido.

De salientar que foi através da disciplina de Literatura Comparada, lecionada pelo
professor Gabriel Magalhaes, que surgiu o meu interesse em associar a literatura a

outras formas de arte.

Outro aspeto marcante durante o estagio pedagodgico na ESCM centrou-se na ligacao
estabelecida com algumas turmas (relacdo pedagogica). A empatia e o carinho
demonstrados por alguns alunos serao sempre lembrados. Como sabemos, as relacoes
humanas desempenham um papel muito importante na aprendizagem. Nesse contexto,
ha que referir que a pratica pedagogica me proporcionou um enquadramento nos dois
sentidos ao assumir o papel aluna (apoiada e avaliada pelos meus orientadores) e em
simultaneo o papel de docente (observando e avaliando as respostas dos alunos). Em
todo este processo, foi notoria a importancia de um clima de empatia entre professora
e alunos, o que promoveu nestes ultimos uma maior clareza de raciocinio e facilidade

na elaboracao das respostas.
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Dado o longo intervalo de tempo entre a minha licenciatura e o regresso a faculdade
para a frequéncia e conclusiao deste mestrado (seis anos), nao foi muito facil abracar
esta aventura, sobretudo no desafio que representou a lecionacao da disciplina de
Espanhol. Mesmo assim, foi gracas a essa experiéncia que consegui surpreender-me a
mim prépria e alcangar grandes transformacgoes. Como refere Bukowski no seu poema
intitulado Roll the Dice “If you're going to try, go all the way. Otherwise, don’t even
start”.
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Anexo I: Questionario

Ano letivo 2021/2022
Questionario aos Estudantes de 10° ano- Ensino Secundario

A literatura e “outras artes” nas atividades de pré-leitura: estratégias para a
compreensao leitora nas aulas de Portugués LM.

O presente questionario insere-se num projeto de investigacdo com vista a elaboracdo do
Relatério de Estagio para a obtencdo do Grau de Mestre em Ensino de Portugués e de

Espanhol no 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario (2° ciclo de Estudos).

Este questionario pretende averiguar em que medida as atividades de pré-leitura, que
incluem a utilizacdo de outras formas de arte, como a musica e a pintura, motivam e
auxiliam o aluno na compreenséo de um texto literario. Por outro lado, tem como objetivo
analisar os habitos de leitura do aluno, bem como as estratégias que este utiliza para a
respetiva interpretacdo textual. A recolha de informacao tem fins estritamente analiticos,
salvaguardando-se o0 anonimato dos participantes.

1. Tens por héabito ler?

Sim(_ ] Nao[ )

2. Quais sdo os teus habitos de leitura?

Nuncaleio.[ ] Umlivropormés( ]  Umlivroporano.[ ]

Outros habitos de leitura

3. Que géneros textuais costumas ler?
Textos literérios (livros, contos, narrativas, ...) (]
Textos jornalisticos (jornais, revistas, noticias, artigos, cronicas) (]

Textos informativos (embalagens, folhetos de produtos, receitas) [
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Textos de correspondéncia (postais, cartas, e-mails, mensagens de texto) (]
Textos publicitarios (anincios, cartazes, panfletos, ...) ()

Textos humoristicos (anedotas, cartoons, ...) [ ]

4. Consideras que a literatura assume um papel importante na sociedade?

sim(—) Néo [ )

4.1 Se “Sim”, Porqué?
Porque através da literatura conseguimos analisar a cultura de um pais. ]

Porque a literatura engloba as relagdes humanas, ideologias politicas e a histdria dos
paises, etc( ]

Porque a literatura nos ajuda a prever o futuro. |

Porque a literatura nos ajuda a conhecermo-nos a nos proprios. ]

5. Consideras que a utilizacdo de diversos materiais didaticos nas aulas de Portugués
(videos, audicdo de musicas ou visualizacdo de imagens) tornam a aprendizagem mais

atrativa?

Sim( ] Nio[ )

6. Na tua opinido, recorrer a uma analise de um quadro, mdsica ou de uma curta-
metragem, antes de abordar um texto literario, € uma pratica vantajosa que te possibilita

uma maior compreensao das ideias principais do texto a estudar?

Sim( ] N&o (]

6.1 Porqué?
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7. Para ti o professor, quando leciona uma aula, deve:
Explicar previamente o tema a abordar. ]

Deixar que seja o aluno a descobrir 0 assunto. [ )

8. Preferes aulas expositivas ou aulas de interacdo entre professor e aluno?
Aulas expositivas (] Aulas de interagdo entre professor e aluno (]

8.1 Porqué?

9. Numa escala de 1 a 10 que importancia das as atividades de pré-leitura?

Resposta:

10. Quiais as estratégias de leitura que aplicas para a compreensdo de um texto:
Lés o texto mais do que umavez [ ]

Visualizas as imagens, que se encontram no texto, antes de proceder a leitura para teres

uma nogéo do tema a abordar ()
Ao ler o titulo pensas no que sabes para compreenderes melhor o que lés. [}
Sublinhas as ideias principais e fazes apontamentos. |

Avangas e recuas no texto, para encontrares ligacdes entre ideias.( |
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Anexo II:

Planificacao

natureza na lirica camoniana”.

Plano de aula

“a representacao
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Plano de aula
Unidade Didatica: Lirica Camoniana Ano / Turma: 10°A Ano letivo: 2021/2022
Aulasn.®e Sumario: As caracteristicas do Soneto.
Data:25-02_-2022 Educago Literaria: a representagio da Natureza na lirica camoniana.
Tempo: 90 minutos Andlise do poema “Alegres campos, Verdes Arvoredos™.
Oragdes subordinadas adverbiais.
e - T e . Tempo
Dominios / Conteiid Objetivos / Descritores de | Desenvolvimento da aula N Avaliacdo (modalidades e PR
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Educacdo Literaria:  [-Aquisicdo de saberes
relacionados com a Lirica - Esquematizagdo em ,
. ) Camoniana, século XVI. PowerPoint  sobre  asPowerPoint | Observacdo direta do
[Rimas, de Luis de distintas influéncias na lirica| idesempenho, ki
Camges -Relacionar caracteristicas Camoniana. e comportamento e S
i ity articipagdo das alunas.
Soneto “Alegres Campos, i‘zf:ma doc chaip g:en;z -Visualizagdo de um video Quadro g
Verdes Arvoredos™. : ; “O que € um Soneto?” dal,., . :
tido. x: Video “O que
r““ Escola Virtual n Soneto™ da
-Caracteristicas tematicas [N
: Escola Virtual
da poesia lirica de Luis del-Reconhecer os valores culturais,
Camies eticos e estéticos presentesno | Exposicio do quadro de
texto. Claude Monet “Ponte
Li o estil Vaponesa sobre uma lagoa
S Y Comparar textos em funchode e frios de dgus” para
i a temas, ideias e valores. EQsteﬁor introdugo da
ematica “Locus guoenus”
na lirica camoniana.
-Analisar o valor dos recursos
expressivos para a construgdo de
lsentido do texto.
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Leitura

[principais, pontos de vista.
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| Conssciitivis frasicas de forma a -
_Concessivas sistematizar regras.
-Finais
-Condicionais
F REPUBLICA ' o
PORTUGUESA
DIRE(;AO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES Escola Secunddria

Campos Melo

Guido de aula- 25 de fevereiro de 2022
Sumirio: As caracteristicas do Soneto.
Educacdo literaria: a representagdo da Natureza na lirica camoniana.

Anilise do poema “Alegres Campos, Verdes Arvoredos™.
Oragdes subordinadas adverbiais.

1" Parte = Pré-Leitura

1.1. Esquematiza¢do em PowerPoint sobre as distintas influéncias na lirica Camoniana.
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1.2 Visualizacio do video O que é um soneto? na plataforma Escola Virtual para posterior
esquematizacio no quadro.

Sopeto

+  Surgiu no séc. X1 na Sicilia, como espécie de cangiio ou letra para misica.

» Nosec. XVL o poeta Portugués Sa de Miranda ao regressar de Italia, divulgou e cultivou
o género em Portugal.

+ Luis de Cambes adotou esta estética, compondo varios sonetos.

+ O soneto & constituido por 14 versos- dispostos em duas quadras e dois tercetos.

* O Esquema rimatico apresenta-se da seguinte forma: ABBA ABBA CDC DCD/CDE
CDE.

+ (Geralmente, o soneto termina com chave de ouro no Gltimo terceto, tratando-se assim

de uma conclusio ou do conceito anteriormente desenvolvido.

1.3 Exposi¢do do quadro de Claude Monet “Ponte Japonesa sobre uma lagoa de lirios de dgua” dleo sobre
tela (1988). A visualizagdo deste quadro terd como objetivo suscitar as inferéncias dos alunos relativamente &

tematica Locus Amoenus em Luis de Camdes. Assim, serdo realizadas as seguintes perguntas:

*  Que sensagiio vos transmite estre quadro? E as cores? Que intensidade apresentam? Como
descreveriam esta paisagem? Este quadro impressionista pertence ao pintor Claude Monet e destaca-
se pelo forte contraste entre cor/luz como podemos observar. Através de que tonalidades se verifica
este contraste? As tonalidades de verde e do azul que espelham o reflexo da agua. Intitula-se “Ponte
Japonesa sobre uma lagoa de lirios™, contudo existe a possibilidade de visualizar um simples riacho que

vai escorrendo por entre os diferentes niveis do solo. Imaginem-se neste lugar. Como se sentiriam?

1.3.1 Defini¢iio do tema “Locus Amoenus™

Descricio de uma paisagem idilica apresentando-se como amena, verdejante e bucédlica, conducente ao
amor e i harmonia, onde se enquadra o ser humano que busca a satisfaciio pela simplicidade. A Natureza
representa na poesia lirica camoniana o tema de varios poemas recuperados pelo Classicismo, onde o sujeito
poético projeta os seus sentimentos, por identificacio ou contraste. Deste modo, a Natureza surge como
confidente do poeta, como cendrio de celebragho ou de lamentacio dos seus desgostos, podendo ainda
associd-la as suas vivéncias amorosas que a transformam em sua testemunha. Esta revalorizagio da

natureza constitui um trago do imagindrio renascentista.

\ 4

Em contraste, com o Locus Amoenus deparamo-nos, na literatura roméntica do séc. XIX, com o Loecus
Horrendus que representa uma Natureza sombria através da floresta escura, das montanhas escarpadas

e cobertas por vegetagiio arida.
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2" Parte = Anilise do Poema

Definigio de palavras:

Debuxais- eshocais; delineais; retratais
Silvestres- cobertos de arvores

Ledos- alegres

Deleitosas- deliciosas

1. Elabora a anilise formal do poema.
O poema & um soneto, UMa vez que & composto por catorze versos agrupados em duas quadras e dois tercetos.

O esquema rimatico € [ABBA / ABBA /CDE /CDE]: as quadras apresentam rimas interpoladas (vv 1-4 e 5-8)e
emparelhadas (vv 2-3 e 6-7); nos tercetos a rima é sempre interpolada. Os versos sio decassilabos como o

exemplifica o primeiro verso: “A /le/gres’ cam/pos, / ver/des/ ar/vo/re/dos"”.

2. ldentifica o assunto do soneto.

O “eu” dirige-se a Natureza para manifestar a sua tristeza, uma vez que a sua amada estd ausente, expressando
assim a sua dor por ndo conseguir olhar para a beleza natural com o mesmo estado de espirito de antigamente
“ja ndo podeis fazer meus olhos ledos™ (v.8) “jd ndo vedes como vistes™ (v. 9). Deste modo, existe uma relagio
de contraste, uma vez que a natureza se apresenta alegre e harmoniosa e o sujeito poético infeliz, confessando-

lhe a sua dor.

3. Refere o interlocutor do sujeito poético, justificando a tua afirmacio.
O interlocutor do sujeito poético & a propria Natureza, a qual se dirige através dos seus diversos elementos

“#Mlegres campos, verdes arvoredos™.” dguas de cristal” “silvestres montes, asperos penedos™ recorrendo ainda

a utilizacio dos verbos na segunda pessoa do plural: “vos”, “sabei *, *vedes™.

4. Que sensacies o “en” lirico utiliza para descrever os elementos da Natureza?
Camédes descreve os elementos da Natureza através de sensagbes visuais- “verdes arvoredos”™ (v.1), “aguas de
cristal” (v.2), “silvestres montes™ (v.5); sensacdes auditivas- “discorrendo da altura dos rochedos™ (v.4) e

sensaches ticteis- “dsperos penedos™.

5. Identifica a presenca da misica na Natureza e explica o seu papel no poema.
A misica € referida com a expressio “compostos em concerto desigual™ sendo a desigualdade ja um augirio

e comunhdo com o atual estado de alma do sujeito poético.

6. Comenta a presenca do lecus amoenus, tendo em conta a primeira e segunda estrofes.

Ma primeira estrofe do poema apresenta-se um cendrio idilico e agradavel “alegres campos”, “dguas de cristal”.
Mo entanto, no caso da segunda estrofe encontramos a presenca da adjetivacio “asperos” e “desigual” que nos
remete para uma ideia contraria. Desta forma, podemos afirmar que a Natureza é companheira e testemunha
dos desamparos vividos pelo sujeito poético. E nela gue o “eu” lirico deposita as suas alegrias e também as

suas frustragdes.

7. “silvestres montes, dsperos penedos” inclui uma aliteracio. Cometa a sua expressividade.

A aliteracio do som “s" transmite-nos uma sensacio de movimento, do curso natural da flora que rodeia o

sujeito.
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Classifica as seguintes orac¢oes subordinadas adverbiais

1. Como a sua obra ultrapassou fronteiras, Camédes € reconhecido em todo o mundo.

T

Oracio subordinada adverbial causal- Indica a razdo. a causa ou a justificacio da situacdo expressa na

subordinante.

2. Gosto tanto da poesia de Camdes como da prosa de Miguel Torga.

L 2

Oracio subordinada adverbial comparativa- Expressa uma comparacio. contendo o segundo elemento g
se estabelece com a situacdo expressa na subordinante

3. Sempre gue Camdes contemplava a Natureza recordava a sua amada.

RS

Oracio subordinada adverbial temporal — Cria uma referéncia temporal a luz da qual a acdo expressa na
subordinante pode ser interpretada.

4. O poeta estava tdo infeliz com a auséncia da sua amada que ndo conseguia deleitar-se com a paisagem

paradisiaca.

¥

Oracio subordinada consecutiva — Expressa o efeito ou a consequéncia do que € dito na subordinante.

Anexo III: Planificacao “a experiéncia amorosa e
reflexao sobre o amor na lirica camoniana”.

Plano de aula

Data: - 02_03 - 2022

Tempo: 90 minutos

Analise do soneto: Tanto de meu estado me acho incerto.
Apreciagio critica da pintura “Os Amantes” de René Magritte.

Plano de aula
Unidade Didatica: Lirica Camoniana Ano / Turma: 10°A Ano letivo: 2021/2022
Aulas n. Sumario: Educacdo literaria: A experiéncia amorosa e a reflexio do Amor na lirica camoniana.

Desiaiios 1 Contetidos Objetivos / Descritores de | Desenvolvimento da aula Botursa Avaliacdo (modalidades e e};:‘pgo
desempenho (Estratégias/ Atividades) instrumentos)
[Educacdo Literaria:  [-Aquisicdo de saberes
relactonados com a Lirica
Camoniana, século XVL Atividade de - Observagio direta do
[Rimas, de Luis de pré-leitura:  audigio  da idesempenho, :
Camaes - Comparar textos em cancdo de Jos¢ Mario adr comportamento e 60 min +/-
3 30 de temas, ideias e Branco “Inquietaco™ - Cuadio participagio dos
Soneto “Tanto de meuy s : .
estado me acho incerto”. Leitura do texto A ’
) . [experiéncia amofosa e a| Fikia de
_Caracteristicas tematicas -’R.econhece.r o5V alores culturais, | fovxo <obre 0 Amor” de eabalho
da poesia lirica de eticos e esteticos presentes no |Amélia Pinto Pais.
x5 texto.
Camdes.
-Esquematizagdo das ideias [PowerPoint
-Li.nguagem, ety 8 -Comparar textos em fuagdo de principais em PowerPoiat
estilo. ideias, temas e valores.
-Consolidagdo de
iconhecimentos e saberes
-Analisar o valor dos recursos nogdes de versificagdo,
lexpressivos para a construgio de  [estrutura externa e interna
tido do texto. ido texto, recursos
Igyeﬂ lexpressivos)
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Leitura

Escrita

Apreciacio critica

-Realizar leitura critica e
autonoma

-Clarificar tema(s), 1detas
principais, pontos de vista.

-Escrever apreciagdes criticas
respeitando as marcas do

género textual

-Redigir o texto com dominio
seguro de organizagdo em
paragrafos e dos mecanismos

de coeréncia e de coesdo
textual.

- Sugenir hipoteses a
partir de dedugdes
extraidas da
informacio textual.

-Expandir e aprofundar
conhecimentos
adquiridos no processo
de leitura-compreensdo
do texto.

-Planificagdo do que se vai
escrever através de
procedimentos que
impliquem definir o
objetivo da escrita e
conhecer as marcas do seu
género.

Ficha de
trabalho

Ficha de
Atividades

Quadro

- Observacio direta do
desempenho,
comportamento e
participacéo dos
@lunos.

-Observacio direta do
desempenho,
comportamento e
participagdo dos alunos.

10 min +/-

20 min.
/-

Guiao de aula

2021/2022

REPUBLICA
PORTUGUESA

DIREGAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

roucachn

DIREGCAO DE SERVIGOS DA REGIAO CENTRO

Escola Secundaria
Campos Melo

Guiio de aula- 2 de mar¢o de 2022

Sumairio: Educacdo Literaria: a experiéncia amorosa ¢ a reflexdo sobre o Amor na lirica

camoniana.

Anialise do poema “Tanto de meu estado me acho incerto™.

Analise Critica do quadro “Os Amantes™ de René Magritte.

1° Parte- Pré-Leitura

1. Audicao e visualiza¢do da cancdo “Inquictacdo™ dos Dead Combo e Camané com letra

de José Mairio Branco. Esta atividade tem como objetivo suscitar as inferéncias dos alunos

relativamente a tematica da experiéncia amorosa ¢ a reflexdo sobre o Amor na lirica

camoniana. Apesar de se tratar de um canto de intervencdo. que apela ao desejo da

democracia, verifica-se que podera igualmente espelhar sensacdes associadas ao amor.

Deste modo, serdo analisados os versos da primeira e Gltima quadra:
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Deste modo, serdo analisados os versos da primeira e Gltima quadra:

“A contas com o bem que tu me fazes/A contas com 0 mal por que passei”.

Antitese- que demonstra uma contradiciio de sensacdes.

“Com tantas guerras gue travei/ ja ndo sei fazer as pazes™.

Conflito pessoal que nfio o deixa desfrutar da harmonia.

“Ha sempre qualquer coisa que eu tenho que fazer/Qualquer coisa gque eu devia resolver

Porqué. ndo sei / Mas sei /Que essa coisa é que é linda”

Existe um mal-estar provocado pela inquieta¢iio, no entanto o cantor descreve-a

como bela.

2 Parte

2.1 Leitura de um texto sobre e experiéncia amorosa e a reflexio sobre
0 Amor na lirica camoniana.

A experiéncia amorosa e a reflexio sobre o Amor
E " O Amor &, de facto, o principal tema de toda a lirica camoniana .. ]

Na Lirica de Camdes, o amor &, contudo, fonte de contradigdes vivamente
sentidas: ele € sucessivamente “fogo que arde sem se ver”, “ferida que doi ¢ ndo
se sente”, “contentamento descontente” - dai que dificilmente ele possa trazer
consigo alegnaepaz [...]

O amor aparece nestes poemas sob uma dupla abordagem. Uma € a sua
abordagem a maneira petrarquista, de raiz provencal e neoplatonica. Trata-se de
um amor espirtualizado, em que ndo se vislumbra o corpo dos amantes, que se
compraz na adoragao e contemplacdo do ser amado e que leva a que o amador
se “transforme” na “cousa amada”. Num amor assim vivido, a renuncia a0
desejo é encarada como ocasido de purificagio do sentimento amoroso. A
mulher amada encarada como reflexo da beleza divina, € a ponte para a
perfeicdo do “amador”. Assim, ela ndo é retratada com tragos fisionomicos
precisos- a sua beleza que € grande, reside sobretudo no olhar, “brando e
piedoso™, na postura “humilde”, na bondade; o seu refrato € um retrato psicologico da perfeigdo e pureza que
dela emanam. Regista-se a impress3o que a sua beleza causa e ndo 0s tragos que a sua beleza é feita Trata-
se de um ser sublime, divinizado, que se movimenta na natureza alegre, colorida e paradisiaca [.. ], de ideal
de Laura” (Laura era a amada de Petrarca).
Mnommemmb&n\dsmmbmm,mmmmagcmcm:paocb&sedamomﬂ
distancia que vai do pensamento a realidade vivida- e sente mais violentamente que Petrarca. que a vivéncia
quotidiana do amor, longe de trazer tranquilidade e paz, e se for dela excluido o fator erdtico, traz inquietagao
¢ perturbacdo. [...].
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Questhes

1. Refere as perspetivas em que o Amor surge na lirica de Camies.
Existem duas perspetivas em que o Amor surge na lirica de Camédes. Por um lado, o amor
€ perspetivado de forma espiritual e idealizado. A renlincia ao desejo & encarada como
uma oportunidade de purificacio. Por outro lado, o amor é perspetivado de forma sensual,
fonte de inquietagdo e de sofrimento; a mulher perturba o eu, sendo a sua auséncia ou

morte temas dominantes.,

2. Indica o motivo pelo qual o petrarquismo nfio cumpre com os seus objetivos.
O petrarquismo ndo ¢ compativel com o sentimento do desejo do “eu” lirico, no mundo
sensivel, isto ¢, dos sentidos. Por isso, culmina na anglstia ¢ sofrimento que a auséncia

da mulher amada provoca no sujeito poético.

2.2 Exposicio de um Power Point para consolidacio dos conhecimentos

A experiéncia amorosa e a reflexdo sobre o amor
Escola Secunddria
Campos Melo
1
E composto por um carécter paradoxal que surte efeitos contraditérios na experiéncia amorosa.

Amor espiritual Amor sensual

3* Parte- Anilise do Poema “Tanto de meu estado me acho incerto™

1. Elabora a an:lise formal do poema.

O poema € um soneto composto por 14 versos agrupados em duas quadras e dois
tercetos. O esquema rimatico é [ABBAS ABBA/Y CDE/CDE]: as quadras apresentam
rimas interpoladas (vv. 1-4 e 5-8) e emparelhadas (vv. 2-3 e 6-7): nos tercetos a rima &
sempre interpolada. Os versos sdo decassilabicos como exemplifica o primeiro verso:

“Tan/to/de/ mew'es/ta’'do/me a /cho infcer/+to™.
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2. Caracteriza o tema e o assunto do poema.
O tema ¢ o amor platénico. O assunto compreende os efeitos contraditérios do amor que
se refletem na instabilidade interior do sujeito poético, através da observacdo da mulher

amada.

3. Indica os versos que sugerem que as emocdes do sujeito poético:
a) sdo simultaneamente de dor e alegria. v.3

b) se manifestam em reacdes fisicas. vv. 2 ¢ 6.

¢) tanto o deixam confiante como inseguro. vv.4 ¢ 7-8.

d) condicionam a sua perceciio do tempo. vv.10-11.

4. Identifica, ao longo do poema, os recursos expressivos correspondentes a antitese,

anafora, hipérbole e paradoxo, justificando as marcas da sua expressividade.

Ao longo do soneto sdo utilizadas antiteses para evidenciar o estado de perturbacdo e de
confusdo do “eu” lirico ao demonstrar sentimentos contraditdérios gue retratam o seu
conflito interior (*“ardor” / frio™ -v2; “choro™ /”* rio™ -v3: *“todo abarco™ /" nada aperto™ -

v4:” fogo™ /7 rio™ -v6).

5- Interpreta o sentido do verso “Estando em terra, chego ao céun voando™,
relacionando-o com a concecio petrarquista em relaciio & amada.
O “eu” lirico confessa que o seu estado de enamoramento o faz feliz, pois permite-lhe

aceder ao céu. O amor, neste verso, € visto como um agente de elevagio espiritual.

6- Refere a expressividade da apéstrofe do iltimo verso do poema.

A utilizagio da apostrofe (“minha senhora™ - v. 14) remete-nos para a nogiio de mulher
matingivel, a quem o sujeito poético presta vassalagem. Assim, podemos verificar a
influéncia da poesia trovadoresca, quando a mulher amada ¢ referida como “minha

Senhora™.

3° Parte- Apreciac¢io critica da pintura de René Magrite, Os Amantes
(1928)

1. Apresentaciio dos passos a realizar para a apreciacdo critica da imagem. Esta
atividade sera realizada em conjunto com a professora estagiaria.
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Passos para realizacio da descrigio

1. Introducfio- descricio da imagem apresentada, destacando elementos
significativos.

2. Desenvolvimento- comentério critico que fundamenta devidamente a aprecia¢io
realizada recorrendo a utilizando de um discurso valorativo.

3. Uma conclusio adequada aos pontos de vista desenvolvidos.

Nesta pintura de Magritte, observamos duas figuras humanas que se beijam, uma

feminina. vestida de vermelho, ¢ outra masculina com casaco ¢ gravata pretos.

Podemos referir que estas cores sio fortes, uma vez que o vermelho € o simbolo do amor-

paixdo ¢ o preto conota-se com a soliddo ou mesmo a morte.

Este contraste €, ainda, mais acentuado com a cor branca dos panos que envolvem o rosto

dos amantes, o que nos poderd sugerir a pureza do amor que o beijo indicia. No entanto,

os panos poderdo representar a impossibilidade de intimidade e de acesso a alma do outro.

Deste modo. somos levados a acreditar que a comunicag¢do entre eles ¢ apenas iluséria ou,

ainda, que a sua paixdo os leva ao isolamento, fazendo com que ignorem o que existe ao

seu redor.

Podemos concluir que a atmosfera que envolve a pintura € perturbadora e provocatoria ja
34que nos leva a questionar o que observamos, tratar-se-a de um amor cego ou proibido?

mas também a questionar-nos a nos proprios sobre o verdadeiro significado do amor.

PowerPoint

A experiéncia amorosa e a reflexéo sobre o Amor

Escola Secundaria
Campos Melo

Tema nuclear e estruturante da poesia Lirica de Camaes.

&

E composto por um carécter paradoxal que surte efeitos coniraditérios na experiéncia amorosa.

Amor espiritual Amor sensual

--

A experiéncia amorosa e a reflexéo sobre o amor

Escola Secunddria

o
Instabilidade emocional e caréncia afetiva dividida entre o anseio espiritual e o desejo.

&
e R
\ 4

Sofrin do por sentin de culpa, dad gUstia pela éncia da da ou pelo
amor ndo correspondido.
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Anexo IV: Planificacao anual da disciplina de Portugués

11° ano

Nome do Manual -

REPUBLICA

Ut

Disciplina: Portugués
Ano: 11° ANO

PORTUGUESA
Outras Expressies S ; - Ano letivo: 202112022 @
Porto Editora IRECAO-! %RAL DOS STABELECIME?fTOS SCOLARES
DiregAo pe Servigos DA ReaiAo CENTRO Eséola Secunddria
Campos Melo
Departamento de Linguas — Grupo 300
PLANIFICACAO ANUAL P
Dominio/ Acbes estratégicas orientadas para o perfil do|  Descritores - c §oe
i iai alendarizacio
Tema Aprendizagens Essenciais s Perfil dos alunos* c
Oralidade Compreensdo - compreensdo de textos em diferentes suportes Ceiniiidcidis
Interpretar textos orais do género discurso politico, audlg;isumsya(xia Jiad ST (A,B,D,E,H)
exposicdo sobre um tema, debate evidenciando perspetiva | *O0SErvagao de regularidades associadas a géneros
critica e criativa. ?extu_als: L . L. . Conhecedor/
Avaliar o3 argumentos de intervencdes orais (discwrsos| dentificacio de mformacdo explicita e deducdode | 3pegor/ cultos
oz gum ¢ mformagdo implicita a partir de pistas textuais; informado
politicos). #selecdo e registo de informacéo relevante para um (A,B,G,LJ)
Expressio determinado objetivo; y
Fazer exposiges orais de textos de opinido, apresentacdo | eavaliagio dos arsumentos de um discurso a partir | Sistematizador/
de temas, apreciacdes criticas (de debate, de filme, de peca de diferentes critérios; organizador 1°5,2°e3°
de teatro, de lnvro, de exposicdo ou outra manifestacdo | e avaliado e discursos tendo em contaa adequagdo | (A, B, C,1,J) Piriadis
cultural). . ] ] 2 situagdo de comunicagéo;
Preparar adequadamente as apresentagdes orais através de | - produgdo de discursos preparados para apresentagio | Respeitador da
uma planificacdo cuidada. _ | 2 um piblico restrito (a tuma ou a colegas de outras | diferenca/ do outro
Utilizar recursos verbais e ndo-verbais adequados 4 eficacia | turmas) com diferentes finalidades: (A,B,E,F,H)
das apresentagdes orais a realizar. o fazer apreciagdes criticas de livros, de filmes, de .
Avaliar, mdividualmente e‘ou em grupo, os discursos orais | discursos para, por exemplo, recomendar um livro Participativo/
produzidos por si proprio, através da discussdo de diversos | 208 colegas; . colaborador
pontos de vista. sexpor trabalhos relacionados com temas (B,C,D,E,F)
disciplinares e interdisciplinares, realizados
eutilizar o resumo, o relato. o reconto em
apresentagdes orais sobre livros, filmes, musicas,
por exemplo;
- compreensao e expressao oral baseadas em textos de
diferentes géneros sobre temas interdisciplinares.
Leitura Ler em suportes variados textos de diferentes graus de | - Manipulagdo de unidades de sentido através de Conhecedor/
complexidade argumentativa do género seguinte: discurso | atividades que impliquem l;)ed = / 01: /
politico, artigo de opinido, apreciacio critica. o sublinhar, parafrasear, resumir segmentos de texto Sa ; oF cg 0
Realizar leitura critica e auténoma. relevantes para a construgZo do sentido; ( _'\"; ;%II:D
éfx:hh'ﬁsar a or_g_a.tz.iza(;ic;Jt intema edextema do texto. 5 o estabelecer relagdes entre as diversas unidades de i
ificar tema(s), subtemas, ideias principais, pontos de sentido; Sistematizador/
vista. - Realizagdo de diferentes modos de ler e de diferentes 12 en::in:]o:r
Analisar os recursos utilizados para a construgdo do sentido | tipos de leitura; ( EB C,LJ)
do texto. - Compreenséo e interpretagdo de textos através de T
Interpretar o texto, com especificagdo do sentido global e da | atividades que impliquem Leitor
mtencionalidade comunicativa. . * mobilizar experiéncias e saberes como ativagdo de (A,B,C,D,F,H,
Utilizar criteriosamente procedimentos adequados ao registo conhecimento prévio; e B R S
€ tratamento da informacéo. » colocar questdes a partir de elementos paratextuais. D
Exprimir, com fundamentagio, pontos de vista e textuais (verbais e nio verbais); 1°,2°¢3°
suscitados por leituras diversas. ® isnui%ex;fa};.li?:eses a:pamr de deducdes extraidas da Periodos
» mferir informagZo a partir do texto;
 avaliar o texto (contendo e forma) tendo em conta
a intencionalidade do autor e a situagdo de
comunicagao;
» estabelecer ligagdes entre o tema desenvolvido no
texto e a realidade vivida pelo aluno;
* expandir e aprofundar conhecimentos adquiridos
no processo de leitura-compreensio do texto;
- Elaboragdo de pequenos projetos de estudo e de
pesquisa, sobre temas disciplinares e
interdisciplinares, que incluam, entre outros aspetos,
o recurso a mapas de ideias, esquemas, listas de
palavras;
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- Compreensdo escrita a partir de textos relacionados

com temas interdisciplinares.
Efi#"f’f’—o Interpretar obras literarias portuguesas de diferentes autores | - Consolidagdo de conhecimento e saberes (modos
Literdria | ¢ oéneros, produzidas entre os séculos XVII e XIX: literérios, estrutwa intena e extema do texto Comhecedor/
2 B : . .| dramatico, recursos expressivos); sabedor culto/
- Sermido de Santo Antonio aos Peixes, Padre Antonio Aquisi & PRy el s d b informado
Vidin: - Aquisiclio de saberes relacionados com as obras (A.B,G,LJ)
B . literérias em estudo; Gt
- Frei Luis de Sousa, Almeida Garrett - Compreenséo de textos literdrios com base num Indasador/
- Amor de Perdigio, Camilo Castelo Branco; percurso de leitura que implique Kiveetigdos
- Os Maias, Eca de Queirés. . !er autonomamente gbras ou partes de ohras ; ' (C,D,F,H,I)
* Imaginar desenvolvimentos narrativos a partir de
- Sonetos Completos, Antero de Quental; elementos do paratexto e da mobilizagio de Criativo
- %0 Sentimento dum Ocidental”, Cesério Verde. experiéncias e vivéncias; (A,C,D,J)
Contextualizar textos literdrios portugueses dos séculos | * 22T antecipades do desenvolvimento do tema,
XVII a0 XIX de vérios géneros empﬁ.;nt;é'o de grandes marcos do epr.edo, das mmcms’ emre’outros aspetos;, Responsavel/ EEae
it s s, » mobilizar conhecimentos sobre a lingua e sobre o anténomo 1°2%3
Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados | 1undo para interpretar expressdes e segmentos | (C,D,E,F, G, L J) Periodos
nos textos. tMS; — .
Analisar o valor de recursos expressivos para a construgio | * analisar omo:!o como o(s) tema(s), as experiéncias Comunicador
do sentido do texto, desiznadamente: adietivagio, gradagdo, |  © ©F valores séo representados pelo(s) autor(gg) do| (4, B, D, E, H)
metonimia, sinestesia. m 4 . . -
Comparar textos de diferentes épocas em funcdo dos temas, | ®Justilicar, —ce  modo fimdam 0, as
1deias, valores e marcos historicos e culturais. Interpretagoes; (A,B,C,D,F,H])
Debater, de forma findamentada  sustentada, oralmente ou | - Exploragio e  aprofundamento de temas .. ”
por escrito, pontos de vista fundamentados, suscitados pela | interdisciplinares suscitados pelas obras literérias em Critico/Analitico
leitura de textos e autores diferentes. estudo. (4,B,C,D,G)
Mobilizar para a interpretaco textual os conhecimentos . .
adquiridos sobre os elementos constitutivos do texto Cnld.d::md; chic
dramatico e do texto narrativo. (B,E.F,G)
Escrita Escrever exposicdes sobre um tema, textos de opinido, | - Aquisigdo de conhecimento relacionado com as
apreciacdes criticas. propriedades de um texto (progressio temdtica, Conhecedor/
coeréncia e coesdo) e com os diferentes modos de sabeglor/ cqlto/
Planificar os textos a escrever, apds pesquisa e selegdo de | organizar um texto, tendo em conta a finalidade, o (A,B,G,LJ)
mformagdo relevante. destinatario e a situagdo de produgdo;
Redigit com desenvoltwra, consisténcia, adequagio e | - Manipulagio de textos fazendo variacBes quanto & Indagador/
corregdo os textos planificados. extensio de ffases ou segmentos textuais ou da Investigador
Utilizar 05 mecanismos de revisdo, de avaliagio e de mc};c]hﬁam.cﬁacaoudo gonto de vists, por exefnplo, o CDEED
G e e ihaoer o, . el ates i |~ ificagdo do que se val escrever através de . -
apresentaco da versdo final procedimentos que lmphqugxn, por e;emplq, c!ec1d1r lStemllel or/
T e g y o tema e a situagdo de escrita, definir o objetivo da organizador
Respeitar principios do trabalho intelectual como | eerita: decidir o destinatirio do texto, conhecer as|  (A,B,C,LJ)
referenciagio bibliografica de acordo com normas | caracteristicas do género textuzl que se pretende
especificas. escrever. Criativo
- Elaboragéo de um texto prévio; (A,C,D,J)
- Textualizagdo individual a partir do texto prévio, o
que implica reformulacéo do contendo 2 medida que Comunicador
se val escrevendo; (A,B,D,E,H)
- Revisdo (em fungdo dos objetivos micials e da
coeréncia e coesdo do texto) e aperfeigoamento Responsavel/
textual, o que implica reler, avaliar (com recurso a autonomo
auto e a heteroavaliagio) e comigir; (C,D,E,F,G,LJ)
- Apreciagdo de textos produzidos pelo proprio aluno
ou por colegas justificando o juizo de valor
sustentado;
- Preparagéo da verséo final;
- Expressdo escrita sobre temas interdisciplinares.

Gramitica | gjtematizar o conhecimento dos diferentes constituintes da | ~ Andlise de construgdes frisicas e textuais em que ionad
frase (grupo verbal, grupo nominal, grupo adjetival, grupo | seja possivel (():,els-'u?}nal 3;
preposicional, grupo adverbial) e das funcOes sintiticas | equestionar, exercitar, modificar, fazer variar e T
intemns d frase. reggq alteracogs; Conhecedor/ 1° 2 3°
Explicitar o conhecimento gramatical relacionado com a| *explicitar procedimentos; sabedor/ culto/ % #
articulagdo entre constituintes e entre frases. o sistematizar regras; informado Periodos
Reconhecer os valores seménticos de palavras considerando | ~ Explicitacio de valores seménticos das palawras,| (4 B, G, 1,J)

0 respetivo étimo. tendo em conta os seus contextos de ocorréncia no
Analisar processos de coesdo e de progressdo do texto como | plano diacronico; Sistematizador/
a anafora organizador
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referentes).

Utilizar intencionalmente os processos de coesdo textual

(gramatical e lexical). da frase e fungdes sintaticas, na frase simples ¢ na
G R Rt : 5 frase complexa;

Utilizar intencionalmente modalidades de reproducdo do s :

discurso (ncluindo discurso indireto livre). — Exercitagdo, no modo oral e escrito, de processos

Conhecer a referéncia deitica (deiticos e respetivos

— SistematizagZo do conhecimento sobre constituintes (A.B.C,L,J)

discursivos e textuals que tomem possivel analisar
epropriedades confizuradoras da textualidade
(progressdo tematica, coeréncia, coesdo);
emodalidades de reprodugio do discurso no
discurso;
— Identificacdo de processos de referenciagdo deitica
¢ anaforica em emmeiados orais e escritos.

Projeto de
Leitura

» Desenvolver um projeto de leitura que revele

pensamento critico e criativo, a apresentar

publicamente em suportes variados.

(Escolher ¥z livros da lista da p. 22 do Manual - A
desenvolver ao longo do ano letivo e a ser avaliado no
terceiro periodo).

- Valorizacdo da leitura e consolidado do habito de ler através de atividades que impliquem, enfre
outras possibilidades,

o apresentar ¢ defender perante o professor e a turma um projeto de leitura (indicando, por
exemplo, os objetivos pessoais como leitor para um determinado intervalo de tempo);

# selecionar os livros a ler em fimgdo do projeto de leitura;

» desenvolver e gerir o percurso de leitor realizado, que inclua auto e heteroavaliagéo tendo em
conta o grau de consecugdo dos objetivos definidos inicialmente;

o apresentar em publico (por exemplo, 4 turma, a outras turmas, 4 escola, & comunidade) o percurso
pessoal de leitor, que pode incluir dramatizagdo, recitagdo, leitura expressiva, reconto de
histérias, recriagdo, expressdo de reagdes subjetivas de leitor, persuasdo de colegas para a leitura
de livrog;

* Perfil do aluno (Areas de Competéncias)
A. Linguagens e textos

B. Informacio

€ comunicacio

C. Raciocinio e resolucdo de problemas

D. Pensamento

critico e pensamento criativo

Anexo V: Planificacao de Frei Luis de Sousa, de Almeida

Garret

Plano de aula

DIREGAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

REPUBLICA
PORTUGUESA

&

DIREGCAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO

Plano de aula
Unidade Diditica: Frei Luis de Sousa. (Texto dramatico) | Ano / Turma: 11°C Ano letivo: 2021/2022
Aulas n. °33 ¢ 34 Sumadrio: Sistematizagdo dos acontecimentos das cenas VI, VII, VIIL, IX, XI, XII e XIII através da
Data: 19 -11 -2021 [exposi¢do de um PowerPoint.
Tempo: 90 minutos Educagdo Literdria: leitura e analise da obra “Frei Luis de Sousa”, Cenas X, XIV e XV do Il ato.
(Gramatica: 1dentificagdo e classificagdo de oragdes coordenadas
Objetivos / Descritores de | D Ivi da aul ali odalidades ¢| T¢™PO
Domtitor | Conteiios jetivos / Descritores de esenvolvimento da aula BrcuTeen Avalia¢iio (modalidades e cstiacide
desempenho (Estratégias/ Atividades) instrumentos)
Educaciio Literdria: - Ler e interpretar obras literarias
: e Frei Luis de Sousa, . : ;
Reconhecer e caracterizar S -Recuperacdo dos contetidos L Observagio direta do
i Almeida Garret .
los elementos constitutivos da aula anterior desempenho, :
I~ 60 min +/-
ido texto dramatico . . komportamento e
-Estabelecer relagdes de sentido iy, A
entre as diversas partes R ) . oo participagdo das alunas.
o oy A -PowerPoint
constitutivas da obra. importantes das cenas VI,
VIL, VIIL, IX, X1, XII e XIII
do IT Ato
; : -Leitura e analise das cenas | Manual
-Valorizar o texto dramatico X. XIV e XV do II Ato “Qutras
enquanto objeto simbdlico, no Expressoes 11"
plano do imaginério individual e pp-148-149
coletivo. pp. 153-155
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(Gramatica B ' Observacdo direta do
Explicitar o conhecimento

: ; -Oragdes Coordenadas: Manual Outr esempenho, ,
eramatical ao longo da leitura de ; anual Cutras D0 min +/-
° , % pdversativas e xpressies 11, Fomportamento e
forma a sistematizar regras. ot o S e e

copulativas pp. 148a 149.  participagdo das alunas.

Fazer inferéncias através das

Oralidade caracteristicas linguisticas em rHeaseaide ‘upo INICTOgANO Manual Qutras vl da coeedicia
idaG e exclamativo. Expressdes 11 :
At ppl 1484 49.' argumentativa do aluno.
. Utlllzag@ de reticéncias bp. 1534 155 ‘
para sugerir a tensdo 10 min.
emocional =

Selegdo e registo de
informagio relevante para
um determinado objetivo.

Guiao de aula

P REPUBLICA | @

PORTUGUESA | '

DlRECAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES Escola Sacundiiia
DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO Campos Melo

Guido de aula- 19 de novembro de 2021

Sumiirio: Sistematizacdo dos acontecimentos das cenas VI, VII, VIIL, IX, XII e XIII através
da exposicdo de um PowerPoint.

Educacdo Literaria: leitura e andlise da obra “Frei Luis de Sousa”, cenas X, X1, XIV e XV do
IT ato.
Gramatica: identificacdo e classificagdo de oragdes coordenadas

Ato segundo, Cena X

Personagens Jorge e Madalena

Este ato € muito importante, uma vez que justifica todos os terrores sentidos por D.
Madalena. No inicio da cena esta personagem alude i instabilidade do tempo, que
podera ser interpretada como um indicio da instabilidade da sua propria vida e das
mudancas que se aproximam. Apo6s um periodo de calma aparente a sua vida ira
desmoronar-se.

A personagem considera que o dia em que se encontra é fatal para si: faz anos que
se casou pela primeira vez, que aconteceu a batalha de Alcicer Quibir e que
conheceu Manuel Sousa Coutinho. As coincidéncias de tantas circunstincias

especiais atribuem uma fonte de carga emotiva.
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Referéncias temporais que remetem para o tempo simboélico:” hoje”,” dia fatal”,

“faz hoje anos™.

Adensamento da atmosfera tragica-premincio da desgraca.

A representacio do tempo simbolico, que afunila de uma situacio de aparente
tranguilidade e bem-estar (casamento de D Jodo de Portugal), para uma situacio de
pecado (paixio por D. Manuel) para a Batalha de Alciacer Quibir, e por fim, parag

dia que causari a destruicio de D. Madalena.

A acio localiza-se no dia 4 de agosto de 1599, A batalha deu-se em 1578, procurou-se

D. Joio durante 7 anos, D. Madalena e D. Manuel estio casados ha 14 anos.

Sexta-feira

' Casamento com D. Jodo de Portugal
Bem-estar /

A

\ Paixdo por Manuel Sousa Coutinho
% Pecado /
‘ ¥ )
Batalha de Alcacer- Quibir

4 agosto de 1378

e

de 1599
Hoje

Simbologia dos Niumeros

3- Numero que alude a perfeicio
7 - Retrata o fim de um ciclo que nos reporta para o tempo da procura de D. Jodo.
Simboliza igualmente a tragédia, um destino marcado pela fatalidade.

3 x 7=21 = Eetorno de D Jodo de Porugal

13- Idade de Mana associada ao nimero do azar.

Este dia € considerado fatal para D. Madalena porque se apaixonou por Manuel de
Sousa, ainda casada com D. Jodo de Portugal (“este ameor (...) comegou com um crime,
porque eu amei-o assim que o vi' ), facto que a atormentou até i batalha ao sentir-se
numa situacio adultera (“o pecado estava-me no coracdio (...) dentro da alma eu nio

tinha outra imagem senfio a do amante™).
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Apesar de estar casada com ¢ homem que ama (*“tendo sido este amor santificado e
bendito no céu”), sempre sentiu um conflito psicolégico pela culpa deste crime, o que
nunca a permitiu viver em plena felicidade, como se pode verificar logo no mondlogo

inicial da obra e pelos constantes sobressaltos em que wive, vendo em tudo um indicio de

desgraca.

Ato Segundo, Cena XI

Miranda quando anuncia a chegada do romeiro apresenta alguns dados sobre o peregnno.

D. Madalena num primeiro momento mosira-se muito assustada, perguntando se o
recém-chegado era “um remido” o que mostra o seu receio de que seja D. Jodo de
Portugal.

Quando Miranda lhe diz que nio, fica mais tranquila. No entanto, sofre um novo
sobressalto quando o criado a informa de que o Romeiro trazia um recado

especificamente para ela.
Em seguida, tenta procurar a tranguilidade, procurando convencer-se de que se trata de um
engano.

Frei Jorge desconfia da veracidade do peregrino ao considerar que este poderi ser um

falso Romeiro que apenas deseja beneficiar da caridade dos aristocratas.

Cena XII (oralidade)

Reforca-se uma vez mais o pensamento de Frei Jorge. Tanto Madalena como Frei Jorge

tentam evitar a crenca de que se trata de D Jofo de Portugal.

Cena XIII (oralidade)

Miranda encaminha o Romeiro até ao lugar onde D. Madalena e Frei Jorge se encontram:

Sala dos Trés Retratos- Palicio de D). Jodo de Portugal.
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Ato segundo, Cena XTIV

O facto de o Romeiro nio revelar a sua identidade permite-lhe criar um discurso ambiguo
através do gual critica Madalena por ter comnstruido uma nova vida, supondo gue ele
estaria morto. Ironicamente, é D). Madalena quem acaba por, sem saber, se criticar a si

propria: “Haverd tio mé gente. e tio vil, que tal faca?

Madalena inicialmente nio vé indicios de desgraca e encontra-se calma; o seu receio
aumentari 3 medida que ouve as palavras do Romeiro. Este responde-lhe de forma
rispida quando D. Madalena se oferece gentilmente para o proteger, fazendo referéncia

ao seu marido, algo gue o revolta.

A tensio dramatica adensa-se guando o Romeiro lhe diz em tom acusatorio que ela tera de

pedir perdio a Deus pelas suas ofensas, uma vez que nio lhe faltario razdes para tal.

Através da didascalia “(sorrindo amargamente)” podemos perceber gue a amargura
desta personagem advém do facto de ninguém o reconhecer apesar de ja ter fornecido
todos os elementos para que isso pudesse acontecer. Apenas fica por revelar a identidade

de todos agueles a quem se refere.

A tensdo aumenta novamente no momento em que o Romeiro descreve todos os sacrificios
feitos para trazer o recado a D. Madalena, uma vez que jurou ser “hoje” o dia em que iria
transmitir a mensagem. Depois de o ter feito, é D. Madalena quem, na sua ansiedade, lhe
faz perguntas para descobrir a identidade do homem que lhe pedira para trazer o

recado.

A citacdao “Como se me visse a mim mesmo num espelho” é um indicador da identidade
do Romeiro. Através da simbologia do espelho percebemos que ao olhar para o retrato de

D. Jodo de Portugal, este estaria a olhar para si proprio.

$

A Peripécia e 0 Reconhecimento ocorrem em simultineo: com a chegada do Romeiro e a revelacio
da sua identidade da-se uma inversio brusca dos acontecimentos- o casamento torna-se invalido e
Maria torna-se filha ilegitima.

Ato segundo, cena XV

Climax -momento em gue a tensio dramatica atinge o sew auge. D. Jodo de Portugal daa
conhecer de forma evidente a sua identidade, demonstrando ao mesmo tempo o esquecimento
a que foi votado por parte da familia. Desta forma, perdeu a casa, a esposa e até a propria

identidade. T4 ndo € “ninguém™ pois estd morto para aqueles gue ama.

A

D_ Jodo de Portugal como simbolo da propria patria
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PowerPoint

II Ato, Cena VI

Madalena nao quer ficar s6 com Telmo, pois teme que a conversa anterior se repita.
No I ato, cena II o escudeiro fez-lhe algumas acusagdes e inquietou o seu espirito ao
reafirmar a sua crenca em D. Jodo de Portugal.

Assim, Madalena justifica-se a Manuel dizendo que Telmo e Maria necessitam um do
outro e que o escudeiro, estando velho, a pde a cismar.

O receio da presenca de Telmo é evidente no ritmo hesitante da justificacdo, traduzida na escrita por
reticéncias, que demonstra bem os receios escondidos por tras das razoes apontadas.

Madalena-"(...) sabes? J4 treslé muito...jd estd muito...e entra-me com cismas
que...”

II Ato, Cena VIII

A evocacao de D. Joana de Castro surge a proposito de Maria querer visita-la no Convento de
Freiras em Lisboa.

D. Madalena admira-a pela forca e virtude demonstradas na abdicacao dos bens e do seu
préprio marido, Conde de Vimioso. Refere que nao se vé capaz de tais perfeicoes,
considerando esta atitude uma aceitacio da morte, comparando este sacrificio a uma
profunda solidao. ‘

Existe um pressentimento da sua propria desgraca, estabelece-se um paralelismo entre a sua
situacdo e a de Séror Joana.

A separacao do homem que ama.

O criado informa-a de que o romeiro trazia um recado especificamente para ela.
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II Ato, Cena VII

Pai e filha pdem a hipotese de ja ndo ir a Lisboa, ao depararem-se com o choro ininterrupto
de D. Madalena. Esta despede-se dramaticamente do marido e revista tudo o que a
Maria leva para que nao lhe falte nada, revelando assim o seu sentimento de protecao
constante em relagdo a filha.

/

D. Madalena tem o pressentimento que esta despedida é
definitiva, sendo a ultima vez que se verao enquanto elementos
de uma familia.

II Ato, Cena IX

O monélogo de Frei Jorge ¢ mais um indicio de um final trigico. Jorge, que até ao
momento era a unica personagem que se mantinha longe dos agouros e pressagios, deixa-se
envolver pelo clima criado e também ele comeca a pressentir a desgraca que se aproxima.




Anexo VI: Planificacao pertencente a unidade “iEl cole
Mola!”

Plano de aula

Lecciones n° 20y 21 Fecha: 3/11/2021
Grupo: 7°A Alumnos: 25
Tiempo: 90 min. Aula:
Contenidos:

Descripcion de los lugares del instituto “Escola Secundaria Campos Melo”. Visualizacion
de un video “Mi colegio” de Gente Joven 1.

Aprender los dias de la semana con la ayuda de los planetas del sistema solar.
Realizacion de ejercicios en el libro de texto “Ahora Si, 7.

Los verbos regulares e irregulares en el presente de indicativo.

Descripcion de los momentos de la clase: Tiempo

1. La profesora entra en el aula y escribe el sumario de la clase anterior de forma | 5 m.
a repasar lo que ha sido ensefiado en la Gltima clase.

2. A continuacién, se pregunta a los alumnos el nombre de algunas asignaturas
para hacer una transposicion para los lugares del instituto. 5m.

3. En seguida, la docente entrega al alumnado una ficha de actividades en la cual
se encuentran imagenes de los lugares de su propio instituto “Escola Secundaria 5m
Campos Melo”. '
3.1 De este modo, se procede a la visualizacion de un video “Mi colegio” de Gente
Joven, en el cual se nombran algunos lugares de la escuela. Asi, el alumnado | 15 m.
relacionara los lugares que se ensefian en el video con los de su instituto.

4. Al terminar la actividad la docente hace otra transposicion, preguntandoles si
alguien vive lejos y si suele comer en el comedor del Instituto. De esta forma se | 2 m.
les pregunta a qué dia eso sucede para abordar el vocabulario de los dias de la
semana.

4.1 Se hace una actividad en la que los alumnos tendran que identificar los nombres 10m
de los dias de la semana relacionandolos con los nombres de los planetas del
sistema solar.

- - -7 e H G 7 2 6 m
5. Se procede a la visualizacion de un video del libro de texto “Ahora si 77 para
realizar el ejercicio 2 y 3 de la pagina 51.

5.1 En el ejercicio 2 los alumnos tendran que sefialar, en el horario escolar del | 10 m.
personaje Quique, el dia y la hora de sus pruebas.
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5.2 En el ejercicio 3, se rellenara los huecos para completar frases cortas que
describen los acontecimientos del video. Este ejercicio ayudara al alumnado a
expresar situaciones de forma sencilla en el momento del habla.

6. Posteriormente, se hace otra transposicion preguntandoles lo que estudia
Quique en cada una de las asignaturas que se encuentran en el horario.

Esta cuestion tiene como objetivo introducir la gramética de forma inductiva,
introduciendo los verbos “estudiar”, “leer” y “dormir” en el presente de
indicativo.

25m.

7.Se escribe el sumario con la ayuda de los alumnos, a modo de consolidacion de | 7 m.
los contenidos explotados en clase.

La profesora en practicas: Inés Gomes
Profesora Cooperante del Instituto: Prof. Sandra Espirito Santo

Profesora Orientadora de la Universidad: Prof. Ana Belén Cao
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Planificacao da aula

2021/ 2022
CONTENIDOS PROGRAMATICOS i
OBJETIVOS Contenidos Contenidos Contenidos ACTIVIDADES/ SITUACIONES MATERIALES EVALUACION
funcionales gr: ical ioculturales DE APRENDIZAJE
-Visualizacién del video “Mi
Saber el Iéxico Describir los Los verbos colegio” de Gente joven. -PowerPoint Hacer
e e e T Iugares del regulares en el -/ www. youtube com/watch?v=I intervenciones
diferentes lugares Instituto e presente de OUomOdV3wc&t=1s _Pizarra sencillas y de
del instituto. identificar las indicativo: forma clara.
diferentes estudiar v leer. : - -Proyector s
- e -Identificacion de los lugares del - Mostrar interés y
Sefialar los actividades que | g} verbo irregular instituto “Escola Secundaria Campos . i empefio por las
diferentes dias de se pueden “dormir” en el Melo™ -Ficha de trabajo actividades
1a semana. realizar en cada presente de propuestas.
espacio escolar. mdicativo. -Libro de texto
Aprender las -Escribir los dias de la semana con la Participar en el
g oo de avuda de los planetas del sistema -Rotulador repaso de las
los verbos solar. actividades.
regulares e e S Contenidos -Ordenador
> Tario éxi
irregulares en el reilar B Visualizacién del video “Quique ¥
;_xe;sentg de Los lugares del sus amigos™ para practicar el léxico Puntualidad.
indicativo. s relacionado con la unidad en el libro
I":l e G de texto “Ahora Si 7", Pag. 51,
el ::)omedor ejercicio 2 ¥ 3.
-la cafeteria
3 Ejercicio gramatical para practicar
Los diasdela los verbos regulares e nregulares en
fﬁm s el presente de indicativo.
-El martes
L4 ~ L4 H
Planificacao de toda a unidade iEl Cole Mola!
E Campos Melo
2021/ 2022 '
PLANIFICACION DE LA UNIDAD OBSERVADA
Unidad Didactica: jEl Cole Mola!
Profesora en practicas: Inés Gomes Grupo:24 (alumnos)
Lecciones p°; 17; 18 v 1921y 22 Fecha: 23 y 27 de octubre de 2021.
2 de noviembre de 2021
CONTENIDOS PROGRAMATICOS .
OBJETIVOS Contenidos Contenidos Contenidos ACTIVIDADES/ SITUACIONES MATERIALES EVALUACION
funcionales gramaticales | socioculturales DE APRENDIZAJE
Saber identificar el Juego diddctico de adivinanza para
léxico relacionado Identificar los Los articulos identiﬁcar el nombre del diferente _PowerPoint Hacer
con &l material objectos que hay | determinadose | Expresiones material escolar: Intervenciones
escolar. en clase. Indeterminados | ologquiales: B o S B i Pizatra sencillas y de
bictos” forma clara.
Utilizar Contrastar los Elplraldelos | o, pan e _Provector :
correctamente los articulos nombres y do” Ejerciciol de la pagina 48 del libro : Mostrar interés y
contenidos lexicales | determinados e adjetivos. comido de texto “Ahora Si 77 Fichi de tataia empefio por las
v gramaticales indeterminados. » IO (=S : : i l actividades
estudiados. Los verbos ='mola mazo! dEmecp %!mnapc‘ialtcon .1°G articulos ) propuestas.
Describir los regulares en el eterminados ¢ indeterminados. -Libro de texto
Saber identificar el | itiles escolares | presente de - “Ser una Audicién de la cancién “Aprender a Participar en el
léxico relacionado que hay en clase. | indicativo: Maria” sumar” de Jos Pitufos. -Rotulador repaso de las
con los colores. s estudiar v leer. Proyeccién de una imagen con —_— actividades.
ol 5 R diferentes objectos escolares para que | -roenador
Conocer el léxicode | diferentes E'l ‘ed-)?: mregnler los alumnos identifiquen sus colores.
las asignaturasen | asignaturasensu | “dormir” enel T = - ] ‘
espafiol. horario escolar. presente de Ejercicio 2 de la pagina 56 del libro Puntualidad.
indicativo. de texto “Ahora 817"
Realizacion del ejercicio 1, pagina 50
del libro de texto “Ahora Si 7.
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Saber el Iéxico
asociado a los
diferentes lugares
del instituto.

Sefialar los
diferentes dias de
la semana.

Aprender las
terminaciones de los
verbos regulares en
el presente de
indicativo.

Hablar de
acciones que se
realizan dentro
del contexto
escolar a través
de pequefias
frases cortas.

Describir los
lugares del
colegio e
identificar las
diferentes
actividades que se
pueden realizar en
cada espacio
escolar.

Hablar del horario
escolar.

Expresar
acciones a través
de frases cortas
v sencillas.

Contenidos
léxicos

El material
escolar:

-El pegamento
-La goma

-La carpeta

Los falsos
amigos.

Los colores
-azul
-verde

Las Asignaturas
-Las matematicas
-La tutoria

-El inglés

Lugares del
Instituto

-El recreo
-El comedor
-La cafeteria

Losdiasdela
semana.

-El lunes

-El martes
-El miércoles

Juego didactico de adivinanza “;Qué
llevo dentro de mi mochila?” para
identificar el nombre de las
diferentes asignaturas.

Visualizacién del video “Mi colegio™
de Gente joven.

https://www.voutube . comwatch?v=I
OUomOdV3wc&t=1s

-Identificacion de los lugares del
nstituto “Escola Secundaria Campos
Melo™

-Escribir los dias de la semana con la
ayuda de los planetas del sistema
solar.

-Visualizacion del video “Cuique y
sus amigos™ para practicar el léxico
relacionado con la unidad en el libro
de texto “Ahora Si 77, Pag. 51,
ejercicio 2 ¥ 3.

-Ejercicio gramatical para practicar
los verbos regulares e irregulares en
el presente de indicativo.

Ficha de trabalho

2021/2022

D

REPUBLICA
PORTUGUESA

DIREGAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES

|

IRECAO DE SERVIGOS DA REGIAO CENTRO

Escola Secundéria
Campos Melo

Nombre

ESPANOL

nr'.:

Grupo,

Anexo |

“Ejerciciol
Ve el video con detenimiento y sefala los lugares del instituto “Escola Secundaria Campos Melo™ que
se encuentran representados en las imagenes.
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/ Ejercicio 2
Escribe los dias de la semana con la ayuda de los planetas del sistema solar.

Luna Martes Mercurio Japiter

Ejercicio 3
// Rellena los huecos con los verbos “estudiar”, “leer” y “dormir™ en el presente de indicativo.
1. Nosotros ciencias naturales en casa.
2. La madre de Pilar muchos libros.
3 Mis padres el periédico todos los dias.
4. Ta en la biblioteca del instituto.
5. ;Vosotros espanol?
6. Yo con mi perro.
7. Nosotros en casa de nuestros abuelos en las vacaciones.

Material elaborado por la profesora en practicas
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http://etimologias.dechile.net/?di.as-de-la-semana

Exercicios do Manual “Ahora Si, 7” Areal Editores,2021

e Senala (X) los dias y la hora de las pruebas de Quique.

&
- - .’ ‘. !
« @ | Llumes Martes  Miércoles  Jueves  Viernes |
s 8:30  Geografia Ingiés -
9:30 Ed. Fisica Inglés Matematicas =
b' 10:30  natematicas Geografia !
11:30 |
Anexo IV

Ejercicio 4

"COMPARA!

Completa las siguientes frases. —
) ot | =
a. Quique llega la clase de Matematicas. a2*feira  ellunes
b. Quique pide a Yoli varios . En espafiol los dias de la semana

¢. El profesor le dice a Yoli que no puede ey

d. Quique intenta hablar con el profesor para decirle

in “Ahora Si, 77, Areal Editores, 2021 (pagina 51)

99



Anexo VII: Planificaciao pertencente a unidade iDiviértete!

Plano de aula

Lecciones n°: Fecha: 8 de marzo de 2022
Grupo: 10°ABC12 Alumnos: 19
Tiempo: 90 minutos Aula:

tu companero”.

Contenidos: Visionado y explotacion del video “Madrid despliega su seductora oferta como
capital mundial del ocio.” Vocabulario asociado a las diferentes actividades de ocio. Las
expresiones de gusto en el presente de indicativo. Juego didéactico “Descubre el anuncio de

Descripcion de los momentos de la clase:

1. Al entrar en el aula la profesora saluda a los alumnos preguntandoles que dia
es. A continuacion, se les da algunas pistas sobre el tema que se va a abordar en
clase, diciéndoles que se trata de algo que les ayuda a desconectar de sus
obligaciones del dia a dia y que trae beneficios asociados al bienestar personal.

2. Se les entrega una ficha de trabajo y se procede al visionado del video “Madrid
despliega su seductora oferta como capital mundial del ocio ” para sefalar si las
afirmaciones que se encuentran en la ficha son verdaderas o falsas.
https://www.youtube.com/watch?v=l_EfK_UmA4ul

3.Se resuelven los ejercicios 1,2 y 3 del libro de texto “Endirecto.esl1” para
explotar el vocabulario de las actividades asociadas al tiempo libre.

3.1 Después, la profesora les pregunta sobre el significado de algunas palabras de
modo a sefialar algunos falsos amigos.

4. Para introducir el verbo “gustar” se pregunta a los alumnos qué actividades les
gusta hacer en su tiempo libre.

4.1 Seresuelve el ejercicio 1y 2 del libro de texto “Endirecto.es 1” pagina 92, para
practicar el verbo “gustar” en el presente de indicativo.

4.2 Se resuelve el ejercicio 4 de la ficha de actividades para practicar las

99 (13

expresiones de gusto: “gustar”, “encantar” y “molestar” en la 3° persona del
singular y plural.

5. Se termina la clase con un juego de adivinanza “Descubre el anuncio de tu
compaifiero” a modo de repaso del Iéxico estudiado. Los alumnos escribiran un

Tiempo

2m.

10 m.

15 m.

3m.

20 m.

10 m.
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https://www.youtube.com/watch?v=l_EfK_Um4uI

anuncio anénimo con relacion a sus aficiones y los comparieros de clase tendran | 25 m.
que adivinar de quien es.
6. Escritura del sumario con la ayuda de los alumnos, a modo de consolidacion
de los contenidos explotados en clase. Sm.
La profesora en practicas: Inés Gomes
Profesora Cooperante del Instituto: Prof. Sandra Espirito Santo
Profesora Orientadora de la Universidad: Prof. Ana Belén Cao
L ~
Planificacao de aula
\,_.rx",
2021/ 2022 ~ DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO
i CONTENIDOS PROGRAMATICOS i
OBJETIVOS Contenidos Contenidos Contenidos ACTIVIDADES/ SITUACIONES MATERIALES EVALUACION
funcionales gramaticales socioculturales DE APRENDIZAJE
Se pretende que el -Visionado del wvideo “Madrid
alumnado; Referir las Expresar gustos: | El  ocio en | despliega su seductora oferta como | -Pizarra Hacer
actividades conjugacion de Espatfia. capital mundial del ocio” para intervenciones
Sepa identificar las preferidas en su los verbos gustar, posterior ejercicio de comprension | -Provector sencillas y de
diferentes tiempo libre. encantar y auditiva. forma clara.
actividades de ocio; molestar. https:/’www . voutube com/watch?v=1
EfK_Umdul -Ficha de trabajo Mostrar interés y
Expresar sus Contraccion de la empetio por las
custos. 1 preposicion “a” + actividades
e s 7 i el articulo -Explotacion del léxico relacionado | -Libro de  texto | propuestas.
opliones y personales. : e : z il 7 .,,
valoraciones; | determinado “el”. | con la unidad a través de la resolucion | “Endlrecto.es 17,
: Contenidos del ejercicio 1,2 v 3, pag. 86 v 87 del | pdg. 86, 87, 88 y 92.
léxicos libro de texto “Endirecio.es I”. )
Conozca algunas ikiicar: ‘.\qﬁ\ldades de -Rotulador Puntualidad.
expresiones oca0: S G &
2 _Pasear -Conjugacion del verbo “gustar” en el | -Ordenador
cologuiales. presente de indicativo a través de la
-Ir al cine, al realizacion de los ejercicios 1 y 2, pag.
teatro, aun 92 del libro de texto.
conclerto.
_Escuchar musica - Conjugacién de los verbos que
expresan gusto “encantar, molestar,
~Hacer fotos molar” a través de la realizacion del
ejercicio 2 de la ficha de actividades.
Falsos amigos:
-Jugar a los bolos
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-Taller
:E;Egdas e -Juego  didéctico de  adivinanza
ng “Descubre el ammeio de tu
B compafiers” 2 modo de repaso del
léxico estudiade.
Expresiones
coloquiales:
-Me mola
-Me chifla
-Ez un rollo
Ficha de trabalho
REPUBLICA o
PORTUGUESA @
DIREGAO-GERAL DOS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES ;
2021/2022 DIREGCAO DE SERVICOS DA REGIAO CENTRO ?;‘,’.:f;;‘s“m’g;;‘
ESPANOL
Ficha de Visionado
Nombre nr'.: Grupo
Fecha_ /¢

Ejercicio 1- “Madrid, capital mundial del ocio”

Ve el video con detenimiento y sefiala verdadero o falso, justificando las siguientes afirmaciones.

D La capital tiene poco interés para losjovenes.

D Los bares estan cerrados de lunes a viernes.

E] En las calles principales de la ciudad hay muchas tiendas.

D Se crearon nuevos mercados en Madrid para atraer alos turistas.

[] A los madrilefios les gustan mucho el flamenco y el fitbol.

Material elaborado por la profesora en
practicas
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Ejercicio 2- Las hermanas Suarez hablan de sus actividades de ocio favoritas que cambian segin la

estacion del ano. Completa las frases con los verbos que expresan gusto.

En invierno y otofic a nosotras ' (gustar) ir al cine en nuestro tiempo libre. pero no

2 (gustar) las peliculas de terror. Preferimos ver peliculas romanticas o de acciéon. Cuando

hace mal tiempo a Pilar * (gustar) leer un libro o ver una pelicula en la tele.

4

En primavera a nosotras (encantar) hacer senderismo en las montafas y

también ° (gustar) las excursiones realizadas por nuestro instituto para observar las

diferentes especies de animales salvajes.

6

En verano ami (encantar) ir a la playa para tomar el sol. Por el contrario, a mi hermana

: (molestar) las olas del mar y la arena, por eso prefiere ir a la piscina.

En las noches de verano a mi * (chiflar) encontrarme con mis amigas para tomar una

copa y bailar porque * (molar) las discotecas de Algarve.

L P A

Material adaptado de la pagina web: https://donquijotespanish.blogspot.com/2016/01/verbo-
gustar-1.html

Ejercicio 3 - ;Vamos a jugar!
Escribe un anuncio en el que hables de tus gustos personales. pero no pongas tu nombre. Daselo a tu profesora. Ella

leera todos los anuncios y la clase tendra que adivinar de quiénes son.

ﬁ}lo!a! :Qué 1al? Tengo 16 afios y soy @ )
una persona muy sociable. Me molan los
deportes sobre todo el tenis. También Me chifla/ Es un rollo
me gusta ver partidos de baloncesto en Me vuelve loco/ No me
la tele y jugar a los videojuegos con mis gusta nada

amigos.

BusRchm;con aficiones similares.

Me encanta / Me aburre
Me mola/ Odio

Material adaptado del Libro de texto “Espafiol en marcha” (pag. 49, ejercicio 9) SGEL,
2008.
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https://donquijotespanish.blogspot.com/2016/01/verbo-gustar-1.html
https://donquijotespanish.blogspot.com/2016/01/verbo-gustar-1.html

Exercicios do Manual “Endirecto.es1”, Areal Editores,
2021

LY JA DISFRUTAR! ]

(1 ) @unvlmmﬂmd.dluunmkuo.hsmammmuuabs
las entrevistas y relacionalas con cada joven,

) L Di las actividades preferidas de cada uno utilizando las palabras de los recuadros.

« hacer » montar » practicar * MUSICa « en bici + 13 tele « fotos « esculturas
« acar » ver » escuchar * judo « surf - a caballo « voluntariado « escalada
£J Lee el anundio y complétalo dach acamp pats
con las palabras del recuadro, carreras talleres sendersmo

asociacioN EGERIA

{Te gusta participar en mil actividades?

Quieres hacer un montén de amigos?

TE ESPERAMOS
« Jugar &t * y & balonmano,
» Montar en monopatin o * TopoS LoS
= Participar en yncanas yneqo;woqum SABADOS
- Hacer ' de obstacutos. e 10h 3
= Participar en * oe fotogratia

éqnd. guitarra espanola, boteria y

CAMPAMENTO caballo.
PE VERANO + Conducir en circutos de kortings y guads,

« Practicar * y poddie-swf.
« Actuar y cantar en *
noctumas.
e Yy Mucho mas!

LTE LO VAS A PERDER?

in libro de texto “Endirecto.es1”. (pag.88 y 87; ejercicio 1, 2 y 3) Areal Editores,
2021
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[ W PRESENTE DE INDICATIVO: GUSTAR =

n Fran esta en un campamento de verano y les escribe un correo a sus amigos. Coloca las ‘

formas verbales del recuadro en el lugar adecuado. i
e -
Maria y Juan: I
¢Qu0 tal, chicos? Ya estamos en el campamento de verano. Lo que
s gusta mas ' delprognmadeacﬁvidadseshnmsendmsm
of Quite En cambio, a Lola y a Jaime’ més hacer piragiismo.
: Por la nache, a todos ' _cantar en el karaoke, A Marta,
g como sabéis, * cantar canciones de Alejandro Sanz.
e o Qué pena que no estéis aqul porque vamos a hacer escalada y a
los qusta vosotras * mucho.
Un besito, jy hasta pronto!
Fran

L) completa el siguiente cuadro a partir del ejercicio anterior.

Presente de indicative: gustar

(t\ ml)v R : i
(A te
(A& elal usted) * s s pas
: s En espaniol:
(A nosotrosfas) | iwnm:" « &l verbo gustar se conjuga con
(A vosotrosay) | ¢ % los pronombees (me, te, Je.. ).

{A efios / ellas £ ustedes) | * &ummln oy

in libro de texto “Endirecto.es1” (pag. 92; ejercicio 1y 2)
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