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Resumo

Salientando a utilidade, e diriamos mesmo o papel altamente preponderante, da
gramatica no ensino de uma qualquer lingua, propomo-nos, numa primeira fase do presente
trabalho académico, abordar a classe gramatical do adjectivo do ponto de vista morfoldgico,
mas também algumas singularidades que apresenta, analisando, para tal, as conclusdes
expressas em certas obras de referéncia de variados especialistas portugueses e espanhois.
Temos consciéncia de que estas paginas introdutorias transportam tdo-somente um breve
labor de revisao bibliografica sobre o assunto em apreco. Pelo que, a originalidade deste
trabalho reside, por assim dizer, na abordagem que encetamos a alguns manuais escolares,
bem como nas propostas de actividades que produzimos no ambito do portugués e do
espanhol. Para além disso, incluimos ainda na presente dissertacao, como, de resto, nao
podia deixar de ser, o relatorio de estagio pedagogico, que reflecte toda a experiéncia vivida
na Escola Secunddria Campos Melo, dando, por conseguinte, conta de aspectos como a
caracterizacao da escola, as aulas assistidas, bem como as actividades curriculares e

extracurriculares.

Palavras-chave: analise do adjectivo, gramatica, discentes, estagio pedagogico



Resumen

Exaltando la utilidad, y ademas el papel altamente esencial, de la gramatica en la
ensefanza de una cualquier lengua, nos proponemos, en una primera parte del presente
trabajo académico, a abordar la clase gramatical del adjetivo desde el punto de vista, no sélo
morfoldgico, sino también de algunas singularidades que este presenta, analizando las
conclusiones expresas en ciertas obras de referencia de variados especialistas portugueses y
espanoles. Sabemos, en conciencia, que estas paginas introductorias traen solamente un
trabajo de revision bibliografica sobre el asunto en estudio. Por lo que, la originalidad de este
trabajo esta en el abordaje de algunos materiales escolares, bien como en las propuestas de
actividades que hemos producido en el ambito del portugués y del espaiol. Ademas, hemos
incluido en la presente disertacion una compilacion de todo lo realizado en las practicas
pedagogicas, que reflecte toda la experiencia vivida en la Escola Secunddria Campos Melo,
refiriendo, por eso, aspectos como la caracterizacion de la escuela, las clases y las

actividades curriculares y extracurriculares.

Palabras-clave: analisis del adjetivo, gramatica, alumnos, practicas.
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Introducao

Sendo que o objecto de estudo da componente tedrica do presente trabalho é
efectivamente uma das classes gramaticais que compdéem as diversas partes do discurso, e
tendo em conta a nossa formacao académica vocacionada para o ensino, nao poderiamos
deixar de tecer algumas consideracdes preliminares acerca da preponderancia do papel da
gramatica no ensino de uma qualquer lingua, seja ela materna ou estrangeira. De facto, ja
em 1980, num artigo publicado numa revista da responsabilidade da Direccao-Geral do Ensino
Basico, Casteleiro problematiza o ensino da gramatica, alertando para a falta de unanimidade
em relacdo a importancia do estudo desta ultima. Todavia, apesar das opinides divergentes,
floresce um grupo de individuos apologista do aprofundamento gramatical, acreditando que,
por via desta metodologia, se poderia, de forma mais eficaz, melhorar os niveis da tao
almejada competéncia comunicativa (cf. Casteleiro, 1980: 4). Quanto a nds, estamos em crer
que a importancia da gramatica, naturalmente a par de outras competéncias, mormente a
lexical, constitui uma peca basilar, diriamos mesmo vital, na aquisicdio e manejamento
eficiente de uma lingua. Nao esquecamos pois que a competéncia linguistica esta dependente
de outras duas componentes: a competéncia gramatical, que se aprende, com maior ou
menor eficiéncia € certo, nos bancos da escola, visto que o nimero de regras gramaticais é
finito, e a competéncia lexical, que se vai estendendo ao longo de toda a vida do sujeito
falante, isto devido a constante criacdo e renovacao lexicais.

Posto isto, cumpre-nos afirmar, de antemao, que esta parte do labor académico
dedicada a explicitacao das principais afinidades e divergéncias entre alguns especialistas
sobre o tema adjectivo, nao é mais do que, e, diga-se de passagem, nem pretende sé-lo, uma
breve revisao bibliografica, de pendor comparativo. Por isso mesmo, a metodologia utilizada
alicercou-se, essencialmente, nos métodos comparativo, analitico e dedutivo-indutivo. Na
realidade, perscrutando o conceito e as flexdes da classe gramatical adjectivo, intentamos
buscar as bases tedricas para subsequente sustentacdo. Por conseguinte, é precisamente
neste momento que levamos a cabo quer a analise, tanto quanto possivel original, a forma
como 0s manuais tratam a questdo em apreco, quer a sugestdao de algumas propostas
didacticas.

Todos estes aspectos, a par do relatorio de estagio, materializam-se, em termos
praticos, na estrutura da tese. Assim, percebe-se que a organica deste trabalho assenta
exactamente na redaccao de trés capitulos que, por sua vez, se subdividem em subcapitulos e
alguns destes em pontos tematicos. Quanto ao conteldo de cada um deles, muito
sumariamente, o primeiro é responsavel pela revisdo bibliografica acerca do adjectivo,
nomeadamente no que diz respeito ao conceito e a flexdo, tanto em portugués como em
espanhol; o segundo, estabelece uma desejavel ponte de passagem entre a teoria e a pratica,

ou seja, ndo so levamos a cabo uma analise a certos manuais como também aventamos
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algumas propostas didacticas; finalmente o terceiro, e ultimo capitulo, foi na integra
consagrado ao relatorio de estagio pedagogico.

Interessa referir que a presente dissertacdo é composta, para além do suporte papel,
por um CD anexo onde estdo incluidos todos os materiais de todas as unidades didacticas
leccionadas ao longo do estagio pedagodgico, sendo apresentado sequencialmente a este
trabalho, ou seja, em documento impresso, apenas as planificacoes no caso do espanhol, os
planos de aula para o portugués e uma ou outra ficha da nossa preferéncia. Esta situacao
deve-se ao facto de estar consagrado nas normas de formatacdo desta Academia um ndmero
limitado de paginas de anexos, o que nos levou a efectuar esta escolha ingloria, ja que todos
os materiais produzidos sao da nossa eleicao e estao de acordo com todos os objectivos
propostos. A escolha recaiu nos planos para o portugués e nas planificacdes para espanhol por
considerarmos que sao os documentos que melhor resumem o trabalho desenvolvido ao longo
das aulas e que contém a informacéo essencial, a saber: objectivos, competéncias, contetdos
e actividades levadas a cabo. Neste seguimento, devemos salientar a presenca, para além de
um indice geral, de duas listas: uma de figuras e uma de anexos, respectivamente. Este
modelo de organizacao pareceu-nos 0 mais correcto tendo em conta a estruturacao do nosso
labor académico que ndo comporta em si, unicamente, o desenvolvimento de um tema
teorico, ajudando a uma rapida consulta de figuras e anexos aqui constantes.

Concretizando um pouco mais, no primeiro capitulo, intitulado “Rumo ao Adjectivo”,
abordamos o conceito de adjectivo segundo certos especialistas, dando conta dos dois casos:
o portugués e o espanhol. Procedemos também a analise da flexdao do epiteto, pondo em
evidéncia pontos confluentes e divergentes entre os estudiosos e emitindo a nossa opinido a
esse respeito. Na verdade, perscrutando a analise do adjectivo em portugués, e como
introducao a nossa tarefa, pareceu-nos correcto realizar uma contextualizacao teorica, tendo
por base Celso Cunha e Lindley Cintra (2005), Evanildo Bechara (2003), Mario Perini
(2000/2002), Malaca Casteleiro (1981) e Sofia Luis (2010). Para a analise da forma e da flexao
do adjectivo, optamos por cingir o nosso estudo a duas gramaticas, a Nova Gramdtica do
Portugués Contempordneo (2005) de Celso Cunha e Lindley Cintra e a Moderna Gramdtica
Portuguesa (2003) de Evanildo Bechara. Tivemos, para esta tarefa, ainda em consideracao o
Diciondrio Terminologico, proposto pelo Ministério da Educacao como ferramenta auxiliar dos
Novos Programas de Portugués para o Ensino Bdsico. Importa frisar que a gramatica de Celso
Cunha e Lindley Cintra acabou por ser uma referéncia constante neste labor, assumindo, por
conseguinte, maior relevancia, enquanto a de Bechara serviu para aportar questdes que na
primeira nao sao abordadas, ou sao perspectivadas de forma diferente, no fundo, foi
manuseada servindo como contraponto da primeira. E ainda de salientar que a abordagem ao
Diciondrio Terminoldgico prende-se com o facto de este Ultimo ter vindo a angariar uma
crescente consideracao no terreno pedagdgico. No entanto, parece-nos que para um trabalho
desta natureza nao é suficientemente consistente e abrangente, visto que foca os aspectos

estudados de forma leve e superficial.
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No que diz respeito a analise do adjectivo na gramatica espanhola, o procedimento
foi semelhante, ja que procuramos chegar a uma definicdo coerente, procedendo,
igualmente, a analise da sua flexao em numero, género e grau, tendo em conta quatro
gramaticas, a saber: Nueva gramdtica de la lengua espaniola (2010) de R.A.E., Gramadtica
diddctica del espaiiol (2002) de Francisco Gomez Torrego, Gramadtica de la Lengua Espaiola
(2000) de Emilio Alarcos Llorach e Gramdtica contrastiva del esparol para brasilefios (2007)
de Concha Moreno e Gretel Eres Fernandez. Ainda no ambito do subcapitulo dedicado ao
espanhol, com o objectivo de averiguar o tratamento dado ao epiteto, procedeu-se a analise
de dois preciosos instrumentos de trabalho manejados durante a pratica pedagogica, a saber:
En Gramdtica - ejercicios de espafiol (2009) da Porto Editora, volumes | e Il, e Gramdtica
espaiiola bdsica (2009) de Inmaculada Penadez Martinez e Manuel Marti Sanchez.

No capitulo segundo, denominado “Da teoria a prdtica”, como ja foi referido num
paragrafo anterior, procedemos a analise dos manuais e respectivos livros de
apoio/exercicios, como sdo os casos de Plural - Lingua Portuguesa (2010) de 8° ano, para
portugués, e Espaiiol 1 - Nivel elemental (2009) de 7° ano, para espanhol. Pretendemos, com
este exercicio, verificar a forma como o adjectivo é tratado em ambos os manuais, tendo em
conta os seguintes aspectos: presenca ou auséncia de explicacdes teoricas e a sua adequacao,
numero de exercicios e a sua qualidade, variedade e pertinéncia. Depois desta analise,
pareceu-nos que nao seria despiciendo lancar duas propostas didacticas de afericao de
conhecimentos, uma para o portugués e outra para o espanhol, concernentes a tematica em
destaque.

O capitulo terceiro, como de resto nao poderia deixar de ser, reflecte toda a
experiéncia vivida na Escola Secunddria Campos Melo, durante este ano lectivo,
materializando-se em variados subcapitulos. Assim, os elementos constantes nesta estrutura
vao desde a caracterizacdo e breve historia da escola, a caracterizacdo das turmas onde
leccionamos varios blocos de aulas ao trabalho realizado em actividades curriculares e
extracurriculares. Finalmente, reservamos ainda um espaco que espelha os nossos amores e

desamores em relacao ao estagio pedagdgico.
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Capitulo Primeiro: Rumo ao Adjectivo

1. O Caso Portugués

1.1. Breves Consideracoes

Antes de abordamos especificamente o objecto de estudo do presente trabalho,
consideramos pertinente a realizacao de uma breve contextualizacao do Adjectivo enquanto
uma das muitas partes que integram a gramatica portuguesa. Nas duas gramaticas utilizadas
como referéncia, a Moderna Gramdtica Portuguesa (Bechara, 2003) e Nova Gramadtica do
Portugués Contempordneo (Cunha e Cintra, 2005), encontramos o adjectivo caracterizado
como morfema lexical, tal como o substantivo, o verbo, o advérbio de modo, ao contrario dos
artigos, pronomes, preposicoes e conjuncoes, que assumem a posicao de morfemas
gramaticais. Ora, se existe esta separacao é porque podemos encontrar certas diferencas.
Efectivamente, dizemos que sao morfemas lexicais todas as palavras que encerram em si
“significacao externa” (Cunha e Cintra, 2005: 76) ao passo que morfemas gramaticais
possuem “significacao interna” (Cunha e Cintra, 2005: 77), porque necessitam das relacoes
que estabelecem com outras palavras e sem as quais nao fazem sentido. Atentemos na
palavra “casas”: casa € um morfema lexical, uma vez que por si sd tem significacdo, e o
morfema gramatical sera -s, marca do plural, ja que autonomamente nao faz sentido,
“aparecendo sempre ligado a um morfema anterior”, como referem Celso Cunha e Lindley
Cintra (2005, 76).

Depois desta breve nota introdutoria estamos em condicées de fazer corresponder o
adjectivo, que ja sabemos ser um morfema lexical, a classe das palavras variaveis que sao
aquelas que, segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2005), admitem a possibilidade de ser
combinadas com morfemas gramaticais, assim solicitem variacdo em género, nimero, grau,
tempo ou modo, sendo que no caso do objecto em estudo verificamos apenas as trés
primeiras flexdes. Por seu turno, as invariaveis ndo admitem a possibilidade de agregacao de
um morfema ou desinéncia. Bechara, na sua Moderna Gramadtica Portuguesa (2003), utiliza a
expressao “inventario aberto” para se reportar a classe de palavras que, como o adjectivo,
pode ser combinadas com uma desinéncia que ira particularizar o género, nimero e grau.
Finalmente, e perscrutando o Dicionario Terminoldgico, percebemos que este segue a linha
de Bechara e introduz o adjectivo na classe aberta de palavras, opondo-a a classe fechada. As
definicbes de cada uma das duas gramaticas em nada se afastam do que foi explanado
anteriormente, quer no ambito das variaveis/invariaveis quer no que diz respeito a

terminologia aberta/fechada, defendida por Bechara.
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Uma questdo deveras importante e que temos inevitavelmente que abordar quando
estudamos do adjectivo, e com a qual nos fomos deparando durante este labor académico, é
a de determinar se uma palavra, num dado contexto é, efectivamente, um adjectivo ou um
substantivo. Esta dificuldade, embora mais ou menos desenvolvida, esta patente em todos os
linguistas estudados. Celso Cunha e Lindley Cintra, num subcapitulo intitulado “Nome
substantivo e nome adjectivo” (2005, 248) aportam essa questdao. Na verdade, admitindo a
dificuldade de dizer concretamente que determinada palavra é um substantivo e outra é um

adjectivo, sugerem um exemplo muito pertinente:

a) “Uma preta velha vendia laranjas”

b) “Uma velha preta vendia laranjas”

Ora, na frase a) o adjectivo é “velha” e o substantivo é “preta”, sem qualquer
duvida. No entanto, as designacdes invertem-se na frase b, pois “velha” passa a ser
substantivo e “preta” adjectivo. Os autores em questdao dizem-nos que a denominacao
correcta so6 podera ser feita tendo em conta a posicao do nome da frase, ou seja, seguindo o
critério sintactico. Mas se Celso Cunha e Lindley Cintra afloram o problema, Mario Perini, no
seu livro Sofrendo a Gramdtica (2002), aprofunda-o, dedicando-lhe todo um artigo
denominado “O Adjectivo e o Ornitorrinco - dilemas da classificacdo das palavras”. No que
respeita ao estudo da gramatica, o autor comeca por referir a importancia da separacao das
diferentes palavras em classes por uma questao de “economia”. O tema problematiza-se
quando Perini diz que “as coisas se tornam muito diferentes quando tratamos dos chamados
‘adjectivos’ e ‘substantivos’” (2002, 42), referindo que sao “extremamente dificeis de
distinguir” (2002, 42), assumindo a hipotese de que, ou nao sdo apenas duas, ou apenas é
uma grande classe. Depois de breves linhas introdutdrias no campo da zoologia, a comparacao
entre o adjectivo e o ornitorrinco é inevitavel. Da mesma forma que é problematico
categorizar o adjectivo, é, igualmente, dificil fazé-lo com o ornitorrinco, uma vez que se
trata de um animal que pde ovos, mas amamenta, tem pélos, mas a temperatura corporal
depende da temperatura ambiente. Denomina-lo-iamos mamifero ou réptil? Como remate,
Perini nunca rejeita a sua teoria e diz que quando “uma palavra comeca a ser usada com um
novo significado” ha que actualizar o seu “comportamento gramatical” (2002, 45). Importa
referir que apesar da polémica que as conjecturas do autor supracitado possam ter levantado,
cabe-nos a nés problematiza-las e adequa-las ao nosso objectivo.

Esta ndo é, de todo, uma questdo recente, ainda que continue a ser abordada nos
nossos dias, isto porque ja Barbosa aportava a questdao dos adjectivos-nomes como sendo
ddbia: sao palavras que “derao occasiao a duvida entre os grammaticos, se pertecem a classe
dos substantivos, se a dos adjectivos.” (Barbosa, 1830, cit. por Casteleiro, 1981: 15). O autor
aventa uma possivel solucao, socorrendo-se, para tal, de critérios morfoldgicos e sintacticos.

Apraz-nos dizer que, apesar dos esforcos do autor, as regras que implementou ndo sao as mais
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fiéis, sendo vejamos um dos exemplos dados: “pintor”. Barbosa (1830, cit. por Casteleiro,
1981: 16) diz que todos as palavras masculinas que podem receber o -a de feminino e que,
sendo uniformes e podendo ir acompanhadas de artigo definido masculino ou feminino,
devem ser contadas como adjectivo. Ficam de fora casos como “rei”, que forma o feminino
com uma palavra totalmente diferente: “rainha”. Mas voltando ao nosso exemplo, “pintor”,

este vem provar que a referida regra nao se pode aplicar porque podemos dizer:

a) O pintor que contratei era muito rapido.

b) O meu pai é pintor.

Desta forma, constatamos que no exemplo a) estamos sob presenca de um substantivo
e no b) de um adjectivo. Como soubemos observar, nunca foi e continua a ndo ser facil
assentar esta separacdo. E se os autores expostos anteriormente se dividem entre critérios
sintacticos e até semanticos, inclusive Perini que admite também uma “classificacdo pelo
significado” (2002, 44), Sofia Luis apresenta-nos um autor que baseia a sua distincdo segundo
critérios morfologicos uma vez que é possivel “encontrar morfemas de relacao, visto que” os
adjectivos “concordam e assumem o mesmo género e nimero do nome que modificam” e, por
isso, “é visivel que os valores semanticos estdo de todo ausentes na flexao” (Fonseca, 1970,
cit. por Luis, 2010: 155-156).
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1.2. O Conceito

“Palavra que acompanha um substantivo ao qual
pode servir de modificador, epiteto, atributo, ou de
um determinante”. (AA.VV. 2001: 85)

Depois de tratarmos a controversa divisao dos nomes em adjectivo ou substantivo,
abordaremos agora mais concretamente o primeiro caso, ainda que, de quando em quando,
possamos aportar uma comparacao/distincao com o substantivo. Celso Cunha e Lindley Cintra
dizem-nos que o adjectivo €, mormente, “um modificador do substantivo” (2005, 247) e que,
ao estabelecer com este uma relacao, ajuda a caracterizar “os seres, os objectos ou as
nocdes nomeadas pelo substantivo”. Esta relacdo de que nos falam Cunha e Cintra é também
abordada por Bechara, dando-lhe o nome de “delimitacdo” que é a concordancia entre o
nome, signo delimitador, e adjectivo, signo delimitado. Os autores da Nova Gramdtica do
Portugués Contempordneo dao-nos ainda conta dos adjectivos relacionais que estabelecem
vinculos “de tempo, de espaco, de matéria, de finalidade”, entre outros. Contudo, estes
encontram-se dependentes da informacdo que é dada pelo substantivo e aparecem,
normalmente, depois deste Ultimo. O Dicionario Terminolégico apresenta uma definicao
muito simples e pratica, diga-se que adequada ao contexto e alvo pretendidos, acrescentando
ao que foi referido anteriormente a possibilidade de flexao em género, numero e grau. No
entanto, convém dizer que seria uma mais valia acrescentar que o adjectivo acompanha, na
maioria das vezes, o substantivo, qualificando-o.

Como pudemos constatar, as gramaticas de referéncia para o presente estudo nao
apresentam uma definicdo concreta de adjectivo, antes apontam a ligacao existente
adjectivo e substantivo e o facto de o primeiro estar numa posicao de subordinacao em
relacdo ao segundo. Isto vem na linha de reflexdo da matéria anteriormente exposta, no que
respeita a dificuldade em estabelecer barreiras entre essas duas classes gramaticais e,
citando Luis, sdo “fronteiras muito fluidas” (2010, 169). Isto acontece porque o adjectivo e o
substantivo “apresentam um denominador comum, pois ambas se encontravam, na tradicao
gramatical, incluidas na categoria dos nomes, mas possuem comportamentos e funcoes
gramaticais distintas” (Luis, 2002: 169). As referéncias ao vinculo entre os dois véao
acompanhar o desenvolvimento do nosso trabalho, principalmente quando entrarmos no
capitulo destinado a flexao em género e numero, que dependera, como veremos, da flexao do
substantivo.

Ainda que tenhamos defendido que o adjectivo esta subordinado ao substantivo,
existe uma condicao em que o primeiro ganha autonomia, passando a ser o “termo nuclear do
sintagma nominal” (Cunha e Cintra, 200: 248). A este passo da-se o nome de Substantivacao
do Adjectivo. Bechara (2003, 145) também refere esta “passagem” do adjectivo e da-lhe o
mesmo nome dizendo que o adjectivo é empregue como verdadeiro substantivo. Para atestar

0 que estamos a dizer utilizaremos os exemplos dados por Cunha e Cintra (2005, 248):
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a) “O céu cinzento indica chuva”

b) “O cinzento do céu indica chuva”

Na primeira frase “cinzento” é adjectivo, na segunda € substantivo. Esta
substantivacao da-se, geralmente, com recurso a “anteposicao de um determinativo”, neste
caso um artigo definido. Bechara, quanto a substantivacdo do adjectivo com uso de um
determinativo, apenas diz que o adjectivo pode ir acompanhado de uma marca de masculino
dando um sentido geral a frase (em jeito de neutro latino). No que respeita ao Dicionario
Terminologico, este ndo aborda de todo esta questao.

Dando seguimento as correspondéncias feitas entre adjectivo e substantivo, importa,
entdo, ver as concordancias existentes entre eles para que a frase tenha sentido. Evanildo
Bechara, ao longo da sua explanacao sobre a flexao do adjectivo, vai dizendo que este tem
concordar com o substantivo, seguindo semelhantes processos morfoldgicos de variacdo em
género e numero. Ja o Dicionario Terminoldgico ndo levanta esta questao e, mais uma vez, é
muito sucinto nas suas explicacdes. Mais alongada é a Nova Gramatica do Portugués
Contemporaneo que dedica um subcapitulo, “Concordancia do adjectivo com o substantivo”
(2005, 272-273), a este facto. No entanto, a analise desta parte ficara para mais tarde
quando elucidarmos o assunto do emprego do adjectivo, servindo-nos por agora as

elucidacdes de Bechara e do Dicionario Terminolégico.
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1.3. A Flexao

Para a analise desta matéria, fundamental aquando da abordagem de uma classe
aberta de palavras, utilizaremos apenas trés referéncias: a Moderna Gramdtica Portuguesa
(2003) de Evanildo Bechara, a Nova Gramdtica do Portugués Contempordneo (2005) de Celso
Cunha e Lindley Cintra e o Dicionario Terminologico. Importa, desde ja, referir que das trés
referéncias apresentadas a gramatica de Cunha e Cintra é, de longe, a mais completa e sera
sobre a qual incidira grande parte da nossa atencdo. Apesar das diferencas existentes no que
diz respeito a extensdo e profundidade das explicacbes de cada uma das gramaticas
supramencionadas, todas elas dizem, em grosso modo, que o adjectivo admite flexao em

numero, género e grau.

1.3.1. Em niumero

Sendo o adjectivo um acompanhante do substantivo e estando a ele subordinado, tem
de formar singular ou plural de acordo com o nome que segue. Quando falamos em nimero
pensamos, prontamente, na passagem do singular para o plural e ndo o contrario e sera este o
ponto de partida para o estudo da flexdao em grau. O Dicionario Terminoldgico nao apresenta
a formacdo do plural especificamente para o adjectivo, como também nao o faz para a
formacao do feminino na flexdao em género, fazendo apenas uma consideracao geral e
abreviada do nimero no caso portugués. Evanildo Bechara e Celso Cunha e Lindley Cintra sao
unanimes em dizer que a formacgao do plural nos adjectivos segue as regras da formacao do
plural nos substantivos1, que nao analisaremos aqui. O que sim importa mencionar é que no
caso dos adjectivos compostos verificamos a existéncia de diferencas, recebendo a marca do

plural -s “apenas o Ultimo elemento” (Cunha e Cintra, 2005: 253)

a) “Consultorios médico-cirdrgicos”

b) “Institutos afro-asiaticos”
cumprindo-se, ainda assim, duas excepc¢oes salvaguardadas pela Nova Gramdtica do Portugués
Contemporaneo:

a) “surdo-mudo” a “surdos-mudos”

b) “uniformes verde-oliva”

! Nao serdo analisadas aqui as regras da formacao do plural no caso dos adjectivos, por seguirem as
regras dos substantivos. No entanto, estas poderao ser consultadas em CUNHA, Celso e LINDLEY, Cintra
(2005) Nova Gramdtica do Portugués Contempordneo, 18 ed. Lisboa: Edicoes Jodo Sa da Costa, Lda,
paginas 177-204.
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No exemplo a) as palavras em destaque adquirem a marca do plural os dois elementos
que compdem a expressao e no exemplo b) o adjectivo “verde” nao recebe a forma do plural
porque o “segundo elemento da composicdo € um substantivo” (Cunha e Cintra, 2005: 253).
Bechara acrescenta uma informacao importante que é o facto de haver adjectivos que nao
recebem marca do plural por ja terminarem em -s, como sdao exemplo disso as palavras
“simples” e “isosceles” (Bechara, 2003: 145), sendo vejamos: “Critérios simples”/ “critérios

simples”.

1.3.2. Em género

No que ao género diz respeito, ha uma situacdo que importa clarificar previamente e
que se prende com o facto de o adjectivo nao possuir variacdo em género, ao contrario do
substantivo, e, por isso, assume as alteracoes necessarias para se simetrizar ao substantivo
que acompanha. Quer isto dizer que, segundo Cunha e Cintra, a singularidade do adjectivo
reside no facto de este “poder, na maioria das vezes, apresentar duas terminacdes de género,
sem que, com isso, seja uma palavra de género determinado” (2005, 253). Estamos, entdo, em
condicoes de atestar que o nosso objecto de estudo tem a competéncia de assumir duas
formas: uma de feminino e outra de masculino. Uma salvaguarda feita por Bechara, e que
consideramos importante, deve ser aqui feita também. O referido autor diz-nos que o facto
de o adjectivo poder sofrer alteragdes em género e niUmero em nada influi na qualidade que
se expressa apenas “se explicam como simples repercussdao da relacdo sintactica (...) nada
acrescentando semanticamente.” (2005, 253).

Ao falarmos do género do adjectivo importa referir que existem dois tipos de
adjectivos: os uniformes e os biformes. Os primeiros apresentam apenas uma forma para o
masculino e para o feminino. Celso Cunha e Lindley Cintra (2005, 255) e Evanildo Bechara

(2003, 147) anuem nas regras que os formam e que passamos a enumerar e a exemplificar:

i. Terminados em -a: hipocrita, cosmopolita, lusiada, etc.;

ii. Terminados em -e: breve, doce, humilde, etc., juntando-se a estes todos os que
formam com o acrescento dos sufixos -ense, -ante, -ente e -inte: constante,
crescente, pedinte, etc.;

iii. Terminados em -l: infiel, dgil, amdvel, etc;

iv. Terminados em -m grafico: comum, virgem, ruim, etc;

V. Terminados em -r: exemplar, impar, maior, etc;

vi. Terminados em -s: reles, simples, etc;

vii.  Terminados em -z: fugaz, atroz, feliz, etc.

Contudo, importa salientar as excepcdes que os autores nos destacam, como

andaluz/andaluza, bom/boa, espanhol/espanhol e a maioria dos terminados em -és e em -or.
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No que concerne aos adjectivos biformes, dizemos que sao os que apresentam formas
distintas para o masculino e para o feminino e também estes seguem determinadas regras,
mas neste caso apenas Celso Cunha e Lindley Cintra aclaram mais profundamente o assunto,
indicando as regras que o compoem, e as respectivas excepcoes, pelo que tomaremos como
referéncia estes dois autores. Afirmam que segue o “processo de formacao do feminino (...)

dos substantivos” e enumeram-nas, tal como faremos aqui, ainda que resumindo:

i.  Terminados em -o atono mudam-no para -a: belo/bela;
ii. Terminados em -u, -és e -or acrescentam -a a forma masculina: cru/crua,
inglés/inglesa, morador/moradora;
iii. Terminados em -do formam-no em -@ ou -ona: sdo/sa, choréo/chorona;
iv. Terminados em -eu (e fechado) transformam-se em -eia: europeu/europeia;

V. Terminados em -éu (e aberto) formam-no em -oa: ilhéu/ilhoa.

Todavia, existem excepcoes que nos sao expostas pelos autores supracitados. No caso
da alinea a), existem adjectivos que terminando em o tonico fechado, ao receberem a
desinéncia -a, mudam-no para aberto, como por exemplo brioso/briosa; na alinea b)
exceptuam-se os gentilicos que terminam em -u (hindu/zulu), os adjectivos cortés, descortés,
montés e pedrés, os comparativos melhor, pior, maior, menos, superior, inferior, interior,
exterior, posterior, ulterior, citerior e formas como multicor, incolor e sensabor que sao
invariaveis, e adjectivos como gerador e motor que fazem o feminino em -triz; e, finalmente,
na alinea d), exceptuam-se dois casos: judeu/judia e sandeu/sandia. E indispensavel referir a
formacao dos adjectivos compostos, que segue a concepcao da formacao do plural, ou seja,
“apenas o segundo elemento pode assumir a forma feminina” (Cunha e Cintra, 2005: 256).
Assim sendo podemos encontrar “a literatura hispano-americana” ou “uma intervencao
médico-cirtrgica”. Porém, esta regra tem igualmente sua excepc¢do, analogo a da formacao
do plural: surdo-mudo/surda-muda, ou seja, assistimos a uma alteracao dos dois adjectivos
(Cunha e Cintra, 2005: 256).

1.3.3. Em grau

Entremos agora no campo mais vasto da flexao do adjectivo: o grau. Celso Cunha e
Lindley Cintra sustentam a existéncia de dois graus, o comparativo e o superlativo (Cf. 2005:
256), no entanto Bechara alenta a existéncia de mais um, para além dos dois anteriores, o
“positivo” que entendemos ser o normal (2003, 148). Para que nem dividas nem
ambiguidades fiquem expressas neste trabalho, consultamos o Dicionario Terminolégico que
vai na senda de Bechara e sustenta que o adjectivo flexiona em trés graus: normal,
comparativo e superlativo. Porém, convém referir que compreendemos a primeira proposta,
uma vez que quando se fala em flexao, fala-se em mudancas da palavra, o que nao ocorre no

grau normal, ja que o adjectivo fica com a mesma forma. Posto isto, comecemos por analisar
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o grau comparativo que pode ser de superioridade, igualdade ou inferioridade e que, segundo
a gramatica de Cunha e Cintra, atestara a comparacao de qualidades entre dois seres ou,
entdao, a comparacao de qualidades num mesmo ser. Desta forma, o grau comparativo de
superioridade estabelece uma comparacao em que o primeiro elemento comparado € superior
ao segundo e forma-se “antepondo-se o advérbio mais e pospondo-se as conjuncdes que ou do
qgue” (Cunha e Cintra, 2005: 257):

a) “Pedro é mais idoso do que o Carlos”
b) “Joao é mais nervoso do que atento”

Na primeira frase estamos perante um comparativo em que o primeiro sujeito tem
uma qualidade superior a do segundo. Na segunda verificamos que, num mesmo sujeito,
existe uma qualidade que é superior a outra.

No comparativo de igualdade utilizamos o advérbio tdo anteposto ao adjectivo com as
conjugacdes como ou quanto para estabelecer uma relacao de equidade:

c) “Carlos é tao jovem como Alvaro”
d) “José é tao nervoso quanto desatento”

Por ultimo, temos o comparativo de inferioridade que se forma utilizando o advérbio
menos com as conjuncdes que ou do que e que indica que um ser ou qualidade é menor que
outro:

e) “Paulo é menos idoso que Alvaro”
f) “Joao é menos nervoso que desatento”

O grau superlativo é bem mais vasto do que o comparativo. Este divide-se em relativo
de superioridade, alinea g), e inferioridade, alinea h), e relaciona a “totalidade dos seres que
apresentam a mesma qualidade” (Cunha e Cintra, 2005: 257) em que um deles se destaca por
possui-la em “maior ou menos grau que os demais” (Cunha e Cintra, 2005: 257). Este grau
forma-se antepondo o artigo definido ao comparativo, de superioridade e inferioridade:

g) “Carlos é o aluno mais estudioso do Colégio”

h) “Joao é o aluno menos estudioso do Colégio”
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O superlativo absoluto expde um atributo em “elevado grau” (Cunha e Cintra, 2005:
257). Este divide-se em analitico, que se expressa, na maioria das vezes, através de um
advérbio anteposto ao adjectivo, em sintético, expresso apenas através de uma palavra. O
superlativo absoluto analitico forma-se com os seguintes advérbios: muito, imensamente,
extraordinariamente, excessivamente, excepcionalmente, entre outros. Vejamos o0s

exemplos:

a. Muito bonita
b. Excessivamente caro

c. Excepcionalmente potente

O superlativo absoluto sintético, ainda que composto por uma s6 palavra, é o que
mais regras aplica a sua formacao e para tal analise socorremo-nos novamente de Cunha e
Cintra (2005: 258 e 259), ainda que Bechara (2003, 148-149) proceda a mesma analise
findando com as mesmas regras. Ora, tinhamos dito anteriormente que este grau se forma
apenas com uma palavra, a qual juntamos o sufixo -issimo, mas é necessario atentar nas
terminacdes da mesma, isto porque, se o adjectivo terminar em vogal esta desaparecera ao
juntar-se o referido sufixo: belo/belissimo ou triste/tristissimo. Mas casos ha em que a

terminacado do adjectivo é alterada para receber o sufixo, vejamos:

i Adjectivos terminados em -vel vao formar -bilissimo: amdvel/amabilissimo;
ii. Adjectivos terminados em -z dao origem a -cissimo: capaz/capacissimo;

iii. Adjectivos terminados em -m formam -nissimo: pagéo/paganissimo.

Ainda dentro dos superlativos apraz-nos mencionar que ha adjectivos que nao
modificam a sua forma para receber o sufixo, como por exemplo fértil/fertilissimo, e que nos
casos em que a vogal -i costumava repetir-se, caso de sério/seriissimo, a “lingua actual
prefere serissimo”, segundo Cunha e Cintra (2005: 260).

Uma vez que estamos a esquadrinhar as regras das flexdes em grau dos adjectivos, é
importante referir que existem quatro adjectivos que “formam o comparativo [de
superioridade] e o superlativo de forma especial” (Cunha e Cintra, 2005: 262) afastando-se
totalmente dos restantes. Colocamos o adjectivo no grau normal, o comparativo de
superioridade, o superlativo absoluto e o superlativo relativo, respectivamente, a semelhanca
do que fizeram Cunha e Cintra (2005, 262):

i Bom - melhor - 6ptimo - o melhor
ii. Mau - pior - péssimo - o pior
iii. Grande - maior - maximo - o maior

iv. Pequeno - menor - minimo - o0 menor
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Algumas observacdes que os autores acima citados aportam na sua gramatica, pela
sua relevancia, sdo aqui colocadas. E do senso comum que ndo devemos dizer “o mais mau”
ou “mais grande”, ou seja, usar “as formas analiticas” dos adjectivos mau e grande (Cunha e
Cintra, 2005: 262), a menos que estejamos a comparar dois atributos do mesmo ser, Unica

situacao exequivel, por exemplo:
a) “Ele é bom e inteligente; mais bom do que inteligente.”

Uma vez que falamos do grau superlativo, e como simula do capitulo destinado a
flexao em grau, consideramos interessante expor aqui outras formas de exprimir o valor de
superlativo. Tanto Bechara como Celso Cunha e Lindley Cintra elencam as varias

possibilidades tendo em comum as seguintes:

i A repeticao do adjectivo, em grau normal: “O dia esta belo, belo.”;
ii. Uso de comparacodes: “claro como agua”;

iii. Uso de expressoes fixas: “podre de rico”.

As trés formas de superlativacdo apresentadas antes sdo as que encontramos em
comum nas duas gramaticas. Conquanto, Cunha e Cintra (2005, 260 e 261) manifestam mais

duas:

iv. “Acréscimo de um prefixo ou pseudo-prefixo”: arquimilionario, extrafino,
hipersensivel, ultra-rapido, entre outros;
V. Uso do artigo definido: “Ela nao é apenas uma excelente cantora, ela é a

cantora.”

Com estas cinco formas de indicar o valor de superlativo sem usa-lo concretamente,
finalizamos a parte dedicada a flexao do adjectivo. No entanto, Celso Cunha e Lindley Cintra
dedicaram um subcapitulo da sua gramatica ao “emprego do adjectivo”, que exploraremos
em seguida. A pertinéncia em abordar o referido capitulo deve-se ao facto de ai se aportar a
funcao do adjectivo na frase e a relacao estabelecida entre este e os restantes constituintes e
de que forma se condiciona a si e aos demais elementos. Assim sendo, estamos a falar das
funcdes sintacticas que, segundo Cunha e Cintra, podem ser de adjunto adnominal ou de
predicativo (2005: 263). Os autores anteriormente referidos dizem-nos que na funcado de
adjunto adnominal, o objecto do nosso estudo pode ir anteposto ou posposto ao substantivo

porque a ele se refere sem qualquer “intermediario” (Cf. 2005: 263). Vejamos o exemplo:

a) Seus olhos negros me encantaram.
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Na frase nao encontramos um sujeito da oracao, como nos dizem os autores, mas toda
a expressdo “Seus olhos negros” desempenha essa tarefa e é dentro desta que o adjectivo
“negros” exercera a funcdao “acessoria”, ou seja “secundaria”, de adjunto adnominal do
substantivo “olhos” (Cunha e Cintra, 2005: 264). Ora, enquanto adjunto adnominal, o
adjectivo pode ocorrer antes ou depois do substantivo, ainda que se dé preferéncia a “ordem
directa”, ou seja, depois do nome. A esta, a mais comum, associam-se trés tipos de
adjectivos referidos pelos autores, sao eles: os de “natureza classificatoria”, que o inserem
numa categoria, tais como “doméstico” e “mineral”; os adjectivos que “designam
caracteristicas muito salientes (..) como forma, dimensdo, cor e estado”, por exemplo
“preta”, “carregado” e “baixo”; e, por fim, os que vao seguidos de “complemento nominal”,
por exemplo “um programa facil de cumprir” (Cunha e Cintra, 2005: 269). Contudo, a lingua
portuguesa também prevé situacbes em que € permitido o uso do adjectivo anteposto ao
substantivo, por exemplo com o grau superlativo relativo: “o melhor”, “o pior”, “o maior” e
“o menor”. Relativamente a funcao de predicativo, podemos dizer que o adjectivo so se
expressa por meio de um verbo, podendo este encontrar-se “explicito ou implicito” (Cunha e
Cintra, 2005: 265) e a expressao do adjectivo neste tipo de funcao passa por algumas

estruturas especificas, e que nos sao elencadas pelos autores:

i.  Predicativo do sujeito com verbo explicito: “A cidade parece encantada”.
ii.  Predicativo do sujeito com verbo implicito: “Estranho aquele casal.”
iii.  Predicativo do objectivo directo com verbo nocional transitivo: “Alguns julgaram-no
inocente do crime.”
iv. Predicativo do objecto indirecto com verbo nocional transitivo: “Na escola a
professora também lhe chama teimoso.”
v. Predicativo do sujeito com verbo nocional intransitivo: “A casa-grande respirava

tranquila.”

Como pudemos verificar, o adjectivo comporta em si muitas variacdes que decorrem
do facto de estar em constante subordinacao e de, por isso, flexionar-se. Ao abordarmos estas
questoes tentamos constantemente exemplificar, porque é na pratica que se conseguem

elucidar dubiedades e clarificar conceitos.
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2. O Caso Espanhol

2.1. Breves reflexées

A parte que dedicamos a analise do adjectivo nas gramaticas espanholas tem em vista
repassar a literatura mas também mostrar de que forma a didactica se debruca sobre este
assunto, o que a primeira vista pode parecer suficiente apenas com o estudo de gramaticas
escolares. Contudo, achamos pertinente proceder a uma revisao da literatura existente, a
semelhanca do que fizemos para o portugués e, assim, seleccionamos os especialistas que
mais nos interessaram e, consequentemente, as suas gramaticas. Esta nao foi uma tarefa
muito dificil porque, e apesar de queremos ter como base os estudiosos de referéncia,
tivemos de limitar a nossa escolha a bibliografia que tinhamos disponivel. Ainda assim,
laboramos com autores cujo nome e trabalhos estdao sobejamente reconhecidos.

Para nos foi deveras importante manter uma estrutura organizada e, para esse efeito,
determinamos manter a do subcapitulo anterior e, assim, esta que ostentamos esta dividida
em trés tematicas de analise. Por um lado, procuraremos aportar um conceito de adjectivo e,
por outro, explicitar a sua flexdo em nUmero, género e grau. Para isso, utilizaremos como
referéncia trés gramaticas: Nueva gramdtica de la lengua espaiiola - Manual? (2010) da Real
Academia Espanola, Gramdtica de la Lengua Espafiola (2000) de Emilio Alarcos Llorach e
Gramadtica diddctica del espariol de Leonardo Gomez Torrego (2002), sendo que o Manual da
Real Academia Espaiiola sera a nossa referéncia.

Constara ainda desta parte um subcapitulo dedicado a analise de duas gramaticas
escolares, de duas editoras diferentes, sob propodsito de averiguar os contedos que ai sao
abordados, o grau de complexidade e clareza da explicacao do adjectivo e a quantidade e
qualidade de exercicios que propoem. As gramaticas escolhidas para analise foram as
seguintes: Gramdtica Espanola Bdsica - aprender y utilizar (2009) de Inmaculada Penadés
Martinez e Manuel Marti Sanchez e En Gramadtica - ejercicios de espanol (2009) de Concha
Moreno, Carmen Hernandez e Clara Miki Kondo. Importa referir que a primeira é da Editorial
Edinumen e a segunda é da Porto Editora e é constituida por um volume para o nivel

elementar e por um volume para o nivel médio.

2 Sempre que ao longo do texto utilizarmos a expressao “Manual da R.A.E” estamos a utilizar a seguinte
bibliografia AA.VV. (2010) Nueva gramadtica de la lengua espafiola - Manual. Madrid: Espasa Libros, S.L.
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2.2. O Conceito

Importa clarificar uma questao que nos pareceu francamente pertinente que foi
exposta no Manual da R.A.E. (2010, 236) e que fundamentamos aqui como forma de evitar
davidas ou ambiguidades no decorrer deste trabalho, isto antes de aportar uma possivel
definicao de adjectivo. Podemos até mirar este assunto como a primeira grande distincao
entre a classificacdo de adjectivo em portugués e em espanhol. Na gramatica portuguesa
utilizamos o vocabulo “adjectivo” para designar a classe de palavras que acompanha um
substantivo, atribuindo-lhe qualidades e propriedades, sendo conhecido como adjectivo
qualificativo e, desta forma, conhecemos-lhe apenas um uso. A gramatica espanhola é mais
ambiciosa e apresenta o epiteto ramificado em duas funcdes distintas: qualificativo e
determinativo. O primeiro caso € similar ao portugués, ja que caracteriza um termo
pertencente a classe aberta de palavras e sendo considerada uma palavra lexical. O adjectivo
determinativo, por sua vez, pertence a classe fechada de palavras, logo, as palavras
gramaticais como sao os demonstrativos, os possessivos, os indefinidos e os numerais. Esta
questao da classe aberta de palavras foi ja analisada no capitulo anterior, ndo sendo
necessario explicar repetidamente esta questao, deixando, assim, espaco a especificacdo de
que o de estudo da presente dissertacdo sera o adjectivo qualificativo. Esta questdo é
amplamente abordada por Alarcos que vai ao encontro do dito anteriormente e acrescenta
que a diferenca entre um e outro, adjectivo qualificativo e determinativo, reside em
questodes de funcao que cada um possui dentro do enunciado, no seu significado quando posto
em relacao com outras palavras (2000, 82-83).

Goémez Torrego (2002) procede a uma definicdo mais completa de adjectivo, dizendo
que este tem varias classes, consoante a relacdo que expressa com o substantivo. Assim,
podemos encontrar os adjectivos qualificativos, ja abordados anteriormente, os adjectivos de
relacdo ou pertenca, os “gentilicios”, que expressam a origem ou procedéncia de alguém, e,
finalmente, os adjectivos “casideterminativos” como sao “mismo/a/os/as” (2002, 51).

Uma vez concluida a nossa tarefa em busca de uma definicdo do nosso objecto de
estudo, estamos em condicdes de caracteriza-lo e, para esse labor, utilizaremos a gramatica
da R.A.E., que nos diz, primeiramente, que o adjectivo aporta informacdes lexicais, por
pertencer a uma classe aberta de palavras e por ser uma palavra variavel, ou seja, que
admite flexdo devido a sua “capacidad flexiva” (2010, 10) que, como veremos adiante, pode
ser em nimero, género e grau. E-nos aludido ainda, na mesma obra, que o adjectivo modifica
o substantivo, dando-lhe varios significados que podem ser de propriedade ou de qualidade. A
tradicao gramatical greco-latina afirmava que a capacidade que o substantivo tem em
subsistir sem o adjectivo nao se verifica ao contrario, quer isto dizer que o adjectivo nao
sobrevive sem o substantivo. Esta relacdo de proximidade, vista num capitulo anterior, vem
de ha muitos anos atras quando ainda se inseria o substantivo e o adjectivo na mesma classe,
a dos nomes, sendo necessaria a distincdo através das expressoes “nome adjectivo” e “nome
substantivo” (cf. 2010, 235-236).
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A ligacdo entre adjectivo e substantivo é intrinseca e uma forma de se manifestar é
através da predicacdo que consiste na relacdo estabelecida entre estas duas classes e que
pode ser de “modificacion” ou de “atribucion”. Podemos encontrar adjectivos modificadores
quando estamos perante substantivos comuns (a), infinitivos substantivados (b) e alguns

pronomes (C):

a) “un simple empleado”
b) “su andar cansino”

c) “nada bueno sacards de ellos”

Sendo uma classe acessoria pode, na maioria das vezes, omitir-se sem que isso afecte
a correccao da estrutura, exceptuando-se alguns casos como aqueles em que “un articulo
indefinido introduce un sustativo no contable (...), los sustantivos de significado muy general
(...), v los adjetivos que expresan posesion inalienable” (AA.VV. 2010, 237). Os adjectivos de

atributo revelam-se quando um verbo copulativo esta presente na frase:
d) “la maestra estaba cansada”

Os autores da Nueva gramdtica de la lengua espafiola dao-nos conta das “clases
fundamentales de adjetivos” (2010, 238) que analisaremos brevemente antes de abordarmos
a questao do essencial do nosso trabalho: a flexdo do adjectivo em nimero, género e grau.
Esta anotacdes que agora fazemos estao relacionadas com a funcdo do adjectivo na frase
quando relacionado com determinado grupo de palavras e serao explicadas de forma breve e
simples para uma rapida compreensao. Falamos, por exemplo, da distincdo estabelecida
entre adjectivos restritivos e nao restritivos. Na gramatica em estudo (AA.VV.2010), é-nos
dito que um adjectivo pode “restringir” a significacao do substantivo, podendo, por outro
lado, “destacar, ponderar o evaluar” (2010, 238) esse mesmo significado. Para
estabelecermos a distincdo entre estes dois tipos de adjectivacao temos que analisar a
posicao do adjectivo em relacao ao substantivo (“grupo nominal”) que pode ser p6s-nominal
ou pré-nominal, consoante sejam adjectivos restritivos ou nao restritivos, respectivamente3.

E caracteristica da lingua espanhola a apocope de algumas palavras antes de outras, o
que nao acontece em portugués, e que consiste na perda da Ultima vogal das formas
masculinas e singulares nos adjectivos que passamos a elencar: “bueno”, “malo”, “primero”,

“tercero” e “postrero” (2010, 245), que ao sofrer a apocope origina

a) “buen comienzo”

b) “mal pronéstico”

% As excepcdes a esta questdo podem ser consultadas na AA.VV. (2010) Nueva gramatica de la lengua espafiola —
Manual. Madrid: Espasa Libros, S.L., na pagina 238 que aqui nao sdo colocadas aqui por nédo ser objectivo deste
trabalho.
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c) “primer actor”
d) “tercer capitulo”

e) “postrer homenaje”

A apdcope do adjectivo “grande” da-se em “gran”, sempre antes de substantivos
singulares, quer estejam no feminino, quer estejam no masculino. Contudo, esta situacao nao
se verifica em expressoes exclamativas com “cudn”, em construcoes com o superlativo, nem
em disposicdo com outro adjectivo. Finalmente, a apocope da palavra “santo”, em “san”
verifica-se em todos os casos com excepcao das palavras comecadas por to- ou do-, senao
vejamos os exemplos: Santo Domingo, Santo Tomds y San José. Esta questdo da apocope é
também abordada por Gomez Torrego, que efectua a mesma explicacdo (2000, 58). Apraz-nos
dizer que a gramatica deste autor esta muito bem organizada, com os conteldos bem
explicitados e de facil consulta.

E importante referir que Alarcos (2000) aporta a questdo da substantivacdo do
adjectivo, que se mostra relevante para o presente estudo, e que consiste na tomada de
funcoes do substantivo pelo adjectivo sempre que este Ultimo se encontre em relacdo com
um artigo. Assim, diz-nos o autor que quando acontece a classe gramatical em estudo

combinar-se com o artigo deixa de fazer sentido o uso do substantivo, vejamos o exemplo

a) “De esos trajes prefiero el negro”

uma vez que o substantivo é referenciado antes ndo ha necessidade de repeti-la e a funcao
por si desempenhada “pasa a desempefiarla el adjetivo precedido del articulo” (2000, 80). No
entanto, ha casos em que nao é preciso que o contexto sugira qual o substantivo suprimido.
Dissemos que o adjectivo € substantivado quando o nome correspondente desaparece e
quando lhe juntamos o artigo “el” o “la”, mas esta opcao de substantivar o adjectivo nao € a
Unica, existindo uma terceira através do neutro “lo”. A principal diferenca reside no facto de
quando substantivamos um adjectivo utilizando os asrtigos “el” o “la”, conseguimos
reintegrar o substantivo que ai estava presente porque o proprio substantivo vai acompanhado
destes artigos. Isto ja ndao acontece com o neutro “lo” porque este nao distingue género nem
numero, logo, sera impraticavel aventar um possivel substantivo para ocupar o lugar do
adjectivo substantivado. Ha casos em que este tipo de substantivacao, pela sua significacao,
se corresponde a substantivos femininos: “lo nuevo” - “la novedad” ou “lo malo” - “la
maldad” (2000, 81), o que vem corroborar a explicacao anterior.

Ao falarmos de substantivacao do objecto de estudo, falamos, obviamente, na posicao
ocupada por este no sintagma nominal e, por isso, consideramos digna de se ter em
apreciacdo a posicao por ele ocupada, porque dai pode advir um condicionamento de da
significacao do substantivo que o acompanha. As posicdes que o adjectivo pode ocupar foram
ja delimitadas antes, pos-nominal e pré-nominal, sendo que a primeira é a mais vulgar e pode

aparecer entre o nome e o complemento, enquanto no caso da segunda existem algumas
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regras que condicionam o seu posicionamento. Os grupos adjectivais compostos por um
adjectivo e por um modificador de grau (“tan respectables personas”) y os adjectivos
“coordinados” (“un comodo y lujoso coche”) sdo passiveis de ocupar esta posicao. A principal
excepcao prende-se com o facto de existir um complemento que, a verificar-se, esta situacao
nao pode ocorrer (2010, 255). Gomez Torrego aporta mais algumas consideracées de uso do
adjectivo em posicao pré-nominal ou antepostos, sdo elas: os adjectivos que acompanham um
nome sao denominados de adjectivos explicativos, ou epitetos, porque apenas acrescentam
uma breve explicacdo ou porque dao conta de uma qualidade que é propria do substantivo
(“la blanca nieve”) (2000, 60). Algo que nos parece deveras importante de ser colocado aqui
€ a mudanca de significado ocorrida aquando do permuta de lugar do adjectivo, em espanhol.

Assim:

a) “Un pobre hombre” (“desgraciado”) - “un hombre pobre” (“sin dinero”)
b) “Un simple soldado” (“sin graduacion”) - “un soldado simple” (“tonto”)
¢) “Cierta cosa” (“alguna”) - “cosa cierta” (“verdadera”)

d) “un gran hombre” (“que destaca”) - “un hombre grande” (“de tamano”)

e) “un nuevo coche” (“otro coche”) - “un coche nuevo” (“sin usar”)

No entanto, ha casos em que o adjectivo tem posicao fixa no sintagma nominal e é
quando o adjectivo forma com o substantivo uma unidade conceptual: “el libre albedrio” ou
“la via férrea” (2000, 61). Alarcos, na sua Gramdtica de la lengua espafiola, tece as mesmas
consideracdes que Torrego, utilizando exemplos semelhantes, ainda que de forma mais
concisa e elementar (2002, 80-81).

Reiterando a importancia das tematicas anteriormente explanadas que, devido ao
facto de serem abordadas por todos os especialistas estudados, se revelaram uma mais-valia
no desenvolvimento da presente dissertacao. Estas questoes podem desfazer ambiguidades e

servir ao estabelecimento de paralelismos entre as duas linguas em causa.
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2.3. A Flexao

“Alteracidn que experimentan las voces variables con
el cambio de desinencias, de la vocal de la raiz o de
otros elementos.” (AA.VV. 2001: 1067)

A flexdo dos adjectivos em espanhol segue as mesmas directrizes que em portugués,
variando em nimero, género e grau. As duas primeiras variagcdes formam-se tendo em conta o
substantivo que o adjectivo acompanha, tendo por isso que concordar com ele, uma vez que
nao este tem nimero nem género proprios (Gomez Torrego, 2002: 50).

Para a analise desta questdo utilizaremos trés gramaticas: Nueva gramdtica de la
lengua espafiola (2010) de La Real Academia Espanola, Gramdtica diddctica del espafiol
(2002) de Gomez Torrego e Gramdtica contrastiva del espariol para brasilefios (2007) de
Concha Moreno e Gretel Fernandez. Decidimos colocar aqui a gramatica contrastiva por
considerarmos que se adequa perfeitamente ao nosso objectivo, o de comparar uma
gramatica didactica de espanhol com obras de referéncia e ainda que faca o contraste com o
portugués do Brasil nos apenas utilizaremos o que ao espanhol diz respeito. O facto de ser
contrastiva salienta aspectos semelhantes ou dissonantes com relacao ao portugués, que ndo

diferente muito do falado no Brasil.

2.3.1. Em namero

No que diz respeito a flexdo em nimero é comummente aceite que o adjectivo forma
o plural e ndo o contrario. Assim sendo, podemos dizer que esta classe gramatical forma o
plural acrescentando um -s a palavra terminada em vogal e acrescentando -es a palavra que
finda em consoante. Por exemplo: “breve - breves” e “comun - comunes”. Contudo, existem
palavras que se mantém invariaveis: “isésceles” e “grdtis” sao exemplo disso (Gomez
Torrego, 2002, 50-51). Acrescentam algumas consideracoes a esta explicacao Concha Moreno
e Gretel Fernandez, dizendo que o adjectivo forma plural em -es se terminar em -i ou -u,
além da questdao da consoante, e acrescenta -ces se o adjectivo terminar em -z (“feliz -
felices”). Finalmente, aportam a questao das palavras compostas como é o caso de
“sordomodo” que vai formar o plural acrescentando apenas um -s no final: “sordomodos”
(2007, 79-80). A Nueva gramdtica de la lengua espanhola (2010) aborda este tema de forma
muito superficial e a par com o substantivo.

Em relacdo a flexdo as gramaticas estudadas sdao muito concisas e o que abordam
aparece sempre em paralelo com o substantivo, uma vez que partilham quase na totalidade
as regras que compdem esta flexao, o que torna mais dificil seleccionar a informacao mais

correcta e que mais nos interessa.
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2.3.2. Em género

Quanto a flexao em género, pudemos observar que o Manual de R.A.E. (2010, 244) e a
gramatica de Gomez Torrego (2002, 50) aportam os mesmos conceitos: “adjetivos de una
terminaciéon” e “adjetivos de dos terminaciones”. No primeiro estamos perante os tao
conhecidos adjectivos invariaveis em género, ainda que variaveis em nimero, e sao aqueles
que apresentam a mesma forma para o masculino e para o feminino, como por exemplo
“alegre”, “posible”, “comun”, “azul”, etc. Este conjunto forma-se por todos os adjectivos
terminados em -i, -i, -a, -u (“cursi”, “marroqui”, “agricola”, “hindu”); alguns que findam em
-e (“culpable”, “bilinglie”, “triste”); e, finalmente, os que acabam nas consoantes -z, -r, -(, -
s (“feliz”, “inferior”, “util”, “cortés”). No que se refere ao segundo caso, “adjetivos de dos
terminaciones”, falamos dos adjectivos variaveis em género através do acréscimo de uma
terminacdo. Na maioria dos casos substituimos a vogal com que o adjectivo termina por um -a
(“alto - alta”, “guapo - guapa”) ou, entdo, simplesmente acrescentamos o -a a palavra
(“espanol - espanola”, “chiquitin - chiquitina”). No entanto, existe um caso em que é
necessario mudar a terminacao do proprio adjectivo para receber a marca de feminino, e é o
que acontece com os adjectivos terminados em -or, que podem ou nao pedir essa mudanca

para -iz: “motor - motora ou motriz”.

2.3.3. Em grau

A flexao do adjectivo em grau é uma caracteristica formal que distingue esta classe
gramatical e que se encontra dividida em trés partes: positivo, comparativo e superlativo
(Gomez Torrego, 2002: 52). Ja a Nueva gramdtica de la lengua espanhola - Manual de R.A.E.,
ao dar a conhecer os graus em que o adjectivo pode flexionar, nao menciona o positivo. Algo
que, por outro lado, é efectuado na gramatica contrastiva de Moreno e Fernandez (2007).
Feita esta introducdo sobre a flexao do nosso objecto de estudo em grau, estamos em
condicoes de analisar cada um dos casos propostos nas gramaticas escolhidas.

O grau positivo refere-se ao adjectivo que nao sofre alteracdes com a adicao de um
sufixo ou pelo acompanhamento de um advérbio, qualificando um substantivo sem especificar
um grau. Por sua vez, o grau comparativo procura comparar dois elementos podendo outorgar
trés niveis diferentes, o de superioridade, o de inferioridade e o de igualdade, e forma-se
pospondo um advérbio de quantidade ao adjectivo e que pode ser “mds”, “menos” o “tan”,
respectivamente. Assim, no comparativo de superioridade temos a anteposicao do advérbio
“mds” ao adjectivo e, depois deste, o relativo “que”: Felipe es mds puntual que Maria. No
comparativo de inferioridade mantém-se o relativo “que” depois do adjectivo e antepéem-se

o advérbio “menos”: Carmen es menos perezosa que Julidn. Finalmente, com o grau
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comparativo de igualdade utilizamos o advérbio “tan” e para introduzir o segundo termo
comparado utilizamos “como”: Sofia es tan guapa como Mercedes. A gradacao em espanhol
apresenta ainda uma outra situacao para se expressar igualdade dentro do comparativo e é
recorrendo a locucao “igual de” e utiliza-se da seguinte forma: Carlos es igual de estudioso
que Juan. (Gomez Torrego, 2002: 52)

Contudo, existem adjectivos em espanhol que nao permite a flexdao no grau
comparativo e sao denominados de “comparativos sintéticos” derivados directamente do
latim e sao eles: “mejor”, “menor”, “peor”, “inferior”, “superior”. Ainda assim verificam-se
excepcoes relativamente ao adjectivo “mayor”, que admite a possibilidade de juncao com
“mds” y “tan” nos seguintes casos: quando se refere ao campo semantico da idade (“Tu hijo
es tan mayor como el mio”); quando “mayor” siginifica ‘mais velho’ e nao quando remete
para a maioridade; e quando nos referimos a um grupo de pessoas que tém mais alguns em
relacdo a nos (“los mds mayores”) (Gomez Torrego, 2002: 52). Posto isto, apraz-nos tecer
algumas consideracoes e clarificar uma questao muito importante que se prende com os
significados da palavra “mayor”, distinguindo trés usos: pessoa idosa (‘persona mayor’),
maioridade (‘cuando seas mayor’) e, especificamente, quando queremos dizer que alguém é
‘mais velho’ ou tem ‘mais idade’ utilizando a comparacao (‘Juan es mas mayor que yo’).

Moreno y Fernandez aditam uma situacdo que consideramos ter relevancia neste

ambito e que se prende com o uso da comparacdo numa suposicao, vejamos os exemplos:

a) “Todo ha salido mejor de lo que suponia”

b) “Hacer una pdgina web es menos dificil de lo que creia”

assim utilizamos os advérbios de “mas” e “menos” anteposto ao adjectivo seguido da
expressao “de lo que” e os adjectivos “mejor/peor” com a locucao “de lo que” (2007, 106).

A divisao feita pela gramatica da Real Academia Espanola difere bastante das duas
anteriormente apresentadas, coincidindo apenas na categorizacao em grau comparativo e
superlativo. Esta procede a gradacdo dos adjectivos com a sua separacao em “adjetivos
graduables” e “adjetivos no graduables”. Assim, é-nos dito que os adjectivos ‘graduaveis’
recorrem a advérbios como “muy/ poco/ bastante”; que podem estabelecer uma comparacao
com “recursos morfoldgicos” através da “afijacion afectiva” (“pobreton”, “pequeiiito”,
“delicaducha”); e também com recurso a sintaxe usando a duplicacao do adjectivo (“era una
casa grande, grande”). Atentemos na situacao desenvolvida nesta mesma gramatica para os
casos de “mds bioldgico” e “mds politico”: sao grupos adjectivais que se formam com
adjectivos do tipo classificativo que sO aceitam comparacao ser for para expressar
“adecuacion o idoneidad ”. Assim, ao usar o comparativo “mas ... que”, admite também o

“mas propiamente ... que ...”, senao vejamos o exemplo:

a) Es mds estudioso que listo.
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0 que acontece neste caso € que o que é comparado sdo as duas qualidades ou propriedades
atribuidas ao sujeito e nao dois sujeitos entre si (2010, 239).

No que ao superlativo diz respeito, Gdmez Torrego ¢ muito claro e diz que este grau
qualifica um adjectivo no seu intensidade maxima e pode ser feito por meio dos sufixos -isimo
e -érrimo ou através do advérbio de quantidade muy. Estas duas formas de proceder a
superlativacao do adjectivo correspondem a dois graus da gramatica espanhola: o absoluto e
o relativo. O primeiro forma-se através do advérbio e da adicdo dos sufixos referidos
anteriormente. Assim, podemos conhecer “un chico muy listo” ou “una chica guapisima”.
Esta formacao por sufixacdo acarreta algumas regras aquando da adicao do sufixo ao
adjectivo, nomeadamente: quando este tem ditongo em -eu ou em -ie perde-o na lingua
culta, mantendo-o na forma coloquial (“fortisimo” o “fuertisimo”); outros existem que
acrescentam o sufixo -isimo a raiz latina, em vez da de o acrescentarem a raiz castelhana,
como é o caso dos terminados em -ble (“amable” - “amabilisimo”) e o mesmo acontece aos
adjectivos que acrescentam -érrimo ou -érrima, vao fazé-lo a raiz latina (“libre” -
“librérrimo”); ha ainda a situacdo dos adjectivos que ndao admitem o superlativo por
sufixacdo, tendo este que ser feito com recurso ao advérbio de quantidade “muy”
(“proximo”, “anterior”, “ciego”). O superlativo relativo estabelece uma comparacao de algo
ou alguém com a de um conjunto e pode ser feita através de um artigo seguido de um
advérbio de quantidade (“mds” ou “menos”) e um adjectivo (“el menos atrevido”); ou pode
efectivar-se com um artigo e um “comparativo sintético” (“el peor de mis amigos”) sendo o
complemento introduzido pela preposicao “de” (2002, 54-56).

A gramatica contrastiva de Moreno e Fernandez vai ao encontro do que foi dito antes
por Torrego mas acrescenta uma questao importante que, ainda que nao aborde o adjectivo,
esta relacionada com a comparacao e que € o caso das outras formas de comparar. As autoras
dao-nos cinco exemplos de como podemos estabelecer uma comparacao sem utilizar o
adjectivo e sao elas: “ni ... ni” (“Ni el pueblo ni los sindicalistas estdn satisfechos.”); uso do
verbo “parecerse a” (“Me parezco a mi abuela.”); o verbo copulativo “parecer” (“Parece
domingo.”); aplicacao da expressao “ser como” (“Callarse algo no es como mentir.”); y o uso
da expressao “hacer algo a la” (“Se despidio a la francesa.”) (2007, 108).

A forma como o superlativo é abordado na gramatica da Real Academia Espafola,
foge em grande parte aquilo que temos encontrado nas gramaticas estudadas,
designadamente no que respeita aos nomes empregues. Desta feita, fala-se em “adjetivos de
grado extremo” para o superlativo absoluto e em “construcciones superlativas” para o
superlativo relativo. No primeiro caso, aportam a possibilidades de se construir um
superlativo absoluto com os prefixos “requete”, “super”, “hiper” ou “mega”, para além das
regulares estruturas que vimos antes primeiramente. No caso do superlativo relativo a

estrutura é a mesma que Torrego expoe. (2010, 240-241).
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2.4. Gramaticas Escolares para o Espanhol: contrastes

Como é possivel observar, as gramaticas tém sido a base, o ponto de partida, para o
desenvolvimento da presente dissertacao e tém-se revelado o instrumento por exceléncia na
investigacdo e elaboracdo dos mais diversos trabalhos no ambito do estudo das linguas. No
presente labor académico utilizdmos gramaticas variadas, diferentes, que abordam o
adjectivo de maneiras distintas, mas todas com o rigor que lhes é pedido. Sendo uma das
nossas finalidades o tratamento da parte didactica do adjectivo“, e considerando as
gramaticas escolares uma ferramenta de apoio que os alunos que estudam espanhol tém a sua
disposicdo na biblioteca da escola, pensamos ser interessante e pertinente ver como o
objecto de estudo é tratado em duas dessas gramaticas e, para esse fim, escolhemos uma
gramatica da Porto Editora, En Gramadtica - ejercicios de espafnol (2009), e uma da Editorial
Edinumen, Gramadtica espanola bdsica (2009), cujas autoras sdo Inmaculada Penadez Martinez
e Manuel Marti Sanchez. Limitamos a nossa analise as gramaticas de apoio a lingua espanhola
devido ao facto de o nosso objecto de estudo ser tratado no nivel elementar da referida
lingua, ou seja, enquanto que para portugués falamos de criancas que aprendem uma lingua
materna num nivel bastante avangados, para espanhol falamos em iniciacdo a lingua.

Antes de mais, importa referir que as duas gramatica em analise encontram-se
organizadas de maneiras completamente distintas, tanto é que compdem a da Porto Editora
dois volumes, um dedicado as questdes do nivel elementar e outro ao nivel médio, sendo que
em cada um deles é tratado o adjectivo. Apraz-nos, ainda, referir que ambas estdo todas
escritas em espanhol, desde as explicagbes aos exercicios, e que as duas contém as
resolucbes dos exercicios propostos. A gramatica da Edinumen, e como veremos mais a
frente, contém menos exercicios para os alunos resolverem mas esta situacdao € colmatada
com a presenca de um CD-ROM que a acompanha e que é composta unicamente por exercicios
de forma interactiva. Ainda sobre esta gramatica, importa dizer que esta indicada para os
niveis elementar e médio (A1, A2 e B1).

A gramatica da Porto Editora apresenta inicialmente as questdes teoricas e, depois,
uma série de exercicio para que os alunos ponham em pratica o que aprenderam. As questoes
teodricas estdo divididas numa parte dedicada a formacao e outra a maneira e contextos em
que se usa e a mesma divisao ocorre na parte pratica, ainda que aqui seja inserida uma
terceira divisdo denominada “Mis conclusiones”, um exercicio de verdadeiro e falso. No
primeiro volume, destinado ao nivel elementar, o adjectivo aparece na unidade 3 (2009, 20-
25) e é abordada a sua flexao em género e em numero através de quadros explicativos com
bastantes exemplos. No caso do género é abordada a troca do -o para -a, o acréscimo do -a
nos adjectivos terminados em -or/-6n/-in e os adjectivos invariaveis. Quanto ao nimero Sao

trés as regras: adicdo do -s nas palavras terminadas em vogal, adicdo da terminacdo -es nas

* Veja-se a proposta de estruturacéo do trabalho na introdugéo, em que incluimos a analise de manuais e propostas de
actividades para o tratamento do adjectivo em contexto de ensino-aprendizagem.
% Veja-se na analise de manuais: 8° ano de Lingua Portuguesa.
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palavras que acabadas em consoante com a excepcao das terminadas em -z (que formam
plural em -ces) e a adicao de -es nas palavras terminadas em -i. Todos os exercicios estdo de
acordo com o explicado, sao todos diferentes e de facil compreensao. Ainda neste volume
mas na unidade 31 (2009, 150-153) é abordada a flexdo em grau dos adjectivos com um

quadro explicativo de muito boa qualidade e, que por essa razao, aqui colocamos.

Con las construcciones comparativas establecemos una relacion de igualdad, inferioridad o \
superioridad entre dos o més elementos.

e Comparativos de igualdad
— Verbo tan + adjetivo / adverbio + como + sustantivo / pronombre / verbo / adverbio.
Ellos trabajan tan bien como sus jefes.
Somos tan altas como vosotras.
No es tan listo como parece.
Es tan rapido como siempre.

— Verbo tanto /-a /-os |-as + (sustantivo) + como + sustantivo / pronombre / adverbio.
;Ha dormido usted tantas horas como ellos?
Tengo tantos suefios como antes.

— Verbo + tanto como + sustantivo / pronombre / verbo / adverbio.
Trabaja tanto como mis hijas.
Este coche corre tanto como el tuyo.
No trabaja tanto como dice.
Come tanto como siempre.

e Comparativos de inferioridad

—Verbo + menos + (sustantivo / adjetivo / adverbio) + que + sustantivo / pronombre / adverbio.
Tengo menos problemas que mis amigos.
Conduce menos rapido que tu.
Ahora todo estd menos claro que antes.
Trabajas menos que nadie.
Como menos que antes.

e Comparativos de superioridad

— Verbo + mds + (sustantivo / adjetivo / adverbio) + que + sustantivo / pronombre / adverbio.
Antes leia mas libros que ahora.
Mi coche es mds viejo que el suyo.
Hoy me he levantado mds temprano que ayer.
Yo duermo mds que til.
Ahora se vive mds que antes.

— Mucho I-a [-os I-as pueden ir delante de mds / menos para enfatizar la cantidad expre-
sada.
Te veo mucho mds | menos que antes.
Usted toma muchos mas | muchos menos cafés que yo al dia.

— La segunda parte de la comparacién puede no decirse si resulta evidente.
Después de jubilarme, viajo y leo més que antes y me estreso mucho menos.

Fig. 1: Quadro sinopse sobre o grau comparativo dos adjectivos retirado da gramatica En Gramdtica -
ejercicios de espanol, Volume | (2009), pagina 151.

No segundo volume, na unidade 6 (2009, 44-47), é abordada a questdo da
substantivacao do adjectivo com a presenca dos determinantes demonstrativos e indefinidos,
mas também com o neutro “lo”, bem como o tema da apoécope dos adjectivos “bueno”,
“malo” e “grande”. No que diz respeito aos comparativos, é-lhe dedicada uma nova unidade,

a 7 (2009, 48-51). Ai é abordada a questao do superlativo, que nao o havia sido aquando da
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exploracao do grau comparativo, e comeca por explorar os comparativos de superioridade
irregulares como a questao do “mayor”, sobejamente analisada no presente trabalho, e dos
comparativos de quantidade. O superlativo, absoluto e relativo, esta também explicado numa

tabela bastante bem organizada que aqui copiamos.

o El superlativo absoluto
El superlativo se forma afiadiendo -isimo a los adverbios y afadiendo -isimo, -isima,
-isimos, -fsimas a los adjetivos.
— Cuando la palabra acaba en vocal, se quita la vocal y se afiade -isimo:
guapo — guapisimo / alta — altisima / pronto — prontisimo
- Cuando acaba en consonante se afiade directamente -isimo (excepto lejos, que hace lejisimos):
dificil — dificilisimo
- Cuando termina en -ble, se intercala una i entre b y I (-bil-):
amable — amabilisimo
- A veces hay cambios ortograficos:
cerca — cerquisima | poco — poquisimo / feliz — felicisimo
—Algunos adjetivos intercalan una consonante:
joven — jovencisimo

El superlativo relativo

El
La mas l o . Pilar es la mas lista de la clase.

+ adjetivo + de + sustantivo = 2 . ;
Los | menos J Mi vecina es la menos discreta del mundo.
Las

Fig. 2: Quadro sinopse sobre o grau superlativo dos adjectivos retirado da gramatica En Gramadtica -
ejercicios de espanol, Volume Il (2009), pagina 49.

Em comparacdo com a gramatica da Porto Editora (2009), a gramatica agora em
analise, Edinumen (2009), apresenta uma estrutura completamente diferente. Ja referimos o
facto de ter menos actividades para praticar, mas que o facto de ter um CD-ROM a
acompanhar colmata essa situacdo, e estamos agora em poder de dizer que o adjectivo é
tratado apenas num capitulo e sdo-lhe dedicadas 8 paginas (77-84). O capitulo encontra-se
dividido em subcapitulos, mais concretamente 7, e cada um deles se dedica a estudar varias
questdes e as analises sdo efectuadas através de explicacdoes delongadas e com recurso a
pequenas tabelas que, a seu tempo, serdo aqui exibidas e que servem para dar exemplos as
regras antes abordadas. E neste ultimo ponto observamos mais um traco distintivo dos dois
documentos: a gramatica da Edinumen recorre as tabelas para dar exemplos, enquanto a da
Porto Editora socorre-se deste meio para enumerar as regras ou descrever determinado
assunto. Primeiramente encontramos um apartado onde se procede a uma tentativa de
definicao do objecto em analise com exemplos ilustrativos do que se diz. De seguida, é
caracterizada a flexao em género e sao elencadas as normas que o compdem que, por se
tornar repetitivo, nao vamos agora mencionar. Vamos sim colocar os dois quadros de
exemplos que ali aparecem e que demonstram uma inovacao daquilo que temos vindo a

observar até aqui.
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actual capaz empresarial igual popular
anteror Corés feliz mayor regular
arificial debil genial normal social

azul diffcil horizontal original vertical

Fig. 3: Quadro de exemplos de adjectivos terminados em consoante que nao recebem a terminacao -a

na formacao do feminino. Retirado de Gramadtica espariola bdsica (2009), pagina 78.

agradable confortable grande mate presente
alegre diferente Norible obediente reciente

alucinante emocionante interesante pleganle semejante
brillante fime lamentable posible friste

Fig. 4: Quadro de exemplos de adjectivos terminados em -e e que ndo variam em género, mantendo a

mesma forma para o feminino e masculino. Retirado de Gramdtica espariola bdsica (2009), pagina 78.

Relativamente ao nimero, este é abordado sumariamente e sendo apenas elencadas
as regras que compdem esta flexdo. A classe dos adjectivos é uma novidade em relacao a
gramatica da Porto Editora e aqui sdo distinguidos os tipos de classificacdo que podem ser
feitos através dos adjectivos e as qualidades ou propriedades que estes expressam (2009,78-
79). Aqui cabe-nos referir a questao dos “adjetivos gentilicios” que desigham a origem de

alguém e que na gramatica em analise sdo exemplificados nos quadros que mostramos em

seguida.
aleman/alemana brasileo/a biitdnico/a danés/danesa espafiol/a
alemanes/as Drasilerios/as biitdnicos/as daneses/as esparoles/as
holandés/holandesa japonés/japonesa madrileno/a sueco/a furco/a
holandeses/as japoneses/as madrilerios/as SUecos/as furcos/as

Fig. 5: Quadro de exemplos de “adjetivos gentilicios” que variam em género e nUimero. Retirado de

Gramatica espaiiola bdsica (2009), pagina 79.

drabe ateniense belga canadiense estadounidense

drabes atenienses helgas canadienses estadounicenses
fran( Iraqui ISraelf paquistani persa

iranies iraquies israelies paquistanies persas

Fig. 6: Quadro de exemplos de “adjetivos gentilicios” que variam em nimero mas nao em género.

Retirado de Gramadtica espariola bdsica (2009), pagina 79.
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Outro aspecto abordado na gramatica da Edinumen, que nédo o é na da Porto Editora,
€ a colocacao do adjectivo em relacao ao substantivo e que pode aparecer antes ou depois
deste consoante o valor que queiramos dar a frase. O ponto 6 do capitulo dedicado ao
adjectivo aborda a questao dos graus dos adjectivos e aqui colocam o grau positivo, o que nao
€ recorrente como temos podido observar. A divisdo é igual ao que temos analisado:
comparativo (superioridade, inferioridade e igualdade) e superlativo (absoluto e relativo).
Aqui tém lugar também os modificadores dos adjectivos, que consiste na comparacao de
qualidades com recurso a advérbios, e outros meios como, por exemplo, o “qué” exclamativo
anteposto ao adjectivo.

Como pudemos observar, sao varias as diferencas realcadas entre as duas gramaticas
em analise, quer em conteldos abordados, quer na sua estruturacdo ou apresentacdo. Nao é
nossa intencdo fazer notar a superioridade de uma em relacao a outra, apenas atestar que
duas gramaticas escolares, para os mesmo niveis, produzidas por editoras responsaveis
também pela producdo de manuais de espanhol para o ensino e do mesmo ano, conseguem

ter tantas diferencas como semelhancas.
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3. Consideracgodes

Depois de uma analise quase exaustiva das gramaticas seleccionadas para estudo do
adjectivo, é chegada a altura de tecer algumas consideracdes, acto que da nome a esta
parte, em atitude de reflexao sobre o que foi escrito acerca a abordagem do adjectivo na
gramatica portuguesa e espanhola. A nossa intencdo nao é repetir o que foi ja dito mas, sim,
salientar alguns aspectos pertinentes de afastamento e aproximacao que consideramos
importantes.

Desta feita, comecamos pela categorizacao do adjectivo e na sua insercao numa
classe. Ja Barbosa (1830 cit. por Casteleiro, 1981: 16) aportava a questdao dos adjectivos-
nomes e que é também abordada na Nueva gramadtica de la lengua espafola de R.A.E. e que
vai ao encontro da “substantivacao do adjectivo” e da dificuldade que, por vezes, existe em
distinguir um adjectivo de um substantivo numa frase. Este vinculo entre eles é longinquo
porque na tradicdo gramatical se encontravam incluidos na mesma classe: a dos nomes.

Também importante de esclarecer é o proprio nome, adjectivo, em portugués e em
espanhol para além da sua grafia, que é ligeiramente diferente: adjectivo (PT) e adjetivo
(ES). Mas o que realmente importa é a funcao desempenhada por si na frase. Em portugués o
adjectivo limita-se a qualificar o nome, dentro das regras que foram oportunamente
analisadas e apresentadas em capitulos anteriores. Em espanhol a questdo nao é tao linear
assim porque o adjectivo pode ser qualificativo e determinativo. O primeiro caso corresponde
ao portugués, e representa uma classe aberta de palavras permitindo a sua flexdao, como sao
também as palavras lexicais; o segundo caso refere-se ao “adjetivo” enquanto pertencente a
classe de palavras fechadas, as gramaticais. Assim, podemos encontrar o adjectivo que
qualifica o nome, bem como o adjectivo enquanto determinante.

Entramos agora numa questdo mais pratica da flexdo do adjectivo em grau, onde
podemos encontrar a designacao de grau positivo, aquele nao sofre alteracdes, usada por
Gomez Torrego (2002, 52) e partilhada por Bechara (2003, 148). Ainda que no positivo, ou
grau normal, o adjectivo nao flexione e, logo, nao transmita qualquer tipo de gradacao ao
substantivo que acompanha, este dois autores consideram-no também um grau, a par com o
comparativo e com o superlativo. E ja que tocamos no grau dos adjectivos, nomeadamente no
superlativo, cabe-nos revelar que esta € uma questdo em que o portugués e o espanhol se
afastam. Na primeira lingua, o superlativo bifurca-se em relativo de superioridade e de
inferioridade e em absoluto sintético e analitico. Na gramatica espanhola esta divisao nao é
feita ainda que os adjectivos flexionem com a estrutura correspondente ao relativo de
superioridade e inferioridade e ao absoluto sintético e analitico, apenas ndo adoptam este
nome.

Terminamos este relacdo de consideracées com uma questdo que nos parece
pertinente também: o significado de ‘maior’/ ‘mayor’ em espanhol e em portugués. No
Ultimo caso ‘maior’ refere-se ao tamanho de determinada pessoa, animal ou coisa, e também

é utilizado para falar da idade quando referido a maioridade (ser maior de idade). No caso
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espanhol esta questao é um pouco mais complexa ja que especifica trés usos diferentes: a
questao da maioridade com a expressao ‘cuando sea mayor’; a indicacao de que uma pessoa é
idosa dizendo ‘persona mayor’; e, por fim, quando queremos dizer, na comparacao de duas
pessoas, que uma € mais velha que outra (‘Elisa es mds mayor que Juan’), apenas quando
falamos de idade. Ao contrario do portugués, o adjectivo ‘mayor’ em espanhol nao é utilizado
para referir o tamanho de alguma, apenas serve para mencionar algo relativo a idade.

Estas questdes aqui abordadas, ainda que algumas mais teoricas que outras, resultam
nas principais diferencas encontradas no estudo do adjectivo e que, por vezes, originam os
principais factores de afastamento de uma lingua. Contudo, e porque partilham o mesmo

berco, as semelhancas serao sempre em maior nimero que as diferencas.
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Capitulo Segundo: da Teoria a Pratica

1. Reflexdes prévias

O Capitulo Segundo desta dissertacdo fundamenta-se na analise de dois manuais e
duas propostas didacticas, para o portugués e para o espanhol, e a pertinéncia da sua
presenca esta relacionada com a necessidade de averiguar, na pratica, o que se faz com o
objecto de estudo do presente trabalho. Ou seja, o nosso objectivo foi analisar a existéncia
ou nao de exercicios e explicacdes nos manuais escolhidos e a sua qualidade e adequacao.
Analisamos também os livros de apoio que acompanham os manuais devido ao facto de serem
utilizados pelos alunos como ferramenta de estudo no seu trabalho auténomo. Ao longo da
analise dos exercicios destinados a pratica do adjectivo vamos apresentando as nossas
opinides e sugestbes sobre os mesmos. Num segundo ponto do capitulo proporemos
actividades que nos parecam adequadas, tendo sempre em conta o que foi verificado
anteriormente, efectivando o titulo do capitulo “da teoria a pratica”, porque é aqui que
deitamos maos a obra na preparacao das referidas actividades.

Os manuais escolhidos para analise foram os seguintes: Plural - Lingua Portuguesa
(2010) de 8° ano e Espafiol 1 - Nivel elemental (2009) de 7° ano, com os respectivos livros de
apoio/exercicios. Esta seleccao deveu-se a 3 factores comuns: os manuais com que
trabalhamos durante o ano lectivo; anos similares, ainda que o espanhol seja nivel 1, a média
de idades é aproximada e a existéncia de livro de apoio/exercicio em ambos.

O manual de portugués é composto por cerca de 250 paginas e apresenta-nos um
indice bastante detalhado, com o texto a estudar e o autor, o tipo de texto, os conteldos
propostos e as actividades possiveis de serem realizadas, bem como um indice por conteldos
e por autores. Num primeiro capitulo e antes de iniciar a abordagem dos conteldos
programaticos, expée um capitulo, com cerca de dez paginas, onde explica a organizacao do
manual, da a conhecer o manual ao aluno e indica as obras de referéncia do programa. Na sua
globalidade, parece-nos um manual bastante completo e variado.

O manual de espanhol eleito para analise é ligeiramente mais pequeno, estando
composto por cerca de 200 paginas. Ainda que razoavelmente mais pequena que a do
anterior, o Espariol 1 faz uma apresentacao da sua organizacao, inclui também um indice de
conteldos divididos em vocabulario, aspectos linguisticos e textos e ostenta um indice
remissivo, semelhante ao indice de contelidos do manual de portugués. Ao contrario do Plural
- Lingua Portuguesa, o manual de espanhol exibe um glossario que funciona quase como um
dicionario de portugués - espanhol e como curiosidade apresenta um mapa de Espanha e das
comunidades.

Finalmente, sao feitas duas propostas de actividades para trabalhar o adjectivo em

sala de aula, uma para portugués e outra para espanhol. Estas tém como intencao passar para
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uma parte mais pratica e mostrar algumas possibilidades de trabalhar o objecto de estudo da
presente dissertacdo tendo em conta os niveis/anos por nos seleccionados e o nivel de
complexidade desejado.

Este capitulo encerra com algumas apreciacdes finais, que mais ndo sdao do que uma

conclusao com as ideias principais recolhidas.
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2. Analise de um Manual de Lingua Portuguesa

Como foi referido no subcapitulo “Reflexdes prévias”, o manual escolhido para analise
foi o Plural - Lingua Portuguesa (2010) de 8° ano e que no total das suas 250 paginas
apresenta 6 exercicios dedicados a pratica do adjectivo. Antes de analisarmos os exercicios
convém referir que em nenhuma parte do manual é explicado o uso dos adjectivos, nem a sua
flexdo. Essa questdao é remetida, em todos os exercicios, para o caderno do aluno que
apresenta uma breve definicao de adjectivo, a flexao em género, em nimero e em grau.
Ainda que superficialmente, as informacoes dadas sao pertinentes e suficientes para os
alunos. Interessa-nos sobretudo apresentar aqui o quadro sistematizacao que € apresentado

pela sua qualidade.

Flexao em grau

O adjectivo atribui
Grau normal Uma vida dificil uma caracteristica
20 nome
Uma vida mais dificil que a minha (vida) :
de superioridade ou
Uma vida mais dificil do que a minha (vida) £ sdlective saibui
3 b ’ 2 uma caracteristica
G 3 el Uma vida menos dificil que a minha (vida) e s s
“orarative ey Uma vida menos @igﬂmjjle a minha (vida) - e sl
e N ¢do entre os homes
de igualdade Uma vida téo dificil como a minha (vida)
analitico Uma vida muito_dificil
Grau A caracteristica atri-
superlativo buida pelo adjectivo
absoluto é intensificada
sintético Uma vida dificilima
de superioridade | A vida mais dificil (de todas) A caracteristica atri-
Grau buida pelo adjectivo
superiativo destaca o nome de
relativo todos os outros do
de inferioridade | A vida menos dificil (de todas) R

Fig. 7: Quadro sinopse sobre o grau dos adjectivos retirado do livro de apoio do manual Plural - Lingua
Portuguesa (2010), pagina 15.

Depois da explicacdo teorica, o caderno do aluno propde exercicios de aplicacao
todos diferentes, desde transcrever do texto adjectivos, escrever frases, completar um

quadro, etc., num total de 7 exercicios, como podemos ver na imagem seguinte:
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PEDRAS PRECIOSAS

Existem lendas curiosissimas sobre a
origem das pedras preciosas.

Para os gregos os diamantes, eram las-
cas de estrelas que cafam do céu. Para
varios povos, o planeta Terra estava apoia-
do numa safira gigante (o céu) e os ocea-
nos eram azuis porque reflectiam a sua luz.

Cada pedra tem a sua simbologia: o
rubi, por exemplo, é a pedra da paixdo e a

Mas as pedras preciosas nio tém ape-
nas valor sentimental. O diamante é a
mais cobigada das pedras sendo usado em
pecas de joalharia muito valiosas. O maior
diamante lapidado pesa cerca de dois qui-
los (530,20 quilates) e pertence a coroa
inglesa. A safira Rockfeller, considerada a
mais perfeita do mundo — foi vendida
recentemente a um coleccionador priva-

safira a da verdade e da constincia. do asidtico por 3,28 milhdes de euros.

Imprensa Semanal (texto adap.)
I.1 Sublinha os adjectivos que encontras no texto.

I.2 Reescreve quatro desses adjectivos acompanhados do(s) nome(s) que qualificam.

Transcreve do texto um adjectivo em cada um dos graus indicados:
SESFAIOEMEl sons b pevTiscEei o vy ans
e grau superlativo absoluto sintético

e grau superlativo relativo de superioridade

Completa devidamente estas duas frases do texto em que se introduziram as modificagdes
assinaladas:

m{\mdﬂ,a)@ﬂﬂz\w‘u@

Completa o quadro com um adjectivo da mesma familia dos nomes indicados

lenda estrela simbologia paixdo verdade

Adjectivo

Redige duas frases em que integres adjectivos que registaste.

Cada nome abaixo apresentado tem (entre paréntesis) uma caracteristica que deveras indicar
através de dois adjectivos.

FAPAZ ooy 550 ppamnns § 5 P8 0BT 5 5

(que ri muito) (em dia de temporal)

Fig. 8: Exercicio retirado do caderno de apoio do manual Plural - Lingua Portuguesa (2010)

Relativamente ao manual, sdao-nos apresentados seis exercicios, fragmentados por
varias unidades e, por esse motivo, ndo mostramos aqui imagens. O primeiro deles aparece
inserido no estudo do texto publicitario, na pagina 51, sendo pedido ao aluno para explicar a
importancia dos adjectivos usados na frase entre aspas. No nosso entender, parece-nos um
exercicio um pouco desenquadrado do contexto e sem seguimento com os exercicios das
alineas anteriores, ainda que a frase tenha sido retirada de anlncio publicitario. Estamos em
crer que podiam ter pedido ao aluno que dissesse as caracteristicas que um anuncio desse
tipo deve ter, levando-o a usar apenas adjectivos.

Os exercicios que encontramos na pagina 94 revelam mais adequacdo ao contexto,

com uma frase retirada do texto narrativo em analise. E pedido ao aluno que escolha de entre
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seis antonimos o correcto para o adjectivo “verdadeiro”, nao limitando o nUmero de
escolhidos. Contundo, cremos que, tratando-se de alunos de 8° ano, nao era necessarios
serem dadas hipoteses, deixando a procura e escolha a cargo do aluno. Na alinea seguinte é
solicitado ao aluno que reescreva a frase na forma afirmativa utilizando os adjectivos que
escolheu.

Na pagina 147 deparamo-nos com um exercicio tipico mas muito adequado: retirar do
texto os adjectivos que caracterizem o interior da casa, o que obriga o aluno a prestar
atencao ao texto e a saber identificar eficazmente a classe gramatical pedida. Na pagina
seguinte, ainda dentro do mesmo grupo de exercicios, encontramos um que pede ao aluno a
substituicao de um adjectivo na frase por outro, sem que o sentido da mesma se altere.
Finalmente, na pagina 205 encontramos o Ultimo exercicio dedicada ao nosso objecto de
estudo. Aqui, e a semelhanca do exercicio da pagina 147, é pedido ao aluno que faca o
levantamento de todos os adjectivos presentes no texto e que estao ao servico da

caracterizacao da “terra”.
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3. Analise de um Manual de Espanhol

Tratando-se de um manual para estrangeiros e de nivel inicial, o Espaiiol 1 apresenta
uma organizacdo bastante diferente da estrutura apresentada pelo de lingua portuguesa.
Assim, o manual aparecer dividido por temas e, em cada um deles, é tratado um contetdo
gramatical. No caso do nosso objecto de estudo, esta inserido na unidade intitulada “jvivan
las rebajas!”, pagina 80, e que aborda o tema da roupa, saldos e precos. Como estamos
perante alunos de um nivel inicial, o manual esta adaptado e antes dos exercicios aparece um
resumo dos graus dos adjectivos. Ainda que esta seja a unidade do manual dedicada ao grau
comparativo dos adjectivos, ja na pagina 37 se abordou o género e nimero dos mesmos, com
exercicios de aplicacdo de conhecimentos. Tanto para a explicacdo do grau como do género e
do nUmero, os autores optaram por colocar tabelas de sistematizacdo, ficando uma

explicacao mais detalhada a cargo do professor.

-0, -2 simpatico simpatica
trabajador trabajadora
inteligente
dificil
pesimista
simpatico simpaticos
dificil dificiles

Fig. 9: Quadro sinopse retirado do manual Espariol 1 - Nivel elemental (2009), pagina 37.
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= | | ica tan como tu
@ gualdad Una chica tan guapa como td.

Superioridad Una chica mas guapa que ta.
Inferioridad Una chica menos guapa fque ta.

El dia mas triste de su vida.

Superlativo relativo : A
El chico menos simpatico de todos.

v aburrido. Nota: Ofra forma muy coloquial es
utilizar el prefijo requete-
(requeteaburrido).

Un trabajo
Un trabajo aburridisimo.

mi

Superlativo absoluto

Fig. 10: Quadro sinopse retirado do manual Espaiiol 1 - Nivel elemental (2009), pagina 80.

Em relacdo a estes dois Ultimos aspectos, os exercicios sao muito simples e
objectivos: no primeiro é pedido aos alunos que completem as frases com o adjectivo
correcto da panodplia que lhes é dada; no segundo exercicio é solicitado aos alunos que
passem a frase que lhes aparece para o plural; e, finalmente, o terceiro exercicio pede aos
alunos que facam o inverso do anterior, que passem para o singular as palavras dadas.

No que diz respeito a pratica do grau dos adjectivos, o manual apresenta trés
exercicios que consideramos estarem bastante bem. O nimero 1 pede ao aluno que escolha
de entre duas traducoes de uma frase do espanhol ao portugués, a que lhe parece estar mais
correcta tendo em conta o grau dos adjectivos. Aqui, os alunos sao levados a comparar a
formacao do grau em portugués e em espanhol e a aferir as diferencas, que neste caso estao
relacionadas com o uso da contraccao da preposicao “de” com o artigo definido “0”, que se
usa em portugués no grau comparativo. O segundo e terceiro exercicios pedem ao aluno que
faca uma comparacao, no primeiro caso, dos precos das roupas da imagem e, no segundo
caso, de objectos que considere essenciais para viver. Estes dois exercicios vao levar os
alunos a utilizar os varios graus dos adjectivos que aprenderam, além de que é um exercicio
bastante simples em que eles apenas tém que escrever uma frase isolada para cada
artigo/objecto.

E habito neste manual apresentar uma proposta de composicdo no final da unidade, a
par com o texto e as perguntas de exploracao do mesmo. Neste caso é pedido ao discente que
escreva uma carta ao pai com o intuito de convencé-lo a comprar-lhe uma mota. Se este
exercicio de oficina de escrita for bem conduzido, conseguiriamos por os alunos a utilizar os
graus dos adjectivos por exemplo quando quisessem comparar com um carro em termos de
gastos, de poluicao, etc.

Como complemento ao manual, que nos parece bastante completo, encontramos no
livro de exercicios mais actividades que os alunos devem fazer autonomamente. A explicacao

tedrica também esta neste livro mas pouco informacao acrescenta a que é dada no manual.
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4.1. Proposta de Actividade para Lingua Portuguesa

Ano de ensino: 8° ano
Duracéo: 35 minutos

Competéncias: desenvolvimento das expressdes oral e escrita e expandir a capacidade de

analise de textos poéticos.

Objectivos: - Motivar para o estudo da poesia de Cesario Verde;
- Reconhecer comparacées sem o termo “como”;

- Aplicar o grau dos adjectivos;
Materiais: ficha de trabalho, caderno diario, quadro e marcador.
Avaliacao: observacao directa, trabalho em sala de aula e oficina de escrita.

Desenvolvimento da actividade:

A actividade proposta é desenvolvida em torno de um excerto do poema “Bairro
Moderno”, Cesario Verde, e de um grupo de questdes presentes na ficha de trabalho que a
seguir se apresenta. As perguntas da ficha estao relacionadas com a parte gramatical que nos
interessa, o adjectivo, sendo que a analise interna do poema e respectiva contextualizacdo
ficariam para outra actividade. No que as perguntas diz respeito, apraz-nos a abordagem feita
ao adjectivo nao se prende tanto com questdes superficiais de comparagdes simples, mas sim
com a necessidade de introduzir comparacdes mais complexas, onde muitas vezes o termo

“como” nao é explicitado.

Ficha de trabalho

Lé atentamente o excerto seguinte.

“(...) E eu recompunha, por anatomia,

Um novo corpo orgdnico, aos bocados.

Achava os tons e as formas. Descobria
Uma cabeca numa melancia,

E nuns repolhos seios injectados.

As azeitonas, que nos ddo o azeite,
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Negras e unidas, entre verdes folhos,
Sdo trancas dum cabelo que se ajeite;
E os nabos - ossos nus, da cor do leite,

E os cachos de uvas - os rosdrios de olhos.

Ha colos, ombros, bocas, um semblante
Nas posicées de certos frutos. E entre
As hortalicas, tumido, fragrante,
Como alguém que tudo aquilo jante,

Surge um meldo, que lembrou um ventre.

E, como um feto, enfim, que se dilate,
Vi nos legumes carnes tentadoras,
Sangue na ginja vivida, escarlate,
Bons coracbes pulsando no tomate

E dedos hirtos, rubros, nas cenouras (...) ”.

Cesario Verde, Num Bairro Moderno

1. Responde as seguintes questdes tendo como suporte o excerto acima apresentado.

1.1. Transcreve as comparacoes feitas pelo autor, nomeando expressamente os itens
comparados.
1.2. Como pudeste verificar, raramente o autor utiliza o termo “como” para elaborar

essas comparacoes. Enuncia as formas utilizadas.
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Reproduz do texto os adjectivos que ai podemos encontrar.

Finalmente, escreve um texto (nao precisa de obrigatoriamente ser um poema),
entre 60 a 80 palavras, em que reformules as comparacoes do autor, adicionando
os graus dos adjectivos. Deves utilizar os termos do exercicio 1.1 e os adjectivos

do exercicio 1.3.
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4.2. Propuesta de Actividad para Espafiol

Curso: 7°
Duracion: 30 minutos

Objetivos:- Repasar el léxico de la caracterizacion, fisica y psicoldgica, de personas;
- Repasar la flexion del adjetivo;
- Establecer comparaciones, utilizando correctamente el grado de los adjetivos;

- Desarrollar la oralidad y escritura.
Materiales: Proyector, imagenes, encerado, rotulador, cuaderno y lapiz.

Evaluacion: observacion directa, participacion en clase y cumplimiento de las tareas

propuestas.

Desarrollo de la actividad

Como en el nivel medio se espera que los alumnos sepan ya cierto vocabulario, antes
de empezar la actividad principal, el profesor debe hacer en el encerado en lluvia de ideas
para aportar léxico, y no para ensefarlo. El profesor introducira la tarea preguntando de qué
aspectos hablamos cuando se pide la descripcion de una persona. Las respuestas deben
encaminarse para algo como: la apariencia fisica, la personalidad, la ropa. Teniendo en
cuenta estos topicos, se hara la lluvia de ideas con los adjetivos apropiados para cada uno de
ellos, que los alumnos deben copiar al cuaderno.

A continuacion, sera dada a los alumnos, y proyectada, una imagen (imagen X) con
algunas diferencias que los alumnos tienen que descubrir. En un primer punto tendran que
comparar las dos imagenes y aportar las diferencias, escribiendo frases en el cuaderno.
Después se compararian oralmente los personajes de una sola imagen.

Como sistematizacion de los grados de los adjetivos, los alumnos tendran que escoger
tres adjetivos que hayan utilizado anteriormente y deberan escribir una frase una frase para

cada uno de ellos, utilizando tres grados distintos, de entre el comparativo y el superlativo.
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Fig. 11: Imagem a ser utilizada na proposta de actividade de espafol, acima descrita. Retirado de
Diccionario Ilustrado - Diciondrio de Espanhol em Imagens (2010) da Porto Editora.
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Apreciacdes Finais

Apesar de considerarmos escassos os exercicios propostos pelo manual de lingua
portuguesa para a pratica do adjectivo, estamos em crer que se deve a algumas razbes que
nos atrevemos a conjecturar. Desta forma devemos contar com algumas premissas como facto
de o aluno estar no 8° ano de escolaridade de uma lingua que € materna e sobre a qual tem ja
obrigacao de conhecer os adjectivos e de saber a sua flexao em género, nimero e grau, e
importa também acrescer que a abordagem de qualquer classe gramatical devera ser feita ao
longo de todo o ano, neste contexto especifico, durante a analise de varios textos, e nao
apenas pontualmente com um exercicio. Apresentamos apenas a imagem dos exercicios do
caderno do aluno por considerarmos que estao bem organizados e encadeados, uma vez que
os do manual estao dispersos e sdo pequenos, correspondendo apenas uma ou duas alineas de
um exercicio.

No caso do espanhol, e ainda que os exercicios ndo sejam tao mais numerosos do que
os do manual de portugués, a vantagem recai no facto de o primeiro ter a explicacdo do
género, nimero e grau dos adjectivos. Contudo, o manual de espanhol faz algo que nao nos
parece muito positivo e é o facto de chegar a ter, no mesmo exercicio, 15 alineas onde os
alunos estao sempre a fazer a mesma actividade. Isso torna-o mondtono e faz com que os
discentes cheguem a meio ja desinteressados. Na nossa opinido, entre 5 a 8 alineas € o
suficiente para trabalhar varios os aspectos do que tenha sido dado. Em relacédo ao livro de
exercicios que acompanha o manual, apraz-nos dizer que apresenta bastantes e variadas
actividades ainda que partilhem do problema explicitado anteriormente: sdo exercicios muito
longos, com muitas alineas. No que diz respeito a parte tedrica ai presente, apenas vem
especificar a formacdo do género e do nimero nos adjectivos, porque no caso do grau apenas
apresenta tabelas. No entanto, devemos mostrar o nosso desacordo pelo facto de as
informacdes dadas no livro de apoio estarem em portugués, pois consideramos que estas
deveriam ser apresentadas em espanhol. Tanto no caso do livro de exercicios do manual de
espanhol como do livro de apoio ao manual de portugués, ambos contém solucdes, o que nos
leva a reiterar o que dissemos anteriormente: este tipo de livros de apoio e de exercicios
deve ser visto como um instrumento de trabalho individual e autonomo para o aluno, para
que este veja a sua evolucao e tente, sozinho, detectar as principais dificuldades.

No que as propostas de actividades diz respeito, ainda que toda a tarefa, objectivos e
nivel/ano, tenham sido ai descritos, importa referir que tentamos fazer exercicios variados e
nos quais conseguissemos abordar os pontos que concordamos pertinentes. Procuramos
adequar os materiais a faixa etaria dos alunos e, no caso do portugués, quisemos
complexificar a abordagem ao adjectivo.

Para finalizar, apraz-nos dizer que o manual deve servir apenas como uma ferramenta
auxiliar ao professor, estando este responsavel pela elaboracdo de materiais motivadores e
adequados a turma na qual lecciona, porque as propostas sugeridas sao generalizadoras, nao

servindo para a heterogeneidade das turmas que um professor tem.
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Capitulo Terceiro: O Estagio Pedagodgico

1. Caracterizacao da Escola

A Escola Secundaria Campos Melo recebeu no presente ano lectivo, 2010/2011, o
nicleo de estagio de portugués e de espanhol da Universidade da Beira Interior, que eu
integrei, inserido no 2° Ciclo de Estudos conducente ao Grau de Mestre em “Ensino do
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e
Secundario”. Esta ndo foi a minha primeira passagem pela escola situada na Rua Vasco da
Gama, n.°40, na Covilha, uma vez que foi ai que completei o ensino secundario no percurso
das “Humanidades”.

A escola que agora caracterizo foi criada no dia 03 de Janeiro de 1884, sob o nome de
Escola Industrial, por Decreto firmado por Anténio Augusto de Aguiar e Hintze Ribeiro,
Ministros das Obras Plblicas e da Instrucdo PUblica, com o intuito de “ministrar o ensino
apropriado as indUstrias predominantes n’aquella localidade, devendo este ensino ter uma
forma eminentemente pratica”. As instalacées foram cedidas pelo filantropo José Maria da
Silva Campos Melo e, em jeito de homenagem e agradecimento, nomearam a escola com o
seu apelido: Campos Melo. Esta instituicdo de ensino conheceu varios rumos da historia que
lhe valeram diferentes nomes e cursos ao longo dos anos, desde a sua criacao, sempre que
entravam novos ministros para o cargo acima referido. Comecou por leccionar-se o curso
bienal composto pelas disciplinas de Desenho Industrial, Aritmética, Geometria,
Contabilidade e Quimica Industrial, vivendo durante os 13 anos subsequentes o seu primeiro
grande momento aureo que, em 1897, viria a ser arrasado com a publicacdo um Decreto que
almejava uma componente mais tedrica em detrimento da pratica, o que representou uma
significativa escassez de alunos nos anos subsequentes. Mas a cidade manifestou-se e
conseguiu que fossem abertos variados cursos, recuperando, assim, o nome de Escola
Industrial.

Entretanto, em 1912, a ainda Escola Industrial mudaria de instalacées, para o bloco 1
que ainda hoje conhecemos, pertencentes a um antigo Colégio da Companhia de Jesus
expulsa do pais e, em 1948, a escola adquiriu um novo nome, Escola Industrial e Comercial,
com a publicacdo do Decreto n° 37029, de 25 de Agosto. Dez anos antes teve inicio a
fabricacao de tecidos dentro da propria escola. Contudo, e volvidos 21 anos, é-lhe empregue
o nome Escola Técnica Campos Melo e s6 no ano 2000, pelo Decreto-Lei 314/97, art. 8, n°s 1 e
2, lhe seria atribuido o nome pela qual a conhecemos hoje em dia: Escola Secundaria Campos
Melo.

E é na Escola Secundaria Campos Melo que conhecemos um vasto ensino que passa por
todas as areas e por todas a idades, uma vez que a oferta educativa abarca o 3° Ciclo do

Ensino Basico (7°, 8° e 9° anos), o Ensino Secundario (Ciéncias e Tecnologias, Lingua e
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Humanidades e Artes Visuais), Cursos de Educacdao e Formacao (Instalacdo e Reparacao de
Computadores, Operador de Fotografia, Assistente Administrativo, Técnico de Gestao
Ambiental), Cursos Profissionais (Técnicos de Analise Laboratorial, Apoio Psicossocial, Design,
Energias Renovaveis, Gestao, etc.), Ensino Recorrente (EFA) e Novas Oportunidades (RVCC).
Até ao ano transacto a escola comportava 141 professores, 45 assistentes operacionais e 1630
alunos. Devido a excelente estrutura e organizacdo, esta instituicio de ensino é
perfeitamente capaz de responder a todas as necessidades prontamente e com qualidade ou
nao se pautasse pela maxima do Projecto Educativo “Uma Escola que se orgulha do passado,
que reflecte sobre o presente e que constroi o futuro”.

Mas a formacdo nesta escola nao passa so pelos alunos, uma vez que a Campos Melo
recebe todos os anos variados nlcleos de estagio (portugués, espanhol, filosofia, fisico-
quimica, artes visuais, matematica) o que representa uma aposta na formacao de docentes
em defesa de um ensino publico distinto. E para comprovar a exceléncia do ensino desta
escola contamos o elevado nimero de alunos que, findo o ensino secundario, enveredam pelo
ensino superior nos mais variados cursos, bem como os prémios “Ordem e Instituicdo Publica”
e “Medalha de Ouro de Mérito Municipal”, entregues em 1985 e 2004, respectivamente, e que

enchem de orgulho quem teve a possibilidade de por ali passar.
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2. As Turmas e as Aulas Assistidas

O estagio pedagogico como actualmente o entendemos tem uma dinamica diferente
do praticado ha alguns anos atras. Agora, os estagiarios ndao tém uma turma atribuida,
assistindo e dando as suas aulas nas turmas do orientador e, desta feita, ao nlcleo de estagio
de portugués couberam o 8°B e 0 12°B, e ao de espanhol o 7°A e o 9°A.

A minha pratica lectiva foi iniciada no dia 8 de Outubro com a disciplina de
Portugués, na turma B do 12° ano, estando composta por 22 alunos que frequentam o curso de
Ciéncias e Tecnologias. A planificacdo das minhas aulas esteve composta por quatro blocos de
90 minutos e a unidade didactica, correspondente a sequéncia de aprendizagem n.°1 da
planificacdo anual (anexo 8), recaiu sobre o estudo dos heterénimos de Fernando Pessoa,
nomeadamente, Alberto Caeiro, tendo sido escolhidos para analise os textos propostos pelo
manual Interac¢bes. Os objectivos fundamentais apontados para esta unidade baseavam-se
sobretudo na analise atenta e critica de poemas do autor, tendo em conta as caracteristicas
do mesmo, bem como a analise de imagem fixa, que foi actividade recorrente durante as
aulas. Inserido na analise de poemas, foi bastante trabalhado o discurso do aluno, aquando da
sua participacdo em contexto de sala aula, nomeadamente no cuidado e pertinéncia dos
pontos de vista expostos e na preocupacao de utilizar uma linguagem cuidada na redaccao de
textos em oficina de escrita. No que ao funcionamento da lingua diz respeito, formou parte
da planificacdo o estudo das conjuncdes coordenativas e subordinativas, ainda que se tenha
insistido em outros aspectos gramaticais do programa, como o adjectivo, a déixis, os actos
ilocutdrios e os recursos estilisticos, indispensaveis para uma qualquer actividade no ambito
da disciplina de portugués. Importante também de ser mencionado é o facto de que todas as
aulas tiveram motivacoes iniciais diversificadas, que variaram entre a leitura de imagem fixa,
audicao de excertos musicais, visionamento de videos e audicdo de declamacdes dos poemas
em estudo. Todos os materiais desta unidade constam do anexo 9 no CD que acompanha esta
dissertacao.

Encontrando-se esta turma a finalizar um ciclo de ensino e estando sujeita a exames
nacionais a disciplina em apreco, a responsabilidade era acrescida o que levou a que esta
pressao sentida resultasse num misto de nervosismo e inquietacao. Apesar destas sensacoes
no inicio da aula, relacionadas com a preocupacdo em cumprir o plano e esperar que tudo
corresse bem, a aula foi fluindo agradavelmente e, no final, o plano foi cumprido e os alunos
sairam satisfeitos, tanto que ao longo das restantes aulas a confianca foi aumentando e tudo
correu da melhor maneira. Devido a este bom comportamento e boa aceitacao por parte dos
alunos, foi-me possivel realizar uma actividade com eles em oficina de escrita, mais
concretamente a escritura de um poema, com uma palavra dada por mim, mas de uma forma
original: através de um envelope colado debaixo da mesa de cada um dos discentes.

Constituida por 18 alunos e pertencente ao 3° ciclo do ensino basico, o 8° B foi a
turma onde leccionei, no segundo periodo, quatro aulas de 90 minutos dedicadas ao estudo

do texto narrativo, inserido na sequéncia de aprendizagem n.° 2 da planificacdo anual de
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lingua portuguesa (anexo 6). Para esse efeito, tivemos como suporte os textos propostos pelo
manual, a saber: Didrio de Anne Frank, de Anne Frank; O Didrio de Sofia & C.°, de Luisa
Ducla Soares; O baile, de Alice Vieira; e Uma questdo de cor, Ana Saldanha. Para a analise
dos excertos apresentados trabalhamos as categorias da narrativa, tao importantes na analise
deste tipo de texto. Como a formacao dos discentes enquanto pessoas é também um aspecto
a ser valorizado na hora de preparacao de uma aula, tive a preocupacao de abordar algumas
questdes sociais, nem sempre bem aceites, e tendo constantemente em consideracao o
contexto do fragmento textual em estudo. Desta forma, na primeira aula estudamos o Didrio
de Anne Frank e pareceu-me pertinente fazer a contextualizacdo historica e social de
aspectos como o holocausto e a perseguicao aos judeus, bem como a segunda guerra mundial,
estimulando conhecimentos prévios dos alunos e motivando-os a participar activamente na
aula, expondo os seus pontos de vista e as suas opinides. Ja na segunda aula exploramos o
tema do Apartheid e do racismo e pude comprovar que estava a trabalhar com criancas
sensiveis. Durante estas quatro aulas falamos na coordenacao e na subordinacao, para além
da classificacao dos adjectivos quanto ao grau e tempos verbais, e houve ainda tempo para
preparar uma actividade de oficina de escrita em que os discentes tiveram de descrever o seu
melhor amigo, procedendo a planificacao, redaccao e revisao dos textos. Em todas as aulas as
motivacoes iniciais foram diversificadas, uma pratica ja recorrente, e todos os materiais
utilizados encontram-se anexados ao presente trabalho no n.° 7 do CD nele incluido.

A docéncia desta unidade didactica decorreu bastante bem, ainda que eu estivesse
nervosa e apreensiva com a reaccao dos alunos aos temas propostos. Mas, e a semelhanca do
que aconteceu com o 12°B, os alunos colaboraram e mostraram-se bastante empenhados e,
todos eles, sem excepcao, quiseram expor a sua opiniao e mostrar os seus conhecimentos
sobre os conteldos trabalhados, provando assim que vale sempre a pena arriscar na tentativa
de transmitir valores e desafia-los a reflectir sobre assuntos com os quais raramente tém
contacto.

No inicio do terceiro periodo dei a minha Gltima aula no ambito do portugués, a nona,
tendo a escolha recaido sobre o 8°B e, desta feita, a unidade proposta para a aula de noventa
minutos foi a iniciacao ao estudo do texto dramatico com a obra Falar Verdade a Mentir. A
analise da primeira cena da obra foi o ponto de partida para a preparacao dos materiais
(anexo 7). A aula iniciou-se com uma caca ao tesouro dentro da sala em que os alunos tiveram
que encontrar as palavras que compunham o titulo da obra e o seu autor, e ordena-las no
quadro. Apesar de parecer uma actividade que remete para o rebulico e inquietacao dos
discentes, estes foram extremamente escrupulosos no cumprimento das regras do jogo, o que
levou a que tudo tivesse corrido conforme planeado. Durante a analise das categorias do
texto dramatico presentes no excerto em estudo, os alunos mostraram-se participativos e
com vontade de colaborar, nomeadamente na leitura expressiva da primeira cena quase em
jeito de dramatizacao.

No que ao espanhol diz respeito, principiei as trés aulas do ano lectivo com a turma A

do 7° ano, composta por 19 alunos, tendo sido seleccionada da planificacdao anual para o 7°
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ano (anexo 10) a unidade didactica n.° 4: “Ensénanos tu instituto”. Dentro deste topico
distingui alguns pontos que considerei fundamentais e que, por isso, defini como objectivos
conhecer e situar os diferentes espacos da escola, léxico relacionado com os materiais
escolares e as pessoas que ai podemos encontrar. Inserido no subtema do horario escolar,
ensinei os dias da semana, explicando a sua origem, e as horas, utilizando um grande relogio
que fiz em esponja. Tive a preocupacao de fazer actividades que exigissem da colaboracao
dos alunos como foi o caso do “Trivial en el Instituto”, um jogo que tinha por base adivinhar o
espaco fisico da escola através de uma pista. A componente gramatical também esteve
presente com os artigos definidos e indefinidos e a formacao do presente do indicativo, que
foram explicados no quadro e, seguidamente, postos em pratica com exercicios escritos. Nas
actividades posteriores ao ensino destas estruturas era importante ir relembrando estas
questodes, pegando num verbo e pedindo a um aluno para conjugar, ou mesmo na execucao de
exercicios reservar um espaco para rever estes conteldos. Sendo as primeiras aulas de
espanhol, encontrava-me bastante nervosa, principalmente na primeira que contou com a
presenca do professor da Universidade. No comeco estava bastante tensa e nervosa mas como
a motivacao inicial era uma cancao muito animada, esta serviu para serenar o ambiente e
deixar alunos e professora bem-dispostos e tranquilos. A semelhanca do que foi feito para
portugués todos os materiais foram variados (anexo 11 do CD) e estiveram de acordo com os
interesses dos alunos.

0 segundo periodo foi reservado ao 9°A, turma com 13 alunos, onde leccionei duas
aulas de 90 minutos e uma de 45, e cujo tema foi “;El hdbito hace al monje?” correspondente
a unidade 6 da planificacdo anual (anexo 12) onde nos debrucamos sobre a exploracdo do
tema da roupa onde desenvolvi questdes relacionadas com as tribos urbanas, expressoes
idiomaticas, analise de um texto sobre uma estilista e elaboracao de uma reclamacao. Quanto
a gramatica, foram leccionados os relativos (advérbios, determinantes e pronomes), que
acompanharam a segunda e terceira aulas. Nesta turma, e dado ser o 3° ano de espanhol, os
conteldos abordados, ainda que parecam muito basicos, foram alvo de um acréscimo de
dificuldade, tendo-se dado maior importancia a oralidade, com correccao, em espanhol. Um
conteldo aportado com maior persisténcia foi o das expressdes idiomaticas e da sua
compreensao e contextualizacao. Como o grau de dificuldade era maior, pois tinha diante de
mim turma de nivel 3, o desafio foi, igualmente, elevado, quer na preparacao dos materiais
(anexo 13 do CD) quer na postura da aula.

Finalmente, no terceiro periodo regressei ao 7°A e ainda que tenha preparado as 3
aulas da unidade didactica “Dime lo que comes” apenas leccionei a primeira. Desta vez o
tema determinado foi a comida e as actividades desenvolvidas tiveram como ponto de partida
o facto de ter de ensinar vocabulario e de ter de estabelecer a distincdo entre o “pretérito
perfecto” e o “pretérito indefinido”. Foram leccionados também alguns falsos amigos,
expressoes idiomaticas, pratos tipicos de algumas regides espanholas, horarios das refeicoes,
receitas e foi dado a conhecer a organizacao de um menu de um restaurante. Foi nesta turma

que terminei as minhas aulas assistidas d espanhol, e do ano lectivo, e como ja conhecia os
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discentes resultou numa maior seguranca da minha parte, ainda que o nervosismo se
mantivesse no mesmo patamar que a primeira aula. Mais uma vez, os materiais tiveram em
conta os parametros elencados anteriormente e gozaram de uma grande receptividade por
parte dos alunos, nomeadamente no jogo de motivacao inicial, em que todos quiseram
contribuir com a sua participacao (anexo 11 do CD).

Creio ser importante referir que em todas as unidades didacticas houve a
preocupacdo de usar materiais diversificados e motivadores, como cangdes, videos e
actividades dinamicas que envolvessem os alunos como forma de testar a minha capacidade

de organizacao e estruturacdo das aulas, bem como proporcionar-lhes novas experiéncias.
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3. Tarefas Fora da Sala de Aula

O trabalho de um professor nao passa apenas, ainda que seja mais que suficiente,
pela preparacao e execucao das aulas, elaboracao e correccao de testes e dinamizacao de
actividades. Desta forma, ao longo do ano lectivo o nlcleo de estagio ndo se resumiu as aulas
assistidas porque, voluntaria ou involuntariamente, fui compreendendo toda a dinamica da
escola, o que se revelou fundamental para a convivéncia com os outros professores e com os
funcionarios. Para esta situacao, contribuiram amplamente as reunides a que assisti (reuniao
de recepcao de professores, directores de turma, departamento, de grupo, de conselho de
turma, reunido intercalar e de avaliacdo) que me introduziram nos grupos de portugués e de
espanhol e no departamento de linguas, o “pedypaper” em que participei no inicio do ano e
que foi organizado, justamente, para os novos professores com intuito de dar a conhecer a
escola e de mostrar os “cantos a casa”, e o esforco, consciente e continuo, da minha parte
em integrar-me da melhor forma nas actividades da instituicao. No entanto, houve situacoes
que, sem dar conta, me introduziram nas dinamicas da escola e que permitiram um contacto
mais proximo com o pessoal docente e nao docente, levando-me a descobrir o quotidiano de
uma escola, como por exemplo ir buscar um marcador, pedir um telefonema, diligenciar um
documento na secretaria, tirar fotocopias, frequentar assiduamente a sala de professores e a
biblioteca, bem como a realizacao de actividades extracurriculares, das quais falaremos numa
ocasiao mais adiante.

Uma tarefa que realizei assiduamente, e que me revelou outra das funcdes de um
professor, baseou-se no acompanhamento da orientadora de espanhol na direccao de turma,
designadamente com a justificacao de falta, organizacdo de reunides de avaliacao,
intercalares e de pais, recepcao de pais na escola, resolucao de situacdes imprevistas. A
orientadora mostrou-se sempre muito aberta e disponivel no esclarecimento das minhas
duvidas e que, prontamente, me inseriu nas tarefas a desenvolver, uma delas a organizacao
do PCT (Projecto Curricular de Turma).

Por mais simples que possam parecer, cada uma destas funcées por mim
desenvolvidas ao longo de todo o ano contribuiu para 0 meu desenvolvimento enquanto
professora mas, principalmente, enquanto pessoa, aumentando a minha auto-confianca,
capacidade de reflexao e autocritica, o que leva a que procure constantemente ser melhor
profissional. O facto de andar pelos corredores da escola, cumprimentar o pessoal e interagir
com os alunos fora do contexto de sala de aula contribuiram, em larga escala, para um

melhor ambiente e para que ambos se sentissem mais a vontade.
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4, Actividades Extracurriculares

Como referiamos na parte anterior, as aulas assistidas construiriam uma das multiplas
tarefas levadas a cabo pelas professoras-estagiarias. Em boa verdade, o nicleo de estagio
organizou varias actividades extracurriculares quer no ambito do portugués quer no ambito do
espanhol, mostrando-se sempre disponivel a participar em todas as accdes que se iam
realizando na escola: fossem dinamizadas pela propria instituicdo ou deliberadas no seio do
grupo. Estamos em crer que participar neste tipo de eventos aproxima toda a comunidade
escolar e poe a descoberto o trabalho desenvolvido pelos alunos e pelos proprios professores,
servindo para aliviar a pressao do dia-a-dia e quebrar a rotina. Concretamente no dominio do
espanhol, procuramos dar a conhecer, junto da comunidade escolar, as datas mais
importantes celebradas em Espanha e, desta forma, promover o gosto pela lingua e aumentar
a sua popularidade junto dos discentes. Vejamos, em seguida, a listagem de actividades

extra-curriculares para ambas as disciplinas: portugués e espanhol.

No caso do portugués:

- Em parceria com a biblioteca, no dia 29 de Outubro de 2010, organizamos a actividade
“Olhares sobre a leitura” com a representacao do poema “vem sentar-te comigo, Lidia, a
beira do rio” pelos alunos do 12°B (figura 12) e leitura de um excerto do livro “900” de Pedro
Seromenho, como motivacao para a leitura (figura 13);

- Acompanhamos a turma 9°A ao Cine-Teatro de Castelo Branco para ver a peca “Auto da
Barca do Inferno (figura 14), no dia 22 de Novembro;

- Acompanhamento dos alunos do 12° ano ao cinema Castello Lopes para o visionamento do
documentario “José e Pilar”, no dia 7 de Dezembro;

- Ajudamos na organizacao da visita de Estudo a Mafra realizada no dia 18 de Fevereiro, para
0 12° ano (figura 15);

- Recolhemos e organizamos informacao sobre os prémios Nobel para uma exposicao na
biblioteca;

- Organizamos a visita de estudo a Aveiro, levada a cabo no dia 18 de Marco, para as turmas
do 8°A e B (figura 16). Ai, andamos de moliceiro, conhecemos o Navio-Museu de Santo André e
visitamos o Museu Maritimo de ilhavo;

- Participamos na “Semana da Leitura”, no dia 23 de Marco, dinamizada pela biblioteca, com
intervencao em sala de aula com o objectivo de motivar o gosto pela leitura, nas turmas 8°A e
B;

- Organizamos a actividade “Banquete no Convento”, inserida nas comemoracdes do dia dos
departamentos, a 7 de Abril, que teve como objectivo recriar o cenario da época retratada na
obra Memorial do Convento, de José Saramago. Este jantar teve lugar na cantina, tendo sido

aberto a toda a comunidade escolar (figuras 17 e 18).
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No caso do espanhol:

- Comemoramos o “Dia de la Hispanidad y de las comunidades”, a 12 de Outubro de 2010,
com oferta de caramelos e pulseiras personalizadas especialmente para o dia inseridas no
concurso cultural dinamizado junto da comunidade escolar (figuras 19 e 20);

- Celebramos, no dia 29 de Outubro de 2010, o “Dia de los Muertos” e o “Halloween”, em
parceria com o grupo de inglés, em que se organizou um concurso de aboboras e caveiras e
um desfile de mascaras alusivas ao dia, com as turmas dos 7°, 8° e 9° anos (figura 21);

- O “Dia de los Reyes”, a 6 de Janeiro de 2011, nao foi esquecido e visitamos a Casa do
Menino Jesus, com as turmas do 9°A e do 7°A, para que estes dramatizassem uma peca de
teatro sobre o dia e para, alunos e professores acompanhantes, cantarem musicas de Natal.
Por toda a escola, foram afixados postais de Natal e os reis, alunos disfarcados, distribuiram
torrao (figura 22);

- Organizamos uma palestra intitulada “O Quixote contado as criancas”, dinamizada pelo
Professor Doutor Gabriel Magalhaes (figura 23);

- Acompanhamos os alunos do 7° A e B e 9° CEF a Mérida, no dia 1 de Abril, onde visitamos a
cripta de Santa Eulalia, o teatro romano, o museu de arte romana e visitamos toda a cidade
num comboio turistico (figura 24);

- Participac@do na comemoracao do dia dos departamentos, 7 de Abril, com uma mesa

recheada de produtos tipicos espanhois (figura 25).

Para além de tudo isto, o nlcleo de estagio portugués/espanhol organizou, em
parceria com o nucleo de estagio de matematica, uma actividade de dinamizacao da Ceia de
Natal da Escola Secunddria Campos Melo, no dia 20 de Dezembro.

Num plano de producao intelectual, o mencionado nicleo contribuiu com inimeros
artigos para o jornal e blog da escola, quer com textos de alunos escritos nas aulas assistidas,
quer com noticias de actividades realizadas pelo nlcleo, tendo participado activamente na
Formacdo para Novos Programas para o Ensino Bdsico, ministrada na escola, bem como em
accoes de formacdao no ambito do espanhol, nomeadamente da Editora Edinumen, Porto
Editora, bem como na palestra sobre “A vida na fronteira”, dinamizada pela Escola Cidade de

Castelo Branco, no dia 26 de Janeiro de 2011.
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5. O Estagio: Considerac¢des

O estagio pedagogico, que teve inicio no dia 1 de Setembro de 2010, aquando da
apresentacao formal na Escola Secunddria Campos Melo e primeiro contacto com as
orientadoras que nos receberam calorosamente e que definiram, em linhas gerais, algumas
caracteristicas do arduo trabalho que aguardava as duas estagiarias. A minha primordial
impressao foi francamente positiva. Ja no inicio do més, assistimos a primeira reunidao de
departamento que se revelou muito produtiva, na medida em que nos introduziu nas
dinamicas da escola, auxiliou a compreensao da estrutura hierarquica do estabelecimento de
ensino em questao e, ndo menos importante, nos deu a conhecer a comunidade escolar.

O nucleo de portugués e de espanhol, constituido por duas estagiarias, assegurou a
leccionacao de aulas de portugués, ao 8°B e 12°B, e de espanhol, ao 7°A e 9°, segundo o
numero de aulas previstas para cada uma delas. A dinamizacdo de actividades em ambas as
areas, bem como a colaboracao com a direccao de turma, sendo que eu fiquei responsavel
por conferir apoio ao 7°A, no ambito do espanhol, e a minha colega Nicole com o 10°H, no
ambito do portugués, revelaram-se experiéncias deveras enriquecedoras. O processo de
aprendizagem de que beneficiamos durante todo este ano lectivo ndo se baseou apenas na
preparacao e execucao das designadas aulas assistidas. O reverso da medalha, digamos assim,
também se revelou extremamente produtivo. Isto €, a presenca assidua nas aulas das nossas
orientadoras permitiu-nos, por um lado, perceber que tipo de exercicios funciona melhor, por
outro, do ponto de vista pedagogico, aprendemos a resolver certos problemas dentro da sala
de aula, atentamos na postura que se deveria adoptar, bem como na colocacao de voz e na
forma como nos deveriamos dirigir aos alunos.

Os conhecimentos foram ainda francamente aumentados, curiosamente fora da sala,
no momento em que percebemos a quantidade de tarefas de natureza burocratica e social
que nos esperava no nosso futuro enquanto docentes. Percebemos ainda que a sala de
professores é o local ideal para conhecer melhor os colegas, mas também para trocar
experiéncias e partilhar ideias, bem como para trabalhar, reunir com o grupo e delinear
estratégias de trabalho. Por isso mesmo, a ideia que eu tinha construido ao longo dos meus
tempos de estudante nesta mesma escola dissipou-se no momento que passei a porta, desta
feita ja como professora. Foi deveras emocionante entrar neste novo mundo. Em relacao aos
funcionarios, ficamos muito bem impressionadas com a sua prestacdo, pois pudemos contar
sempre com o seu apoio incondicional, o que se revelou francamente importante na nossa
integracao, posso mesmo afirmar, usando uma expressao um pouco mais familiar, que nos
sentimos verdadeiramente em casa.

Pessoalmente, considero que o estagio pedagogico € uma mais-valia na formacao de
um professor, quer a nivel profissional quer a nivel pessoal. Todos os momentos vividos, os
melhores e os piores, que vao desde a observacao extremamente positiva de certas aulas

assistidas, o sucesso de uma viagem de estudo integralmente organizada pelo nicleo de
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estagio, mas também o nervosismo das primeiras aulas, ou a necessidade de intervir perante
algum comportamento menos correcto por parte dos discentes, a pressao constante do
tempo, tudo sem excepcao, fortificou-me como pessoa e como profissional, mas contribuiu

igualmente para certificar a minha permanéncia no mundo da ensino.

64



Um Olhar sobre o Adjectivo e o Estagio Pedagogico: Os Casos Portugués e Espanhol

Conclusao

O objecto de estudo tedrico da presente dissertacdo centrou-se na analise do
adjectivo, numa tentativa de definicao do conceito, observacao da sua actuacao perante um
substantivo, nomeadamente no caso da flexdo em numero, género e grau, ainda que
tenhamos valorizado mais esta Ultima questdo. E a realidade é que foi precisamente nesse
topico que encontramos algumas diferencas entre os autores estudados e entre as proprias
linguas em causa, o portugués e o espanhol. Neste ambito, pudemos observar como a simples
tentativa de delimitacao do conceito, que implica a separacao das duas classes: adjectivo e
substantivo, varia de autor para autor. Também questdes como a gradacdo apresentam
opinides diversas. Reportamo-nos, obviamente da questao do grau positivo, que nem todos os
autores véem como grau, uma vez que nao acarreta qualquer mudanca na estrutura
adjectival, o que em termos praticos se reflecte na quantidade de graus: trés ou apenas dois.

No que concerne a analise de manuais, cabe-nos referir que a escolha recaiu sobre
dois dos manuais utilizados durante este ano de estagio pedagogico, quer para a lingua
portuguesa quer para o espanhol. Apontamos as principais diferencas entre eles, na medida
do possivel, e tecemos consideracdes acerca da sua estrutura, apresentacao e conteudo,
nomeadamente no dominio da organizacdo adoptada para a explicacdo e para os exercicios
propostos. Tecemos consideracdes acerca do que consideravamos mais plausivel de ser
apresentado numa aula e mostramos o nosso desagrado sobre pequenas questdes que
poderiam ter sido abordadas de outra forma. Contudo, importa referir, uma vez mais, que
nao foi nosso objectivo escolher ou aventar a melhor estrutura de um manual, na medida em
que estariamos ante uma tarefa hercllea e que nos obrigaria a uma investigacdo mais
aprofundada e cuidada, tarefa desajustada a intencao primeira deste trabalho. Na realidade,
utilizamos tado-somente a nossa experiéncia enquanto docente, ainda que curta, para
averiguar o que cremos resultar melhor, pelo menos com as turmas que nos foram
distribuidas. Depois de apurarmos as lacunas, nada melhor do que apresentar estratégias de
remediacdo, ou seja, propostas concretas. Na verdade, esta acabou por ser uma tarefa dificil,
posto que imperava o afastamento do rotineiro, quer pelos materiais quer pela originalidade,
mas acreditamos que o objectivo foi cumprido e que conseguimos manter-nos dentro das
linhas que haviamos tracado.

Sendo esta uma dissertacdao que deve, por razdes obvias, incluir no seu seio todo o
trabalho realizado durante o estagio pedagodgico, ndao podiamos deixar de aportar aqui
também algumas conclusdes. As varias partes que compéem o capitulo terceiro, denominado
“0 Estdgio Pedagogico”, dizem respeito a todo o trabalho realizado na escola e para a escola
e inclui itens como a caracterizacdo da escola, das turmas, as aulas assistidas, e todo o
trabalho desenvolvido dentro e fora da sala de aula. O que distingue esta parte é o
subcapitulo dedicado as consideracdes sobre o estagio, onde decidimos abordar tudo o que

significou e exigiu da nossa parte e toda a aprendizagem obtida neste contexto, que julgamos
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fundamental na formacao de um professor. Estamos inteirados das vantagens de uma
conclusdo unificada, nao obstante, visto que optamos por incluir em cada um dos capitulos
algumas consideracoes ou apreciacoes finais mais aprofundadas, apresentamos neste espaco
as conclusdes de uma fora mais abrangentes e generalista.

Chegados a este ponto, resta-nos apenas referir que vivemos a nossa primeira
experiéncia profissional com muito entusiasmo, dedicacédo e sentido de responsabilidade. Mas
como esta profissao implica o relacionamento com seres humanos, cumpre-me ainda afirmar
que, ao longo deste processo, tivemos a oportunidade de solidificar amizades antigas de fazer
novos amigos. Por tudo quanto foi exposto, o nosso balanco final acusa o sentimento de

missao cumprida com sucesso.
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Fig. 12: Dramatizacao do poema “Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio”, de Fernando Pessoa.

Fig. 13: Leitura de um excerto do livro 900, de Pedro Seromenho.

Fig. 14: Teatro “Auto da Barco do Inferno”, em Castelo Branco.
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Anexo 2

Fig. 15: Visita de estudo a Mafra.

Fig. 16: Visita de estudo a Aveiro.
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Fig. 17: Convite para o “Banquete no Convento”.
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Fig. 18: Actividade Banquete no Convento.

g Escola Secundiria Campos Melo
Ano Lectivo 2010/2011

12 de octubre

upzxocz
: S
)
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Programa

|

10h Concurso Cultural - Entrada

12h a 14h
Comida Espaiiola - Comedor del Instituto

15h05 - Visionado de la pelicula
La Lengua de las Mariposas - Auditorio
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Fig. 19: Cartaz para a actividade “Dia de la Hispanidad”.

Fig. 20: Concurso Cultural e exposicao de trabalhos.
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Fig. 22: “Dia de Reyes”: teatro.

Palestra:

0 Quixote contado 3s criancas

Prof. Doutor Gabriel Magalhaes

24 de Margo

as 15h05

~ Auditério da Escola

7°,8°e 9° anos

Fig. 23: Palestra pelo Prof. Doutor Gabriel Magalhaes: “O Quixote contado as criancas”.
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Fig. 26: Ceia de Natal.

74



Um Olhar sobre o Adjectivo e o Estagio Pedagogico: Os Casos Portugués e Espanhol

Anexo 6

Planificacao Anual de Lingua Portuguesa - 8° ano
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ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Planificacao a Longo Prazo

Disciplina: Lingua Portuguesa 8° Ano Ano Lectivo: 2010/ 2011
. CONTEUDOS : .
COMPETENCIAS OBJECTIVOS TEMPO :i:.';\e::f;lég RECURSOS |AVALIACAO
Sequéncias Funcionamento da lingual
OUVIR / FALAR Sequéncia O: Nota: e Audicdo de Caderno
e Descobrir a multi- _ . Os conteldos relativos Textos; diario; Diagndstica;
pINicidzde de dimen- rstg:f?lgggfrga%%doenar © Piagnose ao Funcionamento da Visualizagdo de
sOes da experiéncia ; o . i 3 i *
humana, através do Sequéncia 1 Ia_lcl)’l?c;.l:gzegzoalneg.clonados filmes; ‘I:/Ianual ) Formativa
acesso ao patriménio | Saber escutar 10 ] Plural 8
escrito legado por criticamente, TEXTOS DE IMPRENSA Periodo |* Reconto oral; (L|§boa
- . distinguindo factos de - Editora);
diferentes eépocas e A - e Pontuagao; Descrica I Li d
sociedades, & que opiniGes; « Noticia; ’ e Descrigdo oral; |st_e:_s e .
constitui um arquivo Exprimir-se de forma * Reportagem; R l; dro; vertieasaes
: Al p e Entrevista: ' 27 blocos |* Resumo oral; | Quadro;
vivo da experiencia | srdenada, com NS ¢ Classes de palavras:
culturall,_C|ent|f|ca e |coeréncia. logica e . Crg_nlca, e Exposigao oral;
tecnologica da sintactica e de acordo | ®Critica; S - nome: Imagens; Escalas de
Humanidade; com uma intencdo; ¢ Anuncio publicitario. - adjectivo: (54 e Debate; classificacdo;
) o . - verbo; tempos) L
Adequar o discurso ao Sequéncia 2 - determinante: e Memorizacdo |Cartazes;
e Ser rigoroso na objectivo ) ! de adivinhas
u ] - pronome '
recolha e observagao | comunicativo, ao TEXTO NARRATIVO tifi ,d . provérbios; Grelhas de
de dados linguisticos |assunto e auditérios. - quantitica .or, Cassetes e observacao.
e objectivo na Leitura orientada - Preposigao; 6 blocos DVDs
procura de de contos literarios: - adverbio; para | Leitura
regularidades LER 2.1. - “A Gata Borralheira” |- conjungao; avaliagdo |  €xpressivae L
linguisticas e na ) de Sophia M. B. Andresen; - interjeigao. lddica; CDs audio;
formulacdo das Ler e interpretar textos _
generalizages dg nat'u'reza _ - A narracso; 3 . !_eltura e _ .
adequadas para as diversificada; - A descricdo; « Formagéo de palavras: |nterpr|etat;ao Acetatos; gota. g
captar; Aprofundar o gosto - Categorias da narrativa: deri N textual; osecar?&rrigscom
= - derivagao;
pessoal pela leitura; - Acgao; - compo%igz”;o- e Anadlise Power Point; |gerais e
- Personagens; dificacso. textual; especificos
Desenvolver a - Tempo; - modiricagao. definidos pelo
competéncia da - Espaco; e Leitura de Internet grupo/
leitura; - Narrador. Imagem departamento.

Setembro de 2010

Professora: Celeste Nunes e Olga Fonseca
Professoras Estagiarias: Andreia Carrigo e Nicole Esteves




ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Planificacao a Longo Prazo

Disciplina: Lingua Portuguesa 8° Ano Ano Lectivo: 2010/ 2011
. CONTEUDOS : .
COMPETENCIAS OBJECTIVOS TEMPO E\?ZI'?\II\::S[I)IEE RECURSOS |AVALIACAO
Sequéncias Funcionamento da Lingua
LER e Relagdo entre palavras:
e Assumir o papel de B 2 2. - “"A Inaudita Guerra da Leitura para Fichas
ouvinte atento, de Ser eficaz na selecgéo Avenida Gago Coutinho |- de equivaléncia Informagdo e |elaboradas
interlocutor e locutor |das estratégias de de Mério de Carvalho; (sindnimos/anténimos); Estudo; pelas
cooperativo em leitura; 20 _ professoras;
situagdes de : : - Categorias do texto - relagdes fonéticas e Periodo Pesquisa em
: o~ Praticar os diversos ; P biblioteca;
comunicagao que tipos de leitura narrativo. graficas: Dicionérios:
exijam algum grau P ' - homdnimas '
de formalidade; - homcl')fonas »3 Reconto
* Reconhecer a ESCREVER - homografas blocos escrito; Graméticas;
perten(..;a a . 2.3.Carta; - parc’)nimas;
comunidade nacional |produzir textos por 2.4.Diério. Resumo Prontuarios
€ transnaC|0’naI de iniciativa prépria ou do - de hierarquia escrito; ortograficos;
falantes da lingua professor; (hiponimos/hiperénimos).
portuguesa e (46 Retrato e
respeitar as Manifestar por escrito tempos) descrigao Enciclopédias;
diferentes variedades | a compreensao do que Sequéncia 3 escrita;
linguisticas do ouve e I€; « Discurso directo e . .
Portugués e as i indirecto Fichas Livros de
linguas faladas por Desenvolver a TEXTO POETICO : informativas; |contos;
minorias linguisticas |capacidade de usar ]
no territério nacional: | Multifuncionalmente a Fichas de
"l escrita; _ feti TSR - o, Diagndstico; Banda
CarzaNCterlsltlpas do lirico; e Funcdes sintacticas: 6 blocos 9 decenhada:
- Nogdes basicas de para Fichas d !
» Transferir o Escrever com versificagdo; ieito: avaliacao onas e,
heci d correcgdo a nivel da o .. - sujeito; remediagdo;
conhecimento da ortografia, - Recursos estilisticos e fonicos. | predicado;
lingua n;gterna pc?ra acentuaco, -complemento directo; Fichas de
a aprendizagém das | pontuagdo, - complemento indirecto; trabalho;

linguas estrangeiras;

translineagao, sintaxe
e organizacdo grafica;

Produzir diversos tipos
de texto.

- modificador;
- predicativo do sujeito;
- vocativo.

Preenchimento
de
questionarios;

Setembro de 2010

Professora: Celeste Nunes e Olga Fonseca
Professoras Estagiarias: Andreia Carrigo e Nicole Esteves




ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Planificacao a Longo Prazo

Disciplina: Lingua Portuguesa 8° Ano

Ano Lectivo: 2010/ 2011

CONTEUDOS 2
COMPETENCIAS OBJECTIVOS — /_ - TEMPO :?;I—?O::S[I)gg RECURSOS |AVALIAGAO
Sequéncias Funcionamento da Lingua
¢ Dominar CONHECIMENTO Sequéncia 4 o A frase: e Sistematizagdo
metodologias de EXPLICITO ; - tipos de frase; escrita;
estudo (tais como DA LINGUA TEXTO DRAMATICO 30
sublinhar, tirar notas - Frase simples/frase Periodo|* Trabalhos
e resumir); » “Falar Verdade a Mentir” complexa; individuais;
Conhecer os aspectos | {e Almeida Garrett
e Transformar basicos da estrututa e e Trabalhos de
informag&o oral e do uso do portugues; | _ categorias do texto dramatico:| -classificacio da frase 18 grupo;
escrita em Ser capaz de reflectir | Dildgscélia e Indicagbes complexa: blocos « Trabalhos de
conhecimento; linguisticamente. Cénicas; casa;
- Actos / Cenas; coordenada;
- Personagens; subordinante; e Jogos
* Usar estratégias de - Didlogo / mondlogo subordinada: (36 didacticos;
raciocinio verbal na - Cenério / Espaco Cénico; adverbial temporal tempos)
resolugao de - Texto Dramatico vs Teatro. adverbial causal. * Manuseamento
problemas; do dicionario;
o Exprimir-se ¢ Encenagdo de
oralmente e por 6 blocos excertos.
escrito de uma forma para
confiante, auténoma avaliacdo

e criativa;

e Comunicar de
forma correcta e
adequada em
contextos diversos e
com objectivos
diversificados.

Setembro de 2010

Professora: Celeste Nunes e Olga Fonseca
Professoras Estagiarias: Andreia Carrigo e Nicole Esteves
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ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
Ano Lectivo 2010/2011 .\/kl Edt]ﬁnchgréo étch)

Plano de Aula de Lingua Portuguesa

Professora Orientadora: Maria Celeste Nunes
Professora Estagiaria: Andreia Alexandra Marques Carrigo

Data: 25 de Fevereiro de 2011 Ano/Turma 8.°B

Objectivos
o Motivar para a leitura integral da obra Uma questio de cor, de Ana Saldanha;
o Desenvolver a leitura de textos narrativos;
o Expor pontos de vista pertinentes sobre o tema em estudo, numa linguagem adequada
e cuidada;
o Aprofundar conhecimentos de CEL;
o Sensibilizar para o contexto sociopolitico do Apartheid.
Competéncias
o Compreensao e expressao oral;
o Compreensao e expressao escrita;
o Conhecimento Explicito da Lingua (CEL).
Conteudos
o Conhecer o texto narrativo, nomeadamente a obra Uma questdo de cor, de Ana
Saldanha;
o Compreender e interpretar textos narrativos;
o Reconhecer e explicitar as categorias da narrativa presentes;
o Aclarar conhecimentos prévios de funcionamento da lingua;

o Conseguir articular pontos de vista pertinentes sobre o tema em estudo.

Registo do Sumario

Visionamento de um video sobre o Apartheid.

Leitura e analise do excerto da obra Uma questdo de cor, de Ana Saldanha.
Laboratorio de CEL: a coordenacao e as conjuncdes e locucdes coordenativas.
Ficha de trabalho.

Motivacao inicial

Projeccao de um video relacionado com o tema do texto narrativo a ser estudado na aula.

Desenvolvimento da aula

Em primeiro lugar, a professora fara a saudacao inicial e agird de forma a que a
entrada na sala de aula seja o mais ordeira possivel. Enquanto os alunos abrem os cadernos e
escrevem a licdo, a docente fara a chamada. No entanto, o sumario sera escrito apenas no
final da aula como simula dos conteldos leccionados.

De seguida, far-se-a a correccao da ficha de trabalho, através da exploracao de um
PowerPoint (Anexo 1 - diapositivos 2 e 3), cujo Ultimo exercicio tinha ficado como trabalho

para casa.




Como motivacao inicial, sera projectado um video® com o objectivo de sensibilizar os
alunos para o tema do texto em estudo, mais concretamente a questao da segregacao racial
levada a cabo na Africa do Sul, denominada Apartheid.

Seguidamente, proceder-se-a a leitura e analise do texto Uma questdo de cor, de Ana
Saldanha. Para a analise e interpretacdo dos textos a professora fara questdoes chaves que
ajudem os alunos a apreender e compreender o sentido do mesmo. Serdao também focados
aspectos relativos as categorias da narrativa como as personagens, o tempo, 0 espaco € o
narrador. Ao longo da exploracao textual, os discentes serdao interrogados sobre alguns
aspectos de gramatica, a saber: tempos e modos verbais, classes morfologicas, formacao de
palavras, entre outros.

Apos a interpretacdo oral do texto a professora introduzira, em laboratdrio de CEL, a
“Coordenacao”. Para esse efeito, sera relembrada a diferenca entre frase simples e frase
complexa. Ainda dentro deste topico, sera pedido aos alunos que recordem as conjuncdes e
locucdes coordenativas (Anexo 1 - diapositivo 4 e 5).

Como actividade final, os discentes resolverao uma ficha de trabalho (Anexo 2) que,
estando composta por dois grupos de trabalho (interpretacao textual e laboratoério de CEL),
servira para consolidar contelidos apreendidos na presente aula.

Como conclusao da aula, os alunos, com a ajuda da professora, farao um resumo das

actividades realizadas de modo a que se possa escrever o sumario.

Actividade Extra
Como actividade extra, no caso de haver tempo, os alunos farao a pergunta 6, da

pagina 130 do manual.

Sintese da licao

Na presente licdo os alunos desenvolverao as técnicas de analise e interpretacao de
textos narrativos, bem como a competéncia de expressdo oral através da exposicao de
opinides e pontos de vista devidamente fundamentados. Nao serao esquecidos os aspectos do
Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), tais como: tempos e modos verbais, formacao de

palavras, classe morfologica de palavras, entre outros.

Indicacao do trabalho para casa

Pergunta 3 da ficha de trabalho.

Anexos
1. PowerPoint
2. Ficha de trabalho

® http://www.youtube.com/watch?v=ZwgAPIXObA4&feature=related



http://www.youtube.com/watch?v=ZwgAPlXObA4&feature=related

ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
Ano Lectivo 2010/2011 EdMianxério..(h
- ucacao

Plano de Aula de Lingua Portuguesa

Professora Orientadora: Maria Celeste Nunes
Professora Estagiaria: Andreia Alexandra Marques Carrigo

Data: 01 de Marco de 2011 Ano/Turma 8.°B

Objectivos
o Motivar para a leitura integral da obra Trisavé de Pistola a Cinta, de Alice Vieira, onde
se insere o texto “O Baile”;
o Desenvolver a leitura de textos narrativos;
o Expor pontos de vista pertinentes sobre o tema em estudo, numa linguagem adequada
e cuidada;
o Aprofundar conhecimentos de CEL;
Competéncias
o Compreensao e expressao oral;
o Compreensao e expressao escrita;
o Conhecimento Explicito da Lingua (CEL).
Conteudos
o Conhecer o texto narrativo, nomeadamente a obra Trisavo de Pistola a Cinta, de Alice
Vieira, onde se insere o texto “O Baile”;
o Compreender e interpretar textos narrativos;
o Reconhecer e explicitar as categorias da narrativa presentes no excerto em estudo;

o Conseguir articular pontos de vista pertinentes sobre o tema em estudo.

Registo do Sumario

Audicao de um excerto musical: Baile da Biblioteca, dos Cabecas no Ar.
Exercicio de compreensao oral.

Leitura e analise do texto O Baile, de Alice Vieira.

Correccao da ficha de trabalho sobre a coordenacao.

A subordinacao: ficha de trabalho.

Motivacao inicial

Audicdo de um excerto musical’ relacionado com o texto em estudo.

Desenvolvimento da aula
Em primeiro lugar, a professora fara a saudacao inicial e agira de forma a que a

entrada na sala de aula seja o mais ordeira possivel. Enquanto os alunos abrem os cadernos e

" Baile da Biblioteca — Cabecas no Ar (faixa 9)




escrevem a licdo, a docente fara a chamada. No entanto, o sumario sera escrito apenas no
final da aula como simula dos conteudos leccionados.

Como motivacédo inicial, proceder-se-a a audicdo de um excerto musical cujo tema
esta relacionado com texto em estudo esperando-se, por isso, que os alunos sejam capazes de
os associar. Nesta actividade, os alunos terao que preencher espacos que servirao para
recordar aspectos de gramatica e cultura literaria (Anexo 1).

Como actividade de pré-leitura, os alunos realizardo um ditado que servira para
avaliar a compreensao oral.

Seguidamente, proceder-se-a a leitura e analise do texto O Baile, de Alice Vieira
(Anexo 2). Para a andlise e interpretacao dos textos, a professora fara questdes que ajudem
os alunos a apreender e compreender o sentido do mesmo. Serdo também focados aspectos
relativos as categorias da narrativa como as personagens, o tempo, o espaco e o narrador. Ao
longo da exploracao textual, os discentes serao interrogados sobre alguns aspectos de
gramatica, a saber: tempos e modos verbais, classes morfoldgicas, formacdo de palavras,
entre outros.

Apos a interpretacao oral do texto proceder-se-a a correccao da ficha de trabalho
sobre a coordenacao. Ainda em laboratdério de CEL, sera estudada a subordinacdo e as
respectivas conjuncoes e locucdes subordinativas.

Como actividade final, os discentes resolverao uma ficha de trabalho (Anexo 3) que
servira para consolidar conteldos de CEL: coordenacéo e subordinacao.

Como conclusao da aula, os alunos, com a ajuda da professora, farao um resumo das

actividades realizadas de modo a que se possa escrever o sumario.

Actividade Extra

No caso de haver tempo, proceder-se-a a correccao da ficha de trabalho.
Sintese da licao

Na presente licao os alunos desenvolverdo as técnicas de analise e interpretacdo de
textos narrativos, bem como a competéncia de expressao oral através da exposicao de
opinides e pontos de vista devidamente fundamentados. Nao serao esquecidos os aspectos do
Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), tais como: tempos e modos verbais, formacao de
palavras, classe morfologica de palavras, entre outros. Importa referir que na presente licao a

compreensao oral dos alunos sera testada através de um ditado.

Anexos
3. Letra do excerto musical
4. Ficha de trabalho

5. PowerPoint



ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Ano Lectivo 2010/2011 Ministéeto ~da
VP Educacao

Plano de Aula de Lingua Portuguesa

Professora Orientadora: Maria Celeste Nunes

Professora Estagiaria: Andreia Alexandra Marques Carrico

Data: 04 de Marco de 2011 Ano/Turma 8.°B
Objectivos
o Motivar para a leitura integral da obra Trisavé de Pistola a Cinta, de Alice Vieira, onde se
insere o texto “O Baile”;
o Desenvolver a leitura de textos narrativos;
o Expor pontos de vista pertinentes sobre o tema em estudo, numa linguagem adequada
e cuidada;
o Aprofundar conhecimentos de CEL;
Competéncias
o Compreensao e expressao oral;
o Compreensao e expressao escrita;
o Conhecimento Explicito da Lingua (CEL).
Conteudos
o Conhecer o texto narrativo, nomeadamente a obra Trisavo de Pistola a Cinta, de Alice
Vieira, onde se insere o texto “O Baile”;
o Compreender e interpretar textos narrativos;
o Reconhecer e explicitar as categorias da narrativa presentes no excerto em estudo;
o Aclarar conhecimentos prévios de funcionamento da lingua;
o Conseguir articular pontos de vista pertinentes sobre o tema em estudo;

Registo do Sumario

Correccao do trabalho para casa.

Leitura de imagem fixa.

Leitura e analise do texto O baile, de Alice Vieira.

Oficina de escrita: “O retrato do meu melhor amigo”.

Motivacao inicial

Actividade de leitura de imagem fixa.

Desenvolvimento da aula

Em primeiro lugar, a professora fara a saudacao inicial e agira de forma a que a

entrada na sala de aula seja o mais ordeira possivel. Enquanto os alunos abrem os cadernos e

escrevem a licdo, a docente fard a chamada. No entanto, o sumario sera escrito apenas no

final da aula como simula dos contelidos leccionados.




Antes da motivacao inicial, proceder-se-a a correccao do trabalho para casa através

da exploracao de um PowerPoint.

Como motivacao inicial, a professora projectara varias imagens, umas relacionadas
com o baile e outras nao. Nesta actividade, os alunos terao que identificar e separar aquelas

que se referem ao contexto de um baile.

Seguidamente, proceder-se-a a leitura e analise da segunda parte do texto O Baile,
de Alice Vieira (Anexo 2). Para a analise e interpretacdo dos textos, a professora fara
questdées que ajudem os alunos a apreender e compreender o sentido do mesmo. Serao
também focados aspectos relativos as categorias da narrativa como as personagens, o tempo,
0 espaco e o narrador. Ao longo da exploracao textual, os discentes serao interrogados sobre
alguns aspectos de gramatica, a saber: tempos e modos verbais, classes morfologicas,

formacao de palavras, entre outros.

Como actividade final, os discentes, em oficina de escrita, deverao escrever um texto
bem estruturado onde farao o retrato do seu melhor amigo. Para isso, antes da redaccao do
texto, os alunos farao a planificacao do texto em conjunto com a professora. Os textos serao

recolhidos e avaliados.

Como conclusao da aula, os alunos, com a ajuda da professora, farao um resumo das

actividades realizadas de modo a que se possa escrever o sumario.

Actividade Extra
Caso haja tempo, sera pedido a alguns dos alunos para lerem os seus textos em voz alta. Tal

facto nao obsta que a professora os recolha e os avalie.

Sintese da licao

Na presente licdo os alunos desenvolverao as técnicas de andlise e interpretacao de
textos narrativos, bem como a competéncia de expressao oral através da exposicao de
opinides e pontos de vista devidamente fundamentados. Nao serao esquecidos os aspectos do
Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), tais como: tempos e modos verbais, formacao de
palavras, classe morfoldgica de palavras, entre outros. E importante mencionar que nesta

aula os alunos serdo avaliados a nivel da expressao escrita com a redaccdo de um texto.

Anexos

1. PowerPoint
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Professora Orientadora: Maria Celeste Nunes
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Data: 10 de Maio de 2011 Ano/Turma 8.°B

Objectivos
o Motivar para o estudo da obra Falar Verdade a Mentir, de Almeida Garrett;
o Alargar a competéncia de interpretacdo e reconhecimento de textos dramaticos;
o Aprofundar conhecimentos sobre as categorias do texto dramético;
o Sensibilizar para a moralidade de certos assuntos tratados no texto em estudo;
o Expor pontos de vista pertinentes sobre o tema em estudo, numa linguagem adequada e cuidada;
o Aprofundar conhecimentos de CEL;
Competéncias
o Compreensao e expressao oral;
o Compreensao e expressao escrita;
o Conhecimento Explicito da Lingua (CEL).
Contetdos
o Conhecer as caracteristicas do texto dramatico através do estudo da obra Falar Verdade a Mentir, de
Almeida Garrett;
o Compreender e interpretar textos dramaticos;
o Reconhecer e explicitar as categorias do texto dramatico presentes;
o Aclarar conhecimentos prévios de funcionamento da lingua;

o Conseguir articular pontos de vista pertinentes sobre o tema em estudo.

Registo do Sumario

Introducdo ao estudo do texto dramatico Falar Verdade a Mentir, de Almeida Garrett, através do jogo caca-
palavras.

Apresentacao do autor e estrutura da obra.

Exploracao de vocabulario relacionado com o texto dramatico.

Leitura e analise da cena | da obra em estudo.

Ficha de sistematizacao.

Motivacao inicial

Jogo “caca - palavras” para um primeiro contacto com o titulo da obra e o seu respectivo autor.

Desenvolvimento da aula
Em primeiro lugar, a professora fara a saudacao inicial e agira de forma a que a entrada na sala de aula
seja o mais ordeira possivel. Enquanto os alunos abrem os cadernos e escrevem a licdo, a docente fara a
chamada. No entanto, o sumario sera escrito apenas no final da aula como simula dos conteldos leccionados.
Como motivacao inicial, realizar-se-a o jogo “caca - palavra” que tem como objectivo os alunos tomarem

um primeiro contacto com o titulo da obra e o seu autor. O jogo desenrolar-se-a da seguinte forma: na sala de



aula estarao escondidos cartées com uma palavra escrita cada um deles (cada palavra do titulo da obra e cada
nome do autor); aos alunos sera entregue um cartdo com uma pista que os levara aos cartdes referidos
anteriormente. Quando todos os cartdes tiverem sido descobertos, sera pedido a um aluno que, com a ajuda dos
colegas, ordene as palavras para formar o titulo da obra e o nome do autor.

Depois desta actividade, a professora fara uma breve apresentacao da vida e obra do escritor Almeida
Garrett, através da exploracdo de um PowerPoint. Seguidamente, a professora colocara questdes - chave que
conduzam os alunos a expressao “texto dramatico”. Desta forma, poder-se-a introduzir a actividade seguinte que
levara os alunos a procurar debaixo das suas mesas uns cartdes, previamente colocados pela professora, com
perguntas, tais como: “para que serve o texto dramatico?”, “Quem escreve textos dramaticos?”, etc.

Antes de entrarmos na analise da primeira cena da obra, a professora apresentara a estrutura externa,
com a divisao em “actos” e “cenas”, e a estrutura interna, com a divisao em “exposicao”, “conflito” e
“desenlace”.

A partir daqui iniciaremos o estudo da cena |, tendo em conta as categorias do texto dramatico (accao,
personagens, tempo e espaco) e salientando a moralidade das atitudes da personagem “José Félix”.

Finalmente, sera entregue uma ficha de sistematizacdo que tera espacos a serem completados pelos

alunos, que os obrigara a rever os conceitos explorados na presente aula.

Sintese da licao

Na presente licdo os alunos tomarao contacto com o texto dramatico e desenvolverao técnicas de analise
e interpretacdo do texto dramatico, bem como a competéncia de expressao oral através da exposicao de opinides
e pontos de vista devidamente fundamentados. Nao serdo esquecidos os aspectos do Conhecimento Explicito da
Lingua (CEL), tais como: tempos e modos verbais, formacdo de palavras, classe morfologica de palavras, entre

outros.

Anexos

1 - Cartdes do jogo “caca - palavra”
2 - Cartoes com as perguntas
3 - PowerPoint

4 - Ficha de sistematizacao
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Ficha de sistematizacio

A obra Falar Verdade a Mentir, de Almeida Garrett, insere-se na tipologia do texto dramatico. Assim

sendo, é constituida por dois momentos:

J : que exigem a interrupgdo da representacdo e que levam a uma mudanga de
cenario. Quantos actos compoem a obra em estudo?
. : que servem para marcar a entrada e saida de personagens. Por quantas cenas é

composta a obra de Almeida Garrett?

Como ja estudamos, um texto dramatico apresenta dois tipos de texto:

. das personagens: em discurso directo (texto principal).

J : que correspondem as indicagdes cénicas (movimentagdo e atitude das

personagens, cenario, guarda-roupa...) e aparecem em itdlico ou entre parénteses.

Muito importantes, também, sao as falas das personagens, que se podem classificar de duas maneiras:

. : quando falam entre si.

J : quando a personagem simula estar a falar consigo prépria ou confidencia algo

ao publico, sempre sem que as demais personagens oigam.

Finalmente, vamos relembrar as personagens que compdem a obra e que apareceram na cena I, em
discurso directo ou através da . Ainda te recordas de todas? ,

7 7 7 7

No teu caderno escreve uma frase que as caracterize.
Professora Orientadora: Maria Celeste Nunes

Professora Estagiaria: Andreia Carrico



Anexo 8

Planificacao Anual de Portugués - 12° ano

77



Planificagdo Anual

ESCOLA SECUNDARIA COM 3° CICLO CAMPOS MELO
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Portugués — 12° Ano

Competéncias

De Comunicagdo: componentes linguistica, discursiva/textual, sociolinguistica, estratégica;

Estratégica: estratégias de leitura e de escuta adequadas ao tipo de texto e a finalidade; selec¢io e organizacio da informacio; operacdes de planificacio, execugio e avaliagio da escrita e da oralidade;
pesquisa em varios suportes; concepgio e utilizagio de instrumentos de analise; elaboracio de ficheiros; utilizagao das TIC;
Formacio para a cidadania: constru¢io de uma identidade cultural; desenvolvimento de formas plurais de relacionamento com a criagao cultural; desenvolvimento de capacidades para utilizar e avaliar

informagdes de modo critico e autébnomo; apresentacio e defesa de opinides; desenvolvimento do espirito critico.

L. Conteudos
Objectivos ; Materiais .
. . Declarativos Auilas Avaliagio
Gerais Processuais |S - . _ Recursos
Leitura Comp. Oral | Exp. Oral |Exp.Escrita | F. da Lingua
* Mobilizar = . Textos liricos de Fernando Pessoa
. Compreensio | % .
conhecimentos Oral . Ort6nimo Manual
Avi _=s . s - . . ,e o
previos | - o fingimento artistico Registos dudio ) Pragmatica 1°P Z;dOPtain Diagnéstica
o Utilizar Estruturacio da <§ - a dor de pensar e audiovisuais Currl.culum e Lnteracoes
diferentes actividade em trés gl - a nostalgia da infincia diversos: Vitae Linguistica Livro do
estratégias de ctapas: “| . Heter6nimos Textual 25 Professor Observagao
escuta e de leitura ) - Alberto Caeiro directa
istinoui — pre-escuta - a poesia das sensacoes Documentiarios a
. Dls‘tlngulr a /visionamento: p o ¢ Acetatos
matriz discursiva | escuta - a poesia da natureza Texto o7 o Listas de
de virios tipos de | /Gidionamento - Ricardo Reis E - - continuidade Fotocopias | .o s
texto — pés-escuta - 0 neopaganismo Excertos Xposicao - progressio ) )
¢ Determinar a /visionamento - 0 epicutismo e o estoicismo de filmes - coesio LeltOI:daudIO
L o !
intencionalidade - Alvaro de Campos - continuidade ¢ video Grelhas d
o S o S relhas de
comunicativa Estratégias - a vanguarda e o sensacionismo CD audio | observacio
« Apreender os de escuta: | - @ abulia € o tédio Cancdes Te)§05~d6 ¢
_ . (s reflexdo .
sentidos dos  Global - TI\‘;xtos épicos e épico-liricos Tipologia Televisio
textos — Selectiva: = ensagem o . Textual Testes
« Distinguir factos |~ Pormenorizada: g| -estruturae valores simbdlicos Entrevistas Deb DVD objectivos
< . . . .
de senfimentos ¢ 2l -o sebastianismo e o mito do Quinto cbate - prototipos
de opinides Registo de notas | Impétio textuais Gramitica
Reflectis sob - relacdo intertextual com Os Lusiadas | Poemas ditos e Didi ) Testes ndo
* Reflectir sobre o a p . icionario jectivi
funcionamento da _p_EXOres;sao . Os Lusiadas musicados pop objectivos
linoua o - visao global o P -
S Estruturacio da o ~ . Consolida¢io rontuario
. " - mitifica¢io do heréi i’ o
* Reconhecer a actividade em trés reflexdes do Pocta: criticas e Debate dos conteddos 25 utras
. . - X : T .
dimensao estética ctapas: § do Foeta: criticas Dissertacio | dos10°e11° Enciclopédia | produgdes do
e simbolica da — Planificacio conselhos aos portugueses anos a aluno
lingua — Execuc¢io Quadro
— Avaliacio 27




Planificagdo Anual

ESCOLA SECUNDARIA COM 3° CICLO CAMPOS MELO
Ano Lectivo: 2010/2011

Portugués — 12° Ano

L. Conteudos
Objectivos Decl 0 Materiais Avaliacio
. . eclarativos Aulas v
Gerais Processuais | S - - _ Recursos ¢
Leitura Comp. Oral | Exp. Oral |Exp.Escrita | F. da Lingua
* Contactar com autores E ~
S Xpressio ) ..
do Patriménio Cultural Escrita . Textos narrativos e desctitivos
Portugués E— i i i sudi . Prontuario
g (leitura integral) Reglst.os .aud%o ' Pragmética Diagnéstica
* Programar a produgio Estruturacao ¢ audiovisuais Cutriculum ¢ Enciclopédia
da escrita e da oralidade da actividade em © Memorial do Convento diversos: Vitae Linguistica
A © ,
obse‘rvando as fases de trés etapas: = de José Saramago Textual Quadro Observacio
planificagdo, execugio, « ) _ directa
avaliacao - Planificacao & | - categorias do texto narrativo Documentitios Revistas
. - Revisao S | - estrutur
¢ Aplicar as regras da lab fo d % est utu Na . . Lo T )
textualidade - Elaboragio de & |- dimensio simbolica/histérica €xto cnais Listas de
L Ty orna . N
apontamentos _ visio critica Excertos Exposicio - continuidade J verificagdo
'lAdequar o dlsFur§o a - linguagem e estilo de filmes - progressio
situagao comunicativa - COesao Computador
= o . - continuidade
¢ Utilizar técnicas de Leitura Tnternet- Grelhas de
pesquisa em varios . N Cangoes Textos de - pginas observagio
suportes struturacao reflexdo
da actividade em . Textos de teatro Tipolos web
. . ~ . . ipologia .
* Organizar a informacio trés etapas: (leitura integral) . P i gl -emal | Tegtes
recolhida Entrevistas Textual hat o
) 30p - a objectivos
* Desenvolver a - Pré-leitura. < Felizmente H4 Luar Debate - protétipos _
. . - Pés-Lei . . I
capacidade de utilizar e Pos-Leitura o de Luis de Sttau Monteiro Poemas ditos textuais
avaliar informacdes de < icad 12 Testes nao
modo ctitico e auténomo Estratégias g - modo dramatico ¢ musicados objectivos
. o |- i
« Desenvolver a de leitura: § | - paralelismo entre o pas.saNdo o a
capacidade de trabalhar F'| representado e as condigoes Consolidacio
n P L .
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acgiio conjuntas, com - Leitura selectiva: - valores da liberdade e do anos
vista 2 apresentagio de - Lelt’u-ra analitica pattriotismo
um produto final. ¢ critica - aspectos simbdlicos

*Funcionamento da Lingua, Oficina de Escrita, Contrato de Leitura ¢ Expressio Oral Formal a desenvolver ao longo do

ano.

Professoras: Maria Celeste Nunes, Maria José Soares e Susel Fonseca
Professoras estagiarias: Andreia Carrico e Nicole Esteves
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Professora Orientadora: Maria Celeste Nunes
Professora Estagiaria: Andreia Alexandra Marques Carrigo

Aula n.° Data: 8 de Outubro de 2010 Ano/Turma 12°B

Objectivos

o Motivar para o estudo da obra de Fernando Pessoa: Heterénimo - Alberto Caeiro;

o Desenvolver a competéncia linguistica;

o Ampliar a competéncia de leitura de imagem fixa;

o Desenvolver a leitura expressiva de poemas;

o Alargar a capacidade de compreensao e interpretagdo de poemas;

o Expor pontos de vista pertinentes para o estudo do autor em causa, numa linguagem adequada e cuidada.
Competéncias

o Compreensao e expressao oral;

o Compreensao e expressao escrita;

o Funcionamento da lingua (Conhecimento previsivel).
Contetdos

o Conhecer a poesia de Alberto Caeiro;

o Reconhecer caracteristicas da poesia do heteronimo;

o Desenvolver a capacidade de analise critica;

o Redigir um pequeno texto tendo em conta um aspecto da obra do mestre.

Registo do Sumario
Introducéo ao estudo do heterdnimo de Fernando Pessoa - Alberto Caeiro:
- Leitura de imagem fixa e audicao de um excerto musical;
- Leitura expressiva e analise do poema “Eu nunca guardei rebanhos”, inserido na tematica “A poesia das
sensacoes”.
Motivacao inicial
Projeccao de uma imagem relacionada com o poema em estudo e audicao de um excerto musical

adequada ao contexto.

Desenvolvimento da aula

Em primeiro lugar, a professora fara a saudacao inicial e agira de forma a que a entrada na sala de aula
seja o mais ordeira possivel. De seguida, a professora abrira a licdo no quadro, escrevendo o nimero desta e a
data. No entanto, o sumario so sera escrito no final da aula, como actividade de reflexao sobre os conteldos
leccionados. Enquanto os alunos abrem os cadernos e abrem a licdo, a professora tomara nota de quem esta
presente.

Como motivacao inicial, sera projectada uma imagem (Anexo 1) e colocada uma musica ambiente®. Nesta
actividade os alunos deverao escrever no caderno palavras que a musica e a imagem lhes suscitem e que,
posteriormente, serao escritas no quadro. De seguida, a professora mostra as palavras (em PowerPoint) que ela

propria escolheu. Depois sera pedido aos discentes que déem um titulo a imagem. Com a motivacéo inicial

& http://www.youtube.com/watch?v=xDRDyCEVBww
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espera-se que estes consigam antecipar a interligacao da imagem e do excerto musical ao poema “Eu nunca
guardei rebanhos” do heterénimo Alberto Caeiro.

Apos os alunos terem conseguido verificar qual o autor a estudar, é-lhes pedido que abram o manual na
pagina 32 para, entdo, se proceder a leitura expressiva do poema acima referido. Numa primeira fase os discentes
escutarao uma gravacao com a declamacao do poema (CD que acompanha o manual) e, depois, serdao quatro deles
a ler o poema. Durante a audicao e leitura do poema os alunos poderdo e deverao sublinhar todo o vocabulario
cujo significado desconhecam para que a professora possa esclarecer.

Depois da leitura expressiva, proceder-se-a a analise do poema. Com a ajuda da professora serao focados
aspectos como a importancia das sensacoes, a relacao do “eu” poético com a natureza, a rejeicdo do pensamento
e a simplicidade de vocabulario e da forma (versilibrismo). Serdo ainda analisadas questdes relacionadas com o
funcionamento da lingua, tais como: os actos ilocutdrios, a déixis, o adjectivo e sera feito um levantamento de
recursos expressivos ai presentes.

Para se fazer a analise antes proposta, a docente usara varios meios para que os alunos consigam retirar
as suas proprias conclusdes e expor pontos de vista pertinentes. Serao eles: explicitar versos do poema para que
os alunos identifiquem o tema ai presente, pedir aos alunos um recurso expressivo presente no poema ou pedir
que um elemento da turma leia uma estrofe relevante para analise de uma caracteristica da escrita do autor. Em
dois destes casos sera usado o PowerPoint com duas perguntas as quais os alunos deverao responder no momento.
Depois de estes elaborarem a sua resposta e de a professora as ouvir, esta mostrara um exemplo possivel de
resposta.

Para finalizar a aula, a professora entregara aos alunos uma ficha com duas questdes que estes terdo que
resolver em casa, explicando a mesma. (Anexo 2). Como conclusao da aula, os alunos, com a ajuda da professora,

fardo um resumo das actividades realizadas de modo a que se possa escrever o sumario.

Actividade Extra
Como actividade extra, no caso de haver tempo, sera pedido aos alunos que identifiqguem o tema e
assunto do poema. Um discente deslocar-se-a ao computador para escrever o tema e assunto, para que possa

aparecer projectado através do PowerPoint para que os restantes colegas copiem para o caderno.

Sintese da licao

Na presente licdo os alunos ficardao a conhecer a escrita de Alberto Caeiro, bem como uma das tematicas
da sua obra, partindo da analise de um poema. Com as varias actividades desenvolvidas na aula os discentes
ampliarao os conhecimentos de analise interna de poemas (tema, assunto, caracteristicas do autor, etc.) e
analise externa (métrica, rima, construcdo estrofica). Aspectos do funcionamento da lingua serdo também
trabalhados, a saber: actos ilocutérios, o adjectivo e os varios tipos de deicticos.
Indicacao do trabalho para casa
Resolucao de uma pequena ficha de trabalho
Anexos
1 - PowerPoint;

2 - Ficha de trabalho para casa.
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Professora Orientadora: Maria Celeste Nunes

Professora Estagiaria: Andreia Alexandra Marques Carrigo

Aula n.° Data: 13 de Outubro de 2010 Ano/Turma 12°B

Objectivos

o Motivar para o estudo da obra de Fernando Pessoa: Heterénimo - Alberto Caeiro;

o Desenvolver a competéncia linguistica;

o Ampliar a competéncia de leitura de imagem fixa;

o Desenvolver a leitura expressiva de poemas;

o Alargar a capacidade de compreensao e interpretacdo de poemas;

o Expor pontos de vista pertinentes para o estudo do autor em causa, numa linguagem adequada e cuidada.
Competéncias

o Compreensao e expressao oral;

o Compreensao e expressao escrita;

o Funcionamento da lingua (Conhecimento previsivel).
Conteludos

o Conhecer a poesia de Alberto Caeiro;

o Reconhecer caracteristicas da poesia do heterénimo;

o Desenvolver a capacidade de analise critica;

o Redigir um pequeno texto tendo em conta um aspecto da obra do mestre.

o Compreender novos aspectos do funcionamento da lingua.

Registo do Sumario

Correccao do trabalho de casa.

Leitura oral de imagem fixa como motivacao inicial.

Leitura expressiva e analise do poema de Alberto Caeiro “O meu olhar é nitido como um girassol”, inserido na

tematica da poesia das sensagoes.

Rememoracao das conjuncdes coordenativas.

Oficina de escrita: resolucao de uma ficha de sistematizacao.

Motivacao inicial

Projeccao de imagens relacionadas com o poema em estudo e audicao da declamacao do mesmo.

Desenvolvimento da aula

Em primeiro lugar, a professora fara a saudacao inicial e agira de forma a que a entrada na sala de aula

seja o mais ordeira possivel. De seguida, a professora abrira a licdo no quadro, escrevendo o nimero desta e a

data. No entanto, o sumario so sera escrito no final da aula, como actividade de reflexao sobre os conteldos

leccionados. Enquanto os alunos abrem os cadernos e abrem a licdo, a professora tomara nota de quem esta

presente.

Primeiramente, proceder-se-a a correccao do trabalho de casa, através do PowerPoint. Como motivacéo

inicial, sera feita uma actividade que tem como objectivo os alunos anteciparem o primeiro verso do poema em



estudo: “O meu olhar é nitido como um girassol”, verso que serve de titulo ao poema de Alberto Caeiro. Para
isso, serao projectadas varias imagens (Anexo 1) que estdo relacionadas com o referido verso.

Apos os alunos terem conseguido antecipar o verso do poema a estudar, é-lhes pedido que abram o
manual na pagina 34 para, entao, se proceder a leitura expressiva do poema acima referido. Numa primeira fase
a professora pora uma audicdo’ do poema e, depois, serdo dois discentes a ler o poema. Durante a audicdo e
leitura do poema os alunos poderdo e deverao sublinhar todo o vocabulario cujo significado desconhecam para
que a professora possa esclarecer.

Depois da leitura expressiva, proceder-se-a a analise do poema. Com a ajuda da professora serao focados
aspectos como a importancia das sensacoes, a relacao do “eu” poético com a natureza, a rejeicdo do pensamento
e a simplicidade de vocabulario e da forma (versilibrismo). Serao ainda analisadas questdes relacionadas com o
funcionamento da lingua, tais como: os actos ilocutorios, a déixis, o adjectivo e sera feito um levantamento de
recursos expressivos ai presentes.

Para se fazer a analise antes proposta, a docente usara varios meios para que os alunos consigam retirar
as suas proprias conclusdes e expor pontos de vista pertinentes. Serao eles: explicitar versos do poema para que
os alunos identifiquem o tema ai presente, pedir aos alunos um recurso expressivo presente no poema ou pedir
que um elemento da turma leia uma estrofe relevante para analise de uma caracteristica da escrita do autor. No
caso deste poema, serado respondidas as perguntas propostas pelo manual, devido a sua pertinéncia. No entanto,
esta sera uma actividade de ambito oral, acompanhando assim a analise do poema.

Em seguida, e com ajuda do PowerPoint, a professora iniciard a rememoracdo das conjuncoes,
nomeadamente, as coordenativas. Depois desta actividade, os alunos realizardao uma ficha de trabalho que estara
dividida em duas partes: analise de versos do poema e perguntas de funcionamento da lingua (conjuncoes
coordenativas).

Para finalizar a aula, a professora pedira aos alunos que leiam o poema “Eu sou um guardador de
rebanhos”, da pagina 38 do manual como trabalho para casa. Como conclusao da aula, os alunos, com a ajuda da

professora, fardo um resumo das actividades realizadas de modo a que se possa escrever o sumario.

Sintese da licao

Na presente licdo os alunos tomardo maior afinidade com a obra de Alberto Caeiro e com as tematicas ai
desenvolvidas. Com as varias actividades desenvolvidas na aula, os discentes ampliardo os conhecimentos de
analise interna de poemas (tema, assunto, caracteristicas do autor, etc.) e analise externa (métrica, rima,
construcao estrofica). Aspectos do funcionamento da lingua serdao também trabalhados, a saber: actos ilocutorios,

o adjectivo, os varios tipos de deicticos e as conjuncdes coordenativas.

Indicacado do trabalho para casa

Leitura do poema “Eu sou um guardador de rebanhos” da pagina 38 do manual.

Anexos
1 - PowerPoint;
2 - Ficha de trabalho.

® http://www.youtube.com/watch?v=MpRnhoc5H3Y &feature=related, consultado a 9 de Outubro de 2010



http://www.youtube.com/watch?v=MpRnhoc5H3Y&feature=related

PRy ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

. Ministério ~ da
{ o,/% t Ano Lectivo 2010/2011 \/t_) Educ ac a0
W Plano de Aula de Portugués

Professora Orientadora: Maria Celeste Nunes
Professora Estagiaria: Andreia Alexandra Marques Carrigo

Aula n.° Data: 15 de Outubro de 2010 Ano/Turma 12°B

Objectivos

o Motivar para o estudo da obra de Fernando Pessoa: Heterénimo - Alberto Caeiro;

o Desenvolver a competéncia linguistica;

o Ampliar a competéncia de leitura de imagem fixa;

o Desenvolver a leitura expressiva de poemas;

o Alargar a capacidade de compreensao e interpretagdo de poemas;

o Expor pontos de vista pertinentes para o estudo do autor em causa, numa linguagem adequada e cuidada.
Competéncias

o Compreensao e expressao oral;

o Compreensao e expressao escrita;

o Funcionamento da lingua.
Conteudos

o Conhecer a poesia de Alberto Caeiro;

o Reconhecer caracteristicas da poesia do heterénimo;

o Desenvolver a capacidade de analise critica;

o Redigir um pequeno texto tendo em conta um aspecto da obra do mestre;

o Compreender novos aspectos do funcionamento da lingua.
Registo do Sumario
Correccao da ficha de trabalho.
Oficina de escrita: redaccao de poema através de uma palavra especifica.
Visionamento de um video com declamacéo do poema em estudo: “Sou um guardador de rebanhos”.
Leitura expressiva e analise do poema acima referido, inserido na tematica da “poesia da Natureza”.
Rememoracao das conjuncdes subordinativas.

Resolucdo de uma ficha de sistematizacao.

Motivacao inicial

Oficina de escrita: redaccao de poemas com palavras previamente dadas pela professora.

Desenvolvimento da aula

Em primeiro lugar, a professora fara a saudacao inicial e agira de forma a que a entrada na sala de aula
seja o mais ordeira possivel. De seguida, a professora abrira a licdo no quadro, escrevendo o nimero desta e a
data. No entanto, o sumario so sera escrito no final da aula, como actividade de reflexao sobre os conte(dos
leccionados. Enquanto os alunos abrem os cadernos e abrem a licdo, a professora tomara nota de quem esta
presente.

Primeiramente, proceder-se-a a correccao da primeira parte da ficha de trabalho (analise de texto),

através do PowerPoint.



Como motivacéo inicial, sera feita uma actividade que tem como objectivo os alunos escreverem um
pequeno poema onde utilizem uma palavra previamente dada pela professora. Para isso, esta tera colado,
antecipadamente, um envelope debaixo da mesa de cada aluno com a respectiva palavra la dentro, criando assim
o factor surpresa. Esta actividade esta relacionada com o poema em estudo, na medida em que direcciona os
alunos a sensibilizarem-se pelos cinco sentidos e pela natureza, tao cara a Alberto Caeiro.

Depois desta actividade de motivacao inicial, sera pedido aos discentes que abram o manual na pagina 38
para, entdo, se proceder a leitura expressiva do poema acima referido. Numa primeira fase, a professora pora um
video' onde o poema € declamado, e, numa segunda fase, serdo dois alunos a ler o poema. Durante a audicao e
leitura do poema os alunos poderdo e deverao sublinhar todo o vocabulario cujo significado desconhecam para
que a docente possa esclarecer.

Apos a leitura expressiva, proceder-se-a a analise do poema. Com a ajuda da professora serdao focados
aspectos como a importancia das sensacoes, a relacao do “eu” poético com a natureza, a rejeicdo do pensamento
e a simplicidade de vocabulario e da forma (versilibrismo). Serdo ainda analisadas questdes relacionadas com o
funcionamento da lingua, tais como: os actos ilocutdrios, a déixis, o adjectivo e sera feito um levantamento de
recursos expressivos ai presentes.

Para se fazer a analise antes proposta, a docente usara varios meios para que os alunos consigam retirar
as suas proprias conclusdes e expor pontos de vista pertinentes. Serao eles: explicitar versos do poema para que
os alunos identifiquem o tema ai presente, pedir aos alunos um recurso expressivo presente no poema ou pedir
que um elemento da turma leia uma estrofe relevante para analise de uma caracteristica da escrita do autor. No
caso deste poema, serdo respondidas as perguntas propostas pelo manual devido a sua importancia. A estas
perguntas os alunos deverao responder oralmente, acompanhando a analise do poema.

Em seguida, e com a ajuda do PowerPoint, proceder-se-a a correccdao da segunda parte da ficha de
trabalho, respeitante ao funcionamento da lingua. A partir desta correccdao, far-se-a a rememoracao das
conjuncdes, nomeadamente, as subordinativas.

Depois desta actividade, os alunos realizardo uma ficha de trabalho que estara dividida em duas partes:
analise de versos do poema e perguntas de funcionamento da lingua (conjungdes subordinativas).

Como conclusao da aula, os alunos, com a ajuda da professora, farao um resumo das actividades
realizadas de modo a que se possa escrever o sumario.

Sintese da licao

Na presente licdo os alunos tomardao maior afinidade com a obra de Alberto Caeiro e com as tematicas ai
desenvolvidas, através da analise do poema. Com as varias actividades desenvolvidas na aula, os discentes
ampliarao os conhecimentos de analise interna de poemas (tema, assunto, caracteristicas do autor, etc.) e
analise externa (métrica, rima, construcdo estrofica). Aspectos do funcionamento da lingua serdo também
trabalhados, a saber: actos ilocutorios, o adjectivo, os varios tipos de deicticos e as conjuncdes coordenativas e

subordinativas.

Anexos
1 - PowerPoint
2 - Ficha de trabalho para casa

3 - Envelope com palavra.

10 hitp://ww.youtube.com/watch?v=1QJPdOIRUd0&feature=related, consultado a 12 de Outubro de 2010;



http://www.youtube.com/watch?v=IQJPdOlRUd0&feature=related
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Professora Estagiaria: Andreia Alexandra Marques Carrigo
Aula n.° Data: 22 de Outubro de 2010 Ano/Turma 12°B

Objectivos
o Motivar para o estudo da obra de Fernando Pessoa: Heter6nimo - Alberto Caeiro;
o Desenvolver a competéncia linguistica;
o Ampliar a competéncia de leitura de imagem fixa;
o Desenvolver a leitura expressiva de poemas;
o Alargar a capacidade de compreensao e interpretacdo de poemas;
o Expor pontos de vista pertinentes para o estudo do autor em causa, numa linguagem
adequada e cuidada.
Competéncias
o Compreensao e expressao oral;
o Compreensao e expressao escrita;
o Funcionamento da lingua.
Conteudos
o Conhecer a poesia de Alberto Caeiro;
o Reconhecer caracteristicas da poesia do heterénimo;
o Desenvolver a capacidade de analise critica;
o Redigir um pequeno texto tendo em conta um aspecto da obra do mestre;

o Compreender novos aspectos do funcionamento da lingua

Registo do Sumario

Correccao da ficha de trabalho.

Leitura de imagem fixa: ficha de sistematizacao das caracteristicas presentes nos poemas de
Alberto Caeiro.

Ficha de sistematizacdo: analise do poema “Se, depois de eu morrer, quiserem escrever a

minha biografia”.

Motivacao inicial
Projeccao de imagens que remetem para as caracteristicas da poesia do autor em

estudo.

Desenvolvimento da aula
Em primeiro lugar, a professora fara a saudacao inicial e agira de forma a que a
entrada na sala de aula seja o mais ordeira possivel. De seguida, a professora abrira a licdo no

quadro, escrevendo o nimero desta e a data. No entanto, o sumario so sera escrito no final



da aula, como actividade de reflexao sobre os conteldos leccionados. Enquanto os alunos
abrem os cadernos e abrem a licdo, a professora tomara nota de quem esta presente.

Primeiramente, proceder-se-a a correccao da ficha de trabalho iniciada da ultima
aula, através do PowerPoint.

Como motivacao inicial, sera feita uma actividade que tem como objectivo rever as
caracteristicas do autor em estudo. Para isso, serdo projectadas varias imagens, remetendo
cada uma delas para uma caracteristica e os alunos terao que, através delas, identificar a
caracteristica.

Posteriormente, sera entregue aos alunos uma ficha de sistematizacao que sera lida e
revista e que, juntamente com a motivacao inicial, servira de revisao de todos os conteldos
leccionados.

Finalmente, os alunos terdao que, sozinhos, analisar o poema da pagina quarenta e
trés, tendo em conta aspectos como: divisdo do poema em partes logicas e assunto de cada
uma delas, levantamento de recursos expressivos e indicacao das caracteristicas de Alberto
Caeiro ai presentes. Em seguida, far-se-a a correccao deste trabalho.

Como conclusao da aula, os alunos, com a ajuda da professora, farao um resumo das

actividades realizadas de modo a que se possa escrever o sumario.

Actividade Extra
Como actividade extra, no caso de haver tempo, sera pedido aos alunos que elaborem
um texto de oitenta a cento e vinte palavras tendo em conta um juizo apresentado sobre a

obra de Caeiro.

Sintese da licao

Na presente licao os alunos ficarao a conhecer a escrita de Alberto Caeiro, bem como
uma das tematicas da sua obra, partindo da analise de um poema. Com as varias actividades
desenvolvidas na aula os discentes ampliardo os conhecimentos de analise interna de poemas
(tema, assunto, caracteristicas do autor, etc.) e analise externa (métrica, rima, construcao

estrofica).

Anexos

1 - PowerPoint

2 - Ficha de sistematizacao
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Direc¢ao Regional de Educagio do Centro
ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

2010/2011

Portugués - 12°B - Ficha de Sistematizacao - Alberto Caeiro

VP Edifestad

(...) Abri com o titulo “o Guardador de Rebanhos”. E o que se seguiu foi o aparecimento de

alguém em mim, a quem dei desde logo o nome de Alberto Caeiro (...)

Carta a Adolfo Casais Monteiro

Caracteristicas Tematicas

Exemplos

Pastor por metafora

Apresenta-se, por atitude, como um simples
guardador de rebanhos. Preocupa-se com a
realidade natural e objectiva e ser pastor é uma
forma de estar em comunhdo com a Natureza.

- “Sou um guardador de rebanhos”;
- “Minha alma é como um pastor”;

- “Sinto um cajado nas maos/ E vejo um
recorte de mim/ No cimo de um outeiro”.

Importancia da Natureza

Caeiro é um poeta da Natureza que ama e com
quem esta de acordo, apreciando a sua
constante renovacdo. Ndo precisa compreendé-
la basta-lhe admira-la.

- “Se falo na Natureza nao é porque saiba o
que ela é, / Mas porque a amo (...)";

- “E me deito ao comprido na relva”.

4

Primazia do “acto de ver

O “acto de ver” é bastante valorizado ao longo
dos poemas de Caeiro. De todos os sentidos, é
o privilegiado: basta-lhe ver para
compreender. E o sentido privilegiado do “eu”
poético e é-lhe suficiente para captar a
Natureza. Importante também é a sempre
nova realidade do mundo e constante
renovagao captada pelo olhar.

- “A seguir e a olhar”;

- “O meu olhar é nitido como um girassol”;
- “Pensar uma flor é vé-la”;

- “Creio no mundo (...) / Porque o vejo”;

-“E o que vejo a cada momento/ E o que
nunca antes eu tinha visto”.

Rejeicao do Pensamento

Em Alberto Caeiro nao ha lugar para pensar.
Anula o pensamento e, ao voltar-se apenas
para a visdo global da realidade, elimina a dor
de pensar. Aliado a esta ideia encontramos a

- “Pensar incomoda”;

- “S6 tenho pena de saber que eles sdo
contentes”;

- “Creio no mundo (...) / Mas ndo penso
nele”;

(Dor de Pensar) valorizagdo do que é inconsciente e quando
toma consciéncia de algo esté a perder-se o seu | -~ Pensar € estar doente dos olhos”;
valor. - “Eu ndo tenho filosofia: tenho sentidos”;
- “Penso com os olhos e os ouvidos”.
p oA —
O importante para o sujeito poético é o que - “Pensar uma flor é vé-la e cheira-la/ Comer
Py . 7,
capta através das sensagdes e o sentido das um fruto € saber-lhe o sentido”;
Sensacionismo coisas € reduzido a percepgdo dos sentidos. As | _ “Pengo com os olhos e com os ouvidos/ E
sensacoes estdo sobrepostas ao pensamento, com as maos e os pés/ E com o nariz e a
porque sdo inconscientes e genuinas. boca”.
Esta atitude do “eu” poético permite-lhe
conhecer o mundo e a Natureza e vem - “E anda pela mao da Estagdes”;
confirmar a sua despreocupagdo com regras e .
- P pac & - “Ou, passeando pelos caminhos ou pelos
Deambulacdo deveres: deambular é andar sem rumo, sem

inquietagdes. Esta disposi¢do é confirmada
pelo uso do gertindio, que nos transmite a
sensacdo de continuidade da acgao.

atalhos”;

- “Tenho o costume de andar pelas estradas”.

Caracteristicas Formais

Alberto Caeiro cultivou um estilo livre e simples sem preocupagdes estilisticas. Quanto a forma,
estd presente em todos os poemas o versilibrismo (indisciplina formal). O vocabulario utilizado
é simples e familiar, nada rebuscado, bem como a pontuagdo. O presente do indicativo é o
tempo e modo verbais por exceléncia, reiterando a importancia do momento presente. A
simplicidade externa acompanha a simplicidade interna.
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Disciplina: ESPANHOL 1

ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Manual adoptado: Espaiiol 1

Docente: Sandra Espirito Santo

2010/2011

PLANIFICACAO ANUAL - 7.° ANO

Competéncias Gerais:

1. Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano;

©oONOU A WN

Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e tecnoldgico para se expressar;
Usar correctamente a lingua portuguesa (e/ou espanhola) para comunicar de forma adequada e para estruturar pensamento proprio;
Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacdes do quotidiano e para apropriacao de informacao;
Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a objectivos visados;
Pesquisar, seleccionar e organizar informacao para a transformar em conhecimento mobilizavel;
Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada de decisGes;
Realizar actividades de forma auténoma, responsavel e criativa;

Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

10 Relacionar harmoniosamente o corpo com o espaco, numa perspectiva pessoal e interpessoal promotora de salde e da qualidade de vida.

Competéncias Especificas Contetidos Estratégias/Actividades Recursos Avaliacao Calendarizacao
COMPREENDER 1.«Espafiol, épara qué te quiero?» Teste ludico cultural. Manual, Avaliacao 1.2 periodo
Espanha — geografia, cultura e Brainstorming. Espafiol 1, da diagndstica.
OUVIR/VER textos orais e civilizagdo. Linguas e comunidades Exercicios de fonética e Porto Editora

audiovisuais de natureza
diversificadas adequados
aos desenvolvimentos
intelectual, socio — afectivo
e linguistico do aluno.

LER textos escritos de
natureza diversificada
adequados aos
desenvolvimentos
intelectual, sdcio — afectivo
e linguistico do aluno.

auténomas. Saudagdes e

despedidas. Falsos amigos. Alfabeto.

Fonética e ortografia. Pontuacao.

2.«éQuién eres tu?»
Apresentacdo/identificacdo.
SaudacgOes e despedidas.
Caracterizacdo fisica. Corpo
humano. Cores. Paises e
nacionalidades. Exprimir gostos.
Pronomes pessoais sujeito.
Feminino e plural de nomes e
adjectivos.

Numerais cardinais.

ortografia.

Didlogo vertical e horizontal.

Audicdo do CD do manual.
Actividades ludicas.

Leitura e exploragdo textual.
Didlogo vertical e horizontal.
Resolucdo de questionarios.

Exercicios gramaticais.

CD do manual.

Cadernos de
exercicios.

Acetatos e

retroprojector.

TV/Video.
Mapa.

Fotocodpias.

Avaliagdo
formativa.

Auto e hetero-
avaliacdo do
trabalho
individual, de

pares e grupo.

Observacao
directa continua:

da compreensdo
oral e escrita;




INTERAGIR

OUVIR/FALAR em situacbes
de comunicacao
diversificadas.

LER/ESCREVER em
situacdes de comunicacao
diversificadas.

PRODUZIR

FALAR/PRODUZIR textos
escritos correspondendo a
necessidades especificas de
comunicagao.

ESCREVER/PRODUZIR
textos orais
correspondendo a
necessidades especificas de
comunicagao.

SABER APRENDER

Participar de forma
consciente na construgao
de uma competéncia
plurilingue e pluricultural.

Utilizar estratégias de
apropriacao da LE
enquanto instrumento de
comunicagao.

Presente do Indicativo.
Frase interrogativa.

3.«Hablanos de tus amigos»
Identificagdo e caracterizagao fisica
e psicoldgica. Animais. Gostos e
preferéncias. Feminino e plural de
adjectivos. Comparativo. Presente
do indicativo.

4.«Ensénanos tu Instituto»
Pessoal, espacos e objectos.
Material escolar. Disciplinas.
Horario/horas. Meses e dias da
semana. Cores. Actos de
comunicac¢do na aula. Sistema
educativo.

Localizar no espaco. Artigos
definidos e indefinidos.
Determinantes demonstrativos.
Presente do indicativo.

5.«¢Como es tu familia?»
Membros da familia e sua
caracterizagdo. Relagdes de
parentesco. Gostos e preferéncias.
Meses do ao. Signos do Zodiaco.
Presente do indicativo. Pretérito
imperfeito. Determinantes e
pronomes possessivos.

6.« ¢Como has pasado las
navidades?»

Tradi¢des de Natal. Narrar. Presente

de indicativo e pretérito perfeito.

Actividades ludicas. Leitura e
analise de textos. Resposta a
questionarios. Exercicios
gramaticais.

Actividades ludicas. Leitura e
analise de textos. Resposta a
guestionarios.

Exercicios gramaticais.
Elaborar o horario da turma.

Leitura e andlise de textos.
Resposta a questionarios.
Exercicios gramaticais.
Elaborar uma arvore
genealdgica.

Descrever um familiar.
Realizagdo e exposi¢do de
trabalhos.

Actividades alusivas a quadra
natalicia. Audicdo de
cancgoes.

Dicionario.
Gramatica.
Revistas.
Fotografias.
Postais.

Computador/
Internet.

Cartolinas.

da expressao oral
e escrita;

da leitura/
compreensao da
leitura;

do interesse,
empenho,
abertura e
disponibilidade a
aprendizagem;

da realizacdo e
adequacédo dos
trabalhos de
casa/trabalhos de
pesquisa;

da assiduidade e
da pontualidade;

da autonomia;

do
comportamento
/respeito pelo
Regulamento
Interno;

organizagao do
caderno diario
/material
didactico;




Utilizar estratégias de
apropriacao do sistema da
lingua estrangeira.

Adoptar estratégias e
procedimentos adequados
as necessidades de
aprendizagem proprias.

ExpressGes de tempo.

7.«jVivan las rebajas!»

Lojas, artigos e habitos de consumo.
Cores. Os saldos. Pedir e dar
informacgdes. Graus do adjectivo.
Adjectivos e pronomes
demonstrativos. Numerais cardinais.

8.«jVamos a disfrazarnos!»
Profissdes e locais de trabalho.
Rotina laboral.

Ir+a+infinitivo. Plural.
Expressoes de necessidade e
obrigacao.

9.« ¢Qué haces todos los dias?»
Rotinas. Expressdes de tempo.
Expressdo de obrigacdo. Artigos
contraidos. Verbos pronominais.
Si/tampoco.

10.«Ensénanos tu casa»
Compartimentos e mobilidrio.
Localizar no espaco/preposicdes.
Partes do dia. Tarefas domésticas.
Numerais ordinais. Pronomes
pessoais complemento directo.
Estar+gerindio. Verbos pronominais
reflexos, no presente do indicativo.

11.« ¢Y donde estd tu casa?»
Identificar e descrever espagos,
Indicar uma direccdo. Imperfeito do
indicativo. Conjunc¢des coordenadas

Actividades ludicas. Leitura e
analise de textos. Resposta a
guestionarios.

Exercicios gramaticais.

Leitura e andlise de textos.
Resposta a questiondrios.
Exercicios gramaticais.
Trabalho escrito: caracterizar
uma profissao.

Leitura e andlise de textos.
Resposta a questiondrios.
Exercicios gramaticais.
Trabalho escrito.

Leitura e andlise de textos.
Resposta a questiondrios.
Exercicios gramaticais.
Descrever a casa/um
compartimento. Actividades
ludicas.

Teste ludico. Leitura e
exploracao textual.
Resolucdo de questionarios.
Exercicios gramaticais.

atengao e

concentragao.

Avaliacao
sumativa.

2.2 periodo




copulativas e adversativas.

12.«Cuéntanos una historia»
Narrar e justificar. Pretérito
indefinido. Expressoes de tempo.

13.«Historias de pasmar»
Narrar e descrever. Conectores do
discurso. Pretérito indefinido.

14.«Dime lo que comes»
RefeicGes e alimentos. Habitos
alimentares. Gastronomia
espanhola. Gostos e preferéncias.

Negacdo. Advérbios de quantidade.

Muy/mucho. Pretérito perfeito e
indefinido.

15.«jCuida tu entorno!»
Ecologia. Aconselhar. Imperativo.
Oragdes subordinadas.

Exprimir a condigdo.

16.«Nos vamos de vacaciones»
Diversdes e desportos.
Futuro.

Dramatizagao.

Observacao e exploragao de
imagens. Exercicios
gramaticais. Leitura
recreativa.

Actividades ludicas.
Exercicios gramaticais,
Escrever uma biografia.

Leitura e exploragao de
textos e imagens. Resolugdo
de questionarios. Exercicios
gramaticais. Elaborar uma
ementa. Trabalho de
pesquisa.

Leitura e exploragdo textual.
Resolugdo de questionarios.

Exercicios gramaticais.
Actividades ludicas.

Actividades ludicas.

Audic3o de cangdes.

Leitura e exploragao textual.
Resolugdo de questionarios.
Exercicios gramaticais.

3.2 periodo
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ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

# A"
N Curso 2010/2011 Miistlo
, n'l 2010/ ‘ VP Ediicacio
v PLANTILLA DE CLASE OBSERVADA
o N ;
B Grupo 7°A, nivel 1
Fecha: 2 de noviembre de 2010 Primer Trimestre Duracion: 90 minutos
o Contenidos o _ ] .
Objetivos Actividades/ Metodologias Tiempo Materiales Evaluacion
Funcionales Lexicales Culturales Gramaticales
Identificar y situar los Identificar y ubicar Léxico Diferencia entre Los articulos Audicién y explotaciéon de Libro de texto; Observacion
espacios fisicos del los espacios del relacionado con el | colegio/ determinados e la canciéon “Aprender a | 15 min. directa:
-Ldy
mstituto; mstituto; mstituto: aula, Instituto/escuela; mdeterminados. sumar” de Los Pitufos Rotulador;
clase (Anexol); .
. - A . . Realizacion de las
Aprender léxico Escribir el nombre Diferencia entre Expresiones de Encerado;

relacionado con los

materiales escolares;

Desarrollar la oralidad;

Aprender algunos

falsos amigos;
Conocer las personas
que estan en un

mstituto;

Repasar los colores.

del material escolar;

Aprender los falsos

amigos;

Escribir el nombre
de las personas que
trabajan en un

mstituto.

Forma coloquial
de decir algunas
palabras, son ellas:
cole, mates, dibus,

tele, bolr;

Léxico
relacionado con
los materiales:
boligrafo, lapiz,
pizarra, rotulador,
libro, cuaderno,

etcétera;

maestra y

profesora.

ubicacion: “al lado Juego  “Trivial  en el | 10 min.

de” y “encima de”. Instituto” (Anexo2); Proyector;

Visionado y explotacion Ordenador;
de un PowerPoint sobre | 10 min.
las personas del instituto Altavoces;
(Anexod);
PowerPoint;

Resolucion de la ficha de | 5 min.

trabajo  “Personas  del Fichas de
Instituto” (Anexo 4); trabajo;
Resolucion del ejercicio 3 | 10 min. Juego Trivial en

de la pagina 45 del libro el Instituto;

tareas propuestas;

Participacion;

Puntualidad;

Autonomia;

Interés.




Expresiones del
contexto del aula,
€como por
ejemplo: sPuedo
pasar?, Sal a la
pizarra, ;Me
prestas un boli?,
JPuedo ir a sacar
las puntas al
lapiz?, ;Puedo
tirar el papel a la

papelera?’;

Falsos amigos:

” o«

“aula”, “curso”,

“cola”.

de texto para conocer el

material escolar (Anexo J);

Explicacion del uso de los
articulos  determinados e

mndeterminados;

Resolucion del ejercicio 1
de la pagina 48 del libro

de texto (Anexo 0);

Juego “Busca la

palabra”(Anexo7);

Escritura del sumario de la

leccion.

10 min.

10 min.

15 min.

5 min.

Juego “Busca la

palabra”.

Referencias bibliograficas, electrénicas y otros recursos:

AA. VV. (2010), Dicrondrio por imagens - Espanhol, Texto Editores, Lda. (Paginas 14 y 15);

Pino Morgadez, Manuel; Moreira, M. ; Meira, Suzana (2009), Esparnol 1 - Nivel elemental, Porto, Porto Editora (paginas 44 a 54);

http:/ /www.youtube.com/results?search _query=los+pitufos+aprender+a+sumar&aqg=f, consultado el 26 de octubre de 2010.



http://www.youtube.com/results?search_query=los+pitufos+aprender+a+sumar&aq=f
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ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Curso 2010/2011

{‘ 5 F iMmhlérw~da
4773 - Lducacao
o PLANTILLA DE CLASE OBSERVADA
L
Grupo 7°A, nivel 1
Fecha: 4 de noviembre de 2010 Primer Trimestre Duraciéon: 45 minutos
Contenidos Activi
. . vidades, . . -
Objetivos ’ / Tiempo Materiales Evaluacion
- ) Ny - B Metodologias
Funcionales Lexicales Culturales Gramaticales
Correccion de los | 5 min.
. - L. o . . e etereieie S .
Repasar el material Identificar los Léxico Diferencia entre Los articulos (16})6165.“@]61“( icio 2 de la Libro de texto; | Observaciéon
_— | A i ) e q - ficha Personas  del
escolar y los articulos materiales relacionado con colegio eterminados e S o : .
¥ gio/ Instituto” de la dltima directa;
determinados e escolares; los materiales mstituto/escuela; indeterminados; clase (Anexol); Rotulador:
b
indeterminados; escolares: tiza, .
o . ) Correccion del ejercicio | . . Trabajo de los
Escribir frases pizarra, libro, Fl presente de 1 L. g 5 min.
- o I, de la pagina 48 Encerado; alumnos en clase;
Repasar la formacion con las cuaderno, indicativo de los verbos | (Apnexvo9):
del presente de personas del boligrafo... estar, leer, hacer, decir.
T . Resolucion de la ficha de | - . / . idad:
mdicativo de los verbos | instituto; e 5 min. Proyector; Puntualidad;
trabajo “Adivinanzas en
regulares; la clase” (Anexod),
Conjugar verbos Ordenador; Autonomia;
Aprender el presente en el presente Exp'hcam'on de la
conjugaciéon  verbal: el
o ety 7 9 1 1eat1v, . . . 5 1 o aa ~AQ
de indicativo de verbos | de indicativo. presente de indicativo; 15 min. Fichas de Interés.
irregulares; trabajo.
Resolucion del ejercicio | 10 min.
) 1, de la pagina 49 del
Desarrollar la oralidad .
libro de texto (Anexo4),
y la escritura.
Escritura del sumario. 5 min.

Referencias bibliograficas, electrénicas y otros recursos:

Pino Morgidez, Manuel; Moreira, M.; Meira, Suzana (2009), Espariol 1 - Nivel elemental, Porto, Porto Editora (paginas 44 a 54).
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ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Curso 2010/2011

PLANTILLA DI CLASE OBSERVADA

Fecha: 9 de noviembre de 2010

Grupo 7°A, nivel 1
Primer Trimestre

VP Educagao

Duracién: 90 minutos

Objetivos

Contenidos

Funcionales

Lexicales

Culturales

Gramaticales

Actividades/ Metodologias

Tiempo

Materiales

Evaluacién

Desarrollar la oralidad

y la escritura;

Aprender falsos

amigos;

Saber preguntar y decir

la hora en espaiiol;

Aprender las

asignaturas;

Conocer los dias de la

semana.

Preguntar y decir la

hora;

Identificar las
asignaturas en

esparnol;

Identficar los dias

de la semana.

Kl falso amigo

“asignatura”;

Las asignaturas en

esparniol.

La hora en

Espana.

Los articulos con
los dias de la
semanay con la

hora.

Correccion de los deberes:
¢jercicio 1 de la pagina 49

del libro de texto (Anexo 1),

Audicién y explotaciéon de la
cancion “La escuela pitufa”
de Los Pitufos (Anexo 2 y
3,

Resolucion de la ficha de

trabajo “Los dias de la

semana” (Anexo 4);

Explicacion de la formacion

de la hora en espaiiol;
Resolucion de la ficha de
trabajo “El horario” (Anexo

),

Escritura del sumario.

15 min.

15 min.

15 min.

15 min.

15 min.

5 min.

Libro de texto;

Rotulador;

Encerado;

Proyector;

Altavoces;

Ordenador;

PowerPoint;

Fichas de

trabajo.

Observacion directa;

Realizacion de las

tareas propuestas;

Participacion;

Puntualidad;

Autonomia;

Interés.

Referencias bibliograficas, electrénicas y otros recursos:

Pino Morgadez, Manuel; Moreira, M. ; Meira, Suzana (2009), Espariol 1 - Nivel elemental, Porto, Porto Editora (paginas 44 a 54);

Vigon Artos, Secundino y Moreira, M. (2003), Paso a Paso 1, Espanhol - Iniciacio, Porto, Porto Editora (pdgina 60);

http:/ /www.youtube.com/watch?v=FR24ekb76G4, consultado el 4 de noviembre de 2010.



http://www.youtube.com/watch?v=FR24ekb76G4
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ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Curso 2010/2011

PLANTILLA DE CLASE OBSERVADA

VP Ediicacao

Grupo 7°A, nivel 1
Fecha: 17 de mayo de 2011 Tercer Trimestre Duracion: 90 minutos
o Contenidos . ) ) )
Objetivos Actividades/ Metodologias Tiempo Materiales Evaluacién
Funcionales Lexicales Culturales Gramaticales
Aprender léxico Asociar la cancion al Léxico de la Los Algos, cancidén Repaso del Audicion vy explotacion de la | 10 min. Libro de texto; Observacion
. tema de la clase . . L. cancion “Comer bien” de Los .
relacionado con los L ’ comida: frutas, de un programa de pretérito perfecto ¢ directa;
comentandola; Algos (Anexol);
alimentos; legumbres, carnes, dibujos animados y del pretérito Rotuladores;
Separar los alimentos . . .. uego “Cada alimento en su . .,
" p, i B pescado, bebida... de la cadena de tele | indefinido: usos y Jueg » ] . « 20min. Realizacion de
segun las categorias a ; lugar” (Anexo2) y ficha “Cada
Desarrollar la que pertenecen; espanola “Cuatro”; | marcadores alimento en su lugar” (Anexo3d) Encerado; las tareas
oralidad,; . Expresion fija de la temporales. ropuestas;
o Descubrir el nombre P ! pots “iIr de compras o hacer la prop ’
de los alimentos lengua: “cada mono | Adivinanzas con compra?”: diferencia entre las | 10 min. Proyector;
mediante una . . dos expresiones (Anexo3); e,
Aprender algunos a di\'il;’lnz’l' en su liana”; alimentos; I o Participacion;
anza;
falsos amigos; Ficha “El  cumpleanos de Ordenador;
Establecer la . S Nuria” (Anexo4): .
C “ Expresiones Expresion fija de la e (ﬂ Ny )_ . 15min. Puntualidad,;
distincion entre “ir de - léxico sobre la comida
Aprender una compras” y “hacer la | relacionadas con lengua: “Cada mono - usos y diferencias  del | 90min. PowerPoint;
” , . .
S e compra”; . . retérito  perfecto vy del .
expresion fija de la pras comprar: “ir de en su liana”; preteri I ’ Autonomia;
indefinido;
lengua; Saber utilizar el compras” o “hacer Fichas de trabajo;
tiempo verbal . . Explotacion de un PowerPoint: ,
. la compra Las tapas: origen del . . . Interés.
correcto teniendo en la comida en una fiesta de | 10 min.
Saber utilizar el cuenta el marcador Los falsos amigos: nombre. cumplearios de nifos (Anexo), Tarjetas del juego
pretérito perfecto y temporal. “bocadillo” diapositivas 7 a 9). “Cada alimento en
.’ b d
el indefinido. “pescado”, “salada”. Escritura del sumario. 5 min su lugar”.

Referencias bibliograficas, electrénicas y otros recursos:

Pino Morgidez, Manuel; Moreira, M. ; Meira, Suzana (2009), Espariol 1 - Nivel elemental, Porto, Porto Editora (paginas 44 a 54);

Vigon Artos, Secundino y Moreira, M. (2003), Paso a Paso 1, Espanhol - Iniciacio, Porto, Porto Editora (pagina 125);

http://www.adivinancero.com/ consultado el 12 de mayo de 2011.

http://www.voutube.com/watch?v=bx1nfuzv-AM, consultado el 10 de mayo de 2011.



http://www.adivinancero.com/
http://www.youtube.com/watch?v=bx1nfuzv-AM

ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Curso 2010/2011

PLANTILLA DE CLASE OBSERVADA

VP Educacao

Grupo 7°A, nivel 1
Fecha: 19 de mayo de 2011 Tercer trimestre Duracion: 45 minutos
Objetivos . ..
) Contenidos Actividades/ . : .
S P
Metodologias Tiempo Materiales Evaluacion
Funcionales Lexicales Culturales Gramaticales 8l
Aprender léxico Comparar las Los nombres de Las comidas en Pretérito Lectura y explotacion del Libro de texto;
relacionado con comidas en Espana | las comidas; Espanay en perfecto e texto “Las  comidas en | 95 min, Observacion
los alimentos; y en Portugal; Portugal: indefinido. Espana™ resolucion de la Rotuladores; directa;
. . ficha de trabajo (Anexo 1 -
Expresiones de alimentos y
L . gjercicios 1.1. a 1.4.); .
Desarrollar la Escribir frases sobre | gusto; horarios Encerado; Realizacion de las
oralidad; lo que uno come ) tareas propuestas;
Repaso de los tiempos de
durante el dia; Falsos amigos: . Proyector;
pasado en estudio:
Aprender algunos almuerzo, pretérito perfecto e 10 min. Participacién;
talsos amigos; Reconocer las bocadillo y indefinido: resolucion del Ordenador;
expresiones de ensalada, salado; ejercicio 1.5. de la ficha Puntualidad;
Aprender una gusto; “Las comidas en Espana” Altavoces;
expresion fija de (Anexo 1); Autonomia;
la lengua; Aprender falsos PowerPoint;
. Resolucion del ejercicio de | - . ,
amigos: almuerzo, 5 min. Interés.
.- . la pagina 161: expresiones .
Saber utilizar el bocadillo y Fichas de
) ) de gusto (Anexo2); )
pretérito perfecto | ensalada, salado; trabajo;
y el indefinido. 5 min.

Escritura del sumario.

Referencias bibliograficas, electrénicas y otros recursos:

Pino Morgadez, Manuel; Moreira, M. ; Meira, Suzana (2009), Espariol 1 - Nivel elemental, Porto, Porto Editora (paginas 44 a 54);
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Fecha: 24 de mayo de 2011

ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Curso 2010/2011

PLANTILLA DE CLASE OBSERVADA

Grupo 7°A, nivel 1

VP Educagat

Duracién: 90 minutos

Contenidos

.. Actividades . . ..
Objetivos Metodologi ;s Tiempo | Materiales Evaluacién
Funcionales Lexicales Culturales Gramaticales
Aprender léxico Comentar el tema Léxico de la Grupo musical “El La diferencia Audicién y
relacionado con las de una cancion; comida/bebida: Combolinga” entre el explotacion de la | 10 min. | Libro de Observaciéon
comidas; espaguetis, filete, pretérito cancion texto: directa:
’ -Ldy
Identificar la region | bizcocho, cerveza, agua, | Diferencia entre “café” y perfecto y el “Gazpacho”, de EI
Desarrollar la de un plato tipico; etc. “calé solo” pretérito Combpolinga .
. S Rotuladores; | Realizacion de
oralidad; indefinido; (Anexol); 15 min.
.. . . ) . las tareas
Adivinar el nombre | Léxico de los utensilios: | Las comidas tipicas
. . . . Encerado; ropuestas;
Aprender algunos correspondiente de | tenedor, cuchillo, espanolas: gazpacho, La apocope: Ficha “;A cocinar!” ’ prop ’
falsos amigos; los cubiertos; cublertos, taza, vaso, fabada asturiana, empanada | “primer”. (Anexol); 10 min.
elc. y paclla; Proyector; Participacién;
Saber utilizar el Escribir un didlogo Ejercicio 2 de la
pretérito perfecto y el | en un restaurante; Expresiones Las regiones de los platos pagina 163 del | 95 min. | Ordenador; | Puntualidad;
indefinido; relacionadas con el tipicos espanoles. libro (Anexo2);
didlogo en un Altavoces; Autonomia;
Aprender la apocope; restaurante: “ :Me trae Ficha “El menua del | 95 v
p Pocop ¢ 25 min.
el menu del dia?”, dia” (Anexo3); . )
PowerPomt; | Interés.
Asimilar expresiones “1Qué aproveches!”,
relacionadas con el “La cuenta, por favor.”, Ficha  “En el | 5 min.
. N Fichas de
didlogo en el etc.; restaurante
restaurante; (Anexod); trabajo;




Expresiones
Conocer platos relacionadas con la Escritura del
tipicos espanoles. comida: “de primero/ sumario.

segundo/ postre?”
Los falsos amigos:
propina, exquisito,
sobremesa, vaso y salsa;

La apocope: “primer”;

Diferencia entre “caf¢”

y “café solo”.

Referencias bibliograficas, electrénicas y otros recursos:

Pino Morgiadez, Manuel; Moreira, M. ; Meira, Suzana (2009), Esparniol 1 - Nivel elemental, Porto, Porto Editora;

http://www.youtube.com/watch?v=pG400F5ZipU, consultado el 20 de mayo de 2011



http://www.youtube.com/watch?v=pG4ooF5ZipU

Ministérioa da
Y Ediidsieas
Direc¢cdo Regional de Educacéo do Centro
Escola Secundéaria Campos Melo
Espanhol |
2010/2011

Nombre: N.%  Clase:
Dias de la Semana

&5 A continuacién, aparece el origen de los dias de la semana. Escribe su nombre de

acuerdo con la definicién.

T e i

J

/
e At

| T— Dfa consagrado a Marte, el

Dia de la luna. dios romano de la guerra.

R

Dia consagrado al dios del rayo y del trueno,
en la mitologia romana Jupiter o Jove.

Del heb}-éb «Shabat», que
significa «dfa de descanso».

‘ WIMDia ségradc;wde Mercurio.

S SV Z

Dia de Venus, diosa
romana del amor.

P

Procede del latin «Dominus», que
significa «Sefor», por lo tanto, el
domingo significa «el dia del Senor».

£5 Ahora tienes que escribir una frase, siguiendo el ejemplo, sobre lo que haces en un

dia de la semana.

“Todos los lunes, a las ocho y veinte, Maria tiene clase de portugués.”

e
Todos

in Vigén Artos, Secundino y Moreira, M. (2003), Paso a Paso 1, Espanhol - Iniciagdo, Porto, Porto

Editora (pagina 60)
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MANUAL ADOPTADO: Espaiiol III

20010 / 2011

Escola Secundaria Campos Melo
PLAN ANUAL - ESPANOL I11 - 9° CURSO

Professor: Sandra Espirito Santo

CONTENIDOS
FUNCIONES ACTIVIDADES MATERIALES EVALUACION TIEMPO
COMUNICATIVAS | SOCIOCULTURALES
Y GRAMATICALES
LEXICOS

1. Quien bien 1. Quien bien empieza, | 1. Quien bien empieza, bien - Ejercicios de - Manual adoptado: |- Evaluacion de 1. Periodo
empieza, bien bien acaba. acaba. comprension oral y | Espanol Il diagnosis; +/- 34 clases
acaba. - Vocabulario general de |- Vocabulario general de 7°y 8° | escrita relativos al previstas:
- Repasar vocabulario | 7° y 8° cursos; Cursos; tema de la unidad; |- Libro de - Evaluacion
general de 7° y 8° - Refranes; - Pedir algo/Aceptar ejercicios; formativa y - 27 clases para
Cursos; - Contrastar realidades |algo/Rechazar algo/Invitar a - Ejercicios de continua; los contenidos de
- Identificar socioculturales; alguien/Darse produccion oral y - Cuaderno las unidades
realidades - Saber vivir en cita/disculparse/Aceptar escrita relacionados | individual; - Observacion didacticas;
socioculturales sociedad; disculpas/Pedir con el tema de la directa;
diferentes; permiso/Agradecer/Responder |unidad; - Pizarra/tiza; - 7 clases para
- Contrastar las al agradecimiento/Contestar al - Fichas formativas pruebas escritas,
realidades; teléfono/Despedirse; - Ejercicios lidicos |- Grabaciones que realizadas en clase; | orales, su

- La acentuacion; relacionados con el |acompanan al preparacion y

- La estructura si + presente de |tema de la unidad; |manual; - Presentacion oral y | correccion;
2. Espafa y indicativo — futuro de escrita de trabajos
Portugal: tan cerca indicativo; - Ejercicios de - Diccionarios; en clase;
y tan lejanos. - Nombres — adjetivos/ reflexion sobre la
- Hablar del pasado; antonimos/verbos; cultura espanolay |- Gramaticas; - Realizacion de los
- Situar una accion la variedad cultural deberes;
anterior a otra en el | 2. Espana y Portugal: 2. Espafa y Portugal: tan y lingliistica que - Fichas

pasado;
- Controlar la
comunicacion:

tan cerca y tan
lejanos.
- Diferencias

cerca y tan lejanos.

- Pretéritos: Perfecto,

existe en Espana;

- Lectura e

informativas;

- Fichas de trabajo;

- Utilizacion del
material necesario;




preguntar, repetir,
dudar, resumir, etc.

3. jOjala me
quieras como soy!

- Caracterizar
proyectos;

- Hacer proyectos
personales;

- Describirse;

- Caracterizarse;

- Expresar gustos,
sentimientos, miedos
y proyectos

4. No hay mejor
espejo que el amigo
viejo.

- Valorar algo o
alguien;

- Describir a alguien;
- Caracterizar a
alguien;

5. Quien algo
quiere, algo le
cuesta.

Espana/Portugal;

- Personalidades
hispanohablantes;

- Paises de
Latinoamérica;

- Contrastar realidades
socioculturales;

- Experiencias
personales;

- Redactar un correo
electronico;

3. jOjala me quieras
como soy!

- Caracterizar proyectos
personales;

- Describirse;
- Caracterizarse;

- ;Como reaccionar?;

4. No hay mejor espejo
que el amigo viejo.

- Amistades y otras
relaciones personales;

indefinido; imperfecto;

- Verbos irregulares en el
pasado;

3. jOjala me quieras como soy!
- Estructuras con subjuntivo;
- Infinitivos;

- Imperativo
afirmativo/negativo regular e
irregular;

- Expresiones:

Me gusta que/me encanta
que/me molesta que, me
fastidia que, no creo que, no
me parece que, es increible
que, es importante que, me da
miedo que...;

4. No hay mejor espejo que el
amigo viejo.
- Oraciones temporales;

- Oraciones finales;

interpretacion de
diversos textos en
espanol;

- Resolucion de
fichas de gramatica
y de vocabulario;

- Resolucion de
ejercicios del
manual y de
algunos creados por
el profesor;

- Simulacion escrita
y oral de
situaciones reales:
dialogos, cartas,
postales, guias,
etc.;

- Juegos de roles;

- Ejercicios de
parafrasis y de
deduccion de
significados;

- Audicion de cintas
que acompanan el
manual;

- Audicion de
canciones
espanolas;

- Presentacion de

- Revistas;

- Periodicos;

- Material audio;

- Material video;

- Transparencias;

- Mapas;

- Postales;

- Ordenador;

- Comics;

- Fotos e imagenes;

- Tarjetas en
cartulina;

- Juegos didacticos;

- Material de
Internet.

- Actitudes y valores
(asiduidad,
puntualidad,
participacion,
empeno,
responsabilidad);

- Pruebas de
comprension oral y
escrita;

- Pruebas escritas.




- Trabajar;

- Tiempos libres;
- Saber redactar
cartas formales;

6. ¢;El habito hace al
monje?

- Expresar gustos y
preferencias;

- Redactar una
reclamacion;

- Vestirse;

- Moda;

7. Haz el bien sin
mirar a quien.

- Expresar condicion
y deseo;

- Saber denunciar por
teléfono;

- Expresar
sentimientos;

8. Alma sana en
cuerpo sano.

- Cuidar del Cuerpo;
- Expresar ordenes;
- Dar consejos;

- Hacer sugerencias;
- Hablar de
experiencias
personales;

- Valorar algo o alguien;
- Describir y describir a
alguien;

5. Quien algo quiere,
algo le cuesta.

- Profesiones;

- Trabajar;

- Caracterizar los otros y
a si mismo;

- Redactar cartas
formales;

6. ;El habito hace al
monje?

- Expresar gustos y
preferencias;

- Vestuario;

- Tendencias de moda y
tribus;

- Poner una
reclamacion;

7. Haz el bien sin mirar
a quien.

- Solidariedad;

- Problemas sociales;

- Expesar condicion y
deseo;

- Expresiones
idiomaticas;

8. Alma sana en cuerpo
sano.

5. Quien algo quiere, algo le
cuesta.

- Adjetivos calificativos;

- Comparativos - mas...que,
menos...que, tantos...que, mejor
que/peor que, mayor
que/menor que;

6. ;El habito hace al monje?

- Verbos gustar, encantar,
preferir ...;

- Relativos: sin preposicion/con
preposicion;

7. Haz el bien sin mirar a
quien.
- Pretérito imperfecto de
subjuntivo;
- Expresion de condicion con
subjuntivo;

8. Alma sana en cuerpo sano.

transparencias y
videos;

- Debates y trabajos
sobre los
contenidos
socioculturales
estudiados en clase;

- Consulta de
portales
electronicos.

2.° Periodo

+/- 31 clases
previstas

- 24 clases para
los contenidos de
las unidades;




- Expresar
propositos;

9. Caras vemos,
corazones no
sabemos.

- Conocer
personalidades
hispanas;

- Llamar por
teléfono;

- 10. Donde fueres,

haz como vieres.

-Informarse sobre
paises de
Latinoamérica;

- Conocer un pais
hispanohablante;
- Situar en el
espacio;

- Expresar gustos y
preferencias;

- Comentar una
pelicula.

- Cuidados de higiene;
- Dolencias y
enfermedades;

- Expresar drdenes, dar
consejos, y hacer
sugerencias;

- Experiencias
personales;

- Expresion de
propositos;

9. Caras vemos,

corazones no sabemos.

- Personalidades
hispanas;

- Pedro Almodoévar - vida
y obra;

- Llamando por teléfono;

10. Donde fueres, haz
como vieres.

- Paises de
Latinoamérica;

- Viajes y vacaciones;

- Conocer un pais
hispanohablante;

- Situar en el espacio;
- Contrastar realidades
Socioculturales;

- Comentarios de una
pelicula.

- Sugerencias, ordenes y
consejos - estilo directo;
- Sugerencias, ordenes y
consejos - estilo indirecto;

9. Caras vemos, corazones no

sabemos.

- Pluscuamperfecto de
indicativo;

- Tiempos de pasado -
miscelanea;

- Estructura de las llamadas

telefonicas;

10. Donde fueres, haz como

vieres.

- Repaso general de todos los

contenidos gramaticales:

- 7 clases para
pruebas escritas,
orales, su
preparacion y
correccion;

3. Periodo
+/-14 clases
previstas:

- 7 clases para
los contenidos de
las unidades
didacticas;

-- 7 clases para
pruebas escritas,
orales, su
preparacion y
correccion;




Anexo 13

Aulas Assistidas de Espanhol 3 - 9° ano

82



ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

O,
{, u\‘ Curso 2010/2011 V> E mem,w.—mm
by PLANTILLA DE CLASE OBSERVADA : L Aucagao
W Grupo 9°A, nivel 111
Fecha: 24 de enero de 2011 Duracion: 90 minutos
Contenidos Activi . .,
Objetivos ctividades/ Tiempo | Materiales Evaluacion
- - . Metodologias
Funcionales Lexicales Culturales Gramaticales

Reconocer las tribus Comentar un corto | La palabra “Aitita”, | Vaya Semanita, Repaso de los Visionado y explotacion | 15 min. Libro de
urbanas y y asociarlo a la que significa fragmento del comparativos; de un corto sobre las texto: Observacién
caracterizarlas; clase; “abuelo” en programa de humor tribus jovenes; directa:

Euskera; de la segunda Repaso de la Rotulador:
Aumentar vocabulario | Reconocer las tribus cadena de Euskal acentuacion Resolucion del ejercicio | 10 min. .

) ) ) ) ) Realizacion de las
relacionado con la urbanas a través de | Léxico relacionado | Telebista (ETB); (“solidaria”, 3 de la pagina 59 del
. . . . . Encerado; tareas propuestas;

ropa; sus caracteristicas; con las tribus “joven/jovenes”). libro de texto (Anexol);

urbanas (“quillo”, La palabra “Aitita”
Repasar los colores; Expresar “clubber”, “okupa”, | que significa Resolucion de la ficha | 15 min. Proyector; Participacion;

preferencias; etc.); “abuelo” en “Tribus Jovenes”

Aprender algunas Euskera; (Anexo2); Ordenador; Puntualidad;
expresiones fijas de la Diferencia entre
lengua; “perjuicio” y Expresiones fijas de Resolucion del ejercicio Altavoces; Autonomia;

“prejuicio”; la lengua; 4 de la pagina 59 del 5 min
Desarrollar la oralidad. libro de texto (Anexol); PowerPoint: Interés.

Léxico relacionado

con la ropa Resolucion de la ficha .

_ 25min. | Fichas de

(prendas de vestir, “Moda en Clase” _

padrones, (Anexo3); trabajo.

materiales, objetos,




etc.);

Expresiones fijas de Resolucion de la ficha
la lengua, tales “¢El habito hace al | 20 min.
como: “Estar hecho monje?”(Anexo4).

un trapo”, “Meterse
en camisa de once
varas”, “ropa sucia
se lava en casa”,
“ninguno muere tan
pobre que la ropa

no le sobre”, etc.

Referencias bibliograficas, electronicas y otros recursos:

Pino Morgadez, Manuel; Moreira, Luisa; Meira, Suzana (2010), Espafiol 3 — Nivel elemental Il1, Porto, Porto Editora (Unidad 6 - paginas 57 a
66);

Prieto, Maria (2007), Hablando en plata — Modismos y metéaforas culturales, Madrid, Edinumen

Vigon Artos, Secundino y Moreira, M. (2003), Paso a Paso 1, Espanhol — Iniciacéo, Porto, Porto Editora (pagina 60);
Vranic, Gordana (2009), Hablar por los codos — Frases para un espafiol cotidiano, Madrid, Edelsa;

http://www.youtube.com/watch?v=o0qV04h5M7LE, consultado el 13 de enero de 2010;

http://www.1de3.com/refranes/, consultado el 10 de enero de 2010;

http://www.euskara.euskadi.net/r59-15172x/eu/hizt el/index.asp, consultado el 20 de enero de 2010.



http://www.youtube.com/watch?v=ogVo4h5M7LE
http://www.1de3.com/refranes/
http://www.euskara.euskadi.net/r59-15172x/eu/hizt_el/index.asp

ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO

Curso 2010/2011

PLANTILLA DE CLASE OBSERVADA
Grupo 9°A, nivel 111

Fecha: 26 de enero de 2011

Duracién: 45 minutos

VP Ediicacas

Objetivos Contenidos Gg:gﬁgﬁ)ﬁz{s Tiempo Materiales Evaluacion
Funcionales Lexicales Culturales Gramaticales
Repasar las Utilizar en contexto | Léxico relacionado | Expresiones fijas de | Los relativos: Correccion de los 10 min. Libro de texto; | Observacion directa;
expresiones fijas de la | las expresiones fijas | con la ropa la lengua. pronombres, deberes;
lengua de la dltima de la lengua; (prendas de vestir, determinantes y Rotulador; Realizacion de las
clase; padrones, adverbios. Juego “Adivina”; 10 min. tareas propuestas;
Describir y materiales, objetos, Encerado;
Repasar el 1éxico de la | reconocer a un etc.); Ficha “Los relativos” | 15 min. Participacion;
ropa; compafiero a traves (Anexol); Proyector;
de las prendas de Expresiones fijas de Puntualidad;
Aprender los relativos; | vestir, la lengua (“Aunque Resolucién de los Ordenador;
la mona se vista de ejercicios de las 10 min. Autonomia;
Desarrollar la oralidad; | Utilizar seda, mona se paginas 60 y 61 del PowerPoint;
correctamente los queda”; “Desnudar libro de texto (anexos Interés.
relativos; a un santo para 2y 3). Fichas de
vestir a otro”; etc.) trabajo.

Referencias bibliograficas, electrénicas y otros recursos:

Pino Morgadez, Manuel; Moreira, Luisa; Meira, Suzana (2010), Espafiol 3 — Nivel elemental Il1, Porto, Porto Editora (Unidad 6 - paginas 57 a

66).
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ESCOLA SECUNDARIA CAMPOS MELO
Curso 2010/2011
PLANTILLA DE CLASE OBSERVADA
Grupo 9°A, nivel 111

Fecha: 31 de enero de 2011

Vo Edesesd

Duracién: 90 minutos

o Contenidos o i ) ) »
Objetivos Actividades/ Metodologias Tiempo Materiales Evaluacion
Funcionales Lexicales Culturales Gramaticales
Consolidar el estudio Utilizar Léxico relacionado | La estilista espafiola | Los relativos: Correccidon de los deberes, Libro de Observacion directa;
de los relativos; correctamente los con la ropa (“traje”, | Agatha Ruizdela | pronombres, ejercicios 1y 3 de Ia_s Pagnas | 10 min. | texto;
. L . 60 y 61, respectivamente. L
relativos; “vestidito”...); Prada. determinantes y Realizacion de las
(anexo 1y 2)
Consolidar el Iéxico de adverbios. Rotulador; tareas propuestas;
la ropa; Opinar sobre el Léxico propio de El grupo musical Repaso de los relativos.
. L ~ . anexo 3 S
tema en estudio; una reclamacion, espafol Azucar ( ) 10 min. Encerado; Participacion;
Desarrollar el analisis por ejemplo: Moreno. Audicion y explotacion de la
de textos; Contestar a un “devolucién”, cancion Divina de la muerte, | 15 min. Proyector; Puntualidad;
. . « » de Azlcar Moreno. (anexo 4)
cuestionario; encargado”,
Desarrollar la oralidad “queja”, “ticket”. Lectura y exploracién del Altavoces; Autonomig;
y la lectura; Poner una texto “Huracan Agatha” de las
reclamacion. paginas 64 y 65 del libro de | 37 . | Ordenador; Interés.
texto. (anexo 5)
Saber poner una
reclamacion; Resolucion de los ejercicios | 20 min. | PowerPoint;
de la pagina 63 del libro de
texto. (anexo 6) .
5 min. Fichas de
Escritura del sumario. trabajo.

Referencias bibliogréficas, electrdnicas y otros recursos:

Pino Morgadez, Manuel; Moreira, Luisa; Meira, Suzana (2010), Espafiol 3 — Nivel elemental 111, Porto, Porto Editora (Unidad 6 - paginas 57 a 66).

http://www.youtube.com/watch?v=Jm-HNsPGhSY, consultado el 26 de enero de 2011.



http://www.youtube.com/watch?v=Jm-HNsPGhSY

1 e Ediieas

o - Direccao Regional de Educagao do Centro
OyjLe L, .
s Escola Secundaria Campos Melo 2010/2011
ESPANOLIII
Nombre: n. 9°A  Fecha: 24/01/2011

= : y 4 ! » a » - a L4
;21 habite hace 2l monje?
1. Intenta relacionar este listado de expresiones fijas de la lengua con su significado:

ﬂEstar COMO NINO con zapatos NUeVos. \ ﬁMeterse en problemas. \

2. Quedar como un guante. b. Ser cobarde.

3. Ponerse el mundo por montera. ¢. Quedar muy bien la ropa.

4. Ser un calzonazos. d. Estar muy contento.

5. Cambiar de chagueta. e. Ser valiente.

6. Me_terse en camisa de once varas. f. Cambiar de opinién por interés.
7. Quitarse el sombrero. g. Admirar a alguien.

8. Estar hecho un trapo. h. Trabajar mucho.

9. Ir de gorra. i. No pagar.

\10. Sudar la camiseta. / &Estar muy deprimido. /

2. De entre las opciones que te son dadas escoge la que es correcta para completar las expresiones.

Después haz corresponder el nimero del ejercicio a la imagen.

2.1.Aunque la se vista de seda, se queda.
a) perra b) mona c) leona
2.2.Desnudaraun ____ para vestir a otro.
a) santo b) perro C) pobre
2.3. Gatocon ___ no cazaratones.
a) gorra b) zapatos C) guantes

2.4.Unos tiene la fama y otros cardan la

a) lana b) lama ) cama
2.5. sucia se lava en casa.
a) Ropa b) Mano c) Cara

3. Ahora tienes que escoger dos de las expresiones y contextualizarlas.




