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Resumo

Reconhecendo a importancia do conhecimento dos atuais contextos de aprendizagem
e da criacdo de materiais didaticos para o ensino de linguas estrangeiras, o nosso estudo
centrar-se-a na analise da Europa plurilingue e multicultural onde desenvolvemos a nossa
pratica pedagogica e onde procuramos ir ao encontro das necessidades reais dos nossos
aprendentes, das exigéncias do mercado de trabalho onde se inserirao e do mundo
globalizado onde, assim o desejamos, assumirdo o protagonismo que s6 o conhecimento
proporciona. Procuraremos encontrar no Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR), nos
Programas do Ministério da Educacdo e Ciéncia e nas teorias das didaticas das linguas
estrangeiras a orientacdo para a nossa acao, partindo da analise que organizamos no Capitulo
Il para as propostas de materiais que apresentamos e utilizamos ao longo da nossa pratica
pedagodgica. Incluiremos o trabalho desenvolvido no Agrupamento de Escolas Afonso de
Albuquerque - Guarda e apresentaremos as nossas reflexdes relativas as aulas de ELE
lecionadas no presente ano letivo, lancando pontos de analise que procuraremos incluir em

ocasides futuras ao longo do nosso percurso profissional.

Palavras-chave
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Resumen

Reconociendo la importancia del conocimiento de los actuales contextos de
aprendizaje y de la creacion de materiales didacticos para la ensefianza de lenguas
extranjeras, nuestro estudio se ocupara del analisis de la Europa plurilingiie y multicultural
en donde desarrollamos nuestra practica pedagdgica y donde buscaremos ir al encuentro de
las necesidades reales de nuestros aprendientes, de las exigencias del mercado de trabajo en
las que se insertaran y de un mundo globalizado en el que, asi lo deseamos, asumiran el
protagonismo que solo el conocimiento permite. Buscaremos en el Marco Comtn Europeo de
Referencia (MCER), en los Programas del Ministerio de Educacion y Ciencia y en las teorias de
las didacticas de las lenguas extranjeras la orientacion para nuestra accion, partiendo del
analisis que organizamos en el Capitulo Il para las propuestas de materiales que presentamos
y hemos utilizado a lo largo de nuestra practica pedagogica. Incluimos el trabajo desarrollado
en el Agrupamento de Escolas Afonso de Albuquerque - Guarda y presentaremos nuestras
reflexiones relativas a las clases de ELE impartidas en el presente curso, lanzando puntos de

analisis que intentaremos incluir en ocasiones futuras en nuestro recorrido profesional.

Palabras-llave

Contextos de aprendizaje, creacion de materiales didacticos, Europa plurilingiie vy

multicultural, practica pedagogica, MCER, lenguas extranjeras.
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Introducao

El aprendizaje es la modificacion de lo que ya conocemos
como consecuencia de atender al mundo que nos rodea
Smith

Ao dar novos mundos ao mundo, os navegadores portugueses abriram as portas a um
conceito moderno - a globalizagdo - que nos impele a uma empenhada consciéncia de tudo o
que nos rodeia.

E neste contexto onde politica, economia, religido e cultura vivem numa relacdo de
estreita dependéncia, que a Escola do século XXI tem que ser pensada e é com base nestes
conceitos que a cidadania atual deve ser construida e vivida.

Em 2006, o Comissario Europeu da Educacdo, Formacao, Cultura e Multilinguismo
escrevia que “(...) o multilinguismo esta no coracdo da identidade europeia, uma vez que as
linguas sdao o aspeto fundamental da identidade cultural de cada europeu”. (Comissao
Europeia, 2006: 3). De facto, as linguas sdo hoje encaradas ndo s6 como veiculo, mas também
como um nlcleo que concentra varios elementos de expressao do individuo: alguém que
pertence a um grupo significativo. Assim, pensar o ensino/aprendizagem de linguas assume-
se, atualmente, como uma circunstancia, mais que uma necessidade. Pertencer significa
“fazer parte de” e, para que esta integracdo seja efetiva, as linguas estrangeiras devem ser
interpretadas nos curriculos escolares de forma a dotar os aprendizes de um conjunto de
mecanismos e ferramentas Uteis e eficazes ao nivel da comunicacao.

Devolver a Escola o protagonismo e preponderancia tantas vezes reclamada em
tempos de crises e questionacdes, dar sentido ao ensino obrigatorio e desenvolver com os
alunos um caminho plural de formacédo para uma cidadania ativa é fundamental num quadro
onde haja consciéncia da importancia e dos significados de multiculturalismo, dialogo
cultural, interculturalidade e plurilinguismo. Nesse sentido, para comunicar eficazmente, a
Escola e seus intervenientes interpretardo, de forma privilegiada e paradigmatica o modus
vivendi de um mundo cujas instituicdes reclamam a lingua como motor de desenvolvimento.

Para a Comissao Europeia as linguas sdo uma prioridade importante num contexto que
se pretende tendencialmente mais amplo e forte. As linguas, como parte integrante da
identidade e a expressao mais direta da cultura dos povos, é olhada de forma privilegiada e a
Unido Europeia encara a diversidade linguistica como uma realidade enriquecedora e a
manter: a capacidade de comunicar em varias linguas € uma obrigacdo para as pessoas, as
organizacoes e as empresas. Sao por isso varios os documentos onde a Unido nao so celebra o

multilinguismo, como também procura incentiva-lo.
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Bastara relembrar as palavras de Pessoa (A minha patria € a lingua portuguesa) para
perceber quantos mundos constroem afinal um idioma, quantas patrias fazem parte do
pensamento atual, da esséncia da acao e mesmo do imediatismo da informacao nos dias de
hoje. Por este motivo, em 2002, o Conselho Europeu de Barcelona recomendou que nos
estados-membros se ensinassem/aprendessem duas linguas estrangeiras desde a idade mais
precoce. Também neste mesmo sentido, ja em 2001 se tinha publicado o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as linguas (QECR), um documento de grande utilidade no plano da
uniformizacao da tipificacdo do dominio da lingua, mas que de forma alguma devera ser
interpretado a partir de um fundamentalismo pedagdgico que o entenda, erradamente, como
um fim em si mesmo ou uma base metodoldgica. Uma das mais-valias do QECR é o facto de
resultar das sinergias, reflexdo, pratica e avaliacdo dos varios paises-membros da Unido
Europeia, onde 500 milhdes de cidadaos falam 24 linguas oficiais, que coabitam com as
regionais, minoritarias e co-oficiais.

Em contexto de sala de aula, um dos problemas com que muitas das vezes os
docentes e alunos se confrontam, tem que ver com o desanimo resultante da ideia de
perfeicdo inatingivel, ou seja, um aprendiz de lingua estrangeira dificilmente alcancara o
nivel de dominio de um falante nativo. Para alunos que estdao na escola por obrigacao,
ultrapassar as dificuldades inerentes a quem tem que pensar fora do modelo da lingua que
domina, com a qual comunica (ainda que, por vezes, de forma deficiente), a Unica que lhe
parece (til, necessaria e suficiente, parece ingloria a tentativa de cativar para o saber plural
que hoje, mais que nunca, se exige. Por outro lado, para aprendizes com objetivos bem
delineados, vontade de aprender e ultrapassar os obstaculos inerentes ao conhecimento de
outras linguas e culturas, a perspectiva sofista podera influenciar negativamente o processo
de ensino/aprendizagem. Importa pois que todos os intervenientes do processo tenham
consciéncia de que um aprendiz “(...) ndo precisa de alcancar um dominio perfeito de uma
lingua para desfrutar dela” (Como aprender linguas. 2010: 4). Para tal, é necessario
interpretar e trabalhar com os alunos a competéncia da interlingua.

Falamos entdo de um fendmeno que ultrapassa o ensino da lingua em si, para adotar
um modelo mais plural que passa por diversas etapas, identificadas por Peris (1988: 2): “Esse
nivel particular de competéncia é a “interlingua” (por oposicdo a “lingua”) uma vez que o
estudante vai passando por sucessivas etapas, cada uma das quais reflete a sua
interiorizacdo, de forma simultanea, de um determinado nimero de regras do novo idioma,
bem como o uso sistematico que faz dessas regras. Ou seja, antes de interiorizar o sistema
completo da lingua (se é que essa meta se alcancara algum dia), o estudante passa por fases
prévias de assimilacdo de “intersistemas”, que incluem o dominio simultaneo (ainda que
talvez pouco exato) de varias estruturas; isto € justamente o oposto, como se vé, do que
muitos de nos defenderiamos se refletissemos num esquema tedrico o nosso comportamento
pratico, através do qual tencionamos que o aluno va assimilando o novo idioma de uma
maneira linear, isto é, primeiro umas regras, depois outras, estrutura apos estrutura,

paradigma apds paradigma.
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Esta interlingua, ou melhor, estas interlinguas caraterizam-se pelas seguintes marcas:
estdo em constante estado de desenvolvimento: sdo dinamicas e as alteracdes que sofrem
ocorrem, por vezes, de forma muito rapida; estdo sujeitas a uma revisao constante, mediante
formacao, verificacao e revisdo de hipoteses; a revisao e reformulacao de hipoteses ocorrem
mediante o contraste com o «input» linguistico (obtido na aula e fora dela) ou mediante
interpretacdo explicita do «feedback» dado pelo professor ou outros falantes; sao
permeaveis, ou seja, estao sujeitas a alteracdes (tal como acontece com a lingua materna,
mas em maior nimero); sdo sistematicas: os erros nao ocorrem ocasionalmente - resultam da
aplicacado das regras da «intergramatica» de cada frase.” (Tradugao nossa)

Fica entdo claro que o ensino/aprendizagem exigem tempo, esforco, empenho e
atencdo... ingredientes demasiadas vezes ignorados tanto por aprendizes como pela tutela e
até mesmo por muitos dos intervenientes do processo de ensino. A este respeito, parece-nos
também importante intensificar a interdisciplinaridade e promover uma efetiva sinergia nos
Conselhos de Turma, de forma a trazer o mundo real para a Escola e ajudar os alunos a
perceber a intencionalidade dos curriculos: Saber e Saber fazer. E até nessa linha que se
apresenta o Programa de Espanhol - Ensino Basico, 3° ciclo (Ministério da Educacao. 1997): “A
lingua, ao ser concebida como um espaco de apropriacdo/expressao do eu, € um instrumento
privilegiado de comunicacao, gracas a sua capacidade de representar a realidade, partilhada
na generalidade por todos os membros de uma comunidade linguistica, que nos permite
receber e transmitir informacao de natureza muito diversa influindo assim sobre os outros,
regulando e orientando a sua atividade. Assim, ao aprender uma lingua, nao se adquire Unica
e exclusivamente um sistema de signos mas, simultaneamente, os significados culturais que
os signos comportam, i.e., o modo de interpretar a realidade.

0 aluno que inicia a aprendizagem de uma lingua estrangeira tem, pois, diante de si
um poderoso meio de desenvolvimento pessoal, de integracdo social, de aquisicao cultural e
de comunicacdo. A capacidade de comunicar numa lingua estrangeira e o conhecimento da
mesma proporcionam uma ajuda consideravel para uma melhor compreensdao da lingua
materna, ao promover uma reflexdo sobre o funcionamento da lingua - estrangeira e materna
- através de estratégias varias, entre as quais importa salientar a analise contrastiva.
Simultaneamente, o entrar em contato com outras culturas, quer através da lingua quer de
uma abordagem intercultural, favorece o respeito por outras formas de pensar e atuar e
proporciona a construcao de uma visao mais ampla e rica da realidade.”

Importa pois redimensionar os objetivos, metas e metodologias de curriculos,
programas e critérios de avaliacao, tendo em conta que o modelo comunicativo implica uma
valorizacao diferente do erro. A utilidade de recriar em sala de aula o espaco que os alunos
estrangeiros encontrariam nos paises cuja lingua oficial € a que se pretende aprender, traz
para a Escola o ambiente de risco que comunicar supde. Desta forma, os alunos nao serao tao
condicionados na sua participacdo, uma vez que o medo do erro nao estara presente de forma

castradora, dando lugar a vontade/necessidade de se fazer entender. Autores como Krashen
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(1985) defendem que o erro ndo deve ser evitado, antes entendido como uma manifestacao
normal do processo de aprendizagem.

Numa fase de crises, num momento em que a Escola vive algum descrédito e a
utilidade da formacéo é (até certo ponto compreensivelmente) posta em causa, o0 ensino tem
que olhar para a aprendizagem como um processo fora do papel, investindo-se em materiais e
praticas pedagogicas que gerem cidaddos capazes. Se no plano tedrico ja muito se tem
evoluido, do ponto de vista pratico, muito ha ainda a convergir para que seja efetivo o que
entidades, pedagogos e sociedade reclamam. Investindo nessa adaptacdo efetiva e dando
sinais de que a Escola e seus intervenientes querem fazer parte da Sociedade de forma capaz,
com o know how que suscite o respeito e crédito necessarios para que os valores ai
promovidos sejam seguidos e alvo de interesse, o ensino recuperara o pragmatismo que se
exige e a motivacdo, tantas vezes questionada pela comunidade educativa, encontrada. Aos
professores de linguas é exigido um conjunto de saberes mais amplo que o do conhecimento
da lingua que ensina. Na Escola de hoje, com alunos que muitas vezes demonstram
dificuldades para relacionar conhecimentos e integrar saberes extraescola no seu dia-a-dia de
estudante e vice-versa, urge criar (efetivamente) uma Escola/aprendizagem global.

Sanchez Pérez (Historia de la ensefianza del espafol como lengua extranjera: 1992)
refere, a proposito, que: “1. A preocupacdo em melhorar o ensino de linguas € um
denominador comum na Historia do Homem, pelo menos a que conhecemos melhor, a
Europeia, a partir do século XlIl. 2. As ideias e métodos novos ou inovadores estabelecem os
limites dessa mesma Historia. Convém destacar que todos eles perseguiram sempre o mesmo
objectivo: tornar mais eficaz a aquisicao de linguas estrangeiras. 3. O «ensino tradicional»,
entendido como um método baseado na gramatica e na aprendizagem de regras gramaticais,
pode aplicar-se ao ensino regular e escolar, mas nao é tudo no ensino de linguas. 4. Houve e
continuara a haver tendéncias elementares, claras e divergentes. Essas duas tendéncias
podem identificar-se, justamente, como gramatical, uma, e como conversacional, a outra. A
primeira baseia-se na preponderancia da gramatica; a segunda, fundamenta-se na utilizacao
prioritaria de materiais linguisticos extraidos da realidade comunicativa (dialogos, frases
usuais)”. (Traducao nossa)

Porém, seja qual for o modelo, certo é que ensinar supde uma preparacao constante
que reveja estratégias, reflita o mundo e sirva de plataforma privilegiada para formar
cidadaos mais capazes. Cassany (Enfoques didacticos para la ensefianza de la expresion
escrita: 1990) identifica esses passos isolando trés momentos chave: investigacao,
processamento da informacdo e producdo. Para professores, encontrar estratégias
motivacionais, textos que captem a atencao e tenham a capacidade de ir ao encontro dos
interesses dos alunos, métodos que criem dinamicas de aula estimulantes e eficazes é,
simultaneamente, uma meta e um ponto de partida cuja importancia nunca se pode
relativizar e cuja interpretacao pratica supée uma constante superacao.

Convém, contudo, reforcar a diferenca (que R. Ellis, cit. por Peris. 1988) estabelece

entre motivacao para aprender e motivacao para comunicar: “(...) motivacao entendida como
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as razoes que conduzem alguém a estudar uma nova lingua, e motivacao entendida como a
necessidade sentida em determinados momentos do processo de aprendizagem para entender
0 que V€ ou se ouve, ou para se expressar oralmente ou por escrito na nova lingua; neste
segundo caso poderiamos equiparar motivacao a interesse comunicativo.” (Tradugdo nossa)

Voltamos assim a urgéncia de passar para os manuais adotados, planificacoes,
trabalho em aula e fora da Escola, fichas, testes e exercicios, o que a teoria tdo bem
estabelece, interpretando o modelo comunicativo como um crescimento monitorizado por
professores interessados, esclarecidos e em constante adaptacdo. Também a tutela devera
repensar as condicoes existentes, percebendo que o crescimento holistico do individuo nao se
compadece com politicas de constante esvaziamento das linguas, exigindo por um lado e
anulando possibilidades de evolucao por outro: “O paradigma metodolégico por que se optou
foi o comunicativo, ja que ele privilegia um crescimento holistico do individuo, em que o
aluno é o centro da aprendizagem, sendo que a competéncia comunicativa surge como uma
macrocompeténcia, que integra um conjunto de cinco competéncias - linguistica, discursiva,
estratégica sociocultural e sociolinguistica - que interagem entre si.

Dizer algo e utilizar a lingua para algo sao, pois, elementos chave no ensino-
-aprendizagem da lingua estrangeira. Por outras palavras, € através da pratica que se
manifesta a competéncia comunicativa, constituindo a atuacdo do aluno o principal nlcleo de
interesse no desenho curricular das linguas estrangeiras.

O processo de aquisicdo da lingua estrangeira pode caraterizar-se como uma
construcao criativa em que o aluno, apoiando-se num conjunto de estratégias a partir do
input linguistico recebido, formula hipoteses para elaborar regras que configuram a
representacédo interna do novo sistema. E o que aprende, mas também o como se aprende.
Este processo permite organizar a lingua de maneira mais compreensiva e significativa, com o
fim de produzir mensagens nas mais diversas situacbes de comunicacdo.” (Ministério da
Educacao. 1997)

Contudo, entre QECR, planos e metas curriculares, objetivos especificos do curso/

[

nivel e “0” aluno, ha um conjunto de estratégias de ensino/aprendizagem cuja seleccéao
poucas vezes se apresenta simples. Andrade (Estrategias de aprendizaje y desarrollo de la
motivacion: un estudio empirico con estudiantes E/LE brasilefios: 2010), define estratégias de
aprendizagem como um conjunto de planos, mecanismos ou operacdoes mentais que o
aprendiz de uma lingua mobiliza, de forma consciente, para que o processo de aprendizagem
se efetue e agilize. Nao é, todavia, simples, definir um processo cujas variaveis sdo multiplas,
suscitando que ao longo dos anos muito se reflita e questione em torno do tema, nao
encontrando (nunca) uma resposta Unica.

Aprender é mesmo isso: um processo continuo de procura, um balancar eterno de
perguntas e respostas que ora fazem parecer que pouco se sabe ora dao o prazer de olhar
para a realidade com as lentes focadas do conhecimento. Ha, porém, ingredientes
indispensaveis e cuja auséncia compromete irremediavelmente processo, avaliacao, papel de

quem ensina e desenvolvimento de quem aprende. O sucesso, tantas vezes referido
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(erradamente) como um fim em si mesmo, depende da autonomia do aprendiz. Como refere
Kiister, autonomia e estratégias caminham juntas no processo de aprendizagem, sendo
fundamental valorizar e integrar os estudos organizados pelo triangulo formado por
psicologia, pedagogia e ensino de linguas.

A esse respeito, importa perceber que estratégias facilitam a aprendizagem de linguas
estrangeiras, ainda que nao haja respostas consensuais, mas contributos que servem para
orientar o processo: “O problema, porém, & que na literatura cientifica disponivel, ndao ha
consenso de opinido quanto ao nimero ou mesmo quanto aos nomes atribuidos a estes
processos e estratégias de aprendizagem. Como aponta Ellis (1985:166), «a metalinguagem
envolvida nos componentes cognitivos do processo de aprendizagem é muitas vezes confuso e
vago.

Os investigadores nao usam, de forma consistente, termos como processo e
estratégia. Por vezes sdo usados como sinonimos de operagbes mentais gerais e, noutros
momentos, servem para distinguir as operacdes envolvidas no processo de linguagem (...) Os
investigadores da area das estratégias de aprendizagem continuardo a disponibilizar
taxonomias contraditorias e variaveis de estratégias de aprendizagem de linguas, afirmando
que «0 meu conjunto de categorias é melhor que o teu».” (Cook: 1993) E, contudo, o modelo
de Oxford o que merece maior aceitacao por parte dos investigadores internacionais na area
da linguistica aplicada. Este modelo procura criar harmonia entre emocoes, aprendizagem e
prazer com o conhecimento. Esse gozo em saber surge no mesmo plano que o identificado
num falante nativo: a aprendizagem ao servico da competéncia comunicativa. Para chegar a
esse objectivo maior, a autora divide o processo em duas grandes categorias: estratégias
diretas e indiretas. Das estratégias diretas de aprendizagem fazem parte as que recorrem a
memoria (para reter e recordar mais tarde as novas informacdes); aos processos cognitivos
(para dar sentido a aprendizagem e reproduzi-la em termos comunicativos); a compensacao
(para ajudar os aprendizes a superar dificuldades que travam o processo de comunicacao).

Nas estratégias indirectas sdo acionadas competéncias metacognitivas (para
coordenar o processo de aprendizagem); afetivas (para regular as emocdes) e sociais (para
que a interacdo do aprendiz com a comunidade desenvolva o dominio da lingua-alvo). Nesta
organizacdo teorica da aprendizagem, as estratégias diretas sdo as que dependem mais do
estudante e da autonomia deste, ao criar associacdes mentais, relacionar sons e imagens, dar
respostas, praticar, analisar, codificar e descodificar mensagens, utilizar a informacao,
adivinhar sentidos e resolver os problemas de comunicacao que vao surgindo. Percebe-se,
portanto, que varia deste nivel de autonomia, da predisposicdo para aprender, ultrapassar
obstaculos e procurar respostas, o maior ou menor sucesso dos aprendizes, que deverao estar
orientados para desenvolver o projeto do saber com o professor. Este sera o organizador das
estratégias diretas, interpretando e delimitando objetivos, planificando, ordenando e
avaliando a aprendizagem, analisando os problemas dos aprendizes, procurando solucdes
validas, reduzindo a ansiedade e o eventual desanimo dos alunos ao controlar emocoes e ao

verificar a apreensdo e reproducdo das matérias. Certo €, também, que controlar emocoes
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nao se afigura tarefa simples, por muitos e dispares motivos, entre os quais: idades, dimensao
dos grupos/turmas, temas a trabalhar, motivacées dos aprendizes, entre muitos outros.

Quanto a motivacao dos aprendizes (a qual ja nos referimos) é, devido ao poder que
tem no processo de aprendizagem, uma das componentes mais estudadas, podendo “ser
representada a partir de um estado de ativacao cognitiva e emocional”. (Williams, M e
Burden, R.L.: 1999) Ressaltam, da nossa experiéncia e do estudo levado a cabo por
psicologos, pedagogos e outros investigadores, que alunos motivados aprendem mais e mais
depressa; aprendizes motivados desenvolvem estratégias que geram motivacao; estudantes
motivados utilizam a motivacao a favor da aprendizagem e vice-versa.

Estas conclusdes permitem também perceber que existem fatores externos e internos
de motivacao, ou seja, como referem Arnold e Brown (2000), a motivacdo extrinseca nasce do
desejo de conseguir uma recompensa ou de evitar alguma punicdo: o foco esta em fatores
externos a aprendizagem. Por seu lado, a motivacao intrinseca supde que a experiéncia de
aprendizagem é a propria recompensa. Outros autores, Gardner e Lambert (1972), tinham ja
utilizado outros termos: motivacao integradora, a que se gera através do reforco positivo da
aprendizagem e motivacao instrumental: a que se induz pela influéncia de fatores externos,
como por exemplo, a nota de um exame, tal como refere Martinez Agudo (2001). A estas
poderemos juntar a automotivacao: a que se gera pelo contexto (familiar, pessoal ou
profissional), traduzida pela sabedoria popular chinesa num provérbio que diz que “os
professores abrem a porta, mas os alunos tém que entrar sozinhos”.

Nesta linha, o Plano Curricular do Instituto Cervantes entende o aluno a partir de trés
vertentes: como agente social; como falante intercultural e como aprendiz auténomo.

Esta autonomia fa-lo responsavel pelo controlo do processo de aprendizagem, planificacdo e
gestdo dos recursos, uso de estratégias, controlo dos fatores de aprendizagem e cooperacdo
com o grupo. Num ensino que se quer dirigido ao aluno e nao ao grupo-turma, interessa
perceber, como refere Sonsoles (2005), aspetos relacionados com os estilos e diferencas de
aprendizagem. Diz-nos a experiéncia, que os ritmos sdo diferentes e a mobilizacdo de
competéncias também, falta por isso espaco para integrar no atual sistema de ensino os
resultados das pesquisas que descrevem as consequéncias das diferencas com os estilos de
aprendizagem na pratica didatica. No presente relatorio procuraremos apresentar uma visao
atual do ensino de linguas estrangeiras, organizando os recursos didaticos elaborados ao longo
deste ano letivo (2013-2014) numa perspetiva analitica, que procura pistas validas para a

formacao de cidadaos plurilingues, capazes de perceber e promover o multiculturalismo.
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Capitulo |

1. O ensino de linguas estrangeiras no

mundo globalizado do século XXI

O mundo é uma realidade universal, desarticulada
em bilibes de realidades individuais.
Miguel Torga

As ciéncias da educacdo continuam a ser, décadas depois do seu nascimento, uma
area do conhecimento em desenvolvimento e adaptacdo constantes porque implicam o
reconhecimento de multiplos fatores e um saber em continua mutacdo. Falar do ensino de
uma lingua estrangeira é, com efeito, considerar um conjunto de fatores que até ha alguns
anos nao se reconheciam, porém, tal como ja referimos, as alteracdes que se produzem no
mundo actual nao podem ser ignoradas por quem trabalha com as novas geracoes ou por
quem entende que as linguas suportam muito mais que palavras, regras e normas. Por outro
lado é também importante que na nossa pratica pedagogica consideremos, de forma
pragmatica e assumida, a proximidade geografica e/ou historico-cultural entre a lingua
materna e a lingua que ensinamos, compreendamos o aprendente e reconhecamos nele nao
um agente passivo, recetor de um saber, mas um ator principal e decisivo: novos desafios que
os métodos atuais integram e nos docentes devemos interpretar sem saudosismos de outros
enfoques.

Ensinar e aprender linguas estrangeiras € compreender e interpretar quatro
dimensbes que respondem a questdes essenciais: “para qué”; “com qué”, “o qué” e “onde”.
A dimensdao da aprendizagem (aprender a aprender) congrega estratégias socioafetivas;
estratégias metacognitivas de gestdo; estratégias cognitivas e estratégias metacognitivas de
auto-avaliacao; a dimensao instrumental (aprender a trabalhar com as ferramentas de apoio)
supbe o dominio das tecnologias da informacdo e comunicacdo bem como todo o tipo de
fontes que suportam o percurso de docentes e aprendentes de uma lingua estrangeira; a
dimensao sociopragmatica (aprender a comunicar) engloba a producao proactiva, a gestao da
informacao e a interpretacao critica da informacao e das fontes; por fim, a dimensao civica
(aprender a ser/estar) que inclui a (re)construcao da identidade e da responsabilidade social.

Gutiérrez Almarza e Beltran Llavador (1999: 42 e 43) sintetizam os pontos

programaticos dos professores do nosso tempo: “(..) temos o dever de preparar 0s nossos

16



O Ensino do Portugués e do Espanhol como Linguas Estrangeiras:
Analise de Contextos de Aprendizagem e Criacdo de Materiais Didaticos

alunos para os seus papeis como cidadaos dentro da comunidade local, nacional e
internacional (O’Shaughnessy). Assim, as linguas estrangeiras tém que ser estudadas nos seus
variados e diversos contextos sociais e culturais, mais além do ambito eurocéntrico. Através
da lingua devemos consciencializar os nossos alunos para as outras culturas, bem como para a
sua propria cultura e as relacdes que existem entre ambas. Promover a identificacdo de
preconceitos e estereotipos contra outras culturas (...).

Reforcar a importancia do ensino das linguas como educacdo e nao apenas como
«training» de forma a ampliar os horizontes dos alunos, desenvolver a personalidade deles e o
potencial, bem como fomentar a aquisicao de diversas formas de pensar em vez de ter uma
exposicao restrita de desenvolvimento mecanico de um catalogo de destrezas comunicativas.

Considerar e apresentar as linguas nos seus contextos sociopoliticos reconhecendo que
a lingua é inseparavel de outros componentes culturais, politicos e ideologicos.

Reconhecer as variedades geograficas das linguas e a diversidade de culturas (...).

Como professores perante a enorme tarefa da educacdo num tempo de mudancas
rapidas e desconcerto continuo, ndo podemos escudar-nos unicamente na experiencia
pedagdgica e linguistica, pois podemos facilmente, inconscientemente, contribuir para
perpetuar situacées de desvantagem e discriminacao se ndao abordamos as dimensdes sociais e
politicas que sdo parte inseparavel do trabalho que fazemos quando ensinamos uma lingua.

Com o objetivo de aprendermos juntos, os responsaveis da planificacao linguistica e
educativa deveriam favorecer o contato e a troca de experiéncias entre os docentes de todos
os niveis educativos e com outros paises sem poupar meios economicos (Palacios, 1994)”.
(Traducao nossa)

As perspetivas que apresentamos de seguida vao ao encontro da pluralidade que
pretendemos abracar nas nossas aulas onde a partida podemos nao ter cidaddaos do mundo,
mas a saida pretendemos que os nossos aprendentes se sintam parte de um sistema linguistico

e cultural rico, consistente, tolerante, criativo e orgulhoso da diversidade.

1.1 A importancia do ensino das linguas

An investment in knowledge pays the best interest.
Benjamin Franklin

Viver na era da comunicacao supde que a preparacao do futuro se comprometa a
construir uma Torre de Babel onde, apesar da multiplicidade, todos nos facamos entender e
consigamos ultrapassar as barreiras da dificil convivéncia que a diferenca impde. Numa fase
onde qualquer oferta de emprego qualificado reconhece o dominio de varias linguas como
uma mais-valia ou fator indispensavel, a Escola tem a obrigacao de se assumir como o palco
que a todos prepara para o sucesso, sendo fundamental devolver as ciéncias sociais e

humanas, nomeadamente no que concerne ao peso do ensino das linguas nos curriculos
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escolares, a importancia roubada pela crise, anulada por politicas economicistas, esquecida
por todos os que limitam a pratica através de leis que penhoram o presente e o futuro.
Portugal vive atualmente a dificil situacdo de esvaziamento do sistema de ensino: um
percurso longo que se tem trilhado ao longo de anos e que demonstra que, apesar de o ensino
do inglés, do francés, do aleméao...e, mais recentemente, do espanhol fazerem parte do
horario escolar, a oferta tem sido mal gerida uma vez que muitos dos alunos terminam a
escolaridade obrigatéria sem dominarem nenhuma das linguas com a qual tiveram contato.

Isto acontece tanto com as linguas estrangeiras como com a prépria lingua materna,
obrigando-nos a repensar o modelo de ensino/aprendizagem implementado e a questionar o
porqué do insucesso efetivo tantas vezes escondido por tras de resultados que do ponto de
vista teorico até nem sado tao insatisfatorios.

Segundo noticiava o jornal Publico em 24 de setembro de 2009 “Portugal é o segundo
pais da Unido Europeia (UE) onde menos adultos falam uma lingua estrangeira, segundo dados
hoje divulgados pelo Eurostat, a propdsito do Dia Europeu das Linguas.”

O estudo das linguas tem (sempre teve) como objectivo que os cidadaos possam
autonomamente gerir a transac@o de informacao de forma eficaz. Assim, supor que um aluno
termina o seu percurso escolar conhecendo que “Ser” e “Haver” sao verbos irregulares,
sabendo até como se conjugam nas diferentes linguas que foi aprendendo, mas ndo sendo
capaz de os aplicar numa conversa equilibrada e proficua, ndo pode ser entendido como sinal
positivo, na medida em que o proprio QECR n&o organiza o saber em parametros como “saber
gramatical”, “saber lexical” e “saber semantico” mas sim em torno de dois vetores
fundamentais: “Compreender: Compreensao do oral e Leitura” e “Falar: Interaccao oral e
Producao oral e Escrever”.

Diz o “Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias essenciais” (pagina 40) que
“Tornar-se competente em linguas significa apropriar-se de um conjunto de conhecimentos
que relevam da lingua, enquanto saber organizado, e da cultura dos povos que a utilizam,
enquanto expressdao da sua identidade: significa também ser capaz de usar estratégica e
eficazmente os recursos linguisticos disponiveis em situacées de comunicacdo, assim como
reflectir sobre o uso e o funcionamento da lingua de modo a desenvolver estratégias
metacognitivas que garantam um processo continuo de aprendizagem - o saber-fazer;
significa, ainda, desenvolver carateristicas individuais relacionadas com a personalidade de
cada um, nomeadamente atitudes de recetividade/interacao em relacao a outras formas de
ser, de estar e de viver.

O aprendente recorre a este capital de competéncias sempre que se envolve em
atividades de lingua com o objetivo de processar, quer de forma recetiva que produtiva,
textos orais ou escritos, na execucdo de uma tarefa particular. Ao fazé-lo, o aprendente
apoia-se numa linha de atuacdo estratégica - intencional e organizada - que tera em
consideracao o objeto da tarefa e a sua finalidade”

Respondamos entao a pergunta: “Para que serve aprender linguas?”. Diz a Comissao

Europeia (Como aprender linguas. 2010: 4) que “(..) na Europa e no mundo, as vantagens
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associadas a aprendizagem e ao conhecimento de uma lingua estrangeira sdao muitas. Pode
ajudar as pessoas a fazer amigos, a aproveitar as suas férias no estrangeiro e a viajar mais
facilmente, a evoluir nas suas carreiras ou a desfrutar dos prazeres de outras culturas.

Aprender uma lingua pode também ajudar a alargar os horizontes das pessoas”.

Aos nossos alunos, tantas vezes desmotivados e pouco conscientes da realidade laboral, de
pouco serve manter o discurso popular que defende que “o saber nao ocupa lugar”. Sera Qtil,
portanto, transmitir-lhes a utilidade do saber, ja que um saber que nao é estimulado, que nao
se pde em pratica, que ndo se enriquece e nao traz beneficios nem a curto, nem a médio,
nem a longo prazo, torna-se inltil, sendo a ineficacia geradora de futuros aprendentes
desligados do objetivo essencial: aprender linguas serve, em primeira instancia, para
comunicar.

Também a comparacao com casos de sucesso ou reconhecido impacto mediatico
poderao funcionar a favor do estimulo que queremos criar nos aprendentes: “Ha uma certa
aura de génio associada ao facto de se falar linguas. Mas o multilinguismo ndo esta apenas
reservado aos linguistas académicos e letrados, ja que muitas celebridades europeias sao
também multilingues. Considere-se o futebol, por exemplo, um desporto que
tradicionalmente nao esta associado a proezas linguisticas mas que abunda em jogadores
fluentes e eloquentes em varias linguas”. (Como aprender linguas. 2010: 6)

Sao muitos os motivos para aprender. No caso das linguas, apesar de todas as
contrariedades que conhecemos no plano do investimento, os beneficios sdo evidentes: s6 a
independéncia pode fazer de uma pessoa um cidadao de plenos direitos, sendo esse estado
construido a partir de uma vida social, econdémica e cultural que o estudo das linguas
permite.

“O conhecimento de outras linguas europeias é fundamental para uma verdadeira
mobilidade na Unido Europeia. Permite tirar a maxima vantagem das oportunidades de
emprego, de estudo e de viagens em todo o continente e contribui para que as empresas
disponham de uma vantagem concorrencial nos mercados internacionais.

A aprendizagem da lingua local nado s6 é fundamental para obter um trabalho num
outro pais como permite também que os cidadaos entrem em contato directo com a
populacao local, o que proporciona uma perspectiva completamente nova do que implica ser
europeu e do que estamos a construir em conjunto. As nossas historias nacionais e os nossos
patrimonios culturais podem ser diferentes, mas as nossas aspiracbes e esperancas para o
futuro encontram-se em perfeita sintonia. O facto de podermos comunicar uns com os outros
faz-nos tomar consciéncia daquilo que temos em comum e, ao mesmo tempo, reforca o nosso
respeito matuo pelas diferencas culturais”. (Conselho Europeu. 2004:10).

Estudar uma lingua supde, portanto, estudar a cultura dos povos, por em perspetiva
todas as tradicoes, habitos e fendmenos culturais que o aprendente vai (re)conhecendo.
Também a histéria, o presente e as projecoes de futuro fazem parte do ensino de uma lingua,
melhorando a capacidade de viver em comunidade, promovendo a aceitacao do eu e do

outro, além de estimular a capacidade cerebral de rececdo e transformacdo do saber. E a
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capacidade de por em acdo que a analise de qualquer Curriculo Vitae procura, pelo que,
importa trazer para o ensino as ferramentas que tornem o aprendente num futuro falante e
nao num atual recetaculo de regras e repeticoes.

E inequivoca a importancia do dominio das linguas: basta para tal analisar a variedade
e quantidade de oferta formativa paga, fora do sistema de ensino, que promete resultados
milagrosos, que projeta o sucesso a partir destas aprendizagens e que relaciona
competitividade com o conhecimento de linguas estrangeiras. Sinais dos tempos? Talvez...
Prova da desorganizacao do sistema de ensino? Certamente! (A importancia d)o ensino das
linguas nao sobrevivera a falta de credibilidade associada a formacao de professores, das
instituicdes de ensino publico e privado, aos curriculos cristalizados, facilitistas ou com metas
inatingiveis tendo em conta o tempo Util disponivel para transmitir e acolher o conhecimento.

E urgente passar a mensagem de que aprender uma lingua é mais do que saber
palavras: “(..) conhecer uma lingua estrangeira pode dota-lo destes tais olhos porque
permite-lhe falar com pessoas na lingua delas e compreender em primeira-mao a cultura e a
literatura de um determinado lugar”. (Como aprender linguas. 2010: 8)

“Parece o6bvio, mas é verdade: vivemos numa sociedade global marcada pela
competitividade e pela exceléncia, sob grande influéncia das rapidas transformacdes da era
digital. Os avancos cientificos e tecnologicos tém ditado novas demandas para o mercado de
trabalho. Para acesso mais igualitario a essa sociedade da informacao, a aprendizagem de
uma lingua estrangeira passa a ser fundamental.

Estudar uma lingua estrangeira abre caminhos para quem a aprende e traz inimeros
beneficios, que vao além da habilidade de se comunicar com estrangeiros. Podem-se
mencionar contribuicées nos ambitos profissional, pessoal e académico.

Profissional: potencial de empregabilidade mais alto, (...); possibilidade de ganhos
financeiros maiores; realizacdo de estagios e cursos no exterior ou ministrados por
estrangeiros.

Académico: acesso a textos originais na lingua estrangeira; comunicacdo com
pesquisadores de outros paises; realizacdo de cursos ou participacdo em congressos no
exterior; maior flexibilidade cognitiva; acesso a redes de informacdo mundiais;
desenvolvimento do pensamento critico e de consciéncia linguistica mais apurados.

Pessoal: conhecimento de outras culturas; valorizacao da propria cultura; melhor proveito de
viagens ao exterior por conhecer a lingua; enriquecimento cultural por meios diversos (filmes,
literaturas, TV, radio on-line, entre outros).

Portanto, é possivel afirmar que aprender uma lingua estrangeira abre um leque de
opcoes para todos aqueles que pretendem entender melhor o contexto que nos cerca. Assim,
investe--se na formacao de sujeitos melhor qualificados para o mercado de trabalho, e
também mais solidarios e autonomos para agir sobre sua realidade, contribuindo para o

desenvolvimento da coletividade”.’

Y'In http://www.educacional.com.br/revista/0308/pdf/18_SalaAula_LInglesa.pdf (Ultima consulta em
27 de maio de 2014)
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Na verdade, uma nova lingua pode ser considerada como uma terra verbal de
oportunidades. Como diz Frank Smith, psicolinguista: «Uma lingua coloca-o no corredor da
vida. Duas linguas abrem todas as portas do caminho.»” (Como aprender linguas. 2010: 8)

Sabemos, pela pratica letiva, que as novas tecnologias sdo utilizadas desmedida e
desregradamente por aprendentes que véem em ferramentas como os tradutores automaticos
a solucdo para os entraves comunicativos numa lingua estrangeira. S6 quem conhece uma
cultura percebe expressoes idiomaticas, por exemplo, mas também s6 quem sabe como vive o
outro compreende como falar com ele, como dirigir uma negociacao, como estabelecer uma
relacdo equilibrada. Resulta portanto facil compreender que as tao apelativas formagdes em
“Espanhol dos negocios” ou “Inglés para empresarios de sucesso” ou “Mandarim para relagdes
comerciais” nao faz mais que passar um conjunto de frases feitas que s6 um conhecimento
mais amplo pode tornar eficaz do ponto de vista comunicativo. E obrigacdo da Escola, dever
do Estado, e compromisso dos agentes educativos construir esse mesmo conhecimento mais
amplo.

0 ensino das linguas é importante porque ativa mecanismos psiquicos, bioldgicos,
culturais e sociais proprios de sociedades desenvolvidas, porque permite projetar um futuro
baseado no respeito e conhecimento, ao mesmo tempo que alarga os horizontes de quem
aprende e possibilita um leque de opcdes profissionais mais interessante.

Diz Iglesias (2005: 4) que “Aprendemos a lingua através do seu uso e de forma implicita, de
forma experimental nao regulamentada. E o que motiva as criancas a aprender a lingua é a
possibilidade de dar sentidos. Um texto escrito é significativo quando desperta a necessidade
de responder a perguntas, quando nos incita a relacionar o que ja sabemos com o novo (...)"”.

Aprender linguas serve assim o proposito de aproximar as pessoas, de diminuir o preconceito,
de acabar com os prejuizos proprios do desconhecimento e dos esteredtipos. Dominar mais
que a lingua materna permite que organizacdes politicas como a Unido Europeia possam
resultar melhor: percebamos, por exemplo, como a diversidade cultural dentro dos Estados
Unidos nao se apresenta como obstaculo, uma vez que em todos os estados se fala inglés.
Ora, nao simplificando, nao optando pelo caminho da uniformizacdo mecanica (linguistica e
cultural), também a Unido Europeia beneficiaria se todos os Europeus se entendessem e
conhecessem uns aos outros, sem perder informacao em traducdes, sem que a realidade
tenha que ser vista através das lentes de outros (bem ou mal intencionados). Neste contexto,

mais que defender o plurilinguismo e o multiculturalismo?, importa que as leis se cumpram:

2 “Nos Gltimos anos, o conceito de plurilinguismo ganhou importancia na abordagem da aprendizagem de
linguas feita pelo Conselho da Europa. Assim, distingue-se «plurilinguismo~» de «multilinguismo», que é
entendido como o conhecimento de um certo nimero de linguas ou a coexisténcia de diferentes linguas
numa dada sociedade. Pode chegar-se ao multilinguismo simplesmente diversificando a oferta de linguas
numa escola ou num sistema de ensino especificos, incentivando os alunos a aprender mais do que uma
lingua estrangeira, ou, ainda, diminuindo a posicdo dominante do inglés na comunicacao internacional.
A abordagem plurilinguistica ultrapassa esta perspectiva e acentua o facto de que, a medida que a
experiéncia pessoal de um individuo no seu contexto cultural se expande, da lingua falada em casa para
a da sociedade em geral e, depois, para as linguas de outros povos (aprendidas na escola, na
universidade ou por experiéncia directa), essas linguas e culturas nao ficam armazenadas em
compartimentos mentais rigorosamente separados; pelo contrario, constroi-se uma competéncia
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que a oferta formativa seja efetiva, que os agentes se adaptem ao mundo, procurando
sempre mais e melhor, tal como faziam os Romanos quando perceberam a importancia de
aprender grego e encararam o dominio dessa outra lingua como um sinal de prestigio e
diferenciacao relativamente aos barbaros.

Germain (citado por Cestaro, 2011) identifica o século Ill como o momento em que é
possivel identificar o que podemos considerar como ensino de uma lingua estrangeira, no
caso, a escrita dos sumérios: foi aprendida pelos acadianos e esse conhecimento, que
permitia aceder a uma nova cultura, foi entendida como um meio de promocao social.

Vivemos hoje o mesmo sentimento de ascensao, reconhecimento e valorizacao social
através do conhecimento? Na perspectiva dos empregadores, dos politicos e dos teoricos sim,
tendo em conta os relatorios e estudos emitidos.

Tendo em consideracdo o actual estado do ensino das linguas em Portugal, em 2011 a
Associacdo Portuguesa de Professores de Francés (APPF) prop0s a seguinte mocgao:
“Considerando que: a) a diversidade linguistica na Europa e no mundo valoriza a
aprendizagem e o conhecimento de varias linguas estrangeiras; b) a Unido Europeia elegeu a
aprendizagem de linguas como uma prioridade, apoiando projetos nesta area; c) o falar mais
do que uma lingua estrangeira acarreta beneficios noutros aspetos, tais como reforcar as
capacidades de raciocinio e melhorar desempenho académico; d) as competéncias em varios
idiomas facilita a mobilidade dos cidadaos no seio da Unido Europeia, com o objetivo de
prosseguir os estudos ou de trabalhar; e) a importancia da aprendizagem das linguas
estrangeiras tem sido afirmada pelos trabalhos do Conselho da Europa e reconhecida pela
Unido Europeia que, em varias recomendacoes e resolucdes, tém delineado opcoes de politica
linguistica comum para os Estados membros, nomeadamente a aprendizagem de, pelo menos,
duas linguas estrangeiras na escolaridade obrigatoria; f) o projeto europeu de criacdo de uma
sociedade baseada no conhecimento exige competéncias diversificadas, como demonstrado
nas Competéncias chave para a Aprendizagem ao Longo da Vida - Quadro de Referéncia
Europeu (Recomendacao ao Parlamento Europeu e ao Conselho Europeu de 18 de Dezembro
de 2006) que realca a competéncia de comunicacao em linguas estrangeiras como um dos oito
dominios chave; g) a reforma curricular, no 3° ciclo do Ensino Basico, baseada na gestao
flexivel do curriculo, levou, em muitas escolas, a uma reducado dos segmentos de 45 minutos
na lecionacao da lingua estrangeira Il, nos oitavos e nonos anos, nomeadamente do Francés,
com consequéncias diretas na formacdo integral do aluno e no desenvolvimento da sua
competéncia linguistica; h) no Ensino Basico e Secundario, se deva garantir o principio da
aprendizagem de pelo menos duas linguas estrangeiras, até ao fim da escolaridade
obrigatéria, o que tem vindo a ser claramente desrespeitado, uma vez que os planos de
estudo existentes nao proporcionam a aprendizagem de duas linguas estrangeiras nem no

Curso de Linguas e Humanidades, nos 10° e 11° anos.

comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda a experiéncia das linguas e na qual
as linguas se inter-relacionam e interagem.” (QECR. 2001: 23)
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Propomos que: a) a aprendizagem das linguas estrangeiras, instrumentos
indispensaveis de acesso ao conhecimento em varios dominios do saber, permita o
desenvolvimento das competéncias comunicativas de todos os alunos, em todos os ciclos, a
fim que estes possam atingir um bom nivel de proficiéncia, particularmente dos que
tencionam ingressar no Ensino Superior;

b) o Ministério da Educacao estabeleca como prioridade o desenvolvimento de competéncias
comunicativas em, pelo menos, duas linguas estrangeiras, em cada ciclo da escolaridade
obrigatoria, atribuindo uma carga horaria adequada aos perfis de competéncia visados;

c) no Ensino Basico 3° Ciclo, se reforce a carga horaria para as Linguas Estrangeiras Il, pelo
que se propde, no minimo, 135 minutos por semana, nos 7°, 8° e 9° anos. A situacao atual de
atribuicao de apenas 90 minutos por semana no 8° e/ou no 9° é manifestamente insuficiente e
impeditiva de um trabalho consistente para atingir o nivel de desenvolvimento de todas as
competéncias descritas no Curriculo Nacional e referidas nas Metas de Aprendizagem. d) seja
permitido o desdobramento das turmas de Lingua como acontece com as disciplinas de
ciéncia para que haja um desenvolvimento efetivo das competéncias orais.” *

No plano teodrico, pelo menos, saber é melhor que nado saber. Importa pois determinar com
clareza o que saber e como chegar até ao conhecimento. Se na Ildade Média era dominar a
lingua da Igreja, dos negdcios, das relagdes internacionais, do que se dizia e escrevia; hoje o
bilinguismo nao é suficiente e o plurilinguismo exige mais do que identificar caracteristicas
proprias das diferentes linguas em contacto. Tal como no Renascimento as linguas vivas,
como o italiano, o francés, o alemao e o espanhol se assumiram, suplantando o latim porque
a sua utilidade pratica ultrapassava o prestigio do classico, cujo uso foi decrescendo
mantendo-se contudo prestigiante domina-lo; também hoje € o uso que determina a forca do
idioma.

Rivers e Temperley (citados por Iglesias. 2005: 7) apontam como aspetos
motivacionais para que um aluno queira aprender linguas “obter informac&o por algum motivo
ou por curiosidade; obter instrucdes para tarefas relacionadas com o trabalho ou o dia-a-dia;
participar num projeto ou num jogo; manter contactos pessoais ou comerciais; saber
informacdes sobre um evento ou acontecimento; saber o que esta a acontecer ou ocorreu no
passado; por prazer ou emocao”. (Traducao nossa)

Na era dos nUmeros e estatisticas, transmitir aos aprendentes que o espanhol é a
segunda lingua de negdcios no mundo pode ser importante. Mas para que serve, se 0 ensino
do espanhol seguir o método que o ensino do latim (uma lingua com carateristicas, historia,
presente e potencial totalmente diferentes) conheceu e, pelo que sabemos, se continua a
seguir, a partir de licdes organizadas por temas, a partir de frases isoladas e treinadas para
objetivos especificos, escolhidas em funcao de contelidos gramaticais, funcionais e lexicais

que deverao ser memorizados pelos alunos? De facto, ainda que o actual sistema de ensino

3

In
http://www.appf.pt/downloads/paginas/10/anexos/mooreconheceraimportnciadaslnguasestrangeiras.p
df (ultima consulta em 25 de maio de 2014)
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nao promova a memorizacdao nos mesmos moldes que se defendia outrora, o método continua
a promover perguntas como “Professora: isto € para decorar?” ou afirmacdes como “Ainda
nao decorei a lista de palavras desta unidade”. Alunos muito pressionados para o sucesso ou
com indices de auto-estima que ndo lhes permitem correr riscos durante a aprendizagem,
continuam a ver o processo de aquisicdo de uma lingua como uma sequéncia de passos que,
muitas vezes, ndao contemplam a pratica in loco, pelo que se perde o essencial: a
comunicacdo em circunstancia. Por outro lado, alunos pouco motivados, ao serem
confrontados com a rigidez de sistemas que aparentemente nada tém que ver com a
realidade, perdem-se irremediavelmente até que um dia, por forca da necessidade de
emigrar (por exemplo) percebem que aprender linguas nao € uma perda de tempo, mas sim
um passo indispensavel para crescer num mundo que se estende para la do que pensamos

conhecer.

1.2 Do ensino das linguas a cidadania plurilingue, intercultural e
multicultural

Ndo sou nem ateniense, nem grego,
mas sim um cidadéo do mundo.
Socrates

Luther King tinha um sonho que o mundo atual parece continuar a negar ou, pelo
menos, apesar de todas as notaveis evolucdes, muito ha ainda a fazer para que a maxima
“todos diferentes, todos iguais” seja uma realidade plena. Nesta linha, Boaventura Souza
Santos (Uma concecao multicultural de direitos humanos, 1997) baseia-se no facto de a
defesa dos direitos humanos se apresentar, ainda hoje, como uma linguagem politica
progressista para reflectir sobre estado (atualmente ainda maior) de atraso social. O
multiculturalismo é fundamental e indissocia-lo do pleno reconhecimento da diferenca sem
juizos de valor é impossivel, pelo que, o ensino das linguas se devera preocupar nao s6 com a
transmissao de conceitos linguisticos mas também de conteldos socioculturais.

Diz o QECR (2001: 25) que “O plurilinguismo tem que ser visto no contexto do
pluriculturalismo. A lingua nao é apenas um aspeto fundamental da cultura, mas é também
um meio de acesso a manifestacdes culturais. Na competéncia cultural de um individuo, as
varias culturas (nacional, regional, social) as quais esse individuo teve acesso ndo co-existem
simplesmente lado a lado. Sao comparadas, contrastam e interagem ativamente para produzir
uma competéncia pluricultural enriquecida e integrada, da qual a competéncia plurilingue é
uma componente que, por seu turno, interage com outras componentes”.

Num quadro politico europeu que defende o respeito pela diferenca e aconselha o
estudo de varias linguas ao longo do percurso académico, certo é que a Histdéria conhece mais
exemplos de dominio e desrespeito pela diferenca, através de movimentos colonialistas de
dominio que fecham as portas a cooperacéo e convivéncia com o outro. E entdo ao querer um

mundo mais solidario e equilibrado, que o ensino holistico procura que a Escola transmita a
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importancia do respeito por todas as culturas e tradicoes, promovendo que a convivéncia seja
pacifica, natural e o mais generosa possivel com o futuro, que se pretende plural, rico e
diversificado.

O “Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncia gerais” (p 15) identifica como
principios e valores orientadores: “a construcdo e a tomada de consciéncia da identidade
pessoal e social; a participacao na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e critica;
o respeito e a valorizacdo da diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas pertencas
e opcoes; a valorizacao de diferentes formas de conhecimento, comunicacao e expressao; o
desenvolvimento do sentido de apreciacdao estética do mundo; o desenvolvimento da
curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo trabalho e pelo estudo; a construcao de
uma consciéncia ecoldgica conducente a valorizagcdo e preservacao do patriménio natural e
cultural; a valorizacdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios éticos que
regulam o relacionamento com o saber e com os outros” de forma a que no fim do seu
percurso escolar, o aluno seja capaz de: 1. mobilizar saberes culturais, cientificos e
tecnologicos para compreender a realidade e para abordar situacbes e problemas do
quotidiano; 2. usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnologico para se expressar; 3. usar corretamente a lingua portuguesa para
comunicar de forma adequada e para estruturar pensamento proprio; 4. usar linguas
estrangeiras para comunicar adequadamente em situacées do quotidiano e para apropriacao
de informacao; 5. adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem
adequadas a objectivos visados; 6. pesquisar, seleccionar e organizar informacao para a
transformar em conhecimento mobilizavel; 7. Adotar estratégias adequadas a resolucdo de
problemas e a tomada de decisbes; 8. realizar atividades de forma autonoma, responsavel e
criativa; 9. cooperar com outros em tarefas e projetos comuns; 10. relacionar
harmoniosamente o corpo com o espaco, huma perspectiva pessoal e interpessoal promotora
da salde e da qualidade de vida”.

Conscientes de que o ensino das linguas, ou mesmo a Escola em todas as suas
dimensbes, nao serdo nunca capazes por si sO de conseguir o que s6 a vontade das
instituicbes, mas principalmente das pessoas, podera atingir, devemos perceber e interpretar
com empenho e sentido de responsabilidade que é através do ensino que se projetam os
modelos de renovacdo social que a coesdo cultural reclama. S6 uma educacao inter e
multicultural pode criar as raizes suficientes e robustas de um mundo que se persegue desde
finais dos anos 60 do século XX. Se o nascimento se deveu a problemas sociais especificos,
hoje, ainda que ja nao houvesse problemas de discriminacao para resolver, o mundo cada vez
mais globalizado, que caminha a velocidade da internet, das redes sociais e de fendmenos
que rapidamente se tornam virais exige do cidadao um conhecimento do outro que devera ser
orientado e inspirado em modelos que nao procurem uniformizar, antes identificar,
reconhecer, acolher, promover, preservar e ampliar caracteristicas culturais e linguisticas

proprias, multiplas e diferentes.
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Sales e Garcia (citadas por Mufoz, 2001: 3) identificam quatro modelos e programas
multiculturais e/ou promotores da interculturalidade: interculturais; de compensacao; de
relacdes humanas e de estudos de um grupo cultural, agrupando-os tendo em conta o tipo de
enfoque politico que os orienta: integracionista, pluralista, intercultural e assimilacionista.

Esta Ultima visa a homogeneizacdo e organiza-se a partir de programas de
compensacdao. Nao reconhece o direito a diferenca, procurando uniformizar as
particularidades proprias dos diferentes grupos por entender a diversidade como um problema
e uma ameaca. Reconhecemo-la nos relatos de colonizadores, bem como em noticias recentes
de ocupacdes territoriais e podemos até identificar os movimentos separatistas como reacdo a
esta politica que engloba trés modelos diferentes: o segregacionista; o compensatorio e o
assimilacionista.

Neste Ultimo - assimilacionista - as minorias sdo condicionadas a renegar a sua
identidade perante a pressao de nao ser possivel a total integracdo, num ambiente tradicional
que encara O sucesso como um patamar que apenas acolhe um modelo-tipo. E frequente a
total imersao linguistica no modelo de acolhimento/ maioritario. O caso da segunda geracao
de portugueses emigrantes em Franca, por exemplo, exemplifica este tipo de modelo, que
nos Ultimos anos Portugal também replicou, nomeadamente com os alunos oriundos dos paises
do leste da Europa. Na escola, o ensino de indole mais tradicional e com docentes com parca
formacao ou sensibilidade para as questoes da multiculturalidade, conduz os alunos oriundos
de culturas minoritarias a uma integracdo que pde de parte o que se consideram ser
elementos entorpecedores e impossibilitadores da integracao social e escolar - as marcas da
sua cultura de origem (nomeadamente a lingua materna).

No modelo segregacionista (um segundo ramo da politica assimilacionista) segue-se
uma linha de orientacdo que agrupa os individuos pertencentes as minorias, muitas das vezes
com base no seu insucesso e promovendo a manutencao em percursos e perspetivas de vida
menos prestigiantes e aliciantes. E esta a ideia que orienta o encaminhamento de alunos
pertencentes, por exemplo, a comunidade cigana para as turmas de PIEF, onde o tipo de
rétulo social associado jamais permitira a superacdo das naturais dificuldades de integracédo
na sociedade, limitando igualmente a mobilidade e ascensao socioculturais.

0 modelo compensatoério (também pertencente ao dominio da politica assimilacionista), ao
entender as minorias como grupos menos preparados e com limitacées incontornaveis que
impossibilitam as aquisicoes promotoras do sucesso, procura incentivar a recusa das raizes
culturais dos alunos e a adesdo ao modelo do grupo maioritario. Este modelo limita as
perspetivas dos alunos e condiciona também as expetativas de todos os que com ele
convivem, a comecar pelos agentes escolares. A partir da baixa estimulacao e motivacao do
aluno e comunidade educativa produz-se o efeito pigmaleao. Acontece, por exemplo, ao
orientar alunos dos PALOP para cursos profissionais, tendo em conta que nao demonstram ter
na escola “o perfil” que permite almejar objetivos mais exigentes. Esta questao coloca em
causa nao so6 os problemas sociais em que vivem as familias desses alunos, que se repercutem

no seu sucesso escolar e condicionam a sua ascensao social, mas demonstra a falta de
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recursos, ferramentas e know-how do sistema de ensino que ao nao encarar as dificuldades
numa perspectiva construtiva, contribui para a promocao de uma sociedade desigual e que
limita o acesso ao saber a quem ja tem, a priori, condicées de aceder a ele.

O modelo de relacbes humanas, que segue a orientacdo de uma politica integracionista,
desenvolve-se a partir de uma perspetiva pluralista, acolhedora e que respeita, potenciando,
a existéncia e manutencao de grupos culturais diferentes na sociedade. Identificamo-la na
capacidade de criar lagos interculturais, confrontar e integrar, recebendo também, um
conjunto de habitos, modelos e atitudes que demonstram a defesa da igualdade a qual nédo é
alheia a nocéo basilar de reconhecimento do direito a diferenca.

0 integracionismo € detetavel nas politicas educativas que promovem o entendimento
e os encontros culturais dentro da Escola, tal como deve acontecer nas aulas de linguas, e a
qual ja nos referimos anteriormente. Este modelo de relagées humanas nao racista aproxima-
se da politica intercultural ao trabalhar em prol do esvaziamento da importancia das
diferencas das minorias no seu sucesso escolar a partir da promocao do respeito e aceitacao
intergrupos. Esta ideia é fundamental num modelo educativo que vise a multiculturalidade e
a interculturalidade mas carece de aperfeicoamentos uma vez que nao promove o
desaparecimento dos prejuizos naturais dos estereotipos e assim acaba por os manter de
forma latente na mente e na vida de ambos os grupos.

0 modelo de estudos de um grupo cultural, cuja politica assenta na pluralidade de
culturas, introduz uma perspectiva de multiculturalidade, onde se reconhece a lingua
materna como participante no ensino do(s) novo(s) idioma(s), num convivio que usa
positivamente o contributo do diferente para que o aluno se forme de forma plural, com
identidade propria, autoconfianca e seguranca nas suas raizes, no seu presente e na
projeccao do seu futuro.

Ao perceber e integrar os valores de todas as culturas, afirma-se a igualdade e
projeta-se um mundo onde as diferencas e as particularidades sdo respeitadas, ao contrario
do que acontece no modelo assimilacionista, que ao uniformizar confunde igualdade com
unicidade. Os programas escolares que se orientam tendo por base estas teorias congregam as
aprendizagens com os estudos étnicos, culturais e linguisticos mantendo a origem, no que
Gibson entende ser um modelo no qual o aprendente desenvolve um conjunto de
competéncias que acrescenta ao conhecimento que ja trazia a partida. A intensa interacao
estimula um entendimento amplo que percepciona, avalia, acolhe e reproduz as varias
culturas em contato gerando uma verdadeira competéncia multicultural, que consiste na
preparacao de alunos pertencentes a maiorias e minorias para uma constante adaptacao e
funcionalidade numa realidade global que nao é estatica.

O modelo intercultural aceita as culturas de forma global e integradora, porém,
alguns investigadores identificam “efeitos perversos” que se podem associar a programas
educativos que interpretem e aceitam desmedidamente as particularidades etnograficas e
culturais: restringem os aprendentes a uma identidade cultural fixa e imutavel que nao lhes

da a liberdade de escolher a sua préprias “formula cultural”; reforcam as fronteiras entre os
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diferentes grupos, criando condicoes para manifestacoes de intolerancia e rejeicao;
acentuam as desigualdades no acesso a oportunidades para os imigrantes e membros de
grupos minoritarios; criam no professor a sensacao de intromissdo em questdes culturais que
nao deve abordar com alunos oriundos de minorias ou, por outro lado, pode estabelecer-lhe
limites de dificil resolucdo no que diz respeito a escolha dos objetivos: “o que ensinar”; criam
condicbes para a estigmatizacdo das minorias a partir da possibilidade de existéncia de uma
ideia de cultura forte vs cultura menor ou socialmente desvalorizada; abrem portas a criacao
de uma ideia folclorica de cultura, mitificando a realidade existente; fragmentam o curriculo,
pressionadas por reivindicacdes populistas e, por vezes, pouco razodveis; rompem com o
equilibrio educativo que se pretende estabelecer no aprendiz como “ser cultural”; “ser
social” e “ser individual”.

Muitos destes riscos que se podem efetivar ao procurar levar para a aula um ambiente
multicultural baseado em ideias estereotipadas e mitificadas, ultrapassando a verdadeira
diversidade, criam uma ideia caricatural de um fendémeno que, ao invés de se estar a
valorizar se etiqueta negativamente na cabeca dos aprendentes, pertencentes a maioria ou as
minorias.

Ainda que o objectivo desta corrente seja alcancar uma sociedade mais justa, nem
sempre o caminho tem sido imaculado e isento de criticas e duvidosos resultados. Etxeberria
(citado por Muioz, 2001:15) refere-se a educacao multicultural e intercultural como “(...) uma
nova forma que a ideologia burguesa tem de apresentar na escola os temas conflituosos,
isolando- -os das suas repercussdes sociais e politicas, da sua dimensdo de poder. E uma
maneira de mascarar os problemas sociais, de raca e género”. (Traducao nossa)

Giroux prefere, por outro lado, interpretar as politicas educativas multiculturais como
uma forma de conquista de direitos negados, onde o agente educativo tem um papel
fundamental de transformador, aliando a vertente pedagodgica uma indole civica. Propde o
autor que se incluam discussbes acerca de assuntos fraturantes que digam respeito a
comunidade e permitam reflectir conhecimento tedrico e pratico no lancamento de hipoteses
que superem injusticas e desigualdades. No caso concreto a que nos referimos neste relatério
- 0 ensino de linguas - o espaco de aula podera ser palco para problematizar o conhecimento
e o mundo, provocando nos aprendentes o exercicio de uma cidadania ativa e esclarecida,
que pugne pela dignidade e dignificacdo de todos os individuos e de todas as culturas.
Associamo-nos a Giroux na proposta de que o professor seja ativo: um agente que toma
posicao perante as injusticas e gera a partir da sua aula cidadaos que recusem ser passivos,
obedientes e automatos para se assumirem a partir desse espaco formativo, cidadaos
transformadores do mundo.

Faz parte da politica intercultural o modelo de educacdo antirracista, ou seja, a
promocao da vivéncia integradora de todas as circunstancias, de maior ou menor
favorecimento econdmico, histérico, psicoldgico e social. A educacado nao racista centra-se na
modificacao de crencas e atitudes discriminatérias, desfazendo preconceitos que coloquem

determinados grupos ou individuos num sistema onde gozam direta ou indiretamente de
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beneficios. Esta perspetiva sociocritica entende o sistema educativo como a plataforma mais
privilegiada de combate a ideologias discriminatorias. Ja os agentes educativos neoliberais,
ou seja, os que acreditam que nao é funcado da escola trabalhar temas sociais, acrescentando
gue as sociedades atuais ja nem sao racistas, recusam-no tanto em termos tedricos como em
termos de gestao em sala de aula.

0 modelo educativo defendido pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia portugués é o
holistico. Quer isto dizer que promove os enfoques intercultural e sociocritico nos planos
curriculares da escolaridade obrigatéria visando que no fim dos 12 anos em que os alunos
integram o sistema de ensino, estes sejam capazes de ter uma visdo e atuagdo criticas na
sociedade da qual fazem parte. Este modelo supde (ainda que nao haja em Portugal forma de
o determinar pelo tipo de concursos de pessoal docente e nao docente) que os agentes
educativos vivem e promovem valores democraticos que legitimam a diversidade cultural e
étnica. No que concerne ao plano didatico (projetos/ manuais adotados, atividades
desenvolvidas com os alunos, projetos curriculares de turma, projeto educativo do
agrupamento/escola e critérios de avaliacao definidos pelo grupo/departamento) dever-se-a
apresentar perspectivas étnicas e culturais que problematizem a aplicacdo da justica social
baseada no pluralismo linguistico, religioso, de habitos e costumes, tidos também em
consideracao na hora de preparar aulas, gerindo o espaco intra e extra Escola numa
perspectiva que elimine desigualdades e prepare os alunos a enriquecer continua e
autonomamente o conhecimento.

A educacao multicultural, que para alguns autores aparece denominada como modelo
intercultural, politica antirracista, projeto educativo global, educacao para a cidadania ou
projeto educativo de construcdo critica da realidade social prepara os aprendentes para a
legitimacao de uma sociedade plural: “(...)a escola, ao se deixar influenciar pelas mudancas
da sociedade, deve, ao mesmo tempo, contribuir para a sua construcdo, pois € ela que
prepara os futuros homens e mulheres, que respeitam o outro e condenam o racismo ou as
desigualdades sociais. O ensino das linguas, faladas pelas minorias, ajudara certamente a que
0s jovens, que nao pertencem a essas minorias, reconhecam e respeitem a variedade cultural
e linguistica, e saiam da escola com um conhecimento mais enriquecedor do mundo que o
rodeia”. (Bernardo: 12) Parece-nos fundamental reconhecer e adotar na aula de lingua essa
sociedade plural uma vez que, entre outros aspectos de relevo, considera a lingua materna
um ponto de partida fundamental para a construcao e aquisicado do conhecimento. Como
professores atentos a realidade, defendemos que no século XXI ndo poderemos ser alheios ao
trunfo que as sinergias entre os varios saberes, disciplinas, experiéncias e projetos
constituem, pelo que, o gosto pelo conhecimento, a capacidade de acolhimento da diferenca
e a construcao de uma sociedade enriquecida pelo outro devem estar no centro dos objetivos
da pratica letiva.

Este modelo educativo é transversal, ou seja, ativa-se com ou sem a presenca nas
turmas de alunos pertencentes a minorias, uma vez que se entende que a Escola deve plasmar

a diversidade global e, como tal, nao existem muros que impecam o movimento de input e
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output mundo/Escola, Escola/mundo. Cumpre-se entao o objetivo da educacao para o futuro,
onde se exigem alunos preparados para uma cidadania que reconheca e aceite o pluralismo
cultural como uma realidade, intervindo ativamente numa sociedade igualitaria e justa.

Esta Escola, pilar fundamental de uma sociedade desenvolvida e madura, obriga a que
Portugal repense urgentemente o rumo que o ensino publico (e privado) esta a seguir.
Importa perceber o que se esta a fazer e que resultados se tém obtido no sentido do
fortalecimento do ensino e da formacdo para a existéncia de uma sociedade de valores como
a igualdade, a responsabilidade social, a cooperacao, o respeito e a tolerancia, reconhecendo
o direito de cada aluno a aceder a melhor e mais adequada formacao, num ambiente escolar
onde o estudo das ciéncias sociais e humanas seja reforcado, reconhecendo a sua importancia
nomeadamente no que se refere ao estudo de linguas. Neste caso, a oferta formativa devera
possibilitar aos alunos a livre escolha, informando-os de forma clara e nao condicionada,
contribuindo para a superacao real de todo e qualquer tipo de manifestacao racista e
discriminatoria privilegiando a comunicacdo ativa, a gestdo democratica, a participacdo de
todos os agentes educativos e a participacao da Escola na comunidade.

Percebe-se a exigéncia deste modelo e também as razdes para continuar a ser
apelidada por alguns como “uma necessidade marginal nas escolas”, porém, ao longo deste
relatorio seguiremos os objetivos delineados por esta politica de educacao sistémica, uma vez
que nos revemos na defesa da Escola como base da sociedade e a este respeito acreditamos
ser relevante apostar na capacidade impar do ensino das linguas para que haja uma evolucao
real.

A propria Comissao Europeia o determina ao defender que o multilinguismo seja uma
realidade, reconhecendo o potencial desta politica para desenvolver nos cidaddos europeus o
sentimento de pertenca e inclusao “As razdes que levam a Unido Europeia a necessitar de 20
linguas oficiais sdo dbvias: a democracia, a transparéncia e o direito a informac&o” (Conselho
Europeu. 2004: 17), simultaneamente ao facto de se constituir como grande oportunidade de
sucesso ao possibilitar a competicdo a nivel mundial, nomeadamente a jovens que pretendam
estudar e/ou trabalhar fora do seu pais de origem. Nesse sentido aconselha (Cimeira de
Barcelona, marco de 2002) a aprendizagem de, pelo menos, duas linguas para além da lingua
materna a partir de uma idade muito precoce. Ao falar em ensino de linguas, este organismo
sublinha a importancia da proteccdo da diversidade linguistica e cultural uma vez que so
preservando a identidade cultural se criam condicbes para a integracao social no mundo
globalizado em que vivemos.

N&o é alheia a esta defesa do multiculturalismo, a ideia de que nao ha linguas nem
culturais mais ou menos importantes, nem se justifica (acreditamos) que actualmente a
promocao do ensino das linguas se faca com base no prestigio de uma ou outra. Alias, uma
Escola moderna, projectada para o futuro e pertencente a um mundo global nao pode ser
foco de estigmas e falsas questdes como “O alemao é a lingua com maior nimero de falantes

na Europa: vem aprender alemao!”, “O francés € a lingua oficial de muitos dos paises
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africanos onde poderas trabalhar no futuro: matricula-te em Francés”, “O espanhol é a lingua
da moda, nao fiques de fora”.

Se é certo o que reportam os documentos oficiais da Unido Europeia - a aposta
empenhada no multilinguismo que promove a diversidade e nao a uniformidade - em tempos
de crise, como o que vivemos, nao pode ser aceitavel restringir a escolha e a qualidade da
oferta do ensino das linguas, conscientes de que a aprendizagem de linguas pode
desempenhar um papel fundamental na recuperacao das economias e na coesao dentro da
Uniao Europeia. Aliads, o Eurobarometro (junho de 2012) demonstra que “(...) quase nove em
cada dez cidadaos da UE pensam que a sua capacidade para falar linguas estrangeiras é muito
atil e 98 % afirmam que o dominio de linguas é bom para o futuro dos seus filhos. Os europeus
estao conscientes dos beneficios do multilinguismo: 72 % dos inquiridos concordam com este
objetivo e 77 % acreditam que deve ser uma prioridade; 53 % utilizam linguas estrangeiras no
seu trabalho e 45 % dos inquiridos consideram que obtiveram um emprego melhor no seu

proprio pais, gracas as suas competéncias em linguas estrangeiras”.

1.3 Na Europa do Quadro Europeu Comum de Referéncia

Wer fremde Sprachen nicht kennt, weif3 nichts von seiner eigenen.
(Quem ndo sabe linguas estrangeiras, ndo sabe nada da prdpria lingua)
Johann Wolfgang von Goethe

No contexto europeu a que nos temos referido, de multi e plurilinguismos, encontrou-
-se uma solucdo orientadora de extrema utilidade para professores, aprendentes e técnicos
de recursos humanos: o QECR. Esta ferramenta representa para as instituicbes da Unidao
Europeia o culminar de um longo processo de procura de consensos cujos primeiros passos de
concretizacao se deram na Cimeira de Lisboa de 2000, onde se comecaram a efectivar os
acordos intergovernamentais que orientam pelo mesmo diapasdo as politicas educativas dos
estados-membros. Nesse encontro concluiu-se que a economia europeia dever-se-ia basear na
competitividade gerada a partir do conhecimento, sustentando-a em mais e melhores
empregos, a medida de cidadaos com formacées amplas e diversificadas mas de base
uniformizada a nivel europeu, abrindo oportunidades garantes da coesao social.

“As sondagens realizadas pelo Eurobarometro vém demonstrando que menos de
metade dos europeus nado se sentem capazes de manter uma conversa numa lingua diferente
da lingua materna, dai a necessidade de favorecer a aprendizagem de idiomas desde idades
precoces e ao longo da vida, como instrumento de reforco para uma comunicacao
internacional mais eficaz: uma Europa multilingue e multicultural requere um aumento das
competéncias comunicativas da cidadania europeia que evite os perigos resultantes da
marginalizacdo que sofrerao o que ndo possuam as competéncias necessarias para comunicar.
Esta marginalizacdo termina muitas vezes em reaccdes xenofobas e ultranacionalistas que

supdem um obstaculo para a mobilidade e a integracao europeia e uma ameaca para a
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estabilidade da Europa e para o bom funcionamento da democracia. O Conselho Europeu
promove, entre outras, recomendacdes para sensibilizar a populacao relativamente a
importancia da riqueza que encerra a diversidade linguistica e cultural existente na Unido
Europeia: a compreensao mutua, o espirito de tolerancia, o respeito pelas identidades ou a
diversidade cultural podem ser as respostas para os desafios que coloca a mobilidade dos
cidadaos e cidadas, sendo necessario estabelecer sistemas de validacdo de competéncias em
matéria linguistica que sirvam de referéncia para todos os paises.”

Instados por esta necessidade de referéncia, em novembro de 1991 (em Rischlikon,
por iniciativa do Governo Federal Suico), num Simpdsio Internacional subordinado ao tema
“Transparéncia e Coeréncia na Aprendizagem de Linguas na Europa: Objetivos, Avaliacao,
Certificacao” conclui-se que um documento de orientacao para o ensino e aprendizagem das
linguas dentro do espaco comunitario deveria congregar aspectos fundamentais, tais como:
fornecer uma base sélida para o reconhecimento mutuo das qualificacdes em linguas;
promover e facilitar a cooperacdo entre instituicoes de ensino de diferentes paises; ajudar
aprendentes, professores, organizadores de cursos, jlris de exame e responsaveis pelo ensino
a enquadrar e coordenar os seus esforcos.

Encontramos no QECR (ponto 1.2: Finalidades e objetivos da politica linguistica do
Conselho da Europa) a fundamentacdo para a existéncia do documento: “conseguir maior
unidade entre todos os seus membros” a partir da “adopcdo de uma ac¢do comum na area da
cultura”. Além deste aspeto de primordial importancia, no QECR congrega-se a representacao
da diversidade linguistica e cultural europeia num contexto de estimulo a formacéo/
educacdo como pilar da politica comunitaria. “De modo a por em pratica estes principios, o
Conselho de Ministros solicitou aos governos dos Estados-membros que: «(F14) Promovessem a
cooperacao nacional e internacional das instituicoes governamentais e nao-governamentais
que se dedicam ao desenvolvimento de métodos de ensino e de avaliacdo no dominio da
aprendizagem das linguas vivas e a producdo e utilizacdo de materiais, incluindo as
instituicoes envolvidas na producéo e uso de materiais multimédia».

«(F17) Fizessem o necessario para conseguir por em pratica um sistema europeu
eficaz de troca de informacao, englobando todos os aspetos da aprendizagem e ensino das
linguas vivas e de pesquisa neste dominio e fazendo uso pleno das novas tecnologias da
informacao.”

Consequentemente, as actividades do Conselho de Cooperacao Cultural, da sua
Comissdo de Educacéo e da sua Seccao das Linguas Vivas tém procurado encorajar, apoiar e
coordenar os esforcos dos Estados-membros e das organizacdes nao-governamentais de modo
a melhorarem a aprendizagem das linguas (...)” (QECR. 2001: 20)

O QECR aparece entao como plataforma de orientacao curricular: serve de guia para

uma pratica pedagogica porque nele estao inscritas as competéncias a adquirir e a valorizar

“In
https://plurilingual.wikispaces.com/file/view/Resumen%20MCER. pdf/125498765/Resumen%20MCER. pdf
(4ltima consulta: 25 de maio de 2014)
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no processo de aprendizagem/dominio e utilizacdo das linguas. Nao é um programa, um
documento curricular, uma norma prescritiva: € um documento descritivo que apresenta
pistas metodoldgicas como ponto de partida para reflectir antes, durante e depois da
aprendizagem.

Mas, como encontrar uniformizacoes? O que fazer e que medidas tomar? O caminho
encontrado foi o de determinar o nivel de proficiéncia através da definicdo de competéncias,
dividindo-as em dois grandes blocos: as competéncias gerais (que incluem o conhecimento
declarativo: «saber»; a competéncia de realizacao: «saber-fazer»; a competéncia existencial:
«saber-ser e saber-estar» e a competéncia de aprendizagem: «saber-aprender») e as
competéncias comunicativas (que englobam a linguistica, a sociolinguistica e a pragmatica). O
documento esclarece a respeito que “Competéncias sdo o conjunto dos conhecimentos,
capacidades e caracteristicas que permitem a realizacdo de accgdes; as competéncias gerais
nao sdo as especificas da lingua, mas aquelas a que se recorre para realizar actividades de
todo o tipo, incluindo as actividades linguisticas; as competéncias comunicativas em lingua
sdo aquelas que permitem a um individuo agir utilizando especificamente meios linguisticos.”
(QECR. 2001: 29)

Pérez Gomez (2007: 23) identifica os principios pedagdgicos que presidem ao enfoque
baseado nas competéncias: “A pretensdao central do dispositivo escolar nao € transmitir
informacoes e conhecimentos mas sim provocar o desenvolvimento de competéncias basicas.

O objectivo dos processos de ensino ndo devera ser o de que os alunos aprendam os
conceitos, mas sim que reconstruam os seus modelos mentais comuns, os seus esquemas de
pensamento.

Provocar a aprendizagem relevante requere implicar ativamente o estudante em
processo de procura, estudo, experimentacao, reflexao, aplicacdo e comunicacdo do
conhecimento.

0 desenvolvimento das competéncias fundamentais requere que se coloque o foco em
situacoes reais e se proponham atividades auténticas, vinculando o conhecimento as situacoes
significativas da vida quotidiana.

A organizacao espacial e temporal dos contextos escolares ha-de contemplar a
flexibilidade e a criatividade requeridas pela natureza das tarefas auténticas e pelas
exigéncias da vinculacdo ao contexto social.

Aprender em situacoes de incerteza e em processos permanentes de mudanca é uma
condicao para o desenvolvimento de competéncias basicas e para aprender a aprender.

A estratégia didatica mais relevante concretiza-se na preparacao de ambientes de
aprendizagem caraterizados pelo intercambio e vivéncia da cultura mais viva e estruturada.

A aprendizagem relevante requere estimular a metacognicao de cada estudante, a
sua capacidade para compreender e orientar o seu proprio e singular processo de aprender e
aprender a aprender.

A cooperacdo entre pares € uma estratégia didatica de primeira ordem. A cooperacao

inclui o didlogo, o debate e a divergéncia, o respeito pelas diferencas, o saber ouvir,

33



O Ensino do Portugués e do Espanhol como Linguas Estrangeiras:
Analise de Contextos de Aprendizagem e Criacdo de Materiais Didaticos

enriquecer-se com contributos dos demais e ter a generosidade suficiente para oferecer o
melhor de si mesmo.

O desenvolvimento das competéncias requere proporcionar um ambiente seguro e
confortavel no qual o aprendente se sinta livre e confiante para provar, errar, repetir e voltar
a tentar. A avaliacdo educativa do rendimento dos alunos devera entender-se basicamente
como avaliacdo formativa, para facilitar o desenvolvimento em cada individuo das suas
competéncias de compreensao e atuacao.

A funcdo do docente para o desenvolvimento de competéncias pode conceber-se
como a tutorizacdo da aprendizagem dos estudantes o que implica desenhar, planificar,
organizar, estimular, acompanhar, avaliar e reconduzir os seus processos de aprendizagem”.
(Traducao nossa)

Adquirimos e perdemos conteldos a medida que a pratica avanca ou entra em estado
de estagnacao, tornando-se muito pratica a consulta do QECR para ter consciéncia do nivel
em que se esta, esteve ou se pretende atingir. Por este motivo, o documento distingue quatro
programas de aprendizagem: global (0 que mais nos interessa por presidir aos programas
curriculares com os quais trabalhamos e procuramos incorporar nas propostas didaticas que
apresentaremos no Capitulo 2), modular, ponderado e parcial.

Resulta daqui a necessidade de todos os cidadaos europeus terem clara nocao dos
perfis desenhados neste documento para que possam perceber o nivel de lingua que melhor
identifica o conhecimento que tém; reconhecam na oferta formativa disponivel a que mais se
adequa as suas necessidades; avaliem o plano de estudos mediante os objetivos que
procuram; concorram com base em igualdade de critérios a uma funcao que identifica como
essencial o dominio da lingua X,... E também uma das mais-valias deste QECR a harmonizacao,
o que facilita o processo de aprendizagem em diferentes paises, fator de grande importancia
quando a pratica nos diz que o processo de aquisicdo/producdo nunca se encerra: €
extremamente permeavel a varios fatores e havera adequacbes que dependem da fase da
vida em que se procura/aplica esse conhecimento: “ (...) € necessario levar em linha de conta
as modificacdes na natureza das necessidades dos aprendentes e o contexto no qual eles
vivem, estudam e trabalham. Sao necessarias qualificacbes gerais, a um nivel para além do
limiar, as quais podem ser enquadradas tomando o QECR como referéncia. Tém de ser,
naturalmente, bem definidas, bem adaptadas as situacdes nacionais e abranger areas novas,
especialmente no campo cultural e em dominios mais especializados.

Além disto, os modulos ou conjuntos de modulos adaptados as necessidades
especificas, as caracteristicas e aos recursos dos alunos podem desempenhar um papel
importante”. (QECR. 2001: 26)

E necessario, contudo, perceber que para chegar até a uniformizacao que hoje
conhecemos, desenvolvem-se desde ha décadas tentativas de organizacao do ensino das
linguas através de praticas de avaliacdao do rendimento dos aprendentes que visam nao apenas
facilitar a adaptacao a aprendizagem/dominio das novas linguas, como também a integracao

do aprendente em grupos de trabalho cujo nivel de lingua seja idéntico.
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“Analisou-se, em primeiro lugar, o conteldo das escalas existentes a luz das
categorias de descricao do QECR. Em seguida, numa fase intuitiva, este material foi revisto,
foram formulados novos descritores e submetido o seu conjunto a opinido de especialistas.
Depois, foram usados métodos qualitativos para verificar se os professores reconheciam as
categorias descritas escolhidas e se os descritores descreviam bem as categorias pretendidas.
Finalmente, escalaram-se os melhores descritores, usando métodos quantitativos. A exactidao
deste escalamento foi posteriormente controlada em estudos semelhantes”. (QECR. 2001: 46)

S6 o QCER integra todos os aspectos relevantes e para que tal aconteca estao
estabelecidos critérios que procuram evitar as limitacdes proprias de todos os modelos: a
transparéncia, a abrangéncia e a coeréncia.

“Por «abrangente» entende-se que o QECR deve tentar especificar um leque de
conhecimentos linguisticos, de capacidades e de usos tdao amplo quanto possivel (sem tentar,
evidentemente, estabelecer a priori todos os usos possiveis da lingua em todas as situacdes -
0 que é uma tarefa impossivel) e deve procurar também que todos os utilizadores sejam
capazes de descrever os seus objectivos, etc., tomando-o como referéncia. O QECR devera
diferenciar as varias dimensdes consideradas na descricao da proficiéncia em lingua e
fornecer uma série de pontos de referéncia (niveis ou patamares) que permitam calibrar o
progresso na aprendizagem.

Deve ter-se presente que o desenvolvimento de uma proficiéncia comunicativa
envolve outras dimensdes para além da dimensdo estritamente linguistica (p. ex.: a
consciéncia sociocultural, a experiéncia imaginativa, as relacdes afetivas, o aprender a
aprender, etc.).

Por «transparente» entende-se que a informacao deve ser claramente formulada e
explicita, disponivel e rapidamente compreensivel pelos utilizadores.

Por «coerente» entende-se que a descricdo esta isenta de contradicbes internas.”
(QECR. 2001: 27)

Este Gltimo aspeto parece-nos particularmente relevante para o nosso estudo, na
medida em que sé o reconhecimento das competéncias definidas no QECR pelos ministérios
dos diferentes estados-membros nos planos curriculares desenhados e aplicados podem
revelar a plena eficacia deste documento. O que nos diz o Programa de Espanhol - Ensino
Basico, 3° ciclo (Ministério da Educacdo. 1997)?

Por razbes cronoldgicas, jamais este Programa poderia basear-se ou apontar para as
linhas de orientacdo do QECR, porém, ndo podemos deixar de lamentar a pouca relevancia
dada a um instrumento tao importante e o facto de o atual programa ter ja 17 anos, ignorar
as transformacoes que o mundo sofreu nas Ultimas duas décadas e o abandono a que o
Espanhol parece votado pelos titulares da pasta.

Mais recente é o “Programa de Espanhol - Nivel de Continuacao - 7.°, 8.° e 9.°anos de
escolaridade” (2009), contudo, devido a introducao do inglés como lingua obrigatdria no 2.°
ciclo, este programa perde utilidade: nao ha, no actual momento, espanhol de continuacao

no 3° ciclo. Ainda assim, é representativo da importancia do QECR que a Introducao deste
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mesmo programa comece e se conclua da seguinte forma: “O programa de Espanhol, nivel de
continuacado, para os 7.°, 8.° e 9.°anos do 3.° ciclo do Ensino Basico, parte do nivel A2.2
iniciacao para chegar aos objectivos do nivel avancado B1 - utilizador independente, descritos
no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) e pretende orientar o

”»

professor na concretizacao dos mesmos.”, “Seguem-se as categorias descritivas que identifica
0 QECR, como sdo o contexto, as actividades comunicativas, a estratégia, as competéncias, os
processos, o texto e as tarefas. E claro que, dadas as caracteristicas dos alunos, alguns destes
aspetos adquirem mais relevancia do que outros no desenvolvimento do programa. De uma
maneira geral, neste documento aparecem os conteldos descritos para um nivel B1 do QECR
centrando-se no mesmo modelo comunicativo, mas adaptando-se ao contexto educativo no
qual deve aplicar-se. Cabe aos proprios docentes encontrar a forma mais adequada de atingir
os objectivos pretendidos”.

Parte destes objetivos € alcancavel a partir do equilibrio entre a transparéncia, a
abrangéncia e a coeréncia, ja identificadas, e uma das utilidades do QECR nasce da abertura
que revela, constituindo-se como uma espécie de conselheiro. Vejamos entédo, se nao é esta a
atitude que todos temos perante um grupo de aprendentes: identificacao das necessidades;
definicdo de objectivos; delimitacdo de conteldos; seleccdo ou producdo de materiais;
elaboracdo de programas de ensino/aprendizagem; escolha dos métodos de ensino e de
aprendizagem usados; avaliacdo e testagem. Na pratica este é, de facto, o guido de todos os
docentes, pelo que a importancia deste documento reside no feito de registar a informacao e
orientar quem nao esteja devidamente integrado na nova dinamica de ensino das linguas ou
guem seja externo a area mas necessite de uma orientacdo fidedigna. Contudo, uma das
caracteristicas mais apreciadas do QECR (e simultaneamente uma das fraquezas) é a
maleabilidade, ou seja: apresenta-se como um livro aberto que nao implica a adocao
uniforme. Com as adaptacdes necessarias a situacoes especificas, a flexibilidade do QECR
apresenta-se como: “(...) multiusos: utilizavel para toda a variedade de finalidades envolvidas
no planeamento e na disponibilizacdo de meios para a aprendizagem de linguas; flexivel:
adaptavel a utilizacdo em diferentes circunstancias; aberto: capaz de ser aumentado e
aperfeicoado; dinamico: em evolucdo continua, correspondendo a experiéncia do seu uso;
amigavel: apresentado sob uma forma rapidamente compreensivel e utilizavel por todos a
quem se dirige; ndo-dogmatico: ndo ligado, de modo irrevogavel e exclusivo, a nenhuma das
teorias e praticas concorrentes da Linguistica ou das Ciéncias da Educacao”. (QECR. 2001: 27)

Seguindo a ideia de que falar serve para comunicar, o QECR serve para que todo o
percurso do aprendente seja monitorizado, definindo a abordagem que adota como
“orientada para a acao”, quer isto dizer que é promotora do uso da lingua apreendida, num
quadro que entende o aluno como ator social hum epicentro de tarefas. Este aspeto assume
primordial importancia no nosso estudo, dado que no Capitulo Il procurar-se-do pistas
orientadoras para trabalhar em contexto de sala de aula as recomendacdées do QECR e no
Capitulo Il apresentamos materiais didaticos totalmente originais e direccionados para o

ensino do portugués e do espanhol como linguas estrangeiras.
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A este respeito, € igualmente relevante assinalar que a lingua em circunstancia € o
objeto de trabalho de quem se organiza, quer como promotor quer como recetor, a partir do
QECR e, como tal, o contexto €, a par outros fatores (e a varios niveis) muito importante
porque cria significacoes. As competéncias definidas no/pelo QECR sao orientadas tendo em
conta os recursos cognitivos, afectivos e volitivos do aprendente. Por este motivo, mas
também tendo em atencdao o pulblico-alvo para o qual maioritariamente trabalhamos
(adolescentes integrados na escolaridade obrigatoria) é preponderante estabelecer um
ambiente de aprendizagem com indices de motivacédo elevados, estimulados com o recurso a
documentos reais e atuais, estrategicamente relevantes para o desenvolvimento do individuo
e pedagogicamente enquadrados num contexto multicultural.

Uma das atividades identificadas e organizadas no QECR desenrola-se a partir da
competéncia comunicativa, desenvolvendo-a, promovendo-a e enriquecendo-a através de
atividades linguisticas. Sdo estas as mais presentes nas nossas salas de aula, ainda que haja
um trabalho de adaptacao a fazer, detetavel nos novos projetos apresentados esta ano pelas
editoras portuguesas para o 8° ano (espanhol lingua estrangeira 2 - nivel 2) ao organizar os
manuais com distribuicbes harmoniosas de exercicios de rececdo, producdo e interacdo, a
qual se junta a mediacao, tanto no plano da escrita como no da oralidade. Curiosamente, no
atual contexto, a aula de lingua tem no plano da oralidade o seu calcanhar de Aquiles. Esta
situacdo é nao apenas grave do ponto de vista pedagdgico, confirmavel pelo que se vé nas
orientacées do QECR, mas também limitadora e impeditiva do desenvolvimento da maioria
dos alunos portugueses como falantes auténomos da lingua que estdo a aprender. A pratica
em sala de aula®, com turmas muito diferentes, observavel em meios socioecondmicos
dispares, com niveis de linguas desde o A1 ao C1, revela-nos varios motivos para esta
situacao: as dimensdes das turmas (sempre mais de 20 alunos, quase nunca menos de 25), a
distribuicdo da carga horaria (em alguns casos 90 minutos semanais distribuidos em duas aulas
de 45 minutos), a motivacao dos alunos, o desfasamento dos programas relativamente aos
interesses e realidades dos aprendentes (para um aluno do 9° ano elaborar um CV nunca sera
prioritario...), a politica educativa desprestigiante que tem sido seguida e que relativiza a
importancia das linguas, ndo investe em programas atuais e nao define continuidades
pedagogicas (quer ao nivel de docentes preparados e motivados, quer ao nivel da definicdo de
curriculos), a reputacéo (enfraquecida) da Escola e dos docentes...

O QECR refere ainda a organizacdo da aprendizagem a partir de quatro dominios: o
publico, o privado, o educativo e o profissional, demonstrando a abrangéncia com que projeta
a transmissao e aquisicdo das linguas o que se constitui como uma mais-valia, tal como
acontece quando identifica as limitacées e os problemas com que se confrontam todos os

envolvidos neste processo de ensino-aprendizagem de novas linguas.

> Além do observavel nas turmas de 9°, 10° e 11° anos com as quais trabalhamos no ano letivo 2013-2014
no Agrupamento de Escolas Afonso de Albuquerque (Guarda), socorremo-nos da experiéncia em turmas
de 7°, 8°, 9° e 11° anos no Agrupamento de Escolas de Valdevez (Arcos de Valdevez) no ano letivo 2010-
-2011; turmas de 7°, 8°, 9°, 10° e CEF do Agrupamento de Escolas de Santo Antonio (escola TEIP, no
Barreiro) no ano letivo 2012-2013; formacao de jovens e adultos; cursos de aprendizagem e formacao
englobada no Programa Novas Oportunidades.
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E porém o quadro-sintese dos niveis definidos pelo QECR o ex libris deste documento,
uma vez que todos os cidaddo europeus deverao inclui-lo no seu CV. A utilidade deste quadro
€, contudo, mais ampla: “A definicao da proficiéncia do aprendente associada as categorias
usadas no QECR pode ajudar a tornar mais concreto aquilo que € apropriado esperar nos
diferentes niveis de éxito em funcao dessas categorias. Por seu lado, isto pode ajudar a
formulacao de enunciados claros e realistas dos objetivos gerais da aprendizagem.

Toda a aprendizagem que decorre num determinado periodo de tempo necessita de
estar organizada em unidades que tenham em conta a progressao e assegurem uma
continuidade. Os Programas e os materiais tém de estar relacionados uns com os outros. Um
Quadro organizado em niveis pode facilitar esta operacao.

Os esforcos de aprendizagem relativamente a estes objectivos e a estas unidades
devem também ser colocados na dimensao vertical de progresso, ou seja, devem ser avaliados
em funcado da proficiéncia adquirida. A existéncia de enunciados que descrevam os diferentes
niveis de proficiéncia pode facilitar esta operacao.

Uma avaliacdo deste tipo deve ter em conta as aprendizagens aleatorias, feitas fora
do sistema escolar, do tipo de enriquecimento marginal ja referido. A apresentacdao de um
conjunto de enunciados de proficiéncia que ultrapassem os limites de um determinado
programa pode ser (til.

A apresentacao de um conjunto de descritores de proficiéncia facilitara a comparacéo
de objectivos, niveis, materiais, testes e niveis de éxito em sistemas e situacoes diferentes.

Um Quadro de Referéncia que inclua as dimensdes horizontal e vertical facilitara a
definicdo de objectivos parciais e o reconhecimento de perfis irregulares, de competéncias
parciais.

Um Quadro de Referéncia de niveis e de categorias que facilite o estabelecimento de
perfis de objectivos para determinados fins pode ajudar os inspectores escolares. Um Quadro
deste tipo pode contribuir para avaliar se os aprendentes estdo a trabalhar no nivel
apropriado nas diferentes areas; pode dar informacdes sobre se o desempenho dos
aprendentes nessas areas tem o nivel adequado ao estadio de aprendizagem, as finalidades de
curto e de longo prazo, em termos de uma proficiéncia em lingua eficaz e de
desenvolvimento pessoal.

Finalmente, ao longo do seu percurso de aprendentes de linguas, os estudantes
frequentarao varias instituicoes e organismos que dao cursos de linguas; a existéncia de um
conjunto de niveis pode facilitar a colaboracdo entre os varios organismos. Em virtude da
grande mobilidade pessoal, é cada vez mais frequente mudar de sistema educativo, no fim ou
mesmo no meio de um certo periodo estabelecido, numa determinada instituicdo. Por isso, é
cada vez mais importante a existéncia de uma escala comum para descrever os niveis de éxito
dos aprendentes”. (QECR. 2001: 39)

Parece portanto claro como a existéncia deste quadro de niveis ndo so orienta como
também nos insta, a todos os que fazemos parte do sistema de ensino, a aplicar as suas

recomendacdes e a criar materiais didaticos ajustados a proposta que nos faz. Porém,
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encontramos no artigo “Cémo aplicar los Niveles de Referencia a la elaboraciéon de materiales
didacticos: estudio sobre Pasaporte A1” (Navarro Serrano et alii. 2008: 13) uma perspetiva
que sintetiza algumas das criticas que costumam ser apontadas ao QECR: “(...) nos Niveis [de
Referéncia do Instituto Cervantes] traduzem-se enunciados que no QECR tém um caracter
genérico transformando-os em descritores muito concretos. A descricdo do QECR nao refere
conteldos concretos, enquanto os Niveis de Referéncia procuram traduzi-los em conteldos
gramaticais, nocionais, funcionais, socioculturais e de aprendizagem (...) o que pretendemos
ndo € questionar a mais-valia do QECR mas sim indicar a imprecisdo dos seus descritores em
contraste com a exactidao do que encontramos nos Niveis de Referéncia (...) hoje temos um
critério claro para distinguir o nivel concreto de cada atividade”.

De qualquer forma, e conscientes de que o ensino supde uma actualizacdo constante,
é crivel que mais documentos surjam a partir do QECR e, no nosso entender, esse facto, mais
que revelar as fragilidades, demonstra a forca geradora que congrega e amplia ao ser capaz
de uniformizar e criar pontes para novas concretizacdes que se baseiam na nova formula que
introduziu.

Importa contudo referir as razbes que presidem a auséncia de rigidez revelada no
QECR e que compreendemos, da mesma forma que assumimos que a maioria dos materiais
didaticos que se criam visam chegar ao maior nimero possivel de aprendentes, pelo que tém
que ser suficientemente abrangentes e abertos. Por outro lado, e retomando o artigo de
Serrano para procurar razdes que justifiguem a maior exatidao do documento do Instituto
Cervantes, parece-nos razao suficiente o facto de esta segunda orientar o ensino de uma so
lingua em todo o mundo - o espanhol, por oposicdo a um documento (QECR) que procura
uniformizar o ensino de varias linguas em paises com soberania propria e sistemas educativos
que se quer aliciar para um determinado objectivo, rejeitando a possibilidade de imposicao
de um s6 modelo inquestionavel.

“Em consonancia com os principios fundamentais de uma democracia pluralista, o
QECR pretende ser ndo apenas exaustivo, transparente e coerente, mas também aberto,
dinamico e nao dogmatico. Por isso, ndo pode tomar nenhuma posicdo nos debates teoricos
actuais sobre a natureza da aquisicdo das linguas e a sua relacdo com a aprendizagem; nem
tdo-pouco deve defender nenhuma abordagem especifica para o ensino das linguas, em
detrimento de outras abordagens. O seu verdadeiro papel é encorajar todos aqueles que
estdo envolvidos como parceiros no processo de ensino/aprendizagem de linguas a enunciar o
mais explicita e claramente possivel as suas bases teoricas e os seus procedimentos praticos.
De modo a desempenhar este papel, o QECR elabora um inventario de parametros,
categorias, critérios e escalas que podem ser usados pelos utilizadores; este inventario pode,
eventualmente, estimula-los a tomar em consideracdo um leque maior de opcbes ou a
questionar os pressupostos tradicionais que usam e que nunca foram antes examinados. Nao
significa isto que tais pressupostos estejam errados, mas apenas que todos aqueles que sao

responsaveis pelo planeamento podem beneficiar se reexaminarem a teoria e a pratica e
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tomarem em conta as decisdes ja tomadas por outros que trabalham na mesma area e, em
especial, noutros paises europeus.

Um Quadro de Referéncia aberto e «neutro» nao implica, evidentemente, uma
auséncia de politica”. (QECR. 2001: 41) Esta mesma concecao preside, como nao podia deixar
de ser, a definicao dos critérios de avaliacao organizados no QECR o que pode ser utilizado de
forma muito construtiva na Escola publica.

A partir do momento em que o plano curricular que orienta o ensino das linguas
uniformiza niveis e objetivos no sistema publico e no privado, no territério nacional e em
todo o espaco europeu, ndo tem relacao com faixas etarias, € fundamental para a progressao
profissional de todos os cidadaos e é reconhecido em todo o mundo, nds, professores de
linguas, temos ao nosso dispor uma ferramenta que nos permite demonstrar a utilidade
pratica do aprendido na Escola; rivalizar com as ofertas (geralmente dispendiosas) de cursos
externos ao sistema publico e que ao longo dos anos em muito tém contribuido para o
enfraquecimento, ma reputacao, desvalorizacao do ensino escolarizado; estabelecer sinergias
e protocolos (de estagios, certificacoes e formacbes externas) com entidades publicas e
privadas...

Sustentamos a opinido que o QECR nao so6 veio uniformizar como credibiliza e pode ser
usado em prol da recuperagdo da reputacao (perdida) da Escola Piblica... assim o permita a
tutela e o entendam os agentes educativos em exercicio.

N&o é tarefa facil nem apresenta resultados imediatos, tal como ndo é automatica a
interpretacao e organizacao do trabalho a partir das propostas do QECR: para ambas se
requer ambicao, intuicao e profissionalismo.

Também aqui reside uma das fraquezas do documento em analise. Diz o povo que
“uma andorinha ndo faz a primavera”, contudo, sabemos que as mas praticas surtem
geralmente um efeito muito mais expressivo a nivel social que o trabalho bem
desempenhado. Seja pela exigéncia, nem sempre facil de perceber e aceitar, seja por outros
fatores, criticar parece sempre mais facil e marcante que elogiar, pelo que tudo o que temos
referido como mais-valias do QECR podem, ao fim e ao cabo, ser um conjunto de sistemas
que mal interpretados e mal conduzidos resultam num vazio imenso.

“Os métodos intuitivos podem ser suficientes no caso de sistemas para contextos
especificos, mas tém certas limitacoes relativamente ao desenvolvimento de uma escala num
Quadro Comum de Referéncia. A principal fraqueza da confianca na intuicdo reside, em
primeiro lugar, no facto de a formulacdo a um nivel determinado ser subjectiva. Em segundo
lugar, ha também a possibilidade de alguns utilizadores, vindos de sectores diferentes,
poderem ter perspectivas diferentes devido as necessidades dos seus aprendentes. Uma
escala, a semelhanca de um teste, s6 é valida para contextos em que esta provado que
funciona. A validacao - que envolve uma analise quantitativa - € um processo continuo e,
teoricamente, sem fim”. (QECR. 2001: 46)

Ao longo deste processo os aprendentes poder-se-do encaixar em seis niveis de

dominio da lingua: de iniciacdo, elementar, limiar, vantagem, de autonomia e de mestria
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cuja definicdo se apoia em quadros descritivos construidos na definicao de especificacbes de
estratégias, atividades comunicativas e competéncias comunicativas linguisticas.

No Capitulo Il apresentaremos propostas didaticas para os niveis B1, B2 e (1,
respetivamente 9° ano (espanhol lingua estrangeira 2 - iniciacao, nivel 3), 10° ano (espanhol
lingua estrangeira 2 - continuacdo, nivel 4) e 11° ano (espanhol lingua estrangeira 3 -
continuacao, nivel 5) pelo que os materiais apresentados estdo orientados para aprendentes-
utilizadores independentes (B1 e B2) e proficientes (C1).

Tanto programas como manuais estdo organizados e orientados a partir do QECR (a
excecdo, tal como ja referimos, do de 9° ano - 3° ciclo do ensino basico) pelo que as
propostas apresentadas se orientaram para aprendentes com as caracteristicas globais que
transcrevemos, ainda que na pratica, como veremos adiante, nido exista correspondéncia
entre o nivel expectavel e o conhecimento real de alguns dos alunos aos quais se destinaram:

“[9° ano - iniciacdo] Utilizador independente (B1): E capaz de compreender as
questdes principais, quando € usada uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe
sdo familiares (temas abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). E
capaz de lidar com a maioria das situacées encontradas na regido onde se fala a lingua-alvo. E
capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre assuntos que lhe sao familiares ou de
interesse pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicdes,
bem como expor brevemente razdes e justificacdes para uma opiniao ou um projecto.

[10° ano - continuacdo] Utilizador independente (B2): E capaz de compreender as
ideias principais em textos complexos sobre assuntos concretos e abstractos, incluindo
discussdes técnicas na sua area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem que haja tensao de parte a parte. E
capaz de exprimir-se de modo claro e pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e
explicar um ponto de vista sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e os
inconvenientes de varias possibilidades.

[11° ano - continuacao] Utilizador proficiente (C1): E capaz de compreender um vasto
nimero de textos longos e exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de
se exprimir de forma fluente e espontanea sem precisar de procurar muito as palavras.

E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais, académicos e
profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos, de forma clara e bem estruturada,
manifestando o dominio de mecanismos de organizacdo, de articulacdo e de coesado do
discurso.” (QECR. 2001: 49)

E indiscutivel que, se no plano tedrico existe uma perfeita simbiose entre QECR e
Programas do Ensino Secundario, tanto no caso das turmas de 10° e 11° anos com as quais
trabalhamos, respectivamente no 2.° e 1° periodos do presente ano letivo (2013-2014), como
na do 9° ano onde desenvolvemos a nossa pratica pedagogica supervisionada durante o 3°
periodo, sdo notorios e evidentes os desfasamentos entre as definicoes do QECR, o Portefélio
Europeu das Linguas, as competéncias definidas pelos Programas (o espanhol continua sem

metas curriculares) e o dominio que os alunos demonstraram ter.
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Ja anteriormente nos referimos a problemas detetados na pratica letiva em contexto
real, aos quais acrescentamos a ostensiva falta de meios para que, em Portugal, se possam
cumprir e atingir os objetivos delineados/ exigidos mas nao exigiveis. Para tal contribui, sem
duvida, ainda que nao isoladamente, a auséncia, parcial em alguns casos, total em poucos
outros, do “ (...) dominio educativo, no qual o individuo esta empenhado numa aprendizagem
organizada, especialmente (mas nao necessariamente) numa instituicao de ensino”. (QECR.
2001: 76)

Confrontamo-nos atualmente, e é fundamental assumi-lo para que se possa ir ao
encontro das reais necessidades e contextos dos aprendentes/ dos objetivos de quem ensina,
com um grave problema de atitude perante o Saber.

Ainda que nado seja uma limitacdo do QECR, a pratica revela que poderemos estar a
formar cidadaos que falaciosamente se certificam como “independentes ou proficientes” sem
que na realidade o sejam: “Estruturar um texto encadeado, explicar um raciocinio com
logica, utilizar uma linguagem rigorosa ou articular diferentes conceitos da mesma disciplina
sao incapacidades que percorrem os alunos do 8° ao 12° ano de escolaridade, seja na
Matematica, seja na Lingua Portuguesa ou na Biologia. Mais que dominar a matéria, a grande
dificuldade dos estudantes das escolas basicas e secundarias € expressar por escrito as suas
ideias e os conhecimentos que adquiriram nas aulas. Esta é a principal conclusdo do Relatorio
2010 do Gabinete de Avaliacao Educacional (Gave). Poucas semanas depois de o estudo do
PISA revelar que Portugal € o pais da OCDE que mais progrediu na educacao, chega agora o
relatorio do Gave que vem demonstrar que os alunos portugueses afinal estao ainda longe de
conseguir desempenhar tarefas tao simples como, por exemplo, interpretar um texto poético,
solucionar um exercicio matematico com mais de duas etapas ou enfrentar um enunciado que
nao seja simples e curto”. °

No decorrer da nossa pratica letiva, ainda que a maioria esteja desalinhada do QECR,
detetamos que as atividades de audicdo, leitura, compreensao e interacdo oral estdo a um
nivel mais satisfatorio que as de producao escrita e de oralidade.

Prova da grande riqueza do QECR é a definicdo, também, de competéncia de
aprendizagem onde se enquadram a capacidade de estudo e a capacidade heuristica que, tal
como ja referimos, nos parecem ser deficitarias em muitos dos alunos portugueses com os
quais trabalhamos.

“As capacidades de estudo (..) incluem a capacidade para fazer uso eficaz das
oportunidades de aprendizagem oferecidas pelas situacdes de ensino, p. ex.: permanecer
atento a informacao apresentada; entender a intencdo da tarefa a realizar; cooperar
eficazmente em trabalho de pares ou de grupo; utilizar activamente, de maneira frequente e
rapida, a lingua estudada; a capacidade de utilizar todos os materiais disponiveis para uma
aprendizagem autéonoma; a capacidade de organizar e de utilizar materiais para uma

aprendizagem autodirigida; a capacidade para aprender eficazmente (dos pontos de vista

% In http://www.ionline.pt/artigos/96159-relatorio-2010-alunos-nao-sabem-raciocinar-nem-escrever
(4ltima consulta em 26 de maio de 2014)
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linguistico e sociocultural) pela observacao directa e pela participacdo nos eventos
comunicativos, pelo desenvolvimento das capacidades percetivas, analiticas e heuristicas; a
consciéncia dos seus pontos fortes e dos seus pontos fracos enquanto aprendente; a
capacidade para identificar necessidades e objetivos proprios; a capacidade para organizar
estratégias e procedimentos proprios para atingir esses objectivos, de acordo com as suas
proprias carateristicas e 0s seus proprios recursos.

As capacidades heuristicas (...) incluem: a capacidade do aprendente para aceitar uma
experiéncia nova (uma lingua nova, novas gentes, novas maneiras de se comportar, etc.) e
para mobilizar as suas competéncias (p. ex.: observando, interpretando aquilo que observa,
analisando, inferindo, memorizando, etc.) numa situacao de aprendizagem dada; a
capacidade do aprendente para utilizar a lingua-alvo de modo a encontrar, a compreender e,
se necessario, a transmitir uma informacao nova (nomeadamente utilizando as fontes de
referéncia na lingua-alvo); a capacidade para utilizar as novas tecnologias (p. ex.: procurando
informacao nas bases de dados, nos hipertextos, etc.)”. (QECR. 2001: 155)

Porém, nao se esquece o QECR de definir, da forma aberta a qual ja nos referimos, os
papéis relativos dos professores, dos aprendentes e dos suportes didactico-pedagdgicos.

Quanto a docentes, os papeis-modelo apresentados (QECR. 2001: 202) incitam a
autoanalise: “Que importancia dao: a) as suas capacidades para ensinar?; b) as suas
capacidades de gestado da sala de aula?; c) a sua capacidade de fazer pesquisa e de reflectir
sobre a experiéncia?; d) ao seu estilo de ensino?; ) a sua compreensao e a sua capacidade de
lidar com os testes e a avaliacdo?; f) ao seu conhecimento e a sua capacidade para ensinar
aspectos socioculturais?; g) as suas atitudes e capacidades interculturais?; h) ao seu
conhecimento e a sua capacidade para desenvolver nos estudantes a sua apreciacao estética
da literatura?; i) a sua capacidade para individualizar o ensino em turmas com diversos tipos
de aprendentes e de capacidades?” e a questionacdo de métodos e formas de desempenho:
“Durante o trabalho de grupo ou de pares, o professor devera: a) apenas supervisionar e
manter a ordem?; b) circular para ajudar na execucao do trabalho?; c) estar disponivel para o
trabalho individual?; d) adoptar o papel de facilitador e de supervisor, aceitando e reagindo
as observacdes dos alunos sobre a sua aprendizagem e coordenando as actividades dos
estudantes para além de controlar e de aconselhar?”. Abre ainda a discussao em torno dos
suportes técnicos (QECR. 2001: 203): “Que uso deve ser feito dos suportes técnicos (cassetes-
-audio e video, computador, etc.)? a) nenhum; b) para demonstracbes na turma, para
repeticoes, etc.; c) para um laboratério multimédia; d) para um ensino individualizado
autodirigido; e) como base para trabalho de grupo (discussao, negociacao, jogos cooperativos
e competitivos, etc.); f) para uma rede escolar informatizada e internacional aberta a
escolas, a turmas e a individuos.” e da otimizacdo da utilizacao de materiais video, audio e
escritos em contexto de sala de aula, da forma de os aplicar, da ponderacao de resultados e
da metodologia/ orientacao pedagogica: “Que papel devem ter os textos no ensino e na
aprendizagem das linguas? De que modo se espera ou se exige que os aprendentes aprendam a

partir de textos orais e escritos? a) pela simples exposicao; b) pela simples exposicao, mas
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certificando-se de que o novo material é inteligivel por inferéncia a partir do contexto verbal,
do suporte visual, etc.; c) pela exposicao ao texto, com uma compreensao controlada e
assistida por questdes e respostas em L2, por questdes de escolha multipla, pela relacao
texto/imagem, etc.; d) como c), mas com um ou mais dos seguintes aspectos: testes de
compreensdao em L1; explicacbes em L1; explicagdes (incluindo qualquer traducdo ad hoc
necessaria) em L2; traducao sistematica em L1 pelos alunos ou estudantes; atividades prévias
de compreensao do oral e/ou atividades de compreensdo em grupo, atividades prévias de
compreensao escrita, etc”.

Por fim, referimo-nos ao QECR como documento polivalente que reconhece no
aprendente uma multiplicidade de caracteristicas indutoras de factores mais ou menos
possibilitadores da aprendizagem intercultural, plurilinguistica e multicultural. A abrangéncia
das suas propostas, reflexdes e questionagoes sao, em nosso entender, de uma riqueza impar
que deve continuar a ser explorada, promovida, amplificada e adaptada. Como ponte para o
proximo capitulo e porque entendemos que a motivacao tem sido descurada no nosso pais
tanto no que concerne a preocupacao razoavel e proficua com os interesses dos alunos; como
no que se refere as condicoes de vida e trabalho de professores, técnicos e encarregados de
educacdo, terminamos este capitulo com o que se diz no QECR a propdsito da importancia dos
fatores afetivos (QECR. 2001: 222): “(...) uma imagem positiva de si proprio e a auséncia de
inibicdes sao susceptiveis de contribuir para o éxito da execucdao de uma tarefa quando o
aprendente tem a necessaria confianca em si proprio para a continuar; assumira, por
exemplo, o controlo da interaccdo, se for necessario (por ex.: intervindo para obter
esclarecimento, para verificar a compreensao, para correr riscos, ou, no caso de dificuldades
de compreensao, para continuar a ler e a ouvir e a fazer inferéncias, etc.); o grau de inibicao
pode depender da situacdo ou da tarefa. (...) o desempenho ¢é influenciado pelo estado fisico
e emocional do aprendente (um aprendente muito atento e tranquilo tem mais hipoteses de
aprender e de ser bem sucedido do que um aprendente cansado e ansioso)”. Estes aspetos,
em tempos de crise, de Europa em mudanca (mais radical, xenofoba, intolerante...), de
desemprego e desesperanca, de emigracoes forcadas e competicbes que premeiam métodos
pouco claros de progressao em detrimento dos valores que orientam teoricamente a Uniao
Europeia, deverao ser equacionados em termos de aplicacdo: estdo a falhar e ndo ha (bom)
documento que se sobreponha as (mas) praticas, (mas) decisoes e (mas) correntes ideoldgicas

que estao a dizimar as Humanidades e o Humanismo.
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Capitulo I

2. A criacao de materiais didaticos para

o ensino de linguas estrangeiras

2.1 Construir materiais para as aulas de lingua: perspetivas

O conhecimento apenas da verdade ndo é suficiente; pelo contrdrio, este
conhecimento deve ser continuamente renovado a custa de um esforco
continuo, sob pena de se perder. Lembra uma estdtua de mdrmore no deserto
que estd continuamente em perigo de ser enterrada pela areia em
movimento. As mdos de servico tém de estar continuamente a trabalhar para
que o mdrmore continue indefinidamente a brilhar ao sol. A este grupo de
mdos também pertencem as minhas.

Albert Einstein

Ensinar supée um movimento continuo de atualizacoes e investimento em formacao,
recursos e materiais proprios para usar em contexto de sala de aula: as cristalizacdes que o
ensino conheceu outrora nao se coadunam com o momento presente nem com as
carateristicas das turmas com que hoje trabalhamos. A par dos novos paradigmas didatico-
-pedagdgicos todas estas alteracdes trazem novos desafios nem sempre faceis de superar.
Bestard Monroig y Pérez Martin (cit. por Gonzales, 2008: 6) entendem que “(...) a relacédo
entre ensinar e aprender nao é tao simples que possamos acreditar que basta prestar atencao
exclusivamente ao trabalho do professor (...) se o objectivo final de todo o trabalho docente é
que o aluno aprenda, faz falta ter uma ideia prévia sobre como aprende o individuo”
(Traducao nossa). A Escola, como espaco que simultaneamente acolhe e projeta o mundo,
pede-nos que olhemos para “0” aluno, mesmo quando a realidade de muitos docentes é
trabalhar com 8, 9 turmas (de 20, 30 alunos cada), como aprendente com necessidades
proprias, um percurso que se pretende autonomizar progressivamente, dificuldades, projetos
e motivacoes para as quais procuramos respostas num quadro de constante mudanca.

No contexto particular do ensino das linguas, por tudo o que ja referimos antes, os
professores véem-se confrontados com um conjunto de duvidas quanto ao melhor método e
quanto a seleccao de materiais para as suas aulas. A resposta nunca é pacifica: trabalhar com
pessoas, sejam elas criancas, adolescentes, jovens ou adultos, supde que o processo de
ensino-aprendizagem seja acompanhado de uma reflexao constante: “Estas reflexdes surgem

assim que se comeca a ser intermediario entre uma lingua e novos falantes. O mestre e o

45



O Ensino do Portugués e do Espanhol como Linguas Estrangeiras:
Analise de Contextos de Aprendizagem e Criacdo de Materiais Didaticos

professor que tenham a seu cargo um grupo de alunos para formar idiomaticamente devem
apresentar-se diante dos alunos como um modelo a seguir e imitar. Os seus conhecimentos
importam muito, mas importa ainda mais a atitude na transmissao de nocdes da lingua que
lecciona e que é nova para os alunos (...) um transmissor de nocdes idiomaticas, sejam elas da
natureza que forem, esta imbuido em ideias claras, seguras e modernas se quer que o seu
trabalho dé os frutos pretendidos. Por esta razao, se ndo tem uma consciéncia linguistica
definida, pouco podera fazer, talvez ndo va mais além da mera transmissao, e certamente
ficara a meio caminho na funcao, sempre transcendente e delicada, de oferecer a outros os
meios mais adequados para a comunicacao oral e escrita. Muitas pessoas pensam que basta
dar conceitos gerais de gramatica, orientacdo prosodica, vocabulario e escrita mais ou menos
ajustada a canones. Os que, desde sempre, estamos em contato diario e direto com este
tema e o vivemos em sala de aula sabemos que a realidade é outra, mais completa, mais
dificil, menos comoda” (Balsas, 2006: 9)

Rubio Osuna (2011) refere-se aos principais fatores que influenciam os aprendentes de
uma lingua estrangeira, identificando quatro: a idade, a apeténcia, a personalidade e a
autoestima. Destes, destaca a idade como o mais decisivo, citando os estudos dos
neurologistas Penfield e Roberts (1959) e do médico antropdlogo francés Broca (1861), para
determinar a idade ideal do aprendente (Rubio Osuna, 2011: 2): “Encontramos o periodo
chave de ensino e compreensao tanto da lingua materna como de uma segunda lingua entre
os dois anos e a puberdade. Ainda que as criancas aprendam com maior rapidez e menor
esforco, os adultos tém mais condicoes como maior capacidade de armazenamento da
informacédo, maior capacidade de analise, etc. os adultos compreendem as regras linguisticas
com maior profundidade e perspicacia que uma crianca. As razdes fisico-sociais que facilitam
o entendimento de uma lingua estrangeira pelas criancas sdo: a inteligéncia ou a capacidade
para processar informacao linguistica de forma indutiva. Esta habilidade aumenta a medida
que o aprendente vai crescendo, e portanto desenvolvendo e ampliando todo o conhecimento
armazenado; a memoria, que atinge o seu ponto mais alto por volta dos 9 anos; as
capacidades motoras, que alcancam também o seu pico cerca dessa idade, decaindo
posteriormente ainda que nao afete a pronuncia; o ensino num contexto natural facilita a
interacao social nas criancas, porque nao sao propensos a demonstrar vergonha na
comunicacdo em lingua estrangeira, por oposicdo aos adultos que sd&o mais permeaveis,
sentindo-se intimidados ao cometer erros; e o ensino em aulas beneficia os estudantes com
mais idade, ja que deste modo tém a oportunidade de corrigir os seus erros gramaticais e de
compreensao de maneira oral e escrita. Desta forma, os alunos melhoram as suas
competéncias linguisticas, exceto a competéncia oral, que se desenvolve com maior
profundidade num contexto natural”. (Traducao nossa)

O segundo fator - a apeténcia - é encarada por alguns autores como sinonimo de
inteligéncia, ligacdo que outros (como nos) rejeitam. Do fator apeténcia fazem parte varias
competéncias: a linguistica, a comunicativa, a auditiva e até a motora. Pelo exposto

percebemos que a capacidade inteletual do aprendente nao € determinante porque existem
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alunos que, devido a fatores pessoais, bioldgicos, sociais e outros, se inserem num quadro que
auxilia a existéncia de uma maior predisposicao para a aprendizagem de lingua. A apeténcia é
relevante, sim, mas nao a confundamos com inteligéncia (Rubio Osuna, 2011: 2): “(...) ndo
desempenha nenhum papel decisivo no que diz respeito as competéncias comunicativas que
se estabelecem num contexto natural. Um dos fatores mais importantes da apeténcia
linguistica é a competéncia auditiva do aprendiz relativamente a segunda lingua.
Normalmente aceita-se que a competéncia auditiva do aluno esta claramente relacionada
com a forma como aprendeu a segunda lingua, sendo a melhor forma a natural, nao obstante
desconhece-se se a precisdao do dominio desta competéncia oral se deve unicamente a esta
caracteristica «natural». Relacionada com a competéncia oral dos aprendentes esta a
«competéncia motora». Esta competéncia esta relacionada com a capacidade para
desenvolver e controlar certos musculos do corpo, ja que a producdo da fala mobiliza uma
série de d6rgaos (mandibula, labios, lingua, cordas vocais, etc.). Os movimentos destes orgaos
diferem de lingua para lingua, portanto a «educacdo» muscular destas partes deve ser
praticada continuamente pelo falante, com melhores resultados se o aprendente comeca a
dominar estes musculos desde cedo”. (Traducao nossa)

A personalidade do aluno, como nos indica a pratica, é igualmente determinante
neste processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira. Desde alunos extrovertidos, a alunos
envergonhados, conflituosos, despreocupados, ansiosos, hiperativos, sensiveis... € amplo o
leque que podemos tracar e, sabemo-lo, ha maior facilidade em trabalhar com uns e maior
rentabilidade com outros. Numa aula de lingua, cujo modelo é o comunicativo, trabalhar com
uma turma de aprendentes timidos ou demasiado extrovertidos é problematico.

No artigo “Factores que intervienen en el aprendizaje de una segunda lengua”
(2011:3) diz Rubio Osuna: “Supomos que a conduta de um aluno introvertido nao é
suficientemente aceitavel na maioria dos casos em que se pretende aprender uma lingua
estrangeira, uma vez que acreditamos que por exemplo a sua participacdo oral nao é tao
habitual como a da maioria dos casos de alunos extrovertidos, ainda que também exista uma
série de fatores internos como por exemplo uma maior compreensao e dedicacao «interna» ou
«interiorizada» por parte de alguns alunos introvertidos que chega a permitir em alguns casos
a superacao ou que se igualem aos alunos que participam mais (...). Autores como Krashen e
Rossier sao da opiniao que o tipo de personalidade extrovertida pode contribuir de maneira
decisiva na aquisicdo de uma segunda lingua. Krashen fala de um tipo de «filtro afetivo» que
se encontra neste grupo de estudantes, ou seja, relaciona também o afeto e a interaccao
social com a rapidez e a motivacao do aluno extrovertido no que diz respeito a eficacia da
aprendizagem da nova lingua, no caso de lhe agradar o contexto e os fatores sociais nos quais
se insere. Nao obstante, autores como Swain e Burnaby nao acreditam na relacao entre a
extroversdo e a competéncia dos aprendentes. Porém, esta provado que quanto maior for a
predisposicdo do aluno para se relacionar com falantes nativos, mais rapidamente avancara
na compreensao do idioma. Do mesmo modo, a empatia é outro fator determinante dentro da

personalidade do estudante.” (traducao nossa)
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Existe ainda um outro elemento da personalidade dos alunos que condiciona
aprendizagem e resultados: a autoestima. Alunos constrangidos ou muito pressionados pelos
resultados demonstram, nao raras vezes, pouca nhocao do real valor do trabalho que
desenvolvem; por outro lado, aprendentes vitimas de bullying, com caracteristicas fisicas ou
perfis sociais desenquadrados dos da maioria ou dos socialmente valorizados demonstram
problemas de sociabilizacdo que se devem e/ou desencadeiam baixos indices de autoestima o
que condiciona a atitude em aula, bem como a predisposicao para aprender e agir. A
dificuldade de exposicao trava o processo e cria barreiras que muitas das vezes nao estamos
preparados para ajudar a superar. A este respeito Rubio Osuna (2011: 4) refere que “A
autoestima do aluno tem que ver com a valorizacdo que o proprio faz de si mesmo em
circunstancias e contextos da vida quotidiana. Sobretudo ha que ter em consideracao se
centra a sua autoestima no que diz respeito a aprendizagem de uma segunda lingua de
maneira positiva ou negativa, ja que o tipo de estudantes que se sentem identificados com o
segundo caso costumam reprovar nas disciplinas de lingua estrangeira e sentem-se, além
disso, desmotivados. Este € um dos motivos pelo qual o professor deve criar na sua aula uma
relacdo entre os alunos e a matéria. A atitude do professor relativamente a sua disciplina
deve ser sempre aberta e amistosa, apoiando o aluno sempre que este necessite.” (Traducao
nossa)

Como ja vimos, o processo de ensino de uma nova lingua depende de fatores que vao,
também, desde o objetivo do aprendente até ao meio onde se aprende/ensina. Uma das
formas de motivacdo e familiarizacdo do aprendente com a disciplina/nova lingua é a
utilizacdo do idioma em todos os momentos da aula, desde o inicio do ano, porém, em cada
uma das fases do percurso de adaptacdo a uma nova lingua e cultura é necessario que esteja
ativo esse ingrediente fundamental: a motivacdo. O éxito relaciona-se diretamente com esta,
ainda que nao em exclusividade, e as atitudes adotadas perante tudo o que gravita em torno
do objeto de aprendizagem, no caso das linguas as relacdes sociais e culturais com os falantes
da lingua que se esta a conhecer, também podem ser o leitmotiv que promove o éxito na
hora de aprender e aplicar o conhecimento.

Sendo um aspeto tao determinante no processo, importa-nos perceber como motivar
ou manter a motivacdo dos nossos aprendentes. No atual panorama escolar é frequente
sermos confrontados com alunos que nao reconhecem utilidade na Escola nem no Saber,
demonstrando contrariedade perante quase todas as atividades propostas e apresentando
niveis de desinteresse dificeis de combater. Muitos de nds procuramos continuamente formas
de modificar essa resisténcia a escola, a disciplina que lecionamos, a determinados conteldos
que suscitam mais problemas mas, para que o nosso esforco ndao seja em vao, é necessario ter
claro o que é um “aluno motivado”. Para Crookes e Schmidt (1991: 480 cit por Portela: 62) é
“aquele que participa ativamente na tarefa proposta pelo professor e que mantém esse grau

de participacdo sem necessidade de estimulo e incentivo continuos por parte do docente”.
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Portela (Abordagem comunicativa na aquisicdo de lingua estrangeira: 60) da a
conhecer, alias, varias perspetivas acerca do tema: “Gardner e Lambert (1972) apresentam
dois tipos de motivacao; a motivacao integrativa e a motivacao instrumental.

A motivacao integrativa caracteriza-se pelas atitudes positivas em relacdo ao grupo
de falantes da lingua-meta, pelo desejo ou vontade de integracdo nesse grupo ou, no minimo,
pelo interesse em conhecer membros do referido grupo e conversar com eles.

Ja a motivacdo instrumental caracteriza-se por um desejo de obter, gracas ao
conhecimento de uma lingua estrangeira, um reconhecimento social ou vantagens
economicas. A perspectiva, neste caso, esta mais orientada em direcdo ao proprio individuo,
no sentido de que uma pessoa dispde-se a aprender um novo codigo para obter proveito do
tipo nao pessoal.

Para Gardner e Lambert (1972), um aluno com uma orientacao instrumental com
respeito a aprendizagem de uma lingua pode estar tdo motivado quanto o aluno com uma
orientacao integrativa. Contudo, os autores acreditam que os alunos com uma orientacao
integrativa com relacdo a aprendizagem de uma dada lingua alcancardo um melhor dominio
linguistico do idioma em questao.

A motivacao integrativa foi considerada, muitas vezes, superior a instrumental, e
Gardner (1985) chega a referir-se a ela como o pilar mais importante no momento de
aprender uma segunda lingua devido a diversos estudos feitos anteriormente.

Gardner (ibid) apos varios estudos empiricos reviu os seus proprios postulados
permitindo o aparecimento do modelo «socioeducacional» que enfatiza que os idiomas
educacionais englobam a aprendizagem em aspetos do comportamento tipico de outra
comunidade linguistica. Assim, as atitudes, por parte do aluno, em relacao a essa comunidade
linguistica determinarao, pelo menos em parte, o sucesso da aprendizagem da L2.

Nesse modelo, Gardner (1985) distingue as crencas culturais surgidas a partir do
contexto social; a motivacao fruto das diferencas individuais no momento de aprender uma
lingua; contextos formais e nao formais na aprendizagem e resultados linguisticos. Assim,
Gardner (1985) mantém as relacdes dos quatros componentes de causa-efeito, tanto em nivel
tedrico quanto empirico.

Krashen (1982) reduz o papel da motivacao a uma parte da sua teoria do Monitor e
considera a motivacdo como parte do filtro responsavel pelos processos inconscientes.
Todavia, o processo de aprendizagem de uma L2 é muito mais amplo e complexo, pois,
algumas vezes, ocorre tanto dentro como fora da sala de aula e, ao mesmo tempo, trata-se
de um processo no qual o discente tem parte ativa todo o tempo.

Em estudos recentes comecaram a ser considerados os aspectos como atitude ativa do
discente, por exemplo, como um fator determinante na aprendizagem de uma L2. Devido a
isso, Crookes e Schmidt (1991) afirmam que um bom estudante de idiomas esta bastante
imerso na aprendizagem da L2, tanto no plano metacognitivo - estratégias e funcoes de

execucao da atencdo - quanto no ambito de estratégias cognitivas.
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Keller (1983), na sua teoria da motivacao voltada para o ensino, distingue quatro
fatores basicos: 1. interesse: do ponto de vista cognitivo, refere-se a uma resposta positiva
ante um estimulo, baseado em alguma estrutura cognitiva preexistente que desperta e
mantém a curiosidade do aluno; 2. relevancia: requisito prévio para uma motivacao continua,
ou seja, o aluno percebe que aquilo que lhe é apresentado no contexto docente pode ser
importante para suas proprias necessidades pessoais; 3. expetativa: os alunos que se julgam
capazes de realizar as diversas atividades de forma correta estarao mais motivados do que
aqueles que consideram que fracassarao na sua realizacdo. Dessa forma, estarao mais
motivados os alunos que, de algum modo, atribuem ao seu proprio esforco o sucesso ou o
fracasso da sua aprendizagem, frente aqueles que o atribuem a sorte, ao estado de animo do
professor ou a dificuldade da tarefa; 4. recompensa, castigo ou resultado: as atividades cuja
carga motivacional ocorre ao final denominam-se extrinsecamente motivadoras frente as que
sao intrinsecamente motivadoras”.

Sentimo-nos assim numa procura e questionacdo constantes: que materiais
seleccionar e como usa-los para tirar o melhor rendimento dos métodos e técnicas de ensino
que mobilizamos? Como determinar os objetivos e em quais investir mais? Como chegar a cada
aprendente?

Acreditamos que actualmente ja sdo muitos os docentes que procuram organizar o seu
trabalho em funcdao da etapa de desenvolvimento em que se encontram/almejam os
estudantes, demonstrando sensibilidade para que as suas escolhas e definicao de objetivos
contribuam para uma evolucdo harmoniosa e nao para os afastar do objectivo inicial:
aprender uma lingua estrangeira. Contudo, nas nossas escolas € muito comum ouvir
referéncias a falta de motivacao dos alunos como causa do insucesso e da indisciplina. Na
aprendizagem de uma nova lingua vemos que a motivacdo € necessaria para mais do que
“aprender a falar na lingua X” uma vez que, como ja vimos amplamente, nas nossas aulas
promovemos o contato e a imersao num codigo cultural e historico significativo mais amplo.
Porém, para que o aluno se sinta motivado e se reinam as condicdes 6timas para a aquisicao
da nova lingua, além dos inputs que vimos anteriormente e das situacdes criadas por
professores ou outros agentes Krashen (cit. por Portela: 53) diz que “O aluno com auto-estima
sente-se mais capaz de aprender, a motivacao deixa-o mais concentrado nas explicacoes e a
ansiedade tende a focalizar mais na forma do que na comunicacao”.

Mediante reaccdes necessariamente diferentes de aprendente para aprendente, e
condicionados por teorias dispares no que concerne a “correccao do erro”, vemo-nos perante
dilemas como “Corrigir desmotiva?”, “Sera que nao explicamos bem”, “Por que continuam a
repetir estes erros se ja os corrigimos tantas vezes?” o que condiciona a nossa pratica letiva.

Diz Blanco Picado (2002) que “O processo de aprendizagem apresenta uma série de
etapas que supdem uma superacao continua dos conhecimentos adquiridos e que permitem
que o aprendente se aproxime pouco a pouco do sistema da sua lingua meta. Neste processo
distinguem-se dois tipos de aprendizagem: a aprendizagem formal, que é a que o aluno

realiza conscientemente e com um esforco deliberado para aprender determinadas estruturas
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gramaticais, vocabulario, regras de pronlncia, etc., e a aprendizagem informal, de caracter
inconsciente, intuitivo, sem esforcos, jA que se produz a partir da observacdo e da
participacdo direta na comunicacdo; este ultimo € um processo de descoberta, por oposicdo
as atividades de estudo da aprendizagem formal. Estes dois tipos de aprendizagem
complementam-se na aula, onde atualmente, e gracas ao enfoque comunicativo, ndo se
ensinam apenas normas gramaticais aplicadas em interminaveis exercicios de gramatica, mas
procura-se um proposito comunicativo e criam-se situacdes de comunicacdo para utilizar livre
e espontaneamente essas regras. Com estas duas formas de aprendizagem combinadas
consegue-se que o aluno aprenda conscientemente as normas que aplicara inconscientemente
na conversacao.

Porém, todos nos, como docentes, somos conscientes de que um aluno pode
perfeitamente utilizar num exercicio de gramatica uma regra gramatical apresentada
explicitamente, sem que consiga fazé-lo quando usa a lingua livremente. E neste segundo que
aparece geralmente o erro: a falar ou a escrever. Aqui esta a chave da aprendizagem: da
informacdo explicita e da informacao implicita que recebe, o aluno infere uma série de
hipoteses de funcionamento e cria as suas proprias regras, pondo-as em pratica
posteriormente numa espécie de ensaio no qual verifica consciente ou inconscientemente se
a regra que estabeleceu é correta ou nao e, em Gltimo caso, ver-se-a obrigado a reajusta-la”.
(traducao nossa)

0 equilibrio entre estes dois processos é o verdadeiro motor da aquisicdo da lingua
estrangeira onde o erro é, de facto, um elemento normal mas que se pretende transitorio e,
para tal, o professor devera desenvolver um conjunto de medidas de apoio, devendo
substituir-se a figura do mestre tradicional, chave de todo o processo onde o aluno se limitava
a um papel passivo; por um orientador que seleciona e disponibiliza ao aprendente
ferramentas de reflexao das aprendizagens

Como reforca o QECR, o fundamental é aprender, nao ensinar, pelo que o nosso foco
se volta para os materiais a usar de forma a agilizar, concretizar e sedimentar a
aprendizagem e nao para o “como passar a mensagem” fazendo desaparecer a concecao
negativa do erro. Este é um passo importante uma vez que o medo de errar, a frustracao de
falhar muito ou de nao conseguir superar determinados erros pode criar, como vimos,
distanciamentos que ndo beneficiam o processo de aquisicdo. Quanto as correccoes, diz
Martin Rey (2013) que os docentes nao devem centrar-se apenas na emenda de erros
morfologicos e lexicais, ainda que reconheca maior facilidade na sua identificacdo, chamando
a atencdo para que do ponto de vista da comunicacdo os erros pragmaticos, sintaticos e
socioculturais também devem merecer vigilancia redobrada, sempre numa perspetiva de
autonomia do aprendente, orientada pelo professor. Diz Balsas (2006: 10) que “(...) no que se
assume como o cerne de conhecimentos tedricos e praticos, o mestre e o professor de lingua
espanhola (falemos ja dela em particular) precisam de ter a situacdo com o idioma resolvida.
Refiro-me ao léxico do espanhol. Isto nado significa que assumo que o léxico é tudo. De

maneira nenhuma. O que quero aqui dizer é que o conjunto de tracos, expressoes e dizeres
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da nossa lingua materna, por ser a base de sustentacdo de qualquer ato de fala, requerem
maior e melhor atencdo no ensino. Tanto uma crianca que esta no seu primeiro ano escolar
(com seis anos de idade) como um adolescente que termina o ensino secundario (com dezoito
anos) compreendem, cada um a sua maneira, que as palavras que estdo ao seu alcance nao
sao sempre o suficiente para que se estabeleca uma relacao eficaz com os seus parceiros.”
(traducao nossa)

Alias, para William e Burden (1999, cit. por Portela: 60) “a aprendizagem de um
idioma implica em muito mais do que na simples aprendizagem de destrezas ou de um
sistema de normas ou de uma gramatica; implica numa alteracao da auto-imagem, na adocao
de novas condutas sociais e culturais e de novas formas de ser, o que produz um impacto
importante na natureza social do aluno”, indo ao encontro do descrito por Crookall e Oxford
que entendem a aprendizagem de uma lingua estrangeira como uma construcao de um ser
social distinto.

Esta subjetividade e amplitude da aula de lingua faz com que alunos aparentemente
parecidos - a mesma idade, situacdo socioecondmica idéntica, perspetivas de vida
direcionadas para 0 mesmo sentido - reajam de forma diferente a mesma aula. E certo que a
aprendizagem tem que ser significativa, mas quantas vezes nao sentimos ja que nada parece
despertar o interesse dos aprendentes? Sabemos que quantos mais conhecimentos, destrezas
e vontade tiverem os alunos, maior sera a probabilidade de os cativar e mas facil sera o
contato e a integracdo com/na lingua estrangeira, mas como ativar mecanismos afetivos que
reajam positivamente e facam da experiéncia de ensinar um éxito na aprendizagem? “Ser
comunicativo significa preocupar-se mais com o proprio aluno enquanto sujeito e agente no
processo de formacao através da lingua estrangeira. Isso significa menor énfase no ensinar e
mais forca para aquilo que abre ao aluno a possibilidade de se reconhecer nas praticas do que
faz sentido para a sua vida do que faz diferenca para o seu futuro como pessoa”. (Almeida
Filho: 1998 citado por Portela: 54).

Esse reconhecimento de sentido abre, em alguns casos, o caminho para aprender:
cria-se a vontade de saber, a intensidade e a qualidade do trabalho sdo mais satisfatorias e
atinge-se o nivel ideal de envolvimento do aprendente, enquanto no caso de alunos
desmotivados, os desafios lancados ndao encontram acolhimento: dificilmente se cumprem os
objetivos porque os indices de distraccao sao mais elevados, a participacao € inexistente ou
pouco proficua, estudam e empenham-se pouco ou nada gerando um ciclo de insatisfacéo e
resisténcia. O caminho proposto por Mattos (1972) é o de, pegando no descontentamento do
aprendente, criar forma de redirecionar a energia/frustracao para que se invista na
construcao e nao na repeticdo de mecanismos de bloqueio. Os adolescentes gostam de
desafios e sempre que se sentirem estimulados responderao positivamente!

Como ja analisamos, a motivacdo nos aprendentes de uma lingua estrangeira pode
conhecer estados nem sempre faceis de gerir: a superacdo do erro e a questionacao fruto da
interferéncia entre lingua materna e linguas estrangeiras, por exemplo, podem ser

contraproducentes. O processo de aquisicao esta marcado por muitos obstaculos que a nos,
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enquanto professores e mediadores da transferéncia, nos confronta com o problema da
selecao. Sendo certo que a aquisicao se faz a partir do conhecimento, interiorizacao e
utilizacdo da nova lingua como objecto de comunicacdo, a medida que se vao acumulando os
conteludos gramaticais, lexicais, funcionais, socioculturais, a competéncia linguistica e
comunicativa é muitas vezes afetada por erros sucessivos e repetidos, o que nos faz
questionar o nosso método, a utilidade dos materiais que selecionamos, a sequéncia
pedagogica...

Para que o léxico se complete, se junte aos demais elementos constituintes da lingua
e cultura estrangeiras aglutinando todo esse universo novo e enriquecedor, o QECR fala em
tarefas. Através delas os aprendentes acedem e mobilizam o conjunto de saberes que
constituem a lingua, ampliando continuamente o conhecimento: “As tarefas sao uma
caracteristica da vida quotidiana nos dominios privado, publico, educativo ou profissional. A
execucao de uma tarefa por um individuo envolve a ativacdo estratégica de competéncias
especificas, de modo a realizar um conjunto de accgdes significativas num determinado
dominio, com uma finalidade claramente definida e um produto (output) especifico (ver
seccao 4.1.). A natureza das tarefas pode ser extremamente variada, podendo envolver um
maior ou menor nimero de actividades linguisticas, p. ex.: criativas (como a pintura, a
escrita criativa), baseadas nas capacidades (como reparar ou montar alguma coisa), resolucao
de problemas (puzzles, palavras cruzadas), transaccoes rotineiras, interpretacao de um papel
numa peca, participacao numa discussao, apresentacao de uma exposicao, planificacao de um
projecto, leitura de e resposta a uma mensagem (de correio electronico), etc. Uma
mensagem pode ser muito simples ou extremamente complexa (por ex.: o estudo de um certo
nimero de planos e de instrucdes para montar um aparelho complicado e desconhecido). O
numero de etapas ou de tarefas intermediarias pode ser maior ou menor, tornando-se, por
isso, dificil definir os limites de qualquer tarefa.

A comunicacdo é parte integrante das tarefas, envolvendo-se os participantes na
interaccao, na producdo, na recepcao ou na mediacao, ou combinando duas ou mais destas
actividades, p. ex.: a interaccdo com um funcionario de um servico publico e o
preenchimento de um formulario; a leitura de um relatorio e a discussao com os colegas para
chegar a uma decisao sobre um projecto; o respeito pelas instrucdes escritas quando se esta a
montar alguma coisa e, no caso de um observador/ajudante estar presente, pedido de ajuda
ou descricao/elaboracdo de comentarios sobre o processo; a preparacao (por escrito) e a
apresentacao de uma conferéncia; a interpretacdo informal para um visitante, etc”. (QECR.
2001: 217). As tarefas sao, portanto, representacodes significativas do real e, por esse motivo,
ao olhar o mundo encontramos novas propostas para as nossas aulas e novos exercicios para ir
ao encontro das necessidades dos nossos alunos. E no mundo fora da escola que esta a nossa
matéria-prima porque € ai que os nossos aprendentes vivem e se preparam para comunicar
com mais pessoas.

Grahan fala no conceito de “motivacao assimiladora”: a que o professor promove

dentro da sala de aula ao criar um ambiente de aprendizagem organizada, serena, natural
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onde se processa a correta assimilacdo e compreensao dos conteldos da disciplina. Este tipo
de aulas assenta na participacdo dos alunos que, através de atividades originais, recursos
variados e entusiasmantes sdo contagiados com a ideia de dinamismo das linguas, da
comunicacdo, das culturas em contato.

Diz Rubio Osuna (2011: 5) que “Uma nova forma de motivar os alunos no estudo de um
novo idioma e que esta a dar grandes resultados nos Gltimos anos, € a utilizacao de atividades
interativas incluidas na Internet ou em programas informaticos. Estd demonstrado que estas
atividades atraem os alunos pela originalidade, além de lhes permitir que corrijam os erros de
forma rapida e eficaz. Através da Internet o aluno tem acesso a todo o tipo de informacao
didatica como dicionarios interativos (mais rapidos para consultar que os dicionarios normais),
e uma infinidade de atividades de gramatica e de compreensdao que ajudam a rever e a
reforcar a matéria tanto de forma escrita como oral. Se o professor ensinar aos seus alunos
que aprender pode ser facil e até divertido, através deste método, tera conseguido estimular
o aluno para o éxito na disciplina.” (traducdo nossa)

As propostas que adiante se apresentam procuram concretizar esta ideia e a pratica
em sala de aula demonstra-nos que os exercicios interativos, o incentivo a utilizacdo de
ferramentas disponiveis em plataformas didaticas na Internet e a utilizacdo de documentos
reais despertam nos aprendentes reacdes positivas e produtivas: ajudam o aluno a perceber
os erros que cometem de forma nao constrangedora, autonomizam alguns processos de
comunicacdo, autocorrecao, imersao cultural, ajudam a estabelecer o contato com a
prondncia dos nativos, despertam a atencao dos alunos para aspetos relevantes da semantica
e sintaxe que nem sempre surgem na aula...

Um dos exercicios que desperta (sempre) o interesse dos alunos parte de documentos
reais muito variados, que permitem exercicios diversificados e que possibilitam que se
trabalhe todas as competéncias (como apresentamos nos proximos pontos deste capitulo):
filmes, musicas, publicidades, noticias, sketches... contudo, importa que as atividades nao
sejam excessivamente repetitivas de modo a evitar a monotonia, desmotivacao e desinteresse
dos alunos. Atividades diferentes fazem com que os niveis de motivacdo dos aprendentes se
mantenham elevados, activando os sentidos que se requerem para aprender mais e melhor:
exercicios e materiais diferentes contribuem para que o aluno nunca perda a atencao nem se
desvie dos objetivos que tracamos.

Rubio Osuna (2011: 6) acrescenta que “(...) a tarefa mais importante do professor,
além de explicar, é ensinar os alunos a traduzir as expressoes que estao a construir através de
incontaveis exercicios. Quer isto dizer que, ainda que a maioria dos exercicios escritos para
aprender uma segunda lingua assentem no preenchimento de espacos, eleicao da opcao
correta, correspondéncia entre colunas, etc., a finalidade principal e final deste processo é
que os aprendentes se familiarizem com a nova lingua, ou seja, este tipo de exercicios
contribui para que o aluno fique mais seguro, entenda e fale com maior rapidez. Contudo, se

o professor se limita a este tipo de exercicios, o aluno nao aprendera a traduzir, nem
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compreendera o significado nem a formacao sintatica da lingua, o que € um erro grave no
ambito do processo de ensino.

Uma vez explicado e corrigido este tipo de exercicio, o professor devera incitar os
alunos a traduzir frases tanto da lingua materna para a lingua estrangeira como da segunda a
primeira. S6 mediante esta técnica o aluno tomara consciéncia da diversidade de traducdes e
que nado existe apenas a traducdo literal de uma lingua a outra. Por vezes, o conteldo
semantico de duas linguas nao se identifica literalmente, uma vez que podem existir
discrepancias na ordem sintatica das oracdes, ou simplesmente o significado de uma
expressao ou palavra de uma lingua pode existir na outra e nao ter correspondéncia
semantica. Por esta razdo, muitos filmes, noticias, entrevistas e qualquer outro tipo de
informacdo que por vezes encontramos através dos meios de comunicacdo como a televisao
ou a Internet, mostram que (...) ha casos em que a traducao literal faz com que se perda a
forca do titulo original (...) o professor deve ensinar a traduzir porque esta € a Unica maneira
de os estudantes perceberem as diferencas entre a lingua materna e a lingua estrangeira”.
(traducao nossa)

Atividades como debates, representacoes, exposicoes, visitas de estudo e pesquisas
também aparecem na literatura como indicados para desenvolver a motivacdao dos
aprendentes. A pratica diz-nos que estas atividades nem sempre correm bem: se por um lado
se pode trabalhar a consciéncia social, cultural, historica e linguistica dos aprendentes, por
outro, o risco de ter trabalhos totalmente iguais (porque plagiados de outros que os alunos
encontram na Internet), meras listas descritivas que nao revelam que tenha havido
investimento por parte dos estudantes, simulacdes mal estruturadas porque nao houve
empenho de todos os elementos do grupo, participacdes inconsistentes e que nao se
apresentam como uma mais-valia nem para aluno nem para a turma, etc. é elevado e pode
comprometer os objetivos de docentes e aprendentes. Parece-nos que este tipo de tarefa
pode resultar melhor com alunos de niveis de proficiéncia linguistica elevada, com
maturidade suficiente para encarar o trabalho com a seriedade que os debates (p.e) exigem,
sempre que estejam imbuidos no espirito de imersao cultural e os objetivos de aprendizagem
estejam tao claros como o caminho que se percorre para os atingir.

Pelo exposto fica claro que muitas sdo as variaveis que intervém numa aula de lingua:
nenhum elemento se basta a si proprio - um bom professor nao faz bons aprendentes, uma
boa estratégia ndo se coaduna a todas as circunstancias; um determinado exercicio, atividade
ou material ndo motiva todos os estudantes.. O melhor método é o que resulta! Desde a
estratégia mais simples a sequéncia didatica mais arriscada, sabemos que trabalhar com a
riqueza de uma lingua e lidar com o desafio de a transmitir a pessoas traz muitas vezes
surpresas que nem a experiéncia controla. No caso, a pratica so favorece a sistematizacao da
lingua e cultura estrangeiras nos mecanismos mentais dos aprendentes. Estes chegarao um dia
a atingir a consciéncia de que quanto mais sabem mais duvidas tém e, nesse momento, o
nosso desempenho recebe o Unico feedback que procuram os professores: o reconhecimento

de que fizemos um bom trabalho.
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2.2 A criacao de materiais para ensinar linguas estrangeiras

A alegria que se tem em pensar e aprender
faz-nos pensar e aprender ainda mais.
Aristoteles

A criacao dos proprios materiais revela ndo sé o estilo do professor, a sua concecédo de
ensino e da realidade, como deve também refletir o estilo do grupo-turma, os interesses e
motivacoes dos alunos, os objetivos do programa e o contexto escolar, havendo por isso a
necessidade de perceber que ha inteligéncias multiplas, varios modelos de aprendizagem,
situacoes implicitas e explicitas de aprendizagem e pontos fortes e fracos de programas,
escolas, professores e alunos.

Nos proximos desenvolvimentos deste capitulo apresentaremos tarefas que partem de
documentos reais e que criamos com o objectivo de levar para a sala de aula materiais
diversificados, ricos do ponto de vista das teorias do ensino das linguas estrangeiras e cuja
finalidade primeira é facilitar a integracdao dos aprendentes na lingua-meta. Pizarro
(2013:170) refere que “(...) as novas funcoes do professor tornaram o seu trabalho mais
complexo. Entre essas tarefas nao esta apenas transmitir conhecimento, mas criar condicoes
favoraveis para que se produza um ensino e uma aprendizagem eficazes.

Consegui-lo significa, por outro lado, ser capaz de mobilizar procedimentos que
permitam planificar as suas aulas, gerir a sala de aula, investigar acerca do processo de
aprendizagem, analisar as repercussdes da sua accao, avaliar o processo e elaborar um
diagnostico sobre a situacao de aprendizagem”. (Traducao nossa)

A planificacao €, como sabemos, a primeira e primordial tarefa a desenvolver pelo
professor e so se cumpre quando o aluno é colocado no centro de todo o processo, constituido
por quatro fases (Cerrazola, M e Cerrazola, O, 1999: 64 e ss): preparacao, apresentacao dos
conteldos, concetualizacao e pratica.

Nos Ultimos anos tém sido muitos os investigadores a procurar analisar e avaliar os
materiais usados no ensino de linguas estrangeiras, ressaltando contudo a necessidade de
distinguir analise de materiais e avaliacao de materiais. Castillo (2012: 8) cita McGrath (2002:
22), Tomlinson (2003a: 16) e Littlejohn (1998: 191-192) “a analise determina que elementos
ou carateristicas estao nos materiais para os poder descrever”, “a avaliacdo valoriza os
elementos ou caracteristicas dos materiais de acordo com o que se considera desejavel”,
“uma analise conduz a uma descricao objectiva e reconhecivel das caracteristicas dos
materiais. Nao obstante, as perguntas podem ser influenciadas por uma determinada
ideologia se sao descritivas e os dados que proporcionam sao susceptiveis a interpretacao de
uma avaliacao” sendo “a avaliacao fundamentalmente subjectiva”. (traducao nossa)

Apesar dessa subjetividade Ezeiza (cit. por Castillo, 2012: 9) criou um esquema que

sintetiza a tipologia de analise e o conjunto de técnicas e critérios propostos e desenvolvidos:
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Fig. 1 - Marco geral para a analise e avaliacdo de materiais (Ezeiza: 2007)

Os critérios que presidem a avaliacado e selecdo de materiais para a aula de ELE s&o,
segundo Penny Ur (1996 cit. por Lineros Quintero: 268): os objetivos; o enfoque educacional e
a aceitacdo da comunidade; a clareza e carater atrativo da apresentacdo; a disponibilidade
do material audiovisual; o interesse dos temas e atividades; a variedade; a clareza das
instrucoes; a sequéncia; a organizacdo gradativa de dificuldade; a autenticidade; a
mobilizacdo das quatro destrezas; o estimulo; a carga horaria e a qualidade do material.

Para que um material resulte € também fundamental ter em consideracdao o que
Richards e Rodgers (2003: 119-120 cit. por Gonzalez, 2009: 166) sintetizam em trés pontos:
estruturar os materiais tendo em consideracao os pontos fortes dos aprendentes; proporcionar
variedade de materiais e tarefas o que favorece o contributo de varias inteligéncias e permite
aulas mais dinamicas, eficazes e motivadoras; bem como utilizar ferramentas variadas que se
ajustem ao trabalho. Por outro lado, também a selecdo de materiais obedece a critérios que

oferecem garatias de maior e mais consistente sucesso da atividade e da aprendizagem. Peris
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(Documentos reales y aprendizaje comunicativo en el aula) refere-se a importancia da
definicdo do papel dos textos no processo, a analise das caracteristicas destes e ao desenho
de atividades que permitam passar do conhecimento a comunicacdo. Acrescenta (Peris:1) que
“(...) quando selecionamos documentos reais para utilizar na aula devemos ter em atencao um
de dois aspetos: a) o documento representa algum tipo de texto dos que os alunos vao ter que
produzir? Ou seja, € um texto que os alunos podem usar como modelo quer pela estrutura
textual quer pelas estruturas morfossintaticas ou pelo vocabulario? b) € um documento a
partir do qual podemos conceber uma atividade presumivelmente motivadora para os nossos
alunos, de tal forma que para a realizar seja necessario |é-lo (ou ouvi-lo) para compreender
adequadamente o conteldo?” (Traducao nossa)

Os textos selecionados devem veicular uma mensagem ou ser, em si mesmos, um
objeto linguistico de relevo servindo o propodsito de trabalhar a compreensao de texto, o
dominio passivo ou ativo de recursos linguisticos (léxico, morfossintaxe ou semantica), a
producéo textual ou todos. “Mediante técnicas de desenvolvimento da autonomia é possivel
promover aprendizagens qualitativamente e quantitativamente diferentes a partir de um
mesmo texto. O importante é que se déem as condicdes minimas de compreensdo e
producdo, a partir das quais sera possivel levar a cabo a tarefa. (...) & conveniente preparar
um conjunto de atividades de apoio, sequéncias desde a compreensdo a producdo, e que
agrupamos em trés grandes fases: a) capacitacao para a compreensdo de texto. Aqui tém-se
em consideracao as tradicionais atividades de pré-audicao/pré-leitura, incluindo as que
orientam o aprendente para um trabalho motivador e interessante. b) capacitacao para a
producdo da resposta. Deveremos ter em atencdo tanto o conteldo como a expressao; de
facto, as atividades de aula podem ser mais fracas por falta do que dizer, por falta de ideias,
que por falta de meios [do aprendente] para exprimir-se. Assim, convém incluir algumas
atividades cuja finalidade principal consista em fazer uma reuniao de ideias, fases de
trabalho individual completadas com outras de colaboracao e interaccao podem ser muito
proveitosas em ambos os planos, o da preparacdao de conteldo da expressdo e o da
preparacao da forma. c) elaboracao propriamente dita do produto. Aqui pode haver uma
ampla gama de possibilidades: elaboracao individual ou em pequenos grupos; elaboracao na
aula ou como trabalho de casa, etc. d) apresentacao do produto. Dependendo dos casos, esta
apresentacao podera ser privada (trabalhos escritos e entregues ao professor) ou publica
(trabalhos escritos e expostos em painéis, ou apresentacdes orais para toda a turma). Convém
ter em consideracao que, se bem que a maior intensidade no trabalho de uso e aprendizagem
da lingua ocorre nas fases precedentes, esta fase ndo é menos importante: o facto de que
durante aquelas atividades alguns alunos tenham consciéncia de que ha um objetivo a atingir,
e que esse objetivo sai do ambito da individualidade para ser apresentado a uma audiéncia,
serve de estimulo a correcao e a perfeicao, que de maneira inconsciente aumenta o esmero e
a atencao no que se faz. Ha que destacar, além disso, que no caso de se optar por
apresentacdes puUblicas (textos escritos ou orais) também ¢é aconselhavel proporcionar aos

outros alunos (a audiéncia) um estimulo para a rececao atenta e dirigida a um objetivo; este
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pode consistir numa ultima atividade, das quais existe uma ampla gama: por exemplo, pode
pedir-se aos alunos que, em pequenos grupos, redijam um titulo para cada uma das
apresentacdes, e depois toda a turma elegera em votacdo o que pareca mais adequado ou
imaginativo. Deste modo precavemos o risco de que as exposicoes se facam num ambiente de
desmotivacao e falta de atencao, excetuando o caso do aprendente que a faz”. (Traducao
nossa)

As tarefas que propomos em seguida respondem a propositos definidos pelo curriculo
homologado pelo Ministério da Educacao e Ciéncia, pelos manuais adotados no Agrupamento
onde realizamos a nossa pratica pedagogica, tendo-se em atencao os perfis identificados nas
turmas com as quais trabalhamos e as matérias académicas e proprias do mundo externo a
Escola/ aula. Tivemos em consideracdo a adequacao da linguagem aos varios objetivos a que
nos propunhamos, pensando para todas as unidades didaticas que criamos em tarefas que
tivessem em consideracdo unidades |éxicas, estruturas linguisticas, funcées comunicativas e
conteudos socioculturais. Em todas houve um propdsito: desencadear nos alunos a vontade de

ler, escutar, falar, refletir e agir (mais, melhor e num mundo real).

2.2.1 A compreensao audiovisual

Quando a gente abre os olhos, abrem-se as janelas do corpo
e o mundo aparece refletido dentro da gente.
Rubem Alves

Os nossos alunos vivem a velocidade das novas tecnologias e querem um mundo
rapido, instintivo, imediato e apelativo: a imagem, tal como diz o povo, em muitas
circunstancias “vale mais que mil palavras” sendo na maioria dos casos um ingrediente
importante na aula de lingua. Sao varios os fatores que fazem dos materiais audiovisuais
bases importantes no trabalho de preparacdo e desenvolvimento da aula, contudo,
destacamos o feito de trazerem o mundo para a Escola e mostrarem a verdade palpavel a
alunos que ndo conhecem ou nunca terdo acesso a realidade e contexto da lingua que estéo a
aprender. Em modelos anteriores, os exercicios de compreensao auditiva (audiovisual eram
raros ou inexistentes) consistiam num texto, dialogo muitas vezes, que os alunos ouviam para
posteriormente responder a uma série de perguntas abertas ou de escolha multipla.

Peris (1991: 6) refere que “os manuais de espanhol para estrangeiros careceram
durante muitos anos de uma seccdo ou item dedicado a competéncia audiovisual (...)
felizmente estao a aparecer cada vez mais materiais de ensino, em forma de livros de texto
que contém partes dedicadas a competéncia audiovisual, ou livros de exercicios especificos
para esta destreza” (Traducao nossa) contudo continuamos a ver-nos confrontados com
duvidas quanto a melhor estratégia de selecao, apresentacao e avaliacdo das atividades que
pertencem ao dominio da competéncia audiovisual. A tentativa-erro, no caso de um dos
exercicios que proporemos em seguida (com as devidas alteracoes apos termos percebido as
falhas durante a aplicacao do exercicio em sala de aula) funcionou a posteriori como tantas

vezes acontece neste caminho de quem procura incessantemente a melhor estratégia para
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que os alunos aprendam, mas serviu para perceber que neste tipo de exercicios, a
compreensao exaustiva destroi o texto, desmotiva e cansa aprendentes e professor, podendo
inclusivamente causar resisténcias indesejadas e a nocdao de que os exercicios de
compreensao audiovisual ndo tém por objetivo que o aprendente capte a mensagem. De
facto, se queremos esgotar a informacédo estamos a passar a ideia de que tudo € importante e
que cada palavra que os alunos nao perceberam ou cujo significado desconhecem
compromete a realizacdo da tarefa. Na mesma linha de raciocinio estamos a dar a entender
ao aluno que em contexto real ndo estaria apto a comunicar, quando de facto ha aspetos mais
relevantes que outros.

Adaptamo-nos aos novos programas, aos novos modelos, a mundo novo e aos novos
alunos e hoje desenvolvemos o trabalho numa sequéncia que Nauta (2010: 115 e 116)

descreve em cinco pontos:

1.1 Inventariar experiéncias e conhecimentos prévios
1.2 Informar sobre elementos:

1. - ndo verbais/ extralinguisticos: falantes, ouvintes, lugar, momento
Informacéo e motivacao - ndo verbais/ paralinguisticos: gestualidade, entoacao, velocidade
- verbais/ linguisticos: género, falantes, idioleto, socioleto, dialeto,
léxico, sintaxe
1.3 Motivar: relacao aluno/tema

2.1 Expetativas: relacao aluno/tema, perguntas, sugestoes

. 2. - 2.2 Previsoes: expetativas concretizadas
Expetativas e previsoes. 2.3 Objetivos: formulacio em relacdo a tema, elementos linguisticos e
Objetivos e tarefa discursivos

2.4 Tarefa: elementos da formulagao

3.1 Percecao nao verbal: utilizar informacao
3.2 Percecao verbal: “ruido”,utilizar redundancias a nivel léxico,

3. semantico, sintatico, conhecimentos prévios...
_Percecaoe 3.3 Interpretacao: confirmar ou negar previsoes, utilizando:
interpretacao redundancias, contexto, co-texto, estrutura discursiva,

principios de analogia e mudancas minimas de valor comunicativo
(significado intencionado)

‘?' . 4.1 Compreensao: em relacao aos objetivos
Avaliacao 4.2 Nao compreensao: determinar causas e fazer novas previsoes
3. _ 5.1. Relacao com a tarefa
Reacao 5.2. Avaliacdo do processo

Fig. 2 - Fases e elementos do exercicio de compreensdo auditiva

Mecias e Rodriguez (2009:3) referem-se as vantagens e desvantagens de trabalhar com
materiais audiovisuais, apresentando como mais-valias o facto de podermos trabalhar varios
conteldos em simultaneo (socioculturais, linguisticos, paralinguisticos, gramaticais,
variedades do espanhol...), motivarmos os alunos a superar novos desafios, criarmos condicoes
para que os alunos se sintam capazes de participar ativamente, melhorarmos os niveis de
interacao e contribuirmos para um ambiente real em sala de aula. Além disso, a criacao e
utilizacdao destes materiais ajuda a construir uma nova imagem do professor: um agente
menos tradicional e mais focado no interesse dos alunos/ da aprendizagem.

Como desvantagens as autoras referem-se as dificuldades implicitas e aos riscos

inerentes ao recurso a materiais disponiveis na internet, a dificuldade de relacao de alguns
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docentes com as novas tecnologias, a diferenca de apresentacao do material em casa e em
sala de aula (condicoes diferentes, resultados diferentes) e a necessidade de analisar muito
bem a qualidade do material (¢ demasiado facil encontrarmos péssimos materiais).

Para que nao nos prendamos a materiais de baixa utilidade/ qualidade as mesmas
autoras citam Amends Pons (1999: 777-779) que identifica cinco aspetos a ter em
consideracdo: histoéria, estrutura e argumento; personagens; tipo de linguagem; palavra, som
e imagem; suporte material. Detemo-nos na Ultima categoria (suporte material) para
apresentar as sugestoes de perguntas que devemos fazer enquanto professores que
seleccionam materiais de outros e/ou criadores dos nossos proprios materiais: ndo ha ruidos
ou interferéncias que dificultem a compreensdo?, podemos voltar atras caso queiramos e
sintamos a necessidade de dar mais atencao a determinadas partes?, podemos aceder ao
material mais que uma vez?, temos capacidade de reproduzir o material com boa qualidade
de som e/ou imagem?, a acUstica da sala é boa e chega a todos os alunos?

Martin Laeralta (El disefo de actividades estratégicas de comprension auditiva) chama
a atencao para o ponto de partida a ter em conta pelos professores na hora de pensar em
atividades audiovisuais: o que ouvem os nossos alunos, qual é a finalidade do nosso exercicio,
que tipo de respostas procuramos e qual a razoabilidade das nossas expetativas, qual o grau
de dificuldade e como reagem os aprendentes? Nesta reflexdao deveremos ter também em
consideracdo a nossa propria reaccao: ouvimos/ vemos bem, o que estamos a ver/ ouvir é
relevante, que recursos estamos a mobilizar para conseguir fazer o que vamos pedir aos
nossos alunos? Depois deste primeiro passo, para que este tipo de atividade seja bem
sucedida ha que ter em conta os fatores externos que intervém na tarefa: input e canal
(externos ao aprendente); intrinsecos ao aluno: carateristicas individuais; niveis de
conhecimento declarativo: fonoldgico, sintatico, semantico, pragmatico e cinestésico;
estadios de processamento da informacéo - rececao e identificacdo linguistica, seleccao do
input, analise e elaboracao do exercicio significativo, retencao e recuperacao da informacao;
estratégias: recursos metacognitivos, cognitivos e socioafetivos aos quais recorre o
aprendente durante ou depois do contato com o suporte audiovisual.

Importa pois perceber quais sao os problemas dos estudantes quando confrontados
com exercicios de compreensao audiovisual para poder ajuda-los a superar as dificuldades.
Continuaremos a seguir o artigo de Martin Laeralta para apontar problemas e estratégias: a.
no estadio de rececao e identificacao linguistica; b. no estadio de selecao do input relevante;
c. no estadio de analise e elaboracdo do exercicio significativo; d. no estadio de retencao e
recuperacao da informacao. Os problemas detetados sao, respetivamente: simultaneidade do
input e da producao do falante; distancia entre a lingua materna e a lingua estrangeira;
influéncia da variedade linguistica do professor; dificuldade em passar do texto escrito para o
texto ouvido. Nas nossas escolas, € no que a nossa pratica diz respeito, o primeiro problema
possivel apontado pela autora é anulado através da organizacao das tarefas em sala de aula,
pela orientacdo prévia dos alunos levando-os ao encontro do objectivo do exercicio ao

explicar o que vao fazer antes de passar a projecao do suporte audiovisual e pela
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esquematizacao dos exercicios: durante a projecao € imprescindivel que haja siléncio. O
segundo problema nao é detetavel (ou nao é suposto que constitua um entrave relevante) nas
nossas escolas devido a proximidade entre o Portugués e o Espanhol.

Nos outros estadios, os problemas detetados que consideramos mais relevantes sao: a
duracao do suporte audiovisual; o nimero de intervenientes; o processamento da informacao
em funcdo do contelido antes da forma; a retencdo do input mediante os conhecimentos
prévios dos aprendentes, as caracteristicas e interesses pessoais... Assim, na hora de desenhar
tarefas devemos/podemos adaptar as atividades e em sala de aula temos que conseguir
orientar os aprendentes em processos de introspecao através de: atividades orientadoras,
feedback na correcao, projecdes segmentadas, apoio aos aprendentes nos momentos de
maior dificuldade, atencdo ao que dizem os alunos, procurando neles as respostas para “o
que selecionar”.

Muitos dos aprendentes referem o uso de cancdes em sala de aula como uma
estratégia de sucesso no seu percurso de contato e imersao na lingua estrangeira e na nova
cultura. Jiménez, Martin e Puigdevall (2009: 130) dizem que “(...) a defesa do uso didatico das
cangoes recorre a argumentos que muitas vezes foram utilizados para integrar nas aulas de
linguas fragmentos literarios, recortes de jornal ou, mais recentemente, imagens televisivas
ou do cinema (...) A carateristica fundamental das cancbes é que ao acrescentar misica ao
texto consegue ativar no ouvinte uma predisposicao psicologica, sensorial, cultural diferente
da que suscita a leitura e na aula introduz um fator de igualdade entre aprendente e
professor porque o codigo musical ndo é conhecido exclusivamente pelo docente e a resposta
a musica é dificilmente previsivel”. (Traducao nossa) De facto, ndo € necessario convencer os
alunos a gostar de musica, ndo esquecendo nunca o impacto da musica latina e/ou de fala
hispanica no mundo.

Ha contudo outros materiais que resultam muito bem e que entendemos muito (teis,
nomeadamente porque se ndo formos nos na Escola a potenciar o contato e a atencdo dos
alunos a este tipo de materiais e registos, na sua vida quotidiana eles nao o fariam, certo é
que muitas vezes se surpreendem por nao conhecer materiais tdo bons, acessiveis e
interessantes, quando podem autonomamente chegar as mesmas fontes onde nds
encontramos o que lhes levamos para as aulas (YouTube, por exemplo): curtas-metragens,
animacoes, publicidades, programas de TV e radio, videos de outros alunos/ professores da
lingua que est&o a aprender.

Diz Peris (1991: 1 e ss) que “(..) a pratica da compreensado auditiva ndo se pode
basear num mero exercicio de reconhecimento de frases ou segmentos de lingua previamente
aprendidos, mas na interpretacao de mensagens novas que podem conter palavras, frases ou
segmentos nao estudados previamente. Para compreender o que esta a ouvir, o ouvinte
apoia-se nas palavras pronunciadas, mas s nessas, ndo em todas: tem também atencao ao
tom e ao ritmo com que se pronunciam, as pausas € a entoacdo que as acompanham, as
repeticoes, as enumeracdoes e a ordem pela qual aparecem, as omissoes, etc. apoia-se

igualmente nos gestos e movimentos de quem fala, na postura que adota e na proximidade
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gue mantem com os seus interlocutores. O ensino da competéncia audiovisual deve pois
basear-se em textos orais auténticos (isto é, que reflectem correctamente esses tracos e
propriedades da linguagem oral, nao necessariamente em textos gravados directamente “da
vida real”) e deve treinar os alunos para o reconhecimento e interpretacao dos recursos que o
falante utiliza em cada caso. No ensino comunicativo do espanhol nao podemos deixar o aluno
abandonado no primeiro plano da compreensdao. Nao é suficiente para compreender
mensagens, entender o seu sentido literal; ha que interpreta-los a nivel transaccional e
internacional. A realizacdo de exercicios sobre textos orais que permitem ter os trés planos, e
a proposta de atividades que encaminham até a interpretacao de cada um ajudara os alunos a
aperfeicoar a sua capacidade de compreensao audiovisual.” (Traducao nossa)

O trabalho com materiais audiovisuais permite-nos treinar a competéncia da
compreensao explicita e implicita. Para tal é necessario criar atividades que facam os alunos
pensar, processar, ordenar a informacdo e interpretar as mensagens enquanto tém contato
com o sketch, a publicidade, a noticia, o pedido de informacao... assim estarao a ambientar-
-se a realidade extramuros e a agilizar o processo de detecao, compreensao, interpretacao e
comunicagao com o outro (em lingua estrangeira). Mecias e Rodriguez (2009:4) dizem que
“(...) o aluno deve trabalhar com alguns meios fora da aula para melhorar a qualidade da sua
compreensao auditiva como ouvir radio, ver televisdo, assistir a filmes, ter contato com
diferentes registos do espanhol. Para melhorar a exposicao oral e trabalhar com a
compreensao auditiva temos que motiva-los a ndo ter medo de exprimir as ideias deles, a
cometer erros, a interagir com nativos se tiverem essa possibilidade, a pedir correcoes ou
memorizar dialogos.

Algumas técnicas que podemos propor para trabalhar o material audiovisual:
explorar/estabelecer os objetivos da tarefa de aprender; obter a informacao global; ativar
conhecimento prévio; responder fisicamente; realcar; dar uma indicacdo; tomar notas;
relacionar; fazer associacdes; usar pistas; interpretar a mensagem global; tanto a linguistica
como a nao verbal. Tendo em consideracdao estas pequenas técnicas e ensinando-as,
estaremos a colaborar com o éxito da nossa planificacdo. Muitas vezes os estudantes
fracassam perante este tipo de tarefas porque nao tém as guias necessarias para caminhar
sobre elas.” (Traducao nossa)

Nas (nossas) propostas que apresentamos em seguida procuramos dar conta da
diversidade de abordagens possiveis para treinar e avaliar a competéncia audio, a
competéncia visual, a competéncia audiovisual e todas as outras que convivem com ela(s)
num aprendente que queremos capaz como falante na lingua estrangeira que se propods
aprender. Na tabela que apresentados a seguir inspiramo-nos nas atividades propostas por
Young, Hofer e Harris (2011:15) as quais acrescentamos ideias que nos parecem adaptadas aos
nossos alunos, se integram nos programas que seguimos e promovem o conceito de ensino que

promovemos.
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Tipo de atividade

Exemplos

Escuta ativa

Recontar

Perguntas de Verdadeiro/Falso
Escolha multipla

Exercicios de cloze
Correspondéncia de ideias
Imaginar/ projetar o espaco/ quem esta a falar

Visualizacao ativa
(imagens e video)

Comentar imagens
Descrever espacos, pessoas
Reagir as situacoes expostas
Transmitir a ideia-chave

Interaccao multimodal

e Criar um blogue ou pagina que, usando a lingua estrangeira,
testemunhe e dé a conhecer o trabalho do grupo

e Fazer curtas-metragens
Criar um programa de radio

e Simular programas de televisao (informativos, lidicos...)

Atividades de
pré-audicao

Atividade

Atividades de
pos-audicao

Avaliacao

e Conhecimento
do tema

e Discussao de
expetativas

e Apresentacao
de hipodteses

e Comentario
sobre as
caracteristicas do
programa,
discurso,
personagens,
autor...

e Atividades de
transcricao

e Registo de dados
e Ampliacao da
informacao: continuar
a historia, dar um
titulo, localizar no
espaco/tempo

e Responder a
perguntas

e Especular
resultados, causas,
relacées com base na

e Atividades de
expressao oral

e Atividades de
expressao escrita

e Atividades de
ampliacao com apoio
de atividades de
compreensao leitora

e Seleccao de
vocabulario, contetidos
funcionais, gramaticais
e/ou socioculturais

e Reflexao

e Todos os alunos
participaram na
atividade?

e A turma conseguiu
atingir os objetivos?

e E necessaria uma
nova projecao?

e As estratégias que
seguimos sao as
melhores?

o Euma atividade
Gtil para situagoes
futuras?

informacao que tém

Fig. 3 - Tipos de atividades para desenvolver (e avaliar) a competéncia audiovisual

O recurso a este tipo de materiais ativa nos aprendentes motivacao e
responsabilidade porque, como referem Mecias e Rodriguez (2009:2) passam de “atores
secundarios” a “protagonistas” ja que trabalhar com material audiovisual auténtico, além de
levar para a aula variedade e um pedaco do mundo real, coloca o foco na relacao (de
compreensao, acolhimento, interaccdo..) que se estabelece entre o aprendente e a
lingua/cultura que esta a aprender. “A meta fundamental das aulas é fomentar o interesse e
que o input da lingua meta seja o maior possivel. Suponho que se ha interesse pela matéria, a
producdo ativa (oral ou escrita) por parte dos alunos sera de maior qualidade e mais
interessante. através de trabalhos com videos, publicidades ou curtas-metragens procuramos
potenciar um ambiente no qual as interaccées entretenham, interessem e motivem nao
apenas o alunos mas toda o grupo, incluindo o professor.” (Traducao nossa)

A aula de lingua ganha com a utilizacao de materiais audiovisuais: promove a relacdo
dos alunos com o contexto real e desinstala-os do conforto da passividade, promovendo a
integracao sociocultural por exceléncia porque a combinacdo de imagem e som trazem para a

aula nao apenas documentos reais ricos do ponto de vista linguistico, pragmatico e discursivo.
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Percebemos que é possivel criar materiais de elevando potencial, com mais vantagens que
desvantagens e que, gracas as novas tecnologias ndo somos nos os Unicos a receber o que se
faz fora da escola: podemos e devemos dar eco do nosso trabalho para que em qualquer lugar
do mundo o nosso investimento (professor e aprendentes) possa servir como recurso para o

ensino da lingua que estamos a trabalhar/ aprender.

2.2.2 A compreensao leitora

Ler é sonhar pela mdo de outrem.

Fernando Pessoa

Escolhemos esta citacdo de Pessoa porque em sala de aula tém sido algumas as
circunstancias em que, com ar de provocacdo, também o temos citado. Diante de alunos que
véem na analise de texto, na leitura, na construcao de sentidos implicitos e explicitos um
aborrecimento e uma tarefa com auséncia de sentido pratico, a ironia da Liberdade “Ai que
prazer/Nao cumprir um dever,/Ter um livro para ler/E nédo fazer! /Ler é macada,/Estudar é

”»

nada.” funciona nao raras vezes para trazer os alunos a realidade e, com relativa
descontracdo, fazé-los ver na displicéncia que demonstram a ignorancia que nao devem
almejar.

Reconhecemos, porém, que em alguns momentos os nossos alunos continuam a ter na
Escola um ensino marcado por correntes pouco adaptadas aos novos conceitos pedagogicos,
praticas pouco atrativas e que muito ha ainda a fazer para inverter a actual situacdo. Se por
um lado temos aprendentes cada vez mais desmotivados e afastados do “aluno ideal”, por
outro, insistir em tarefas que também revelam professores pouco atentos, desmotivados e
afastados do nivel de profissionalismo que se pretende nao contribui para que a Escola se
assuma como palco de saber, porto de chegada e partida de novidade, espaco de mérito e
exceléncia. Alonso e Mateos (1985:5) dizem-nos que “Durante muitos anos, os trabalhos
realizados nesta area [compreensdo leitora] basearam-se no pressuposto de que a
compreensao da linguagem escrita era equivalente ao reconhecimento visual das palavras
mais a compreensao da linguagem oral. (...) um enfoque tao limitado nao podia dar muitos
resultados e na atualidade esta ja ultrapassado. Ler ndo consiste Unica e exclusivamente em
decifrar um codigo de signos, mas além disso, e fundamentalmente, supde a compreensao do
significado ou da mensagem que o texto pretende transmitir. (...) as estratégias usadas pelo
leitor sao em alguns aspectos diferentes das utilizadas pelo ouvinte (...) o texto deve ser
analisado em varios niveis que vao desde os grafemas até ao texto no seu todo.” (Traducao
nossa)

Tradicionalmente seguia-se o modelo de processamento ascendente da compreensao
leitora, ou seja, entendia-se que a informacao se propaga desde o reconhecimento visual dos
signos linguisticos até ao processamento semantico do texto como um todo. A relacao inversa
nao era ativada mas sim o conhecimento prévio que o leitor pudesse ter, completando e

antecipando a informacao ascendente. As limitacdes deste modelo foram sublinhadas pelos
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defensores do processamento descendente, teoria que apresenta os bons leitores como
intérpretes do significado do texto a partir dos conhecimentos sintaticos e semanticos e nao
dos detalhes graficos. Adams (1982 cit. por Alonso e Mateos, 1985:6) clarificam: “(...) os dados
indicam que os bons e maus leitores distinguem-se tanto nos processos de alto nivel como na
sua destreza para descodificar. Isto nao significa que o processo descendente nao seja
imprescindivel para compreender o texto escrito mas sim que s6 quando o reconhecimento de
palavras é automatico, os macroprocessos podem complementar os microprocessos e nao
substitui-los.” (Traducao nossa)

Esta tentativa de consenso impos o aparecimento do modelo interactivo:
processamento paralelo de niveis diferentes, ou seja, a compreensdao constroi-se em
simultaneo a partir dos dados explicitos do texto e pelo conhecimento prévio do leitor:
primeiro o leitor infere e depois confirma. Contudo, Graesser, Hauft-Smith, Cohen e Pyles
(1980 cit. por Alonso e Mateos, 1985:8) dizem quem “existem algumas evidéncias de que a
prosa narrativa € muito mais facil de compreender e reter que a prosa expositiva (...) pode
dizer-se que na exposicdo se transmite informacdo nova e se explicam novos topicos e na
narracao descrevem-se novas variacoes sobre informacao ja conhecida.” No mesmo artigo,
citando Kieras (1985), Graesses e Goodman (1985) diz-se o seguinte: “Devido a estas
diferencas, a construcao do significado parece ser guiada, no caso da narracao,
fundamentalmente pelo «conhecimento» e no caso da exposicao pela «estrutura exposicional
e superficial de textos». Ou seja, a compreensao da prosa narrativa depende mais dos
processos descendentes enquanto o processamento da exposicdo esta dirigido de forma
ascendente.” (Traducdes nossas)

Estes modelos fazem-nos perceber que existem outros indicadores a ter em
consideracdo na altura de pensar em atividades de compreensédo leitora: os trés niveis de
processamento (reconhecimento de palavras, processamento sintatico e processamento
semantico). Black (1985) apresentou um marco teodrico que engloba estes trés aspetos da

compreensao leitora:
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Estruturas de memaria que o
leitor constroi durante a Conhecimento Processos
compreensao

a. Relagdes de coeréncia

. a. Conhecimento sobre
que vinculam pares de

L accdes humanas a. Acesso do conhecimento
proposicoes b. Conhecimento de eventos relevante
b. Unidades cognitivas de fisicos b. Memoria ativa
alto nivel que integram c. Conhecimento sobre c. Construcao da
grupos de proposicoes ~ objetos e localizagoes representacao da
¢. Estruturas de recuperacao d. Conhecimento sobre as memoria

da memoria que
organizam todas as
unidades cognitivas

razoes humanas

Relacoes de coeréncia Unidades cognitivas Estruturas de recuperacao da
1. Episddios memoria
1. Referencial 2. Mecanismos ou
2. Causal explicagoes (tipica da 1. Redes de unidades
3. Motivacional (tipica da | exposicao) n cognitivas
narrativa) 3. Descricoes (tipica da 2. Redes retoricas
4. Propriedade exposicao)
5. Apoios (tipica da 4. Argumentos (tipica da
exposicao) exposicao)

Fig. 4 - Quadro-sintese do modelo integrador de Black (1985)

Cientes deste enquadramento da competéncia leitora é necessario clarificar o que
ensinar, como, que estratégias adotar, qual o melhor método, como e o que avaliar. Se ha
varios niveis de compreensao, também ha varias dificuldades a superar e, como tal, multiplos
processos de superacao como por exemplo a releitura, a elaboracao de esquemas, imagens,
analogias, organizadores... numa linha que pretende autonomizar o aprendente. Grillet (1981
cit. por Blanco Iglesias, 2005) “aborda o trabalho e o ensino da destreza leitora propondo uma
série de exercicios e materiais que pretendem estimular o desenvolvimento da leitura como
um processo autonomo e ativo, tentando treinar o aluno em estratégias diversas que vao
desde as atividades de predicdo e inferéncia, prévias a leitura do texto, as de analise e
interpretacao mais detalhada.” (traducao nossa)

Como docentes de linguas devemos ter presente em todos os momentos da nossa
pratica pedagdgica que a comunicacdo deve estar livre de mensagens paralelas para que a
informacédo essencial chegue. Os nossos alunos, perante um nimero alto de alternativas de
producao da informacao sentem-se demasiado inseguros, confusos e lentos pelo que a
apresentacao dos nossos materiais deve ser organizada, atraente, limpa de informacao
desnecessaria ou impertinente. No mesmo artigo Blanco Iglesias diz que “(...) a leitura lenta
interfere na compreensao e a rapida reduz a dependéncia da informacéo visual (...)” pelo que
devemos adaptar os nossos materiais ndao s6 a nivel de conteldo como de apresentacdo ao
nivel dos nossos alunos.

E igualmente importante que procuremos desenvolver nos aprendentes a confianca
necessaria para que leiam por eles mesmos, estimulando a predicao, a compreensao e o
prazer da leitura, compreendendo as situacOes que dificultam a compreensao leitora e

facilitando a compreensao prévia (nomeadamente através de informacao visual, oral e gestual
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relevante), percebendo que, como ja antes expusemos, devemos estar atentos as suas
preferéncias, abandonando a concecao limitada de leitura que a escola tradicional cultivou.
Como professores do século XXI devemos abandonar a organizacao de trabalho descrita por
Colmer e Camps (1991) em que o professor escolhe o texto, um aluno & uma parte enquanto
0 grupo segue a leitura, o professor corrige os erros que surjam durante a leitura, formulam-
-se perguntas de interpretacdo e exercicios de gramatica a partir do texto para nos
assumirmos como instrutores, ja que a leitura nao se ensina formalmente e para saber e
gostar de ler é preciso ler (muito!).

E fundamental entender a compreensdo leitora como um processo interactivo e, ao
desenhar atividades de leitura ha aspectos que ndao podem ficar de fora, nomeadamente,
dedicar tempo e criatividade a tarefas de pré-leitura, estimular os conhecimentos prévios do
aprendente, criar a necessidade de ler o texto que selecionamos, criar significados, antecipar
perguntas, cenarios, hipoteses... Deve-se seguir a este momento uma atividade de leitura
analitica, onde estimulemos o sentido ativo e critico dos alunos, desenvolvendo estratégias de
verificacdo de hipoteses, autonomizando um leitor que deduz, antecipa e comprova no
proprio texto. Ao falar em “criar necessidades de ler o texto” estamos a falar nas motivagoes
de um aprendente para desenvolver a sua competéncia leitora: o prazer, a emocao, a
curiosidade, a pertenca e a orientacdo. Van Esch (2010: 275) da exemplos de textos que os
aprendentes devem ler e que cumprem as necessidades comunicativas podendo, ao ser capaz
de os compreender, atingir também niveis de competéncia linguistica muito satisfatorios:
anuncios, manuais de instrucdo, avisos, cartas, banda desenhada, descricdes, guias, mapas,
planos, formularios, receitas, noticias, listas, programacoes, rotulos, ementas... “Para atingir
o terceiro nivel de competéncia comunicativa, a competéncia social e afectiva, o aluno nao
sO deve ser capaz de captar a informacao do texto, como também a deve avaliar, reagindo
perante esta, rejeitando-a ou integrando-a no seu sistema cognoscitivo e no seu sistema de
normas e valores.” (Traducao nossa)

Young, Hofer e Harris (2011:2) apresentam propostas de atividades que reorganizamos

e esquematizamos da seguinte forma, acrescentando exemplos:

Tipo de atividade Descricao Exemplos
N A ¢ Guias de antecipacao
Activacao de experiéncias ou .
. A R (Sei, quero saber,
Ativar/ gerar conhecimentos prévios que gerem a aprendi)
conhecimentos motivacao, a compreensao € a e Chuva de ideias
concentracao .
e Quadros concetuais
¢ Comentar o titulo, a
Discussao de sugestdes geradas pelo capa, as imagens
Fazer predicoes texto e/ou outros elementos a ele associadas
associados e Dar informacdes acerca
do autor, fonte...

Fig. 5 - Tipos de atividades de pré-leitura
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Tipo de atividade

Descricao

Exemplos

Leitura dirigida/ guiada

Orientacao dos aprendentes por
objetivos, temas, items...

Guides de leitura
Perguntas/notas
dirigidas ao longo do
texto

Comentario de leituras

Comentario de texto em pares, grupo,
com o professor, com o autor...

Questionario oral ou
escrito

Debate

Entrevista
Apresentacao de
trabalhos

Resumo

Circulos de literatura/
clube do livro: leitura de
obras literarias, obras
de nao ficcao e de
outras formas de textos

Organizacao de grupos de leitura

Leitura silenciosa
prolongada

Preparacao da leitura e interpretacao
do texto

Podemos antecipar este
momento com a nossa
leitura ou com
gravacoes de outros

Leitura independente

Organizacdo auténoma da leitura fora
do contexto escolar

Desafios de “leitor do
més”

Concursos de leitura
(por temas, autores,
épocas...)

Releitura

Repeticao da leitura (preferentemente individual e silenciosa)

Analise descritiva

Analise de aspectos concretos do texto

Analise de personagens
Criacdo de cenarios
Tabelas comparativas
Esquemas de analise

Analise/ reflexao critica

Aplicacao da teoria/ critica literaria.
Identificacao de pontos de vista,
valores, discursos, relevancia,
validade...

Recensdes criticas
Esquemas de analise
Guibes de analise

Leitura dramatizada/

Os alunos véem ou interpretam leituras

Transformacao de textos
Criacao de atividades
para encerramento de
periodo/ano letivo,

teatro lido encenadas saraus culturais e outros
eventos para a
comunidade escolar e
extra-escolar
A Estimulados pelo professor ou seguindo as suas orientacoes, os alunos
pontamentos

tomam notas nos textos

Fig. 6 - Tipos de atividades de leitura
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Tipo de atividade Exemplos

Fazer comparacoes e reconhecer diferencas
Concluir textos

Distinguir factos e opinides

Responder a perguntas

Completar sentidos

Completar exercicios

Organizar sequéncias
Resumir e |dentificar/Rescrever ideias-chave
o Fazer apresentacées

Testes

e Distribuir tarefas diferentes por grupos de alunos que

Partilhar/colaborar . - : -
posteriormente reunirao a informacao

e Seminarios
Comentar e Palestras
Debates

Recriar personagens, espacos, desenvolvimento da historia
Criar novos focos

Adaptar

Criar ligacoes com outros textos

Reescrever textos

Encenar
e Fazer exposicoes na escola
e Publicar resumos, atividades...

Criar artefatos relacionados
com os textos

Fig. 7 - Tipos de atividades de pos-leitura

Os nossos alunos ja trazem consigo técnicas de exploracao textual pela experiéncia
como leitores na sua lingua materna, porém, ha especificidades que o ensino de uma lingua
estrangeira deve ter em atencao. Ha por exemplo autores que desaconselham a leitura em
voz alta (opinido que nado partilhamos) porque, dizem, os alunos tém que fazer duas coisas ao
mesmo tempo: captar a informacdo do texto e prestar atencao a pronincia correta. Neste
sentido, a nossa pratica organiza-se nos seguintes moldes: os alunos dispdem sempre de
alguns minutos para ler o texto em siléncio, de maneira a preparar a leitura em voz alta e a
aproveitar o primeiro contato com o texto para formular sentidos. Assim, cada momento de
leitura é aproveitado para desenvolver e construir métodos eficazes de compreensao leitora.

Um dos problemas que os alunos identificam como entrave a compreensao leitora é
“nao perceber todas as palavras”. Nesse sentido é fundamental que entendam que procurar
os significados de todas as palavras é desnecessario e pode até perturbar a compreensao dos
sentidos do texto por se estar a transferir a importancia para a parte em vez de dedicar
atencao ao todo: o contexto dara as palavras o significado que algumas vezes desconhecem e
€ importante treinar esse raciocinio, bem como estimula-los a procurar na lingua materna
palavras semelhantes (mesma sonoridade, mesmo inicio/fim) e incitar a criacdo mental de
familias de palavras, por exemplo. Alias, uma das vantagens de ser um leitor competente é,
simultaneamente, um fator para o conseguir ser, tal como explica Van Esch (2010: 279): “(...)
s6 depois de ter aprendido as regras mais importantes do espanhol, os alunos tém a base

suficiente para uma aprendizagem sistematica da compreensao leitora. Ao ser a competéncia

70




O Ensino do Portugués e do Espanhol como Linguas Estrangeiras:
Analise de Contextos de Aprendizagem e Criacdo de Materiais Didaticos

leitora o objectivo mais importante do ensino, basta uma gramatica receptiva. Se os alunos ja
dispuserem de um vocabulario amplo, lerao com mais facilidade e, tanto eles como os alunos
gue tém um vocabulario mais limitado, aprenderao muitos vocabulos mais com a leitura de
textos. Esta maneira de aprender palavras tem a vantagem de os alunos as aprenderem no
seu contexto natural e evita-se a aprendizagem de vocabulos soltos, desaconselhavel por
motivos psicoldgicos, didacticos e praticos. Uma condicdo indispensavel para a aprendizagem
de vocabulario é que os textos ndo sejam dificeis no que diz respeito a estruturas gramaticais
e que nao contenham demasiadas palavras desconhecidas, de modo a que o aluno tenha
contexto onde possa deduzir o significado das palavras desconhecidas.” (Traducao nossa)

Esta questao da dificuldade dos textos é também um dos nossos problemas enquanto
criadores dos nossos materiais até porque alguns modelos que temos ao nosso dispor ndo nos
satisfazem e muitas vezes sentimos que os textos dos manuais sao demasiado simples,
simplistas ou desadequados da realidade e contexto de acao dos nossos aprendentes. Que tipo
de transformacao podemos fazer nos textos? Que alteragbes introduzir para retirar
complexidade sem perder conteldo? Até onde podem chegar as adaptacdes e que alteracoes
ndo devem ser incluidas na manipulacdo dos textos que levamos para as nossas aulas?

Ao longo da nossa pratica temos optado por usar muitos textos reais, que nos obrigam
a ter em atencao a fonte, a variante de espanhol, a representatividade do relato, etc., mas
temos tido sempre a preocupacao de desafiar os alunos, pelo que, optamos e optaremos
sempre por nao simplificar textos: o que os alunos nao perceberem trabalha-se em aula.
Deixamos sempre a porta aberta para as questdes e a ideia de erro é desmistificada, afinal,
nos como eles, ndo somos nativos: o caminho faz-se caminhando e s6 com esforco alcancamos
etapas que muitas vezes nos parecem inatingiveis. Também neste aspeto podemos e devemos
ser modelo!

Falar de leitura em contexto académico remete-nos para o exposto no Capitulo | e
leva-nos ao encontro das teorias politicas e sociais defendidas nas duas Ultimas décadas. Um
aprendente que domine o processo de leitura é capaz de reflectir, analisa o0 mundo e tem
uma visdo critica da sociedade: é agente ativo e torna-se responsavel ndo s6 pelo seu
percurso enquanto aluno, como também enquanto cidadao plural. Para atingir esta amplitude
€ contudo normal que entendamos o processo de aquisicito e ampliacdo da competéncia
leitora como gradual e estratégico: as representacdes iniciais vao-se refinando até o
aprendente atingir o nivel em que acede a informacado completa, ou seja, a essencial e a que
resulta das inferéncias naturais do processo de compreensao. Ai chegado, podemos dizer que

0 nosso aluno aprendeu a ler!
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2.2.3 A expressao escrita

A escrita, ou a arte, para ser mais abrangente, cumpre funcées que mais
nenhuma drea consegue cumprir. (...) Sinto que hd poucas experiéncias tdo
interessantes como quando se lé um livro e se percebe "jd senti isto, mas
nunca o tinha visto escrito”, procurar isso, ou procurar escrever textos que
facam sentir isso, é uma das minhas buscas permanentes. Trata-se de
ordenar, de esquematizar, ndo so sentimentos como ideias que temos de uma
forma vaga mas que entendemos melhor quando os vemos em palavras.
Trata-se também de construir empatia: através da leitura temos
oportunidade de estar na pele de outras pessoas e de sentir coisas que ndo
fazem parte da nossa vida, mas que no momento em que lemos conseguimos
perceber como é. E isso faz-nos ser mais humanos. Na leitura e na escrita
encontramo-nos todos naquilo que temos de mais humano.

José Luis Peixoto

A lingua ndo é compartimentada e falar de competéncias nao faz, antes pelo
contrario, que nas nossas aulas cada uma seja trabalhada de forma estanque e isolada.
Contudo, no caso da competéncia escrita, pelo facto de estarmos a falar de uma forma
privilegiada de comunicacao, a atencao devida em contexto de aprendizagem nem sempre
acompanha o que a teoria defende porque trabalha-la exige, na maioria das vezes, uma
disponibilidade que dentro e fora da sala de aula nao existe.

Diz Cassany (2009: 47) que “a expansao dos enfoques comunicativos (nociofuncional,
humanista, tarefas, etc.) no ensino do espanhol como lingua estrangeira (E/LE) favoreceu
decidida e merecidamente a aprendizagem das destrezas orais, por serem as mais relevantes
do ponto de vista do uso da lingua e das necessidades dos aprendentes. Nao se duvida das
importantes funcoes que exerce a compreensao leitora no desenvolvimento de uma L2 como
input ou caudal linguistico, como veiculo de informacao gramatical e lexical ou como
competéncia comunicativa intrinseca. Mas nao se pode dizer o mesmo da composicdo escrita
[expressao escrita] que, seja pelo seu menor uso ou pelas suas carateristicas qualitativamente
diferentes, tem escassa presenca em cursos e materiais de E/LE.” (Traducao nossa)

A pratica demonstra-nos que os aprendentes revelam dificuldades maiores para
atingir os objetivos estabelecidos para o seu nivel na expressdo escrita que noutras
competéncias e, de facto, é dificil monitorizar a evolucao dos aprendentes e dar um feedback
que possa ser util e aplicado parcimoniosamente. Porém, importa refletir: os alunos falham
mais em que tipo de exercicio de escrita? Todos os modelos oferecem problemas? Escrever
ndo supde apenas exercicios plenos de erudicdo: é uma técnica que mobilizamos no
quotidiano e sao muitos os propodsitos e objetivos que podemos apresentar aos Nossos
aprendentes.

Gordon Wells (1987 cit. por Cassany, 2009: 48) fala no conceito de literacy (o dominio
da lingua escrita) e identifica quatro niveis de uso: executivo, funcional, instrumental e
epistémico. O nivel mais basico é o executivo, e necessita de baixo controlo do codigo
escrito, da capacidade de codificar, descodificar, passar do codigo escrito ao oral (ou vice-

-versa), e costuma ser amplamente trabalhado por nés com os alunos num nivel inicial através
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de exercicios de ditado, copia de fragmentos (transcrever as partes do texto que comprovam
as frases verdadeiras ou as afirmacdes, p.e.), anotacao de direcdes e pequenos textos
(recados, notas, pedidos...). Do nivel funcional faz parte a comunicacdo interpessoal e exige
conhecimento de varios contextos, géneros e registos (cartas, discursos, resumos...). O
conhecimento cientifico esta intimamente ligado com o nivel instrumental, que corresponde
ao dominio da leitura (tratados, livros técnicos, manuais, livros de texto...) passada a escrita
como veiculo de aceder e transmitir saber. O nivel mais desenvolvido e exigente é o
epistémico, através do qual o autor/aprendente veicula opinides, pontos de vista, cria ideias
e transforma o conhecimento pessoal em mensagem escrita.

Também Halliday (1973 cit. por Cassany, 2009: 48) criou um modelo taxonomico de
fungdes linguisticas, no qual distinguiu duas categorias: a heuristica (construcdo do
conhecimento novo) e a imaginativa (usos mais criativos da competéncia escrita). Da reuniao
de ambos os modelos resulta a perspectiva linguistica e pragmatica de Wells (1987),
considerada por Cassany de grande valor do ponto de vista didactico-pedagogico, e que

sintetizamos no quadro seguinte:

Modelo inclusivo de literacy (Wells,1987): Taxonomia de Halliday (1973):

Nivel epistémico Competéncia escrita

Nivel funcional

Nivel executivo Categoria Categoria
heuristica imaginativa

Perspectiva linguistica e pragmatica (Wells, 1987):

Atividades intralinguisticas Atividades interlinguisticas

Funcao manipulativa Funcao certificativa

Funcao registrativa Funcao
comunicativa

Funcéo ludica

Fig. 8 - Esquema de funcdes da escrita e modelos contributivos

73



O Ensino do Portugués e do Espanhol como Linguas Estrangeiras:
Analise de Contextos de Aprendizagem e Criacdo de Materiais Didaticos

As atividades intralinguisticas, o tipo de escrita que usamos como instrumento de
trabalho, atividades pessoais, académicas ou profissionais, englobam as funcdes registrativa
(tipos de exercicios: correspondéncia som/grafia); manipulativa (tipos de exercicios: listas,
planificacbes, guides) e epistémicos (tipos de exercicios: reaccoes, cartas, artigos de opiniao,
informacoes).

As atividades interlinguisticas, que transformam a escrita num instrumento de accao
social, englobam as funcdes comunicativa (tipos de exercicios: cartas, artigos, e-mails,
narrativas, descri¢des, curriculum vitae) e certificativa (nao é habitual desenvolver exercicios
especificos nas nossas escolas porque se refere a “documentos oficiais” como leis,
sentencas...). A funcdo ludica é transversal e desenvolvemos exercicios que fazem parte de
uma e outra atividade (criacdo de textos coletivos, criacdo de historias, pecas de teatro,
factos inventados...

Cassany (1990: 63) apresenta ainda quatro enfoques para o ensino da expressao
escrita: baseado na gramatica, baseado nas funcbes, baseado no processo e baseado no
conteldo, que resumimos na seguinte tabela, onde destacamos dois (carateristicas principais
e exercicios representativos) dos cinco elementos definidos pelo autor (nlcleos do curriculo

de um ano completo, organizacdo de uma unidade didatica e exemplo contrastivo de uma

atividade):
Caracteristicas principais Exercicios representativos
o Enfase na gramatica (normativa e Ditados
prescritiva) Redaccoes

Enfoque gramatical -
que 8 e Baseado na oracao

¢ Lingua standard

Transformacao de frases
Exercicios de cloze

e Enfase na comunicacao (uso

gramatical. Gramatica descritiva e o Ler
Enfoque funcional funcional) * Transformar
(ou comunicativo) e Baseado no texto * Reescrever
o Diversidade de variedades e N Complgtar e criar textos de
registos todos os tipos
e Chuva de ideias
e Mapas concetuais
 Enfase no processo de composicao e Esquemas
Enfoque processual (texto) e no aprendente-escritor o Escrita livre
¢ Rascunhos
e Analise de textos proprios e

dos colegas

¢ Intertextualidades:
 Enfase no contelido (funcao comentario, esquemas,
Enfoque de contetido instrumental e epistémica) resumos, apontamentos
e Recolha de dados

¢ Composicao de textos

Fig. 9 - Esquema de enfoques didaticos no ensino da expresséo escrita

Barrera (La lectura y la escritura como procesos psicosociolinguisticos: una
aproximacion pedagodgica, 1997: 108 e 109) diz que “a comunicacao linguistica escrita
constitui um dos comportamentos humanos de maior complexidade. Nela intervém fatores de
varia indole, que devem ser conhecidos e considerados pelo docente e pela escola. O

proposito da comunicacao verbal radica na compreensdao e producao de significados. Na

74



O Ensino do Portugués e do Espanhol como Linguas Estrangeiras:
Analise de Contextos de Aprendizagem e Criacdo de Materiais Didaticos

oralidade, a coexisténcia do falante e do ouvinte permite um acesso muito mais explicito ao
significado, ja que os interlocutores coexistem no ato comunicativo. Pelo contrario, a escrita
tem um caracter diferido e, como consequéncia, o leitor e o escritor interagem
individualmente com o texto para lhe retirar e proporcionar significado, (Barrera, L.,1991).
Porém, para que o texto seja compreendido ou produzido eficazmente, é necessario que o
escritor/leitor tenha acionado uma série de competéncias de diverso tipo. Consideramos trés
fundamentais: as que se referem ao conhecimento do sistema linguistico (competéncia
linguistica) que permite ao individuo uma manipulacdo adequada do sistema linguistico, que
no nosso caso € o conhecimento textual; em segundo lugar, as competéncias relativas ao
conhecimento do mundo (...) por ultimo, as capacidades comunicativas (...) para que se efetue
uma verdadeira comunicacdo escrita € necessario o dominio da estrutura textual, do
contelido da mensagem e do conceito social de comunicacdo. Para atingir tais objetivos, o
docente deve conhecer estas competéncias, saber como funcionam e como se desenvolvem
para converter o aluno num escritor/leitor competente.” (Traducao nossa)

Essa competéncia €& muitas vezes travada a partida porque os aprendentes
demonstram pouca motivacao para estes exercicios, quer pelo seu carater mais laborioso, que
requer atencao e investimento extra; quer pela questao da falta de tempo (dentro e fora da
sala de aula) que contribui para que se dedique menos atencao a exercicios tdao complexos do
ponto de vista da sistematizacdo, avaliacdo e correccdo. E simplista pensar que trabalhar esta
competéncia é “apenas” passar para o papel o que os alunos dizem - verba volant, scripta
manent - e convém ter claro desde inicio as finalidades desta forma de comunicacéo, as
razoes ou vantagens que a diferenciam de outras competéncias e a melhor forma de chegar
aos objetivos, cientes de que o caminho é mais lento e penoso que o trilhado para atingir
outras metas. No caso do espanhol, nos portugueses, vemo-nos confrontados com problemas
de motivacao-extra, uma vez que muitos dos alunos créem-se capazes de falar em espanhol
(sem estudar...) e nao estao dispostos a investir numa tarefa que nao lhes traz um feedback
tao imediato nem positivo. Dizer-lhes que em espanhol as palavras escrevem-se tal como se
pronunciam nao é muitas vezes ajuda, tendo em conta as dificuldades em encontrar na
propria lingua o correto e o incorreto, a melhor maneira de exprimir determinada ideia, a
formula a seguir para escrever um documento formal ou informal; a diferenca entre registos e
niveis de lingua...

Douglas Brown e Teresa Bordon (cit. por Dominguez Gonzalez, 2008: 149 e 150)
propéem, respetivamente, uma lista de microdestrezas da competéncia escrita e de
caracteristicas formais dos textos escritos. Procuramos sintetiza-las no quadro que,
acreditamos, pode ser uma ferramenta Util na hora de pensar e avaliar exercicios que treinem

a competéncia escrita dos nossos aprendentes:
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Microdestrezas Caracteristicas formais
(Douglas Brown, 2001) (Teresa Bordon, 2002)
e Produzir grafemas e adotar convencoes ortograficas apropriadas O texto deve ser:
e Escrever com a rapidez que exige o objectivo que se persegue
o Utilizar vocabulario aceitavel bem como uma ordenacéao de  Gramaticalmente
palavras adequada correto
e Expressar uma determinada ideia utilizando diferentes * Adequado do ponto de
construgdes gramaticais vista da variedade e do
e Utilizar os mecanismos de coesao proprios da linguagem escrita registo
e Usar as formas retoricas e convencdes da linguagem escrita e Coerente
e Adequar as fungdes comunicativas dos textos escritos a forma e e Coeso

fim que se pretende

e Estabelecer vinculos entre varios eventos e distinguir ideia
principal de secundarias, informacdo nova/conhecida,
generalizacao, exemplo...

e Distinguir significado literal e implicito do texto

e Exprimir referéncias culturais especificas

e Adotar e desenvolver e estratégias de escrita (rascunhos,
parafrases, sindnimos, revisdo e edicdo de texto...)

Fig. 10 - Microdestrezas da competéncia escrita e caracteristicas formais do texto escrito

Aprendentes competentes no ambito da escrita adaptam o texto ao fim a que se
destina, confiam no que escrevem, a primeira versao nao os satisfaz, trabalham por fases e
estabelecem prioridades de acordo com os objetivos, tém prazer em escrever e entendem-no
da mesma forma que descreve José Luis Peixoto na citacao que selecionamos para abertura
desta reflexao, porém, nao ha modelos Unicos para bem escrever ou ensinar a bem escrever,
nem alunos competentes a priori. Como assinala Cassany (1990: 74) “(...) nao podemos ensinar
«receitas» Unicas de escrita, nem podemos esperar que as mesmas técnicas sejam validas e
Uteis para todos. Cada aluno tem que desenvolver o seu proprio estilo de composicao a partir
das suas capacidades: tem que superar os bloqueios, tem que seleccionar as técnicas mais
produtivas para o caso dele, saber integra-las e adapta-las a sua forma de trabalhar, tem que
rentabilizar o tempo de composicao, etc.

De facto, a aula pode desenvolver-se de varias formas. Podemos trabalhar de maneira
mais programada, com tarefas e instrucdes precisas sobre o que tem que se fazer,
colaborando em grupo, apresentando os resultados a todos; ou podemos seguir o ritmo e os
interesses de cada aluno, sem exercicios nem organizacdo concreta, apenas com uma tarefa
geral muito aberta. Outro aspeto muito particular deste enfoque [baseado no processo] € a
correccao dos trabalhos dos alunos. Segundo a teoria (Cassany, 1989) nao se corrige o produto
mas sim o processo de redaccao. Nao interessa tanto erradicar as incorreccées gramaticais do
texto mas sim que o aluno melhore a composicao: supere os bloqueios, ganhe agilidade,
rentabiliza o seu tempo, etc.” (Traducao nossa)

Parece-nos um método de dificil implementacdo no nosso contexto de ensino,
contudo, acreditamos na eficacia da teoria implicita em cursos intensivos e grupos especificos
de trabalho e estamos cientes que desenvolver a competéncia escrita nesses moldes, ou
naquele que conhecemos melhor e onde realizamos a nossa pratica pedagogica, exige uma

sistematizacao prévia da tarefa e uma organizacao por etapas, da qual beneficiam alunos e
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professor, pelo que apresentamos as nossas propostas socorrendo-nos, mais uma vez, das

bases lancadas por Young, Hofer e Harris (2011: 7 a 9):

Atividades prévias a escrita Organizacao de ideias para escrever Materiais de
apoio
Chuva de ideias | Sequenciar, esbocar, elaborar guides e
Esboco | graficos Outros textos

M : Outros suportes
apas concetuais, grupos de ]
palavras... Identifica o propdsito e o(s) Pesquisa em
destinatario(s) livros e na
Escrita livre/ escrita orientada Internet
Investigacao | | Eleger o formato e o género |

Fig. 11 - Preparacao das atividades de expressao escrita

A pratica demonstra-nos que a transicdo entre aprender a escrever e escrever para
aprender é um processo longo que inclui uma multiplicidade de atividades cujo objetivo
principal sera criar rotinas nos alunos. Entendemos a pratica pedagogica como um guia e,
neste sentido, a sequéncia que apresentamos bem com as que se seguem deverdao ser
integradas na pratica letiva como método e de forma sistematica para que, libertando
progressivamente os aprendentes, estes percebam o que fazer, que etapas seguir, como
organizar o trabalho sem que se confrontem com a dificuldade do papel em branco (falta de
ideias) a qual acrescem os problemas inerentes a quem esta a aprender uma lingua nova.
Preponderante também é reforcar a ideia da importancia pratica da competéncia escrita,
criando exercicios alinhados com os interesses dos alunos (atuais ou num futuro a médio
prazo) e permitindo que vejam a progressao que registamos a partir do feedback que
transmitimos no prazo mais curto possivel Quanto aos problemas de tempo que vimos
destacando, somos da opiniao que em alguns momentos podem ser contornados e

aproveitados proficuamente através da sugestdao que fazemos em seguida:

Descricao Tipo de atividade Exemplos
Rascunho e Cada aluno tem que dar uma ideia
- S x s para o texto: nome de personagens,
Atividade individual, a reuniao de ideias local. enredo
pares ou em grupo (pode ’
ser toda a turma). Revisio Os alunos podem trocar de trabalho
O professor pode intervir uns com os outros ou entre grupos
ativamente e orientar o -
trabalho ou ser o elo de Edicio e Os alunos podem aceder a livros de
ligacao entre varios consulta de recursos estt1lo, f,raTaUcas, prontuarios,
grupos, acompanhar o OUutros textos...
nicio dg cadla atividade, | Escrever ficcao | | Escrever um conto por periodo
ar alguns — - —
esclarecimentos, organizar | Escrever nao ficcdo | Esgrever noticias, criar publlc1dades,
0 processo guias turisticos, biografias, um
Escrever outras formas diario...
de texto

Fig. 12 - Atividades de expressao escrita

Sabemos que os jovens gostam de se exibir e parece-nos que em tempo de dominio
das redes sociais, as tecnologias da informacao e comunicacdao devem ser nossas aliadas nao

s6 como fonte mas também como repositério do que fazemos na escola, dando conta dos
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progressos dos aprendentes e acrescentando interesse a atividade. Do ponto de vista de um
jovem-adolescente, poder mostrar que é bom em determinada area € sempre um valor
acrescentado, pelo que propomos como atividades posteriores aos exercicios de expressao

escrita o que sintetizamos no quadro:

Tipo de atividade Descricao Exemplos
. As atividades podem circunscrever-se * Partilha na pagina da turma,
Partilhar 3 sala de aula plataforma moodle, num blogue...
(aluno/professor e Exposicao de trabalhos
| Publicar | grupo A/grupo B...) e (Criacdo de um intercambio
ou alargar-se a comunidade com outros alunos (nativos ou
Interpretar (turma/escola, aluno/Internet...) tambem aprendentes)

Fig. 13 - Atividades posteriores aos exercicios de expressao escrita

Ainda que nao consigamos apresentar respostas Unicas e metodologias inovadoras,
registamos como aspeto fundamental no processo de construcao e aplicacao de materiais que
visam a expressdao escrita a busca de uma atitude motivadora, sensivel as dificuldades e

tolerante ao erro, recetiva as sugestoes e ao que o mundo diz e pede aos nossos aprendentes.

2.2.4 A expressao oral

If you talk to a man in a language he understands, that goes to his head.
If you talk to him in his language, that goes to his heart.
Nelson Mandela

No ambito do ensino das linguas ha duas teorias que nos interessam para destacar a
importancia que a expressao oral teve desde sempre neste contexto: o modelo audio-oral, de
Moulton (1966) e o método situacional, dos linguistas britanicos (década de 20). O primeiro
sintetiza-se em cinco principios, evidenciando-se a partida a importancia da oralidade: 7. a
lingua € oral; 2. a lingua é o resultado de um conjunto de habitos; 3. o ensino deve voltar-se
para a lingua e nao para alguma coisa sobre a lingua; 4. a lingua é o que falam os nativos nao
o que refere a norma; 5. as linguas sdo diferentes. O segundo seleciona, esquematiza e
apresenta os contelidos com base nos seguintes principios: o ensino comeca com a lingua
falada; a pratica da leitura e da expressdo escrita sdo introduzidas posteriormente; a
introducao dos contelidos gramaticais é feita gradualmente; a lingua usada em sala de aula é
a lingua estrangeira; sdo trabalhados contextos situacionais e os conteldos lexicais,
funcionais e gramaticais sao praticados com base em situacdes-tipo.

Ainda assim, Manga (2012: 162) chama a atencao para o facto de a expressao oral ser
tradicionalmente a habilidade linguistica desprestigiada e apresenta sete razdes para essa
menorizacao: a imediatez; a necessidade de feedback; a necessidade de contexto e a
informacdo nao verbal; a segmentacdo do discurso; a mistura entre competéncias orais e
visuais; as redundancias; os ruidos e a mudanca constante de papéis: emissor/recetor.
Precisamente por causa desta caracteristica, a expressdao oral é entendida por Widdowson

(1978:59 cit. por Dominguez Gonzalez, 2008: 61) como uma destreza produtiva e recetiva,
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ainda que no mesmo texto se cite Moreno Fernandez (2002:16) para sublinhar o facto de que
do ponto de vista da psicolinguistica, compreensao e producao ndo sao processos equivalentes
nem inversos. Decidimos por este motivo encerrar o segundo capitulo referindo-nos a
expressao oral para assim completar o circulo das competéncias: compreensdo audio(visual) e
expressao oral tocam-se, de facto, e sao indissociaveis e, como refere Dominguez Gonzalez
(2008: 59) “ainda que nao exista uma definicao universalmente aceite do que deve entender-
-se por linguagem, quase todas as tentativas para o fazer coincidem em admitir que,
basicamente, a linguagem é um sistema arbitrario de signos verbais que permite aos membros
de uma determinada comunidade comunicar entre si. (..) a compreensao auditiva é a
primeira destreza que se aciona na aprendizagem da lingua materna, sendo a expressao oral a
destreza que se segue (..)” (Traducao nossa). Assim, o ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira nao existe sem que se dedique tempo e esforcos para desenvolver a expressao
oral dos aprendentes: nao esquecamos que aprendemos linguas para comunicar
(eficazmente). Ficamos entao perante a grande questdao da nossa profissao: o que ensinar,
como e através do qué. Ja vimos que o QECR defende uma abordagem pedagogica numa
perspetiva que relativiza o ensino e visa a promocao da aprendizagem e, nesse sentido,
Baralo (2000: 165) ajuda-nos a descodificar a nossa missao: “a aquisicdo do léxico, em sentido
amplo, realiza-se através de um processo semantico e formal, tanto na LM [lingua materna]
como na LE [lingua estrangeira]. Ambos os processos sdo indispensaveis para o funcionamento
da comunicacdo. O léxico e a gramatica, entendida como o sistema formal e computacional
da lingua, interrelacionam-se e correspondem de tal maneira que é um verdadeiro problema
tentar separa-los. Quanto a organizacdo do lexicon, na producdo oral e na escrita o
tratamento psicologico das palavras desenvolve-se do sentido para a forma e inversamente
nas atividades de interpretacao (...).

A medida que se produz a aquisicao das palavras vai-se construindo a gramatica da
lingua, de maneira que quando a crianca aprende um verbo como “dizer”, guarda-o no seu
“armazém de palavras”, ou lexicon, como categoria “verbo” e usa-o como tal, fazendo
depender dele o sujeito animado humano que lhe corresponde, o complemento direto, o
complemento indirecto a quem se disse e uma ou outra expressao de circunstancia. Uma
crianca produz enunciados como O pai diz-me todas as noites para lavar os dentes...;
nenhuma diz coisas como *diz pai me noites todas que os dentes lave-me...

Todo este processo comporta uma extraordinaria e espantosa complexidade da qual
nem sempre estamos conscientes enquanto professores. Vale por isso a pena reflectir sobre o
que acontece na mente de um falante quando participa num ato de fala por simples que
seja.” (Traducao nossa)

Os nossos alunos apontam muitas vezes como razao para escolher a disciplina de
espanhol o “ser facil”, ideia que advém da proximidade das duas linguas e também da ilusao
que comunicar em espanhol é quase o mesmo que fazé-lo em portugués, contudo, perante
situacdes concretas revelam-se incapazes de contornar as dificuldades de expressao e a

oralidade é afetada pelo medo de errar, pela pressao que muitas vezes se coloca ao referir
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exaustivamente o perigo dos “falsos amigos”, ao insistir na forma e esquecer o conteldo, etc.
Bordon (2002: 111, 3.3, 1 cit. por Dominguez Gonzalez, 2008: 60) alerta para a necessidade de
os aprendentes receberem tarefas mediadoras que facilitem a producao na mesma linha do
que diz Rivers (1981:1881 cit. por Dominguez Gonzalez, 2008: 60): “aprendemos a falar
falando”, como tal, é necessario desenvolver nas nossas aulas técnicas de aperfeicoamento
da conversacao, organizacdo do discurso, exercicios que exijam um esforco linguistico que
desenvolva a competéncia oral dos nossos aprendentes.

Insa (2011 cit. por Manga, 2012: 162) identifica os estadios do processo de

desenvolvimento da expressao oral e apresenta um modelo de atividades para a competéncia

em causa:
Estadios do processo de desenvolvimento Tipos de atividades para
da expressao oral desenvolver a expressao oral
Motivo e Planificar o discurso . .
‘ — — ‘ e Conduzir o discurso: tema e interacao * Aggiaggfrgsge g tdaad?;rma
’ Estadio semantico ‘ e Negociar o significado para .
e Produzir o texto o At1v1da?les_dor1entadas
Estadio funcional ; A para a fluidez
’ ‘ :\ég?/zpsaciesr a importancia dos aspetos e Atividades de ensino
Adi Ati lobal da expressao oral
Estadio pragmatico e Reter a curto e longo prazo s P

Fig. 14 - A expressao oral: estadios e atividades de treino (baseado em Insa, 2011)

0 motivo volta entdo a ser um aspeto relevante e esta é, cremos, a competéncia onde
€ mais facil motivar os alunos, uma vez que fora da Escola a comunicacao oral € um estimulo
ao qual respondem: falar € uma necessidade. Assim, é importante criar nas nossas aulas a
necessidade de falar, nomeadamente através de exercicios de interaccdo oral (professor,
aluno/s; aluno, grupo; pares de alunos...) como debates, chuvas de ideias, mapas concetuais,
comentarios de textos escritos ou suportes audiovisuais, dialogos, interacao baseada em
perguntas e respostas; resolucao de problemas; descricao de imagens; jogos comunicativos
(jogo de rol, simulacdes, encenacoes, desafios...); relatos...

Halliday (cit. por Domingos Gonzalez, 2008: 62) lista as funcdes da linguagem, base
importante para o nosso trabalho como organizadores do processo comunicativo em sala de
aula e uma excelente forma de guiar a aprendizagem, introduzindo situacdées comunicativas
que despoletam a oralidade - funcdo instrumental: indica desejos e necessidades; funcdo
reguladora: indica o que os outros (ndao) devem fazer; funcdo interativa: para estabelecer
relacées; funcdo pessoal: para falar de si proprio; funcdo heuristica: para questionar; funcdo
imaginativa: para formular hipdteses, suposicoes, criar; funcdo informativa: para transmitir
informacdao nova. Como agentes do processo de ensino-aprendizagem ¢ igualmente
importante conhecer as microdestrezas a acionar (baseamo-nos no trabalho de Brown, 2001)
bem como situacdes que podemos criar em sala de aula quando pretendemos trabalhar esta

competéncia (W. Rivers e M.Temperley, 1978:47).
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Microdestrezas
da expressao oral

Situacoes
de expressao oral (exercicios)

e Produzir discursos de dimensao diversa e tipologia variada
o Diferenciar fonemas

e Usar adequada e naturalmente os padroes de ritmo e
entoacao

e Pronunciar (e acentuar) corretamente as palavras

e Empregar o nimero adequado de palavras do ponto de vista
pragmatico

e Falar com a fluidez necessaria e adequada a cada situacao
comunicativa

e Controlar a propria producéo oral e investir na clareza da
mensagem (pausas, autocorrecoes...)

e Usar categorias e relacoes gramaticais (concordancias,
nexos temporais...)

e Usar construcoes, regras, ordens de palavras e formas
elipticas

e Adequar prosodia, semantica e pragmatica do discurso

o Utilizar construcdes gramaticais diversas

e Produzir enunciados coesos

e Usar gestos, posturas e movimentos e outros recursos nao
verbais adequados

o Estabelecer e manter relacoes
com outras pessoas

e Reagir

¢ Ocultar intencoes

¢ Sair de uma situacao
desconfortavel ou indesejada

e Pedir e/ou dar informacdes

e Aprender ou ensinar outros a
fazer alguma coisa. Dar instrucoes
e Falar por telefone

e Resolver problemas

o Discutir ideias

e Brincar com as palavras

e Protagonizar/ desempenhar um
determinado papel

o Entreter os outros

e Apresentar resultados

¢ Partilhar planos, atividades de

e Aplicar estratégias conversacionais

o Estabelecer vinculos entre varios eventos e distinguir ideia
principal de secundarias, informacdo nova/conhecida,
generalizacao, exemplo...

ocio ou projetos profissionais

Fig. 15 - Microdestrezas e exercicios de treino da expressao oral

Existem, como referimos sucintamente, estratégias para acionar estas microdestrezas
e para criar situacées (mais ou menos) reais em contexto de sala de aula. A esse respeito,
Garcia Armendariz, Martinez Mongay e Matellanes Marcos (2003: 99 e 100) citam Cassany; M.
Luna; G. Sanz (2000: 48-149) para que nos possamos orientar enquanto docentes que
preparam e criam materiais de treino, desenvolvimento e avaliacdo da competéncia oral dos
nossos aprendentes. Os autores referem-se a exercicios em contextos formais e ndo formais
por considerarem que pronincia, elementos extralinguisticos, normas sociais e outros
elementos da comunicacdo se trabalham melhor nesse contexto alargado que de forma
isolada até porque, sabemo-lo e eles referem-no, a expressao espontanea e relacionada com
0 quotidiano é mais verdadeira, despretensiosa, explicita e completa. Apresentamos em
forma de esquema as propostas dos autores, as quais acrescentamos sugestoes de exercicios

praticos e problemas detetados em contexto letivo.
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Est;a;;glas Estratégias para conduzir o discurso Estratégia; Estratégia's para
planiﬁcar o Conduzir o tema (;onduzi[' a par{:\ nggoaar produglr (0]
discurso interacao o significado enunciado
e Analisar a e Procurar ¢ Manifestar e Avaliar a e Simplificar a
situacao para temas vontade de compreensao estrutura da frase
preparar a adequados a intervir do e Descartar todas
intervencao cada situacao e Escolher o interlocutor as palavras
e Usar e Iniciar ou momento e Usar irrelevantes
suportes propor um tema indicado para circunloquios e Usar
escritos o Desenvolver participar para substituir expressoes e
e Antecipar e um tema o Utilizar vazios lexicais formulas
preparar o e Dar por eficazmente o quotidianas
tema concluida uma direito a e Usar pausas,
e Antecipar e conversa palavra repeticoes e
preparar a e Conduzir a e Reconhecer bordoes
interacao conversa até um quando e Autocorrigir-se
determinado alguém pede a
tema/assunto palavra
e Desviar ou o Cedera
redirecionar um participacao
tema no momento
e Relacionar adequado
temas
e Saber abrir ou
encerrar um
discurso oral
¢ Disponibilizar previamente materiais para analise
o Dar instrucdes para debates ou apresentacdes com antecedéncia
e Entregar cartdes com situacdes especificas para que os aprendentes preparem
L as suas intervencoes
EX?;C]C]OS e ApresentacOes, dramatizacoes, discursos, debates...
pprreap;crgsgéeo ¢ Jogos de rol, jogos linguisticos (adivinhas, passatempos, concursos)
¢ Dialogos orientados
e Trabalhos de equipa
e Brainstorming
» Disponibilidade dos alunos
Problemas/ « Interesse pelo tema/assunto
dificuldades « Tempo Gtil em sala de aula

em contexto
real de ensino
aprendizagem

« Caracteristicas dos grupos: alunos pouco interventivos, desinteressados,
desmotivados, muito passivos
« Alunos demasiado absorventes e que anulam/condicionam a (vontade de)
participacao de outros colegas

Fig. 16 - Expressao oral: estratégias, exercicios e dificuldades em contexto escolar

A lingua oral, quer através de exercicios especificos quer no decorrer natural da

aprendizagem esta presente devido a necessaria interaccdo numa aula de lingua. Pelo

exposto, acreditamos ter contribuido para uma sistematizacao das fases de organizacdo do

trabalho inerente ao treino e avaliacdo desta competéncia que serve como fundamento da

lingua, da literatura e de todas as formas de comunicacao.
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Capitulo Il

3. Reflexao a pratica pedagogica

Quien aprende una nueva lengua adquiere una nueva alma
Juan Ramén Jiménez

No primeiro periodo foram lecionadas quatro aulas (blocos de 90 minutos): a 3 de
outubro e a 7, 12 e 14 de novembro de 2013. A primeira aula do estagio pedagdgico
supervisionado foi planificada num contexto diferente das outras trés. Respondendo aos
objectivos principais de adaptacdo a turma, ao contexto real de ensino-aprendizagem e a
dinamica de estagio, foram claras as dificuldades que sentimos para selecionar e criar
materiais que transmitissem a ideia que defendemos e pretendiamos projectar enquanto
docentes de lingua espanhola, numa turma alheia, ainda que tivéssemos assistido
previamente a aulas da Orientadora Irene Teresa Amado.

A aula, de 90 minutos, deveria ser pensada para cumprir objetivos especificos da

“Unidad 1 - Me gustaria que...” do manual adotado na Escola (Nuevo Avance 5). Nao seria a

primeira aula desta unidade, havendo portanto a necessidade de estabelecer uma ponte com
o trabalho ja realizado pela professora titular com a turma. O primeiro problema que surgiu
durante a preparacdo da aula prendeu-se com o desconforto inerente a situacdao de
“professora pontual” de alunos de 11° ano, nivel 5 de lingua, habituados a um registo ao qual
teriamos que nos adaptar. Aos objetivos ja referidos, juntava-se ainda a necessidade de
conquistar a turma, deixar uma imagem de credibilidade e competéncia a Orientadora,
colegas estagiarias e alunos, a par da vontade de iniciar o percurso de estagiaria com aulas
condizentes com a nossa concecao de ensino.

Sob a orientacdo da Professora Irene estabeleceu-se como tema genérico “Os
sentimentos”. Comecou assim o nosso trabalho de pesquisa em manuais de ELE, blogues e
sites, chegando ao texto que elegemos para fugir ao tratamento que nos pareceu ser o mais
banal - os namoros, as dececoes amorosas, as concecoes sociais de relacoes neste novo século
XXl...

Optamos pelo texto “El mundo de Sofia”, da “Unidad 4 - Pienso y siento, luego
existo” do manual Sueha 4. Pareceu-nos um texto com pontos de analise interessantes e que
permitiria estabelecer naturalmente um elo de ligacdo com os alunos, ja que nesta mesma
escola, enquanto aluna, eu li este texto numa aula de filosofia. Contribuiram para esta

escolha a identificacao dos jovens com o tema “felicidade”, as portas que este texto abriria
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para o trabalho dos conteldos gramaticais das aulas anteriores, a possibilidade de criar um
exercicio de interaccdo oral que ajudasse a estabelecer empatia com a turma e a fuga aos
textos/temas que costumam ser trabalhados no contexto da unidade em causa.

Para a segunda parte da aula selecionamos quatro videos pertencentes a uma colecao
que a colega Adelaide Almeida sugeriu - La felicidad en cuatro minutos. Optamos por
trabalhar os temas “Musica”, “Proyectos”, “Amigos” e “llusiones y Suefos” porque nos
pareceram bons nao s6 do ponto de vista do conteido, como também a nivel da apresentacao
(imagem, som, construcdo...) e dos temas-chave, que entendemos como interessantes para os
alunos, captando a atencdo de modo a poder realizar um exercicio de comentario
descontraido mas capaz de mobilizar as competéncia que pretendiamos trabalhar nesta
primeira aula.

Do ponto da vista da execucdo, parece-nos que a ficha esta estruturada de forma a
servir como ponto de partida para uma aula participativa e congregadora de varias
competéncias, como se pretende.

Procuramos (ao longo de todo o ano) criar materiais organizados, de apresentacao
cuidada, sem artificialismos que dispersassem a atencao dos alunos, mas com a estética/brio
que nos parece fundamental sempre que apresentamos algum trabalho. Com isto procuramos
nao sO6 a nossa marca, como também influenciar os alunos no sentido do rigor e cuidado na
apresentacao dos seus proprios trabalhos.

Durante a pratica letiva, o “peso da primeira aula” e o desconhecimento do ritmo dos
alunos perante o tipo de trabalho que tinhamos preparado atraicoaram as expetativas iniciais.

A turma reagiu muito bem tanto ao texto como aos videos, respondendo com
qualidade e diligéncia ao que foi sendo pedido, porém, detivemo-nos demasiado tempo na
analise de texto acabando por desenvolver um trabalho redundante uma vez que a analise
oral se desdobrou no registo escrito das respostas as perguntas da ficha no quadro. Em
contexto normal, fa-lo-iamos da mesma forma que fizemos nesta aula, no sentido de preparar
os alunos para um determinado tipo de trabalho, encadeamento de ideias, estrutura de
respostas que pretenderiamos desenvolver ao longo do ano... Contudo, isso teria acontecido
nas primeiras aulas e, ainda que este fosse o nosso primeiro contato com os alunos, esta ja
nao era a primeira aula deles e faltou ritmo para superar a questao que, no decorrer do
proprio registo no quadro, identificAmos como um método pouco produtivo.

O facto de termos perdido tempo util de aula neste registo fez com que a analise dos
videos fosse mais superficial do que gostariamos, porém, os alunos reagiram muito bem,
conseguiram identificar os aspectos-chave de cada tema, porém, tinhamos preparado um
PowerPoint para comentario de frases que acabamos por nao conseguir fazer devido a falta
de tempo.

Nesse PowerPoint incluimos frases sonantes presentes nos quatro videos antes
analisados, para que o exercicio final de aula fosse o fechar do circulo de tudo o que se
trabalhou nesses 90 minutos: o conceito de felicidade, as expressoes de sentimento, o uso de

indicativo e subjuntivo, as construcoes de concordancia/discordancia bem como de agrado e
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desagrado. Seria um exercicio de interacdo oral que daria origem a um texto escrito que
teriam como trabalho para casa, caso houvesse sequéncia desta aula.

Sentimo-nos confortaveis durante os 90 minutos e pensamos que conseguimos atingir
alguns dos objetivos a que nos tinhamos proposto, ainda que a nivel de execucdo tenha
havido falhas que nao fizeram jus ao trabalho de preparacao prévia. Contribuiram para essas
falhas a falta de ritmo, o desconhecimento (na pratica) do trabalho com a turma e a falta de
adequacao da estratégia ao contexto de estagio (pratica letiva pontual e sem continuidade ao
longo de um ano letivo completo). Assim, foi uma aula benéfica do ponto de vista da
“adaptacdo ao meio”, uma vez que serviu de alerta para que 0s mesmos erros nao se
repetissem nas aulas futuras.

Orientadora e colegas elogiaram materiais e atitude, ainda que fossem dadas
sugestoes de outras abordagens/ organizacao de aula.

Depois da adaptacao a turma, na aula do dia 3 de outubro iniciou-se o conjunto de
trés blocos de 90 minutos que constituiriam o objeto de avaliacdo do primeiro periodo. As
aulas deveriam ser pensadas como as trés primeiras da “Unidad 3 - jQué verde era mi valle!”

do manual adotado na Escola (Nuevo Avance 5). A Unidade nao seria lecionada por nds na

integra, sendo que fariamos a introducao ao tema. Foi-nos dada liberdade para trabalhar os
conteldos que quiséssemos, independentemente da sequéncia apresentada pelo livro.

Optamos por respeitar a organizacao tematica apresentada pelos autores do manual,
porém, selecionamos e criamos todos os materiais com os quais trabalhamos, a excecdo dos
conteldos gramaticais recuperados nesta aula de dia 7 e do exercicio de trabalho para casa,
corrigido na aula de dia 12 de novembro. Socorremo-nos uma vez mais de outros manuais e
seguimos para todas as aulas o0 mesmo procedimento que tinhamos adotado para a primeira.
0 video pareceu-nos ser um ponto de partida com muitas pistas de exploracao a recuperar ao
longo de toda a unidade e servia os propositos estabelecidos para esta aula, permitindo
trabalhar varias competéncias durante os 90 minutos.

O PowerPoint serviu de base de trabalho e através deste suporte que criamos,
procuramos que a turma seguisse um ritmo mais facilmente controlavel por nds, de forma a
evitar as falhas detetadas na primeira aula; permitia a participacdo de mais alunos,
facilitando a rotatividade de participacoes; esquematizava os contelidos e organizava as
categorias em analise, que isolamos a partir do video, e permitia a dinamica que a folha de
um caderno, livro ou ficha nao possibilitam.

O plano de aula foi cumprido na quase totalidade, sendo apenas ampliado o trabalho
de casa uma vez que a aula terminou na explicacdo e ndo na correccao do primeiro exercicio,
mas julgamos que no se refere a planificacdo e a execucao estivemos a um bom nivel. A
escolha de materiais, a atitude em sala de aula, a preparacao com antecipacao e a
apresentacao dos materiais foi elogiada pela Orientadora e pelas colegas, continuando a

haver sugestdes quanto a estrutura das aulas.
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Parece-nos que foram superadas as falhas apontadas na primeira aula e sentimos que
o trabalho desenvolvido com os alunos teve qualidade, profundidade e a criatividade possivel
na abordagem de um tema ja tao esmiucado.

A reacao da turma continuou a ser boa e a participacdo € um bom indicador da
existéncia de motivacdo, adequacdo dos materiais/metodologias e gestdao. Como aspetos
menos positivos foram detetadas algumas falhas a nivel do espanhol, sem que a comunicacéo
fosse prejudicada ou o nivel de lingua utilizado deixasse de ser muito bom.

Na aula de 12 de novembro recuperar-se-iam os conteldos com que terminamos a
licdo anterior e fechar-se-ia o subtema “Contaminacion”. A concecao dos trés blocos de aulas
observadas teve em consideracao que estes conteldos, pelo facto de em termos de léxico ja
nao serem novidade para os alunos, deveriam aparecer primeiro e, como tal, a principal
preocupacao, encontrados materiais que poderiam servir de base a bons exercicios, foi
conceber recursos variados, adaptados aos diferentes momentos da aula, capazes de
responder aos objetivos delineados sem deixar alunos de fora (pela excessiva complexificacao
ou simplificacao) e originais.

Cientes das limitacoes de um exercicio audio como o que criamos para esta aula,
optamos por este formato, sobretudo, porque é um dos exercicios que continua a fazer parte
dos modelos de exames de compreensdo auditiva. Procuramos, ainda assim, que as opcoes
dadas obrigassem a um nivel de atencdo constante ao longo de todo o exercicio, evitando
respostas obvias e que pudessem ser encontradas mesmo nao ouvindo o texto. O exercicio
resultou bem, no sentido em que, ao causar estranheza, captou a atencao da turma e
suscitou reaccoes ao cenario projetado, criando a condicdo desejada de dialogo acerca do
tema, onde se recuperaram conteldos da aula anterior.

Corrigido o trabalho de casa e realizado este exercicio com sucesso, fez-se a ponte de
forma natural e bem conseguida e avancou-se em termos de topico para o encerramento
deste primeiro subtema. A segunda parte da ficha surge nesse mesmo sentido, ao organizar
léxico e ao trabalhar um pequeno texto. Estes exercicios curtos e preparados para realizar
directamente na aula, sem conceder tempo individual para que cada aluno os resolvesse,
resultou bem porque foi possivel que todos, através de participacao oral, dessem respostas.
Os niveis de atencdo estiveram assim constantes e o texto ligava bem com o exercicio
anterior, enriquecendo a formulacdo de hipoteses de que os alunos necessitariam para
realizar o exercicio de escrita proposto para entregar no final da Unidade.

A aula terminou (mais uma vez) no limite do planeado, visto que estava pensado que
a terceira parte da ficha se pudesse iniciar, mas tal ndo foi possivel, seguindo como trabalho
para casa. Esta aula correu, contudo, muito bem. O ritmo foi constante, nao houve tempos
mortos nem duplicacao de atividades, a turma participou de forma muito ativa e com
entusiasmo, os objetivos foram cumpridos de forma sustentavel e sem atropelos, os exercicios
resultaram bem e nao houve erros dignos de reparo por parte da Orientadora nem das colegas

de estagio.
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A Ultima aula do primeiro periodo (14 de novembro de 2013) ndo encerrava a unidade,
mas concluia-se o bloco de trés aulas pensadas e lecionadas por nds neste periodo. Durante a
concecdo, o principal problema foi o fator “tempo Util de aula”. Ao encontrar muitos
materiais auténticos com imenso potencial para trabalhar o subtema em causa, foi
complicado eleger o melhor e perceber qual seria a melhor exploracao em aula.

Acabamos por criar um guiao onde os alunos registariam palavras/conceitos em falta.
Este exercicio foi pensado para duas visualizacées do documentario e sé numa fase posterior
decidimos que, pela extensao deste, os alunos teriam que ver o documentario e preencher o
guido em simultaneo, uma vez que nao se podia gastar dois tercos da aula com este exercicio.
As nossas duvidas confirmaram-se e reflectiram-se na conducdo do proprio exercicio em sala
de aula. Ao perceber a elevada dificuldade em completar o guido da forma como tinhamos
orientado os alunos inicialmente, optamos por um plano novo, dando instrucées para estarem
atentos ao documentario, de forma a, em conjunto, completarmos posteriormente o guido.
Esta alternativa exigiu mais de nos, mas acabou por resultar ainda que tenha prejudicado a
troca de ideias tal como tinha sido pensada na planificacdo. Ao despender mais tempo na
realizacao do exercicio do que teria acontecido se fosse somente uma correcao, o debate foi
penalizado. Pareceu-nos, porém, que os alunos reagiram bem ao documentario, ainda que
tenha havido alteracdo de metodologia. O exercicio resolveu-se sem prejuizo dos objetivos e
conseguimos que os alunos se identificassem com a questdo em analise.

Dada a intensidade do trabalho e o nivel de concentracao/participacao exigido nesta
parte da aula, procuramos para o final um exercicio que estabelecesse ligacdo com o tema,
mobilizasse outras competéncias e trouxesse para a aula exploracdées nas quais ainda nao
tinhamos sido avaliados. Escolhnemos um texto de um jornal, que cortamos e adaptamos ao
tempo disponivel em aula, criando também um pequeno exercicio de V/F. Ao ndo ser um
texto complexo, pareceu-nos que poderia perfeitamente ser trabalhado no fim da aula. Ainda
que os niveis de atencdo e disponibilidade para trabalhar ndo sejam tdo elevados como no
inicio/meio da aula, pensamos que com a turma em causa ndo haveria problema com este
Ultimo exercicio. Tratando-se de uma noticia, a analise seria rapida, concisa e direta, pelo
que a resolucao do exercicio também estaria garantida.

Ainda que supervisor, orientadora e colegas tenham feito reparos/sugestdes (de
outras abordagens, metodologias e organizacao de aula), nao foram apontados erros nem o
menos bom contribuiu para que o planificado nao se tenha cumprido com um bom nivel de
execucao.

Na nossa opinido, a reparticio do documentario em momentos e o
comentario/realizacao do exercicio proposto no guido dividido em partes teria contribuido,
sem duvida, para uma aula mais bem conseguida. Estamos certos de que, tal como a falha da
primeira aula foi retificada nas restantes, também estas opcoes serao melhor analisadas em
situacoes futuras. Pensamos que o desempenho neste primeiro periodo foi muito satisfatorio e

que a nivel de planificacdo/ execucdo estdo criadas condicoes para continuar a melhorar,
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investindo na criacao de materiais originais que procuraremos aproveitar e explorar cada vez
melhor.

A semelhanca do que aconteceu no primeiro periodo, foi proposto pela Orientadora
de Estagio, dra. Irene Amado, que houvesse um primeiro contacto com a turma com a qual
trabalhariamos neste segundo momento. Esta aula nao seria avaliada e serviria para nos
adaptarmos aos alunos, as dinamicas da turma e ao contexto real de ensino-aprendizagem do
grupo em causa. A aula, de 90 minutos, deveria ser pensada para cumprir objetivos
especificos da “Unidad 5 - Personajes hispanos” do manual adotado na Escola (Endirecto.com
4) e seria o segundo bloco de 90 minutos desta unidade, tendo a primeira sido da
responsabilidade da professora Irene Amado.

No primeiro periodo esta turma pareceu ser apatica, pouco interessada e desmotivada
para o trabalho dentro e fora de sala de aula, pelo que procuramos uma estratégia que
pudesse estimular o grupo e criar um ambiente de aprendizagem que nos permitisse
conquistar e estimular uma atitude mais recetiva.

Inspirados nos objetivos de jogos como “Trivial”, “Quem quer ser milionario” e outros
do género, optamos por planificar uma aula que partiria de um jogo mas cujo objetivo seria o
de trabalhar varias competéncias. Comecamos por procurar biografias de personalidades
famosas do mundo hispano e delineamos uma estratégia que obrigasse a uma interacao
constante durante toda a aula, de forma a que a participacado oral estivesse em evidéncia e os
niveis de concentracdo e interesse, ativados pelo desafio lancado através do jogo, fossem
altos.

A aula comecou com a definicdo de celebridade e, depois de distribuidos os cartoes
de jogo e a ficha, os alunos dispuseram de alguns minutos para encontrar as combinacoes
certas e para sublinhar na biografia que lhes calhou em sorte todas as formas verbais
conjugadas em tempos do Passado. Comecou aqui o grande problema desta aula: os alunos
nao realizaram nenhuma das atividades propostas. Nao por nao terem percebido os exercicios
ou o grau de exigéncia ser demasiado alto, mas porque nao queriam trabalhar. O facto de
saberem que os professores estagiarios ndo os avaliam e nada do que estes lhes pedem é tido
em consideracdo na nota final, bem como a ideia de que os professores estagiarios sao
“alunos como eles” e estdo a ser avaliados, faz com que se crie um ambiente pouco razoavel
em sala de aula.

Ainda que ao nivel da planificacdo ndo tenha havido falhas de concecéo, faltou-nos
clareza na hora de desbloquear a situacdo: poderiamos ter optado por uma correcdo
tripartida do exercicio ou atribuir pontuacoes a cada resposta certa, dividir a turma em
equipas, disponibilizar as novas tecnologias para os grupos procurarem informacao... Sentimo-
nos, de facto, pouco preparados para a rejeicao dos alunos e, como tal, os 90 minutos foram-
se desenrolando numa dinamica pouco interessante de pergunta/ resposta (de dois ou trés
alunos).

Da resolucao deste exercicio resultaria um mural de “Hispanohablantes célebres” num

dos espacos da escola (corredor da entrada, centro de recursos, acesso a cantina, saldao de
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convivio...) ja que os alunos deveriam entregar, no dia 6 de fevereiro, um pequeno cartaz
(onde colariam os cartdes de jogo que distribuimos) com a combinacdo completa para o nome
da celebridade que tivessem recebido no inicio da aula, contudo, apenas 5 alunos entregaram
o trabalho, pelo que nao se expos. Desta aula retiramos varias conclusdes e ensinamentos: a
preparacao de um jogo obriga-nos a um trabalho de planificacdo com uma estrutura que
equacione varios cenarios possiveis de reaccao da turma. Sentindo-nos mais preparados para
a aplicacdo de exercicios de resolucdo mais controlada, deveremos pois desenvolver
estratégias que permitam execucbes com menor risco em situacoes futuras; uma aula nao
devera ficar dependente do resultado exclusivo do trabalho a realizar pelos alunos; referir
aos alunos que a aula se desenvolvera a volta de um jogo, aciona a ideia de divertimento e
descomprometimento para a aprendizagem, pelo que, foi uma estratégia arriscada tendo em
conta o que eu ja sabiamos destes alunos.

Esta ma experiéncia condicionou-nos na planificacdo das aulas a contar para avaliacao
uma vez que o nosso mau-estar em aula foi evidente e referido por colegas e orientadora
como prejudiciais no plano da execucdo, ja que em termos de trabalho de planificacao,
concecao de materiais e definicao dos objetivos nao houve reparos.

Depois da adaptacdo a turma, foi com alguma apreensao que planificamos o bloco de
trés aulas de 90 minutos para o segundo periodo (30 de janeiro, 4 e 6 de fevereiro de 2014).
Optamos por um formato diferente do adotado no periodo anterior e procuramos maior
coesao, nao desistindo de trazer para sala de aula materiais originais e que criamos com o
intuito de que fossem desafiadores, exigentes e estimulantes.

De forma a respeitar as orientacdes do manual, tentamos encontrar um ponto de
partida que permitisse trabalhar a cultura espanhola em diferentes vertentes: historia,
personalidades célebres, obras emblematicas e relacdo Espanha/Portugal/mundo. Na
preparacao destas quatro aulas seguimos o mesmo método de trabalho que descrevemos no
periodo anterior, procurando idealizar exercicios diferentes dos que tinhamos posto em
pratica com a turma de 11.° e modelos de aula diferentes dos de novembro.

Ainda que a turma tenha comecado a aula com uma atitude semelhante a da aula
zero, progressivamente foram aderindo ao proposto e os exercicios foram realizados com
sucesso, os objetivos foram atingidos e a planificacao foi cumprida tal como tinha sido
pensada. Assim, ao nivel da execucdo conseguimos superar as contrariedades da aula anterior
e o trabalho prévio de preparacao da aula teve a sequéncia desejada. Conseguimos uma aula
dinamica, com uma estrutura que acompanha os tempos de concentracdao dos alunos e
mobiliza trés competéncias-chave, trazendo conteldos que os alunos desconheciam e
contribuindo de forma positiva para a formacao destes

Nesta segunda aula sentimos que o trabalho desenvolvido com a turma atingiu um
nivel excelente: os alunos realizaram todos os exercicios propostos com o entusiasmo e gosto
pela descoberta que se pretendem numa aula de lingua e cultura. Apesar do receio inicial,
que decidimos desafiar ao optar por planificar um bloco de aulas que trabalharia um tema

denso, arriscado e que poderia afastar irremediavelmente a turma da relacao que procuramos

89



O Ensino do Portugués e do Espanhol como Linguas Estrangeiras:
Analise de Contextos de Aprendizagem e Criacdo de Materiais Didaticos

estabelecer com os alunos, parece-nos que a decisao foi acertada e deu frutos muito positivos
e encorajadores. A empatia foi sendo conseguida progressivamente sem que, em nossa
opinido, se tivesse baixado o nivel adequado a idade/curriculo da disciplina. Ao tomarem
contacto com documentos diversificados e que possibilitam a construcdo de uma ideia plural
de um acontecimento historico protagonizado e replicado por espanhois célebres, a turma
reagiu positivamente, afastando em definitivo a apatia e desinteresse que inicialmente
tinham contrariado os nossos objetivos.

Mais uma vez procuramos diversificar recursos e estratégias, mobilizar varias
competéncias, criar materiais cuidados e com um encadeamento promotor de uma aula
dinamica e interessante. Consideramos que os objetivos pedagogicos foram alcancados e que
o trabalho desenvolvido atingiu um patamar mais satisfatorio que o do periodo anterior.

A Ultima aula do segundo periodo desenrolou-se na mesma linha das anteriores e foi o
encerrar do ciclo da mini-unidade que planificamos dentro da “Unidade 5” do manual adotado
na escola. Ao recuperar informacao trabalhada nas aulas anteriores foi possivel certificarmo-
nos que os objetivos tinham sido alcancados e a sua integracdo na construcao (continua) do
conhecimento resultou de forma muito satisfatoria.

Tentamos superar falhas que tinham sido apontadas, tanto no periodo anterior como
nas aulas que precederam este Ultimo momento de avaliacao e consideramos que atingimos o
proposito. Apesar de ndo termos cumprido a planificacao no tempo util de aula, parece-nos
que o trabalho de preparacao e a execucao foram muito bons, sentindo que temos realizado
um estagio consistente. Preparamos as aulas com antecipacdo, rigor e originalidade e o
produto desse esforco tem-se traduzido, cremos, em aulas que reproduzem a nossa ideia de
ensino, ainda que sejamos conscientes da necessidade de uma vigilancia constante/
superacao de erros (naturais) para nao nativos e para quem procura seguir o que diz o
heteronimo pessoano Ricardo Reis: “Para ser grande, sé inteiro: nada/ Teu exagera ou
exclui./ Sé todo em cada coisa. Pée quanto és/ No minimo que fazes”.

Sentimo-nos confortaveis, capazes de controlar o processo de ensino/aprendizagem e
a turma na medida desejavel e possivel ao tipo de trabalho que se desenvolve num estagio
dos moldes atuais, combatendo a ideia inicial que os alunos demonstram ter sempre que uma
das professoras estagiarias se apresenta para lecionar.

O terceiro periodo ficou marcado pela pressdo inerente ao fim do estagio e,
concomitantemente, pela necessidade de aproveitar da melhor maneira a derradeira
oportunidade para atingir os objetivos a que nos propusemos no inicio do ano.

As dificuldades comecaram no sorteio de turmas, uma vez que o grupo com o qual
trabalhariamos tinha demonstrado no primeiro periodo uma atitude com a qual nao nos
identificamos enquanto professores. Conscientes de que o trabalho docente exige uma
adaptacao constante e que os alunos-tipo estao quase sempre fora do contexto em que
trabalhamos, o desagrado e o desanimo deveu-se sobretudo ao facto de quatro aulas (dois
blocos de 90 minutos e dois blocos de 45 minutos) nao serem nunca suficientes quer para os

alunos se adaptarem a nossa concecao de ensino e trabalho dentro e fora do espaco sala de
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aula, quer para podermos trabalhar com a turma numa perspetiva pedagogicamente
enriquecedora, tendencialmente mais aproximada do modelo de trabalho que defendemos e
promovemos, respeitadora dos papeis de todos os intervenientes no processo (professora
estagiaria e alunos) e equilibrada.

As aulas deveriam ser pensadas como as trés primeiras da “Unidad 10” do manual

adotado na Escola (Prisma, Nivel B1 - Progresa) e mais uma vez a unidade nao seria lecionada

por nés na integra, sendo que dariamos os quatro primeiros blocos de aulas dedicadas a este
capitulo. Foi-nos dada liberdade para trabalhar os conteldos que quiséssemos,
independentemente da sequéncia apresentada pelo livro, e optamos por desenvolver toda a
semiunidade em torno do tema hdbitos y costumbres en Espana servindo-nos do manual
apenas para recuperar os temas gramaticais que trabalhamos.

Selecionamos a sesta e as oragdes causais como temas da primeira aula, um bloco de
45 minutos, e os objetivos foram falar sobre o habito cultural da sesta, conhecer as reccoes
de estrangeiros a este costume tao espanhol, opinar e colocar-se num dos lados (a favor ou
contra) identificados a partir da analise do texto que os alunos analisaram, identificar
conjuncoes e locucdes causais num texto escrito, completar frases com conjuncées e locucoes
causais, resumir informacao mobilizando os conteudos funcionais, gramaticais, lexicais e
culturais trabalhados na aula. Trabalhariamos trés competéncias: compreensao escrita,
expressao oral e expressao escrita, partindo de um texto que encontramos num blogue (e que
adaptamos, reescrevendo algumas partes e introduzindo novas expressdes e informacoes) e
de um video que editamos e cuja versao integral esta disponivel no YouTube.

Os alunos reagiram com a indesejada mas expectavel apatia (devido as caracteristicas
que ja tinhamos identificado neles nas aulas do 1.° periodo as quais assistimos),
demonstraram pouca recetividade para a analise dos documentos e um nivel de imersao
cultural e linguistica pouco condizentes com a idade, o contexto e a escolaridade o que,
apesar de cumprida a planificacao, fez com que o trabalho desenvolvido ndo nos satisfizesse.
Em termos de selecdo e criacdo de materiais, sequéncia didatica e desempenho em sala de
aula ficamos contentes com a nossa prestacao.

Na segunda aula (5 de maio de 2014), os hdbitos y costumbres en Espafa seriam
trabalhados colocando em evidéncia os temas tapeo, horarios e vida de 6cio em Espanha. Os
objetivos estabelecidos foram: falar sobre o habito cultural das tapas, identificar tapas
tipicas (em imagens e textos) e relaciona-las com as regides autonomas onde s&o
caracteristicas, comparar o tapeo espanhol com o petiscar portugués, conhecer as reaccoes
dos estrangeiros a alguns costumes espanhdis a partir da analise do um texto escrito e narrar
experiencias vividas em Espanha (nomeadamente episodios que colocassem em evidéncia a
diferenca de horarios).

Mais uma vez os materiais foram criados por nés numa perspetiva que visava trabalhar
trés competéncias: expressdao oral (descrever imagens, produzir respostas orais e interagir
com os colegas e professora durante a aula), compreensao escrita (analisar o texto, que

reescrevemos a partir de trés textos que encontramos no manual “jViva la cultura: en
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Espana!”; associar informacbes do texto com experiéncias reais) e compreensdo oral
(identificar informacéao util nos videos para completar o exercicio 3 da ficha).

A participacdo dos alunos, a dindamica em sala de aula (com auséncia de tempos
mortos), o interesse cultural e pratico dos contelidos e a motivacdo dos aprendentes foram,
como sempre, o objectivo alargado da planificacao e execucao.

Optamos por trabalhar as mesmas imagens (video jVdmonos de tapas!) de duas formas
diferentes de maneira a acionar competéncias diferentes mas complementares nesta
dinamica plural do ensino das linguas que o nosso programa estabelece e defende e a
diversidade de materiais, bem como a tipologia de exercicios, pretendeu enriquecer a
experiéncia dos alunos no que se refere a disciplina de Espanhol.

Esta foi a aula que os alunos acolheram melhor: o ritmo de trabalho foi mais
satisfatorio, a participacao nas atividades propostas decorreu com maior normalidade e a
relacdo estabelecida entre objetivos e execucao foi mais positiva. Cumprimos a planificacao
e, ainda que fosse espectavel que os objetivos da aula também tivessem sido atingidos de
forma mais consistente, o trabalho que se desenvolveu é indicador da adequacao dos temas,
materiais, desenvolvimento e sequéncia didactica tedrica e executada ao nivel trés de lingua
no qual os alunos se enquadram.

A terceira aula (7 de maio de 2014) foi pensada para promover a expressao oral e,
para tal, o tema selecionado foi fraturante e impregnado de esteredtipos com os quais se
identifica (exagerada e na globalidade erroneamente) a cultura espanhola. Como temas a
trabalhar seleccionamos, entdo, as touradas, os argumentos contra e a favor das corridas de
toros e a expressao de opinides através de cartas formais (correio do leitor).

A aula comecou com a projecdo de um video que organizamos a partir da selecao de
imagens relacionadas com o tema e um passo doble que levasse para a aula mais um
elemento cultural (carateristico de Espanha) relacionado com o tema. Os objetivos
estabelecidos para este bloco de 45 minutos foram: falar do habito cultural das touradas,
comentar o PowerPoint “Toros”, apresentar (oralmente e por escrito) argumentos a favor e
contra as touradas, exprimir resignacao, (des)acordo e lamento, distinguir cartas formais de
cartas informais, reconhecer e aplicar as regras a seguir numa carta formal (correio do
leitor).

Ao contrario do que supusemos o tema ndo motivou os alunos, nem as imagens
acionaram a participacao destes, pelo que os objetivos da aula, ainda que a planificacao
tenha sido cumprida, nao foram alcancados nao se fazendo jus ao trabalho de planificacao e
€Xecucao que procuramos nem as expectativas que o nivel, idade, contexto e objetivos do
grupo pudessem indicar em condicées normais. Nesta aula, ou a partir desta aula, seriam
trabalhadas as quatro competéncias: interacdo oral, compreensao escrita (analisar uma carta
formal), expressao oral (descrever imagens e produzir respostas orais) e expressao escrita
(escrever uma carta formal mobilizando os conteldos trabalhados na aula), o que me parece

ir ao encontro das necessidades e motivacées dos alunos, do programa da disciplina e das
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recomendacdes do Ministério, bem como das teorias da educacdo que projeta a Escola do
século XXI como palco para a cidadania do futuro.

A Ultima aula (12 de maio de 2014) foi tudo o que nenhum professor quer e constitui-
-se como um rude golpe nos nossos objetivos e na nossa ideia de ensino.

Se ao longo do ano nos, professoras estagiarias, fomos identificando atitudes pouco
cordiais e razoaveis por parte dos alunos das turmas com as quais trabalhamos, nesta aula os
limites foram ultrapassados largamente e, para todos os efeitos, o resultado demonstra que
muito ha a pensar neste modelo de estagios, nesta organizacdo de processos de pratica
pedagogica, nesta integracdo “a prazo” em turmas que, como foi o caso, ndo querem e nao
sabem ser/estar.

Para encerrar o circulo do tema habitos e costumes, optamos por trabalhar neste
Ultimo bloco de 90 minutos a vida dos jovens espanhois. Se esperavamos adesdo e
entusiasmo, encontramos resisténcia e desadequacao ao espaco sala de aula e ao momento
de ensino-aprendizagem, o que condicionou o aproveitamento dos materiais que criamos e
levamos para a aula. Procuramos que fossem sugestivos, interessantes, motivadores e
diversificados e estamos certos que noutro contexto teriam resultado de maneira muito
diferente e muito mais satisfatoria uma vez que nos parecem materiais de qualidade e
adequados ao publico/ propositos.

A execucao nao foi a melhor, reconhecemos, e a planificacdo nao foi cumprida devido
ao ambiente que se criou e a posicao em que os professores estagiarios sao colocados neste
tipo de situacao. Contudo, esta planificacdo, bem como as anteriores, apesar de ambiciosa
seria exequivel num contexto de trabalho normal e estamos seguros que estes mesmos alunos,
noutras condicdes, dariam feedback mais positivo e teriam resultados muito mais satisfatorios
e consistentes tanto em sala de aula como fora da Escola (na realizacao dos trabalhos de
casa, por exemplo) conseguindo um nivel de lingua melhor e mais condizente com a
escolaridade que tém.

Os temas selecionados foram: os jovens espanhois, as tribos urbanas, o jargao juvenil
e o botellon, sendo os objetivos falar sobre os habitos culturais dos jovens espanhois,
comparar os habitos descritos no texto “De fiestuki” (que criamos a partir de varios textos
que seleccionamos no livro “jViva la cultura: en Espaial!”), (re)conhecer, identificar e
caraterizar tribos urbanas a partir do video (programa “;Vaya semanita!”) que projetamos e
dos textos escritos que adaptamos para incluir na ficha de trabalho, conhecer o fendomeno do
botellén bem como as razdes e problemas associados (a partir do video que editamos e
criamos a partir de trés documentarios/reportagens disponiveis no YouTube), conhecer e
utilizar o calao juvenil, escrever um e-mail e duas notas (um pedido e uma resposta). Desta
forma a aula foi pensada para trabalhar a compreensao oral e audiovisual, a compreensao
escrita, a interaccao/ expressao oral e a expressao escrita.

A aula nao resultou, os objetivos nao foram alcancados (0s pessoais € os que

estabelecemos para a aula), a planificacdo e a sequéncia didatica desenhadas nao foram
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cumpridas nem deram os frutos pretendidos e os materiais, ainda que bons, nao tiveram o
impacto que tinhamos projetado.

Pese o facto de o terceiro periodo nao ter reunido as condicdes expectaveis para que
se pudesse desenvolver um trabalho com a qualidade e exigéncia esperadas, acreditamos que
ao longo do ano demos sinais claros da qualidade do nosso trabalho, nao apenas no campo da
planificacdo, selecao e criacdo de materiais, execucdo, relagao com os alunos, colegas,
superiores hierarquicos e comunidade escolar como também ao nivel do perfil de professor

que queremos ser, investindo continuamente para melhorar e superar dificuldades e falhas.

3.1 Os meus materiais: estagio de Espanhol (LE - niveis 3, 4 e 5)

A escola ndo deve ter a melancolia da cadeia.
Eca de Queiréz

Ao longo deste ano letivo trabalhamos com trés turmas diferentes e, em seguida,
apresentaremos os materiais que criamos, baseando-nos no exposto nos capitulos anteriores.

A primeira sequéncia (Anexos 1, 2 e 3) destinou-se a uma turma de 11.° ano, nivel 5
de lingua (espanhol continuagdo), um grupo de alunos muito barulhento e falador, que
demonstrou boas capacidades de trabalho e um ritmo que, nas nossas aulas, foi intenso e
promotor da qualidade. Distinguimos, contudo, dois tipos de alunos: alguns muito
interessados, empenhados e participativos e outros mais envergonhados e menos
interventivos participando, apenas, quando solicitado. Era uma turma consistente, com
relacdes fortes fruto dos muitos anos que o grupo ja partilha (alguns sao colegas desde o
jardim de infancia) e com bom ambiente entre pares bem como com os professores. Apesar
dos bons resultados na disciplina destacamos alguns problemas na expressao oral e escrita.

No segundo periodo (Anexos 4, 5 e 6) trabalhamos com alunos de 10° ano, nivel 4 de
lingua (espanhol continuacado): dois grupos, duas turmas diferentes que partilhavam a aula de
espanhol mas cuja atitude e predisposicao para o trabalho eram diametralmente opostos.
Uma das turmas, composta apenas por raparigas, era apatica e pouco participativa,
demonstrando pouco a-vontade, baixos niveis de auto-estima e dominio da lingua deficiente o
que comprometia a participacao e envolvimento nas aulas. A outra turma, maioritariamente
de rapazes era pouco trabalhadora mas demonstrou interesse e motivacao ao longo da mini
unidade que trabalhamos. Eram faladores mas a participacdo, ainda que nem sempre com o
nivel de lingua expectavel, era promotora de um bom e satisfatorio trabalho em contexto de
sala de aula.

Por fim apresentaremos a sequéncia com a qual trabalhamos no terceiro periodo
(Anexos 7, 8, 9 e 10). Destinou-se a alunos de 9.° ano, nivel 3 de lingua (espanhol iniciacado),
uma turma que podemos dividir em trés grupos distintos: por um lado tinhamos alunos
desinteressados, desafiadores e provocadores. Demonstraram pouco respeito pelos

professores e pelos colegas, bloqueavam continuamente o processo de ensino-aprendizagem
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e, além de serem muito faladores e preguicosos, mantinham em sala de aula um
comportamento pouco condizente com o que se espera de alunos do contexto no qual se
inserem. Um outro grupo era composto por alunos interessados, ainda que com dificuldades
na expressao oral e com ritmos de trabalho lentos e pouco consistentes do ponto de vista
metodologico e de resultados. O terceiro grupo era composto por alunos calados, muito
timidos e acerca dos quais temos pouca informacao, pois ndo conseguimos perceber se eram
desinteressados/ desmotivados ou, por outro lado, a pouca confianca em si e no
conhecimento especifico da disciplina os afastava da participacao ativa.

Socorremo-nos de manuais de ELE, blogues, orientacdes de autores de materiais de
ensino de linguas estrangeiras, sites como o YouTube e o rtve.com, procurando sempre a
motivacao extra para alunos que nao eram “os nossos”.

Criamos todas as fichas e exercicios, reescrevemos e adaptamos textos, editamos
imagens e fizemos filmes, PowerPoints e novas apresentacées para materiais com outra

sequéncia nas fontes onde os encontramos.

3.2 Os meus materiais: Portugués (LE - nivel 3)

Tenho a impressdo de que a exclamacdo «A pdtria corre perigo!»
ndo seja tdo terrivel quanto «A cultura corre perigo!»
Mdximo Gorki

A unidade didatica de Portugués - lingua estrangeira que apresentamos foi concebida
(mas nunca foi executada) a pensar em alunos que ja tém conhecimentos basicos de lingua
portuguesa (Anexo 11). As estratégias baseiam-se no pressuposto de que ensinar uma lingua
estrangeira tem como finalidade tornar a aprendizagem num motor que converta os alunos
em falantes proficientes e competentes, conhecedores ndo s6 de estruturas lexicais,
comunicativas e lexicais per si, mas correlacionadas e de mao dada com uma cultura que
importa preservar, promover e viver - a portuguesa.

A unidade foi integralmente concebida por nds, a partir da consulta de manuais
escolares - dos quais destaco o Portugués XXI (nivel A2) -, plataformas de ensino multimédia e
materiais disponiveis na Internet, nomeadamente links associados ao Instituto Camdes.

Os materiais foram criados de acordo com o QECR, os Planos Curriculares do
Ministério da Educacao para o ensino das linguas e o QuaREPE (Quadro de Referéncia para o
Ensino Portugués no Estrangeiro). Tivemos também em conta a experiéncia de ensino de uma
lingua estrangeira a alunos portugueses, o ensino de Portugués como lingua ndo materna e o
apoio a alunos estrangeiros na escola onde lecionamos no ano letivo 2012-2013 (Agrupamento
de Escolas de Santo Antoénio, escola TEIP, no Barreiro).

A planificacdo foi pensada para alunos que ja atingiram ou estdao em processo de
aquisicao de um nivel B1 e as competéncias a trabalhar serao a leitura e analise de textos

escritos; a compreensao de textos orais e escritos; a expressao oral e a expressao escrita.
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Os conteldos funcionais sao os que pertencem ao curriculo escolar, ou seja, integram
as cinco competéncias: linguistica, discursiva, cultural, estratégica e pratica.

A utilizacdo de um video (“Mente s& em corpo sao”, reportagem da SIC), e de uma
musica (“Embeicados”, Cla) deve-se ao facto de nos parecer muito util levar materiais reais
para a aula, podendo assim demonstrar que o que se aprende na escola faz parte do mundo
real, motivando desta forma os alunos e captando a atencdo destes. Os exercicios de
comentario e debate seguem a mesma linha de raciocinio: incluimo-los para desenvolver o
espirito analitico/critico ao mesmo tempo que se criam condicdes para que os alunos possam

ampliar a capacidade de comunicacao autéonoma.
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Consideracdes finais

A vantagem é reciproca, pois os Homens, enquanto ensinam, aprendem.
Séneca

Ao longo deste ano, que encerra mais um desafio e que é o culminar de um longo
processo de investimento profissional, retemos sobretudo o valor da persisténcia. Substantivo
feminino definido no dicionario como uma “qualidade”, ser persistente faz de estudantes com
dificuldades alunos mais competentes; converte aprendentes-falantes inseguros em cidadaos
imersos numa nova lingua e cultura com a confianca que s6 quem conhece pode ter;
transforma professores em Mestres... A eles, aos nossos Mestres, dedicamos este relatorio, a
escolha profissional e os desafios que com firmeza temos abracado, porque com tenacidade
nos mostraram que ser Mestre é abrir portas que os alunos, antes, nem conheciam; ser Mestre
é valorizar cada passo dado pelos aprendentes e reclamar por mais empenho, incitar a mais
trabalho, mostrar que podemos sempre saber mais e fazer melhor.

Neste relatorio fica claro, pensamos, que temos que ser Mestres! Faz falta repensar os
atuais modelos de ensino, é urgente devolver ao Saber o protagonismo retirado pela
mediocridade de cortes cegos e recuos civilizacionais absurdos, € crucial recuperar o
protagonismo da Escola e terminar com a desmotivacao, o desinteresse e a desesperanca que
tdo decisivamente estdao a comprometer o presente e o futuro do nosso pais.

A persisténcia que aprendemos dos nossos Mestres e agora reinterpretamos ha de ser,
também, a nossa dedicatoria aos aprendentes com quem nos cruzarmos. A eles dedicamos a
persisténcia no estudo, a busca constante por melhores e mais interessantes materiais, a
atencao que colocamos nas carateristicas, dificuldades, receios e vontades de cada um.
Guerra Junqueiro (vide “A escola portuguesa”) referia-se a escola prisdo, tao diferente e téo
semelhante a que hoje agrilhoa tantos dos alunos a quem n&do conseguimos chegar, a quem
pouco conseguimos ensinar, a quem o Saber nada diz... Falar de contextos de aprendizagem é
perceber que os pareceres, por vezes, nao refletem a pratica e esta, por sua vez, demonstra-
-nos que muito do exposto no Capitulo | deste relatorio ndo esta presente no dia-a-dia do
nosso sistema de ensino: cada vez menos publico, tendencialmente individualista (n&o
individualizado), marcadamente arredado das ciéncias sociais e humanas e falaciosamente
assumido como holistico. As mais recentes medidas do Ministério da Educacdo e Ciéncia
demonstram a pouca importancia dada as linguas e assumem despudoradamente uma Escola
que nao é para todos, que nao olha para o futuro e que nao contribui para um século XXI
construido e formado por cidaddos (mais) competentes e confiantes.

A nossa pratica pedagogica exigiu-nos persisténcia: a firmeza para seguir quando as

dificuldades nos convidavam a recuar; a perseveranca para criar (de) novo, tentar ir mais
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longe; explicar melhor e, tal como neste relatorio ndo apresentamos respostas e propostas
Unicas, sendo inevitavel continuar a procurar novas estratégias e abordagens, também o
estdgio nao se concluiu em maio. Pelo que procuramos trazer a este relatério fica claro que
um professor € um agente da mudanca e, como tal, estamos preparados para continuar a
aprender mais e para procurar em sala de aula dar eco do nosso entusiasmo e saber em
continua construcao. Assim, o nosso compromisso orienta-se no sentido de contribuir para um
sistema de ensino valido e credivel: trabalhando para devolver a comunidade educativa a
ideia de que o que se aprende na Escola tem aplicabilidade pratica, reflete o que acontece no
mundo extra muros e promove um futuro de cidadaos mais conscientes, preparados e
estimulados pelo mérito e para o mérito. Foi este o propdsito da escolha do tema deste
relatorio, uma vez que acreditamos que esta na criacdo de materiais didaticos uma das
chaves do sucesso do processo de ensino-aprendizagem, tantas vezes travado por manuais
pouco adaptados as realidades das nossas escolas, com niveis de interesse e dificuldade nos
quais ndo nos revemos, com abordagens distantes dos nossos propodsitos e impeditivos da
consisténcia e abrangéncia que o ensino de linguas estrangeiras reclama e expusemos neste
relatorio.

Nesse sentido parece fundamental que a atencao aos aprendentes, ao contexto em
que se inserem, ao grupo do qual fazem parte, aos objetivos que tém e as condicoes
existentes integrem efetivamente a nossa pratica pedagogica, onde as metas curriculares
sejam condizentes com o publico e a realidade com que trabalhamos e que pretendemos
alcancar numa dinamica de melhoria constante, maior solidez na rececdo e crescente a-
-vontade dos aprendentes na aplicacao do que procuramos transmitir.

Queremos absorver da realidade o melhor que pudermos levar para a nossa pratica
letiva e pretendemos criar nos nossos alunos a sensacao de que nao ha impossiveis, cientes de
que a atencao a cada pormenor pode fazer a diferenca entre o sucesso e o insucesso, entre a
admiracao e o desdém, entre o orgulho em conseguir ser e o desanimo por nunca conseguir (&
chegar, levando connosco as palavras de Gabriel Garcia Marquez (vide “Vivir para contarla”)
“Tive muita dificuldade em aprender a ler. Nao me parecia logico que a letra «m» se
chamasse «éme» e, no entanto, com a vogal seguinte nao se dissesse «éme» e sim «ma». Era-
-me impossivel ler assim. Por fim, quando cheguei ao Montessori, a professora ndo me ensinou
0s nomes mas sim os sons das consoantes. Assim pude ler o primeiro livro que encontrei numa
arca poeirenta da arrecadacao da casa. Estava descosido e incompleto, mas absorveu-me de
uma forma tao intensa que o namorado da Sara, ao passar, deixou cair uma premonicao
aterradora: «Carambal!, este menino vai ser escritor».

Dito por ele, que vivia de escrever, causou-me uma grande impressao.”
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Anexo 1 - Guidao de aula 1 - ELE (nivel 5 - cont.)

] ) .
/JJ 4 ' | [r—r Guibn de clase F %\ﬁﬁ% Ri s il

, lm* m (7. W‘mbnwis)

. j
] Lecciones nimero 31y 32

B jueves, 7 de noviembre de 2013
Visionado y andlisis del video “El planeta eres td”,
- Repaso de contenidos gramaticales - la probabilidad.
h Resolucidn de los ejercicios de las pdginas 58 y 59 del manual.
g

Contenidos: Unidad tres "IQué verde era mi valle!”,

10

La profesora escribe el sumario en |a pizarra y, mientras lo registra en el ordenador, los alumnos lo copiardan
| @ sus cuadernos diarios.

20'

Se presentard un video, disponible en YouTube (El Planeta eres ta):

hitp Jiwww youlube com/walch7v=fad TKWI8_J4, presentando ai grupo el objetivo del ejercicio,

He elegido este video para empezar la nueva unidad porque me parece que es un buen material de
motivacion, que posibilita una explotacién amplia de los contenidos-clave de la Unidad.

Con este video se abren pistas de analisis que permiten repasar vocabulario Util y, a través de un ejercicio de
comprension (imagen y sonido) se desarrollan/evalian las destrezas comunicativas de los alumnos:
expresaran opiniones relacionando hechos del pasado con los resultados en el futuro

Seran dadas instrucciones para que la clase organice su trabajo de manera diferente en los dos momentos
del visionado.

Primero, deberan solamente ver el video de manera a identificar las partes Utiles para contestar a la peticién
que les hago y que registré en el PowerPoint que he preparado para esta clase:

EL PLANETA
TEMRA ENES T

enthen ot of wibee

© Mermmrs dhra o Beies 1) @ Plastal

B0 vty i 0 et mate Ot (ndaie!

@ (o0e 1oream pucozmmen 1on o plamms :26 fetmeet)
© Lpmyhn fe cqnctucin #1 Iy dewate

© Lammnc b G s bamas

El segundo visionado servird para confirmar las pistas de andlisis, que deberan registrar de manera breve en
el cuaderno diario.
Este registro servird para la proxima actividad de la clase porque es la basis de la lluvia de ideas que

registraremos en la pizarra.

30

| El tercer momento de |a clase serd ocupado con un ejercicio que aprovecha el visionado anterior creando un
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punto de partida para hablor de cuestiones ombientales, identificar fuentes de energia renovable y no
renovable, analizar las consecuencias de lo accion humona en el planeta y expresar opiniones relacionando
hechos del pasodo y los resultados en un tiempo venidero.

Aunque se pida a los alumnos que rellenen las cajas en blanco de cada uno de los puntos de andlisis con
datos del video “El planeta eres 13", seran conducidos a la formulacién de respuestas que incluyan otros
aspectos no citados antes.

Este ejercicio sera proyectado en |a pizarra y se completara con las respuestas de los alumnos sin que les sea
concedido tiempo para trabajo individual. Pensé en este ejercicio para que toda la clase trabaje en grupo,
con respuestas orales, siguiendo mi orientacion y las reglas de comportamiento que suponen una
participacion ordenada y cualitativa de los alumnos.

El primer punto de analisis sera:

Para que el ejercicio sea exitoso, las preguntas orientaran a los alumnos hada explicaciones que reflejen
ideas como:

Malos tratos o animales, extincion de especies, destruicion de la floresta, contaminacion del aire,
contaminacion del mar, construccion desreglada, ocupacion de territorio protegido...

El segundo aspecto lanzado para el debate busca respuestas que los alumnos ya conocen de otras
asignaturas e incluso estdn muy presentes en los media:

S— i WEEES B WS B SRR i SRS ) ———

Optaré por lanzar pistas citando algunas campafas publicitarias que traigan para la clase ideas como:

La politica de las cinco R: reducir, reciciar, reutilizar, repensar y renovar; ahorrar agua, luz..., optar por
energias limpias; preferir transportes publicos y/o ecolégicos; elegir productos amigos del ambiente; sequir
una dieta rica en productos ecologicos (sin quimicos)...

En la diapositiva sigulente pediré respuestas para la gran pregunta “¢Como salvar el mundo?”.
Para que no resulte excesivamente bdsico o redundante propondré cinco lineas fundamentales de
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respuesta:
e Deportes (caza, ... vs ...)
Alimentacion (transgénicos, productos importados, animales de especies protegidas, ... vs ...}
Ropa/ calzado (plel animal vs ...)
Construccion {destruicion de dunas, florestas, cursos de agua, ... vs ...)
Combustibles (energias renovabies vs energias no renovables)

e —

A partir de las sugerentes imagenes que los alumnos pudieron atestiguar ver el video, en |a sexta diapositiva
se pretende que hagan descripciones y podamos crear un puente para el Oltimo ejercicio propuesto. Para
Ilegar a la fatal noticia de la destruicion del planeta, antes, registraremos lo bueno gue hay en la naturaleza.
“¢Qué podemos ver?”, “¢Qué nos da el Planeta?"”...

ey ¢

Espero que de la participacion de los alumnos resulten respuestas como:
Paisajes extraordinarias; cambios entre estaciones del afio; oxigeno, especies raras muy bonitas; la vida
humano; el fuego, el aire, el agua y la tierro,

Finalmente llegard la discusién en torno de |as consecuencias (negativas) de la accién del Hombre en el
Planeta,

Empezaré por pedir a un voluntario que lea la vifieta que he seleccionado para terminar el ejercicio de
comentario/lluvia de ideas.

Sera pedido a los alumnos que identifiquen los sintomas de la enfermedad del planeta (calentamiento: sale
humo del globo terrestre en la imagen) y las consecuencias de ese estado (tsunamis; terremotos; sequias).

A partir de lo visionado en el video, de todo lo que conocen sobre el tema y del dibujo, llegarin a
conclusiones como:

Deforestacion; efecto invernadero; cambios climaticos; huracanes; Nluvias dcidas...
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Todas las respuestas seran registradas en la pizarra y la actividad se organizara para que los tiempos muertos
no sean mas largos que los estrictamente necesarios para que los alumnos copien el resultado de las
respuestas colectivas.

20

La segunda parte de la clase sera ocupada con contenidos gramaticales,

Pediré a los alumnos que lean, en voz alta, lo que se presenta en las paginas 56 y 57 del libro.

La lectura serd Interrumpida a espacios para desmenuzar los ejemplos presentados por los autores de
“Avance 5" y para certificarme de que el repaso esta siendo provechoso para los alumnos, o sea, que estan
comprendiendo los contenidos.

Me parece que la tabla C presentada en la pagina 57 del libro esta clara y resultaria redundante duplicar la
informacion por lo que el trabajo se limitara a analizarla sin mas.

[ Orientadora de la escuela | | Orientador de UBI

|

Silvia Cariano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo

31. octubre.2013
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Anexo 2 - Guidao de aula 2 - ELE (nivel 5 - cont.)

/li—_'7 Uiea i Ubngerye

Guidn de clase — 2

\rapares b Lo
(12. noviembre.2013)

P GOVERNO DE | e AR
PORTUGAL | /o

Lecciones nimero 33 y 34

martes, 12 de noviembre de 2013

Contenidos: Correccion de los trabajos de casa.
Resolucidn de una ficha de trabajo:

- "Carta en el 2070" ejercicio audio y andlisis de texto.

- La expresidn de futuro y la referencia a hechos del pasado: ejercicios,

- "El mundo se estd quejando™: vocabularic especifice del tema en
enfoque,

10

La profesora escribe el sumario en la pizarra y, mientras lo registra en el ordenador, los alumnos lo copiaran
a sus cuadernos diarios.

Se confirmaran las presencias/ausencias en simultaneo con el registro de Ia realizacién, o no, de las tareas de
casa,

En un primer memento se va a recuperar el ultimo tema trabajado en la clase anterior,

Los alumnos hardn un corto resumen de lo hecho el jueves, a partir de esa descripcion, la profesora
registrard en la pizarra una tabla sintesis {que los alumnos copiardn a sus cuadernos diarios) del contenido
gramatical repasado en |a clase 32.

Para mi, el cuaderno diario es una herramienta indispensable en la clase porque creo que los registros de lo
que hacemos en clase son muy importantes para organizar y valorar el estudio auténomo. Aunque se trate
de una clase de 11 curso, sea ya el nivel 5 de lengua y los alumnos demuestren tener habitos y capacidad
de trabajo, este resumen en la pizarra sintetiza la informacion indispensable para avanzar sin problemas
relacionados con estos aspectos gramaticales.

Tabla sintesis {Relacionar con las paginas 56 y 57 del manual)

Pretérito Imperfecto

Presente

Futuro Simple

Futuro Compuesto

Condigonal Compuesto

Cortesia
Pasado de rutina
Acclén simultdnea en

20 pasado

Presente inmediato
Pasado habitual,
intemporal,
histérico,

Futuro

Imperativo

Acclén venidera
Accidn posible en
el futuro o que,
en @l presente,
creemos
probable.

Accidn futura
proyectada en el
pasado.

Accion con poca
probabilidad de
ocurrir en €l futuro,

Acclén imposible
porque se refiere a una
posibilidad no
concretizada en el
pasado.

Copiada la tabla se pasaréd a la correccidn de las tareas de casa (paginas 85 y 86 del manual).
Las respuestas serdn dadas oralmente por los alumnos y el registro se hard en la pizarra (si se considera Gtil
para eliminar dudas que puedan existir a lo largo de la correccion).
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Corregido el trabajo de casa, se pasard a la resolucidn de la ficha de trabajo creada para esta dase.

El primer ejercicio es un ejercicio audio,

A partir de un video en YouTube (http://www.youtube.com/watch?v=ji1BsbdRb%0) la profesora cred un
conjunto de preguntas de eleccion multiple, organizadas por orden de aparicion en el texto y que tiene por
objetivo desarrollar/evaluar la competencia auditiva.

Los alumnos escucharan el texto dos veces y la correccion se hara oralmente a partir de la participacion de la
clase.

30
(Wia=_TTreme
|
El segundo grupo de la ficha pone el relieve en el |éxico especifico del tema.
=—=———==—| El primer ejercicio fue pensado para movilizar conocimientos ya adquiridos en cursos
e II anteriores y permite que, rellenados ios huecos, se pueda ampliar la discusién en
e e torno del tema, a partir del andlisis del texto.
Esta actividad, ademds de entrenar/ evaluar la expresién oral e la comprensién
escrita, serd aprovechada para abrir puertas de andlisis de texto.
10 La profesora buscard respuestas que ejerciten las construcciones de hipétesis,
~ 4@ e | suposicion, duda, incertidumbre y certeza,
g Sera pedida a los alumnos la opinién acerca del contenido de la carta obligando a
: respuestas cuya estructura siga las reglas estudiadas en la Unidad anterior (expresar
opiniones, valorar, expresar faita de certeza y evidencia).
El segundo ejercicio encaja en el objetivo de ordenar informacién y ampliar el lexicon que los alumnos han
creado/ siguen creando en torno del tema-clave de la Unidad 3.
Los ejercicios se haran directamente, o sea, los alumnos no tendran tiempo para hacerlos individualmente,
por lo que, las respuestas surgirdn sin dilacién puesto que no presentan dificultades para el nivel de los
alumnos y este tipo de ejercicio suele ser bien aceptado, no exigiendo gran detenimiento.
- La ultima parte de |a clase permite el contacto directo con -
oo | 1a"Carta en el 2070", documento a partir del que nacié el
~ | ejercicio 1 de la ficha de trabajo.
Este texto se pone disponible para que los alumnos =
puedan, en casa, Iidentificar los fragmentos que : :
20 comprueban las respuestas del ejercicio 1. Sirve ademas

coma punto de partida para el ultimo ejercicio de |a ficha
de trabajo.

Los ejercicios 4, 5 y 6 fueron estructurados para adiestrar —
la aplicacién del contenido gramatical expuesto en la clase
anterior.

Esta parte de la ficha fue creada con el objetivo de movilizar conocimientos especificos en circunstancias

| diversas, preparando los alumnos para cuestiones-tipo diferentes, aunque exijan el dominio del mismo
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contenido.

La realizacién de los ejercicios y las respectivas correcciones se hardn de forma repartida de manera a que la

comprobacién sea mas directa y no haya desperdicios de tiempo Gtll de clase.

Las respuestas serdn dadas por los alumnos de forma oral, aunque el registro se haga en la pizarra por la

profesora.

Debido a la metodologia utilizada, puede que no haya tiempo para realizar y/o corregir el ejercicio 6 en esta
| Clase por lo que, si eso ocurre, serd el trabajo para casa y la correccion serd la primera tarea de la clase 35,

El dlitimo ejercicio de la ficha no se realizara en clase. Fue pensado para trabajo de casa y tiene como
objetivo desarrollar y evaluar las destrezas de expresion escrita.

Serd un ejercicio de cierre de este tema especifico de la Unidad 3 — la contaminacién, los cambios climaticos,
las consecuencias de la accién humana en el planeta y las implicaciones de los cambios climaticos en la vida
de las personas...

La estructura de este ejercicio respecta las orientaciones del IAVE y en la correccion se llevaran en cuenta los
criterios de correccion de los examenes nacionales.

"
»
[
o
LY
9
o
[
Fel
~
-

[ Profesora en pricticas | | Orientadora de la escuela | | Orientador de UBI
Silvia Caniano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo
4 de noviembre de 2013
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Anexo 2 - Ficha aula 2 - ELE (nivel 5 - cont.)

[i7==00

@ e | =

0. B agna y el exicero, ..
22 estin produciendo artfcamenta.

[] estin desgracndamente degradados.
[ seestin remabiitando.

2. Cuardo el sefior fenia 5 aros. .
[]  usaban toalas numedecidas para baiarse.
[]  wavoraoiajardres.

[ ] waiamuchos arboles en los pargues.

2. T Gopienro coora poy 2l are que ¢ada adutto respira,

27 m” por dia

[] =7miporda
52 estdn recuperando entamerte [] ®m' porda

4. Ura delas principaies causas ge ruerte es:

la enfarmredad coronaria.,

[]  1as mfecciores gastromtestinaies

[ ] totdmente en pidoras.

8. L cantidad de basura:

sigue aurentardo sin pavay
[ ] afortumadarente estd dsmnugendo.
[[] roesunprobema ae precoupe achuamente

Fuente: http:)lwww.youtube.comjwatch?vsjinBsbdRbao
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Guspe I

2. (Bmpldn. .t conlas palabras e vecuadhe.

olas de calor catdstrofes cambio climdtico

uw&s ) huracanes
desastres naturales fenomenos climaticos

{EL MUNDO SE ESTA
OQUEJANDO?

Muchas personas dicen gue wa no niva fanto como antes. © gue
cada vez los veranos son mas lrgos y courosos. 1, fovias
torvercales y ruracanes cada vez mas fuertes y mas frecuentes
son 2 g ran causado varias 3 en los Gtimos afos. Los centificos
aseguran aue el cima se estd volvierdo cada vez mas exiremo

Las consecuercns son 4 cormo sequins. Incendios forestdes o
Inundaciores.

A medida aue in terrperatura aumenta, las S 4 las olas de calor son
cada vez mas frecuentes. En los Gitrmos veranes, en EELU ¢ Europa
I hacido femperatus récord ogue en 2003 costaron ia vida a
mizs de persovyls.

En los ditrnos 50 anos, las temperaturas avededor de a Pntdrtida
an aurrentado cnco veces mas que el promedic abioal Hoy
terrperaiura media es 2.5 mayor que ia regstrada en 1940,

Ln mfore de Greerpeace predice gue la Gran Barvera de Coral de
Fustrala morrd deniro de 20 afns & ro 2 adopian rmeddas
urgentes para evitar ks efectos del 6, la contaminacion g el funsmo
Los mcerdos forestales en el sur de Eurepa y ka costa mediemarea
cauean desasires coda verano. Los centificos advierten gue
sthuacidn empecrard & o s2 torman medidas para deterer el
aurento ¢é ia ermperatura

En los Gtimes anos a aumentado Ja cantidad de 7 y ademas, Estos
tieren cada vez mis fuerzo.

Centroaménea y EELU sufren cada ano su visita destnuctora gue
causa la pérddn de vidas y arandes daros ratendies.

s Mhmum«»hm?aw

y
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Grupe 11
Estamos en & afo 2070,

Termino ge cunply ks S0, pero mi apanercia es de alguen de 85
Tergo senos propermas rerakes poraue beoo muy poca oaun. Oreo ague me yesin poco hervpo. Hoy soy una ge s persona mas
vigns enesta socedad.

5 Pecuerdo cuandd tenia S ancs. Habia muchos arboles en bs pargues, ks casas fenian bonitos jardnes y yo podia dafrutar de
wn bafn guedandome debaio de ka ducha por L hora,
finora wsamos toalas numedecidas en aceite mireral para Impar @ pel fntes todas s mgeres mostraban s boritas
capelieras.
Anora debemos rapanos I cabeza para rmantereria impa sin usar ogon. Fntes m padre lavaon € auto con el ogun gue salia 2

10 WA manguera. Hoy s ninos vo oreen gue & ogun 52 Uitzoba de esa movera.

Peoerdo g habin muchos anuncice gue decian OUIDA BL AGET, s6b ge rade & nacia caso: pereaban gue &l agua jamas
2 podia tenrmnar

fAnora, fodos los rios, represas, nanas u mantes acferns estim meversipemernte cootommados © agotados. Irmensos
desertos corstitueen el pasqie aue ros radea por fodos indos.

15 Las wfeccores castromtestinaies, enfermedades e la piel y de las vins uninarias, son las prircipales cousas de rmuerk
Lo inckisiria esta parakzada u 2l desermpleo s dramatico
Las faoreas desanilzadoras sona principal fuente de empio u 2 pagan con agua potabk en hgar 3 sakare.

Los asatos por Ln biddn de aaua son comures en as cales desiering
Lo comida es 80 smitéhica.

20 frtes a contidad 2 agun Indicoda como deal para peber eran ocno Vasos por dia para un persom aduiia Hoy sdio puedo
peber medo vaso,

La ropa es gescaridne, o aue auventa b candidad ¢ basira: fuvimos que voiver a bs pozos cegos (Himara sépfic) como en el
Sgo pasado porgue las redes de toacas o 2 pueden usar por falta de agon.
La apanencia @2 &b poblacién es rorvorosa. cuerpos desfalzcidos, arugados por i desnidraimciin, leros de lagas en b pel por

25 10 royos Utravioizins gue no teren ka capa g2 ozonn gue s fitraban e i atmbsfera,

Por la sequedad de la pel una joven g2 20 aios estd como sl duviera 40,

Los denfificos investigan, pero no oy soluadn posible. No s2 puede foorcar agun. & oxigeno tamicdn esta degradado por foin
e arboles lo gue damiruyd el coeficente mteiachunl & ks ruevas gereraciongs.

Ce giterd la marfologn @@ los esperrmatozodes g muchas mdviduns, Como Consaouencks nay mucthos Cncos con reauiiciencas,

30 mutadiones g deformaciones.
£l golbiemo hasia nos oobra por el are gue respramos, 7 m” por dia por habrante g aduto
Lo gerte que vio puede pagar es retrada dé s “zoms vertiadas”, gue esian dotadas 08 Gaviescos PUMOVEs mecinicos gue
furcionon con evergia solar. Mo son o2 buera caldad, pero 2 puede raspiar,

Lo edad medn es de 258 afps

35 En dgunos paises quedaron manchas de vegetatdn con su respectve rio gue es fuertemente viglado por &l giéredo.
£l agua @ volvid un fesoro muy codoadn. mas ge & oro o bs damantes. AU 2n camoio, vo hay drboles porgue oas nes
ueve, y cuandd llega a regsivarse una precipfacion, es de v doda
Las estaciones del avo estin severoreente tonsformadas por s prusbas atbmicas ¢ de s mdusinas contaminantss 48 sigo
®» #

40 Seadvertio gue maoia que audar & medo ampienie u node nizo caso,
Cuardo i ya e pde e k2 nabiz de cuando era yoven, d2ecinn o borito gue eron bé
Le hablo d2 ka kv, de s flores, de lo apradeble ge era darse un bane y podey. fesca
& agun Que quisiese.

U b salxicbk que era o gende. 4

45 Fla me pregunta ¢Ropd por o se acalpd & aga? -
Enfonces, siento un nudo en la garganta. »
Mo puedo deiar de senfirme cupdple, porgue perevezeo o 0 generasidr
smpiermenie o formemos en cuenta fankas avses. y
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aun punfo rreversike.
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Anexo 3 - Guiao de aula 3 - ELE (nivel 5 - cont.)

LEL LY

" J ' l m.!’h Guibn de clase — 3 ? S%VERNO DE AR IO 1A FUUCALAD
l‘ ’ it Vhagere (14. noviembre.2013) A HGRL

Lecciones nimero 35y 36
Jueves, 14 de noviembre de 2013
Contenidos: Correccidn de los deberes.

Pueblos que se van quedando deshabitados.

Visionado del documental "Pueblos en el olvido" y andlisis de contenido.
Lecture y explotacién de la noticia “La venta de pueblos enteros en
Catalunya atrae a inversores extranjeros”.

10

La profesora escribe el sumario en la pizarra y los alumnos lo copiaran a sus cuadernos diarios.
Se confirmaran las presencias/ausencias y, en simultdneo, se hara la comprobacion de la realizacion de los

| trabajos de casa.

En |a primera parte de |a clase se hara el puente con la clase anterior, preguntando a
I—— los alumnos qué hicimos el martes,
— Concluido ese resumen, corregiremos los deberes,

15’ Las respuestas serdn dadas oralmente por los alumnos y la profesora las registrara en
la pizarra para que no queden dudas y la informacién se organice de manera rdpida y
clara.

Destrezas: comprensién oral
Serd distribuido un guidn de visionado para que los alumnos puedan seguir de manera direccionada el
documental seleccionado para esta clase. El documental esta disponible en YouTube:
(http://www.youtube com/watch?v=B1ZyTuhMFi8&list=PLrzFNHKtTTchfUlzBfB07gHmMaiDhsxrdW)
y la ficha fue totalmente ideada y creada por la docente a partir del analisis del documental,
D s —aalll| B
e Lot L R R R S -
l.l l L l | 4
s -
- {.,,\4‘.'5 2
Z(Y E _‘ | ] — e — T
e ——- =
(AN gl =

Puntinn en o Oy

La profesora distribuira la ficha, leyendo el guion a les alumnos, con el objetivo de facilitar la resolucion de
los ejercicios. Para rellenar, serdn dadas Indicaciones en los momentos-clave del documental.

El video serd proyectado, para que los alumnos registren las palabras en falta en el guidn. Como la
estructura de |a ficha respeta el orden de aparicion de los temas en el documental y antes del visionado se
explicara el objetivo del ejercicio y el procedimiento que la clase deberad seguir, se cree que una repeticion
del documental seria excesiva para el trabajo que se permite hacer en los tiempos atribuidos a la asignatura
para cumplir los objetivos establecidos por el Ministerio,

Aunque dos visionados diesen mas garantias de que el ejercicio resultaria mejor y se abriesen puertas a un
analisis mas profundo, esa opcion inviabilizaria la realizacion de otros ejercicios en esta clase poniendo en
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[ | | causa el cumplimiento del programa.

Después del visionado se hara la correccion de la ficha, a partir de la participacioén oral de los alumnos. La
profesora registrard las respuestas en la pizarra.

Esta correccion servird también para ampliar el abordaje gue se sigue en el documental, dando prioridad a la
25 comparacion con la situacion de Portugal. A ese respecto, los principales aspectos de andlisis serdn: regiones
mas afectadas por este tipo de fendmeno; cousas comunes entre lo descrito en el documental y lo que la
clase conoce de la realidad del Interior portugués; la oposicion litoral de oportunidades vs interior de
dificultades; las consecuencias para la vida de quienes viven en zonas despobladas; los desequilibrios de
oportunidades; ideas para cambiar el rumo de los acontecimientos...

Con este ejercicio de interaccion oral a partir del guion, los alumnos seran orientados hacia el analisis de otro
tipo de fenémenos de desequilibrio (diferente de los trabajados en fas dos clases anteriores).

El Gltimo tercio de la clase serd ocupado con la lectura y el comentario de una noticia disponible en:
http://www.lavanguardia.com/vida/20130414/54371180922/venta-pueblos-catalunya.html.

Después de algunos cortes y adaptaciones, se ided la segunda parte de |a ficha de trabajo
distribuida a los alumnos.

Sera dado algun tiempo para que el grupo pueda establecer contacto con la noticia. Sigue
la lectura en voz alta, repartida entre alumnos voluntarios o elegidos por |a profesora.

A partir de esta noticia se van a buscar caminos de andlisis de posibies cambios para el
actual escenario de abandono.

La explotacion de texto se hara oralmente y culminara con la resolucién y correccion
simultdnea del ejercicio de Verdadero/Falso creado para comprobar la comprension de
texto.

| Orientadora de la escuela ] | Orientador de UBI |
Silvia Cariano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo
5 de noviembre de 2013
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Anexo 3 - Ficha aula 3 - ELE (nivel 5 - cont.)

J.‘,l Consecusncian do lo despoblacsn
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Anexo 4 - Guido de aula 1 - ELE (nivel 4 - cont.)

' ' .u auién d¢ c,m ., GOVERNO DE TR0 O BIREACRO
j i ‘ Vasa de Uoyoeryee (30.ener0.2014) PORTUGAL l o

Lecciones nimero 69 y 70
Jjueves, 30 de enero de 2014
Contenidos: Resolucién de una ficha:
- Lecturay andlisis de una entrevista a la actriz Carmen Maura;

- Los premios Goya y la curiosa rueda de prensa del 91;
- Ejercicios de repaso: los tiempos del pasado.

10

La profesora escribe el sumario en la pizarra y los alumnos lo copiardn a sus cuadernos diarios.
Se confirmaran las presencias/ausencias.

La clase empezard con actividades de precalentamiento y preparacién para los textos que se
anallzaran.

= == || Laprofesora empezara por hacer un conjunto de preguntas relacionadas con lo que
"'__.-__ van a leer en |a entrevista antes del contacto con el texto:
- 4Sabéis quién es Carmen Maura?

———— - ¢Ya habéis oido hablar de Carmen Maura, de Carlos Saura, de Almodévar?
s - ¢A qué drea artistica pertenecen estas personalidades?
~— - - Ylos Premios Goya: ¢qué son?

- ¢Qué conocéis del cine espafiol?

Seran dados algunos minutos a los alumnos para que lean el texto para preparar fa
lectura en voz alta y seleccionar la informacion relevante.
Seguira la lectura en voz alta, repartida por alumnos voluntarios o indicados por la profesora, y se
preguntard a los alumnos si hay palabras de significado desconocido.
A partir de sus respuestas o dudas pasaremos al primer ejercicio (2) de la ficha. Las respuestas para
cada una de las expresiones seran registradas en |a pizarra para que se copien en la ficha,

3. No se me suben los premios a la cabeza: los premios no me hacen ilusionada; creida
b. Cojonudas: estupendas, excelentes

¢. ha sido una loteria: ha sido un premio que resulta del azar

d. Abrir la puerta: dar la oportunidad

Terminado este ejercicio, que se realizara en conjunto por toda |a clase, sin que sea concedido tiempo
para que los alumnos lo resuelvan individualmente, se analizara el texto para confirmar o contestar a lo
que no conocian en las preguntas previas.

Pasaremos al ejercicio 3 de la ficha.

Las respuestas seran dadas oralmente por los alumnos, sefalando en el texto las
frases que comprueban lo que dicen.

a. Laactriz gané el Donostia.

b. Carmen Maura refiere a Saura, Alex de la Iglesia y Almodévar.

¢. La entrevistada, aungue sepa que el mercado de habla inglesa garantiza una
mayor visibilidad y, por eso, ella seria una actriz mas importante si hubiese
nacido en Wiscosin, no envidia a otras actrices mas conocidas. Le encanta ser espafiola y
comparandose a otras actrices cree que siempre ha tenido suerte ya que le han tocado papeles muy
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buenos que le permiten tener mas éxito que otras companeras igual de buenas,

d. Esa pelicula de Almoddvar le abrio las puertas al extranjero, pero, por otra parte, sintié que su
trabajo no fue debidamente valorado por el director, por lo que ha pensado en abandonar,

e. Si. El director fue, durante diez aios, la persona con quien Maura mas viajo en avion. La actriz dice
que los primeros afos fueron inolvidables y que aprendio mucho con él, aunque ahora lo vea como
si fuera otra persona.

f. Carmen dice que los éxitos del cine espafiol no se pueden comparar con los de otros paises porque
Espafia vivio aislada y cerrada durante muchos afios.

La segunda parte de |a clase sera ocupada con un ejercicio de oralidad que pretende
también cumplir otros objetivos de la asignatura: poner los alumnos en contacto
con hechos reales; establecer un hilo entre aprendientes y cultura
hispanoamericana; causar interés a partir de situaciones curiosas y estimular a Ia
participacion en la clase.

El texto fue elegido por su relacion con el documento comun a las tres clases que
hay que impartir (jAy, Carmelal), las dimensiones, el cardcter inusitado y la
posibilidad de un amplio conjunto de preguntas que hagan a los alumnos hablar,
desarrollar la competencia oral, movilizando contenidos lexicales, gramaticales y

20'

funcionales.

Terminado ese ejercicio, la profesora explicard como jAy, Cormela! llegé a los Goya, formando la
trayectoria de la obra, desde el libro de Sinisterra hasta la pelicula de Saura.

Volveremos a este recorrido (Libro > teatro > musical > pelicula) mds tarde, por lo que este momento
de clase intenta lanzar la semilla de lo que se va a recuperar y a trabajar en los préximos dos bloques.

— - La Ultima parte de la clase estara dedicada a la gramatica.

Seguiremos repasando los tiempos de! eje del pasado. Rellenados los huecos del
texto “Los premios Goya”, se hara un breve comentario al texto con un ejerciclo de
preguntas/respuestas.

: Por fin, se completara la tabla del ultimo ejercicio de la ficha, Las correcciones seran
| registradas por la profesora en la pizarra.

20 Correccidn del ejerciclo 5:
celebrd, ha cogido, tuvo, impuso, estaba, fallo, gand, puso, ha optado, llevé, ganaron, tuvo, quedd, ha
ganado, ha estado, fue, consigulé

Correccién del ejercicio 6:

dirigi, he dirigido, dirigia, habia dirigido

nominasteis, habéis nominado, nominabais, habiais nominado
hizo, ha hecho, hacia, habia hecho

sofaste, has sofiado, sofiabas, habias sofado

pudimos, hemos podido, podiamos, habiamos podido

_ Profesora en practicas | Orientadora de la escuela | | Orientador de UBI |

Silvia Carlano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo

27. enero. 2014
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Anexo 4 - Ficha aula 1 - ELE (nivel 4 - cont.)

.............................

Carmen Maura: {Me encanta ser espaiiola y me considero bueno actrizi

Cormen Moura es adn mejor entrevistada que actriz (y eso es decir mucho). tPedro me lo dedio
siempren (me responde cuando se lo insinto). Y cuande se apego lo grobodora, ne quedan dudos
de que lo que le hubiera gustodo de verdod es que el monchego hubiera dodo la serpresa, ol
estilo de los Premios Goyo, y le hubiera entregado el Donostio o toda su carrera que le acabo de
otorgar el Festival de Son Sebastian. No hace folte nombrarle para que su nombre surjo una y
otra vez en lo conversacién. La Moura no lo evita, pero tampece quiere hacer de menos a ofros
coma Saura y Alex de la Iglesio. #No se me suben los premios o la cabezey, insiste y, con ironia, todo lo achaca a que, como no es ani fista,
ni guapa, ni altak ha podido tener una carrera ton diverso, Se sabe gran ectriz, aunque no le do demasioda importondio porque, segdn ello
mismo reconoce, no hay método, ni estudios, todo le sale osi de notural,

¢Ha pensado alguna vez qué hubiera ocurrido de nacer en Wisconsin y que su lengua fuera el inglés?

¢ Sequramente serio una ociriz mas importante, pero no me do pena no haber nacido en Wisconsin. Me encanto ser espofiola y me co nsidero
buena aciriz, ol mismo nivel que otras de mi pais que admire mucho y no tenemos que envidiar nodao o los grandes, pero todo depende del
tomatio del mercodo donde trabajes y de los sefiores importantes que te elijan. Hay actrices cojonudas que no han tenido el mismo éxito
que yo porque nodie les ha dodo un popel como los mios. Esto ha sido una lotesia

Destaca tres peliculas de su filmografia: €Ay, Carmela), (La ley del deseo) y Lo comunidad). ¢Sabe que pasara a la
historia por tMujeres ol borde un ataque de nerviosh?

Ya. Es uno pelicwlo o lo que tenge mucho que ogrodecer porque me abrid lo puerta ol extranjero, pero también te digo que es lo dnica vez
en mi vido que he pensado en ohondonar, porque nunca mas me ho pasodo que el director no estuviera contento con lo que yo hocio,

Habla con tanta nostalgia de Almodévar que tengo que preguntarle: ¢ hay alguna posibilidad de salvar lo suyo?
No creo. No puedo hablor de &l porque se enfadoe. Intento contar los cosas con sentido del humor, pero a esta edad yo digo lo que piense

¢le quiere?

No sabria qué decir (y se le oguan los ojos). Le quise muchisimo. Duronte diez afios fue lo persona con lo que mds hoblo viojodo en avidn.
Todos los primeros momentas fueron inolvidables, lo que nos reimos, las historios que me contaba... Reconozco que aprendi muc ho con él,
como que cualquier cosa era posible. Ahora le veo coma si fuera otra persona

Tiene un discurso muy patriota, ¢Ha contribuido a eso su vida fuera?
Cuondo una pelicla espofiola triunfa en el exterior do un gusto que no se puede comporar, porgue hemos sido un pais tan cerrado
durante tontes ofios... Cuando veo que en Froncio una de las nuestras ha tenido éxito, lo poso geniol oungue no esté dentro. Me siento lo

Fuente:
htip:/fwww.larazon es/detalie _normalnoticias/37 13088/carmen-maura-me-encanta-ser-espancla- y-me-co#. UbxbbhCp1mM (adapt. )

2. Explica el significado:

No se me suben los premios a la cabeza = e—)
s CO]OﬂUdBS —

Ha sido una loteria = —— 2
. Abrir la puerta ———————————

e o0 ow
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Contesta:
a,
b.
c.

¢ Qué premio gand Carmen Maura en el Festival de San Sebastian?

¢ Qué directores parecen ser los mas importantes para la actriz?

¢Por qué, aunque sepa que si su lengua fuera el inglés seria una actriz mas importante, no le da pena ser
espanola e incluso dice ser una suertuda?

& Qué motivos tiene Maura para no olvidar "Mujeres al borde de un ataque de nervios™?

Almodovar fue muy importante para la actriz, ¢ Por qué?

2 Qué motivo presenta para que los éxitos del cine espanol tengan un gusto incomparable?

4. Lee el texto.

4.1 ,Cémo crees que se sintieron los periodistas?
4.2 ; Qué habra pasado al responsable por este suceso?

ELOMUNDO

Momentos estelares

ot A1ani Jomin Heraansa g

1991, "IAy Carmwela!

1ha 20 CAMNDS Ranrs CROEADS 08 Bastn

hetp wwechmundl s cspeetales premios gles 2001 mmmmen e estelares. 43 o ad

5.

Lus,

Teates,

Imagina que tenias que solucionar este problema.
¢Qué sugerias?

ANECDOTH

ST,
Peusnajes

principales:

Carmela.
Pauling

(Gustavets)
o 2
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6. Completa el texto, conjugando los verbos en falta en el tiempo que se indica:

LOS PREMIOS 6OY A

Los Premios Goyo sen otergodos codo afie por la Academia de los Artes y los Ciencios Cinematogréficas de Espoiia. Lo primero edicién se

(celebrar, Pretérito Indefinido) el 17 de morzo de 1987 en el Teatro Lope de Vege de Madrid; lu copitol espaiiola
(coger, Pretérito Perfecto) todas los ediciones de los premios excepto lo del 29 de enero de 2000, que
(tener, Pretérito Indefinido) lugar en el Auditorio de Barcelona,

Récords de los Premios Goya

Lo pelicole més premioda hosta lo fecha es ‘Mor adentro’ (2004), dirigida por Alejondre
Amendbar, que se (imponer, Pretérito Indefinido) en 14 de las 15 cotegorios
o los que {estar, Pretérito Imperfecto) nominoda; sélo le

(follar, Pretérito Indefinido) en lo de mejor direccion ortistico, Lu pelicula, que tombién

(gunor, Pretérito Indefinide) el Oscar o lo mejor produccién de hable no

inglesa, | _ [poner, Pretérito Indefinido) sobre lo mesa un temo ton controvertido como la eutanasia o partir de lo historia reol del

motinero tetrapléjico Romadn Sampedro.

Lo pelicula con més nominaciones es ‘Dios contodos” [1994), de Imanol Uribe: (optar, Pretérito Indefinido) o 19 Goyas y se
(Hevor, Pretérito Indefinido) 8, entre ellos los de mejor pelicula, direccidn y acter protegenista.

Lo lista de pelicolas que _{gomor, Pretérito Indefinido) més Goyas sin triunfar en lo cotegoria de mejor peliculo estd

formodo per ‘Remando al viento™ (1988), ‘El rey posmado’ (1991), 'El dia de fo bestio’ (1995), 'El perro del hortelano” (1996), ‘€l loberinto del

founa’ (2006), ‘El orfanate’ (2007) y ‘Agora’ (2009)

‘iAtame!’ {1990), de Pedro Almedévar, no gand ningin premio en lo quinta edicién de los Goyss pese a estor nominada en 15 categorias, A nivel

Internocional, el director monchege tampoco (tener, Pretérito Indefinido) suerte: se (quedar, Pretérito

Indefinido) sin e! Oso de Oro del Festival de Berlin y sin el premio César o lo mejor pelicule extranjera que otorge la Acodemio del Cine Froncés,

Cuotro directores comporten el primer puesto en la categorio de mejor direccién: Pedro Almedévar, Fernando Truebe, Fernande Ledn de Aranon

y Alejandro Amendbor, con dos trefeos coda une.

El octor con més premios es lavier Bordem, que {ganar, Pretérito Perfecto) cuatro de los siete veces que
(estar, Pretérito Perfecto) nominodo como mejor octor protegenista. Alfredo Landa tombién (ser, Pretérito

Indefinide) nominado siete veces, pero solo gend dos.

Lo actriz protagonista mbs premioda es Cormen Maouro, con tres Goyos de cinco posibles; los (consequir, Pretérito

Indefinide) por ‘Mujeres ol borde de un stoque de nervios' (1988), ‘JAy, Cormela!’ (1990} y ‘Lo comunidad’ (2000). La superon en nominaciones
Victoria Abril {1 de 8), Maribel Verda (2 de 7) y Penélope Cruz (2 de 6), y la igualo Ariodna Gil (1 de 5).

Fuente: http://www.elcriticon.es/promios-goye {adopt.)

7. Completa la tabla, conjugando los verbos de la primera columna en la persona que se indica:

Pretérito Pretérito Pretérito Pretérito
Perfecto Pluscuamperfecto
Dirigir (Yo)
Nominar (Vosotras)
Hacer (Usted)
Sonar (ta)
Poder (Nosotros)
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Anexo 5 - Guidao de aula 2 - ELE (nivel 4 - cont.)

/j’ “7 | [ Guién de clase — 2 P covEmNo D l FRETRIER,
4

Lecciones nimero 71 y 72
martes, 4 de febrero de 2014
Contenidos: "iAy, Carmela!” - la cancidn y la pelicula,

Ejercicio audio y andlisis de la noticia "«iAy, Carmelal», tercer
envite de Saura en la partida de los Oscar”,
Expresiones coloquiales.

10

La profesora escribe el sumario en la pizarra y los alumnos lo copiardn a sus cuadernos diarios.
Se confirmaran las presencias/ausencias.

20

La clase empezard con el comentario de imdgenes. Serd pedido a los
alumnos que expliquen:
Qué ven en los carteles;
- A qué periodo histérico pertenecen;
- Siconocen una estética semejante;
Qué tipo de mensajes suelen transmitirse en estos carteles;
Para qué sirve este tipo de propaganda.
Este intercambio de ideas servird para introducir el ejercicio audio, una
cancién que forma parte de la banda sonora de la pelicula JAy, Carmela! y que pertenece a la historia
de Espafia.

Los alumnos la oiran solamente ya que las palabras en falta se repiten
dos veces, el ritmo permite que se siga muy bien la letra y |a clase tiene
tendencia para trabajar lo menos posible y es poco colaborativa, por lo
que dos audiciones frenarian el ritmo que se pretende,

Completada la audicidn, los alumnos dirdn que palabras estaban en falta
y la profesora las registrara en la pizarra. Esas respuestas se confirmaran
con el visionado de un video preparado para introducir el tema y que sera retomado el jueves, en |a
primera parte de |a clase.

jAy, Carmela! (correccion)

Gloria, gloria; Luchamos, luchamos; fascistas, fascistas; municiones, cafones;
municiones, cafiones, bombas; bombas; corazén, corazon; deseo, deseo; acabar,
acabar,

Segulrd una explicacidn, apoyada en la Informacién seleccionada para la ficha,
sobre |a historia de la cancién que han oido,

25

La profesora dara cuenta a los alumnos de que en otra version de esta cancion hay la frase "buena
paliza les dio" (= sova, tareia). La escribird en |a pizarra y pedird a los alumnos que expliquen qué
significa y también el significado de “ser un palizas” (= pessoa aborrecida, entediante).

Esta serd |a introduccion del ejercicio 2 de la ficha, relativo a "expresiones coloquiales”. Para ayudar a
los alumnos, sera proyectado un PowerPoint con la comprension de cada expresion, en imagenes y de
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manera literal, pero sugiriendo el real sentido.

Cada diapositiva sera comentada por los alumnos y deberan encontrar
en la columna de las letras el correspondiente de cada una de las
expresiones (ejercicio 2).

Encontradas todas las respuestas, la profesora registrara en |a pizarra la
clave de respuesta: 1F, 2D, 3G, 4A, 5B, 6C, 7E.

La segunda parte de la ficha estd ideada para reforzar la idea clave/tema de la unidad en donde se
insieren estas clases: “Personajes hispanos”.
A partir de un texto real, seleccionado porque da cuenta del éxito de la pelicula jAy, Carmelal, de
Carlos Saura, se hard el andlisis desde el punto de vista del contenido, pero
también se aprovechara para ampliar vocabulario relacionado con el cine.
Los alumnos tendran algun tiempo para leer el texto y, en seguida, se hara la
lectura repartida en voz alta,
Se identificaran los aspectos cruciales del texto a través de las preguntas:

- ¢Como reaccionod la critica a la pelicula de Saura?

- ¢Qué premios recibio el actor principal de la pelicula?

- ¢Como caracteriza Carmen Maura el director?

- ¢Quién era, en 1991, el presidente de |3 Academia Espaiiola de Cine?

- éQueé ingredientes tiene |a pelicula para ganar el Oscar?

25

La clase terminara con la realizacion y correccidn, en simultaneo, de los ejercicios 2, 3 y 4 de la ficha de
trabajo.
Ya que las respuestas no exigen construcciones complejas, no se hard registro en |a pizarra. Se llegard a
las siguientes respuestas:
Eiercicio 2:
a6, b4, c1, d7, e2, 13, g5
Ejercicio 3:

e Intruso: f
10 ¢A qué se refiere este grupo de palabras?: profesiones relacionadas con el cine

* Intruso:c

¢A qué se refiere este grupo de palabras?: géneros de peliculas
e Intruso: e
¢A qué se refiere este grupo de palabras?: premios de cine

Ejercicio 4:
Actriz: Carmen Maura
Actor: Andrés Pajares
Director: Carlos Saura
Afo de estreno: 1950
Personajes principales: Carmela y Paulino
Pelicula basada en |a obra de: José Sanchis Sinisterra

| Orientadora de la escuela | | Orientador de UBI ]
Silvia Cariano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisce Fidalgo
27, enero, 2014
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Anexo 5 - Ficha aula 2 - ELE (nivel 4 - cont.)

/1'1': \'_htlvté n"GXSO‘ESDCf\OHQ‘O‘VI‘hm&Q

i Profesore: Irone Amado Prafesore en préctins: Silvis (orinse :

p roRfiGAl | = R R R e ¢

1. Escucha con atencidn y completa los huecos

iAY CARMELA!

Yiva la Quince Brigada, Pero nada pueden P
rumba la rumba la rumba la. rumba Ja rumba Ja rumba Ja.
Viva la Quince Brigada, Pero nada pueden
rumba la remba la ramba Ja rumba Ja rumba la rumba la
que s¢ ha cubierto de cuande sobra
ily Carmelal Ay Carmela! iy Carmelal j&y Carmela!
que se ha cabierto de cuande sobra
iAy Carmela! Ay Carmela! iAy Carmelal Ay Carmela!

contra los moros, Solo es naestro
rumba la rumba la rumba la. rumba Ja rumba la rumba la.

contra los moros, Solo es neestro
rumbz la rumba la rumba Ja rumba la rumba la rumba la
legionaries y . con ¢ fascismo,
iRy Carmela! Ay Carmela! iAy Carmelal j&y Carmela!
legionaries y X con ¢ fascismo,
jBy Carmelal Ay Carmela! iAy Carmela! jAy Carmela!
Ia los frentes de Gandesa, ) : v
rumba la rumba la rumba la. T e
Ea los frentes de Gandesa, ; v B
rumba la rumba la rumba la
Noteoemos . mi
lanques, ni
ily Carmela!
No teaemos , i
tanques, ni L AAn
.ly cmw T R . SRR AT W e s e v b ey et

Tt

"|Ay. Carmelal” era una cancién popular del siglo X1X, que cantaban los guerrilleros espafioles que luchaban
contra las tropas de Napoleén en 1808. En el transcurso de los afos su letra se adapté a las drcunstancias sociales
y politicas. En la guerra civil se canté con diversas versiones y se la conoce con distintos titulos. Entre los
republicanos se hicieron especialmente populares las dedicadas al Paso del Ebro y a la XV Brigada Internacional,
La XV Brigada estaba integrada por batallones de las Brigadas Internacionales - formadas por voluntarios
antifascistas - y espafioles. Participé decisivamente en las principales batallas de la Guerra Civil: Jarama. Ebro,
Cludad Universitaria, Guadalajara...

2. Relaciona las palabras o expresiones con su significado

L Tk
b. Tener sentimiento y pena por la falta de alguien/alqusa cosa

5. b cabaas
& Mo dc s e o e g, v

5. [Echar de menos e. Atdnito, paralizade por la sorpresa,

f. Amor que repentinamente se sieate o se inspira

1. (Quedarse de piedra
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LUNES 51190 ESPECTACULOS

ABC, Pog 115

«jAy, Carmela!», tercer envite de Saura
en la partida de los Oscar
Propuesta de la Academia del cine espafiol 2 su homéloga hollywoodense

Can mas pecdodistas que miambros de la Ace-
demia Ge la Artes y las Cioncias Cinematogran-
cas de Espo y mas c& de ) Prensa y o
que rostros tamoscs, ayer domingo se dio 8 co- on pal. ool
nocer por fin ka pelicula espahola que oplard ol notarlo Manuel quo «la peliculs candi-
vontry= Oel gue cinco fimes serdn finalmente data es “jAy, Carmelal”, de Carios Sauras,

HjEens
HibH

|
HiH4
B
zih !
BRERIEE;
i
|
i

£

g

:

B

.
3fes

3. ¢Qué significa en portugués?

- - T

~-~nsanocu P

pantailas 1 sentimento
amueblan 2 arrepios
halago 3 alinhados
cinta 4 dotan
escalofrios S desalinhados
pringosos 6 telas
repeinados 7 fita

Elije el intruso:

cineasta {A qué se refiere
argumentista este grupo de
directora palabras?
decorador

acompafiamiento

albanil N

policiaco A qué se refiere
musical este grupo de
juerga palabras?
comedia

drama

accion y aventura |

BAFTA ¢A qué se refiere
Concha de aro este grupo de
e palabras?
Goya

Grammy

Globo de oro =

8 o o B8 B e
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Anexo 6 - Guidao de aula 3- ELE (nivel 4 - cont.)

[l

' ‘ o Guibn de clase — 3 F GOVERNO DE e o s
e oyerye (é.febrero.2014) PORIUGHL.

Lecciones nimero 73 y 74

jueves, 6 de febrero de 2014

Contenidos: El musical y la pelicula "iAy, Carmelal™: visionado y comentario de
algunas escenas. Contextualizacién histérica de la obra de

Sinisterra.
Andlisis del poema "El crimen fue en Granada”, de Antonio
Machado.

10

La profesora escribe el sumario en la pizarra y los alumnos lo copiaran a sus cuadernos diarios.
Se confirmardn las presencias/ausencias.

20

Destrezas: comprension oral y escrita, expresién oral

La clase empezara por hacer el puente con las dos anteriores. Se
proyectard el cartel del musical jAy, Cormela! y se preguntard a los
alumnos qué saben ya sobre esta obra. Habra respuestas como:

- Es un libro, una cancién, una pelicula muy premiada y

musicales/ piezas de teatro;
- El autor del libro es Jose Sinisterra;
E! director de |a pelicula es Carlos Saura;

- La cancidn ya existia pero fue adaptada durante |a guerra civil.
Concluido este primer punto previo, los alumnos leeran la informacion que se incluye en la ficha sobre
el musical, cuya presentacion van a ver despudés de esta Introduccion.
El video pasara solamente una vez (1 minuto) y, terminado el
visionado, los alumnos contestardn a las preguntas que se incluyen en
la ficha.
Estas preguntas fueron pensadas para que, a par del estudio de
personajes/personalidades hispanohablantes célebres, los alumnos
puedan conocer un poco de la historia de Espafia, de manera no
exhaustiva, pero capaz de ampliar el conocimiento de la segunda
cultura a través, también, del contacto con una obra relevante.
Las respuestas no se registrardn en la pizarra, porque se trata de una clase de nivel 4 de lengua y las
estructuras necesarias para contestar correctamente a3 las preguntas son breves y sencillas, por lo que
podran/deberdn hacerlo en la ficha por topicos (como les sera recomendado).

Las respuestas seran;

a. Eslabandera de la repablica.

b. No. Es un escenario de guerra, destruccion y hay pocos elementos
esceénicos.

¢. Los mundos que comparten el escenario son el militar y el de las Artes (el
teatro).

d. Esla protagonista principal, por eso da el nombre a la historia.

e. Durante la guerra civil de Espafia (1936-1939).

f. La violencia, por mucha que sea, solo se impone sl se pierde el
humanidad, los valores morales, lo que para cada uno es esencial. Solo
somos susceptibles si no estamos seguros de lo que somos/queremos y .
no tenemos ganas para luchar por lo que creemos justo y correcto.
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Concluida esta primera parte de la clase, los alumnos dispondrdn de algunos minutos para leer la
informacién que se incluye en la ficha sobre jAy, Carmela! y a continuacidn se hara la lectura en voz
alta y se comprobaran, o encantraran, las respuestas para las preguntas anteriores.

Ademas, los alumnos deberan buscar en |a ficha de |a clase anterior (en |a cancidn jAy, Carmela!) los

10' versos que comprueban:
- El ambiente de guerra civil: “No tenemos municiones, ni tanques, ni cafiones...”
- las fuerzas enfrentadas: “Viva |a Quince Brigada" y “Luchamos contra el fascismo”
Sera también explicada la actividad de expresion escrita (ejercicio 2) que los alumnos tendrdn que
hacer en casa, para entregar el dia 13 de febrero.
La estructura de este ejercicic respeta las orientaciones del IAVE y en la correccion se llevardn en
cuenta los criterios de correccion de los exdmenes nacionales,
Desi  Compransin audio y comprension escita
Para que los alumnos puedan comprender mejor el ambiente,
motivaciones y fuerzas enfrentadas durante la guerra civil de Espana,
después de preguntarles qué saben sobre el tema, serd proyectado un
breve resumen, disponible en YouTube y que fue cortado para presentar
la informacion que se considera util (2":50").
Concluido el visionado, los alumnos completaran e e
el texto, adaptado por la profesora a partir de un
articulo del periodico El Pais, que habla del contexto social y politico del
preguerra,
15' Los alumnos completaran el texto con las palabras disponibles en el cuadro y
van a leerlo en voz alta. Se hard una comparacion con la situacién de Portugal
en la misma época histdrica,
Los huecos se rellenardn por este orden: 1936, autoritarismo, repiblica,
Falange, fascismo, Espafia, Franco, revolucionarios, régimen, armas.
Después de la correccion se hara directamente la identificacion del Guernica {de Picasso) y de la foto
del dictador Francisco Franco. Estas dos imagenes fueron seleccionadas para la ficha porque aparecen
en el video que se ha proyectado y, ademas, son referencias obligatorias cuando se habla de figuras
ceélebres de Espana. Se hablara de forma resumida de estas dos personalidades y del bombardeo de
Guernica, a través de un corto ejercicio de preguntas/respuestas orales y de comentario de imagenes
(cuadro de Picasso, fotografias de Picasso y Franco).
Destrezas: comprension audio, expresion oral y comprension escrita
Terminada esta contextualizacion, se cerrard el circulo de las Ultimas tres
clases — los alumnos van a ver dos bloques de imdgenes que pertenecen a
la pelicula de Carlos Saura.
35" A respeto del primer bloque de imagenes, sera preguntado a los alumnos:

- qué se reproduce en estas escenas: un fusilamiento;
- qué tipo de sensaciones despierta la llegada de los militares al lugar donde estaban los presos:
miedo, intranquilidad, desesperacion, injusticia, incredulidad...
- si conocen algun fusilamiento (tristemente) célebre durante este periodo de la guerra civil de
Espana: el de Garcia Lorca, el de Primo de Rivera
Pasaremos, finalmente, a |a lectura (en silencio) del poema de Antonic Machado a la que seguird la
lectura en voz alta.
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Para concluir, los alumnos contestaran a las preguntas que la profesora prepard
trabajo, siguiéndose el mismo método que fue utilizado en la correccion del primer

para la ficha de

ejercicio. gl
Las respuestas irdn al encuentro de estos tdpicos: ;—;- IE —_
a. Federico Garcia Lorca. o ] .
b. Laescena del fusilamiento/de la muerte del poeta. —
c¢. Llos verdugos no miraron Federico a la cara. Todos cerraron los ojos y
rezaron. —
d. EnGranada, de madrugada/al inicio del dia.
e. Federico caminaba solo con la Muerte,
f. La Muerte es descrita como un ser sin carne, sin ojos, de pelo suelto al
viento y labios rojos.
g. Se propone que se construya en la Alhambra un timulo sobre una fuente,

El ditimo momento de la clase serd el visionado de la escena en que Paulino recita al teniente
Ripamonte los versos de Machado.
Analizado el poema de Machado, y conocido el contexto histérico de los hechos que se retratan en esta

pelicula, serd pedido a los alumnos que comenten la eleccion de Paulino con base en tres puntos
esenciales:

- ¢Queé riesgos corrieron Paulino, Carmela y Gustavete?

- ¢Como podemos interpretar esta actitud de Paulino?

{Coémo se explica que el teniente no haya reaccionado mal?

] l

Orientadora de la escuela [ Orientador de UBI

]

Silvia Cariano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo

27. enero. 2014
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Anexo 6 - Ficha aula 3- ELE (nivel 4 - cont.)

Ja¥ —— 0° ”w‘w\d‘*(oormwén)
J ’ \lmllrm; febrero de 20M

mum GAL | = v

1. Asiste al video y contesta:

Innovadora version musical de 13 exitosy comedia trigicy de
José Sanchis Sinistena protagonizada por tres primeras
figuras de l3 escena, el cine y la television: Inma Cuesta,
Javier Gutidrrez y Marta Ribera,

Bajo la direccion experta de Andrés Lima, presenta temas
originales de Victor Manuel, Vianesa Martin y Pedro Guerra,
351 como piezas muy conocidas del cancionera popular,
Completan el elenco de actores Javier Navarss, Aharo
Motrte, Pablo Raya. Javier Enquix y Sagra \.clqo como
cover. L3 comedia musical estd producida por Andrés
Vicente Gomez, quien en 1991 produjo también la version
cihematografica de esta célebre obra que obtuvo 13 premios
Goya y un sonoro éxito internacional

Ay Carmeta' Estrenc (11 de abri de 2013)

Mg e eushablana neifagerels dessbe sl expmitondo-9)d

ot/ vewe. pastude. camyy e wtew kPt da-PiL Thrse- 2L e

a. ¢Qué bandera es la que aparece en el cartel?
b. ¢El escenario que se retrata te parece lujoso?
¢, ¢Qué dos mundos comparten el protagonismo en esta obra?
¢Quién sera Carmela?
e. ¢En qué época histdrica ocurrira la accion?
f. Comenta la frase "Pero nada pueden bombas...donde sobra corazén”

Paulize y Carmela son artistas de tercera categeria.
=35 Carmels es wna mojer sencilla, sin mucha cultura, pero con gras corazém. Incapaz de traicionar sus

|
|
sentimientes, comparte su vida y ¢ escesario de “Carmela y Paolino: variedades 2 lo fino" con !
U Pauline, que parece temer claro que coalquier cosa vale para salvar a vida ’
i

l'.n la historia, poco 2 peco crece la indignacion de Carmela y por fin se rebela, o par ideas politicas,
sino por un impulse de bumanidad hacia los condenados a muerte.
! Su propie temperamento, de mujer impulsiva e irreflexiva, pers, ante todo, mujer del pueblo, la lleva a
. unirse al canto de s milicianos antifascistas y emtena con elles la cancion popular republicana Ay, |
> Carmela! Que acabara finalmente con su vida.
/Ay, Carmefa!es una obra teatral de referencia de finales del sighe XX,
lies personajes principales se enfreatan 2 coestiones como la dignidad humana, los valores éticos y Jas |
relaciones que se establecen entre los artistas y el poder. Un cenflicto que en su masifestacitn més
extrema conduoce a la vieleacia fisica y psicoldgica y que, a Carmela lo costé la vida. |

2. ¢(Pueden el Arte y los artistas resistir al poder y combatir ideales de mayorias o, incluso, impuestos por medio de
la fuerza?

En un texto entre 100 3 200 palabras, refleja tu idea acerca del tema. Puedes basarte en ejemplos concretos de |a
historia reciente de Portugal/ de personalidades portugueses (reales o de la ficcion) que actien contra la corriente,
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3. {Qué sabes de la Guerra civil Espafiola? Busca las palabras perdidas y ponlas donde correspondan.
la sociedad esparola estaba muy

En los primeros meses de.
S \ fragmentada, con la convivencia bastante deteriorada y el rechazo
Revolucionarios @ Franco

® Falange 1936 ® Espafio © de la dewocracia liveral a favor del avanzaba a pasos

repiblica © ormos @ fascsmo | agigantados

@ Espaiiola @ outoritarismo @ Habia en Espaia una , cuyas leyes y actuaciones habian
régimen abierto la posibilidad histérica de solucionar problemas irresueltos,

pero habian encontrado también, y provocado, importantes factores
de inestabilidad.
El fascismo aparecié en Espana mds tarde que en otros paises, sobre

todo si la referencia som Italia y Alemania, y se mantuvo vauy débil

como movimiento politico hasta la primavera de 1936, El que iba a

= : ser el principal partido fascista de Espara, _____ , fue
IRID W poutule. (O VN P wOwWs Ry
k / fundado por José Antonio Primo de Rivera, el 29 de octubre de
1433,
El 4y el comunismo, los dos grandes movimientos surgidos de la Primera Guerra Mundial y

que iban a protagonizar dos décadas después la Segunda, apenas tenian arvaigo en la sociedad espaiola
durante los anos de la Repablica y no alcanzaron un protagonismo real y relevante hasta después de
iniciada la Guerra Civil

En la historia de del siglo XX hubo un antes y un después del golpe de Estado de julio de
1936. Bastaron tres anos para que la sociedad padeciera una oleada de violencia y desprecio por la
vida sin precedentes. Y de allf surgié la paz de el Estado de tervor, la continuacion del
Estado de guerra, un régimen de crimen e intimidacion.

Mientras las fuerzas armadas defendieron a la 4.
Republica y obedecieron a sus gobiernos, pudo
mantenerse el  orden y los  intentos
militares/devechistas o de
subvertirlo fracasaron, aunque fuera, como en

la revolucidn de Asturias de octubre de 1934,

con un coste alto de sangre. El golpe de

muerte a la Republica se lo dievon desde

dentro, desde el seno de sus mecanismos de
defensa, los propios militares que rompieron el
juramento de lealtad a ese en julio
de 1936. A partir de ese womento,
comenzaron  una  lucha viclenta  para
conquistar el poder. El destino de Espana se
decidié por las . Y el resultado ya lo

sabemos
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£l crimen

Se le vio, caminando entre fusiles

por una calle lorgo,

salir ol campo frio,

oin con estrellos, de lo modrugada.

Mataron a Federico

cwondo lo luz asomaba.

El peloton de verdugos

no 056 mirarle o lo cora.

Todos cerraron los ojos;

rezaron: jni Dios te salval

Muerto cayd Federico

—sangre en lo frente y ploma en los entrofias—.
... Que fue en Granada el crimen

sabed —ipobre Granadal—, jen su Granadal...

]

£l poeta y la muerte

Se le vio cominor solo con Ello,

sin miedo a su guodafia.

—Yau el sol en torre y forre; los martillos
n yunque, yunque y yunque de los froguos—.
Hablaba Federico,

requebrando o lo Muerte, Ella escuchaba,
wPorque ayer en mi verso, compafiera,
sonaba el eco de tus secas polmas,

y diste el hielo o mi cantar, y el filo

o mi trogedio de fu hoz de plata,

te contaré la carne que no tienes,

los ojos que te faltan,

tus cobellos que el viento sacudia,

los rojos labios donde te besoban...

Hoy como ayer, gitona, muerte mia,

qué bien contigo o solus,

por estos aires de Granada, imi Granadaln

n
Se les vio cominor...
Labrad, amigos,
de piedra y suefio, en /o Alhambro,
un timulo ol poeto,
sobre una fuente donde llore el oguo,
y eternamente digo:
el crimen fue en Granada, jen su Granodal

Anfonio Machado, La suerra

5. Contesta de forma completa:
a. (Quién iba entre los fusiles?

b. ¢Qué escena se describe en el poema?

¢. ¢Como reaccionaren los ejecutantes?

d. ¢Cuando y dénde se produjo el crimen?

e. ¢Con quién caminaba el poeta?

f. Identifica las caracteristicas fisicas que se atribuyen a la Muerte
en el poema.

g. Qué propuesta se presenta en el poema para prestar homenaje
al muerto?
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Anexo 7 - Guido de aula 1- ELE (nivel 3 - inic.)

PORTUGAL

Jﬂ,’t et b L Guidn de clase - 1 GOVERNO DE | e —
|

o & oy (30.abril.2014)

Leccién nimero 78
miércoles, 30 de abril de 2014
Contenidos: Costumbres espafiolas - la siesta.
Lectura y andlisis del texto “Siempre igual" y visionado de parte

del reportaje: “Espafia: ladids a la siestal".
Las oraciones causales,

- Se pasard lista,
NOTA Ya que las clases de 45 minutos se presentan cortas para desarrollar con eficacia los objetivos de una
clase de lengua, el sumario se escribira en la clase siguiente.
il
El trabajo empezard, preguntando a los alumnos cudles son, para ellos, los simbolos, costumbres y
marcas con las que identifican Espafa. Se esperan/ se encaminard la clase para respuestas como:
soly playa familia real
toros \ / castafiuelas
\ /
paella @ sevillanas
// | ™ fitbol
fiesta
siesta Bandera: el rojo y ¢l amarillo
Si durante este primer momento no se refiere la “siesta”, se hara referencia a un articulo del periédico
25’ “El Pais" (25 de enero de 2012} cuyo titulo es “dEspafioles vagos y alemanes sin gracia?”. A partir de la

provocacion “¢Por qué dicen gque los espafoles son vagos?” se llegard a la costumbre de la siesta,
Se repartira la ficha y los alumnos dispondran de algunos minutos para la preparacion de la lectura en
voz alta.
Condluida la lectura, el andlisis se hard oralmente a partir de la participacion de los
alumnos, que contestaran a las preguntas:
- ¢Por qué el titulo del texto es “Siempre igual"?
- ¢Qué habra motivado el “New York Times” a decir que Espafia es la tierra |
de las 10 de la noche? =
- ¢Como es el clima en Espafa y de qué manera influye en el modo de vida **—} —4
de los espanoles? ’C:at’ =3
El ejercicio 2 de la ficha, se hara directamente y los alumnos tendran que
identificar las frases del texto que justifican las respuestas:
2.1 - una costumbre espafola: “Esta vez hablaba de algo tan patrio y tan nuestro como la siesta.”
2.2 - es igual a la alemana: “En los dltimos meses se planted el debate sobre si deberiamos cambiar
nuestro huso horario y adaptarnos al inglés, ya que es al que verdaderamente pertenecemos, si Franco
no hubiese querido hacerse tan amigo de Hitler y estar en consonancia hasta en la hora.”
2.3 - es una plusvalia para el sector del turismo: “Eh, pero siempre nos quedara el turismo de sol y
playa.”
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En I3 segunda parte de la clase nos ocuparemos del contenido gramatical definido
para este primer bloque: las oraciones causales,

La explicacion se hard a partir de lo expuesto en la
pagina 121 del libro.

Para consolidar el dominio de este contenido, los
alumnos tendran que realizar en casa, como tarea de fin
de semana, los ejercicios 3, 4 y 5.3 de la ficha.

El ejercicio 5.3 deberd ser entregada a la profesora en la
préxima clase para que ella haga la correccion de todos
los textos y los alumnos tengan claro cudles han sido los
errores que han cometido y respectivas propuestas de correccion.

10

La ultima parte de la clase serd destinada a un ejercicio de comprension
audio. A partir de un reportaje disponible en
YouTube:
(https://www.youtube.com/watch?v=ifa3nllivac)
y que se acortd para traer para la clase el esencial
de la informacion, los alumnos identificardn en las
opclones listadas en el ejercicio 5.1 los argumentos que se refieren en el video y
obtendrdn pistas para la realizacién del ejercicio 5.2. Este video, ademds de ser
el punto de partida para la realizacidn del ejercicio realizado y corregido en
clase, serd util para la tarea de casa, por lo que se identifica |a fuente, para que
{si lo consideran provechoso) los alumnos puedan ver el reportaje completo en
su casa.
La clase terminara con la correccion oral del ejercicio 5.1 y con el registro en la pizarra de las respuestas
del ejercicio 5.2:

- libera;

- reduce;

- aumenta;

- mejora;

- contribuye;

- alivia;

- previene,

| Orientadora de la escuela | [ Orientador de UBI |
Silvia Cariano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo
21. abril, 2014
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Anexo 7 - Ficha aula 1- ELE (nivel 3 - inic.)

[i{i

\erupanrets & Lusks
Unaso de Albogaerye

F FOFTUGAL

Prefesora: frane Amode

Lee el texto con atencidn:

2 Ve \ pud Ade recientemen
€ 2 n ¢ iy 14 D |
| paty st est

¢t { 1 e Ecpand, la tierr [
YA ta v n par ae | nowe
" ' pare [ ‘
'y 2 literente, | v V
ju | { ta ¢stdn cenan Wil
1 % pa ie U ¥ e toy
¥ ¥ ¢ priante €l dee ! €
‘e ' leramente pertend ran '
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v o 1 ’ (N 1 fam v
pan ca. Ve ¥ gsta 1€ Mas p 4 |
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Al T Par ¥ as, j ‘ ‘
hi rias Vi mpet 1 4 { daa a
te 1 laboe 1 ’ jana rdaptar
ow 1 El, per LIMDYE 4 sedard el turnsm

2. Senala la opcion correcta:
2.1 El New York Times escribid sobre..

2.2 La hora espiiola:

2.3 El clima de Espasa..

] o Pana g - N cr ¥ cr | % Y
r paise rog a d¢ una oportunidad ta vi vat
1 n puesto g Ley 1 ¢ rae Lrigu
' och. ’ ' WA WUy ¢ par rar r au nngun
pues o} 1ta sa aje, pasary por lre (4 n
| ¢ ¥ ‘ f Euroy 1 ' ' I Qi i m v
ampiar nuesty harar rnos ol inglé \a
LEr nacer noavige oe Mitle W £n h
) ¢ ' t produ 1
" ' 1 na r ¥ £ma na 1 n [, 140
{ad ¢ trabalar ¥ v horar nt/nuad np tewpo par
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1 1 Stk 1l { 1 T ' A rai la Juedarse p
' ¢ ' nvier parece Su vera
para justificar que Somos men produstiy fauthe xpert
1 rope ( 1 PEro no tawaay encia
[ ar IueaAar Jua 1 i de la ta 1
playe
F Carta Mauwdio Sapifia v hitpd brasieledas wordpress com/lagismstal

mna costumbre eipanola

la vida de los jévenes esparoles

la cgu'g_raf@n

sigue el huso horario inglés

es igual a la portuguesa

-

es igual a la alemang

no invita a salir de casa

es una plusvalia para el sector del turismo

iMpone restricciones a una economia fuerte

iesta', Pablo Picasso

S

'La
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3. Subraya en el texto "Siempre igual” las conjunciones y locuciones causales que encuentres.

4. Completa con el conector apropiado sin repetir ninguno:

a. puestoque | .

v | 1. Creo que le han subido el sueldo...esta mafiana estaba contentisimo. j

b. porque |- -

[2. ..estaba muy cansada, me acosté temprano.

|

c. afuerzade - .

[ 3. ..todos sabéis la noticia, no es necesario que siga disimulando.

|

|4. _Por favor: vete ti a

.quejarse y quejarse, consiguid que lo despidieran.

comprar el regalo... hoy tengo reunién con el jefe:;_]

|

f. yaaque s >

I 6. ..no queréis contar conmigo para nada, dejo el proyecto.

g. que = =

[7. Consiguid su ascenso...mucho sacrificio y tenacidad.

|
|

5.

“¢la siesta? Pues porque..”. Después de asistir al video (versién integral disponible en YouTube con el

titulo “Espana: jadios a la siesta! | Europa semanal”) sigue las instrucciones a continuacion:

5.1 Seiala en la lista los itemes que son referidos
en el reportaje como razones histéricas para hacer
la siesta:

[ 1proviene de wna de los reglas de la orden mondstica
de San Benite: reposo y tranquilidad en la hora sexta

[ 1esuna necesidad, porgue alrededor de los 2 del
mediodio, el calor alcanza su punto élgido y es demasiado
Intenso afvero

[ ]enel posguerra, lo gente tenia dos trobajos y no
dormia lo suficiente duronte lo noche: asi se dividié &l dia
en 2 momentos de suefio

[} Churchill la consideraba muy dtil: el que duerme lo
siesta rinde mucho méas

[ ] Comilo José Cela dijo que lo siesta es el yoga de los
espofoles

5.2 Completa la lista de beneficios de |a siesta para la
salud (algunos no son referidos en el reportaje):

v ayuda o {contrario de retener] la temsidn
y lo ansieded;

v [sinénimo de disminuye) el estrés y permite
recargar energia;

v [anténimo de acorta) lo capacidad de

concentracién y el rendimiento mental y fisico;

v (antdnimo de empeora) el humor y
el estado de animo;

v mejoro y {lo mismo que ayuda o) a
tener mas memoria;

v (sinénime de aligera) I fatiga mental
y fisica;

v [sinénimo de precave) lo somnolencia.

5.3 Presenta las causas que han motivado esta costumbre tan espafiola y los motivos a favor y en contra de la
manutencion de este habito en la actualidad. (Tienes que utilizar conjunciones y locuciones causales en tu

texto):

. < - 3 .
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Anexo 8 - Guido de aula 2- ELE (nivel 3 - inic.)

' / E——— Guion de clase — 2 S s S e L
J‘ i : Vionse dr Uhoguerype (5.mayo.2014) P PORTUGAL I b~

Lecciones nimero 79 y 80
lunes, 5 de mayo de 2014
Contenidos: Correccidn de los deberes.
Costumbres espafiolas - “IVdmonos de tapas!”,

Lectura y andlisis del texto “Cuando Europa duerme, Espafia cena
y va de copas”.

La profesora escribe los sumarios (de la clase de hoy y de ia del jueves) en |a pizarra y los alumnos los
10' copiardn a sus cuadernos diarios,
Se confirmaran las presencias/ausencias.
La clase empezara con la correccion de las tareas de casa, oralmente, y también se
— | aprovechard este momento para recuperar el tema de la clase anterior y lanzar el de
—~— | hoy—eltapeo.
10 Las respuestas que se van a dar son:
3. puesto que, pues, porque, ya que, comao, por eso, a causa de
4. 23, b1, 7, d5, e2, 6, g4
n oral
La primera actividad especifica de esta clase se desarrollara a partir de un
video con Imdgenes de tapas. Este video serd visionado dos veces durante la
clase, pero con diferentes acompafiamientos musicales: este primer contacto
tiene solamente una musica (/mpetu, Paco de Lucia) y el objetivo es que los
alumnos identifiquen las comidas gue aparecen en la imagen. Resultard en un
registro en la pizarra:
queso N
10’ : croquetas jomén
Patatas (fritas y bravas) /
caracoles
—
paella — CHOTiZO
Pimentos de Padrén /// / l \\\ morcilla
calomares : vino
e cerveza UMEJAS  yortilla
albdndigas
La participacion de los alumnos sera orientada para estas respuestas a través de preguntas
direccionadas.,
£l segundo visionado tiene como objetivo la confirmacion de respuestas encontradas en el ejercicio
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anterior, la identificacion de nombres de tapas citadas en la letra de la cancidn que

relacionar imagenes y nombres de tapas.
En el esquema se sintetiza todo el trabajo que se desarrollara a partir de este video y de la cancién de

acompana este segundo bloque de imagenes (jVdmonos de tapos!, El Comboalinga) y el
reconocimiento de tapas en 1as imagenes, ahora con la
ayuda del texto.
Sera repartida la ficha de trabajo, los alumnos
dispondrdn de algun tiempo para leer la letra de la
cancién y deberdn subrayar todos los nombres de tapas
que aparezcan. A continuacion veran el video y deberdn intentar

El Combolingo.
jVamonos de tapas! ¢Qué es esto? | ¢Dande hay que comer esta tapa?
Caracoles
Patatas bravas Patatas fritas con salsa picante En casi toda Espafa. (Catalufia y Valencial
Boquerones en vinagre | Pez pequefio marinado en vinagre Sur de Espaiia
Alioli Salsa hecha de aceite de oliva y ajo | Gastronomia mediterranea
Chopitos Fritura de pescado Litoral
Setas
Morcilla Gran variedad: Andalucia, Aragon, Asturias, Canarias, Castilla, Extremadura, Murcia
Pista Fritada de verduras | castilla La Mancha
Aceitunas
Tortllla de patatas Patatas con huevos + ... Toda Espaiia
Pescadito frito Mediterraneo
Gambas
Pulpo Galicia:
Sepia = chopitos Litoral
Pipirrana Enzalada con cebolla, tomate, pmiento vense y peging Andalucia
_Magras con tomate Carne con salsa de tomate Navarra
Oreja
_Cazon Pescado frito Andalucia
Chirlas Almejas Galicia
_Migas Pan+ .. Andalucia, Extremadura, Castifla y Ledn
Callos Estomago guisado Madrid
Paella Valencia
Lacon Cerdo Galicia
Cecina Jamén de vaca Ledn
Chistorra Embutido (pequefio chorizo) Na‘vufa_, Pais Vasco, Aragon
Queso
Asadilio Pimiento rojo asado en el horno Castilla La mancha
Atun encebollado Ventresca de atun Andalucia
Alitas de pollo
Changuetes Anguila pequea frita [
Sardinas
Torreznos
Sangre
Lomito
Pimientos de Padrén “unos pican otros no” | Galicia
Croquetas
Ensaladilia rusa
Jamén serrano

Sera pedido a los alumnos que cuenten experiencias que hayan vivido en bares o restaurantes
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espanoles y que expliquen qué es una tapa. Para aclarar el concepto o comprender en qué consiste el
tapeo, leeran el corto texto de la primera parte de la ficha, comparando |as costumbres gastronomicas

El cuarto momento de la clase serd ocupado con la lectura y analisis del texto “Cuando Europa duerme,
Espafia cena y va de copas”, Los alumnos dispondrdn de algunos minutos para preparar la lectura en
voz alta, que sera compartida,

A partir del texto se hara un analisis oral a través de las preguntas:

- A respecto del titulo: ¢Cuales son los paises que duermen cuando

Espaia cena y va de copas?
20 - Sustituye la expresion “ir de copas” por otra equivalente presente en el - li ! W
texto. e —

- ¢Qué sorprende a los extranjeros que visitan Espafia? ==.-’ =® D

- ¢Como podemos caracterizar los bares espaioles desde el punto de o e
vista sodial? "

- ¢Por qué puede haber un horario especial durante los meses de verano?

- ¢Qué idea se transmite en el texto a respecto de los horarios durante la semana?

- ¢Cédmo es el fin de semana “tipico™?

- ¢Qué semejanzas y diferencias encontrdis entre lo que se dice en el texto y el modo de vida
portugués?

Finalmente, los alumnos completaran con informacién del texto y otras que han adquirido a lo largo de
los tres afios de clases del espafiol, el ejercicio 3 de la ficha,

Les sera dicho que las cajas que se refieren a “En los bares...” y "Para hablar de ocio” se completardn
con informaciones del texto,

Resultaran las siguientes respuestas, dadas oralmente por los alumnos y registradas en la ficha (pero
no en la pizarra ya que se trata de informacion a coplar del texto):

- En el bar: se sirven bebidas (la gente va a beber); se sirven tapas y otras comidas (los clientes
van a tapear, a comer); las personas van a beber un café, hablan de negocios, ven la tele,
juegan a las cartas o al domind, leen el periddico, estan con los amigos

15’ - Para hablar de odio: ir de copas; ir de marcha; quedar con amigos; relajar; desconectar; ir de

compras; ir al cine; salir de noche; ir al campo/ a |z playa

Para completar los huecos que se refieren a “Los horarios de las
comidas” van a escuchar un corto informe al turista (version completa
en https://www.youtube com/watch?v=mEiril3FNx4a). Los huecos se
rellenaran con la siguiente informacion:
- Los horarios de las comidas: desayuno (8h a 10h de la
manana); almuerzo {13h a 15h30/16h); cena (20n30 a 23h30)

La caja destinada a listar "Empresas espaiolas a la conquista del mundo” se rellenara a partir del
conocimiento previo de los alumnos, aunque si no hay respuestas, se daran pistas para que los alumnos
empiecen a participar. Habra respuestas como:
- Empresas espafiolas a la conquista del mundo: El corte inglés, Zara, Cepsa, Repsol, banco
Santander, Pull&Bear, Massimo Dutti, Mango, Desigual, Tous...

148



La caja donde los alumnos resumiran estereotipos que los extranjeros suelen atribuir a Espafa cuando
se habla de costumbres serd el Ultimo a rellenar y se hard no solamente en esta clase sino debera ser
completada a lo largo de |3 unidad.

En este momento los alumnos ya tienen condiciones para completar con informaciones como:

- "Espafa es un pais de raras costumbres”; la siesta, los horarios de ias comidas, |a vida hacia
fuera de la casa, los horarios de las tiendas

| Orientadora de la escuela | [ Orientador de UBI |
Silvia Cariano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo
21. abril, 2014
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Anexo 8 - Ficha aula 2- ELE (nivel 3 - inic.)

J T Wi | a° curso - Espaial 3 (niciacion)
i i mowo o 200
o F B v be Aogeryw :
- i Profesora: krane Amods Protesora en précticas: Silvio (arinsa
@ il | = PRI i e i o SN S i
1. Escucha (y lee la letra de) la cancion con atencién y subraya todos los nombres de tapas que aparezcan:
iVaémonos de tapas! Que vamonos de tapas, vamonos, vamonos, Vamonos...
Que vamonos de tapas, vamonos, vamonos, vamonos...
Véamonos de tapas, vamonos, vamonos... £
Que vémonos de tapas, vamonos, vGmonos. ¥ asadi, y asadille o a-tdn encebollao (encebollado)
) alitas de pollo, chanquetes, sardinas, torreznos y sangre,
Caraco...caroles, pa-tatas bravas - lomito
Boquerd...boquerones en vinagre y alié [ l
Alioli, cho-pitos, setas, mor-cilia y pite 4= AJ Y una cadita (cana) bien tiré (tirada).
A ver si compras més tabaco.
Véamonos de tapas, vamonos, vamonos, vamonos... Mira lo que tienen por allé, a ver con qué lo
aceitu, y aceitunas, tor-tilla de patatas acompaiamos.
Pescai-to (pescadito) frito y gam=bas, pulpo v sepia ¥ un vino tinto o un vermut,
: : |/ I Ya que has comprao (comprado) dame un dgarro.
Y una cafita (cafia) bien tira (tirada). Hincale ya el diente o( bo:;:) acq,
A ver si compras més tabaco. de tanto hablar se esté enfriando.
Mira lo que tienen por allé, a ver con qué lo
acompafnamos. Chopitos, pimientos de Padrén, calamares y cocretas
¥ un vino tinto o un vermut. (croquetas).
Ya que has comprao (comprado) dame un cigarro. -iCo... qué?
Hincale ya el diente a todo acé, - iCocretas!
de tanto hablar se esta enfriando. Ensaladilla rusa y jomén serrano.
Véamonos de tapas, vamonos, vamonos, Vémonos de vamonos
Que vamonos de tapas vamonos... vémonmns ; e
Pipirr, pipirrana ma-grés con tomate iQue vamonos de tapas, vamonos...!
Oreja, cazén y chirlas, migas vy callos : El Combolinga
Paella, lacdn, cedina, chistorra y queso in https:/funuw.youtube.com/watch?u=BtEDTS-
ture=k
iDale! iVamos! Q9Qé&feature-kp
| W LB IA
¥ una canita (cana) bien tirg (tirada), / h{ rA\(‘u_ pasion '
A ver si compras més tabaco. g e msinic sl
Mira lo que tienen por allg, a ver con qué lo R ety
acompanamos. A2 .
¥ un vino tinto o un vermut, T eumutas
Ya que has comprao (comprado) dame un dgarro. ‘ Onpetta @ O ot &
Hincale ya el diente a todo aca, ity et et
de tanto hablar se estd enfriando. =il M LA i Jiiens 1| |

Hapess \!lqu»m. Crogaets €3 sewnferzm

]

v - - - Coszaiiafiaz B Crompnts Pipaniet At 18 8

Las comidas san ante todo wna ocasidn para reunirse con los amigos o con b familia, Coalquier et 1
. . : A ; n - Ln (-Ap{n
acontecmiento social suele ir acompaiado de wna comida mis 0 menes formal. Tomar tapas es uma el o B0 & i
costumbee muy espaiiola y consisle en resnirse en bos bares para estar con los amagos, la famdha o los e L W Bmerihaie ¥
compaiieres de trabajo, Normsalmente se “tapea” en vanos bares, y en cada mo se piden une o varios fMULMM =3
N B 2 2 | Gesbdmstes 1 ADNCZE ) Az

platos y una ronda de bebida (Jo mas frecnente e el vino o ka cerveza). En cada sitio paga una persona, Mt e O YA 3
. . " e Bepan 7 =1 o
e forma que, si salen cmco persenas a tomar el aperitivo, se suele entrar en cmco bares. Tambida puede v it 4 P
‘g ° » . - " ’ Ptz 3 lady o fduz D
decidirse de astensano si paga el que mvila o 51 se paga “a escote”, dnidiendo ¢ total 3 partes iguales S & SodieivivitOanass. 38
Margta ryer 1 Wagy: 1o 4 Yragoiy
entre las parejas o entre cada persona. Lo que no se hace nunca es pagar exactameste lo que comsame Veorley s gy o
. “ ” [ “wilah ¢ x
cada w0, Lo corioso de las tapas es que los plates (Hamades raciones) se comparten. Se peede “tapear S Bl Gt 7 petes
a diferentes horas def dia, como aperitivo o como una sustituciin de una comida o apa cena. Se suele i o e SrvesCakizms 8
ey o Tk e Oz ot Pt 1
tomarks de pie, junto a la barra y son tipicas en todos los bares y tabermas. hre.s e Sarmpiab o
L = ONTT Tre A 3
Adbaptade 3 partir de Sie /- Lo del alsen, Asasa 1 Jiva s oo e Eipaia! rrsnig e U it Aat -
Ll L AR TR0 R o P |
L ime e BD |
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2. Lee el texto con atencidn:
Cuando Eurona duerme, Espana cena u va de conas

Los extranierns que vieren a Esparn s sorprenden siempre ¢e la cantidad de gende y de bares gque hay en as cales
& los pueblos y cudades espanoias. Los bares ro son solo gares donde s sirven bebidas, sino tamcién comidas,
tapas, cafés... al bar s va para comer, teber, habiar de necocios, ver la ., Jugar a las cartas o o domind, keer el
penddco o estar con amigos.

Pero, o primero que sorprend? a un extrangero son los norarios. aungue sea uno e los 'emas gue Ios espancies no
qQuigren camioiar por nada el mundo: mas del 85% prefiere manterer los norarios de las comidas como msta anora,
frente al horaric habitual de ofvos ewrcpecs. Los norarios aboraes respecian las horas de las comidas y ieven en
cuenta e mayor tiempo que los espancies estén en la oalle por ias horas de Lz g 2 buen ciima. o hay e norm
Onca gue reguie ha nora de abiry y cerrar cada tpo d2 estatlecniento comercd as lewes dan cada vez mas tbertad a
s comerciantes y en los meses de verano puede naber un norano especial, sobre todo, en zonas de mucho calor
PLeden cerrar a mediodin de HnD0 a 17700 y estar abiertos nasta las 20020 o 200

En oposicion a los norarios rigides del frabgjo de la servara, el fempo de ocio suele estar muu poaco planificado. La
cente guedn con ins amicos “sobre ias dez”, “a eso G Ias once.. .y Lego ua veremos”, porague o importante es haoar
1y COMPArTY Con I0s amigos O con ia famila.

Los fires de semara, i gente quiere relgjarse y “desconectar”, hacer aigo distinto del resto ge los dias y no terey prisa.
Hay mucha cente gue los fines de sermana nuge de las grances cudades para Ir ol campo, a la plaga... los aue e
quedan en o cudad van de compras, solen con los amigos, van ol cire y muchos salen de nocke. Para los joveres, 1o
nammal en fin de semara es i d2 marcia™

Los espanoks viven naca fuera de ln casa. Bn 2l hogar s esta pooo, se duerme poco. Los espanoies son 1os europeos

Qe Menos noras duermen,
Adopiadd a party G Ve Iy autfuen en Espor/

3. ¢Qué sabes de Espafia?

Enlos bares.... Csmi “Espaa es un pais de raras costumbpres™
(@)

ps A youtuoe comAuatcnA I T o
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Anexo 9 - Guiao de aula 3- ELE (nivel 3 - inic.)

‘y“ ", _— Guidn de clase — 3 SRR l FARTRIE,
l ' Yiso e 18 (7.mayo.2014) '

PORTUGAL

Leccién nimero 81

miércoles, 7 de mayo de 2014

Contenidos: Costumbres espafiolas - las corridas de toros.
Argumentos a favor y en contra de las corridas de toros:

comentario de imdgenes con uso de expresiones de fastidio,
resighacidn y lamenta.
Escribir una carta formal: el correo del lector.

La profesora escribe el sumario en la pizarra y los alumnos lo copiardn a sus cuadernos diarios.
Se confirmaran las presencias/ausencias.

15

La clase empezard haciendo referencia al ejercicio final del ditimo bloque, “Espafia es un pais de raras
costumbres”, para que los alumnos identifiquen, debidamente orientados para ese tépico, las corridas
de toros.

ey A continuacidn se proyectard un video con imdagenes que los
a7 alumnos comentardn y que fueron seleccionadas para que haya

Ideas a favor y en contra de las corridas de toros.
El comentario de las imagenes tendra como objetivo la identificacién
de los argumentos, partiendo de la inclusion de los alumnos en una
discusién donde tomen partido (aprovechando las costumbres de la
zona de la raya, conocida por los alumnos) con las preguntas: “¢A
quiénes les gustan las corridas de toros?”; "¢Quién estd a favor de

las corridas de toros” y “¢Quién esta en contra de las corridas de toros?”

Se registrara en |a pizarra un esquema de este tipo:

Las corridas de toros
A favor En contra
Tradicién muy antigua Es una barbarie
Es una marca de Espafta No es cultura

Arte El toro no puede escoger
Coraje, valentia.. El animal sufre

Se crean estos animales pora Los dereches de los animales
las corridas de toros no se cumplen/respetan

A continuacion nos ecuparemos de la informacion del libro (pagina 123) a respecto
‘ v * de |a expresion de fastidio, lamento, resignacion, conformidad y consuelo.
Los alumnos, indicados por la profesora van a leer en voz alta la lista y se crearan
i frases con las expresiones. Esas frases no se registrardn en la pizarra ya que no es un
% tema nuevo y ocuparia tiempo util de la clase.
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b T —— ~ | laultima actividad de la clase se desarrollara alrededor de una
- carta formal {actividad basada en un ejercicio disponible en
vistahigherlearning.com/.../taller_samplelesson.pdf),

20 El objetivo sera sensibilizar a los alumnos sobre 1a necesidad de
— adecuacion del lenguaje y de 1a forma al tipo de documento que
= estan escribiendo.

——— T Identificaremos, en el texto de la primera caja, las respuestas
:"— S para la pregunta “2Qué es el correo del lector?”.

A ese proposito se hard referencia a periddicos (generalistas y
deportivos) espafioles para que los alumnos conozcan un poco mas del cotidiano espafiol.

Los alumnos leerdn la carta y, en simultdneo, deberdn subrayar los argumentos presentados por la
autora para la queja que presenta.

Identificaran también de quién se queja y por qué, a quién dirige la carta y los argumentos referidos en
la carta a favor de las corridas de toros.

Se llamard la atencidn sobre la informacién seleccionada e incluida en el margen de la carta, De esta
manera, los alumnos podrdn realizar los deberes (ejercicio 1 de la ficha), Ese trabajo deberd ser
entregado en la préxima clase.

ofesora en pricticas | Orientadora de la escuela | | Orientador de UBI |
Silvia Cariano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo

21. abril. 2014
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Anexo 9 - Ficha aula 3- ELE (nivel 3 - inic.)

I Vers d Dagarryr PR 20 :
@ s | = | e
Todos podemos escribir carias de opinidh: no es necesano ser escritor profesioncd ri prefender un estio exguisito

para anirmarse a nacerio. G2 trata. sopre tode, de dar Voz a digd QU2 pensamos, s2ntinm0s ¢ experimertaomos y que
fundamentamenie QUErermOs Comunicar.
La seccidn lamadn “Cartas de Bctores™ es una seccdn estaple de los penddeos que da k oportunidad de opimar,
expresar su punto g2 vista sobre algin terma de dominio pdolico, agradecey una buena accidn, denunciar Ao o porey
&n conocimianto de todos aigo gue de otra fonma podrin pasar desaperciido

Hay varios puntos gue es recesario yespetar a la nora de esaribr una carta e opedn. En este caso, como en
ruchos ofvos, la mpresiin 2s o que cuenta,

Panes de {a carta

Seflor director

En £l Semanal del 4 de mayo se publicd un articulo de Arturo
Pérex-Reverte, gran escritoy y perlodista, con el que, sin
embargo, no podria estar menos de acuerdo en esti ocasion
Para mi gran sorpresa, 61 alaba alli las corndas de toros y
destaca que en la arena vemos el especticulo de un hombre
valiente enfrentdndose a un toro que “nace para pelear con
1a fuerza de su casta y su bravura, dando a todos, incluso a
quien lo mata, una leccién de vida y de coraje”.

Donde no 56 equivoca el ilustra escritor es al seflalar que
los toros son como gladiadores, porque, al igual que aquellos
guerreros esclavos, estin privados del derecho a vivir
Los toros no nacen para pelear, sino que son criados para
morir dando el mejor espectdculo posible. Y la tortura sigue
siendo tortura, sunque la rodeemos de palabras bellas como
tradicion, cultura, temple y dignidad

En cuanto al arte, lo diria humildemente al sefior Reverte
que, aungue no soy escritor como él, para mi, atte es creacion
y vida. Y eso es precisamente lo que brilla por su ausencia en
la sangre que corre sobre la arena del ruedo, sea la de! toro
o la del torero

Sarsh Calera Cafidn
Bilbao

.

[T 1]

Al citar el articulo, se usan comillas y las
palabras exactas.

Es preferible no comenzar oraciones con
conjunciones como y, pero, porque.

Iroduccion
Memibrste: los datos identficanvos de |s persona que escribe 13 cart nombre. apelios. Grection completa y, en

ocasones, ON| o pasaportn y rimen de teiéfona.
wtﬂ““-uhbmhmy*dm
intanior ol nombe Owl pentdico 6 s mvista, la ¥l seccion a ls que s dogn.

Comunicacion:
* Linen de anludo: & rmula que se uikca oon Mmis Secuence e Sr. Director o baen S Direcit de . sequido dol

m::*ﬂ‘ul 58 la carta.
wuumom-mmmmu#  leckor. y demandas o

m-muﬁmmu—a“u-ﬁ-—‘ Lo agradece s

Clerre.
Fiema: mbrica del

romients.
Ackarcién de s Srmir nombwe comploo del Srmante. af que 3 pusde atad W OCUPACEN O CANKD.

B L L L T L T T T Y

Opletivo:  desde e comenzo es
mportante decy por qué se escribe
g carta Bl propdsto especifon 2
expore en el I parrafo y en & resto
de o cartn se deben coreenfrar y
resumir os argumentos en n texto

con  pivodeccidn.  desancglio o
conchusién.
frgurentos: & ferm debe

presentarse con  dargumentos Qe
tercan un peso de ogetvidad en
base a nechos o estadisticas
corrprobables, G te apouas en os
gichos g ohtras persoras. las
pakpras  debeyy er ciodas con
erachtud  Cuanto  mas  precieo
parezea & expuesto, mas fuere y
convincente resutard la carta
Tono: debe ser amacke y gentil, con
un lergouae roderado. enfocoddo en
el terrn desd el comienzo
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1. A consecuencia de la carta de Sarah Cafidn, el director del periédico El semanal pidié a los lectores una
participacion activa para comprender e identificar argumentos a favor y en contra de las corridas de toros.
Vas a escribir tu carta, presentando tu opinion, respetando las reglas estudiadas en clase y utilizando las
expresiones de la pagina 123 del libro.
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Anexo 10 - Guido de aula 4- ELE (nivel 3 - inic.)

VT forpdiiprimiesioy SoRfiagL | e

it e Uy (12.mayo.2014)

Lecciones nimero 82 y 83
lunes, 12 de mayo de 2014
Contenidos: Lectura y andlisis del texte "De fiestuki".
Las tribus urbanas - visionado de una escena del programa “Vaya

semanita”,
La jerga juvenil y el botellén en Espafia.

10'

La profesora escribe el sumario en la pizarra y los alumnos lo copiardn a sus cuadernos diarios,
mientras se recoge el trabajo de casa.
Se confirmaran las presencias/ausencias.

La clase empezard con actividades de contextualizacén de los temas que se trabajardn y, por eso,
como estrategia de precalentamiento se optard por un intercambio de ideas a partir de las preguntas:

- ¢Como pasais vuestro tiempo libre?

- Hace unos dias se conmemord el 25 de abril. Sabéis que mucho ha cambiado en nuestro pais:
¢Qué alteraciones habrd entre la vida de los jovenes de hoy {como vosotros) y la de la
generacidn de vuestros padres y abuelos cuando hablamos de diversién?

- ¢Creéis que hay algunas diferencias entre e! estilo de vida, el lenguaje y los intereses de vuestra
generacion aqui y la de los chicos y chicas de vuestra edad en Espafia?

Concluido ese momento, los alumnos dispondran de algunos minutos para preparar la lectura del texto
“De fiestuki” en voz alta, que sera repartida entre los voluntarios, siguiéndose la realizacion y
correccion simultanea del ejercicio 2 de la ficha.

esperanza
tiempo
sueldo
lenguaje
alteraciones
palabras

m~sanTw

El analisis del texto se hara oralmente y los alumnos contestaran a estas preguntas:
- ¢Qué significard la expresion utilizada en el titulo del texto?
- ¢Por qué las salidas nocturnas son importantes para los jovenes?
- Segin el texto, ¢cudles son los marcos que establecen 13 libertad de horarios en las salidas de
los jovenes espafioles?
- ¢Qué estrategias siguen algunos jovenes para conseguir algin dinero extra?
- ¢Como podemos caracterizar el lenguaje tipico utilizado por los jovenes espafoles?
- ¢Qué elementos pueden distinguir los miembros de los distintos grupos sociales?

A respecto de la jerga juvenil y de lo expuesto en el texto, serd pedido a los alumnos que identifiquen
palabras o expresiones utilizadas por ellos. Resultaran {o serdn conducidos a) respuestas como:

- melgo: persono muy aburrida

- bué, totil: mucho, muy
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- bazar: irse, salir

- tropa: peia

- chavalo: tio

- bater mal: flipar

- cromo: gilipollos

- curtir; pasario bien
- beco: bocodo

Las palabras/ expresiones presentadas por los alumnos serdn registradas en la pizarra para que la
copien a sus cuadernos con la respectiva correspondencia en espafol, después de encontrarla o
explicar el sentido.

15’

El segundo bloque de actividades se desarrollara a partir de una escena del
programa "Vaya semanita” que satiriza las tribus urbanas {duracion: 2'47),

El video pasara una sola vez y, de antemano, seran dadas a los alumnos las
indicaciones que estos deberdn seguir para aprovechar el visionado.

Las instrucciones serdn las sigulentes:
¢Qué representa cada uno de los actores?
Ojo a los nombres que vais a escuchar porgue los vais a utilizar en el ejercicio 3 de la ficha.

Después del visionado y del comentario de la escena, los alumnos realizaran el .
ejercicio 3, directamente y en conjunto: leyendo la informacién de cada una de E n < ‘
las cajas y utilizando los nombres de tribus urbanas referidos en el video. = e — =

Solucién del ejercicio 3: lolitas, heavies o metaleros, pijos y pijas, emos

También identificaremos otras tribus urbanas a partir de las imagenes al fondo
de la pagina y de los nombres de la caja "otras tribus urbanas - Espafna”, El
objetivo es transmitir |a idea de diversidad y pluralismo en la sociedad espafiola
estableciendo después el puente para la realidad portuguesa,

Rgsultara'n de este momento de la clase los sigui_er.\tes registros en la ficha:

Ohras lribus urbanas

betos, surfistas, rastafar, g

20

El tercer momento de la clase también partird de un video, pero el trabajo a desarrollar serd diferente
del anterior. El objetivo del visionado es que los alumnos conozcan mejor una de las costumbres mas
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difundidas entre los jovenes espanoles pero tomen conciencia de los peligros y problemas asociados,
reconociendo |as razones para hacer botelldn,

El video {duracion 10°20) fue editado utilizando tres fuentes diferentes y la primera parte esta dividida
en tres momentos separados por bloques de preguntas:

Primer bloque: Segundo bloque: Tercer bloque:
© ¢Qué es el botellon? o ¢Cémo se explica el o ¢Cudl es el perfil del
o ¢Qué no le puede faltar? movimiento de “ida y vuelta" botellonero?
o ¢Qué fiestas se refieren como de las fiestas callejeras? o ¢{Por qué se hace el
“el botellon de la tradicion o ¢Por qué habra vuelto la botellon?
espafiola”? diversion a |a calle? o ¢Qué problemas de salud se
asocian a esta costumbre?

La segunda parte del video serd esquematizada en el efercicio 4 de la ficha, donde se resumen las
razones y los problemas del botellén.

Es un ejercicio que se apoya no solamente en el video sino también establece relacidn con las imagenes
seleccionadas.

Solucion del ejercicio:

[ [t
P cuido
olenci: |
_vislencia Q
* ‘ahorrar/economizar
estar con los amigos

13 a '
t ' comparti

consumo abusivo / \
basura a ‘ prvblums com la policia/ multes

15

Finalmente, los alumnos van a utilizar expresiones del lenguaje tipico de los

j6venes espafioles. a n
Los ejercicios se realizaran individualmente y, para eso, serdn dados a los e - T
alumnos algunos minutos para gue puedan encontrar las combinaciones —"“ ;;"
correctas. Lo —

La correccion se hara oralmente y, en el caso del ejercicio 5, se registraré en la A p—————
—m—tobome

pizarra juntamente con la respectiva equivalencia de cada una de las e

expresiones. —— =

Las soluciones son las siguientes: E %
a. unmollén (de gente): mucha (gente)

b. la pasta: el dinero




de baretos: de copas, de marcha

montado en un ddlar: estar rico, tener mucho dinero

boca chancla: indiscreto

partir a pana; una cuba: divertirse/ ser el rey de la fiesta; muy borracho/ embriagado
dos velas: muy lenta

~moan

| 6. 1e, 2¢, 3a, 4g, 5b, 6d, 7f

| Destrezas: expresion escrita

La tarea final de la unidad es una actividad que moviliza contenidos trabajados en los
cuatro bloques de clases. Aqui no se siguid |a misma estrategia de explicacion que se
utilizo en la clase anterior porque los documentos que van a ser producidos son
informales y comunmente utilizados por los alumnos en su lengua materna, por lo
= que, el principal objetivo es que utilicen el Iéxico y |as construcciones gramaticales que
hemos repasado en clase.

[ Profesora en practicas | | Orientadora de la escuela | | Orientador de UBI
Silvia Cariano Dra. Irene Teresa Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo
21. abril, 2014
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Anexo 10 - Ficha aula 4- ELE (nivel 3 - inic.)

— — 9 curso - Espanol 3 (niciacidon
[ o
o ke o

@ el | =

1. ¢Conoces los habitos de los jovenes espafioles? Lee el texto.

Las salidas nocturnas son la ilusién ¢
empezar a salir por la tarde g vu
edad legal y con la i i

los jévenes: el reconocimiento de ser “mayor’'. Entre los 13/14 ahos suelen
a casa a medianoche. Al cumplir los 28 ‘, , cual galcamhhngoﬁadc
ir la libertad de horarios. La

; " rabajo o al empezar la universic

hora de la vuelta a casa del lo para la salida. En estas salidas de
grupo, muchas veces se v,  un bar, sino recorrer varios, a lo
largo de la noche, en u “de marcha", donde
se concentran varios sitios de diversié .

Los chicos y chicas que mo. trabajan

Adaptado a partiv de jVivie la cultura en Espaiial
2. "Eneltexto ... significa”. Elije la opcién correcta:

a. ilusién (linea ) [ ] esperanza [ | imposibitidad
b. rato (linea 5) l:] tacaRo |:| tiempo

C. paga (linea 8) E] sueldo E amonestacion
d. argot (linea 3.2) [ ] tenguaje [ ] estito

e, cambios (linea 17) E] contrarios I:] alteraciones
f.  términos (linea 23) [ ] finates [ | patabras
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3. ¢Eres capaz de identificar las tribus urbanas que se satirizan en “Vaya semanita™?

Tribu de chicas.
Generalmente se
asume que el nombre
del grupo es usado por
lo belleza o fa ternura
de la moda que Siguen
sus miembros. No es
que quieran lucirse
sexy, sing tiernas o
elegantes: es una
subcultura de origen
Joponés cuya actitud
esteticista, mezcla
corrientes juveniles
con la aristocrocia de
siglos pasados.
Aungue este estilo no
se afilia a ningdn tipo
de muisica, bandas
como Malice Mizer o
Lareine que mezclan
el pop-rock con la
octitud glam, los
artificios géticos y
barrecos, hacen con
que las fangirls las
sigan con fervor casi
religioso

Se trata de una de las tribus
eriginadas en el siglo XX més
difundidas, aunque seria tal
vez mds correcto decir que es
el estilo mds difundido, sobre
todo en las grandes ciudodes.
En general, se trata de la
subcultura mds
intergeneracional que se
conoce. Se origing en
Inglaterra, a principios de los

setenta, come radicalizacion de |
la ideologia hippie y conjuncidén |

enfre su estética y la miisica
rock dura. De aqui su nombre
completo, que hace referencio
a los intensos sonidos
metdlicos (eléctricas)
producidos por los grupes
musicales, Se trata de una de
las subculturas juveniles con

mas tradicién y presencia enel |

escenario espariol. A pesar de

un aire comun que les confiere |

reconacibilidad general, el
grupe se ha subdividida (y
continda haciéndelo) en varios
subgrupos, con tendencio
musical y look especificos.

| Seve obligado a prestar continua

atencidn a su impecable
presencia. Para los hombres lo
ideal es: pantalén de pinzas o
voquero planchado, camisas de
rayas hechos a medida, jerséis
de lana sobre los hombros con las
mangas atadas sobre el pecho,
calcetines de rombos y zapatos

| mecasin Tede ello aderezado con
| abundante gomina, Para la mujer:

blusas vaporosas o camisas
masculinas, falda por encima de
la rodilla o por debajo segin la
moda vigente, tejanos
ligeramente gjustades, trajes de
chaqueta, pafiuelo estampade de
seda natural, cadenas y anillos de
oro y melena lacia. Para ambos
Sexos existen una serie de
complementos indispensables
como son: gafas de sol, relojes,
coches. pero no de cualquier
marca, sine de oquelias con las
que se sienten identificados
sobre todo a través de la
pubiicidad y por las que los demds
los identifican,

Con su estético
intentan parecer
personas fristesy
emargadas, basan todo
su fisico en “problemas
emociondles”. Usan
plercings, tatuajes y, a
diferencia de los
“gdtices”, suelen
romper con la
monotonia de la ropa
oscura a través de
alguna prenda o
accesorio: zapatillas
Converse o Vans,
camisetas pegadas al
cuerpo con estampados
femeninos, vaqueros de
color negro entubados,
pelo de medio lado
cubriendo el ojo
derecho, piercing en la
ceja izquierda y en el
labie infersor izquierde.
Algunos se maquillan los
o0jos de color oscuro al
estilo gdtice.

Olras libus orbanas

Portugal
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4.

Completa el esquema con los datos que te han sido dados en el video “El botellén”:

¢Qué significan estas expresiones? Completa las frases y a continuacion lo descubriremos...

R partirlapana 43 montado en un délar 43 lapasta A2 dosvelas AT de baretos X
AR bocachanclh A2 unacuby A un mollén 4R

En la discoteca habia de gente

{De donde saco vo para compratle un regalo 3 Maral

El sibado hemos quadado 3 las diez en I3 Plaza de Colon, vente con nosotros

El tio est3

No le digas donde [a has visto porque &l e un

Avyer sali para . pero él estaba como y la noche terming mal

Me parecia que dla estaba 2

Haz la correspondencia entre algunas de las palabras y expresiones indispensables para los jovenes espafioles
y su significado.

[l.nomemfes ®

® | a. grupo |
[ 2. trola  ® . [B tener un atoque de cobardia |
[ 3. peda ' ® © [ c. mentira ]
[4. churn | ® © | d. estar lleno/ abarrotado |
| 5. irse por la patilla W ® | e. nome enfades. |
| 6. estar "petac” (apretado) - ® | f. seringenuo o demasiado inocente |
| 7. serun pringac = ® | g. chica/ novia |
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7. Escribe una nota a tus padres pidiendo que te dejen salir de noche con tus amigos:

sl LT —,

=

8. Imagina también coémo te contestarian tus padres, utilizando los nexos causales estudiados:

TITHN
P

9. Envia un e-mail a tus amigos preparando los planes para el finde. Debes utilizar lenguaje juvenil (Si te animas,
puedes encontrar mas expresiones en Wikilengua - jerga juvenil) :

S - T 4P T LD a4

163



Anexo 11 - Guidao da unidade (PLE - A2/B1)

UNIDADE X

"0 corpo humano”

e Fungdes (comunicagao)
- identificar as partes do corpo
- descrever fisicamente
- comparar
- falar de Indisposi¢fes, doencas e tratamentos
- falar de estilos de vida (habitos saudaveis/ a evitar)
- falar de terapias (medicinas alternativas, medicina tradicional, mezinhas..,)

* Gramadtica
- verbos e expressdes utilizadas para descrever fisicamente
- graus comparativos dos adjetivos: igualdade, superioridade e inferioridade
- Perifrase de obrigacdo/ prolbigio: "{nfio) deve + inf"; "(nio) pode + inf"

e Escrita
- criagao de slogans
- descrigdo fisica (e psicologica) de personalidades marcantes da cultura portuguesa
- estabelecer comparagdes entre varios elementos de um grupo

* Léxico
- partes do corpo
- descrigao fisica
- doengas, indisposigdes, sintomas
- estilos de vida (hdbitos de saude)
- teraplas

e Cultura
- expressoes idiomaticas com partes do corpo
- autores e trechos da literatura portuguesa
- 0 Servigo Nacional de Saude (SNS)
- mezinhas, curandeiros, medicina tradicional, medicinas alternativas

Silvia Cariano 10
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e Material: http://www.youtube.com/watch?v=z{N 1oDvOU8

YD

Embeicados CLA Videoclip Jullana Ribeiro

+ ————cee mmien s s - -

A atividade motivadora para abrir a Unidade é a audicdo da musica "Embeigados”, dos CIa,

De forma a poderem completar a letra da musica (exercicio 1 da ficha de trabalho), a musica

passara trés vezes,

Silvia Carlano
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Antes de corrigir o exercicio, um aluno |& o poema e, caso haja duvidas guanto ao significado
de alguma palavra, serdo esclarecidas por mim.

As palavras em falta na letra serdo registadas no quadro, Depois desse registo, faremos uma
chuva de ideias rapida para abrir caminhos & caracterizagao fisica. A partir desta musica
comecamos por falar no "cabelo”.

Em seguida, serd pedido aos alunos que sublinhem os adjetivos que aparecem no texto ao
servico da caracterizagdo das personagens. Esse exercicio serve para fazermos em conjunto
um mini glossario no quadro porque, em conjunto (e com a minha ajuda), a turma procurara
chegar aos antonimos.

Resultaria no seguinte registo:

“Os embeigades” - exercicio 1 Adjetivos

Boca, nariz, cabelo, unhas, sardas, boca, torta # direita

ciumenta, louco, cego " grande # pequen@
mal  bem
exagerada # contida
CABELO / ciumenta z confiante

” rabugenta # bem-humorada
/ i \ / embirrenta 2 simpdtica

" tagarela 2 calada
intriguista
moralista

caro # barato
moren@ comprido encaracolado “ melhor # pior

lour@ ruiv@ rapado liso

De seguida sera explorado um PowerPoint expositivo acerca do “Corpo Humano”

Com esta apresentacdo treinar-se-3o vdarias competéncias: serd pedido aos alunos que
reproduzam a leitura das palavras-chave da Unidade e também que estabele¢am comparagoes

com a forma como aqueles membros/orgao s3o designados na sua lingua materna,

Neste PowerPoint s3o também incluidas expressdes idiomaticas que referem partes do corpo.

Da exploracdo dessa parte dos diapositivos pretende-se chegar a um intercambio cultural onde

Silvia Carlano 12
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os alunos falem de expressoes semelhantes do seu pais e onde também procurarei explorar os
eventuais sentimentos de estranheza suscitados pelas frases.

A aula termina com a marcagdo do trabalho de casa: concluir a ficha de trabalho, com a
possibilidade de recorrer ao PowerPoint para se certificarem de algumas respostas. No caso de
existirem palavras desconhecidas, os alunos deverdo procurar o significado no dicionario.

Silvia Carlano 13
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Aula 2

A aula comega com a corre¢do dos trabalhos de casa, registando-a no quadro a partir das

respostas dos alunos.

Corregde do TPC (Grupe IT da ficha)

4, Cabecg: ouvidos, nariz, boca,
2. carq, cabelo, olhos, pestanas, testa, olhos

sobrancelhas, nariz, orelhas, ldbios
Tronco: barriga
3. joelho =
pulmdo =» Membros: cotovelos, dedos,
mado = tornozelos

brago =

Feita a recuperagdc dos conteudos da aula anterior, entramos no tema central da segunda

aula: "A descrigdo fisica”

Mais uma vez, recorrerei ao suporte informatico para sistematizar a informagdo a trabalhar

com/pelos alunos.

Descrever

lisicamente

Silvia Carlano 14
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A criagao deste PowerPoint teve como objetivo sistematizar ndo so vocabulario especifico da
Unidade como, principalmente, dotar os alunos de mecanismos que lhes permitam perceber
melhor os critérios de escolha dos verbos utilizados em portugués para descrever fisicamente,
Sera também uma possibilidade de estabelecer contacto com obras literdrias/ autores-icone
da literatura portuguesa, ao mesmo tempo que se apresentam exemplos de descrigdes fisicas
que podem servir de modelo a futuras atividades de escrita que os alunos terdo que realizar.

A medida que formos avan¢ando na exploracdo do PowerPoint serd pedido aos alunos que
criem, eles proprios, frases onde se descrevam, ou descrevam os colegas. Assim, estardo a
mobilizar conhecimentos gramaticais, lexicais e comunicativos de outras unidades;
desenvolvem a capacidade de comunicar oralmente e Incorporam os conhecimentos
especificos da Unidade/conteddo que estamos a trabalhar,

Sera dada particular atenc3o a correcdo da pronuncia e construcdo frasica.

A turma serd dividida em grupos e a cada um é distribuido um cartdo com a imagem de
personalidades portuguesas marcandes. O objetivo é que, em casa e com mais tempo (duas
semanas), facam um texto, o mais completo possivel, com a descricdo fisica (e psicolégica,

caso tenham acesso a informacdo relevante) da pessoa em causa.

Cristiano Ronaldo Daniela Ruah José Mourinho

Manoel de Oliveira

Silvia Carlano 15
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A segunda metade da aula sera ocupada com a explica¢do da construgdo da comparacao em
portugués, Para gque essa aprendizagem se faca de forma orientada, preparei uma ficha
informativa, onde o contetdo gramatical sera exercitado logo de seguida.

Por ser um conceito simples e que os alunos compreendem e operacionalizam com facilidade,
ndo se farda uma exposigdo muito alongada, parecendo-me suficiente a exploragdo/explicagdo

da sistematizacdo que preparel para a ficha.
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Silvia Carlano 16

170



Aula 3

Nesta aula os alunos realizardo uma ficha de trabalho que concentra aten¢des na leitura e
andlise de texto.

Os materiais criados por mim tém por base as atividades propostas na “Unidade 7" do manual

s
Portugués XXI.
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' etortea

A ficha sera realizada individualmente e os alunos dispordo de 45 minutos para responder as
questdes, depois de lida toda a ficha e ouvido o dudio do discurso (exercicio 3).

A corregdo é feita no quadro, por alunos que se voluntariem ou sejam chamados por mim para
responder, primeiro oralmente e depois por escrito, a cada uma das perguntas.

Depois de analisados os textos e corrigida toda a ficha, a tarefa terminara com trés alunos a ler
toda a sequéncia textual: um fara de narrador, lendo o texto "Doi-me a garganta”, e outros
dois fardo de Ingrid e médica.

A Gltima meia-hora de aula serad destinada a um novo contedo gramatical — perifrase de
dever/ obrigagdo — aliandc-o & mobilizacdo de vocabuldrio e conceitos especificos da unidade

que estamos a trabalhar,

Silvia Carlano 17
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+ Infinitivo

Beber muita dgua
Optar por cozides

¢ grelhados
Fazer exercicio
fisico

Evitar comida

Como ser sauddvel?

« Infinitivo
Fumar
Comer muitas
vezes fast-food
Fazer exercicio
fisic
acompanhamento

Pode + Infinitivo

Beber
refrigerantes e
das alcodlicas
desde que
moderadamente
Comer doces uma

Utilizarei o quadro para registar no quatro construgdes-chave, a partir das quais, e atraveés de

uma chuva de ideias, a turma construird uma sintese para o tema “Como ser saudavel?".

+Infinitivo
Automedicar-se
Fazer dietas
loucas
Ignorar as
indicogoes da roda
dos alimentos

em sal e aglee de técnicos vez por semana
Ficar muitas horas

sem comer

Dever. obrigagdo ‘

r Possibilidade: autorizagdo

Este trabalho culminard com a criagdo de slogons, atividade que os alunos realizardo em

grupo, como trabalho de casa.

Silvia Carlano 18
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Aula 4

e Material: http://www.youtube com/watch ?v=8x0bp8ulcWw

-u Y N Sy — . - . _—

A Y h |

EPORTAGI

-~

O objetivo desta aula é colocar os alunos em contato com a lingua portuguesa de forma
integradora, isto é, na sua dimensao oral e a partir de uma reportagem atual, transmitida por

um canal de televisdo portugués.

A reportagem ndo tem legendas e ndo se espera que os alunos entendam tudo o que se diz,
mas que consigam Identificar informacdo relevante relacionada com a unidade que estamos a

trabalhar.

A partir desta reportagem realizaremos em aula duas atividades: exerciclo (dudio) de escolha
multipla e debate subordinado ao tema: “Medicina tradicional vs Medicinas alternativas: pros

e contras, O que escolho e porqué”.

A reportagem, com a duracdo de 27 minutos, serd reproduzida duas vezes e as perguntas da

ficha sdo sequenciadas de acordo com a ordem de abordagem no trabalho da SIC.

' —— | =
B'=— g,:A :
F_ H:=:_-___ —
= =
Silvia Carfano 19
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Para preparar o debate, os alunos terdo uma ficha que fala das medicinas/terapias

alternativas. S30 apresentadas definicdes que servem de base ao debate que ocupara os

ultimos 40 minutos da aula.

i

Silvia Carlano

20
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Aulas

Esta aula encerra a unidade e nela serdo testados os contetdos trabalhados nas quatro aulas

anteriores.

Ao alunos realizardo uma ficha de monitorizagao da aprendizagem, que serve para resumir a
informagdo, ao mesmo tempo que o seu conhecimento & posto a prova, sem que haja
avaliagdo quantitativa e/ou qualitativa do trabalho realizado. Pretende-se que esta aula sirva

de gula de estudo e oriente o trabalho individual dos alunos na preparacdo para o teste.

Silvia Carlano 21
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Anexo 11 - Ficha 1 (PLE)

! Nome e Apelido:

Data:

Ficha de trabalho -
Portugués (lingua estrangeira)

1. Ouve a musica com atengio e completa os espagos em branco

Ela tem torta
_grande
mal cortado
ROI as
Usa cunhas

Mas eu estou apaixonado

Ele tem as suas

Pontos negros

Uma exagerada
Desafina e desatina

Mas eu estou apaixonada

Elaé , rabugenta
Embirrenta ¢ tagarela
intriguista e moralista

Mas eu estou por ela

Ele faz cenas gagas, altas fitas
Nio tem confian¢a em mim
faz-se caro, faz-me trombas

Mas eu gosto dele assim

Diz-se que o amor &

Deforma tudo a seu jeito

Mas eu acho que o amor descobre

0 lado melhor do que parece defeito
(5X)

Porque eu gosto, gosto dele

E ela gosta, gosta de gostar de mim

EmbeiGados
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Grupo Il
2. Completa a descricdo da Sofia com as palavras do quadro:

ldbios pestanas nariz  cara orelhas sobrancelhas cabelo olhos

Eu sou a Sofial Tenho a _____ redonda e
branquinha. O meu € escuro e comprido.
Tenho os verdes, as minhas
sdo longas e as carregadas.
Dizem que tenhoo _____ arrebitado, mas as minhas
sdo pequeninas. Costumo pintar os
de vermelho.
3. Descobre o intruso e traduz:
Intruso Tradugio

azul - vermelho - joelho - amarelo

sabado - terga-feira - domingo - pulmio

| |
| |
| m3o - pai — avé - tio |
l ]

margo ~ dezembro ~ brago - abril

Cabeca
, : Tronco
FBA IGATGO
WS P VVSBCL
POV DOSQWH
QaLs GXGPHO
ZVN 1ZFBKS]|
FRZ PMIOAG
RST TESCLTY Membros
RTN QKHAWE
FW2Z PMRWEFS
TOR ZELOST
RTR QKHQWA

Bom trabalho!
Silvia Cariano
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Anexo 11 - Ficha 2 (PLE)

! Nome e Apelido: Turma: NOmero:

Data:

Ficha de trabalho -
Portugués (lingua estrangeira)

O grau companative dos adjtivos

Com as construgbes comparativas estabelecemos uma relagio de IGUALDADE, INFERIORIDADE ou SUPERIORIDADE
entre dois ou mais elementos.

Superiovidade Jgualdade  Infevicvidade

| 1. Téo..como..,
Mais ... (do) que... | 2. Tanto/-a/-0s/-as ... como... Menos ... {do) que...
3. Tanto como...

Companatives ivegulares:

e .

* mais bom do que = methor, melhores

* mais mau do que => pior, piores

* mais grande do que => maior, maiores

Agora a casa estd mais bonita do gue antes das obras,
E melhor comer grelhados do que fritos,
Grau camparative de supexiovidade

Este gato é pior que o meu!
A minha mochila é maior gue a tua,

Tenho tanta vontade de ganhar como tu.

Grau cemparative de igualdade e tem tantos projetos como antes.
N3o é tdo forte como parece.
Qmu coemparative de m,awddade Antes tinha menos vontade de fazer desporto
[do que agoral.
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1. Identifica o grau em que se encontram os adjectivos das frases:

a. Estes dculos sdo tdo caros como aqueles.

b. Atuairma é mais alta que tu.

c. A Mariana & menos preguigosa que a prima.

d. OLuisé alto.

e. A Susana é mais calma do que a Patricia.

2. Completa as frases com os termos comparativos que faltam:

a. Aleonoré elegante a Marta. (G. Comparative de Superioridade)

b. As minhas sapatilhas sdo confortaveis as tuas. (G. Comparativo de Igualdade)

¢. O meuvizinho é calmo a esposa. (G. Comparativo de Superioridade)

d. OPedroé empenhado que a namorada. (G. Comparativo de Inferioridade)

e, Depois de usar aparelho sinto-me bonita antes, (G. Comparativo de Superioridade)
f. Aminhaavdé faladora a minha mae. (G. Comparativo de Inferioridade)

3. Observa a imagem e estabelece comparagbes entre os elementos do grupo:

- P

»

&

16%"4 "
gU U & 9%

Inés L Jodo } Beatriz | Eduardo Rul

-

Bom trabalho!
Silvia Cariano
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Anexo 11 - Ficha 3 (PLE)

Nome e Apelido: Turma: Numero:

Data:

Ficha de trabalho -
Portugués (lingua estrangeira)

Grupo |

1. Lé o texto com atengao.

Doi-me a garganta!
A Ingrid £ alema e estd a estudar engenharia em Lisboa.
Ela veio atras do programa de intercdmbio de estudantes
Erasmus. Ontem de manha ela comegou a sentir dores de
garganta e a noite tinha febre. Por isso, ela hoje decidiu

ir ao Centro de Saude da édrea onde wora. Depois de

esperar algum tempo, a Ingrid entrou no consultério.

2. Diz se as afirmacées sdo verdadeiras (V) ou falsas (F). Justifica as verdadeiras copiando as partes do texto que o
comprovam e corrige as falsas com palavras tuas.

| 2. Ingrid é estudante de engenharia. | B B
| b. A rapariga tem dores de garganta desde ontem a noite. | B B
| € Ingrid vai ao Centro de Satde porque tem febre, B B

i
| d. Assim que chegou ao Centro de Saude foi logo vista pela médica. |
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3. Ouve o didlogo: @

Ingrid: Bom dia!

uma grande infecao. Ingrid.. Vou-fhe.receifst unt'ant que vai
tomar de 12 em 12 horas e uns campﬂnudospgra ontrolar g
Daqui a dois dias ja se vai com“aqarasenﬁr or.
Ingrid: Nio gosto nada de to
Meédica: Ninguém gosta, mas As.‘
receita. Nio se esqueca de a carimbar na

— ginellp Ciadgadas-Bon die.

4. Responde as questdes de acordo com informagao do texto que acabaste de ler.

a. Ha quanto tempo a Ingrid estuda Portugués?

b. 0 que é que a médica quer examinar?

¢. Qual o diagnéstico da médica?

d. Oque éque a Ingrid tem de tomar?

e. Segundo a médica, daqui a quanto tempo a Ingrid vai comecar a sentir-se melhor?

f. 0 que é que a Ingrid ndo deve esquecer-se de fazer na rececdo?

1. Une as duas colunas:

| fazer || uma receita |
| medir || dores de garganta |
| tomar | a tensdo arterial |
[ chupar 1 [ um dente |
| ter | um comprimido para a febre |
{ pasar || umas pastilhas para a tosse |
[ arrancar ] [ andlises ao sangue |
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Anexo 11 - Ficha 4 (PLE)

Nome e Apelide: Turma: Numero:
Data:

Ficha de trabalho -
Portugués (lingua estrangeira)

Grupo |

1. Ouve a reportagem com atenc¢do e selecciona a opgdo correta para cada alinea.

b. A reciclagem de papel é utilizada na Casa de Saude de Sdo José
para conseguirem fazer algum dinheiro extra.

[] paraocupar os tempos livres.
[:] como terapia para os doentes que estdo ali internados.

d. Quantos utentes da Casa de Saide de S3o José fazem parte do projeto inicial da equitagdo terapéutica?
15,

]
1]

13.

f. Saraesteve internada:
no Hospital de Sao Joao.

[:] no Hospital Diogo Cao.
[]  nohospital de Santo Ant3o.
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i. A Escola Césmica de Sananda fica em:

N3o dizem na reportagem,
D Sananda.
E] Lisboa.

k. Vantagens do Reiki apresentadas na reportagem:
Diminui o colesterol e a tensao arterial.

[] Diminui vémitos e diarreia.
[:] Diminui o cansago e a ansiedade.

L0,

Cada crianga faz ... sessdes terapéuticas com os golfinhos:
11,
12.

13

0. Os resultados das experiéncias da terapia com golfinhos vai ser publicada:
D numa revista em Portugal.

[ ] numa revista nos Estados Unidos.
[:] numa revista no Reino Unido.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=8x0bp8uLcWw
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Anexo 11 - Ficha 5 (PLE)

i Data:

Ficha de trabalho -
Portugués (lingua estrangeira)

! Nome e Apelido: Turma:

Numero:

1. Conheces alguma medicina alternativa ou complementar?

Lé as defini¢des que se seguem e relaciona as letras associadas a cada uma com os nameros das medicinas do

quadro.

i
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..Hora do debate:

As medicinais alternativas ou complementares sdo bem aceites no teu pais?
Quails s30 as mals procuradas?

Acreditas em algumas destas medicinas como bons métodos de tratamento ou
apenas como possivels complementos da medicina tradicional?

1a recorreste a alguma destas medicinais? Qual/Quais? Porqué? Quais foram os
resultados? Partilha a tua experiéncia.

Conheces algum remédio caseiro {ou mezinha)?
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Anexo 11 - Ficha 6 (PLE)

Nome e Apelido: Turma Numero:
Data:
Ficha de trabalho -
Portugués (lingua estrangeira)
BosvoNoniasstsonssiananaspenases posesyosiessisanssionaadereiasonssnnssssriessssabiiianiseepsnnncyssvsssissiassssaboarasanyiooreney s sbisionsassissiankossauiossh
Grupo |
1. L& otexto com atengdo.

2,

Em Portugal, além das
clinicas e consultorios
privados, as pessoas
podem usar o Servico
Nacional de Saude, que
deve garantir o direito
aos cuidados de saude a
todos os portugueses, aos
cidadaos dos  paises
membros da Comunidade
Europeia, bem como aos
estrangeiros residentes em Portugal.

A utilizacdo dos servicos esta sujeita ao
pagamento de taxas moderadoras.

O Sistema Nacional de Saude inclui os Centros
de Saude e os Hospitais.

Os Centros de Salde funcionam todos os dias
Uteis, das 8 as 20 horas, e cada Centro recebe
os habitantes de uma area especifica.

Fora destas horas, e durante os fins-de-
semana e feriados existe um Servico de
Atendimento Permanente para cuidados de
saude urgentes.

Os Hospitais sao  instituicoes
especializadas e cobrem as situagdes mais
graves que os Centros de Saude nao tém
capacidade para tratar. No entanto, muitas
s30 as pessoas que se queixam o facto de, por
vezes, se ter de esperar demasiado tempo por
uma consulta ou por uma intervengao
cirurgica.

mais

Responde, de forma cuidada e completa, as seguintes perguntas,

a. Quem pode usar o Servigo Nacional de Saude em Portugal?

b. O recurso aos servigos de saude portugueses é gratuito? Como funciona?

¢. Como se organiza o Sistema Nacional de Saide?

d. Quais sdo os hordrios cumpridos por Centros de Saude e Servigos de Atendimento Permanente?

e. Que queixa frequente fazem os portugueses relativamente ao atendimento no SNS?
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3

3. Ouve as opinides de trés portugueses acerca do sistema de satide em Portugal. As declaragdes passardo trés
vezes. No final, responde as questdes:

(Transcrigdo dos textos que os alunos ouviriam)

Porto | Joaquim Sousa
“Bem atendido”

“Tenho sido sempre bem atendido no
centro de saude da minha area de
residéncia. Apesar dos meus 70 anos
sou saudavel, mas vou regularmente
ver como esta a ‘maquina’. As vezes
estd muita gente no Centro de Satde
e tenho de aguardar algum tempo,
mas temos de aguentar. Nos hospitais
& que o atendimento é mais
demorado.”

Braga | llda Matos
“De mal a pior”

"0 sistema de saude em Portugal vai
de mal a pior. Descontamos uma vida
inteira e quando surge um problema
de saude especifico, somos obrigados
a gastar dinheiro num médico
particular. Caso contrario,
enfrentamos listas de espera tio
grandes, que corremos o risco de
morrer antes de ser atendidos.”

Leiria | Antdnio Magalh3es
“Ha melhorias”

“Na minha opinido, tem havido
melhorias, ao nivel do atendimento
nao so dos médicos, mas também do
pessoal auxiliar e de enfermagem.
Devo também dizer que noto uma
maior disponibilidade em ouvir as
queixas dos doentes e em procurar a
melhor solucdo para os problemas
que se apresentam.”

a. Quem é mais critico?

b. Quem tem a opinido mais positiva?

¢. Quais s3o as maiores queixas?

1. Como se diz em portugués?

7

v X

Grupo Il

%

U

®
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2. Traduz:

| Pescogo } Sardas I
| Sinal ‘ \ Gengiva l ‘
| Queiro | | coragio | '[
’ Pulso l ‘ Figado ‘ ‘
A/>
3. Procura no dicionario as palavras que se seguem e explica quais os problemas de saidde de que se

ocupa cada uma das especialidades médicas:

Ortopedia

Psiquiatria

Dermatologia

Oftalmologia

Estomatologia

Grupo Il

1. Identifica o grau comparativo utilizado em cada uma das frases:
a. O Paulo & menos alto que o Joel,

b. O teu cdo é mais agressivo que o meu.

c. Este carro é t30 caro como 0 que vi No outro anuncio.

d. A Lucia lé mais depressa que a Ana.

e. A Marta é menos pontual do que o Jaime,

2. Compara:
a. Madrid (32)/Lisboa (92) - frio

b. Telejornal (30 min)/filme {1 hora) - demarado:
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c. Marta (52 kg)/ Cristina (57 kg) — magra:

d. Miguel (inglés e portuguéds)/Ana (alemdo, italiano e espanhol) - falar linguas:

e. Jo3o(2)/ Susana (0) - irmaos:

3. Utilizando as perifrases de dever/obriga¢io estudadas na aula, reescreve os conselhos do cartaz:
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Grupo IV

Num texto cuidado, refere-te aos aspetos que se indicam de seguida:

- quais sdo as maiores diferengas entre o SNS portugués e o que existe no teu pals;

- achas que os sistemas de satude deveriam ser gratuitos? Quem deveria/poderia beneficiar desses cuidados publicos?
- quais sdo as principais queixas que existem no teu pais em relacdo a estas questdes?

- se fosses Ministr@ da Sadde que medidas ndo poderiam faltar no teu programa?

Identifica as tuas dificuldades e progressos:

Nesta unidade pareceu-me

Facil Dificil Muito dificil

Gramatica Vocabulario Cultura
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Anexo 15 - Planificacao da unidade de PLE
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