MARIA LUISA BRANCO
Universidade da Beira Interior, Centro de Investigagdo em Educagdo e Psicologia (CIEP-UE)
ORCID: http://orcid.org/ 0000-0002-8589-1310

CAPITULO 5
REVISITANDO A OBRA EDUCACAO
E DEMOCRACIA DE JOHN DEWEY

REVISITING JOHN DEWEY'S DEMOCRACY
AND EDUCATION

RESUMO: Revisitar um cldssico do pensamento educacional, como € a obra Demo-
cracia e Educacdo de John Dewey, consiste em ler de novo, com a distincia que o
tempo permite, para perceber até que ponto as ideias enunciadas no passado sio,
ainda hoje, capazes de interpelar e apontar caminhos 4 nossa acio educadora e, deste
modo, celebrar o seu legado. Esta comemoragio sera feita percorrendo varios passos:
o papel da educagio como reconstrugdo social, o nexo entre democracia e educacdo
e seu impacto na organizacio dos ambientes educativos, para finalmente convocar as
potencialidades de resisténcia ao paradigma de educacio neoliberal vigente.

Palavras-chave: Dewey, democracia, educagio, reconstru¢io social, educacao

progressiva.

ABSTRACT: Revisiting a classic text of educational thought, such as the work
Democracy and Education by John Dewey, consists of reading it again, with the
distance that time allows, in order to understand the extent to which the ideas enun-
ciated in the past are, still today, capable of questioning and pointing out ways to
our educative action and, thus, celebrate its legacy. This commemoration will take
place through several steps: the role of education as social reconstruction, the nexus
between democracy and education and its impact on the organization of educational
environments, to finally summon the potentialities of resistance to the current neo-
liberal education paradigm.

Keywords: Dewey, democracy, education, social reconstruction, progressive

education.

https://doi.org/10.14195/978-989-26-2328-3_5



Introducio

A escola tracada por Dewey, na obra Democracia e Educagdo, € uma
escola ativa, baseada em atividades e experiéncias de cariz social e indi-
vidual, concebidas a partir dos interesses das criangas. A escola ativa
tem raizes na histéria do pensamento educacional em autores como
Coménio, Rousseau, Pestalozzi e Froebel, sé6 para nomear alguns dos
principais. Durante a dltima metade do século XIX e inicios do século
XX, varias personalidades por toda a Europa ampliaram este conceito,
desenvolvendo métodos ativos e implementando-os. O préoprio Dewey se
refere, na obra A Escola e a Sociedade, a esta nova educacio, assumindo
que nio foi o seu criador.

Cabe, neste contexto, interrogarmo-nos sobre a importincia da obra
Democracia e Educacdo: Uma introdugdo a filosofia da educacgdo, cujo
centenario de publicacio foi assinalado em 2016 e que é considerada um
dos clissicos do Pensamento Educacional. Como referido varias vezes
pelo préprio Dewey, esta obra corresponde ao texto mais abrangente que
escreveu sobre Educaciio e ao sumdrio da sua posicio filoséfica (Waks,
2016). Neste sentido, deve (e tem) de ser lida, em nosso entender, numa
articulacio com outras das suas obras pedagégicas, nomeadamente A Escola
e a Sociedade, A Crianca e o Curriculo, Como Pensamos e Experiéncia
e Educagdo. O nexo profundo entre Democracia e Educagdo, plasmado
no titulo da sua obra pedagdgica mais significativa, é transversal ao
pensamento de Dewey e tem consequéncias profundas na organizagdo
das aprendizagens e dos ambientes educativos, ou seja, na sua proposta
educativa e no alcance da mesma.

No presente capitulo, comecaremos por aprofundar a relacio entre
Filosofia e Educacido para perceber como é que a educacio cumpre, no
pensamento de Dewey, uma funcio de reconstruc¢io social, que passa
pelo entendimento da indissociabilidade entre democracia e educacio
e da centralidade do conceito de experiéncia (a verdadeira educacio é
uma educacio democritica que amplia uma experiéncia de vida coope-
rativa) permitindo-nos, ainda hoje, convocar as suas potencialidades de

resisténcia ao paradigma de educacio neoliberal vigente.
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1. A educacdo como reconstrucdo social

A Filosofia, no entender de Dewey e de outros autores progressivos,
deve ser abordada através da educacio, sem o que se arrisca a tornar-se
um exercicio intelectual vazio (Campbell, 2016). Se a Filosofia é sabe-
doria (wisdom), ou seja, a visio do melhor tipo de vida, da vida que
realmente vale a pena ser vivida, a “educa¢io cuidadosamente guiada”
deve ser encarada como a prixis do filésofo, ou seja a experiéncia do
que permite corporizar aquela visio (Westbrook, 1991, 168). E ndo €
por acaso que os grandes filésofos, a comecgar por Platdo, desenvol-
veram Filosofias da Educac¢io. O desafio que se coloca a filosofia é o
de criticar as visdes predominantes, cabendo a Educacio materializa-
-las, mediante a introducio de altera¢bes no comportamento humano.
Quer isto dizer que a Filosofia necessita, para fazer o seu trabalho e
realizar os valores que constréi intelectualmente, da Educagio. Esta
é uma relacio biunivoca pois, se a Filosofia necessita da Educagio, a
Educaciio necessita da Filosofia para cumprir a sua funcido de preparar
cidadios criticos.

Para Dewey, a educacio tem, por conseguinte, uma enorme tarefa
que é a tarefa de reconstrucio social, no 4mbito da qual destaca o papel
das escolas, como instituicdes centrais (embora ndo exclusivas) na (re)
construcio da sociedade. Cabe a estas estarem alinhadas com as preocu-
pacdes sociais, assumindo-se como institui¢des ativas de reforma social,
prop6sito que devem incorporar de forma consciente. Em consonincia
com esta ideia, Dewey defende mesmo, num pequeno ensaio, a ideia da
Educacio como engenharia social, sustentando que a funcido positiva
das novas concecdes em Educacgio consiste fundamentalmente em “ins-
pirar acdes experimentais, ao invés de fornecer informacio sobre como
executd-las” (Dewey, 2009/1922, 2).

O papel de reconstrucgio social da educagio passa, sobretudo,
pelo abandono da ideia (amplamente difundida) da educagido como
transmissio acritica do conhecimento (passado), intelectual e moral,
e a necessaria reintegracio da escola no todo social. Neste sentido, a

educacio nio é preparacio para uma vida futura (com as suas con-
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sequéncias imediatas que identifica como imprepara¢do para a vida
atual e recurso a puni¢des/ recompensas para estimular o “interesse”
nas atividades de aprendizagem, configurando uma proposta educa-
tiva como formacio “a partir de fora”, que nio envolve o sujeito e o
seus interesses). Também nio ha um objetivo predeterminado para
o processo de educacgio, pois o grande objetivo deste é o préprio
crescimento. H4 educa¢io enquanto hi crescimento, pelo que sio
descartadas conce¢des que assimilam a educac¢io a um mero treino de
faculdades e a uma especializacio precoce (que pode comprometer o
crescimento futuro).

A educacido como crescimento e processo ao longo da vida traduz-
-se numa permanente atualizacio de potencialidades e a sua aplica-
¢do em atividades com sentido. Pressupde ensinar os alunos a pensar
focando-se em problemas, constituindo o papel do professor, como
elemento mais maduro do grupo, criar um ambiente apropriado onde
os problemas possam emergir. Almeja-se o desenvolvimento da capa-
cidade de pensar de forma pertinente e discriminativa, associada ao
desenvolvimento da capacidade de autodirecio. O valor da educacio
escolar deve ser aferido pela sua contribuicdo efetiva para o desejo
de continuar a aprender e pelo seu contributo com os meios para
efetivar esse desiderato.

Sintetizando, Dewey (1997, 76) refere-se 2 educacio como “a recons-
trugido e reorganizacio da experiéncia que permite adicionar sentido a
experiéncia, aumentado a habilidade/capacidade para dirigir o curso
da experiéncia subsequente”. A Educacido tem, assim, um cariter emi-
nentemente libertador, preparando o futuro, futuro este que deve ser
gizado tendo em conta nido apenas os interesses particulares, mas os
interesses comuns. Efetivamente, ao atribuir 4 educacido a funcio de
desenvolver o individuo, no sentido de o capacitar para controlar as
suas experiéncias posteriores e atuar como bom cidadio adulto (apto
a se autodirigir e a cooperar com os outros), Dewey estd a outorgar 2
Educacio o papel de aperfeicoamento da Democracia, considerando
que esta nio sobrevive sem uma educag¢io que impulsione a inteli-

géncia social.
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1.1 Democracia e Educacio

Influenciado pela perspetiva da Psicologia Funcional (corrente
filoséfica e psicolégica, de que é o fundador e que considera a vida
mental e o comportamento em termos de adaptagdo ativa ao meio
ambiente), Dewey sustenta na sua Etica (texto de 1908, que escreveu
em colaboracio com Tufts) que, dada a natureza inerentemente social
do ser humano, o eu encontra o seu bem no bem dos outros, pois um
ato que prejudica os outros acaba também por prejudicar o préprio
agente, limitando os seus interesses e poderes sociais e negando-lhe
aquilo que, nas palavras do autor, constitui uma vida plena (e continua,
no sentido em que as suas préprias aspiracdes esbarram com a falta
de colaboracio dos outros). Nesta linha de pensamento, o bem social,
isto é, o bem de todos 0s que sio afetados por uma ac¢do, € o Unico
bem que cumpre os requisitos de um fim simultaneamente inclusivo
e passivel de ser expandido.

O cariter democratico aparece, assim, como a expressio da realizacdo
do eu moral, considerando Dewey que é genuinamente moral a pessoa
que, de modo enraizado e ativo, perspetiva as suas capacidades tendo em
conta o seu contributo social. Para o autor, por conseguinte, o homem
s6 pode realizar-se numa sociedade democritica, entendida como um
ideal moral, correspondente “a4 consciéncia clara da vida comunitaria,
em todas as suas implica¢gdes” (Dewey, 1991, 149). S6 uma sociedade,
na qual se verifique uma participagdo efetiva dos seus membros, pode
favorecer simultaneamente a expressio plena e livre da individualidade
dos sujeitos assim como a harmonizac¢io das suas capacidades através da
cooperacgio (a superioridade da sociedade democritica reside no facto
de permitir, simultaneamente, o crescimento da experiéncia individual e
da experiéncia coletiva).

E também 2a luz do papel concedido 2 relacio entre sociedade demo-
cratica e formacio do caricter democritico que tem de ser compreendido
o fascinio pelo método cientifico como modelo de indagacido, presente
na obra de Dewey. John Dewey considera que a ciéncia nZo proporciona

apenas a0 homem 0s meios para exercer um pensamento efetivo como
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também constitui um bom exemplo do que é um grupo social com uma

inteligéncia socializada. Efetivamente,

nenhum investigador cientifico pode guardar para si o que descobre, ou

tornd-lo um assunto privado, sem perder o seu estatuto cientifico. Tudo o

que é descoberto pertence 4 comunidade de trabalhadores. Cada nova ideia

e teoria tem de ser submetida a esta comunidade para confirmacio e teste,

Hi, sim, uma comunidade de esfor¢o cooperativo e de verdade, em expansio

(Dewey, 1939, 459).

O pensamento cientifico é um refinamento do pensamento quo-
tidiano, implicando o uso de um método particular, mas também a
participa¢io numa comunidade possuidora de virtudes cognitivas
especificas, entre as quais hd a destacar a indagacio livre, tolerincia
a diversidade, opiniio, comunicacio livre, consideradas por Dewey
como atributos necessdrios e até suficientes para uma sociedade
democratica (Westbrook, 1991). Por conseguinte, aprender a pensar
cientificamente é importante para os membros de uma sociedade
democratica, sugerindo o autor que numa sociedade democratica
cada homem deve ser o seu préprio cientista (Dewey, 1991%; 1997),
Efetivamente, “a incorporacio do método cientifico, como hibito, pela
educacio corresponde a4 emancipacio da regra geral, da rotina gerada
pela regra geral (Dewey, 1997, 225).

A semelhanca das comunidades cientificas, também as escolas se
devem organizar como pequenas comunidades cientificas, laboratérios
de produg¢io de conhecimentos, devendo os professores concentrar-se em
ensinar as criancas a pensar cientificamente, em sentido lato. Curiosa-
mente, o ensino do pensamento cientifico tem como finalidade vltima, na
perspetiva de Dewey, cultivar a capacidade das criangas para exercerem
uma razdo pritica e deliberativa em situacdes morais. E sustenta que
a ciéncia nido deve ser apresentada como um corpo de conhecimentos
constituidos, mas como o resultado de um método que promove a inte-
ligéncia e a simpatia morais, constituindo-se como “6rgido do progresso

social geral” (Dewey, 1997, 230).

130




As sociedades democriticas aspiram a cultivar as disposi¢ées demo-
criticas nas criancas, em ordem a torni-las bons democratas. Ao ensinar-
-se as criancas a pensar nio se deve ir contra as suas inclina¢bes, mas
orientar estas no sentido de, desde o inicio, as iniciar no modo de viver
conjunto caracteristico da democracia: uma experiéncia de comunicagdo
conjunta, de participagio plena, que resulta no desenvolvimento do ponto
de vista social e da deliberagio moral. Para este intento, Dewey considera
fundamental unir o que outras filosofias educacionais anti-democraticas
separaram, nomeadamente mente e corpo, teoria e pritica, cultura e uti-
lidade. O esclarecimento cabal deste objetivo implica a abordagem do
conceito de Experiéncia, central no pensamento do autor, e sua relagdo

com a formacio do cardter democratico.

1.2 A centralidade do conceito de Experiéncia e a sua relagio com

o carater democratico!

Em Democracia e Educacdo, Dewey faz a distin¢io entre atividade e
experiéncia, advertindo que nio sao dois conceitos equivalentes, na medida
em que a experiéncia pressupde dar sentido a atividade, mediante uma
apreensio consciente das suas consequéncias. Assim sendo, “‘aprender
pela experiéncia’ € estabelecer uma conexdo para trds e para a frente
entre o que fazemos as coisas ¢ o que usufruimos e sofremos em termos
de consequéncias” (Dewey, 1997, 140). Uma experiéncia significativa
é, neste Ambito, como referido por Hildebrand (2016, 78), aquela que
“conecta coisas, pessoas, acontecimentos, etc, proporcionando um maior
controlo da experiéncia futura”. Um dos problemas da Educacio conven-
cional/tradicional, assinalado por Dewey, é precisamente a incapacidade
de proporcionar experiéncias significativas.

Na obra Experiéncia e Educag¢do, escrita mais de duas décadas ap6s

Democracia e Educagdo, e onde faz um balanco da proposta da Educagdo

1 Neste tépico retomamos alguns dos argumentos previamente desenvolvidos (cf.
Branco, 2010).
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Progressiva, Dewey (1997%) elabora esta ideia, considerando que o que
distingue a educacio tradicional da educa¢io nova (progressiva)? nio é
0 mero recurso a4 experiéncia mas a qualidade das experiéncias propor-
cionadas, ou seja, estes dois tipos de educacdo baseiam-se na adocdo de
duas visdes distintas, filosofias da educa¢io diferenciadas, entendidas
como planos distintos para a educacio. Apesar do relevo concedido a
experiéncia no contexto da educagio progressiva, nao pode postular-se
sem mais a equivaléncia entre experiéncia e educagdo. Ha experiéncias
educativas e outras que sio mesmo deseducativas.

Interessa, pois, perceber o que torna uma experiéncia educativa, sobretudo
porque, e como refere Dewey, para a educagdo progressiva a aprendizagem
corresponde a um desenvolvimento “dentro, pela e para a experiéncia”
(Dewey, 19972, 28). Dewey recorre frequentemente ao termo crescimento
para definir a educagio, considerando, por conseguinte, “que uma experiéncia
deseducativa é aquela que pira ou distorce o crescimento da experiéncia
posterior” (p. 28), elencando por ordem decrescente as seguintes: experién-
cias que produzem indiferenca; as que inibem a sensibilidade e a capacidade
de resposta; as experiéncias que, desenvolvendo de forma automatica uma
competéncia particular do sujeito, estreitam 0 campo da experiéncia pos-
terior, conduzindo a uma especializagio precoce; as experiéncias que, em
termos imediatos, se revelam muito agraddveis mas que contribuem para a
formacio de atitudes frouxas e descuidadas; as experiéncias isoladas, que
desperdicam energias. O aspeto comum a todos os tipos de experiéncia
deseducativas reside, pois, na auséncia de significado, de conexdo com a
experiéncia posterior, ou seja, a incapacidade de proporcionar crescimento.

O que faz entdo de uma experiéncia uma experiéncia educativa é a
capacidade de ser atrativa, mas também de n3o se esgotar em si mesma,

promovendo a qualidade das duas caracteristicas atribuidas por Dewey a

2 A Educacio Progressiva corresponde a um movimento de renovacio pedagdgica, que
teve inicio nos finais do século 19, inicios do século 20, nos EUA, sendo o congénere do
movimento da Educacio Nova na Europa. A influéncia desta tradi¢iio pedagogica, onde avulta
a centralidade e o carater fundacional do pensamento de John Dewey, permanece até hoje,
havendo muitas escolas que seguem esta orienta¢io, apesar da dominincia das perspetivas
neoliberais, marcadas por um ensino para os resultados obtidos em testes esdandardizados.

132




qualquer experiéncia e que sido a continuidade e a intera¢io. A continui-
dade e a interacdo referem-se, respetivamente, as dimensoes longitudinal
e lateral da experiéncia. A continuidade tem a ver com a complexidade
temporal que envolve qualquer experiéncia, isto é, o facto de esta se
apoiar no passado e condicionar o futuro (em termos das atitudes, mas
também no que concerne ao seu impacto sobre condi¢des objetivas).
Como exemplo podemos referir que um individuo que esteja a aprender
francés terd uma experiéncia diferente, aquando da visita a um pais onde
esta lingua é falada, do que teria se ndo falasse esta lingua.

Por sua vez, a interacio designa a dimensio espacial da experiéncia,
tendo a ver com as trocas entre o sujeito e o meio envolvente (quais-
quer condi¢des que interagem com as necessidades pessoais, desejos,
propésitos e capacidades, no sentido de criar a experiéncia). Dewey
(1997%) esclarece melhor o que quer dizer com esta segunda carac-
teristica, reforcando a sua inseparabilidade do conceito de situagido.
Numa experiéncia é determinante o que ocorre entre o individuo e o
seu ambiente, consistindo isso na situacdo do individuo. Uma situacio
educativa é, pois, caracterizada por uma adequagdo entre as carac-
teristicas subjetivas do individuo e as condi¢des que interagem com
aquelas no sentido de as potenciar. Como salientado por Hildebrand
(2016, 75), “a importincia da ‘situacio’ para a educagio ndo pode
ser subestimada (...) a criaciio de certos tipos de situacdes € a forma
primaria como a aprendizagem (de todos os tipos: competéncias, teo-
rias, factos, valores, etc) avanca. Ndao é de mais realgar, a proposito
disto, a importincia da continuidade entre escola e vida advogada
por Dewey em vdrias das suas obras, que pressupde a importancia de
se conhecer a comunidade envolvente e de utilizar os seus recursos
como recursos educativos

Resumindo, o principio da continuidade no processo educativo sig-
nifica que o futuro tem de ser tomado em conta em cada estidio do
processo educativo e que, num certo sentido, cada experiéncia deve
fazer algo para preparar uma pessoa para experiéncias posteriores, mais
amplas e com uma qualidade mais profunda. O principio da interagio,

por sua vez, torna claro que a inadequa¢io do material e condi¢des de
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aprendizagem 2s necessidades e capacidades dos individuos pode tornar
uma experiéncia nio-educativa, quase tanto quanto a incapacidade do
individuo se adaptar ao material/condi¢des oferecidas.

A educacio progressiva, ao estar orientada para a ampliacdo da expe-
riéncia humana, é, na sua esséncia, uma educacio democritica, conside-
rando o autor que as estruturas democriticas possibilitam uma experiéncia
humana mais significativa e rica do que as autocriticas. Efetivamente,
a promocio da acdo conjunta, marca de uma educa¢io democratica,
potencia uma compreensio plena da atividade individual, assegurando
a aplicacio e otimizacio dos principios da continuidade e da intera-
¢do. A continuidade é assegurada mediante a capacidade de prosseguir
e/ou reformular as acdes individuais através do trabalho cooperativo; € a
interacio pela multiplicagio dos canais de comunicacio e diversificagio
dos ambitos de relacio que envolvem e enriquecem a agao.

Deste modo, nio é indiferente se o processo educativo ¢ conduzido
de forma democritica ou nio, pelas consequéncias que isso tem em
termos da formacio dos interesses dos individuos e na conducio das
suas atividades no seio da sociedade envolvente. A ado¢fio de métodos
democriticos é crucial para a constitui¢io de uma sociedade habitada
por individuos com um carater democritico (possuidores de habitos
democraticos de pensamento e a¢do), sem o que a democracia corre
o risco de corresponder a uma férmula vazia (reforcando-se com esta
recomendacio a concec¢iio da democracia como, simultaneamente, forma

de vida e ideal moral).

2. Importiancia da organizacio das aprendizagens e dos ambientes
educativos: perspetivas da educacio progressiva na atualidade
Considerando que a “auséncia de métodos democriticos é a maior

causa do desperdicio educacional” (Dewey, 19397, 720), o autor salienta

a importincia de integrar as escolas na vida social e de estas assumirem,

consciente e responsavelmente, o seu papel de instituicdes determinantes

na configuracio da ordem social futura, como referido atrds. Com esse
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objetivo, sustenta que a escola deve consistir numa sociedade em minia-
tura, organizando-se como uma comunidade embrioniria. Segundo ele,
“uma sociedade é um conjunto de pessoas unidas por estarem a trabalhar
de acordo com linhas comuns, animadas de um espirito comum e com
referéncia a objetivos comuns” (Dewey, 2002, 24).

Na perspetiva de Deborah Meier (2002)3, e seguindo muito de perto o
pensamento de Dewey, a educagio progressiva deve ser preferencialmente
entendida como uma abordagem de educacio baseada na comunidade,
onde a atencio a diversidade (personalizacio) promove e fortalece um
sentido de comunidade mais amplo. Muito comprometida com a sobrevi-
véncia da democracia, a autora salienta a importincia das escolas publicas
na consecuc¢io de objetivos comuns e de um futuro comum. Este objetivo
requer que seja alimentado um sentido de comunidade e, tendo em conta
que os lugares que tradicionalmente o faziam estido a desaparecer, advoga
que "um sistema escolar no qual os estudantes tenham de se associar a
outros que sio diferentes (...) tem o potencial para promover 0s nossos
objetivos comuns como sociedade democritica” (p. 9).

Numa escola progressiva espera-se que o curriculo seja, simultanea-
mente, conceptual e tangivel, baseado no exercicio da curiosidade e
do juizo pelas criangas, mas também pelos adultos. Trata-se, pois, de
construir escolas que sejam, antes de mais, verdadeiras comunidades
de aprendizagem, baseadas em relacSes de confianca entre professores
e estudantes. Outras autoras, como Noddings (2002) ou Kesson (2015),
enfatizam a importincia do cuidado e dos afetos. Como salientado por
esta ultima, “em contraste com uma sala de aula organizada em funcgio
do interesse préprio competitivo, a sala de aula democritica procura

emular a ‘comunidade afetuosa e justa™ (p. 87).

3 Deborah Meier é uma autora que se inscreve na tradi¢io da Educagio Progressiva e
que ensinou e dirigiu varias escolas de orientacdo progressiva, tendo fundado, em 1974,
a Escola Bisica Central Park East, em East Harlem, Nova lorque, uma escola frequentada
sobretudo por estudantes afro-latinos, que conseguiu alcancar niveis elevados de sucesso;
e nos doze anos que se seguiram duas outras escolas badsicas no mesmo local, assim como
uma escola secundiria. Em 1985, fundou em Boston a Mission Hill School (https://debo-
rahmeier.com).
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No contexto de uma escola organizada como uma comunidade de
aprendizagem, é fundamental multiplicar o nimero de especialistas e as
formas para conseguir uma aprendizagem bem-sucedida. A importancia e
a complexidade da aprendizagem e o papel que o erro pode assumir na
mesma “requerem uma comunidade de presumiveis iguais — iguais nio
em conhecimento ou experiéncia, mas no sentido mais profundo de que
qualquer um pode colocar-se no papel do outro, de que somos membros
de uma comunidade comum” (Meier, 2002%, 19). Meier destaca a impor-
tincia de juntar estudantes com diferentes capacidades e habilidades;
aplicar varios instrumentos de aprendizagem; constituir classes pequenas
e com virios niveis etarios; promover tutorias feitas por estudantes mais
velhos aos mais novos; favorecer o voluntariado adulto (recorrendo aos
adultos da comunidade e a antigos estudantes) e atividades que juntem
pessoas com idades diferentes e niveis diversos de competéncia.

Desenvolvendo a ideia do que faz de uma escola uma boa escola, a
autora sustenta que esta deverd ser uma mistura de jardim de infancia
e de programa de pés-graduacio universitirio, pois é nestes dois niveis
que os estudantes sdo tratados de forma personalizada. Salienta, também,
a importincia das escolas se organizarem como laboratérios, realcando
a importincia de uma educacio baseada em experiéncias significativas
e capaz de suscitar uma “paixiio pela aprendizagem” (Meier, 2002, 140).
Do mesmo modo, as escolas assim configuradas deverio ser perspetiva-
das como locais privilegiados para o desenvolvimento profissional dos
professores, alicercado em relactes de confianca.

A criacio de uma escola como comunidade democritica requer mais
participacio por parte das criancas, mas também a assuncio de uma
postura e de uma vivéncia democritica pelos adultos. Isto significa, antes
de mais, a partilha de responsabilidades. Referindo-se a experiéncia
particular da Escola Basica de Central Park East, Meier (2002) salienta:

E é por isso que “a estrutura da escola, desde a disposi¢io das salas até a

configuracido dos horirios, é organizada no sentido de possibilitar aos pro-

fessores visitarem as aulas uns dos outros, refletirem sobre as suas proprias

priticas e as dos colegas, e dar uns aos outros feedback e apoio (p. 56).
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A criacio de uma escola democritica requer, ainda, a colaboragio e o
respeito mutuo entre os varios atores educativos, professores e funciona-
rios, pais, estudantes e a comunidade envolvente. Esta interagdo escola-
~comunidade deve-se traduzir, por exemplo, na contratacio de professores
com caracteristicas semelhantes as dos pais dos estudantes (cabe aqui
recordar que a Escola Bésica Ceniral Park East era frequentada, aquando
da sua fundacio, sobretudo por estudante africanos e latinos).

Finalmente, os autores progressivos convergem na importincia de
construir uma nova tradicio de aprendizagem, que nio se limite a
incorporacgio de outros estilos pedagdégicos, mas que tenha em conta as
exigéncias de uma cidadania democritica. Sao estas € ndo os critérios
meramente académicos, que devem ser determinantes na defini¢do e
gestio dos curriculos (Meier, 2002; Noddings, 2002). Este aspeto tem
sido particularmente desenvolvido por Noddings (2002; 2006) em clara
oposicio as politicas neoliberais, e respetiva énfase nos critérios acadé-
micos e numa légica de prestacio de contas restrita, consagradas pela
aprovagio do No Child Left Bebind (NCLB), em 20024, pela administra¢do
norte-americana. Segundo esta autora, a educagio deve concentrar-se,
acima de tudo, na formacio de “pessoas que possam cuidar das suas
familias de forma competente e contribuir efetivamente para as suas
comunidades” (Noddings, 2002, 94), argumentando a favor de um cur-
riculo que inclua um conjunto de capacidades humanas fundamentais,
até agora ignoradas pelas escolas, muitas delas capacidades tradicio-
nalmente associadas ao género feminino.

Também Meier (2006, 71) se insurge contra as consequéncias da
aplicacio do NCLB que reduz os objetivos da educagdo ao alcance de
bons resultados nos testes de Matematica e de Leitura, preocupando-se

com as suas implica¢des ao nivel da oferta de um “programa de estu-

4 O No Child Left Bebind foi substituido, em 2015, pelo Every Student Suceeds Act, que
mitiga dlguns dos aspetos mais negativos do primeiro, propondo nomeadamente que a
avalia¢io das escolas nio tenha em conta apenas fatores estritamente académicos, embora
estes sejam os mais decisivos. S3o também propostas medidas para uma aprendizagem
mais personalizada, nomeadamente a promogio do Universal Design for Learning, além
do incentivo 4 construgio de testes de avaliagio mais compreensivos.
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dos genuinamente desafiador e envolvente”, para todas as criancas e
a participacio da comunidade local na defini¢io do que deve ser uma
boa educacio para as suas criancas. Transcendendo largamente os bons
resultados nos testes € a preparacio para o mercado global, o objetivo
da educagido publica numa sociedade democritica deverd consistir em
formar "criancas que possam e devam ser inventoras das suas préprias
teorias, criticas das ideias de outras pessoas, analistas de evidéncias e
criadores das suas marcas pessoais neste mundo tio complexo” (Meier,
2002a, 4), que sio, afinal, as caracteristicas de um bom cidadio nas
sociedades democriticas, caracteristicas que deverdo ser promovidas

através da escolarizacio.

2.1 Testemunhos de professores de atuais escolas progressivas

As opinides de seis professoras que trabalham ou trabalharam em
escolas progressivas, recolhidas mediante a realizacio de entrevistas
semiestruturadas, no Ambito do projeto Lessons from Progressive Educa-
tion 5 desenvolvido na cidade de Nova Iorque, em 2011, evidenciam uma
experiéncia marcada pela estreita relacio entre democracia e educacio.
Referindo-se a especificidade da educacio progressiva, uma das profes-
soras entrevistadas salienta o sentido de comunidade que emerge de uma

a¢do conjunta, impulsionando-a simultaneamente:

Uma educagio que é progressiva proporciona experiéncias, materiais e desafios
que levam as pessoas a incluir 0 Eu e o Tu num Nés, por iniciativa prépria ou
em resposta a iniciativa de outros, sem que a pessoa se sinta diminuida por
ceder protagonismo, compreendendo e abracando as perspetivas dos outros

e unindo-se no sentido de fazer algo com essas perspetivas (E2, p. 1).

Por sua vez, E3 foca-se na construcio do sentido de comunidade a

partir da construcio de comunidades de aprendizagem:

3

5 Lessons Jrom progressive education (SFRH/BSAB/ 1098/2010)
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o estudante é um parceiro no processo de aprendizagem e isto pode ser qual-
quer coisa como a cocriagio do curriculo ou um... plano com professores...
um professor que revé o seu plano, tendo em conta os estudantes que tem

em sala de aula (p. D.

Num outro testemunho, a educagio progressiva é a apresentada como

ajudar as pessoas a prepararem-se para um mundo com sentido. Ser capaz de
resolver problemas, ser capaz de investigar, ser capaz de... olhar para diferen-
tes perspetivas, estabelecer conexdes entre as coisas, pensar naquilo que €
importante e o que ndo é, analisar, sintetizar, todos os tipos de competéncias

e conceitos de pensamento critico (E3, p.1),

remetendo-nos para as palavras de Dewey sobre a importincia de uma
educacio baseada na experiéncia, mediante a qual cada individuo possa
atuar como o seu proprio cientista e assim construir uma vida com sen-

tido para si e para os outros.

Virias entrevistadas salientaram o sentido social da educacédo, caso

da E4, quando refere:

A minha concecio de educagio progressiva tem a ver com o envolvimento dos
estudantes em tarefas significativas que os habilitem a participar na sociedade
e os empoderem, olhando essencialmente para as questdes da justica social

e do ambiente” (p.1).

Também a E2 assimila a educac¢do progressiva

A ideia de que as pessoas estdo a ser educadas para a cidadania democritica,
capazes de se responsabilizar pelas suas ideias e a agir e escolher de acordo

com as mesmas e com a consciéncia de que hd diferencas e... agindo com

base nisso (p. 1)
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Importante é também salientar o que foi apontado como principal
beneficio deste tipo de educa¢ido: a formag¢io de jovens nio conformis-
tas e socialmente empenhados. Segundo E5, “Bem... o beneficio é que
nés realmente vemos gente jovem, muita gente, vémo-los tornarem-se
confiantes, questionarem, trabalharem em conjunto, vémo-los partilhar”
(p. 6). J4 E4 ressalta: "eu acho que o resultado mais importante da edu-
cacio progressiva é ver os jovens formarem-se com uma profundidade
de anilise e uma paixio pelo mundo e talvez cientes do que € a sua

paixio na vida (p. 5)

Consideracdes finais

Mais de cem anos nos separam da publicagio da obra Democracia e
Educacdo escrita por John Dewey. O mundo em que vivemos € notavel-
mente diferente e muito mais complexo e imprevisivel, tornado a tarefa
educativa mais drdua e, porventura, mais aliciante para os que gostam
de desafios.

O que caracteriza um cldssico é a sua intemporalidade, no sentido
de conseguir transcender a situacio do seu tempo e comunicar com
o presente. Numa época que alguns classificam de pés-democritica, e
em que sinais de que as democracias podem estar em crise assomam, a
leitura de Democracia e Educagdo reveste-se de particular importincia,
recordando-nos que o ser humano é um ser eminentemente social, capaz
de dar sentido i realidade, e que a escola deve fortalecer a inteligéncia
social, tornando os individuos capazes de compreender e transformar a
realidade em conjunto e acomodando interesses distintos. A importan-
cia de a educaciio escolar ser efetuada em estreita colaborag¢io com a
comunidade circundante, criando condi¢des para que as criangas € jovens
se envolvam, explorem e compreendam situac¢des reais, é fundamental
para ultrapassar as conce¢bes meramente academicistas ou utilitaristas e
enfrentar os desafios da sociedade contemporinea, a maioria de ordem

social e politica.
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