INTRODUCAO

“( ...) os que foram criados desde inicio como homens livres ndo se
conhecem pela coragem, riqueza ou qualidades dessa espécie, mas se
distinguem sobretudo pela maneira de falar, e é este o sinal mais seguro da
educacdo de cada um de nds, e aqueles que sabem usar bem a palavra, ndo
S0 sdo poderosos no seu pais, como honrados nos outros”.

Isdcrates (Panegirico, 47-49), in Maria Helena Rocha Pereira, Hélade
— Antologia da cultura grega, 302-303, cit. por Rui Prata (2007:1).

O Problema

A lingua constitui o elemento fulcral no sistema de comunicagdo entre as
pessoas e na forma como se interage socialmente. O desenvolvimento das sociedades
tem mostrado, cada vez mais, a necessidade de o0 Homem se constituir como um
verdadeiro e perfeito comunicador, sobretudo na oralidade. Saber falar, saber
comunicar, tornam-se competéncias essenciais.

E indiscutivel que cabe & Escola apetrechar os individuos com condices que Ihe
permitam vivenciar com autonomia e naturalidade situacGes que explicitam o seu

conhecimento implicito da lingua.

Durante muito tempo, em contexto escolar, partiu-se do pressuposto de que a
oralidade constituia um dado adquirido aquando da entrada da crianca na escola.
Consequentemente, a esta instituicdo competia apenas reconhecer tal aquisic¢éo, ndo a

concebendo como agente de desenvolvimento e estruturagdo na aprendizagem .
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Considerava-se, entdo, que os alunos, ao longo da educacéo basica e secundaria
lam progressivamente desenvolvendo a competéncia do oral e, desse modo, os
curriculos académicos ndo contemplavam praticas especificas para este dominio.

A partir da década de sessenta e setenta, com o0s contributos das ciéncias da
linguagem e da sociolinguistica, a realidade oral e interaccional da linguagem foi
posta em relevo, porém a sua especificidade continuou a ser ignorada, até aos
recentes estudos sobre andlise do discurso e da interaccdo, que desenvolveu uma

visdo funcionalista e comunicativa da lingua.

“Esta perspectiva coloca como principal escopo o uso linguistico, isto
é, 0 modo como se estabelecem na vida real as interaccfes, a forma como
se produzem os fendmenos da expressao e comunicagdo entre as pessoas,
como se adquire e desenvolve a linguagem e o papel que desempenha em
todos esses processos a interaccao social.”

(Helena Calsamigli cit. por Fernandes e Barbosa, 2007:2)

Deste modo, no contexto pedagdgico, o oral beneficiou de uma progressiva
valorizacdo e, ao longo destes ultimos anos, tem recebido mais atencdo, pois,
relativamente a sua apresentacdo nos diagramas representativos da distribuicdo dos
diferentes contetidos nucleares (leitura, escrita, comunicacao oral, funcionamento da
lingua), a oralidade ja tem alguma visibilidade.

Todavia, esta valorizagdo apenas se tem traduzido “em enunciados de intengdes
e principios e em préticas mais ou menos impressionistas, baseadas no pressuposto
espontaneista de que a verbalizacdo simples e imediata resolveria, no espaco
pedagdgico, todos os problemas de apropriacdo e especializacdo linguistico-
comunicativa”. (Amor, 2006: 62)

Com efeito, contactando com alunos do Ensino Secundario, questionamo-nos
frequentemente  se estes apresentam conhecimentos, de forma explicita, do
funcionamento das virtualidades da dimenséo oral da lingua de modo a se afirmarem
no meio que os envolve.

De facto, temos consciéncia, perante a nossa pratica pedagogica efectiva que o
tratamento da oralidade é escasso, dado que os alunos nem sempre sdo confrontados

com um ensino sistematico e devidamente aprofundado no que respeita a oralidade
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e a exposicao de ideias, situacdo que condiciona a sua competéncia do oral, tanto no
ambito da compreensdo como da expressdo. Reconhecemos que a pratica
espontanea da experiéncia oral por parte dos alunos em situacdo de aula ndo é
suficiente para desenvolver estas competéncias. Na maior parte das vezes, ela
resume-se a intervencdes espontaneas por parte dos alunos e, quando solicitados pelo
professor a falar, as suas participacGes ndo implicam estratégias de planificacdo nem
de avaliacdo.

Esta situacdo €, indubitavelmente, motivo de preocupacdo para n6s, porquanto o
oral é um instrumento de comunicacdo utilizado por todos, mas parece ndo ser
devidamente valorizado e reconhecido como essencial para 0 sucesso e
afirmacdo/formacao do individuo.

Frequentemente ouvimos dizer que ha estudantes que entram no ensino superior e
ndo dominam os géneros formais e publicos do oral, quer do ponto de vista da
compreenséo, tendo dificuldade em seguir o fio condutor de exposi¢des longas; quer
do ponto de vista da expressdo, evidenciando dificuldade em manifestar claramente
as suas davidas, ndo conseguindo executar apresentacfes orais aceitaveis.

Inclusivamente, ha opinides que provam que esta competéncia estd muito aquém
do que seria de esperar e referimos, a titulo de exemplo, uma afirmacdo de José
Saramago (2001): “ (...) em rigor, a escola, que tdo mal ensina a escrever, nao
ensina, de todo, a falar.”

Urge, entdo, que a escola seja 0 espaco que, por exceléncia, proporcione aos
discentes 0 acesso as potencialidades da oralidade. Sendo assim, € nosso intuito
fomentar sequéncias didacticas, onde esta seja ensinada enquanto um processo que
visa a aprendizagem sistematica na aula, esperando-se que o aluno saiba “ouvir e
compreender (...), expressar as suas opinides, receios, vontades, sentimentos
(Programa de Portugués do Ensino Secundério, 2001: 2)

Aprender a usar a lingua revela-se como um objectivo fundamental no ensino da
disciplina de Portugués. Trata-se de adquirir “estratégias discursivas que permitam
adequar os discursos as diferentes situagdes de comunicacao da vida real, saber o que
dizer, quando dizer e como dizer a quem “ (Lomas cit. por Fernandes e Barbosa
(2007:2)). Deste modo, procuramos enformar as aulas de lingua materna de préticas
capazes de desenvolver nos alunos a competéncia comunicativa, em particular, no

dominio do oral.
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Objectivos do Estudo

Dado que é nossa convic¢do, como jd 0 mencionamos, que € na Escola que o
aluno é desafiado a desenvolver e consolidar a sua competéncia de comunicacao, nos
seus multiplos aspectos, através do trabalho com varios generos formais do oral, de
complexidade e formalidade crescentes, propomo-nos desenvolver esta dissertacéo
com o intuito de poder contribuir para a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos
base que favorecam um desenvolvimento progressivo de competéncias orais
reflexivas e um aperfeicoamento dos aspectos inerentes a oralidade e a
consciencializacdo das escolhas formais decorrentes da situacdo de producdo e
intencionalidade comunicativa.

Consideramos que as aulas de Portugués devem incentivar o aluno a praticar a sua
comunicacdo oral para que este seja capaz de interagir oralmente em diferentes

situacGes comunicativas da vida quotidiana. Diz o Programa de Portugués que:

“ Deverdo ser introduzidos nas aulas de Lingua Portuguesa espacos de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa-padrdo, do oral reflectido e de
géneros publicos e formais do oral, tanto ao nivel da compreensdo como da
producdo, instituindo o aluno como ouvinte activo e locutor de pleno
direito.”

(Programa de Portugués do Ensino Secundério, 2001:18)

Reconhecer como meta do curriculo de Portugués o dominio da oralidade, a par
do desenvolvimento da literacia, implica trabalhar o oral para treino de usos
comunicativos variados, como instrumento de aprendizagem e de acesso ao
conhecimento, mas também para o desenvolvimento de um conhecimento explicito
das caracteristicas dos proprios discursos orais, tomando esses produtos como
objecto de estudo.

Assim, e funcdo desta disciplina a didactizacdo de situacGes de aprendizagem
para os alunos aprenderem os principios que regulam essas praticas e que, entre
outras, se situam ao nivel da intencionalidade e da adequagdo discursiva.

Daqui decorre que, paralelamente ao trabalho desenvolvido em torno da literacia

em leitura e em escrita, deverd ser motivo de preocupacéo trabalhar com os alunos a

13



dimensdo da oralidade. Recorremos, assim, ao conceito de oracia, como sendo a

capacidade de cada individuo compreender, usar e reflectir sobre os textos orais, de

modo a atingir os seus objectivos, a desenvolver os seus proprios conhecimentos e

potencialidades e a participar activamente na sociedade.

Face ao exposto, podemos elencar um conjunto de macro e de micro objectivos

que nortearam a concepcao desta dissertacao:

Macro — objectivos:

Proceder a uma reflexdo em torno da oracia em contexto escolar;

Salientar as caracteristicas do modo oral;

Perceber as razdes que condicionam o verdadeiro exercicio da oralidade;
Verificar a importancia atribuida a oralidade no Programa de Portugués do
Ensino Secundario;

Examinar a presenca do oral no manual seleccionado;

Compreender os motivos que conduzem ao fraco desempenho dos alunos
relativamente a competéncia do oral;

Avaliar o perfil de desempenho, ao nivel da oralidade, dos alunos do Ensino
Secundario;

Aplicar diferentes estratégias com vista a melhoria da competéncia da
oralidade por parte dos alunos do Ensino Secundario;

Relacionar a expressao oral enquanto processo transversal ao curriculo;

Promover o oral como objecto de estudo/ de ensino.

Micro —objectivos:

Analisar uma situagao concreta de aprendizagem do oral,;

Activar a competéncia da expressao oral,

Desenvolver héabitos de programacdo e mecanismos de automatizacao.
Validar técnicas de estruturagdo do discurso conducentes a um bom
desempenho ao nivel da oralidade;

Fomentar a autoscopia como forma de atingir a proficiéncia oral;

Promover novos instrumentos de avaliagéo;
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Pertinéncia do Estudo

A presente dissertacdo visa contribuir, de algum modo, para uma reflexdo em
torno de praticas da oralidade em contexto de sala de aula. Num momento em que se
deve atribuir a primazia ao oral, consideramos ser pertinente e oportuno um estudo
um pouco mais aprofundado neste ambito.

Alids, conscientes desta evidéncia e corroborando com a preeminéncia que deve
ser dada ao dominio da oralidade, os responsaveis politicos pela Educacao decidiram,
através da Portaria n® 1322/2007, de 4 de Outubro (Diario da Republica, 1.2 série —
N.° 192 — 4 de Outubro de 2007), definir os principios orientadores da organizagéo
e da gestdo do curriculo, bem como da avaliacdo e certificacdo das aprendizagens do
Ensino Secundario, introduzindo diversas alteracfes, nomeadamente na avaliagdo da
oralidade (ponto 6 do artigo 9°), documento que serd posteriormente alvo de analise
neste estudo.

Estamos cientes que, ao promover sequéncias didacticas onde se destaque a
oralidade, se ajudara o aluno a desenvolver estratégias cognitivas e metacognitivas
que o tornardo mais capaz de aprender a pensar e a tornar-se um locutor mais
eficiente e critico. Serd uma mais-valia para o aluno atingir o seu estatuto de locutor

e interlocutor eficaz.

“O dominio da oralidade € uma competéncia transversal que deve
permitir ao aluno a sua afirmacdo pessoal e a sua integracdo numa
comunidade, ora como locutor eficaz, ora como ouvinte critico, ora como
interlocutor, em suma como cidad&o.”

(Programa de Portugués do Ensino Secundario, 2001:18)

Relembremos o que j& mencionamos: o espago da sala de aula corresponde ao
cenario onde se cruzam saberes tedricos e modos de acgdo que terdo de contribuir
para um ensino e uma aprendizagem da oralidade ajustada ao mundo em que
vivemos.

Julgamos que este trabalho podera também ter alguma importancia no ambito

da Didactica ou da Metodologia do Ensino do Portugués que se tem vido a afirmar
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ao nivel da investigacdo e do ensino, sobretudo no dominio da oracia, area que ora

carece de estudos mais aprofundados.

LimitagOes do Estudo

O nosso estudo apresenta algumas limitacGes, estando a primeira relacionada
com o factor tempo. Estamos conscientes que um trabalho mais alargado
temporalmente colheria, sem duvida, resultados mais completos.

Por outro lado, o tema em andlise, pela novidade que apresenta, também pode ser
de algum modo limitador. Com efeito, ha um vazio de referéncias teoricas, uma
escassa investigacdo responsavel no ambito da intervencdo pedagogica. Saliente-se o
facto da descri¢do da lingua e da gramatica serem essencialmente da lingua escrita,
havendo poucos estudos que abordem a questdo da oralidade em contexto escolar.
Além disso, em termos avaliativos, é também dada primazia a escrita.

Refira-se ainda as escassas oportunidades que os professores tém de ver discutida
cientificamente a didactica do oral, para além da reduzida ou nula formacéo inicial e

continua dos docentes neste ambito.

“ Esta area do ensino do Portugués esta carenciada de dispositivos
didacticos inovadores e exige um trabalho de preparacdo pré-pedagdgica
que envolve o conhecimento e a manipulacdo de multiplas estratégias
didacticas.”

(Mello, 2007)

Efectivamente, em todas as leituras que realizdmos se reconhece o primado da
oralidade na aula e sdo suscitadas varias questdes, das quais destacamos as mais
pertinentes para esta dissertacdo: Ensina-se realmente o oral? Que diferengas existem
entre o oral reflectido e o espontaneo?

Consideramos que ensinar o oral ndo é apenas centrar-se em trocas verbais

escolares do tipo “pergunta - resposta”; ou dinamizar actividades de leitura
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expressiva; ou ensinar um conjunto de expressdes-feitas; ou promover a

aprendizagem natural por contacto artificial com diferentes situagOes de

comunicacéo.

Com efeito, o oral ndo tem sido concebido como objecto de estudo e os factores

séo diversos. Entre eles salientamos, tal como refere Figueiredo (2005) :

a dificuldade em objectivar e avaliar os desempenhos dos alunos;

0 desconforto dos professores diante do ensino e da avaliacdo da
comunicacéo oral;

a auséncia de material didactico;

a utilizacdo de métodos de ensino intuitivos;

a falta de precisao de definicdo de objectivos;

a confusdo entre o oral escolar (discurso pedagdgico-didactico) e o oral em

situacéo escolar (actividades planeadas — praticar e reflectir).

Perante esta especificidade da comunicacéo na sala de aula, coloca-se o problema

de como incrementar o dominio do oral, uma vez que este sé se pode desenvolver se

os alunos forem colocados em situacGes de producdo, recepcdo e analise deste tipo

especifico de discurso.
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Defini¢éo de termos

Pela importancia que assumem, consideramos ser pertinente clarificar alguns

conceitos relevantes neste dominio.

Competéncia

Quando falamos em competéncia, assumimos a no¢do que lhe é atribuida no
Curriculo Nacional do Ensino Béasico (2001). E um termo que integra
conhecimentos, capacidades e atitudes e que é entendida como saber em ac¢do ou
em uso. Assim, a competéncia dira respeito ao processo de activar recursos
(conhecimentos, capacidades, estratégias) em diversas situacdes. Associa-se ao

desenvolvimento de algum grau de autonomia em relacdo ao uso do saber.

Linguagem oral

No que respeita a linguagem oral, consideramos interessante a definicdo de
Pereira e Viana (s/data), que a caracterizam como sendo uma capacidade para a qual
o0s seres humanos estdo biologicamente capacitados e é, sem qualquer margem para
duvida, o instrumento de comunicacdo mais complexo de que ha conhecimento. Na
producdo e na compreensdo dos enunciados verbais, cada falante activa uma
competéncia gramatical, que mais ndo é que um namero finito de regras fonolégicas,
morfoldgicas, sintacticas e semanticas, que sdo conhecidas apenas intuitivamente e
que sdo adquiridas com base numa capacidade inata; uma competéncia lexical, que
inclui o conhecimento da forma e dos significados das palavras, tal como
convencionados na sua comunidade linguistica; e ainda uma competéncia
pragmatica, que diz respeito ao conhecimento das normas de uso desse conhecimento
linguistico, formas de tratamento, niveis de linguagem adequados ao contexto e as

finalidades da comunicagéo.
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Oralidade

No presente trabalho, adoptou-se a definicdo incluida na Terminologia
Linguistica para o Ensino Basico e Secundario (2004): “oralidade € o modo
primario, natural e universal da realizacdo da lingua. No modo oral, o aparelho
fonador produz os enunciados que, transmitidos pelo ar, sédo percepcionados
auditivamente pelo(s) receptor(es). A realizagdo fonico-acustica ou vocal auditiva
dos enunciados e dos textos determina que a comunicacao oral seja de tipo proximo e
instantdneo, com o emissor e o(s) receptor(es) in praesentia, isto €, situados no

mesmo contexto situacional, e possua uma duragdo efémera (...)”.

Oracia

Neste estudo, recuperamos a definicdo de Cox, também referenciada por Pereira e
Viana: “oracia, cuja definicdo fixaremos como a capacidade de cada individuo
compreender, usar e de reflectir sobre 0s “textos orais”, de modo a atingir 0s
seus objectivos, a desenvolver o0s seus proprios conhecimentos e potencialidades e a
participar activamente na sociedade. Ou, dito de uma forma mais simples, é a
capacidade de comunicar oralmente de uma forma competente. Desta feita, e a
semelhanca do que acontece com a literacia, poder-se-4 falar de oracia em
compreensdo e de oracia em producdo, englobando a primeira o saber ouvir e a
segunda o saber falar. Saber falar inclui saber ajustar a linguagem ao publico, ao
contexto e a finalidade; saber ouvir envolve capacidade de concentracdo e de

processamento/assimilacdo de informacéo « (Cox, 1991: 127).
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I - ORAL/ORALIDADE

“A palavra humana é mais do que simples vocabulario (...) Falar ndo é
um verdadeiro acto se ndo estj, ao mesmo tempo, associado ao direito a
auto — expressao e a expressdo da realidade, de criar e recriar, de decidir e
escolher e, em ultima instancia, de participar do processo histérico da sua
sociedade. Nas culturas do siléncio, as massas sdo mudas, ou seja, sdo
proibidas de participar criativamente nas transformacdes da sua sociedade
e, por conseguinte, sdo proibidas de ser.”

(Freire, 1970: 20)

Desde sempre se assistiu a uma relacdo estreita entre o Homem e a sua
maneira de falar, dai que a aprendizagem e dominio da lingua seja crucial. Alias, €
pela oralidade que, no nosso dia-a-dia, interagimos no mundo social a que
pertencemos. Cornaire tornou-se conhecido de todos nés ao afirmar que “Passamos

45% do nosso tempo a ouvir, 30% a falar, 16% a ler ¢ 9% a escrever .

1. Caracteristicas genéricas do modo oral

Muitas séo as ideias correntes sobre as caracteristicas do discurso do modo oral,
sendo que algumas delas postulam elementos que, por vezes, se afastam da
realidade, e outras ndo apresentam qualquer fundamento cientifico.

Julgamos credivel a descricdo patente na Terminologia Linguistica do Ensino
Bésico e Secundario (2001), segundo a qual, formalmente, o discurso oral “(...)
caracteriza-se pela parataxe, por um modelo acumulativo ou agregativo da
organizacdo da informacdo, pela utilizacdo simultdnea de importantes recursos

supra segmentais, paralinguisticos, cinésicos e proxémicos, por uma dependéncia
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forte dos contextos extraverbais, por um vocabulario menos rico e apurado em
relacdo ao discurso escrito e pelo emprego de marcadores discursivos tépicos e
estereotipados que funcionam como borddes. O discurso oral prototipico tem uma
sintaxe pouco estruturada e, em geral, apresenta uma formalidade mais débil e
descuidada do que o texto escrito. Todavia, o discurso oral pode apresentar-se
formalmente bem planificado e estruturado, como acontece nos discursos politicos e
judiciarios e nos sermdes construidos em conformidade com as normas da retorica
classica, em certas conferéncias ndo lidas, mas que tém na origem um texto escrito
ocultado, em certos debates cuidadosamente preparados, etc. No teatro, como é
sabido, as falas das personagens séo a realizagéo oral de textos escritos, muitas vezes

de elevada complexidade retdrico estilistica”.

2. Condicdes de producéo

Com efeito, sdo as condi¢cOes de producdo e de uso da linguagem que
determinam os aspectos que, habitualmente, sdo considerados como especificos do
oral. Ele caracteriza-se por ocorrer:

* numa situacdo de frente a frente, onde ha um discurso em presenca para 0
outro de quem se espera uma reaccao (dai se registar uma implicacdo do
interlocutor);

= em presenca de um contexto também tornado significativo, existindo uma
transparéncia na situacao;

= num tempo limitado (pelos parceiros da comunicacdo ou pelas
circunstancias em que ela se desenvolve), o que dificulta a planificacdo do
que se pretende dizer;

» em sequéncia temporal linear, o que torna o discurso irreversivel,

= com o envolvimento total dos interlocutores, manifestando-se através de
movimentos corporais, gestos, voz, olhar, provocando, assim, um discurso

mais emocional. Ha uma empatia, uma cumplicidade estreita entre a voz do
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“eu” que fala e o “tu” que ouve.

Estas condi¢BGes conferem ao oral caracteristicas proprias. Amor refere que elas
passam pela “dependéncia contextual e a mobilizacdo sistematica de recursos supra-
segmentais e paralinguisticos como factores de coesdo; criam, ainda, dificuldades
que o falante tem de aprender a tornear (como as manobras de planificagdo ou
correcgdo do que se diz e de previsdo do que o outro pretende dizer)”. (2006: 63)

Deste modo, podemos concluir que séo as condic¢des de producdo e 0 modo de
funcionamento do processo comunicativo que determinam as caracteristicas do modo
oral e este cruza-se por varidveis que levam a heterogeneidade dos

processos/produtos comunicativos.

3. Condicionantes do modo oral

Todos nés conhecemos bem as lacunas que os nossos alunos, de qualquer nivel,
manifestam. Temos plena consciéncia de que possuem falta de fluidez no discurso,
apresentam um vocabulario escasso, ndo dominam as técnicas de correc¢éo, revelam
uma enorme dificuldade em realizar uma intervencdo em publico, tem incapacidade
de argumentacédo, denunciam desconhecimento da organizagdo ldgica do discurso e,
consequentemente, falham no acto comunicativo e, por vezes, nem sequer
conseguem interessar o outro interlocutor.

A este propdésito, Amor refere diversos factores que provocam diferentes
realizacOes e distintos modos de entender e praticar a comunicacao oral, factores que,

pela sua relevancia, consideramos oportuno mencionar:

= “psicoldgicos e socioculturais (a personalidade, os estados afectivos,
a idade, o sexo, héabitos e comportamentos individuais e de
grupo/classe, a capacidade de representar as situacbes e o0s
interlocutores, etc.);

= estadio de desenvolvimento linguistico do aprendente (dominio das
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estruturas da lingua, extensdo e especializagdo do Iéxico activo ou
disponivel, capacidade de mudanca de registo e de adequacgdo
do discurso as situagOes, capacidade epilinguistica de desenvolver
estratégias de precisdo, reformulacéo, correccdo e desvio ou retoma
do discurso, etc.);

= grau de alfabetizacdo ou letramento, isto &, experiéncia de
leitura-escrita (nivel de contacto com as chamadas variantes «cultas»
e «prestigiadas» da lingua e capacidade de regular a fala por esse
padrdo);

= tipo/género de discurso e registo visados (grau de formalidade e de
normalizagdo que se pretende conferir no discurso; uso de regras e
de férmulas - linguisticas, pragmaticas, retéricas - socialmente
estabelecidas).”

(Amor, 2006: 63)

A referida estudiosa diz ainda que o “ jogo destes factores é complexo e, por
vezes, um/varios de entre eles sobredetermina(m) os restantes” (2006:63). Apesar
das variantes individuais, alguns autores defendem que “quanto mais elevado é o
grau de alfabetizacdo de uma sociedade e maior é nela a importancia dos meios
tecnoldgicos de comunicacdo, mais a fala se modela por referéncia ao escrito que,

por sua vez, também tende a padronizar-se”. (2006: 63,64)
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4. Tragcos distintivos

Algumas caracteristicas do oral tém sido abordadas de modo redundante, por
vezes infundadas em diversos suportes didacticos, havendo sempre a preocupacao de
opor a simplicidade da oralidade a complexidade da escrita. H4 um mito que persiste
em caracterizar o oral como um discurso mais informal e descontraido, enquanto que
a escrita € encarada como estruturalmente mais dificil, morosa e que exige
sistematizacao.

Mediante o exposto, parece que a escola ndo tem qualquer legitimidade no
desenvolvimento coerente da oralidade. De facto, acreditamos que tal realidade
devera ser necessariamente desmistificada, enquanto praticas pouco correntes e
aprofundas.

Amor refere que é comum dizer-se que o oral é “constituido pela justaposicdo de
frases simples e por processos de coordenagdo interfrasica, enquanto no escrito
prevalecem o0s mecanismos de subordinagdo” (2006: 64). No entanto, para a
mesma autora, a “observagdo dos discursos ndo permite defender, em absoluto, esta
teoria. As estruturas de subordinacdo ocorrem no oral e tém, por vezes, um papel
essencial no lancar e relancar de topicos e nos processos de coesdo discursiva (refira-
se, por exemplo, as frases iniciadas por «Eu acho que...», «<Na medida em que...»,
«Quando...», «Por conseguinte...», «Por isso...» , «Penso que...»)”. (idem:64)

No mesmo texto, Amor continua a referir a ideia pré-concebida de que o oral é
“caracterizado pela abundancia de erros gramaticais”, porém ela justifica, dizendo
que se confundem erros morfol6gicos com erros sintacticos e consideram erros

sintacticos fendmenos pragmaticos.

“ De um modo primario, considera-se aquilo que é «dito», o que tem
um «suporte oral», abstraindo de outros factores que estdo na sua génese.
Por vezes, nem a distingdo dialogal/monologal - decisiva em termos
comunicativos - € objecto de grande atengéo.”

(2006 64)
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E comum afirmar-se ainda que o vocabulario usado é pouco variado,
recorrendo-se a frases simples, por vezes, inacabadas, 0 que manifesta escassa
preocupacdo na sua estrutura; mas as frases simples resultam da espontaneidade do
discurso e as interrupgdes (frases inacabadas), frequentemente, advém da implicacéo
do outro, dado que os interlocutores partilham o0 mesmo contexto.

Aponta-se ainda que o discurso é pouco fluido, marcado por hesitagdes,
interrupcdes, repeticdes e pausas (sejam estas silenciosas ou preenchidas), mas tal
facto deve-se a parte emocional propria do oral.

Outros tracos poder-se-ao0 acrescentar, nomeadamente os elementos prosédicos,
como a entoagdo, a acentuacdo, a énfase, o ritmo, potencialidades exclusivas da
oralidade.

Consideramos oportuno proceder a uma reflexdo em torno desta questdo,
salientando o que parece mais consensual num corpus discursivo oral. Para Amor, no

modo oral:

= “a dependéncia do contexto (considerado na sua dimensdo espéacio-
temporal) correspondem fendmenos como a menor precisdo e
organizagao das referéncias e dos mecanismos de co-referéncia; uso
de um léxico de caracteristicas anaforicas, re-semantizado na
situacdo; elipses, holofrases, implicitos discursivos, etc.;

= a menor planificacdo pode ser ilustrada por fragmentos/rupturas
(de palavras, sintagmas, enunciados); por antecipacfes/retrocessos,
inversbes e mudancas bruscas de tdpicos; por repeticdes, pausas,
borddes linguisticos (com frequéncia, utilizados para ganhar o tempo
necessario a preparacao de nova sequéncia discursiva).

= as manobras de correc¢do apenas admitem ser consideradas traco
distintivo entre o oral e o escrito em termos de produto final; com
efeito, quando se afirma que o oral exige um maior nimero de
manobras de reforgo e correccgdo, ndo se pretende iludir que, ao longo
do processo de escrita, se desenvolve todo um trabalho de reviséo e
reformulacéo do discurso (...).

= as prescri¢cbes formais resultam, em parte, de a escrita conferir a
linguagem uma realidade material permanente; a possibilidade de
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recuperacdo do discurso que a escrita oferece tem como contrapartida
uma maior atencdo e exigéncia dirigidas as suas caracteristicas
formais, gramaticais. O que ndo significa, porém, que na fala se
dispense a planificacdo e o controle (...).

= a menor distancia discursiva traduz-se na modalizacdo dos
enunciados e na emergéncia de marcas da 12 e 22 pessoas («parece-
me», «vamos Ver», «estas aver»..); no oral, ao contrario do que
sucede no escrito, o sujeito de enunciacdo tem dificuldade em se
esconder por detrds das palavras e em deixar de assumir um certo
protagonismo comunicativo.”

(idem: 65)

Estes tragos distintivos tém por base uma realidade que nem sempre é posta em
evidéncia: “o discurso oral, em situacdo interactiva, € uma construcdo colectiva, o
produto de uma co-enuncia¢do” (idem: 65)

Entdo, para que tal seja respeitado, no espaco pedagdgico devem ser criados
momentos e condi¢fes para o0 exercicio da aprendizagem da oralidade e,

consequentemente, para a aprendizagem do social.
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5. Modelos de analise da interaccéo verbal

Durante muito tempo, a linguistica, e areas afins, ignoraram que a linguagem
verbal oral tinha uma vocagéo dialogal.

Todavia, como ja mencionamos, nas Ultimas décadas esse panorama alterou-se
com o destaque dado aos estudos que se reclamam da interaccdo (de ordem
psicoldgica; etno-socioldgica; filoséfica; linguistica).

A maioria dos estudos sobre a interaccdo tem-se ocupado dos fenémenos co-
municativos no contexto escolar, dada a sua ligacéo estreita ao processo pedagogico.

De entre varios, Amor destacou 0s seguintes, que embora sintetizados, fornecem

uma ideia precisa destes modelos:

= “ 0 modelo de Bellack (1966), cujas categorias se cruzam em dois
planos: o da descrigdo da estrutura e encadeamento do discurso e o
da natureza dos significados produzidos e comunicados;

= a proposta de N. Flanders (1970), sistema de andlise da interaccéao
verbal constituido por dez categorias, estabelecidas em funcéo dos
diferentes estatutos/funcdes do locutor, da sequéncia dos enunciados
no discurso e da sua inteligibilidade;

= 0 modelo sécio-semantico e funcional de M. A K Halliday (1973),
que pretende examinar, a partir do estudo da linguagem em contexto
e da distribuicdo das suas macro-funcdes - ideativa, interpessoal,
textual -, como se realiza a estrutura social, como se transmitem os
valores, como se definem os papéis, como se manifestam os modelos
de conduta;

= 0 modelo de analise do discurso, de Sinclair e Coulthard (1975), que
visa explicar como se processam fendmenos especificos da
interaccdo (distribuicdo e alteracdo de papéis, introducéo de tdpicos
discursivos, mecanismos de controle do discurso, etc.) e que se orga-
niza em seis niveis (da licdo, unidade maior, ao acto, unidade
menor);
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= 0 modelo etnometodoldgico de H. Mehan (1979), que considera a
organizacéo da aula em dois eixos: horizontal (sequéncias obtidas de
enunciados do professor e dos alunos) e vertical (hierarquia das
funcdes atribuiveis aos mesmos enunciados);

= 0 modelo socioldgico de B. Berstein (1981), que procura explicar a
génese do discurso pedagodgico no seio do sistema social global e
descrever os principios e as regras do seu funcionamento, no
contexto de transmisséo (a sala de aula).”

(2006 66)

Dada a natureza desta dissertacdo, consideramos ndo se justificar mais do que
esta breve alusdo a este tipo de modelos. Trata-se, apenas, de registar a sua
existéncia, pelo interesse e contributo no campo pedagdgico-didactico.
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II- AESCOLA E AORACIA

1. A oralidade na escola e na aula de Portugués

Perante a especificidade do processo comunicativo, coloca-se o problema de
como concretiza-lo na sala, uma vez que este sO se pode desenvolver se 0s alunos
forem colocados em situacfes de producao, recepcao e analise deste tipo especifico
de discurso.

Tal como ja foi referenciado, o programa de Portugués do Ensino Secundério
contempla a oralidade como uma das componentes do ensino-aprendizagem da
lingua materna, referindo que deverdo ocorrer na aula de Portugués momentos de
ensino-aprendizagem do oral reflectido e de géneros publicos e formais do oral, quer
no ambito da compreensdo quer da producdo, instruindo o aluno como ouvinte e
locutor activo.

Segundo Amor (2006), a comunicacdo na sala de aula é caracterizada pelo
artificialismo, uma vez que os papéis discursivos estdo claramente delimitados pelo
estatuto diferenciado de cada interveniente nesta comunicacdo. Desta forma, o
docente fala continuamente para realizar o ensino, limitando-se o aluno a responder
as solicitacdes; dai se tratar de uma comunicacdo controlada pelo professor. Com
efeito, este, ao dar a palavra aos seus alunos, simula uma distribuicdo de poder, uma
vez que é ele quem decide como se desenvolve todo o processo (quem fala, quando,
sobre o qué).

Poderemos dizer que as mensagens realizadas em contexto pedagdgico
apresentam caracteristicas linguisticas e interaccionais diferentes, consoante sdo
realizadas por professores ou por alunos. O que € dito, ou 0 que é possivel dizer-se,
apresenta varias diferencas, em funcdo de quem sdo os locutores envolvidos no

processo comunicativo.
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“ Desta forma, assistimos a um isolamento que rodeia ambos 0s
discursos: quer os proferidos pelo professor que realiza o ensino através da
exposicdo directa ou interrogatério; quer os realizados pelo aluno que
raramente intervém por sua prépria iniciativa, pois, normalmente
responde a questdo colocada pelo professor. Por outro lado, numa sala de
aula quando os alunos falam entre si por sua iniciativa, o professor quase
nunca tem acesso a esse discurso e até pode intervir, mas sempre no sentido
de o impedir. Neste panorama distinguimos perfeitamente que os papeis
sociais estdo associados a uma clara divisdo social do trabalho.”

( Sebastido, 2007: 5)

Efectivamente, é o docente que controla o funcionamento e ritmo de
comunicacéo oral. Amor (2006) refere estudos realizados sobre registos de aula que
permitem verificar que o professor fala trés ou quatro vezes mais do que os alunos.
Ndo sera descabido dizermos que este dualismo de papéis pode propiciar a

existéncia de um fosso comunicativo na sala de aula.

“ E uma falsa comunicac&o: por um lado a legitima efectuada/solicitada
pelo professor; por outro a ilegitima realizada entre alunos. Fara sentido
entdo afirmar que a interaccdo verbal em contexto escolar ndo é uma
relacdo de didlogo mas antes de monologo? “

(Sebastido, 2007: 6)

Também Amor classifica o didlogo pedagdgico como um “total monologismo”
(2006: 67).

Todavia, consideramos que, e atendendo ndo s a estudos de caracter cientifico
recentes que ja menciondmos, mas também a nossa experiéncia de docente, o
processo de ensino-aprendizagem incide cada vez mais numa relacdo de verdadeiro
e franco didlogo entre os agentes do processo, e como tal na fungdo nuclear da

linguagem.

“(...) sdo as trocas verbais entre professor e alunos que constituem o
suporte primeiro do processo de transmissdo/aquisicéo. (...) o dialogo entre
professor e alunos na sala de aula é o processo educativo em si mesmo.”

(idem: 6)
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Para que assim seja, o professor devera por em pratica métodos de trabalho para
que a aula de Portugués seja um espago onde o aluno tenha oportunidade para
enfrentar o desafio que é construir conhecimento sobre as propriedades especificas
da lingua que “sabe falar”. Sem este conhecimento, serd dificil tornar os alunos
conscientes da heterogeneidade do oral e da diferenciagdo linguistica entre a
oralidade e a escrita, bem como alargar o seu repertdrio de fala.

Por outro lado, convém ndo omitir a transversalidade do Portugués, pois é
consensual que um escasso dominio do sistema linguistico condiciona 0 acesso a
todos os outros saberes, incluindo o da propria lingua. Um fraco dominio da
oralidade pode levar ao insucesso na(s) aprendizagem(ns). Concordamos com Cox
(1991) quando este salienta que da competéncia do oral depende a aprendizagem e a
avaliacdo de todas as restantes capacidades escolares.

Se verificarmos em que moldes a actividade oral se desenvolve efectivamente na
sala de aula, registamos que a pratica do oral surge de forma espontanea no desenho
discursivo que se estabelece nas aulas entre alunos e entre alunos e professor para
responder as solicitacdes; para pedir esclarecimentos; para corrigir exercicios; para
expor e defender pontos de vista; para preparar trabalhos; para expressar
experiéncias, emocdes e estados de espirito; entre outras. Neste contexto, o professor
corrige as falhas evidenciadas pelos alunos para que estes melhorem o seu registo
linguistico e o adaptem a situacdo de comunicacdo. Alerta-se para o uso de formas
de tratamento ajustadas, para o respeito pelas normas de cortesia, mas também para a
articulacdo correcta das palavras.

De uma forma diferente, surgem as actividades do oral planificado, modalidades
formais unidireccionais ou de interaccdo verbal, praticas que obedecem,
normalmente, a trés fases: a fase de preparacdo, a fase de execucdo e a fase de
avaliagéo.

Na fase de preparacdo os alunos apreendem as caracteristicas destes géneros
discursivos, assim como o contexto de ocorréncia dos mesmos.

Na fase daexecucdo (apresentagédo do discurso/ producédo do texto oral), o aluno
devera desenvolvé-la de acordo com a intencionalidade e o contexto.

Na fase de avaliagédo, o aprendente, a partir de documentos adequados de auto e
hetero-avaliagdo toma consciéncia dos seus desempenhos e procede a eventuais

ajustamentos.
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Consideramos que ensinar oralidade na escola ndo é apenas ensinar a fala
quotidiana, pois é necessario também dar relevo e melhorar a linguagem formal, o
que exige um trabalho programado e sistematico. Para tal, os alunos tém de analisar e
reflectir sobre interaccGes verbais produzidas em diferentes situacdes comunicativas.

Deste modo, é tarefa da escola, e mais concretamente da disciplina de Portugués,
a criacdo de “situagdes-quadro na sala de aula para o aluno avaliar as convencdes que
regulam essas situacdes e que definem o seu uso institucional” (Figueiredo, 2005:
54). Devera, entdo, didactizar situacdes para que os alunos aprendam os principios
que regulam estas praticas ao nivel da intencionalidade e da adequacdo
discursiva e que possibilitem a apropriacdo de mecanismos linguisticos. Para que tal
se concretize, deverdo ser dadas condigbes aos alunos de forma a permitir-lhes
experienciar momentos de comunicacdo oral que possuam um elevado grau de
formalidade, quer a nivel da recep¢do, quer da producéo oral.

Julgamos que estas experiéncias facultam ao aluno/falante a tomada de

consciéncia do seu desempenho linguistico.

“Eles precisam de desenvolver a capacidade de recepc¢do oral, através da
apreensdo do significado e das intengcbes comunicativas, da compreensao
das implicacdes linguisticas e paralinguisticas e da articulagdo dos novos
conhecimentos com 0s conhecimentos anteriores; e a capacidade de
producdo oral, organizando a sua fala com clareza e pertinéncia, com
hierarquiza¢ao de conteudos, com “correc¢do frasica”

( Reis e Adragdo cit. por Fernandes e Barbosa, 2007: 4)

Para Amor, no que concerne a pratica de oralidade no desenvolvimento da aula,

ela devera assentar, pelo menos, nos seguintes pressupostos:

= “distribuicdo do tempo de intervencdo pelos parceiros da
comunicacdo, de tal modo que se verifique um maior numero de
oportunidades de a palavra ser tomada por todos e cada um dos
alunos, a ritmos ajustados as suas capacidades;

= circulagéo intersubjectiva da comunicagdo, de forma que a rede de
direccOes e sentidos da mesma se alargue e com ela a possibilidade
de interaccGes ricas e transformadoras;
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= criagdo de contextos sugestivos e formulacdo de problemas que
constituam pontos de partida para intervencdes com diferentes
propoésitos comunicativos e para o dominio multifuncional da lingua,
em registo informal e/ou progressivamente formalizado.”

(2006: 68)

Em suma, defende-se um modelo de comunicacdo da aula como condicdo do
alargamento do potencial comunicativo do aluno; pretende-se “uma aprendizagem
sistematica do oral, nas suas diferentes modalidades — a especializacdo dos discursos
e 0 dominio instrumental das técnicas de comunicagdo - e a tomada de consciéncia
desse saber, com vista ao seu aperfeicoamento e a sua actualizacdo em novas

situacOes, na perspectiva da realizacao plena do individuo”. (Amor, 2006: 68)

2.Usos e modalidades do oral

No que concerne ao dominio de capacidades de comunicacdo oral, Amor
considera trés grandes areas de trabalho, correspondentes a distintos objectivos de
aprendizagem. Sao areas que nao correspondem a modalidades especificas, dado que,

no interior de cada uma, se podem estabelecer demarcacdes.

= “Qarea da comunicacdo dominada pelo vector da interaccdo: ouvir para
recolher informacao e para interagir;

= area da comunicacdo dominada pelo vector da expressdo: usar a palavra
em termos pessoais; desbloquear e adequar a expresséo.

= area da comunicacdo dominada pela apropriagdo, em situacdo, de
técnicas especificas de formalizacdo do discurso.”

(2006: 69)

A comunicacdo é consequéncia de um esforco de adaptacdo e de cooperacéo,
desenvolvido pelos interlocutores que nela intervém subordinados a certos

principios.
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Grice (1968), fundado na racionalidade que deve caracterizar a interaccéo
convencional, de acordo com 0s seus objectivos e de modo a assegurar a eficacia dos
seus procedimentos, formulou as seguintes maximas ou postulados de comunicacao,

reguladores da interaccao.

» “méxima da quantidade - o discurso produzido deve conter a
informacao necessaria;

»= méxima de qualidade - o discurso ndo deve afirmar o que o locutor cré
ser falso, nem o que carece de provas;

= méxima da relacdo — o discurso deve ser pertinente ou relevante;

» méxima de modo ou de modalidade — o discurso deve ser claro, breve e
ordenado.”

(TLEBS, 2004)

Embora estes principios que regulam as trocas comunicativas sejam,
frequentemente, violados, tal ndo significa uma ruptura na comunicagdo. Desde que
a infracgdo seja detectada, o sentido do enunciado passa a ser um outro, obtido

indirectamente, designado de implicatura conversacional.

“Termo introduzido pelo filosofo H.P. Grice para designar a
informacdo obtida por inferéncia a partir do contedo do enunciado e do
saber compartilhado pelos interlocutores, gracas a assuncdo de que o
principio de cooperacdo esta a ser observado ao nivel daquilo que o falante
quer dizer. Esta informagdo implicitada pelo locutor e calculada
interpretativamente pelo interlocutor é condicionada pela especificidade dos
contextos em que emerge.”

(idem, 2001)
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3. Ouvir e interagir

Quando se analisa o “falar”, é imprescindivel abordar o “escutar”. Ouvir de
forma deficiente impede a eficAcia da comunicacdo. Tal como acontece com a
expressao oral, também se considera a audicdo uma actividade apreendida antes da

escola, portanto sem a necessidade de uma aprendizagem especifica.

“ Nos aprendemos a ler, escrever e falar na escola, ao passo que ouvir €
uma competéncia que se adquire informalmente. (...) E uma ironia o facto
de que as areas em que gastamos a maior parte do tempo e esforco —
ouvindo e falando — sdo exactamente as mesmas em que SOmMOS MeNOS
treinados.”

( Robbins cit. por Basilio, 2007: 5)

As capacidades de escuta - desde a audicdo, em sentido psicofisioldgico, até a
chamada «escuta activa» - sdo requisitos fundamentais do exercicio da palavra em
situagdo, mesmo que, nessa escuta, aparentemente, se esgote a interac¢cdo, Como nos
casos em gue o objectivo dominante da troca € a transmissdo/recolha de informacéo.

O desenvolvimento dessas capacidades num quadro comunicativo exige, ent&o,
que o aluno, como co-enunciador, seja confrontado com uma diversidade de
situacOes e solicitacBes ao nivel de variaveis comunicativas, de modo a treinar a
mobilizacdo dos seus conhecimentos prévios necessarios a aquisicdo das novas
informacdes, bem como na interaccdo da informacdo do texto com 0s seus
conhecimentos sobre o topico e no estabelecimento simultdneo de objectivos de
escuta.

E imprescindivel que o aluno tenha de, antes de mais, tomar consciéncia dele, e
desenvolver a capacidade de se ouvir a si préprio, pois s6 com esta valéncia Ihe sera
possivel ser capaz de analisar as suas producdes discursivas e se, efectivamente,
h& correspondéncia na recep¢do da mensagem por parte do outro interlocutor.

Convém ndo esquecer que, para além dos propdsitos de cada um, a capacidade de
escuta que se assume como permanente e reciproca ao longo deste processo é um

elemento determinante na eficacia da interaccgao verbal.
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Para que esta competéncia se desenvolva, consideramos que, tal como Sebastido

afirma, o aluno devera ser capaz de:

= “gscutar com atencdo antes de julgar ou intervir;

= reflectir sobre o que ouviu e registar correctamente;

= identificar os aspectos importantes, 0s argumentos do discurso do outro
interlocutor;

= evitar distrair-se, ndo se deixando levar por sentimentos que perturbem
a escuta;

= tornar-se receptivo a ideias novas e diferentes;

= antecipar 0 que pode vir a ser dito e fazer mentalmente comparacdes,
encontrar pontos de referéncia, desencadear recapitulacoes;

= prestar atencdo ao tom, aos gestos, a mimica, a tudo o que possa revelar
sentimentos ou outro.”

(2007: 2)

Aprimorar estes aspectos no aluno contribuird para o desenvolvimento do papel
de um bom sujeito receptor e, consequentemente, ajuda-lo-a4 a ser um bom sujeito

enunciador.

4. Falar / Dominar a palavra

O que se defendeu relativamente as capacidades inerentes a recepcdo torna-se
extensivo a producdo: o aperfeicoamento e treino dessas capacidades, ao nivel do
enunciador exige que também sejam diversificados todos os restantes elementos
que com ele constituem variaveis da situacdo de comunicagéo.

Segundo Dolabela, “o desenvolvimento do conhecimento individual deve ser
motivado pela busca da realizacdo de uma vontade” (cit. por Fernandes e Barbosa,
2007: 7). Assim, a accdo pedagogica, como fruto da experiéncia, é proveniente da
relacdo do individuo consigo mesmo e com o mundo. O professor sensibiliza e
motiva, procurando incentivar as aptiddes individuais, agindo como facilitador do

processo, orientando o0 aluno na execucgéo das actividades.
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Mesmo em fases escolares avancadas, € comum colocarem-se dificuldades aos
aprendentes, que podem relacionar-se com bloqueios generalizados respeitantes ao
uso da palavra em situacOes particulares, com perturbacdes no campo linguistico-
-discursivo ou no plano da construcdo e da coeréncia discursivas. Entdo, ha que
promover um trabalho multifacetado que possa contribuir para superar tais

problemas. Para Amor, esta intervengdo passara:

= “ pelo descondicionamento da expressdo, relativamente a «ideias
feitas» anteriores, bloqueadoras de toda a iniciativa pessoal e de uma
auténtica libertacdo da/pela palavra;

= pela procura da dimensédo ludico-catactica e criativa da palavra, génese
do prazer, da fruicdo do discurso, e base de formacgéo no pano estético.”

(2006: 77)
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I11- O ORAL NO PROGRAMA DE PORTUGUES NO ENSINO
SECUNDARIO

1. Andlise do programa da disciplina de Portugués do Ensino
Secundario - objectivos, competéncia de compreensdo e expressao
oral, avaliacéo e conteudos.

O programa de Portugués que vigora actualmente no Ensino Secundario (definido
pelo Ministério da Educagdo desde 2001 e comum aos Cursos Cientifico-
Humanisticos e Tecnoldgicos) visa a aquisicdo de conhecimentos e o0
desenvolvimento de competéncias de comunicacao, que capacitem 0s jovens para a
reflexdo e o uso da lingua, de modo a ‘“assegurar que todos os alunos,
independentemente do percurso escolhido, desenvolvam e aprofundem o seu
dominio da lingua portuguesa através do conhecimento explicito das suas estruturas
e funcionamento” (Programa de Portugués do Ensino Secundério, 2001: 3), bem
como incentivar uma comunicacdo oral e escrita eficaz.

No final do Ensino Secundario, pretende-se que o aluno

“[...] seja capaz de interagir, oralmente e por escrito, receptiva e
produtivamente , de forma adequada, nas situacdes de comunicacdo dos
dominios gregério, transacional e educativo, fundamentais para uma

integracdo plena na sociedade. “
(idem: 2)

Considera-se crucial para essa integracdo do discente o facto de “saber ouvir e
compreender e saber expressar as suas opinides , receios, vontades, sentimentos”,
(idem: 2), dai que se deva educar para a compreensdo mutua entre os interlocutores,
condicgéo primordial do agir comum.

Pretende-se valorizar o exercicio do pensamento reflexivo pela importancia de
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que se reveste no desenvolvimento de valores, capacidades e competéncias
decorrentes do processo de ensino formal, atribuindo a escola a funcdo de
incrementar a capacidade de compreensao e expressao oral e escrita.

Para que tal se concretize, este programa intenta

“[...] ser um instrumento regulador do ensino-aprendizagem nas
componentes Compreensdo oral, Expressdo Oral, Expressdo Escrita e
Funcionamento da Lingua.

As vérias competéncias poderdo ser desenvolvidas e explicitadas a
partir dos textos previstos com o objectivo de consciencializar os alunos
para a lingua e, consequentemente, para a cultura de que sdo portadores e
que lhes serve de instrumento fundamental & interaccdo com o mundo.
Espera-se, pois, que o aprofundamento das estratégias de recepcdo e
producdo dos textos orais e escritos permita aos jovens do ensino
secundario um dominio mais completo e consciente do sistema linguistico
de que sao utilizadores.”

(idem: 4)

Elencados alguns dos principios do programa de Portugués do Ensino
Secundario e porque 0 nosso estudo se concentra no desenvolvimento da
competéncia da oralidade neste universo, centramos, a partir deste momento, a nossa
atencdo neste dominio.

Salientamos algumas das finalidades da disciplina de Portugués, propostas para o
Ensino Secundario, relacionadas com a valorizacdo da oralidade como uma
competéncia que sO se adquire com um trabalho sistemético, e que serdo alvo no
desenvolvimento da parte pratica desta dissertacao.

Assim, consideram-se finalidades da disciplina de Portugués:

= “Assegurar o desenvolvimento das competéncias de compreenséo e
expressdo em lingua materna;
= Desenvolver a competéncia da comunicagdo, aliando o uso
funcional ao conhecimento reflexivo sobre a lingua;
(-..)
= Proporcionar o desenvolvimento de capacidades ao nivel da
pesquisa, organizacdo, tratamento e gestdo de informagéo,
nomeadamente através do recurso as Tecnologias de Informacéao e
Comunicacéo;
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= Assegurar o desenvolvimento do raciocinio verbal e da reflex&o,
através do conhecimento progressivo das potencialidades da
Lingua;
(...)

= Contribuir para a formacdo do sujeito, promovendo valores de
autonomia, de responsabilidade, de espirito critico, através da
participacdo em praticas de lingua adequadas.”

(idem:6)

Como objectivos da disciplina de Portugués, o programa define, entre outros,

0s seguintes, que consideramos mais pertinentes incluir neste trabalho:

= “ Desenvolver 0s processos linguisticos, cognitivos e
metacognitivos necessarios a operacionalizacdo de cada uma das
competéncias de compreensao e producdo nas modalidades oral e
escrita;

= Interpretar textos/discursos orais e escritos, reconhecendo as suas
finalidades e as situaces de comunicagdo em que se produzem;
(...)

= Expressar-se oralmente e por escrito com coeréncia, de acordo
com as finalidades e situacdes de comunicacéo;

» Proceder a uma reflexdo linguistica e uma sistematizacdo de
conhecimentos sobre o funcionamento da lingua, a sua gramatica,
0 modo de estruturacdo de textos/discursos, com vista a uma
utilizacdo correcta e adequada dos modos de expressao linguistica;

= Utilizar métodos e técnicas de pesquisa, registo, tratamento de
informacdo, nomeadamente com recurso as novas tecnologias de
informagdo comunicagao (TIC).”

(idem: 7)

Elencadas as finalidades e definidos os objectivos, este documento regulador da

pratica docente no Ensino Secundario explicita que:

“[...] o desenvolvimento da Compreensédo Oral, da Expressédo Oral, da
Expressdo Escrita, da Leitura e do Funcionamento da Lingua, necessario a
formacdo dos alunos para uma cidadania plena, pressupde e exige um
conhecimento metalinguistico, uma consciéncia linguistica e uma dimenséo
estética da linguagem e assenta num modelo de comunicagéo, entendido,
enquanto acgdo, com duas competéncias em interacgdo: a da comunicacéo e
a estratégica.”

(idem: 8)
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Relativamente a estas duas competéncias em interaccdo na aula de lingua
materna, 0 Programa enuncia uma série de pressupostos que a escola devera
considerar e que sdo de extrema importancia para o estudo que estamos a
desenvolver. Convém, desde logo, interiorizar a ideia da competéncia de
comunicagdo como sendo uma aptiddo que compreende as competéncias linguistica,
discursiva/textual, sociolinguistica e estratégica, como € referido no documento.
Como tal, destacamos os principios daquelas que consideramos estarem ao Servico
desta dissertacéo, as que se inter-relacionam directamente com o desenvolvimento da

competéncia da oralidade:

“[...] aescola devera promover, no ambito da consciéncia linguistica, o
conhecimento do vocabulario, da morfologia; da sintaxe e da
fonologia/ortografia; no que respeita a competéncia discursiva/textual, o
conhecimento das convencdes que subjazem a producdo de textos orais ou
escritos que cumpram as propriedades de textualidade; quanto a
competéncia sociolinguistica, o conhecimento das regras sociais para
contextualizar e interpretar os elementos linguisticos e discursivos/textuais;
quanto a competéncia estratégica, o uso de mecanismos de comunicagdo
verbais e ndo verbais como meios compensatorios para manter a
comunicacdo. “

(idem: 8)

Igualmente importante é a competéncia estratégica, transversal ao curriculo e que
se relaciona, essencialmente, com o saber-fazer, com os "saberes procedimentais e
contextuais" que o individuo devera interiorizar, de forma a tornar-se um cidadao
competente, autbnomo, no processo de construcdo das suas aprendizagens. Esta
competéncia é tdo importante quanto esta directamente relacionada com o
desenvolvimento de técnicas ao servi¢o do estudo e da organizacdo da informacao.

Como forma de operacionalizar tudo o que foi referido, o programa apresenta

um conjunto de processos de operacionalizacdo das competéncias.

41



COMPREENSAQ ORAL E ESCRITA

EXPRESSAQ ORAL E ESCRITA

Antecipar significados e formular quesides acerca do contelido a partir de indicios varios
(titulos, incipit tipos de texto, imagem, sons, missica, {rallers, anincios publicitarios )
Distinguir diferentes fipos de texto

Deferminar a esfrutura do texto

Reconhecer s meios linguisticos utilizados nas diferentes partes do texto (formulas de
abertura, encadeamento e fecho)

Reconhecer og meics inguisticos ufilizados na construgdo da coesdo textual (referentes
e conectores)

Identificar os conectores predominantes em cada fipo de fexto (namafivo, descrivo,
argumeniativo ...)

Identificar o estatuto e a relagdo dos inferlocutores

Reflectir sobre o uso das formas de tratamento

Reconhecer a adequagdo do discurso 4 situagio comunicativa

Reconhecer diferentes registos de lingua

Determinar a intencianalidade comunicafiva

Avaliar o efeitos do discurso sobre o inferlocutor

Recanhecer o significado das propriedades prosodicas (altura, duragdo e infensidade) e
de constituintes prosadicos (enteagdo e pausa)

Recanhecer o significado de codigos paraverbais (gestos), quinésicas (movimenios) e
proxémicos (organizagdo do espaga)

Relacionar o codigo verbal com codigos ndo verbals

Produzir enunciados adequados a situagdo comunicativa (adequagdo ao interlocutor, 3
intencionalidade comunicativa, a0 contexto)

Uflizar formas de tratamento adequadas

Uflizar diferentes ragistos de lingua consoante a situagdo

Produzir diferentes tipos de texto

(Observar as maximas conversacionais {quantidade, qualidade, relagdo, modo)
Observar regras de cortesia

Intervir oportunamente

Exprimir sentimentos e emogdes

Relatar acontecimentos & epistdios

Descrever acqdes e objectos

Expor ideias

Exprimir e defender opinides

Respeitar 2 opinido alheia

Trocar & confrontar opinides

Discufir & argumentar

Utlizar argumentos e contra-argumentos (concretos e abstractos)

Programar a producdo oral e escrifa, observando as fases de Planificagdo, Execugdo e
Avaliagda:

(idem: 10)

COMPREENSAO ORAL E ESCRITA

EXPRESSAO ORAL E ESCRITA

Apreender senfidos explicitos

Inferir sentidos implicitos

Distinguir factos de opinides

Distinguir o essencial do acessario

Reconhecer formas de argumentagdo, persuasdo & manipulagdo

Identificar argumentos & contra-argumentos

Recanhecer actos de fala directos e indirecios

Avaliar o significado do senfido figurado

Reconhecer ambiguidades, ironias, faldcias, ...

Avaliar a relagio do enunciador com o enunciado (objectividade! subjectividade,
apreciagio/depreciagdo, certezalprobabilidade, veracidadelverasimilhanga)

Reflectir sobre a requlagéo do uso da palavra

Utllizar diversas estratégias de escuta e de leitura (global, selectiva, .| para captagdo e
retengdo da informagdo

Aglicar técnicas de tomada de notas

Elaborar apontamentos por resumos, palavras-chave, 23qusmas e mapas semanticos

Planificar:

Determinr objectvos de comunicagdo

Recolher, seleccionar e organizar informago para a construgao do topico a tratar
Determinar o estatuto e as relagdes enire os interlocutores

Selsccionar o tipo de texto adequado 4 situagdo

Consfrurr quides & planos-guia

Executar;

Seguir 0 plano elaborado

Utilizar tecnicas de captagdo do interesse do interlocutor

Utilizar técnicas de persuasdo do interlocutor

Utilizar materiais de suporte necessarios & intelighbilidade dos assuntos
Apresentar ideias perfinentes

Realizar operagdes de construgdo da cossdo e coeréncia textuais
Utilizar marcadares textuais

Utilizar vocabulario apropriado e expressivo

Expressar-se com correcg3o linguistica

Avaliar:
Reflectir sobre as produgdes realizadas (aufo- e co-avaliagdo)
Reformular as suas produgdes de acordo com a avaliagao feita

(idem:11)
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De salientar, neste quadro, a necessidade de o aluno se apropriar do oral como
um processo que exige programacao, pressupondo as fases de planificagéo, execugéo
e avaliacéo.

No que concerne as sugestdes metodologicas, 0 mesmo documento refere que a

aula de Portugués deve constituir-se

(...) como um espaco de promogdo da leitura, de desenvolvimento das
competéncias da compreensdo/expressdo oral e escrita e conhecimento
reflexivo da lingua através do contacto com uma variedade de textos e de
situacOes que favorecam o desenvolvimento intelectual, social e afectivo do
aluno e o apetrechem com os instrumentos indispensaveis a participacdo
activa no mundo a que pertence.

(idem:16)

Em virtude da especificidade da disciplina, a aula de Portugués torna-se num
espaco de transversalidade cultural e linguistica, na sua condicdo de suporte

estruturalmente integrado nos outros saberes, dai que se exija

“ [...] um investimento significativo na promocdo de situacdes de
aprendizagem que desenvolvam os conhecimentos e as aptiddes linguisticas
dos alunos e aperfeicoem técnicas e instrumentos concebidos numa
perspectiva multidimensional, integradora e transdisciplinar.

A aula de lingua materna deve ser, fundamentalmente, orientada para a

consciéncia e fruicdo integral da lingua.”
(idem: 16)

Especificamente em relacdo a oralidade, a Compreensdo/ Expressdo oral, 0
programa de Portugués do Ensino Secundario contempla o ensino da oralidade como
uma das componentes do ensino-aprendizagem da lingua materna, centrando a
atencdo no desenvolvimento da competéncia da oralidade e realcando o seu papel
como factor de aceitagdo do individuo pela sociedade. E seu intuito tornar o jovem
num locutor/ouvinte eficaz e critico, capaz de se integrar plenamente na sua

comunidade.

“No que respeita a afirmacgédo pessoal, considera-se que a Escola deve
estimular no aluno autoconhecimento e a expressao de si, pelo que deve
instituir ~ praticas de producdo oral unidireccional (aluno -
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alunos/professor) que déem lugar a manifestagdes individuais e adoptar
estratégias que visem o descondicionamento da expressdo e a procura da
dimens&o ludicocatartica da palavra, promovendo o desenvolvimento desta
competéncia.

(idem:18)

Ainda segundo o referido documento, a mestria da comunicacao oral constitui
uma competéncia transversal do curriculo visto que o seu uso se torna essencial nas
outras disciplinas.

Do ponto de vista especifico do Portugués, e dada a complexidade da comunicacao
oral, que associa diferentes codigos (verbal, paraverbal e ndo verbal), torna-se
imperioso atribuir a este dominio um estatuto auténomo no processo de ensino-
aprendizagem, embora em articulagdo com os dominios da leitura e da escrita.

Percebe-se que a prioridade aqui é dada aos géneros publicos e formais do oral.
Assim, a esta disciplina competira promover diferentes modalidades a fim de activar
esta competéncia, recorrendo a varios géneros publicos e formais do oral de
complexidade e formalidade crescentes. Por isso, € necessario adoptar estratégias
que elevem ao aperfeicoamento destes aspectos e a consciencializacéo das escolhas

formais decorrentes da situacao de producdo e intencionalidade comunicativa .

Relativamente a compreensao oral,

“[...] actividade que coloca o sujeito em relagdo dialégica com 0s
enunciados, o que faz dele um co-construtor de sentidos, cabe ao professor
criar estratégias que orientam o aluno na utilizacdo de diferentes modelos
de compreensdo, de modo a treind-lo na mobilizacdo dos seus
conhecimentos prévios necessarios a aquisicdo de novas informacoes, bem
como na interacgdo da informagdo do texto com os seus conhecimentos
sobre o topico e no estabelecimento simultaneo de objectivos de escuta. «

(idem:19)

Assim, a abordagem dos documentos devera ser feita em trés fases: antes,
durante e apds a escuta/visionamento. A primeira etapa visa a recep¢do activa do
documento, devendo as actividades propostas mobilizar os saberes do aluno, bem
como a estabelecer os objectivos de escuta. Na segunda, captacdo e retencdo das

mensagens, deve o ouvinte confirmar as hipoteses e perguntas previamente
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formuladas, proceder a sua possivel reformulacdo e a elaboracdo de novas questdes.
A terceira fase visa a consolidacdo dos conhecimentos e poderd ser concretizada
através da correccao de exercicios realizados e de producdes do aluno (producéo de
textos do mesmo tipo, discussao de temas tratados no documento, sinteses,...).

Em relacdo a producdo do oral reflectido, compete a Escola desenvolver no aluno
habitos de programacdo dos géneros publicos e formais do oral, tendo em conta as
fases de planificacdo, execucdo e avaliacdo, adaptando estratégias e instrumentos

ajustados a aquisicao de saberes processuais e declarativos.

“A fase de planificacdo, que corresponde a um nimero significativo de
tarefas (construgdo do universo de referéncia/topico; determinagdo da
situacdo e objectivos de comunicacdo, do tipo de texto e de discurso,
construcdo de um plano-guia), exige aprendizagem e treino das operacdes
gue a constituem.

Para a fase da execucdo, correspondente a producdo do texto oral
segundo a sua matriz discursiva, devera o professor implementar
estratégias/actividades que visem o desblogueamento da expressdo e um
dominio progressivo do uso da palavra.

Quanto a fase da avaliagdo, o professor deverd promover as
modalidades de auto-avaliacdo, avaliacdo pelos colegas e professor, a partir
de instrumentos adequados, de modo a que esta fase assuma uma funcao
formativa, permitindo ao aluno situar-se face as suas aprendizagens e
proceder aos eventuais ajustamentos sob a supervisdo do professor.”

(idem: 20)

Regista-se, portanto, um conjunto de conceitos-chave a partir da leitura do
programa de Portugués do Ensino Secundario que deverdo ser considerados por
qualquer docente de lingua materna, aquando da planificacdo das actividades a
desenvolver em contexto de sala de aula.

Em relacdo a avaliacdo, uma componente crucial no processo de ensino-
aprendizagem e parte integrante do percurso pedagdgico, esta pressupde uma atitude
formativa criteriosa que acompanhe e contribua para o desenvolvimento das
competéncias do aluno.

Segundo o programa, a avaliacdo da aprendizagem em Portugués deverd

contemplar os seguintes aspectos:
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= “adequar técnicas e instrumentos aos objectivos e conteldos, e ao
processo de ensino/aprendizagem;

= especificar, de forma clara, o objecto da avaliacdo, os critérios e as
estratégias;

= considerar como objecto de avaliacdo processos e produtos;

= propiciar a auto-avaliacdo e a co-avaliacao;

= equacionar o percurso individual e o colectivo, considerando
ajustamento e  correcgbes, de forma a reorientar as praticas
pedagogicas;

= fornecer ao aluno um feedback em tempo util.”

(idem: 29)

Dado o cariz da disciplina, os instrumentos de avaliagdo a utilizar deverdo ser
diversificados. A compreensdo e expressdo oral e escrita pressupem técnicas e
instrumentos adequados em momentos formais e informais de avaliagdo. Por
exemplo, para a avaliacdo do desempenho oral serdo adequadas escalas de
classificacdo (numéricas, de frequéncia e descritivas) onde constem os critérios de
desempenho, tais como as competéncias linguistica, discursiva e sociolinguistica. A
avaliacdo dos varios tipos de texto produzidos podera também ser feita com o recurso
a grelhas de observacdo que identifiguem os varios parametros a avaliar e 0s critérios
de desempenho requeridos para cada um deles. O mesmo podera acontecer no que
respeita a compreensdo de textos orais e escritos.

O processo de ensino/aprendizagem deve incrementar e diversificar as
experiéncias comunicativas do aluno, desenvolvendo e aperfeicoando a oralidade e a
escrita. Sendo assim, e porgque tém muitos elementos em comum, especialmente em
situacBes mais formais, ambas requerem um ensino sistematico e planificado e uma
avaliacdo equitativa, para que se tornem suportes eficazes de comunicacdo e de
representacao.

Como critérios de avaliagdo, 0 programa estipula 0s seguintes para a

compreensdo/expresséo oral:

= “utilizar estratégias de escuta adequadas;

= captar as ideias essenciais e as intencdes de textos orais de diferentes
tipos e de niveis distintos de formalizagéo:

= reconhecer as ideias expressas;

= estabelecer relagdes ldgicas;

= realizar deducdes e inferéncias;
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= produzir textos orais de diferentes tipos e niveis distintos de
formalizacéo;

= realizar operagdes de planificacéo;

= cumprir as propriedades da textualidade;

= adequar o discurso a finalidade e a situacdo de comunicacéo;

= expressar ideias, opinibes, vivéncias e factos, de forma fluente,
estruturada e fundamentada;

= participar de forma construtiva em situagdes de comunicacao,
relacionadas com a actividade escolar (debates, trabalhos de grupo,
exposi¢oes orais,...), respeitando as normas que as regem.”

(idem:31)

Relativamente aos conteddos, e dado que temos por base o 11° ano na parte
prética deste trabalho, consideramos pertinente , neste momento, apresentar 0s que
se propdem no Programa para este ano de escolaridade, em vigor desde 2002.

47



w T CcwuemMmOOoOTo

COMPREENSAO ORAL

Estruturacdo da actividade em trés etapas:
- pré-escutalvisionamento: activagéo de conhecimentos sobre o topico e o genero/tipo de texto e
antecipacéo de sentidos a partir de indicios varios
- escutafvisionamento: construgéo dos sentidos do texto
- pbs-escutal visionamento: organizagdo da informacéo e reinvestimento dos conhecimentos adquiridos

Estratégias de escuta:

— Global: procura do significado global da mensagem, localizacé&o dos pontos-charneira em que se situam
as mudancas de orientacédo de sentido

- Selectiva: pesquisa de informagéo precisa

— Pormenorizada: retencio da totalidade do texto, palavra a palavra.

Registo de notas a partir de:
- enunciados orais
- observacéo de factos e experiéncias
— pensamentos
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. Situagdo comunicativa: estatuto e relagdo enfre os interlocutores; contexto
. Intencionalidade comunicativa

. Relag&o entre o locutor e o enunciado

. Formas adequadas 4 situagéo e intencionalidade comunicativas

. Elementos linguisticos e néo linguisticos da comunicagéo oral

Textos:
. Publicidade
— tipos de publicidade (comercial, institucional)
— anuncio publicitério: elementos constitutivos (produto, cenario, persanagens, argumento, banda sonora, )
— publicidade em vérias suportes: cadigos utilizados (linguistico, visual, sonoro)
_estratégias de argumentacéo, persuaséo e manipulagdo
_relagéo entre os varios codigos

. Debate
identificacédo de:
— ohjectivos
—tema
— estrutura
— formulas de abertura, de encadeamento e de fecho
- fungdes (moderador, secretarios, participantes e observadores)
- regulacéo do uso da palavra
- narmas reguladoras (principios de cooperacéo e cortesia)
- argumentos e contra-argumentos
- codigos utilizados (linguistico, paralinguistico, quinésico e proxémica)

. Discurso politico
— estrutura
— estratégias de argumentacéo, persuas&o e manipulagéo

(idem, 2002: 38)
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EXPRESSAO ORAL

Estruturac&o da actividade em trés etapas:
. Planificacdo
— construgéo do tépico
— determinacéo da situacéo e objectivos de comunicacgéo
— determinagéo do tipo de discurso e de texto
— elaboracgdo de um plana-guia

. Execucéo
- construgéo do enunciado (continuidade; progresséo; coesédo; caeréncia), de acordo com o plano
elaborado

. Avaliacdo
— utilizacédo de instrumentos de auto- e hetero-avaliagdo
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. Situacéo comunicativa: estatuto e relagdo entre os interlocutores; contexto
. Intencionalidade comunicativa

. Relagdo entre o locutor e o enunciado

. Formas adequadas a situacéo e intencionalidade comunicativas

. Elementos linguisticos e néo linguisticos da comunicacéo oral

Textos:

. Textos de apreciagéo critica
— estrutura
— caracteristicas
— expresséo de pontos de vista e de juizos de valor
— estratégias argumentativas
— vocabulario (valorativo ou depreciativo)
. Debate (participagio)
- objectivos
—tema
— estrutura
— formulas de abertura, de encadeamento e de fecho
- funces a desempenhar (moderador, secretérios, participantes e observadores)
- regulagdo do uso da palavra
- normas reguladoras (principios de cooperagéo e cortesia)
- identificacéo de argumentos e contra-argumentos
- codigos utilizados (linguistico, paralinguistico, quinésico e proxémica)

. Textos publicitarios
— estrutura do antncio
— anlncio publicitério: elementos constitutivos (produto, cenério, personagens, argumento, banda sonora, )
— publicidade em vérios suportes: codigos utilizados (linguistico, visual, sonoro)
- esfratégias de argumentacéo, persuaséo e manipulagédo

. Exposigéo (a partir de um plano-guia previamente fornecido)
— objectivos
—tema
— estrutura

(idem: 39)
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IV - ORAL NO MANUAL SELECCIONADO

Tal como refere Bento, se o provérbio popular “diz-me com quem andas e dir-te-
-ei as manhas que tens” (2007:1) é aplicavel as pessoas também se podera adaptar ao
contexto escolar, caso o reconhegamos como um instrumento pedagogico-didactico
crucial no processo de ensino/aprendizagem, dado o seu importante uso na sala de

aula, quer pelo professor, quer pelos alunos. Citando a mesma estudiosa,

“Este dispositivo assume a funcdo de regular o conhecimento, ao
formaté-lo e legitima-lo como o conhecimento social e pedagogicamente
valido.”

(2007:1)

Assim, e por também o considerarmos relevante, entendemos analisar o que o
manual que adoptdmos, Plural 11° (2004), pode fornecer acerca do “oral” aos seus
usuarios, professores e alunos.

Logo nas primeiras paginas esta patente a intencdo dos seus autores em querer
trabalhar a oralidade, pois, na parte “Como estd organizado o manual”, hd a
indicacdo na sequéncia um, Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes de Padre Antonio

Vieira, que o aluno ira ter contacto com varios textos argumentativos.

“ Com eles poderas desenvolver e treinar, a par de outras, as
competéncias no dominio da oralidade, da escrita e da leitura critica de
textos e imagens.”

(Plural 11, 2004: 8)

Nas outras sequéncias, ndo ha referéncia ao dominio das competéncias, aludindo-
se apenas aos contelidos a estudar e a sua importancia.

Ainda na mesma parte, “Como esta organizado o manual”(idem: 9), é
mencionado que, em cada sequéncia, se verifica um conjunto de componentes fixos

destinados ao desenvolvimento das diferentes competéncias, repartidos em cinco
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itens: textos/leitura; outras actividades; fichas informativas; oficina de escrita; auto-
avaliagéo.
A oralidade apenas é referenciada nas “outras actividades” e nas “fichas

informativas”.

“ Frequentemente sdo apresentadas propostas de trabalho e de
alargamento, a executar sempre que se considere oportuno. Muitas dessas
actividades desenvolvem competéncias no dominio da oralidade, da recolha
e tratamento de informacéo, do trabalho de projecto.”

(idem: 9)

“ No interior e sobretudo no final do manual, encontraras fichas
informativas que explicam e sintetizam alguns dos contetudos da oralidade,
de escrita, de leitura e de funcionamento a lingua.”

(idem:9)

Ainda nestas paginas introdutdrias, encontramos referenciado o “contrato de
leitura” que pressupde a apresentacao oral de obras e discussdo destas entre 0s alunos

da turma, actividade que ocorre uma vez por periodo.

“Os instrumentos de avaliacdo do percurso de leitura deverdo ser
previamente determinados, com base nas trocas de impressdes nas aulas,
nas eventuais sessdes de apresentacdo dos livros ou em quaisquer outras
actividades com os livros relacionadas e ainda nos registos de “O Livro dos

Livros”.
(idem: 11)

Analisando a primeira sequéncia do manual que, como ja menciondmos, se refere
ao Sermdo de Santo Antonio aos Peixes, de Padre Antonio Vieira e ao texto
argumentativo, verificamos que, da pagina dezoito a oitenta e sete, sdo propostas
apenas doze actividades relacionadas com o oral, e estdo de acordo com o
estabelecido no Programa para esta sequéncia (comunicacdo oral: documentérios;
expressdo oral: exposi¢do). Além disso, julgamos que a maior parte sdo muito

vagas e inconsistentes.
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“Ouve uma peca de musica de algum dos grandes compositores do
periodo barroco - Bach, Haendel, Vivaldi; Pergolesi - e repara como 0s
sons dos varios instrumentos se entrelacam em pontos de unido e de fuga,
em dialogos harmonicos impressionantes.”

(idem: 23)

“Tendo em conta 0 estudo do texto (Sermdo de Santo Antonio aos
Peixes) e observando o esquema acima, expde, oralmente, a estrutura do
Serméo.”

(idem: 49)

“ Se tiveres 0S meios necessarios, experimenta preparar e gravar um
pequeno anuncio para televisdo. N&ao te esquecas que deves ser persuasivo,
mas muito breve pois, em televisdo, o tempo é preciosissimo.”

(idem:79)

Na apresentacdo de filmes alusivos a época de Vieira, o manual ndo apresenta
guido de exploragdo para o0 seu visionamento e discussdo, ficando ao critério do

aluno e/ou do professor.

“Para melhor conheceres o tempo em que Antonio Vieira viveu,
sobretudo a mentalidade reinante, propomos-te dois belissimos filmes.”

(idem:21)

“Selecciona e trabalha a informag&o que recolheres (texto e imagem) e
prepara uma exposicao oral para apresentares a turma, subordinada ao
tema: Indios da Amazonia Hoje. «

(idem:52)

“ Em trabalho de grupo, metade da turma prepara 0s argumentos que
considerar necesséarios e suficientes para defender a participacdo das
criangas em anuncios publicitarios.

Também em trabalho de grupo, a outra metade da turma prepara 0s
argumentos que considerar necessarios e suficientes para rejeitar a
participacdo das criangas em anuncios publicitarios.

Cada grupo escolhe um porta-voz que apresenta oralmente a sua posi¢ao
(primeiro o que é a favor e depois 0 que € contra).”

(idem: 81).
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Na segunda sequéncia, alusiva ao estudo da obra de Almeida Garrett, Frei Luis de
Sousa, verificamos que, da pagina noventa a cento e vinte e cinco, sdo ainda em
menor namero as actividades relacionadas com o oral, apenas quatro, e ndo estao de
acordo com o estabelecido no Programa (compreensao oral: visionamento de filmes e
comentarios; expressdo oral: dramatizacdo). A primeira delas € apresentada de uma

forma pouco consistente, tal como aconteceu na sequéncia anterior.

“ Experimenta ouvir uma peca musical de um dos grandes compositores
romanticos: Beethoven, Schubert, Mendelssohn, Schumann, Liszt,
Chopin.”

(idem:97)

No final da sequéncia, sdo sugeridas, na mesma péagina, trés actividades: uma
consiste no visionamento do filme Quem és tu? de Jodo Botelho, sem qualquer guido
de orientacdo; segue-se uma exposi¢cdo também ela apresentada de forma bastante
vaga.

“ Estas a preparar a filmagem de Frei Luis de Sousa e ja decidiste quais
0s actores que, pelas suas caracteristicas, sdo mais indicadas para dar corpo
as diferentes personagens. Tens um encontro com o teu produtor e, de
forma breve, mas convincente, apresenta-lhes (oralmente) as razdes das
tuas escolhas. “

(idem:116)

Por Gltimo é proposto um debate, mas, desta vez, ja se apresentam algumas
sugestdes para a concretizacdo desta actividade, nomeadamente a consulta de uma

ficha informativa presente no final do manual, nos anexos.

“Imaginar uma situacdo como esta (segundo casamento apds o
desaparecimento do conjugue (“desaparecido em combate™); regresso do
desaparecido coloca-nos questdes de natureza afectiva mas também socais e
religiosas. Que fazer?

Considerar nulo o segundo casamento e retomar a vida anterior?

Manter o segundo e enfrentar as regras sociais e o0s problemas de
consciéncia?

Reflecte sobre o assunto, informa-te sobre a legislagdo respectiva,
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prepara cuidadosamente a tua argumentacao e promove um debate sobre
a saida mais adequada para esta situacdo dilematica. (Consulta a ficha da
pag. 267).”

(idem: 117)

Na sequéncia trés, Os Maias, de Eca de Queir0s, que ocupa cerca de noventa e
trés paginas, sdo apresentadas quatro actividades orais e nem todas correspondem ao
proposto no Programa (compreensdo oral: documentarios, excertos de filmes,
programas audio e audiovisuais humoristicos; expressdo oral: debate (participacao).

A primeira refere-se ao visionamento de um video sobre Eca de Queirds, e, tal
como acontece anteriormente, fica-se apenas pela sugestdo. Segue-se outro exercicio
também ele um pouco vago ao nivel do desenvolvimento da componente da

oralidade.

“ Comenta o excerto critico que se segue, formulando uma opinido
pessoal sobre uma controversa personagem (Maria Monforte). Ouve e, se
for caso disso, refuta as opinides dos teus colegas. “

(idem:149)

Uma actividade, em trabalho de grupo, é proposta no final da sequéncia e diz
respeito a “Recriacdo do Jantar no Hotel Central”. Sugere-se a realizacdo desta
tarefa, atendendo a fase da planificacdo, execucdo e apresentacdo, fazendo-se
referéncia aos varios passos a seguir em cada etapa (idem:200).

Ainda como trabalho de grupo, € proposto um debate sobre “O Estado da Nagao”,
actividade esta que também se apresenta estruturada (idem: 206).

A sequéncia referente a poesia de Cesario Verde ndo apresenta qualquer
actividade especifica do dominio oral, porém o programa aponta para, a nivel da
compreensdo oral, produc6es audio e audiovisuais diversas; no ambito da expressao
oral, textos publicitarios, dudio e audiovisuais.

Concluindo, ao longo do manual, verificamos actividades especificas de
orientacéo de leitura, oficina de escrita, e 0s exercicios que remetem para a oralidade
surgem, esporadicamente, integrados nas “Outras actividades™.

Com efeito, a exposicdo oral e o debate s&o, das escassas actividades do manual,

as que nos parecem ser as mais sustentadas para a didactica da oralidade.

54



Salientamos ainda que, na parte dos anexos, existem dois textos informativos
relativos a oralidade: exposicdo e debate. Relembramos que, ao longo do manual,
nenhuma actividade referente a exposicdo remete para tal texto, o que ja nédo
acontece no debate, como ja foi mencionado.

Apercebemo-nos também de um ndmero significativo de actividades que nao
especificam qual a competéncia a desenvolver, mas elas remetem, sobretudo, para o
dominio da leitura.

No final de cada sequéncia, e como ja foi indicado, ha fichas de auto-avaliacéo,
mas nenhuma delas contempla a competéncia da oralidade, quer no dominio da

compreensdo, quer da expressao.

Se analisarmos o Livro do Professor do manual Plural 11° (2004), encontramos
logo no inicio a planificacdo das diferentes sequéncias programaticas, com a
indicacdo dos objectivos, competéncias e conteudos respeitantes a cada uma delas
(idem: 4 e 5).

No que concerne a sequéncia um, dois e quatro, enunciam-se como conteudos da

oralidade:

“ Apresentacdo e troca de pontos de vista; Justificacdo de escolhas
pessoais; Exposicdo oral; Apresentacdo oral de trabalhos com apoio de
diversos suportes; Debate. “

(idem: 5, 7 e 11)

Salientamos que sdo contetdos que se relacionam apenas com a exposicao oral e
ndo sdo coincidentes com os indicados no programa para as respectivas sequéncias;
também constatamos que ndo ha correspondéncia total entre estes contetdos e as
actividades propostas no manual, dado que na primeira sequéncia ndo esta previsto
nenhum debate e na quarta, onde, como ja menciondmos, nao encontramos qualquer
actividade ligada ao oral.

Em relacdo a sequéncia trés, sugere-se:

“ Apresentacdo e troca de pontos de vista; Justificacdo de escolhas
pessoais; Exposicdo oral; Apresentacdo oral de trabalhos com apoio de
diversos suportes; Dramatizacdo; Debate televisivo.

(idem: 9)

55



Aqui verifica-se coincidéncia entre os conteldos da expressdo oral apresentados
no Livro do Professor e as actividades do manual.

Percorrendo o livro, apercebemo-nos que, nas diferentes sequéncias, nao séo
dadas instrucGes especificas para abordar 0s “géneros publicos formais”orais,
nomeadamente, a exposi¢do, o debate, a dramatizacdo, ficando-se num dominio

muito vago:

“A par de todo este trabalho de leitura analitica e critica
(textos argumentativos actuais,de tipologias diversas — dos media e
publicidade) um percurso, progressivamente tracado, de producgéo de texto
argumentativo (oral e escrito).”

(idem: 12)

“Nesta perspectiva (abordagem de questbes transversais ao texto de
Vieira), propde-se um conjunto de actividades de indole diversa - de leitura
recreativa, de oralidade, de escrita criativa e de leitura de imagem — em
torno de um denominador comum — 0 encontro entre os povos.”

(idem:18)

“A ficha sobre argumentacdo antecede o trabalho em torno do texto
argumentativo contemporaneo, visando uma pratica argumentativa ao nivel
da leitura, da oralidade e da escrita.”

(idem:19)

A propésito do estudo da obra Os Maias, em relacdo ao oral, refere-se apenas:

[...] privilegiamos as exposicOes orais e oficinas de escrita, que
abarquem uma visdo global do contelido em analise. As questdes colocadas
a par dos textos transcritos de Os Maias, visam fornecer ao aluno material
de reflexdo que (...) lhe permita executar com mais facilidade e maior
autonomia as referidas actividades. “

(idem: 36)

“ Pretende-se com a “Recriac¢do do Jantar no Hotel Central” e o “Debate
televisivo” que ao alunos trabalhem aspectos como: os episodios da cronica
de costumes, a representatividade das personagens de ambiente, a critica
veiculada pela obra de forma criativa, autbnoma e, se possivel ludica.

(idem: 45)
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Ainda nesta sequéncia, nas “Outras leituras”, Sd0 propostas actividades que visam

despertar a atencédo para outros tipos de texto e temas da actualidade.

“A partir destas sugestdes poder-se-do desenvolver tanto actividades de
seleccdo ou elaboracdo de desenhos humoristicos e textos criticos, com
base em temas actuais, como debates sobre a actualidade da critica

veiculada por Os Maias. “
(idem: 45)

Na sequéncia quatro, Poesia de Cesario Verde, sdo apenas indicadas duas
actividades. Logo no inicio, e num primeiro contacto com esta poesia, €
recomendado que sejam lidos em voz alta alguns poemas deste poeta; depois, no
final, a proposito do poema “Noés”, sugere-se um breve comentério oral a este poema,
de acordo com os tdpicos apresentados no manual, com especial destaque para o
tema da oposicdo cidade/campo (idem: 54). Refira-se a este propdsito que tal

actividade no manual esta inserida na “orientagdo de leitura”.

“Analisa e interpreta o poema “Nos”, tendo em conta os elementos

apresentados.”
(idem: 252)

A excepcdo das actividades referenciadas nesta parte do nosso trabalho, nas
outras paginas do Livro do Professor sdo-nos patenteadas respostas aos questionarios
existentes no interior do manual e, na parte final, a exploracdo das transparéncias
gue acompanham o manual.

Atendendo a esta analise podemos concluir que:

= severifica uma escassa visibilidade da comunicacdo oral neste manual;

= a apresentacdo de actividades no ambito do oral, por vezes, sdo

ambiguas, imprecisas e pouco alicercadas;

= se desvaloriza 0 modo processual nas actividades propostas;

= se regista uma auséncia de planificacdo do oral que facilite a sua

aprendizagem;

» nas varias sequéncias, ndo ha total coincidéncia entre os conteudos aqui

apresentados e 0s propostos no programa;

» hé&inexisténcia de uma pratica de avaliagdo sustentada do “oral”.
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Folheando outros manuais do mesmo ano de escolaridade, apercebemo-nos, de
igual modo, de uma grande auséncia de instrumentos de abordagem didéctica da
oralidade, apresentando muitas limitacdes no que diz respeito ao texto oral, ja que as
sugestdes de trabalho com os textos se limitam a perguntas de reconhecimento de

dados.
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V - PORTARIA

Reconhecendo a primazia do dominio da oralidade, os responsaveis politicos
pela Educacdo decidiram, através da Portaria n® 1322/2007, de 4 de Outubro (Diério
da Republica, 1.2 série — N.° 192 — 4 de Outubro de 2007) - documento que se
anexa (Anexo Il) - determinar os principios orientadores da organizacao e da gestao
do curriculo, assim como da avaliacdo e certificagdo das aprendizagens do Ensino
Secundario, introduzindo algumas modificagdes, nomeadamente na avaliacdo da
oralidade, ponto 6 do artigo 9° (producdo, tratamento e analise de informacéo sobre

as aprendizagens dos alunos ), que a seguir se transcreve:

“6 — Sdao obrigatérios momentos formais de avaliagcdo da oralidade ou
da dimensé&o préatica ou experimental, integrados no processo de ensino-
aprendizagem, de acordo com as alineas seguintes:

a) Na disciplina de Portugués a componente de oralidade tem um peso
de 25 % no calculo da classificacdo a atribuir em cada momento formal
de avaliacdo, nos termos da alinea a) do n.° 2 do artigo 14.°;

b) Na disciplina de Lingua Estrangeira a componente de oralidade tem
um peso de 30 % no célculo da classificacdo a atribuir em cada
momento formal de avaliacdo, nos termos da alinea a) do n.° 2 do artigo
1407

A leitura deste documento leva-nos a reflectir acerca do trabalho que se realiza e
no desenvolvimento e avaliagdo das competéncias da oralidade, no Ensino
Secundario.

Segundo a referida portaria, este tipo de avaliacdo deve ocorrer em momentos
formais, isto €, ndo se pode limitar a "impressdes” recolhidas aquando da interac¢éo
oral espontanea.

Porém, constatamos que, na realidade, e tal como ja o referimos, por vezes, nas
aulas de Portugués, os alunos nem sempre sdo confrontados com um ensino

sistematico e devidamente aprofundado no que respeita a oralidade, facto que
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condiciona, obviamente, a competéncia do oral (tanto na compreensdao como na
expressao).

De acordo com o referido documento, estes momentos formais deverdo estar
integrados no processo de ensino/aprendizagem, e professor e aluno devem
planificar, preparar e calendarizar vérias actividades ao longo do ano lectivo, de
forma a exercitar e posteriormente avaliar a competéncia oral dos discentes.

Para a avaliacdo sumativa interna, realizada durante as aulas, o0 documento refere
que o Departamento Curricular deve propor ao Conselho Pedagogico os critérios de
avaliacdo da oralidade e estabelecer os instrumentos de registo (grelhas de
observacgdo, mas também podem ser registos audio ou audiovisuais).

No cumprimento desta Norma, no Departamento de Linguas Romanicas da
escola a que pertencemos, Escola Secundaria com 3° CEB do Fund&o, em reunido de
Departamento, ocorrida a 27 de Novembro de 2007, procedeu-se ao reajuste da
percentagem atribuida a avaliacdo, decisdo ratificada no Conselho Pedagdgico de 5

de Dezembro de 2007, documento que a seguir apresentamos:
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ESCOLA SECUNDARIA C/ 3° CICLO DO FUNDAO
DEPARTAMENTO DE LINGUAS ROMANICAS

Critérios de Avaliacéo

Tendo em atencdo que a Portaria 1322/2007 de 4 de Outubro aprova o regime de
organizacdo, funcionamento e avaliacdo dos cursos cientifico-humanisticos de nivel
secundario estabelecendo que:

a. Sdo obrigatorios momentos formais de avaliagdo de oralidade;

b. Na Lingua Portuguesa a componente de oralidade tem um peso de 25% no
calculo da classificagdo a atribuir em cada periodo;

c. Na Lingua Estrangeira a componente de oralidade tem um peso de 30% no
calculo da classificacdo a atribuir em cada periodo.

O Departamento de Linguas Romanicas procedeu a ponderacdo (em %) dos diversos
tipos de itens/instrumentos de avaliacao.
Assim,
PORTUGUES:
Trabalhos escritos: 60% (testes, composigdes ...)
Compreensao oral: 5%

Oralidade: 25%
Producdo oral: 20%

Atitudes e valores: 15%

LINGUAS ESTRANGEIRAS (Francés e Espanhol)
Trabalhos escritos: 55% (testes, composicdes ...)
Compreensao oral: 15%

Oralidade: 30%
Producdo oral: 15 %

Atitudes e valores: 15%

O Departamento de Linguas Romanicas deliberou ainda que:

- Os momentos formais de avaliacdo da oralidade serdo comunicados aos alunos
assim como 0s parametros a serem observados;

- Haver4 no minimo uma actividade de compreensdo oral e outra de producdo oral
por periodo ou podera haver uma actividade de compreensdo oral por unidade
didactica;

- A participacdo oral espontédnea e oportuna na sala de aula sera integrada nas
atitudes e valores.

Escola Secundaria c/ 3° Ciclo, 29 de Novembro de 2007
A Coordenadora do Departamento
M2 Manuela Miranda
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Seguindo o principio pedagdgico geral segundo o qual s6 é licito avaliar aquilo
que se ensina, so se podera avaliar a oralidade depois de a trabalhar explicitamente
em sala de aula, com base num diagndstico de necessidades realizado no inicio do

ano lectivo.
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VI - A AVALIACAO DA COMUNICACAO ORAL

Consideramos essencial mostrar aos alunos a forma mais indicada de se exprimir
e de comunicar de acordo com o0 contexto em que esta inserido e com a
intencionalidade que preside o seu acto comunicativo.

Para que tal aconteca, é necessario que o aprendente proceda a uma reflexdo
sobre o seu desempenho oral de forma a redefinir caminhos no processo
ensino/aprendizagem, ou seja, proceder a sua avaliacao.

Avaliar € um momento necessario na aprendizagem quer para o professor, a quem
permite “conhecer a idoneidade da situagdo em que actua” bem como dos
“contetidos, métodos e materiais com que trabalha”; quer para o aluno ““se conhecer a
si proprio, o mundo das suas experiéncias, o significado do que experimenta e faz”
(Bartolomeis, 1999: 39).

Sendo assim, a avaliacdo possibilita, por um lado, regular a ac¢do do professor,
permitindo-lhe escolher as melhores préaticas para a sua funcéo, e, por outro, permite
ao discente a gradual tomada de consciéncia de si proprio com base na analise da(s)
realidade(s) experienciada(s).

Ha diferentes modalidades de avaliacdo: diagnoéstica, formativa, sumativa, auto,
co e hetero-avaliacéo.

Na primeira, que ocorre no inicio de cada momento importante do
ensino/aprendizagem, importa verificar o nivel dos alunos, de modo a toma-los
como referéncia para o desenvolvimento do trabalho. Esta avaliacdo é fundamental
para verificar as caracteristicas sociolinguisticas e psicolinguisticas dos discentes, 0s
seus conhecimentos e capacidades. E um trabalho que devera ter sentido também
para o aluno e permitir-lhe, por um lado, comprovar os seus proprios conhecimentos
relativamente & matéria de ensino e, por outro, implicd-lo na participagdo da
aprendizagem e na auto-avaliagdo do seu progresso ao longo da unidade, assim como
leva-lo a verificar que uma nova aprendizagem depende sempre de conhecimentos

anteriores.
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A avaliacdo formativa tem uma funcdo de regulacdo permanente do processo
de ensino-aprendizagem, isto €, visa essencialmente assegurar a todo 0 momento a
adequacdo desse processo a realidade turma, aluno, professor. Pela avaliacédo
formativa, o docente acompanha de perto o aprendente, assegura-se das suas
aprendizagens em cada momento, identifica os seus pontos fortes e fracos a fim de
Ihe fornecer as orientagdes que se impdem e de 0 motivar para o prosseguimento da
sua aprendizagem. As decisfes que decorrem da avaliacdo formativa sdo de ordem
pedagdgica e ndo sdo definitivas. Elas visam informar aluno e professor sobre o que
€ necessario corrigir ou melhorar e sobre as medidas a tomar para 0 conseguir.

Enquanto que a avaliacdo formativa se processa de forma continua ao longo da
aprendizagem e pretende ‘“detectar eventuais dificuldades e a introduzir os
necessarios instrumentos e procedimentos de remediagdo” (Amor, 2006:145), a
avaliacdo sumativa corresponde a um momento especifico, que informa o professor
sobre as capacidades do aluno face a um conjunto de objectivos previamente fixados,
e, consequentemente, o resultado serd uma classificacdo em funcdo dos resultados
obtidos. Ela ocorre no termo de uma aprendizagem e deve reflectir a sintese dessa
aprendizagem, fornecendo dados sobre o nivel dos alunos. Esta avaliagdo ocorre
mais frequentemente apos actividades conducentes a aquisicdo de uma técnica,
actividades de intervencdo personalizada, desenvolvimento de uma unidade
didactica ou ap6s um periodo lectivo.

A auto-avaliacdo é o processo cognitivo através do qual um aprendente faz um
julgamento consciente por si mesmo da sua proficiéncia, com o objectivo dum
melhor conhecimento pessoal, da regulacdo da sua ac¢do ou das suas condutas, do
aperfeicoamento da eficicia das suas accdes. Ajuda os alunos a apreciar 0s seus
aspectos fortes, a reconhecer as suas fraquezas e a orientar a sua aprendizagem com
maior eficacia.

Duas outras modalidades de avaliacdo sdo também importantes mencionar neste
momento, a co-avaliacdo e a hetero-avaliacdo. A primeira realiza-se através de
juizos de valor feitos pelos colegas/alunos sobre o desempenho do discente avaliado;
na segunda, esses julgamentos relativos a accdo/producdo do aluno sdo emitidos
pelo professor ou avaliador.

Pensamos que a avaliacdo deve ser uma actividade partilhada/negociada entre o

professor e o aluno, de forma a consciencializar o aprendente e atorna-lo
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responsavel e critico relativamente ao seu empenho, e ndo leva-lo a pensar que se
trata de uma actividade arbitraria. Neste sentido, podemos considerar a préatica da
auto, co e hetero- avaliagdo como um factor de cariz formativo no ambito da
avaliacdo.

Para Sebastido, “ Os momentos de avaliagdo sdo pressentidos pelos alunos como
circunstancias carregadas de frustragcéo e de insegurancga, pois a funcdo de produzir
juizos de valor, expressos em termos de uma classificacao positiva ou negativa, cabe,
regra geral, ao professor. Mesmo quando o aluno se auto-avalia, esse procedimento €
muitas vezes a fingir, e isso percebe-se nas frases feitas que utiliza em sua defesa,
nos argumentos descontextualizados ou mesmo impessoais.” (2007:10)

Também para o professor, o exercicio de avaliar é algo que ndo se apresenta
como uma tarefa facil, quer no que respeita ao estabelecimento de parametros a
avaliar, quer no momento da avaliacdo em si, facto que se deve a especificidade das
caracteristicas do modo oral ( dependéncia contextual, mobilidade sistematica de
recursos paralinguisticos e cinésicos, manobras de planificacdo e correccéo).

Salientamos ainda outro aspecto que torna arduo o trabalho de avaliar no
dominio do oral: o facto de o professor ter, dentro da sala de aula, uma realidade
heterogénea, e ensinar e aprender a oralidade é um processo que se tem de assumir
como continuo e progressivo.

Entdo, o professor devera recorrer a funcdo da avaliacdo formativa para medir o
nivel em que se encontram os seus alunos e assim (re)definir o seu percurso de
ensino, melhorando, progressivamente, o contexto de aprendizagem.

Julgamos que a avaliacdo podera ter uma funcéo reguladora que ajude o aluno,
isto €, que seja um instrumento na construcdo do seu saber; dai que ndo deva ser
redutora pela qualidade dos juizos produzidos, pois se estes ndao forem legitimos
poderdo ter consequéncias emocionais significativas no aluno.

Além disso, a avaliagdo devera também ter uma funcdo correctiva,
despenalizando o erro na aprendizagem e revelando ao aluno que ele préprio pode
aprender com essas falhas e considera-las como um ponto de partida e ndo como um
de chegada.

De acordo com Rodriguez (1998), para que a avaliacdo tenha a funcdo formativa
no processo de ensino e aprendizagem, sera necessario ter em conta os seguintes

momentos:
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= “diagnosticar a situacéo inicial dos alunos;
= precisar 0s objectivos e 0s métodos de aprendizagem;

» adequar as actividades ao ritmo, caracteristicas e necessidades dos
alunos;

= identificar dificuldades processuais para ir ajustando os objectivos, a
metodologia, as actividades, ...;

= orientar individualmente os alunos;

= analisar os resultados obtidos para iniciar uma outra sequéncia
didactica.”

(Rodriguez cit. por Sebastido, 2007: 12)

A implementacdo de diferentes modalidades de avaliacdo formativa garante
uma maior consisténcia valorativa que se deve ao facto de o aluno ser um agente
activo no processo avaliativo.

Para Sousa, o envolvimento activo do aluno na “colaboracdo da definicdo dos
critérios de valora¢do de determinada actividade” € benéfico para o processo de
ensino e avaliagdo, pois “ajuda-0s a conhecerem melhor os objectivos que lhe
correspondem, interiorizacdo que certamente facilitara a sua participacdo na seleccao
de conteudos e na elaboracao dos instrumentos de avaliagdo” (2006: 71).

Deste modo, o aluno conhece o caminho que deve percorrer, e ao realizar a sua
propria avaliacdo, detecta mais facilmente os seus pontos fortes e fracos, bem como a
do préprio processo, o que lhe possibilitard agir procedendo as adaptacOes
necessarias para mais eficazmente atingir os objectivos predefinidos.

Poderemos dizer que este procedimento tera consequéncias a nivel pessoal, pois,
como refere Bartolomeis, “A auto-avaliacdo ndo se esgota na auto-analise em sentido
restrito: ela extrai materiais e estimulos do olhar em volta, do examinador, no mundo
da propria experiéncia, as coisas que tém uma importancia relevante. Daqui resultam
também reflexBes sobre a vida em familia, na escola, com o0s companheiros, nas

actividades de tempo livre, etc.” (1999: 170)
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VII - DESCRICAO DO ESTUDO

1. Introducéao

Este trabalho insere-se no ambito da investigacdo-accao, pois visa uma reflexédo
sobre a nossa praxis em contexto de sala de aula a fim de nos questionarmos sobre a
eficacia dessa pratica e adoptar possiveis mudancas nas nossas metodologias. Para

Cohen e Manion, citados por Bell:

“ Uma abordagem da investigacdo-ac¢do € um procedimento essencial
in loco, com vista a lidar com um problema concreto localizado numa
situacdo imediata. Isto significa que o processo € constantemente
controlado passo a passo (...) de modo que os resultados subsequentes
possam ser traduzidos em modificagdes, ajustamentos, mudancas de
direcgdo , redefinicdes, de acordo com as necessidades, de modo a trazer
vantagens duradouras ao proprio processo em curso.”

(2004: 20,21)

Consideramos este procedimento fundamental para o contexto escolar, dado que
fornece indicacBes sobre o desenvolvimento das capacidades dos nossos alunos e é
tarefa do professor compreender o processo de ensino-aprendizagem com a
emergéncia das suas particularidades.

Assim, o docente devera ser capaz de desenvolver praticas que podera modifica-
-las ou ndo. Alias, uma das caracteristicas mais significativas da pesquisa-ac¢do &,
segundo Bell (2004), o trabalho ndo estar terminado quando o projecto acaba. Os
participantes continuam a rever, a avaliar e a melhorar a sua pratica.

Elliot, referenciado por Bell, define pesquisa-ac¢do de um modo que, para nos,

reflecte bem a nossa postura face ao trabalho que pretendemos desenvolver:
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“A sua finalidade é estimular a capacidade de ajuizar de forma préatica
em situacdes concretas, e a validade das «teorias» ou hipo6teses que gera
depende ndo tanto de testes «cientificos» de veracidade, como da sua
utilidade na tarefa de ajudar as pessoas a agir de forma mais inteligente e
habil. Na investigacdo-accdo, as «teorias» ndo sdo validadas
independentemente e em seguida aplicadas a pratica. Sdo validadas através
da prética.”

(idem: 21)

Uma investigacdo-ac¢do, que da particular énfase a prética na resolugdo dos
problemas, € decerto uma abordagem interessante, sobretudo para os profissionais da
educacdo que, frequentemente, identificam dificuldades no decurso da sua actividade
pedagogica, levando-os a reflectir sobre elas no sentido de as solucionar e,
consequentemente, aperfeigcoarem a sua acgao.

Sendo assim, centraremos a nossa pratica no estudo de caso por ser o0 método
que, de algum modo, em educacdo "proporciona uma oportunidade para estudar, de
uma forma mais ou menos aprofundada, um determinado aspecto de um problema
em pouco tempo." (idem: 23).

Para este investigador, o estudo de caso centra-se na interaccdo de factores e
acontecimentos e, citando Nisbet ¢ Watt (1980), refere que “por vezes, apenas
tomando em consideracdo um caso pratico pode obter-se uma ideia completa desta
interac¢do.” (idem: 23).

Com efeito, nesta dissertacdo, é este 0 nosso intuito: analisar uma situacao
concreta, descrevé-la, avalia-la, critica-la e, a partir dai melhorar a nossa pratica
pedagbgica.

Conscientes das lacunas do desempenho a nivel da producéo oral dos alunos do
Ensino Secundario, em momentos formais, sem habitos de estruturacdo do seu
discurso, assente nas trés componentes essenciais — planificacdo, execucdo e
avaliacdo -, propomo-nos, nesta dissertacdo, trabalhar esta vertente, tendo sempre
presente as orientacOes curriculares oficiais.

Efectivamente, colocados perante um momento formal de producdo oral, e ao
longo da nossa praxis, apercebemo-nos que a causa do fraco desempenho dos
discentes reside, sobretudo, na fase de planificacdo, momento propicio para "gerar

contetdo”, como afirma Sardinha (2001: 67). N&o obstante as recomendacdes que
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Ihe sdo feitas, de que o0 sucesso da execucdo da producgéo oral depende, em grande
parte, de um trabalho anterior de preparagdo da mesma, esta etapa é frequentemente
omitida pelo aprendente. Este, face a actividade de comunicacdo oral que lhe é
proposta, produz o seu discurso na aula sem o estruturar previamente. Por
conseguinte, fala de forma desorganizada, pouco consistente e, por vezes, o produto
final é desarticulado e insatisfatorio para este nivel de ensino.

Além disso, notamos, sendo para ndés um grave problema, que o aluno ndo tem
consciéncia das suas limitacdes a nivel da expressao oral, ao contrario da escrita,
tendo alguma relutancia em reconhecer e perceber o seu fraco desempenho, aquando
da auto e hetero-avaliagdo. O aluno tem interiorizada a ideia de que produzir um
texto oral é apenas falar, sem haver uma verdadeira reflexdo que dé origem a uma
planificacdo onde é necessario "gerar conteido, saber organiza-lo e adapta-lo, tendo
em conta o objectivo e o destinatério." (idem:67).

Este € 0 quadro que a nossa experiéncia nos permite tracar e € com o intuito de
procurar modificar esta situacdo que nos propomos trabalhar uma das técnicas da
comunicacdo oral: a exposicao.

Procuraremos activar a competéncia da expressao oral, desenvolver habitos de
programacdo e mecanismos de automatizacdo, adoptando estratégias que elevem ao
seu aperfeicoamento e a consciencializacdo das escolhas decorrentes da situacdo de

producdo e intencionalidade comunicativa.
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2. Populagdo e amostra

A populacéo alvo desta experiéncia foi a Turma CT3 do 11° ano, Curso Ciéncias
e Tecnologias, que se encontra a frequentar a Escola Secundéria com 3° CEB do
Funddo no ano lectivo de 2008/2009. Esta amostra é constituida por vinte e um
alunos, treze do sexo feminino e oito do masculino, cuja média de idade é de
dezasseis anos. A excepcdo de cinco alunos que vivem em aldeias limitrofes do
Fund&o, os outros vivem na cidade e todos coabitam com os pais e irmaos.

Relativamente a sua proveniéncia/origem sdcio-cultural e econémica, verificamos
na turma alguma heterogeneidade, dado que doze pais/encarregados de educacgédo
tém como habilitacdes literarias o Ensino Basico (repartidos pelo 1°, 2° e 3° ciclos),
deduzindo-se que apresentam um baixo capital cultural, e seis pais tém cursos
médios (dois ) ou superiores (quatro), pressupondo-se que tém um nivel cultural mais
elevado. Trés pais tém o0 12° ano. A sua média de idade, situa-se entre os quarenta e
0s cinquenta anos, idade comum as maes. Em relacdo as habilitacdes destas, ha oito
licenciadas, trés com o0 12° ano e as restantes com o Ensino Baésico.

Relativamente ao percurso escolar, apenas um aluno teve uma repeténcia no
primeiro ciclo.

No que respeita aos interesses dos alunos, gostam de estar com 0s amigos,
presencialmente ou através da Internet, praticar desporto, ouvir musica e ver
televis&o.

Quanto as suas aspiracGes futuras, todos eles pretendem prosseguir estudos
superiores.

Relativamente a sua sensibilidade em relagdo ao meio que os envolve, notamos
que ndo sao indiferentes, preocupando-se com varias questes da actualidade, desde
a politica, crise s6cio-econémica, as questdes ecoldgicas.

Optamos por esta turma dado que a consideramos bastante heterogénea, quer a
nivel da sua proveniéncia social, quer a nivel do aproveitamento, coexistindo nela
alguns discentes cujo aproveitamento € fraco e outros com um desempenho bastante

bom.
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Além disso, sdo alunos que se encontram a meio do seu percurso no Ensino
Secundario e, deste modo, é possivel proceder a alguns ajustes a nivel do

desenvolvimento das suas competéncias, neste caso, no dominio da oralidade

3. Escola e meio envolvente

A Escola Secundaria com 3° CEB do Fundédo estd inserida num meio rural,
caracterizado por um despovoamento da grande maioria das aldeias do concelho e
um aumento na sede concelhia.

Em relacdo ao pais, verificamos que hd menos jovens e mais idosos. Para além
de ser uma populacdo envelhecida, ela possui um grau de instrucdo bastante baixo,
dai que possamos dizer que estas familias tém menos possibilidades de “apoiar” os
seus filhos em casa relativamente as da generalidade do continente.

Quanto ao emprego, e de acordo com dados do INE, notamos a predominancia do
sector primario nas aldeias do concelho e terciario na sua sede. Este Gltimo é
constituido essencialmente pelo pequeno comércio e servicos de ordem
administrativa e social.

Assim, podemos afirmar que a Escola Secundéaria Com 3° CEB do Funddo se
insere num ambiente social e economicamente desfavorecido, quando comparado
com a média nacional. No entanto, tem sido preocupacgédo constante desta institui¢ao
oferecer um conjunto de condigdes que permitam ultrapassar ou minorar estas
dificuldades e proporcionar um ensino de qualidade, com vista a formacéo integral
dos seus alunos .

Salientamos que é a Unica escola secundaria publica do concelho do Fundéo,
tendo alunos de praticamente todas as freguesias. Neste ano lectivo (2008/2009),
estdo matriculados oitocentos e sessenta e sete alunos no ensino diurno que se

distribuem do seguinte modo:
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Ensino Secundario (Cursos: Ciéncias e Tecnologias,
30 CEB Ciéncias Sécioecondmicas, Artes Visuais e Linguas e
Humanidades)

7° Ano: 40 alunos 10° Ano: 175 alunos
8° Ano: 36 alunos 11° Ano: 194 alunos
9° Ano: 56 alunos 12° Ano: 171 alunos

Além destas turmas do ensino regular, a escola tem outros curso de cariz
profissional, quer ao nivel do 3° ciclo (Cursos de Educacdo e Formacao, onde estdo
matriculados sessenta e dois alunos, repartidos pelos cursos de Electricidade,
Assistente Comercial e Operadores de Informética), quer do Ensino Secundario
(Cursos Profissionais, com cento e vinte e trés alunos, distribuidos por: Técnicos de
Analise Laboratorial; Técnicos de Electrénica, Automacdo e Computadores; Técnico
de Gestdo; Tecnico de Turismo e Ambiente Rural; Técnico de Apoio Psicossocial).

No ensino nocturno, Ensino Recorrente por unidades capitalizaveis, estdo apenas
matriculados oito alunos. Ainda no periodo nocturno funciona nesta escola 0s cursos

de Educacdo e Formacdo de Adultos, nivel secundéario, com quarenta alunos.

72




4. Técnicas de Comunicacéo Oral

Para o comum dos falantes, incluindo os discentes, as praticas orais sdo tidas
como espontaneas e «naturais», mesmo perante situacfes mais formalizadas,
inscritas no quotidiano de qualquer individuo. S6 em casos extraordinarios, toma
consciéncia de que o seu desempenho linguistico deve obedecer a determinadas
regras, de acordo com os cddigos simbdlicos que regem a sociedade.

Segundo Amor,

“ O desenvolvimento e a complexidade da vida social tém contribuido
para a intensificacdo, aperfeicoamento e formalizacdo das trocas
comunicativas, e acentuado a necessidade de aprendizagens mais
sisteméaticas no mesmo plano, articuladas quer com aspectos da vida
socioprofissional dos individuos quer com a sua realizacdo e participacdo
na vida civica, académica, cultural.

(2006: 79)

Sendo assim, a escola deve inscrever, nos seus planos curriculares, objectivos
que aludam a aptiddes de caracter funcional, integradas em técnicas discursivas
especificas. Inclui-se, neste d&mbito, a técnica de comunicacdo oral alvo da nossa

particular atencdo neste estudo: a exposicéo.
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4.1.Exposicao

Esta técnica consiste na apresentacdo, em tempo limitado, de um conjunto de
informacdes e pontos de vista sobre um tema concreto e exige uma planificacédo e
instrumentos/regras de controle do(s) interveniente(s) na comunicag&o.

A preparacgdo desta tarefa pressupde a consciencializagdo/caracterizagdo prévia
da situacdo em que a mesma ocorrera (objectivos, destinatarios, tempo disponivel) e
a definicdo precisa das ideias-chave a transmitir.

Em funcdo desses dados, elaborar-se-4 um plano, cujo desenvolvimento fara
desta actividade uma pratica mista, pelo recurso a escrita. Dependendo da matéria a
abordar e de outras variaveis ja indicadas, o plano podera apresentar-se em diversas
formas.

A este propdsito, Amor refere que tais configuracfes poderdo ser de caracter:

“- linear, segundo uma ordem de analise e apresentacdo logica, descritiva,
narrativa, etc.;
- centrado na descri¢cdo de um caso ou problema, tomado como exemplo
ou ponto de partida;
- em constelacdo (por areas paralelas, complementares ou explorando
outro tipo de associagdes).
(2006: 79)

No texto constard, ainda, uma introducdo e uma concluséo, elaboradas de acordo
com as ideias a transmitir e com o efeito e disposicdo que se pretende causar no
auditorio.

Na fase da execucdo da exposicdo oral, 0 enunciador devera preocupar-se, e tal
como refere a estudiosa acima mencionada, com “(...) os aspectos discursivos,
relativos ao desenvolvimento do conteddo e argumentos respectivos, dos aspectos
inerentes a sua implicagdo fisica e psicologica na comunicacdo e dos aspectos
relacionais (recursos paralinguisticos; efeito de retomo obtido da assisténcia;
momentos de tensdo e distensdo; utilizacdo/superacdo de situagOes imprevistas,
etc.).”(idem: 79)
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5. Contexto de sala de aula: aplicacdo

Como ja foi referido anteriormente, urge preparar 0s alunos para 0S Seus
desempenhos orais e foi sempre nosso intuito implementar estratégias conducentes a
exercitacdo desta competéncia, de forma a tornd-los “locutores de pleno direito”
(Programa de Portugués do Ensino Secundario, 2001:18).

Optamos por planear uma tarefa centrada na oralidade, no caso concreto da
expressdo oral, propondo-nos trabalhar um contetido apresentado no programa de 11°
ano, e comum aos trés anos do Ensino Secundario: a exposigao.

Embora atribuamos, no processo de ensino-aprendizagem, um estatuto autbnomo
a oralidade, neste momento, e para uma gestdo mais funcional do programa,
decidimos, alias, como é préatica corrente na escola onde leccionamos, trabalhar a
exposicdo oral em articulagdo com a leitura, nomeadamente com uma actividade
proposta pelo programa, o Contrato de Leitura, actividade esta também comum aos

trés anos do Ensino Secundario.

“ Para que os alunos desenvolvam o habito de ler, propde-se a cria¢do de
um espaco dedicado a leitura recreativa de textos de reconhecido mérito
literario (...). Nesse espaco, deve ser dada importdncia aos gostos e
interesses dos alunos, cabendo ao professor a sua orientagdo (...). No
contrato de leitura cabe a ambas as partes — professor e aluno — estabelecer
as regras fundamentais para a gestdo da leitura individual (...). O professor
deve constituir-se como entidade facilitadora de praticas de leitura,
oferecendo aos alunos a possibilidade de encontro com textos interessantes
e motivadores, procurando, contudo, suscitar respostas por parte dos
leitores durante e ap6s a leitura desses textos. Estas respostas poderdo
traduzir-se, por exemplo, nas seguintes actividades: apresentacdo oral dos
textos lidos & turma, elaboracdo de fichas de leitura e fichas
biobibliogréficas de autores, bases de dados de personagens, propostas de
temas para debates em aula, elaboracao de ficheiros.”

(idem: 25)
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5.1. Planificacéo da Tarefa de Oralidade
Tarefa: produgdo de uma exposi¢do oral — expor um livro a turma

Objectivos Conteudos Actividades | Padrdes Recursos Avaliagéo
Interacgéo
-Ler um livro; Declarativos: | Leitura de Diélogo Computador | Diagnéstica
uma obra; interactivo
-Seleccionar os . leitura. professor/aluno e | Plataforma
aspectos mais .escrita Producdo de | a1uno/aluno; Moodle .
importantes; .produgdo | um plano; _ Formativa:
oral’ _ ) Calendarizagio do P,rOJector de opservz.:lgao
- Progr?mar a expOSicao Discussdo trabalho video directa;
produgdo oral, sobre as (apresentacdes quina d lista d
atendendo as fases de: principais orais); MaqU|na | Is.ta.l € .
planificagéo dificuldades filmar verificagdo
EXeCucio Processuais: | na elaboragéo | Fornecimento de : para auto-
: Lista de avaliacéo do
; do plano; instrumentos i£icach ¢
- Produzir um Estruturagéo relativos a VENTcacao € | trahalho dos
enunciado adequado a | da producdo Apresenta- | elahorago de um ZS:;I; i(cj:Z— alunos;
situagéo comunicativa | O'alemtrés | céooraldo | pjano/guia por .
(adequacéo ao etapas: livro a turma; parte do professor: Gao
interlocutor, & planificacéo policopiadas _
intencionalidade LEXeCUGao Debate/troca | Trahalho Sumlatlc\j/a.
comunicativa, ao .avaliagdo de ideias individual para elsca i_ €
contexto); sobre as elaboragio do guia classifica-
tematicas (extra-aula); cdo da
-Observar as maximas suscitadas exposicdo
conversacionais; pela leitura Monotorizacdo do
do livro. trabalho dos

- Realizar operacGes
de construcdo da
coesdo e coeréncia
textuais;

- Seguir o plano
elaborado;

- Expor ideias;
- Exprimir opinides;

- Expressar-se com
correccdo linguistica;

-Reflectir sobre a
producéo realizada,
utilizando a técnica da
autoscopia;

- Reformular o seu
discurso de acordo
com a reflexdo/
avaliagdo.

alunos por parte
da professora
(extra-aula) via e-
mail e/ou
plataforma
Moodle;

Revisdo dos
planos;

Trabalho
individual:
exposicdo oral de
um livro a turma;

Filmagem dos
alunos;

Visionamento
individual extra-
aula (aluno)
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5.2.Roteiro da actividade

5.2.1. Apresentacdo da actividade (negociacéo)

No inicio do primeiro periodo, propusemos uma actividade aos alunos — ler um
livro e apresenta-lo oralmente a turma -, com 0s objectivos que se pretendiam
atingir e procedeu-se a calendarizacdo da tarefa, a iniciar trés semanas apds a sua
divulgacdo. Decidimos efectuar duas exposic¢des orais por aula pois julgamos ser um
procedimento mais eficiente, que concentra-las todas em aulas consecutivas, 0 que
se torna, e segundo a nossa experiéncia, um pouco fastidioso, para os discentes, e
até mesmo para o professor.

Apresentada e calendarizada a actividade, o aluno preparou-a, extra-aula, para
depois a executar na aula em cerca de dez minutos.

Mostrdmos total disponibilidade para o acompanhamento do processo de
elaboracdo da actividade e orientimos sempre os aprendentes com alguns

procedimentos teodricos, textos informativos que a seguir apresentamos:
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ESCOLA SECUNDARIA COM 3° CEB DO FUNDAO
TEXTO INFORMATIVO
PORTUGUES - 11° ANO

Exposicao oral

Ao longo da sua escolaridade ou da sua vida activa ser-lhe-a regularmente pedido que
apresente, individualmente ou em grupo, uma exposi¢do oral. Como podera fazé-lo de

forma a cumprir as etapas exigidas por esta competéncia:

PLANIFICACAO
Deve ter em conta as condi¢des da exposi¢ao oral:

- intervenientes (Quem? Quantos?);

- publico (Quem? Quantos?);

- funcdo(Aprendizagem; Avaliacéo?);

- objectivo(Exame? Concurso? Simples exercicio? Que importancia tem?);
- tempo (Data? Hora? Duragéo?);

- contexto (Final de um trabalho? Final de uma formacéo?);

- tema (Livre? Orientado?);

- espaco (Localizacdo? Organiza¢do?);

- recursos (Retroprojector, Computador, etc.).

Preparar o contetdo:
- tema: precisar o assunto e apresenta-lo numa frase ou com um titulo sugestivo;
- objectivo: definir o que quer mostrar, o que quer salientar;
- contetdo: pesquisar e seleccionar as informagdes necessarias em funcdo do assunto, do
objectivo e do publico;
- estrutura: estruturar as informacdes necessarias em fungdo do objectivo enunciado;
- fazer um plano pormenorizado com as palavras-chave;
- redigir uma introducdo e uma concluséo:
. introduzir, apresentando o tema e o plano;
.concluir, recapitulando os pontos

. agradecer a atencédo dispensada, disponibilizando-se para responder a questoes.
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Preparar a execucao:

-imaginar o desenrolar da exposicao do principio ao fim (Quem diz o qué? Quando?
Em que suporte?)

- apresentar o plano, que sera colocado a sua frente no momento da apresentacao;

- prever pelo menos um suporte adequado ao contexto material, escrito ou visual, que
permita dinamizar a apresentacao;

- seleccionar um suporte de grande qualidade, legivel por todos os participantes,
qualquer que seja a sua participagéo na sala;

- escolher o material em funcdo do tema, do publico e do contexto;

- verificar o estado dos equipamentos;

- verificar se a assisténcia tem boas condi¢cdes de visibilidade em relacdo aos
intervenientes e aos diferentes suportes;

- verificar se ndo ha contra luz.

EXECUCAO
1.A execucdo deve ser dindmica, utilizando a voz e a expressao corporal, embora 0s

movimentos ndo devam perturbar a audicéo.

. Dominio dos conhecimentos e das técnicas:

- expor o0s conhecimentos;

- utilizar um vocabulario adequado;

- utilizar os equipamentos que conhece (retroprojector, leitor de CD, computador).

. Reflexao relevante:

- fazer uma andlise rigorosa, apresentando justificacfes adequadas;

- argumentar com pertinéncia.

. Expresséo e comunicacgao:
- utilizar técnicas relativas ao tema da exposicao;
- exprimir-se com clareza e correcgéo;

- fazer-se entender.
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Fazer-se ouvir e compreender
- respirar pelo abdomen;
- utilizar um registo de voz perceptivel,
- falar com volume suficiente, mas ndo muito forte;
- variar a locucéo;
- fazer pausas durante o discurso;
- usar uma diccao clara;
- utilizar frases curtas;
- dominar o vocabulario utilizado
2.2.Inicio:
Esperar que as pessoas se sentem, cumprimentando-as e apresentando-se.
2.3. Desenvolvimento:
- introduzir o tema da exposicao;
- deixar exposto o plano da apresentacao;
- desligar-se das notas, consultando-as apenas quando necessario;
- manter uma atitude comunicativa: olhar abrangente, postura descontraida;
- ficar atento as reaccgdes do publico e reajustar o discurso se necessario;
- fazer-se ouvir e compreender;
- explorar os suportes mediante as necessidades;
- concluir segundo o plano, tendo em conta o desenvolvimento da exposicao;

- agradecer a atencdo dispensada e disponibilizar-se para responder a perguntas.

Avaliacao
Deve ter em conta a forma e o contetdo.
Forma:
- coeréncia da organizacéo;
- dindmica do desenvolvimento;
- clareza da expresséo e da locugéo;
- dominio dos materiais e exploragéo coerente dos suportes utilizados.
Conteudo:
- dominio do que é exposto e do vocabulario especifico, pertinéncia das informacoes
apresentadas, coeréncia do plano;

- qualidade da andlise e da argumentacéo.

In Interaccdes, 12° Ano ( 2005: 68,69), adaptado
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ESCOLA SECUNDARIA COM 3° CICLO DO FUNDAO
TEXTO INFORMATIVO
PORTUGUES - 11° ANO

Apresentar um livro a turma

Siga as seguintes etapas:

- prepare uma ficha técnica: titulo do livro, nome do autor, nome do tradutor, nome da
coleccdo e do editor, data da publicacéo;

- explicite o lugar do texto na producéo literéria do autor: fase em que foi escrita;
integracdo numa obra mais vasta (trilogia, colecgdo...); presenca de temas recorrentes na
obra do escritor;

- identifique o género e o subgénero literarios a que pertence a obra: uma narrativa
(romance, novela, ...), uma pec¢a de teatro (tragédia, comédia,...), uma antologia de
poemas;

- identifique a categoria: romance policial, de aventuras, historico, ...;

- explicite o enquadramento historico: época, lugar, ...;

- esboce os contornos da intriga;

- formule uma opinido pessoal sobre a obra fundada em argumentos pertinentes: razdes
pelas quais apreciou ou néo a leitura;

- leia uma passagem curta que dé aos seus colegas uma ideia do estilo do autor.

in Préticas, 12° Ano (2005: 7)
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5.2.2. Diagnose / avaliacédo de diagnostico

N&o obstante esta orientacdo, a experiéncia que obtivemos levou-nos a contactar
com exposi¢des pouco estruturadas, reveladoras da inexisténcia de uma efectiva
consciéncia da parte dos alunos quanto ao que significa “estruturar os seus
discursos”. Além disso, revelavam algumas lacunas no campo linguistico e na
coeréncia discursiva. Concluimos que talvez ndo tenham sido proporcionadas aos
alunos as condigdes reais de comunicagdo oral que implicassem a interiorizacéo da
importancia da planificagcdo para transmitir com sucesso as suas ideias.

Uma outra dificuldade com que nos deparamos na fase da auto-avaliacdo foi
que, por vezes, o aluno ndo tinha a verdadeira percepc¢do do seu desempenho ao nivel
dos codigos paralinguistico (dic¢do, tom de voz, fluéncia do discurso) e cinésico

(postura, linguagem gestual, contactos visuais com o publico).

5.2.3.Proposta de intervencéo pedagdgoco-didactica

Face a esta situacdo, considerdmos necessario reformular a nossa estratégia de
modo a encaminhar, de uma forma mais eficaz, os alunos na estruturacdo das suas
apresentacdes. Pensamos que questdes como a clareza, a preciséo e a eficacia devem
manter uma relacdo estreita com a reflexdo dos discentes acerca do conteudo e da
forma das suas exposic¢des, antes de as concretizarem.

Mesmo tratando-se de uma actividade monologal, reconhecemos primordial
que, na fase de planificagdo do texto expositivo, se tenha em conta a producao e a
escuta, o que implica, designadamente, a identificacdo e preparagdo de um itinerario
comunicativo que atenda ndo s6 ao conteddo a transmitir mas também aos seus
receptores, apelando a diferentes recursos para assegurar a eficacia da comunicacao.

Além disso, sendo a comunicacdo oral formal um processo irreversivel, é

indispensavel que na fase de preparacdo da exposi¢do se seleccionem e organizem

82



coerentemente as ideias a expor, isto é, que haja um planeamento que clarifique o
modo como vao ser apresentadas.

Temos consciéncia que o trabalho oral requer um esforgo prévio, e, embora seja
feito extra-aula, deverad ser apoiado pelo professor. Neste sentido, propusemos ao
aluno um exercicio similar ao da actividade anterior, mas, desta vez, decidimos dar
ao aprendente orientagdes mais precisas, sugerindo um modelo de plano, que poderia
servir de base para a sua apresentacao.

Apés esta etapa, elaboracdo do plano, os discentes entregavam-no previamente a
professora (dois exemplos em Anexo 1), que apresentava sugestbes para que
procedessem a uma revisdo do seu discurso no sentido de o melhorar. Embora extra-
aula, esta orienta¢do no ambito da composicéo do discurso tem por funcdo primordial
ajudar os alunos a solucionar os problemas que lhe possam surgir nesta fase
processual. Pensamos que, ao professor, possibilita ndo s verificar a competéncia
real dos alunos, como também diversificar o seu apoio conforme as exigéncias
individuais dos discentes; por seu lado, os alunos podem confirmar as suas
capacidades e limitagdes para produzirem convenientemente a sua exposicao. Além
disso, a abordagem pedagdgica durante o processo auxilia a reflexdo de cada aluno
sobre as destrezas e 0s conhecimentos que possui, condi¢do essencial para melhorar
0 seu desempenho.

Neste processo concreto de intercambio comunicacional professora - aluno, o
meio utilizado foi a internet (nomeadamente o correio electronico e a plataforma
Moodle) por ser mais funcional.

Embora ndo se relacione directamente com a tematica da nossa dissertacéo,
consideramos ser pertinente destacar, neste momento, o contributo crucial das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no processo de ensino-aprendizagem,
visto que oferecem oportunidades e potencialidades que proporcionam um trabalho
mais abrangente e eficaz, promovendo novas formas de interaccdo pedagdgica. E
inquestionavel que esta ferramenta, pela sua diversidade e caracteristicas que lhe
estdo inerentes, proporciona mais possibilidades de individualizacdo e o processo
educativo torna-se mais cabal, pois adapta-se mais convenientemente as necessidades
do aprendente e desenvolve-lhes a sua autonomia.

Como ja foi mencionado, apresentamos aos discentes um plano que esta de

acordo com a tipologia apresentada por Amor (2006), a qual ja fizemos referéncia
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anteriormente. Classificamo-lo de caracter linear visto que estabelece uma ordem de

andlise e apresentacdo légica, modelo de plano que a seguir expomos:
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ESCOLA SECUNDARIA COM 3° CEB DO FUNDAO
PORTUGUES - 11° ANO
PLANO/GUIAO DA EXPOSICAO ORAL

NOME:

Ne:

TURMA/ANO:

DATA DA APRESENTACAO:
SALA:

HORA:

OBJECTIVO DA APRESENTAGCAO: (por exemplo)
- Apresentar o livro a turma
- Partilhar experiéncias de leitura
- Motivar os alunos para a leitura do livro

RECURSOS UTILIZADOS:

CONTEUDO DA APRESENTACAO:

TITULO E AUTOR:
TEMAJ/ASSUNTO:

OBJECTIVOS: (por exemplo — seleccionar)

- Dar a conhecer o autor;

- Apresentar a divisdo/partes do livro;

- Indicar os aspectos mais significativos da obra;

- Salientar 0s aspectos de que mais gostei ( apreciacdo do livro e
justificacdo);

- Analisar os elementos paratextuais;

- Justificar o titulo do livro;

- Fazer a apreciacdo pessoal da obra
- Apresentar um objectivo relacionado com o tema que se vai abordar

ESTRUTURA DA APRESENTACAQ

- Delimitar em introdug&o, desenvolvimento e concluséo

- Aspectos que se podem referir:
Biografia do autor/lugar da obra na producdo literaria do autor
Genero literario a que pertence a obra
Estrutura do livro/ contornos da intriga
Tema/assunto
Elementos paratextuais
Actualidade dos temas/obra
Opini&o pessoal sobre a obra, fundada em argumentos pertinentes
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A actividade da exposicdo oral assenta essencialmente em trés tarefas sequéncias:
delimitar o tema em funcdo dos parametros da situacdo comunicativa; organizar e
relacionar de maneira légica a informacao seleccionada; prever e definir estratégias
que contribuam para a eficacia da comunicacao.

Um trabalho centralizado no processo de composicdo de discursos fomenta a
aprendizagem. Além disso, a insisténcia na fase da planificagdo é a que mais
eficazmente se relaciona com a avaliacdo formativa, dai que 0s exercicios
processuais tenham uma importancia estrutural no tratamento da oralidade. Defende-
se, por isso, a concretizagdo de um tipo de intervencdo sequencial que permita a
realizacdo de actividades com objectivos especificos, tendentes a permitir que os
aprendentes facam producdes e revisdes do seu discurso. O que se explica para ser
entendido pelos outros é o que se aprende melhor, pelo que esta actividade pode
também contribuir para que os discentes compreendam o que pensam que sabem e,
ao esforcarem-se para que o seu discurso seja percebido, fomentem uma série de
destrezas capazes de contribuirem para melhorar as suas capacidades expressivas.

Além disso, para nos, preparar um guido contribui ndo s6 para aumentar o grau de
autonomia e seguranca durante a apresentacdo, mas também ajuda a melhorar a
forma e o contedo do discurso oral

Também sempre alertdmos os alunos para a necessidade de treinar esta actividade
extra-aula, para que no momento da sua concretizacdo, ela ocorresse da melhor

forma. A oralidade ndo é um contetdo que se estude, mas que se pratica.
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5.2.4.Actividade: execucao e avaliacdo

Tal como no momento anterior, 0 aluno apresentou o livro que seleccionou a
turma e, apds esta exposicao, ocorreu uma pequena discussdo, um momento de troca
de ideias sobre as tematicas suscitadas pela obra, debate que envolveu toda a turma.

Como ja aludimos anteriormente, apercebemo-nos de que o discente tinha
dificuldade em proceder a sua auto-avaliagdo de modo consciente. Assim, foi-lhe
proposto a gravacdo das suas exposicdes de forma a colmatar esta lacuna. Tal
estratégia sera referenciada de modo mais aprofundado numa outra parte desta
dissertacdo, aquando da abordagem da autoscopia.

Foi entregue a gravacao ao aluno, que a visionou extra-aula, e, na aula seguinte,
procedeu-se a auto, co e hetero-avaliacdo. Quer o aluno, quer os colegas fizeram uma
apreciacdo do desempenho do discente em questdo, salientando 0s aspectos positivos
da exposicédo e as falhas que deverdo ser corrigidas. O professor também fez a sua
critica, evidenciando os pontos fortes, o que o aluno deve continuar a
implementar, e chamar a atencdo para os elementos que tera de alterar/corrigir para
melhorar as suas exposi¢des futuras, quer no dominio do contetdo, da estrutura, do
codigo linguistico, paralinguistico ou cinésico.

Trata-se de um confronto/comparacao das avaliacOes feitas por todos, o que exige
por parte dos alunos a consciéncia do maior ou menor rigor dos critérios utilizados.
Este momento pode funcionar como um incentivo ao processo de distanciacao
indispensavel a avaliagdo e “de extrema importadncia na maturidade intelectual e
efectiva do aprendente” (Amor, 2006: 159, 160)

Esta actividade constitui um momento formal de avaliagdo sumativa, cujos
parametros, definidos pelo Departamento de Linguas Romanicas da escola a que
pertencemos e ratificados pelo Conselho Pedagdgico, foram previamente dados a
conhecer aos alunos e foi-lhes fornecida a respectiva escala de classificagcdo para a
completarem com os elementos referentes ao seu desempenho e ao dos colegas. Na
avaliacdo final do aluno é tida em conta ndo so a classificacdo do professor, mas este
também atende a classificacdo do aluno avaliado e de outros dois seleccionados
aleatoriamente.

A escala de classificacdo utilizada neste ano lectivo é a seguinte (figura 1):
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Desta vez, decidimos também, no final da actividade, dar a preencher ao aluno
uma lista de verificacdo da exposic¢éo oral, para que ele pudesse fazer uma reflexéo
do modo como desenvolveu o seu trabalho, nas fases da planificacdo e execucdo, e
nos permitir a nés avaliar da pertinéncia da metodologia que implementamos.
Julgamos que o professor deve contar com o contributo do aluno em relagdo a
avaliacdo, torna-lo parceiro, partilhar com ele responsabilidades.

Apresentamos de seguida a lista (figura 2) que fornecemos aos aprendentes:
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ESCOLA SECUNDARIA COM 3° CEB DO FUNDAO
LISTA DE VERIFICACAO DA EXPOSICAO ORAL

Apos este momento de avaliagdo da exposicao oral, reflecte sobre o teu desempenho.
Coloca uma X na quadricula correspondente:

Sim

Li o livro que me propus apresentar.

Antes da Seleccionei as ideias mais adequadas ao desenvolvimento da
elaboracdo | minha exposic&o.
do plano Procurei adaptar a teméatica & minha realidade pessoal
. Inventariei os recursos ilustrativos da tematica a desenvolver.
PLANIFICAGAO Tive em atencdo o publico-alvo da minha apresentacao.
Durante a | Preocupei-me com o tempo disponibilizado para a realizagdo
elaboracdo | da exposicao.
do plano Seleccionei a informagdo mais pertinente.
Seleccionei os argumentos para objectivar o conteido a expor.
Organizei o0 meu discurso de forma ldgica.
Preocupei-me com a expressdo linguistica (vocabulario,
estrutura frasica)
Plano Apresentei o plano da exposicao
Cadigo Utilizei uma diccéo clara.
para- Usei um tom de voz audivel.
linguistico [ Utilizei um discurso fluente, sem interrupcdes.
Cddigo Adoptei uma postura descontraida.
EXECU(;AO cinésico Estabeleci contactos visuais frequentes com o publico.
Recorri a uma linguagem gestual expressiva.
Cadigo Utilizei um vocabulério adequado ao tema.
linguistico | Usei estruturas linguisticas correctas.
(coeséo e Utilizei articuladores adequados ao meu discurso.
coeréncia)  Evitei borddes linguisticos.
Dei uma sequéncia coerente a exposicao.
Seleccionei os aspectos mais significativos do tema
Contetdo | Apresentei argumentos validos.
Organizei a informacdo de uma forma ldgica.
llustrei de forma pertinente a informacé&o apresentada.
Estrutura | Estruturei a minha apresentacéo, dando-lhe uma introducéo,
um desenvolvimento e uma concluséo.
Tempo Respeitei o tempo estipulado.
NOME:
ANO/TURMA:

(figura 2)
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Num universo de dezanove alunos, dado que dois ndo realizaram esta tarefa,

constatdmos os seguintes resultados (figura 3):

Sim | Néo
Li o livro que me propus apresentar. 18
Antes da Seleccionei as ideias mais adequadas ao desenvolvimento da 16
elaboragdo | minha exposicéo.
do plano Procurei adaptar a tematica & minha realidade pessoal 18 |1
. Inventariei os recursos ilustrativos da tematica a desenvolver. | 13 | 6
PLANIFICAGAO Tive em atencédo o publico-alvo da minha apresentacao. 15 | 14
Durante a | Preocupei-me com o tempo disponibilizado para a realizagéo 16 |3
elaboragdo | da exposicdo.
do plano Seleccionei a informac&o mais pertinente. 16 |3
Seleccionei 0s argumentos para objectivar o contetdo a expor. | 13 | 6
Organizei o meu discurso de forma l6gica. 17 |2
Preocupei-me com a expressao linguistica (vocabulario, 14 |5
estrutura frasica)
Plano Apresentei o plano da exposicao 17 |2
Cddigo Utilizei uma diccdo clara. 16 |3
para- Usei um tom de voz audivel. 17 |2
linguistico | Utilizei um discurso fluente, sem interrupcoes. 10 |9
Cédigo Adoptei uma postura descontraida. 6 13
EXECUCAO cinésico Estabeleci contactos visuais frequentes com o publico. 16 |3
Recorri a uma linguagem gestual expressiva. 7 12
Cadigo Utilizei um vocabulario adequado ao tema. 19 |0
linguistico | Usei estruturas linguisticas correctas. 17 |2
(coeséo e Utilizei articuladores adequados ao meu discurso. 14 |5
coeréncia)  Evitej bordes linguisticos. 15 |4
Dei uma sequéncia coerente & exposicao. 15 | 4
Seleccionei os aspectos mais significativos do tema 15 |4
Contetdo | Apresentei argumentos validos. 14 |5
Organizei a informacdo de uma forma ldgica. 15 |4
llustrei de forma pertinente a informacé&o apresentada. 16 |3
Estrutura | Estruturei a minha apresentacéo, dando-lhe uma introducéo, 16 |3
um desenvolvimento e uma concluséo.
Tempo Respeitei o tempo estipulado. 13 |6

(figura 3)
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Perante estes dados, podemos observar que, na fase da planificacdo, a maior parte
dos alunos refere que seguiu o procedimento ajustado a este tipo de trabalho,
seleccionou as ideias adequadas ao desenvolvimento da sua exposicao, verificando-
se, todavia, que cerca de um terco indica que ndo seleccionou os argumentos para
objectivar o contetido a expor e ndo inventariou os recursos ilustrativos da tematica a
desenvolver; cinco ndo se preocuparam com a expressdo linguistica.

Na fase da execucéo, a nivel do cddigo paralinguistico, salientamos que cerca de
metade dos alunos menciona que ndo utilizou um discurso fluente, no entanto dizem
que utilizaram um tom de voz audivel e uma dic¢do clara. No que respeita ao cédigo
cinésico, também um ndmero significativo de alunos, treze, diz ndo ter adoptado uma
postura descontraida, nem uma linguagem gestual expressiva, mas estabeleceram
contactos visuais com o publico. Em relacdo ao cdédigo linguistico, apenas quatro
alunos disseram que ndao deram uma sequéncia coerente a exposicdo. Quanto ao
contetdo, também quatro alunos referem que ndo seleccionaram os aspectos mais
significativos do tema, nem organizaram a informacdo de uma forma logica.
Relativamente a estrutura, trés discentes ndo estruturaram a apresentacdo, dando-lhe
uma introdugdo, um desenvolvimento e uma conclusdo; seis ndo respeitaram 0
tempo.

Pensamos que desta vez se registou uma maior preocupacdo na planificacdo e
execucdo desta tarefa, o que se repercutiu nos resultados finais. Todavia estamos
cientes que ainda existem aspectos que deverdo ser alvo de um trabalho mais
profundo.

No que concerne a avaliacdo sumativa, as classificacbes obtidas pelos
aprendentes, neste momento, foram francamente superiores as anteriores, ndo se
registando, desta vez, nenhuma negativa e verificando-se uma subida de trés valores
na média (quinze valores) da turma, destacando-se alguns alunos com desempenhos
bastante bons.

Em suma, para que a producdo do discurso final possa ser positiva, por
comparagdo a diagnosticada previamente, consideramos que € indispensavel
centralizar a ac¢do no processo de elaboragédo deste tipo de texto monoldgico, cujas
vantagens, em termos de aprendizagem dos discentes, podem ultrapassar a

configuracdo das inferéncias da diagnose.
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5.2.5. Avaliacéo do plano

Dado que foi a primeira vez que o plano surge com caracter obrigatdrio e entrega
prévia a professora, procedeu-se também a sua avaliacdo, cujos resultados
damos particular atencdo no nosso trabalho, pois permite averiguar qual a sua
eficacia.

Assim, foi fornecida ao aluno uma escala de valoragdo do plano, onde ele indicou
de que modo este instrumento contribuiu ou ndo para o seu desempenho, documento
gue mostramos de seguida (figura 4). Refira-se que a selec¢cdo da escala teve como

principal intuito verificar se a utilizacdo do plano foi ou néo pertinente.

93



ESCOLA SECUNDARIA COM 3° CEB DO FUNDAO
ESCALA DE VALORACAO

Para a preparacdo da exposicdo oral, elaboraste um plano/guia. Indica de que
modo este instrumento contribuiu (ou ndo) para melhorar o teu desempenho.

Coloca uma X na quadricula correspondente. O 1 corresponde a Insuficiente, 0 2 a
Suficiente e 0 3a Bom.

O plano/guido permitiu-me: 0 1 2 3

seleccionar os aspectos mais importantes/significativos
para a apresentacdo

desenvolver o tema/apresentagdo de uma forma pertinente

ter uma sequéncia légica na minha apresentacéo.

escolher exemplos para objectivar o contetido a expor

organizar mentalmente a informacéo

estruturar mentalmente o discurso

manter a coeréncia da apresentacao

fazer uma apresentacdo clara e inteligivel.

ter mais atencdo a expressdo linguistica (vocabulario,
estruturas frasicas).

sentir mais seguranga na apresentagao

gerir o tempo

seleccionar os recursos materiais ilustrativos da tematica a
desenvolver

Observagoes:

NOME:
ANO: TURMA:
DATA:

(figura 4)
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Apbs a analise deste instrumento, concluimos que foi bastante proficua a
implementacdo desta ferramenta, visto que a maioria dos alunos reconheceu a sua
eficacia, nomeadamente no que respeita a sequéncia e a coeréncia da apresentacdo, a
seleccdo dos aspectos mais significativos, a organizacdo mental do discurso, situacéo
que se comprova no quadro que apresentamos (figura 5), que tem por base um
universo de dezoito alunos (dois ndo apresentaram a exposicdo oral e um néo

apresentou o plano, embora tenha feito a sua apresentacéo).

O plano/guido permitiu-me: 0 1 2 3
seleccionar os aspectos mais 3 15
importantes/significativos para a apresentacao

desenvolver o tema/apresentacdo de uma forma 2 6 10
pertinente

ter uma sequéncia légica na minha apresentacao. 3 15
escolher exemplos para objectivar o conteddoa |1 1 7 9
expor

organizar mentalmente a informagao 1 4 13
estruturar mentalmente o discurso 3 14
manter a coeréncia da apresentacao 2 1 15
fazer uma apresentacdo clara e inteligivel. 1 S 12
ter mais atencao a expressdo linguistica 2 9 7
(vocabulério, estruturas frasicas).

sentir mais seguranga na apresentacao 1 8 9
gerir o0 tempo 2 4 12
seleccionar os recursos materiais ilustrativosda |1 7 10
tematica a desenvolver

(figura 5)

No campo das observacgdes, destacamos alguns dos comentarios dos alunos:

“Penso que elaborar o plano € muito importante dado que serve de orientacéo
para uma apresentacdo bem sucedida. Ajuda a gerir o tempo e a visualizar a

apresentacdo mentalmente.”
“ Ajudou-me bastante para ter uma apresentagao logica do meu discurso.”

“ Gragas ao plano consegui organizar melhor a minha apresentacéo e ter uma

melhor nota.”
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“O plano ajudou-me a organizar as ideias e a estrutura-las, e permitiu-me um

discurso mais claro e organizado.”

Reconhecemos a pertinéncia deste tipo de actividade, pois permite conhecer e
aplicar os procedimentos inerentes ao acto comunicativo em contexto. Pensamos
que uma metodologia de trabalho centrada no processo de composi¢do dos discursos
orais formais pode conduzir a uma maior rentabilizacdo da aprendizagem.

Estes textos orais planificados exigem um esforco por parte do aluno, pois tera de
se documentar, seleccionar informacdo pertinente, organiza-la e encarregar-se de
criar condicOes para a realizacdo da situacdo, acabando, assim, parece-nos, por
promover a sua auto-confianca na concretizacdo da mesma. Para além disso, devera
utilizar um registo mais formal, mais técnico, associando a competéncia linguistica,
aspectos de ordem prosddica e elementos de ordem nao verbal. Permite, no fundo,
colocar em pratica toda uma série de conhecimentos que se foram adquirindo ao

longo de um processo.

5.2.5.Estratégia: autoscopia

Como ja atras mencionamos, verificAmos que um outro aspecto a que deveriamos
atribuir particular relevancia, dadas as dificuldades detectadas, quer na execucgédo das
exposicoes, quer na auto-avaliacdo dos discentes, era a ndo consciencializagdo dos
seus desempenhos no ambito do cddigo paralinguistico e cinésico. De facto,
reconhecemos ser dificil ao aluno ter a percepcdo do seu trabalho sem possuir algo
concreto para se apoiar.

Para colmatar esta lacuna, no segundo periodo, além de se desenvolver todo o
processo segundo as etapas ja enunciadas, implementdmos uma estratégia para que
0 aluno tivesse entdo oportunidade de auto-analisar as suas intervengdes com o
intuito de corrigir os aspectos considerados menos positivos e melhorar as suas

exposicoes, ou seja, promovemos a técnica da autoscopia.
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Tal como refere Basilio, numa sociedade que valoriza o conhecimento e o
seu processo de construgdo, “é essencial o reconhecimento de uma dimensdo da
aprendizagem que alguns autores denominam de “self learning competence”
(2007:9). Neste paradigma, a aprendizagem é uma ac¢do interior que decorre das
actividades de consciencializagéo, audigéo, investigacdo, reflexdo e interacgdo do
sujeito enquanto aprendente.

Constatdmos que a aprendizagem ¢é significativa, quando o aluno percebe que as
situacbes que estuda se relacionam com 0s seus proprios objectivos e podem ser
aplicadas para melhoria de si mesmo e dos outros. E na escola que devem ser
produzidas as situacdes emocionais que irdo influenciar as relacGes sociais. Para
Dolabela, referenciada por Basilio, a escola deve envolver-se huma dindmica que

privilegie

“ (...) a construcdo conjunta do conhecimento(...) ; um ambiente de
preparagao para a vida (...). As condigdes favoraveis para o educando
desenvolver o sentimento de competéncia e fortalecer a auto-estima advém
da sua imersdo em um sistema de aprendizagem que tenha como eixo as
relagcdes que ele estabelece consigo mesmo e com o mundo, possibilitando
uma formacéo significativa, que leva em conta suas bagagens existencial,
cognitiva, afectiva, social.(...). Ao se reconhecer fortalecido em sua
individualidade e perceber que, pela construcdo e realizagdo do seu sonho,
podera simultaneamente protagonizar ac¢des para o desenvolvimento da
comunidade a que pertence, o individuo se constitui como ser autbnomo
capaz de cooperar e liberar sua forca criadora. “

(Basilio, 2007: 10)

Também valorizamos o exercicio da reflexdo como meio privilegiado para
desenvolver e consolidar competéncias, permitindo ao aluno a sua autonomia e,
simultaneamente, a tomada de consciéncia do seu desempenho, do que sabe ou néo,
do que aprende e do que falta aprender, do que falhou, da estratégia que utilizou,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico e para a formacéo
integral do aluno como sujeito interventivo na sociedade a que pertence.

A autoscopia concerne a uma acgdo de objectivacdo, na qual o sujeito se
analisa em torno de uma finalidade. Esta metodologia é referenciada em estudos

como os de Linard, Prax, Nautre, Rosado e Ferrés, autores citados por Basilio
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(2007), os quais detalharam a funcdo avaliadora da gravacdo em video através da
confrontacdo da imagem de si no ecra.

Na técnica da autoscopia, o individuo observa-se em accao, 0 que permite o
retorno da imagem e do som, retorno da informacdo, possibilitando uma
modificacio da accdo pela percepcio de causas e efeitos (Linard, 1980). E isso que
Ferrés (1996) designa por video—espelho, uma vez que o video potencializa a funcéo
de auto-avaliacdo. Esta funcdo implica contemplacao e consequente reflexao sobre o
préprio comportamento. A anélise envolve um processo de tomada de consciéncia e
reflexdo simultanea de variados codigos expressivos: linguagem, metalinguagem,
posturas, expressoes faciais, maneirismos.

O sujeito € o préprio objecto de feedback visual, ao deparar-se com a imagem
do seu corpo e da sua apresentacdo. Ao estudar os efeitos do feedback pelo video

sobre o processo de ensino—aprendizagem, conclui-se que

“(...) este retorno das informacGes, dos efeitos sobre as causas, é
importante porque possibilita a todos os individuos envolvidos o
conhecimento dos efeitos do seu préprio comportamento, e assim repara-los
e corrigi-los, ndo s6 em relagdo as divergéncias de atitudes, mas também de
normas, de motivacoes perante os companheiros envolvidos.”

(Linard cit. por Basilio, 2007: 9)

O aluno apercebe-se do seu desempenho, do que correu bem e mal. Cabe ao
professor auxilid-lo na percepcgdo e reforco dos pontos positivos da sua postura,
atitudes, pensamentos, e ajuda-lo a colmatar as suas falhas, sugerindo-lhe as

alteracdes necessarias.
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5.2.6. Autoscopia: experiéncia em contexto escolar

Informadmos previamente os alunos da nossa intencdo de implementar esta
estratégia, qual a sua finalidade, e que ndo era de caracter obrigatdrio. A maioria dos
aprendentes foi bastante receptivo desde o inicio e alguns que se manifestaram mais
apreensivos, acabaram por se envolver. Apenas dois alunos recusaram, dizendo que
receavam ficar nervosos por estarem a ser filmados.

As exposi¢des dos alunos eram gravadas, a professora passava-as para um CD
que entregava ao discente; ele levava para casa, observava-a e, na aula seguinte, fazia
a sua auto-avaliacdo. Nenhum aluno da turma visionou a gravacdo do colega, mas,
tal como ocorrera anteriormente , apds a auto, procedeu-se a co e hetero-avaliacdo, a
partir dos parametros indicados na ficha de avaliagéo que cada aluno dispunha.

A reaccdo ao visionamento da sua gravacdo foi bastante positiva, os alunos
revelaram-se muito sensatos e rigorosos na sua avaliacdo, detectando os aspectos que
deveriam evitar e aqueles que destacaram a sua exposicao.

Solicitdmos aos discentes que procedessem a uma reflexdo sobre a eficacia desta

metodologia e Sdo curiosos 0s seus testemunhos:

“Apesar de achar estranha a minha voz, adorei ver-me (...)”
“Fiquei surpreendida, ndo tinha no¢ao da minha voz e de certos tiques,
que vou evitar (...)”
“Nunca pensei que a minha voz fosse assim (...)”
“ Pela primeira vez vi os meus tiques (...)”
“E muito interessante estar do lado da plateia, onde nés proprios SOMos
actores (...)”
“Gesticulei imenso, nunca mais vou fazer isso (...)”
“ Nao me apercebia que repetia tantas palavras (...)”
“Nunca me passou pela cabeca que olhasse tantas vezes para o tecto,
ndo tinha consciéncia que nao olhava para todos os colegas (...)”
“Para a proxima vez, ja sei o que ndo devo fazer (...)”
“Falo muito baixo, quase que nao se percebe (...)”

“Estava muito a vontade, ndo tinha essa no¢éo (...)”
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Face ao exposto, concluimos que o registo do som e da imagem podem ser
considerados uma grande valia para a auto e hetero observagdo/correc¢do. A
autoscopia é uma estratégia francamente vantajosa, pois 0 aluno apercebe-se do seu
desempenho, dos aspectos positivos e negativos. E tarefa do professor auxilia-lo,
reforcando o que esta bem e ajudando-o a colmatar as suas lacunas.

Efectivamente esta metodologia incentiva o reforco da identidade do aluno e,
simultaneamente, a tomada de consciéncia do seu desempenho. Além disso, traca o
caminho de uma dindmica de auto-aprendizagem que, a seu tempo, serd naturalmente

incorporada e utilizada noutro contexto que ndo o escolar.
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VIII — CONCLUSAO

1. Considerac0es finais

Pelo que acabamos de tecer, julgamos dever ser atribuido ao ensino da
oralidade um papel de relevo dado que esta assume um valor inquestiondvel no
desenvolvimento expressivo e cognitivo, basilares para a integracdo do aluno em
diversos contextos.

A escola ndo é apenas lugar de promocdo da aprendizagem da vertente escrita da
linguagem; é, porque tem de o ser, lugar de desenvolvimento da linguagem oral.
Amor afirma que “aprende-se a falar falando” (2006: 67). Ora, se é a escola que tem
de formar, entdo, fale-se na escola, mas, para que tal aconteca, é preciso que 0
estudo do oral seja orientado/estruturado neste sentido, de modo que o aluno consiga
atingir a sua proficiéncia oral.

Acreditamos que no término deste itinerario processual, os alunos possam estar
mais habilitados a produzir a exposi¢do oral, orientando-se para o efeito por um
guido/plano, podendo também regular/avaliar, de um modo mais fidedigno, através
da autoscopia, as suas destrezas, visto que lhes foram proporcionados o0s
indispensaveis mecanismos de aprendizagem. Neste processo, o aluno participou
como observador atento e actor reflexivo e critico do discurso oral, quer produzido
por si, quer produzido pelos seus colegas.

Preparar um guido, visionar a gravacao video da actuacao contribuem ndo so para
aumentar o grau de autonomia e seguranca durante a apresentagdo, mas também
ajudam a melhorar a forma e o conteddo do discurso oral. Um deficiente
planeamento pode provocar uma sobrecarga cognitiva nos alunos, ja que no
momento da producdo tém de controlar muitas variaveis.

E inquestionavel o reconhecimento da oracia, por todos os envolvidos neste

processo, como capacidade a desenvolver, todavia tal ndo garante asua efectiva e

101



eficiente realizacdo em contexto escolar. Efectivamente, assiste-se, por vezes, a um
desprestigio e desvalorizagdo da componente oral quer na sala de aula, quer nos
discursos que suportam as praticas lectivas.

Estamos cientes da dificuldade sentida com frequéncia para a sua concretizacao.
Os programas sdo extensos e muitas vezes o0s professores, mais sensiveis a
outros conteudos considerados mais tradicionais (como a leitura e a escrita), muito
dependentes das propostas apresentadas nos manuais, e preocupados com a
realizacdo de um exame nacional escrito, no final do Ensino Secundario, nédo
orientam a sua pratica pedagogica para metodologias que exercitem  esta
competéncia, cuja importancia é reconhecida pelo programa e validada pelas
instancias governamentais. De facto, parece haver aqui uma certa contradi¢cdo que
tem de dar obviamente 0 mote para outras reflexdes semelhantes a nossa.

Pensamos que é ao docente que cabe a tarefa de implementar estratégias
conducentes ao desenvolvimento da oralidade e deverd envidar todos os esforgos no
sentido de desenvolver as aptidoes dos alunos e torna-los comunicadores activos.

Sendo certo que estas estratégias exigem muito tempo, e dado que 0s programas
ndo foram alterados, consideramos que seria pertinente aumentar a carga horaria
semanal da disciplina de Portugués, a exemplo do que foi feito em outras do ramo
cientifico, de modo a permitir a exercitacdo desta competéncia. Além disso, julgamos
que a préatica da oralidade deve ser encarada como ensino experimental e, como tal, o
desdobramento das turmas na aula de lingua materna facilitaria todo este processo de
ensino/aprendizagem.

A didactica do oral estd a dar os primeiros passos no ensino da lingua materna e
encontra-se ainda muito incipiente e aquém do desejado. Uma vez que a Portaria que
0 regulamenta é bastante recente, urge repensar o oral de outra forma e encara-lo
como objecto de ensino, como, alids, ja o afirmamos.

Terminamos a nossa dissertacdo salientando que a escola é um crisol onde se
forjam os saberes de natureza cultural, cientifica e tecnoldgica, mas também
competéncias comunicacionais, que permitirdo ao aprendente encontrar 0 Seu
caminho, ser auto-suficiente e tornar-se num cidaddo critico e activo.

Em suma, pretendemos dar ao aluno condic¢des para alcancar a sua independéncia
e ajuda-lo nesse “parto” da descoberta de si e do mundo, cientes de que o exercicio

pleno da sua cidadania depende da forma como se expressa.
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2. Sugestdes para trabalho futuro

A concluséo do projecto ndo é coincidente com o téermino do trabalho pedagdgico,
pois aquele nunca se esgota. Neste estudo apenas nos concentrdmos numa situacéo,
avalidamo-la, e a reflexdo que fizemos leva-nos a proceder, a curto prazo, a algumas
alteracdes na nossa praxis.

Salientamos a reformulacéo da escala de classificacdo para a leitura contratual e a
criagdo de um conjunto de categorias e descritores e respectiva escala de
classificacdo para a avaliacdo da exposicao oral. Concebemo-los de acordo com a
nossa experiéncia, investigacao que realizamos e conhecimentos que adquirimos em
leituras varias e ac¢des de formacéo.

Em relagdo a escala de classificagdo, propomo-la por nos parecer que deveriamos
utilizar um instrumento de avaliacdo mais consistente, com a indicacdo dos
termos/conceitos técnicos. Além disso, consideramos que existe uma maior precisao
na definicdo dos pardmetros a avaliar, especificando os diferentes cddigos
(paralinguistico, linguistico, cinésico), o contetdo e a estrutura.

O documento que se segue ilustra claramente as nossas opcdes (figura 6):
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figura 6

Escala de classificagéo da leitura contratual
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Figura 6 (continuacao)

Escala de classificagéo da leitura contratual -2
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No que concerne as categorias e descritores para a avaliacdo da exposicao oral,
consideramos que um instrumento deste tipo, onde se traca o perfil do aluno, se torna
mais eficaz e facilitadora a tarefa ardua e, por vezes, penosa, da avaliacdo, ao
permitir objectivar o desempenho dos discentes. Apoés interiorizacdo de cada nivel de
desempenho, pensamos que a avaliacdo a partir deste modelo tornar-se-& mais
correcta e homogénea.

A este respeito, veja-se 0 documento que apresentamos de seguida (figura 7 e 8).
Pela riqueza dos parametros que a compdem, pensamos que ird nortear praticas

futuras.
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Figura 7

Descritores
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Figura 8

Descritores —lista de verificacéo
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No final da nossa dissertacdo, ndo obstante todo o trabalho que desenvolvemos,
fica-nos a certeza que, neste universo tdo complexo como o da didactica do oral,
muito caminho fica por palmilhar e que a rota ainda esta longe do fim; no futuro,
falta percorrer a senda que, com o presente estudo, apenas quisemos rasgar.

Oxala tenhamos proporcionado, pois, como pretendiamos, contributos validos
para a promog¢do da oracia em contexto escolar, aspecto que, como afirmdmos,
merece ser desmistificado.
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X —ANEXOS

1. Anexos 1

1.1. Planos dos alunos (dois exemplos).
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CONTRATO DE LEITURA
PLANO/GUIAO

NOME: Duarte Miranda

Ne: 9

TURMA/ANO: 11° CT3

DATA DA APRESENTACAO: 23/01/2009

SALA: 3

HORA: 11:45

RECURSOS UTILIZADOS: Computador e projector de video

OBJECTIVOS DA APRESENTAGAO:
- Partilhar experiéncias de leitura
- Motivar para a leitura do livro

CONTEUDO DA APRESENTACAO:

TITULO: Fortaleza digital
AUTOR: Dan Brown

OBJECTIVOS:
- Dar a conhecer a biografia do autor

- Resumir as caracteristicas das personagens principais

- Salientar o tema da obra: a criptografia

- Relacionar o tema com a histéria do livro

- Analisar os elementos paratextuais (titulo, subtitulo e a capa)

- Revelar a minha opinido sobre o livro

ESTRURURA DA APRESENTACAO:

1. Introducgéo
- Enunciar os objectivos da apresentagéo e respectivo plano.

2. Desenvolvimento
- Apresentar uma breve biografia do autor e os seus principais livros.

Biografia: Dan Brown é um escritor norte americano. Nasceu em Exeter, uma cidade
do estado de New Hampshire, a 22 de Junho de 1964 e é o mais velho de trés filhos.
A sua mae foi uma masica profissional e o seu pai era professor de matematica
num colégio particular. Viveu num ambiente social cristdo, passando os seus verdes

115



no acampamento da igreja. Os seus estudos foram feitos em escolas publicas em
Exeter . Apés a graduacao na Phillips Exeter em 1982, Brown entrou para 0 Amherst
College, onde foi membro da Fraternidade Psi Upsilon. Durante o seu primeiro ano
em Amherst, estudou Historia da Arte na Universidade de Sevilha, onde investigou
seriamente os trabalhos de Leonardo Da Vinci.

Principais obras: Fortaleza Digital, Anjos e Demdnios, A Conspiracao e O Cédigo
Da Vinci.

- Caracteristicas das personagens principais:
e David Becker:
» Professor da Universidade de Georgetown.
» Tinha uma enorme paixdo pelas Linguas, dominando seis dialectos
asiaticos, bem como o espanhol, o francés, o italiano e o alemao.
» As suas conferéncias sobre Etimologia e Linguistica enchiam sempre
0 anfiteatro da Universidade.
» Ganhava algum dinheiro extra ao fazer traducOes para agéncias
governamentais, sendo uma delas a NSA (National Security Agency).
Durante um desses trabalhos conheceu Susan Fletcher.
e Susan Fletcher:
» Responsavel pelo Departamento de Criptografia da NSA.
» Tinha um mestrado em Matematica da John Hopkins.
» Estudara Teoria dos NUmeros, ap0s receber uma bolsa de estudo do
MIT.
» Apds apresentar a sua tese de doutoramento, foi contratada pela NSA.

- Tema:

o Uma breve defini¢do de Criptografia:

o Estudo de técnicas que permitam a transformagdo da informagdo da sua forma
original para outra ilegivel, para que possa ser conhecida apenas pelo seu
destinatario.

e A historia da Criptografia:
o O Cddigo de César
=Como indica o nome, foi criado por Jalio César para que pudesse comunicar
com 0s seus generais de uma forma mais segura.
=Consiste em mover cada letra do alfabeto, um nimero de vezes fixo abaixo no
=alfabeto. No exemplo seguinte, cada letra foi movida trés letras abaixo.
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o O Enigma

=Maquina (representada na figura a direita)
desenvolvida em 1920 e utilizada para
codificar e descodificar mensagens secretas. E
tida como responsavel pelo fim da Segunda
Guerra Mundial, um ano antes do que
seria de prever, visto que os aliados a usaram
para descodificar mensagens secretas alemas.

=A méquina é constituida por dois teclados e

um conjunto de discos rotativos (rotores)
dispostos em fila. Quando uma letra do
teclado é pressionada, o sinal eléctrico é
transferido para os rotores, fazendo-o mover-
se uma posicdo, e de seguida para o outro
teclado, onde se acende uma luz, mostrando a
letra codificada.

o Nota: utilizarei um pequeno programa que simula o tuncionamento do
Enigma e que irei demonstrar.

o Cifragem por chave publica

=Softwares facilmente utilizdveis em computadores domésticos que
codificam e-mails e outros tipos de informagdes, tornando-os
completamente ilegiveis aos olhares indiscretos. A Unica maneira de
descodificar a mensagem € introduzir uma série secreta de caracteres
criada pelo remetente. Na década de 90, as chaves tinham mais de
cinquenta caracteres e utilizavam 256 letras, algarismos e simbolos.

=O nlimero de possibilidades para a chave secreta é de 10'%°.

- Enquadrar a historia da criptografia na obra

e Secretamente a NSA teria desenvolvido um super-computador, chamado
TRANSLTR, equipado com 3 milhdes de processadores, capaz de
descodificar uma chave em cerca de 6 minutos.

e O problema é que um criptografo, Ensei Tankado, desenvolvera um cédigo, o
Fortaleza Digital, que supostamente era indecifravel e planeava vendé-lo num
leildo. Caso isto ocorresse, 0 TRANSLTR tornar-se-ia obsoleto. O director-
-adjunto da NSA acreditava no que o criptografo afirmava, visto que, ao
tentar utilizar o poderoso computador para decifrar o c6digo, ndo conseguiu.

e Susan e David vao embarcar numa grande aventura para tentar decifrar o
cadigo.
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- Analise dos elementos paratextuais:

e Titulo: Fortaleza Digital era 0 nome do suposto codigo indecifravel.

e Capa: vé-se na capa algo parecido aos circuitos de um computador, que
podem representar o super-computador TRANSLTR. Além disso, pode-se
observar um homem a entrar num portdo com um aspecto muito protegido e
futurista. Isto simboliza a tentativa de descodificar o codigo indecifravel.

e Subtitulo: Visto que a NSA tinha acesso a toda a informagéo transmitida a
toda a hora, ou seja, conseguia controlar tudo o que se passava no mundo, a
pergunta “Quem guardara os guardas?” faz-nos questionar se haveria alguém
capaz de controlar a entidade que controlava a informacdo mundial.

- Revelar a minha opiniéo sobre o livro

Embora o livro seja um pouco extenso, l1é-se muito rapidamente, visto que
raramente apresenta momentos de descri¢cdo demasiado longos, quer seja
das personagens, quer do espaco.

Consegue sempre manter o leitor interessado, pois a maioria dos
acontecimentos sdo completamente surpreendentes. Nunca se sabe qual
vai ser o fim da historia.

Embora em certos momentos sejam apresentados o0s acontecimentos do
ponto de vista de vérias personagens, nunca me senti confuso, porque
quando tal ocorria, havia uma mudanga de capitulo.

Neste livro, as notas de rodapé ajudam a compreender certos
neologismos.

3. Concluséo da exposicao

Chegado o momento da verdade, “quem guardara os guardas™?

Breve reflexao
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CONTRATO DE LEITURA
PLANO/GUIAO

NOME: Catarina Teixeira

No: 5

TURMA/ANO: CT3/11°

DATA DA APRESENTACAO: 19 de Janeiro de 2009
SALA: 5

HORA: 14h e 50 min. — 16 h e 20 min.

RECURSOS UTILIZADOS: Computador e projector.
OBJECTIVO DA APRESENTACAO:

- partilhar uma experiéncia de leitura.

- motivar os colegas para a leitura

CONTEUDO DA APRESENTACAO:

TITULO E AUTOR: O pantano da Meia-noite, de Nora Roberts.
ASSUNTO/TEMA DO LIVRO:
Assunto:

Esta historia come¢a quando Declan, um jovem advogado, compra uma
mansdo que se dizia estar assombrada. Os fendmenos sobrenaturais que acontecem
na mansdo vao despertando em Declan o desejo de conhecer a historia da casa.
Enguanto isso, conhece Lena, sua vizinha, pela qual se apaixona. No entanto, s6
conseguirdo ficar juntos quando conseguirem superar e descobrir 0 mistério que a
mans&o esconde.

Tema:

O tema principal é o amor, pois este pode ser tdo forte entre duas pessoas que
mesmo apds a morte sobrevive e pode incorporar na vida de outras pessoas
(reencarnacéo) para que sejam corrigidos erros cometidos no passado.

OBJECTIVOS:
-dar a conhecer o autor,
-expor a historia do livro,
- interpretar os elementos paratextuais,
- salientar os temas e questdes associados ao livro,

- explicitar a minha opinido acerca do mesmo.
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ESTRUTURA DA APRESENTACAO

e Introducéo:
> Apresentacdo do plano e dos objectivos da apresentacao.

e Desenvolvimento
> Apresentacdo de uma pequena biografia do autor:

Eleanor Marie Robertson é uma escritora norte-americana com 59 anos.
Nasceu em Silver Spring Maryland a 10 de Outubro de 1950.

Trabalhou como secretaria, mas apds o nascimento dos seus filhos, tornou-se
dona de casa. Comecou a escrever quando, numa semana de Inverno em que foi
forcada a ficar em casa, decidiu fazer algo com que sempre sonhara: escrever um
livro.

O seu primeiro livro foi publicado em 1981, tornando-se, muito rapidamente,
um sucesso. Calcula-se que, diariamente, a cada quatro minutos um livro de Nora
Roberts é vendido nos Estados Unidos. E a autora de maior destaque da lista de “best
sellers” do jornal New York Times.

Nora Roberts ja vendeu em todo 0 mundo, mais de 280 milhdes de livros.

> Apresentacdo do livro: (vou apresentar uma imagem para introduzir a historia do

livro)

A imagem representa uma mansao que parece estar
abandonada, no entanto hd uma luz acesa, o que
indica que esta € habitada, porém ndo se sabe por
quem: Se por pessoas ou Se por espiritos, pois pode
estar assombrada. A sua fachada e o ambiente em
seu redor € negro o que evidencia que algo ftriste,
angustiante e errado, se passou.

Podem observar-se campas junto da casa, 0
que indica que houve mortes.
Qual a relacdo desta imagem com a historia
- - I 1 do livro?

> Exposi¢éo da historia do livro:

A historia comega quando, um jovem advogado chamado Declan decide
comprar a casa com que sempre sonhara: a Mansao Manet, que estava localizada
junto de um péantano.

Quando Declan se muda para a mansdo, comega a acreditar que esta esta
assombrada, pois tem visfes e alucina¢fes muito estranhas em certas divisdes da
casa, 0 que o intriga acerca do passado desta.

Entretanto, conhece a sua vizinha Lena e, também ela tem uma relacdo
estranha com a mansdo. Esta conta-lhe a sua histéria: a mansdo havia pertencido a
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uma familia muito rica e poderosa onde existiam dois irmdos gémeos, Lucian e
Julian. Lucian apaixonara-se por uma criada da casa e, apesar da oposi¢do da familia,
casou-se com ela e tiveram uma filha. Um dia, Lucian foi numa viagem de negocios
e ao regressar constatou que Abby tinha desaparecido. A sua mae disse-lhe que Abby
tinha fugido com outro homem, mas Lucian ndo acreditou e procurou Abby, porém
nunca a encontrou.

Declan apaixona-se por Lena, porém ha algo que os impede de ficar juntos.
Como as visdes continuam cada vez que eles estdo na mansédo e séo cada vez mais
estranhas, eles comegam a pensar que sdo a reencarnacdo de Lucian e Abby.

Um dia, Declan ofereceu a Lena um relogio que tinha comprado num
antiquario e que pertencera a Lucian; ela para retribuir da-lhe um relégio que havia
pertencido a Abby, uma vez que era sua antepassada e o reldgio tinha passado de
geracdo em geracdo. Enquanto trocam os reldgios, comecam a soar doze badaladas
num rel6gio da mansdo e comecam a sentir uma grande atrac¢do para um quarto da
casa. Quando ai entram, véem o irméo de Lucian a violar Abby e como ela ofereceu
resisténcia e tentou defender-se, ele matou-a. Véem também a mae dos gémeos a
levar, com a ajuda de Julian, o corpo de Abby para o pantano, deitando-o para o rio.

Declan e Lena descobrem assim, que Abby foi morta pelo irméo de Lucian.

Sera que o que Lena e Declan viram no quarto corresponde aquilo que
aconteceu na realidade?

E uma pergunta que deixarei em aberto.

> Andlise dos elementos paratextuais:

Analise da Capa:

Na capa observa-se uma zona pantanosa, a qual se
relaciona com a histéria do livro, uma vez que
praticamente toda a ac¢éo se desenrola no pantano (desde
a morte de Abby, a compra da mansado por Declan, ...).
Outro aspecto a salientar € a Lua cheia que da a ideia de
escuriddo, dando a ideia de mistério e um pressagio de
morte, representando a noite em que Abby, supostamente,
: foi morta.

R Pode ver-se ainda, umas nuvens gque adquirem a forma de
O Pdnlahg‘da‘Meia-Noiie rost'o_s, que podem ser interpretados como sendo 0s
espiritos que assombravam a casa.

E de notar os tons escuros da capa, 0 que déa a sensagio de
mistério, terror e tristeza.

ULISsSEA
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Justificacdo do titulo:

O titulo é o Pantano da Meia-Noite e adapta-se assim, ao livro porque a mansdo
localiza-se junto do pantano e é la que tudo acontece. Além disso, foi no pantano que o corpo
de Abby foi escondido por isso, € 14 que reside a ‘chave’ de todo este mistério.

Trata-se do Pantano da Meia-Noite, porque foi a esta hora que Abby foi morta.

> Apresentacdo dos temas e questdes associadas ao livro:
Os principais temas que estdo associados ao livro sdo os seguintes:

Crueldade humana

A crueldade provocada por sentimentos rudes como a inveja e o 6dio que, por
vezes, existe no Homem € aqui retratada em duas situacdes: a primeira é quando
Julian destréi a familia do irmao apenas por inveja da sua felicidade e receio de que
ele e Abby ficassem com parte da heranca da familia. E também destruida a ideia de
gue os irmaos gémeos sao, em geral, mais unidos do que 0s outros irmaos.

A segunda situacdo é demonstrada pela atitude da mae dos gémeos, pois ao
ver Julian a matar Abby, desculpa-o e ainda o protege escondendo 0 seu crime,
‘manchando’ o nome de Abby e ndo se preocupando com as consequéncias dos seus
actos (como o sofrimento da familia de Abby e principalmente com o sofrimento de
Lucian, uma vez gue ele era seu filho).

Crenca na reencarnacao

A reencarnacdo € a crenga na sobrevivéncia de uma parte do ser ap6s a morte,
esta parte pode ser designada de espirito ou alma, em que este seria capaz de se ligar
a diversos corpos para a consecucdo de um fim especifico, no caso do livro, o auto-
aperfeicoamento, ou seja, fazer com que o amor de Abby e Lucian resistisse a quem
Ihes queria mal através do amor de Declan e Lena.

Actualmente, é um assunto que ja ndo desperta interesse cientifico porque sdo
mais as objeccdes a crenca na reencarnacao do que as evidéncias da sua existéncia.
Algumas delas séo:

e N&o ha nenhum processo fisico conhecido pelo qual uma personalidade
pudesse sobreviver a morte e deslocar-se para outro corpo.

e A maior parte das pessoas ndo se lembram das suas vidas prévias.

e Alguns cépticos afirmam que as supostas evidéncias de reencarnagdo
resultam de falsas memorias baseadas, frequentemente, nos sistemas de
crenca e medos infantis daqueles que as relatam.
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> Explicitacdo da minha opinido acerca do livro:

O livro € interessante, porque através da sua historia explora e critica o lado
mais negro do Homem provocado por sentimentos como o 6dio e a inveja. Por outro
lado, mostra que, quando os sentimentos de duas pessoas séo verdadeiros, resistem e
superam todas as adversidades e quando digo isto, refiro-me a Declan e Lena que
apos descobrirem o mistério que a casa esconde ficam juntos.

Por estas razfes, penso que seja um livro que quando alguém & tem algo a
aprender com ele. Assim, e como se trata de um livro cuja leitura é facil aconselho-o
a todas as pessoas.

e Concluso:
Em suma, é um livro que prova a veracidade da frase «A mentira s6
dura enquanto a verdade ndo vems, pois tarde ou cedo a verdade é sempre
descoberta.
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2. Anexos Il

2.1 . Portaria n® 1322/2007, de 4 de Outubro de 2007
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b) O aluno escolhe duas disciplinas anuais no 12.° ano
sendo uma delas obrigatoriamente ligada a natureza
do curso — leque de opg¢des ¢) do plano de estudos do
respectivo curso;

¢) A escolha das disciplinas a iniciar no 12.° ano, ¢
condicionada pela respectiva precedéncia, nos termos
da alinea seguinte e de acordo com o anexo 1v;

d) O aluno que tenha tido aproveitamento e ou fre-
quentado a disciplina bienal precedente com assidui-
dade, nos termos da legislagdo em vigor, até ao final
do ciclo de estudos da mesma, pode escolher iniciar a
disciplina de 12.° ano correspondente;

€) O aluno pode, no final do 11.° ano ou do 12.° ano,
substituir qualquer disciplina bienal da componente de
formacgéo especifica por outra bienal da mesma com-
ponente de formag@o e do mesmo plano de estudo em
que tenha obtido aprovagéo;

/) O aluno pode, no final do 10.° ano, substituir uma
das disciplinas bienais da componente de formagao
especifica por outra da mesma componente de forma-
¢do e do mesmo plano de estudo, a cuja frequéncia da
inicio, enquanto disciplina de 10.° ano, de acordo com
as possibilidades da escola, designadamente no que diz
respeito a existéncia de vagas nas turmas constituidas e
a compatibilidade de horarios, sendo a nova disciplina
contabilizada para efeitos de transi¢do ao 11.° ano;

2) O aluno pode, no final do 12.° ano, quer tenha
concluido este ano de escolaridade ou ndo, substituir
qualquer disciplina anual da componente de formagao
especifica por outra da mesma componente de formagao,
sem prejuizo do disposto na alinea b);

#) Na disciplina de Lingua Estrangeira I, IT ou I1I da
componente de formagao geral, o aluno pode igualmente
substituir a lingua estrangeira escolhida, nos termos
definidos nas alineas e) e f).

5 — O percurso formativo do aluno pode ainda ser
diversificado e complementado, mediante a inscri¢do
noutras disciplinas, ou realizagdo de exame nacional
ou prova de equivaléncia a frequéncia, conforme os
casos, de acordo com a oferta da escola, sem prejuizo
do disposto nas alineas seguintes:

b) A classificagdo obtida nestas disciplinas ndo é con-
siderada para efeitos de transi¢@o de ano e de conclusdo
de curso, sem prejuizo do disposto na alinea seguinte;

¢) A classificagdo obtida nestas disciplinas serd con-
siderada para efeitos de transi¢é@o de ano e de conclusdo
de curso quando, satisfeitos os requisitos estabelecidos
no n.° 4, o aluno pretenda utiliza-las para substitui¢cdo
de disciplinas do seu plano de estudo;

d) A Lingua Estrangeira I, como disciplina faculta-
tiva, a que se refere a alinea a) das matrizes dos cursos
cientifico-humanisticos, € considerada, para todos os
efeitos, uma disciplina de complemento do curriculo.

7 — A classifica¢do obtida nas disciplinas referidas
no numero anterior pode contar, por op¢do do aluno,
para efeitos de calculo da média final de curso, desde
que a frequéncia seja iniciada no ano seguinte ao da
conclusio do curso, as disciplinas integrem o plano de
estudo do curso concluido e sejam concluidas no periodo

cnrreennandents an cicla de actida dac meemac

Didrio da Repiiblica, 1.”série—N.° 192—4 de Outubro de 2007

Artigo 4.°
Assiduidade

1 — Ultrapassado o limite de faltas injustificadas,
definido no artigo 21.° da Lei n.° 30/2002, de 20 de De-
zembro, em qualquer disciplina ou drea ndo disciplinar,
o aluno ¢ excluido da frequéncia dessa disciplina ou area
nio disciplinar, até final do ano lectivo em curso.

2 — Para os efeitos previstos no niimero anterior, o
tempo de leccionag@o de cento e trinta e cinco minutos,
resultante do refor¢co de quarenta minutos associado a
uma unidade lectiva de noventa minutos, estabelecido
no n.° 2 do artigo 2.° corresponde a uma aula e a uma
falta para o aluno.

Artigo 8.° 1

Critérios de avaliacéo

1 — Compete ao conselho pedagdgico da escola, de
acordo com as orientagdes do curriculo nacional, definir,
no inicio do ano lectivo, os critérios de avaliagdo para
cada ano de escolaridade, disciplina e area ndo disci-
plinar, sob proposta dos departamentos curriculares,
contemplando obrigatoriamente critérios de avaliagdo
da componente pratica e ou experimental, de acordo
com a natureza das disciplinas.

S S SO a0 S S L e S

Producio, trat to e anilise de informacio
sobre as aprendizagens dos alunos

4 — As provas referidas no niimero anterior, quando
se trate de provas de equivaléncia a frequéncia, incidem
sobre as aprendizagens correspondentes a totalidade dos
anos que constituem o plano curricular da disciplina ou
area ndo disciplinar em que se realizam.

S L S A e s R T

6 — Sdo obrigatérios momentos formais de avaliagdo
da oralidade ou da dimensdo pratica ou experimental,
integrados no processo de ensino-aprendizagem, de
acordo com as alineas seguintes:

a) Na disciplina de Portugués a componente de orali-
dade tem um peso de 25 % no célculo da classificagdo
a atribuir em cada momento formal de avaliagdo, nos
termos da alinea @) do n.° 2 do artigo 14.°;

b) Na disciplina de Lingua Estrangeira a componente
de oralidade tem um peso de 30 % no célculo da classi-
ficag@o a atribuir em cada momento formal de avaliagio,
nos termos da alinea a) do n.° 2 do artigo 14.°;

¢) Nas disciplinas bienais de Fisica e Quimica A e de

Rinlaaia a (lenlaacia nac dicrinlinac annaic dAa Rinlania
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