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RESUMO

O nosso estudo pretende validar modelos que explicam o ensino-
aprendizagem da Escrita, como processo, contrariamente a perspectivas
antigas que o explicam como produto. Assim sendo, requer um ensino com
estratégias diferentes e diferenciadas, onde o aluno é tido como um construtor

activo do saber.

Através de exercicios de producdo escrita, sem planificacdo e com
planificacdo, produzidos pelos alunos de uma turma de 4° ano da nossa escola,
tentaremos encontrar aspectos que nos levem a certeza de que se torne
fundamental ensinar os nossos alunos a pensar, ou seja, a activar mecanismos
de activacdo do conhecimento para, posteriormente, produzirem 0S Sseus

textos.

ABSTRACT

Our study aims the validation of models to explain the teaching-learning
of Writing as a process unlikely the ancient perspective which explains it as a
product. Therefore, it requires different and differentiate teaching strategies

where the student is an active constructor of the knowledge.

Through exercises of written production, with and without plan, done by
students of a 4™ form class of our school, we will try to find some aspects which
will take us to the certainty that, it is essential to teach students to think, or
rather to stir up mechanisms of knowledge which allow them to produce their

texts afterwards.
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O Processo de Escrita: estratégias pedagogicas em contextos
de 1°CEB

INTRODUCAO

Contrariamente a perspectivas antigas, o0 ensino/aprendizagem da
escrita ndo pode ser entendido como a cépia de textos candnicos. De facto,
hoje ndo é assim. Tudo mudou desde o conceito as aprendizagens. Mas, num
passado bem recente, aprendia-se a escrever copiando modelos da chamada
“Boa Escrita”. Sabemos que se assiste hoje a uma desertificagdo no campo da
escrita, fruto do imediatismo em que vivemos, a par das novas tecnologias.
Todavia a escrita ndo pode ser um produto. Pelo contrario, terd de ser um
processo faseado que requer um ensino sistematico, sistematizado e alargado

no tempo.

Em Luis Barbeiro (entre outros) encontramos o processo de escrita

dividido em trés sub-processos:

= Planificacéo
» Redaccao ou textualizacao

= Revisao

Todos estes processos, que nesta dissertacado explicaremos de forma
pormenorizada, necessitam de ser trabalhados de forma faseada, porém,
recursiva. Quantas e quantas vezes, assistimos, no nosso quotidiano, a recusa
das criangas em iniciarem qualquer registo escrito e, mais tarde, qualquer

texto.

De facto, é necessario que os docentes conhecam metodologias e
estratégias que levem o0s seus alunos a entenderem que a escrita se treina

escrevendo e que é necessario criar motivacéo para as tarefas de escrita.

E sabido que hoje os alunos estdo pouco motivados para este tipo de
tarefas, cabendo, assim, a escola desenvolver tarefas atractivas e, a0 mesmo

tempo, sistematicas para que os alunos aprendam a escrever.
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Aprende-se a falar no seio familiar, mas € na escola que a escrita se
inicia e se desenvolve. Para isso, caberd ao professor motivar os alunos,

fazendo-os sentir que a escrita € necessaria ao longo da vida.

Nesta perspectiva, propomo-nos desenvolver um trabalho de
investigacdo enquadrado nos escritos dos alunos de 4° ano de escolaridade,
tentando demonstrar a importancia da activacdo do conhecimento dos nossos

alunos para poderem vir a ser bons escreventes.

Assim, realizaremos uma primeira tarefa composta pela producéo de
texto livre. Num segundo momento, desenvolveremos algumas estratégias de
planificagdo para, posteriormente, serem produzidos textos escritos pelos

alunos.

A revisdo dos textos de ambos os momentos servira de avaliagdo ao
Nosso projecto, no sentido de fazermos com que os alunos se confrontem com

aquilo que escreveram.

Teremos, assim, oportunidade de confrontar textos que obedeceram a

planificagdo dos mesmos, com 0s outros que ndo o foram previamente.

Neste ambito, confrontaremos e analisaremos os textos produzidos sob
metodologias diferentes, para podermos tirar conclusdes acerca da importancia

do Ciclo da Escrita.

A nossa dissertacéo tentara explicitar conceitos como texto, coeréncia,
coesdao, processo de escrita, bem como modelos explicativos deste processo.
Os alunos quando escrevem, produzem textos e, embora de forma implicita,

vao tomando contacto com a forma que este apresenta.

Tentaremos ainda, explicar alguns motivos que proporcionam
dificuldades no ambito da aprendizagem da escrita. No final, procederemos a

experiéncia em sala de aula, para posteriormente analisarmos resultados.
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OBJECTIVOS E INSERCAO DO ESTUDO NA METODOLOGIA DO ENSINO
DO PORTUGUES

Como qualquer trabalho de investigacdo, também o nosso tem
objectivos a atingir: o principal sera o de aprendermos mais sobre o processo
que envolve o processo de ensino/aprendizagem de escrita. Os seguintes
remetem para aspectos mais especificos inerentes ao processo em contexto

pedagdgico:

= Observar como escrevem 0S nossos alunos apos actividades de
planificacéo do processo de escrever.
» Interpretar resultados a luz dos conceitos e modelos apresentados.

» Insercdo do Estudo na metodologia do Ensino do Portugués.

Cremos poder dizer que o0 nosso trabalho se insere no campo cientifico

da Metodologia do Ensino do Portugués.

De facto, ao desenvolvermos estratégias baseadas nos sub-processos
de planificacdo, redaccdo e revisdo estaremos a seguir um método de acc¢ao

pedagdgica que alicerca a nossa pratica de ensino da expresséao escrita.

Como o proprio nome indica - Metodologia do Ensino do Portugués —
observa-se, com efeito, metodologias mais adequadas que outras. Longe vai o
tempo em que o professor ensinava todos os alunos da mesma maneira, ndo
tendo em conta os ritmos diferenciados, nem tdo pouco as aprendizagens
individuais.

Hoje, chegam a escola alunos oriundos de varios estratos sociais, com

aprendizagens diferenciadas e até alunos de outras etnias.

Cabe ao professor saber diferenciar as aprendizagens no sentido de

adequar as estratégias ao tipo de publico em questao.

A Metodologia do Ensino do Portugués promove teorias, testa modelos e
métodos, em suma, tenta um ensino eficaz, onde o aluno é um sujeito aprendiz
activo, que desenvolve o seu pensar, a medida que cresce em todos 0s

sentidos.

Universidade da Beira Interior - Estudos Ibéricos



Vejamos, a proposito da Didactica da Lingua Materna, o que nos diz
Funk (2002). Segundo a autora, ao contrario da designada Didactica Geral, que
assumia uma posicao prescritiva e normalizadora, actualmente, a Didactica da
Lingua Materna reveste-se de um caracter reflexivo e questionador, tal como a
Pedagogia e outras Ciéncias da Educacdo. Assim, o modelo tradicional de
ensino/aprendizagem, designado por triangulo didactico e que reconhecia
apenas como intervenientes neste processo a triade professor-aluno-objecto de
ensino, foi abandonado e substituido por modelos mais complexos como o de

M. Dabene (1995) denominado de Constelacdo Didactica.

Perante este modelo destaca-se a importancia conferida as matérias de
ensino e as disciplinas cientificas, porém, ndo menos relevantes, pois também
nele se encontram representados o contexto educativo e social os quais
enquadram dois tipos de construcdo do saber: o das representacdes sociais e

o das praticas.

Actualmente, prossegue a autora, a Didactica da Lingua Materna
assenta ndo sO nos saberes mas também no saber-fazer, organizando-se em

trés grandes planos:

= O plano das praticas de ensino/aprendizagem no qual tém
especial relevo as diversas concepcdes sobre todo o tipo de
variaveis intrinsecas a este processo;

= O plano das teorias de referéncia onde surgem as propostas de
contetdo e os modelos de accao resultantes de investigacdes
realizadas;

= O plano das metateorias didacticas em que se conjugam,
progressivamente, a historia e a epistemologia da Didactica da

Lingua Materna.

No entanto, e apesar dos progressos e avancos visiveis ao nivel da
didactica, tal como afirma Chevellard, citado por Funk (2002: 9), muito ainda ha
a fazer quando se pensa o ensino da lingua como algo que se ensina e

aprende, algo que constituird o objecto de uma consciéncia reflexiva.
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Nesta perspectiva, os professores de Portugués tém um papel relevante,
como € Obvio. Pretende-se que estes sejam profissionais esclarecidos e
competentes, capazes de conceberem, projectarem e reflectirem sobre a sua
pratica pedagogica. Para tal, a autora em “(re)pensar o ensino do portugués”,
apresenta-nos trés grandes postulados, inspirando-se nos dois primeiros em
Bucheton (1995: 225) os quais, na opinido da propria, ndo devem ser

encarados como verdades absolutas e inquestionaveis.

Assim sendo, o primeiro diz respeito a dimensdo social da accao
didactica, na qual se encontram envolvidos varios dominios: cognitivo, afectivo
e socio-relacional. Os alunos estabelecem uma série de relagcbes com a lingua,
relacdes essas que contribuem para a consciéncia de si préprio e de si com 0s
outros. E nesta dimensdo que se levantam as mais variadas questbes de
ordem social, se seleccionam e organizam situacbes e materiais de

aprendizagem, modelos e critérios para a sua avaliacao.

O segundo postulado relaciona-se com a dimensao subjectiva da
linguagem, no qual é primordial tomar em consideracéo a formacéao psicoldgica
e sociocultural dos alunos. Esta constitui, numa perspectiva Vigoskiana, o
ponto de partida para a construgcdo da aprendizagem, na medida em que se
deve tomar em conta os saberes dos alunos, o0 modo como eles concebem os
objectos de ensino. Permitir-lhes também que facam escolhas pessoais € outro
objectivo implicito nesta dimensao, de modo, a proporcionar momentos nos
quais os alunos tenham oportunidade de expressar 0s seus conhecimentos, as
suas opinides, os seus afectos, toda uma sensibilidade estética, enfim, todo o
seu ser mais profundo. Deste modo, conseguiremos realcar o que cada aluno
tem de particular para oferecer ao grupo em que se insere. Muito importante
também, se afigura a interactividade estabelecida entre o professor e os
alunos, ao nivel da sua formagéo linguistica e cultural, pois s6 deste modo sera
possivel promover uma comunicacdo entre ambos de modo a criar um
ambiente favoravel a aprendizagem. Nesta perspectiva, o professor devera
adoptar diferentes formas de tratamento didactico para a mesma informacao,

perante as diferentes realidades culturais dos seus alunos.
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Finalmente, o terceiro postulado diz respeito a dimensao reflexiva e
metacomunicativa da accao didactica. Esta reflexdo sobre o funcionamento da
lingua ndo deve ser considerada sindnimo imediato de gramatica, o que
sucede com frequéncia. Esta reflexdo implica a realizacdo de inumeras
operacdes de observacao, contraste e manipulacéo, extraccdo de conclusdes/
generalizagdo, seguidas de mudanca de angulo de observagdo, em novas
sequéncias, etc. E todo este manancial de experiéncias que ira proporcionar
aos alunos um bom dominio da lingua e da propria consciéncia metalinguistica.
E imprescindivel, neste ambito, que todos os planos da lingua e do texto sejam
devidamente trabalhados, numa perspectiva integradora, articulando-se, deste
modo, as componentes morfossintacticas, léxico-semanticas, enunciativas e
pragmaticas, podendo, no entanto, cada um destes dominios ser mais ou
menos explorado consoante a idade dos alunos. Para finalizar, € de realcar, a
propdsito deste postulado, a enorme importancia que aqui exerce a escrita, ndo
sé como forma de objectivacdo e estruturacdo do pensamento, mas também
como condicdo de toda a reflexividade linguistica. Esta importancia capital
dada a escrita, a qual implica capacidades operativas e reflexivas de leitura-
escrita, devendo permanecer, transversalmente e ao longo do curriculo,
constituindo um designio essencial de toda a Escola, ndo é mais do que, hoje

em dia, se designa por literacia.

Ainda acerca do contetdo expresso nestes postulados, Funk (2002)
prossegue, afirmando que, muito embora, existam modelos de accdo e
respectivos suportes metodolégicos, cabe ao professor adoptar uma atitude
criativa, no sentido de efectuar as suas proprias escolhas e tomar decisfes

adequadas a realidade dos seus alunos.

No entanto, apesar de ndo se deverem considerar estes modelos como
solugdes universais, eles podem constituir um importante suporte de apoio a

pratica pedagdgica do professor.

Mediante o exposto, cremos que 0 nosso trabalho apresenta uma forte

componente em Didactica da Escrita.
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Organizacao do Estudo

Para uma melhor leitura e obedecendo a hierarquia que este tipo de
investigacdo exige, apresentamos, seguidamente, a estrutura do nosso

trabalho:

1. Na Introducéo, dissertamos acerca da importancia da realizacdo de
actividades de planificacdo, redaccéo e revisdo ao nivel da producao
de texto, bem como, da organizacdo de uma prética pedagogica
assente em metodologias e modelos de ensino do portugués
eficazes, devidamente adequados a realidade de cada turma.

2. No Capitulo I, apresentamos as diferentes dimensdes do processo de
escrita, bem como, os diversos modelos de escrita resultantes de
investigagdes realizadas.

3. No Capitulo IlI, abordamos as dificuldades na aprendizagem da
escrita manifestada pelos alunos.

4. No Capitulo Ill, apresentamos varias sugestées de actividades que
podem ser realizadas ao nivel da planificacdo, redaccdo e revisdo
textual, assim como, a importancia da metacognicdo no processo de
escrita.

5. No Capitulo IV, expomos 0 nosso trabalho pratico, realizado em sala
de aula e intitulado “Escrever € bom!”.

6. As consideracfes finais e a respectiva bibliografia encerram esta

dissertagao.

Os anexos incluem fichas de trabalho realizadas pelos alunos e outros

documentos que consideramos pertinentes.
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CAPITULO |



1. O PROCESSO DE ESCRITA
1.1 DIMENSAO LINGUISTICA

As dificuldades manifestadas pelos alunos na tarefa de produzir um texto
tém conduzido a mdltiplas investigacdes sobre como se desenvolve este
processo e sobre os factores que nele intervém. Iremos, entéo, alicercados em

autores varios, tentar caracterizar a Escrita e o Acto de Escrever.

Segundo Rebelo (1990) escrever é a capacidade do sujeito comunicar
pensamentos ou sentimentos através da utilizacdo de signos, compreendidos
por outros. Para a autora, esta ndo € uma tarefa facil para as nossas criancas,
pois implica o conhecimento dos fonemas e das formas graficas que
correspondem a um certo fonema ou a varios fonemas. Nao bastando este
dificil processo de aprendizagem dos grafemas e respectivos fonemas, nao
devemos esquecer que os alunos tém de realizar duas aprendizagens em
simultaneo - o da escrita e 0 da leitura — que, apesar de se tratar de dois
processos fortemente relacionados, impéem exigéncias diferentes aos alunos,
como afirma Azevedo (2006). De facto, este autor, apesar de salientar
aprendizagens distintas tentou chamar a atencdo para as possiveis

dificuldades que os alunos enfrentam.

Na perspectiva de Rebelo, o processo de escrita implica a realizacdo de

trés niveis de actividades:

» O nivel das representacoes;
» O nivel da codificagdo resultante da analise da lingua em unidades;
» O nivel da adaptacdo grafomotora como representacdo simbolica das

unidades linguisticas.

Para Delgado-Martins (1992), citado por Pinheiro (2007), o acto de escrita
pressupfe a existéncia de quatro etapas. A primeira diz respeito a concepcao
do que pretendemos transmitir;, a segunda trata-se da codificacdo da
mensagem na lingua em que se comunica; a seguir, efectua-se a transposicéo
da mensagem para a modalidade escrita e, por fim, a concretizagdo motora,

gue ndo é mais do que o desenho das letras.
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De facto, todos o0s passos anunciados nos levam a crer que a
aprendizagem da escrita é um processo complexo e lento, na medida em que a
relagdo entre os fonemas e os grafemas ndo é biunivoca, tornando-se, deste
modo, uma actividade abstracta. Na opinido de Pinheiro (2007) requer,
portanto, que lhe seja dedicado um grande espaco no tempo escolar, pois € um

trabalho arduo que exige tempo, disciplina e sistematizacéo.

Segundo este ponto de vista, um texto ndo pode ser considerado como
sendo a substituicdo de simbolos acusticos por simbolos visuais, diz-nos
também Teixeira (1993).

Na opinido de Vayer & Roncin, (Pinheiro, 2007), na aprendizagem da
escrita, estdo implicitas capacidades especificas que a crianca em idade
escolar devera possuir. Sdo elas a capacidade de atencdo, a integracdo do
conhecimento semantico da linguagem oral e a capacidade de organizacao
perceptiva. Assim, encontramos, aqui a perspectiva da linguagem oral em
interaccdo com a linguagem escrita. A crianca que melhor fala, melhor
escreverd. Também a capacidade de tirar partido do que ja sabe, a par da

atencao, aqui poderéo ser encontrados.

Ora, a escrita de um texto exige, sem duvida, o dominio da lingua escrita
por parte de sujeito, bem como dos meios materiais necessarios ao seu registo.
Mas, serdo apenas estes 0S meios necessarios a escrita, a par do

desenvolvimento da linguagem oral?

Vejamos, entdo, a importancia da dimensdo compositiva inerente ao

processo de escrita.

1.2 DIMENSAO COMPOSITIVA

Segundo Barbeiro (2003), atendendo a que o0 sujeito ja domina a
capacidade de escrever e dispbe dos meios materiais para concretizar esta
tarefa, outras questbes, ndo menos relevantes, se colocam: “Saber o que se

quer escrever”, “Como se vai escrever”. Em suma, ap0s adquirir competéncias
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ao nivel da aprendizagem da escrita, torna-se necessario saber o qué e o como

para o acto de producao da escrita.

O texto, como o préprio explica, é constituido por uma sequéncia de
unidades (letras, palavras, frases, paragrafos...) que se combinam entre si,
numa determinada ordem. No entanto, 0 acto de escrever ndo se limita a dar

forma a estas unidades.

Deste modo, na perspectiva do autor, a escrita de um texto reveste-se de
duas dimensfes: uma primeira que consiste na seleccdo das unidades da
lingua que constituirdo o texto e a sua materializacdo sob a forma escrita; e,
numa segunda, a dimensédo compositiva, ou seja, a articulagdo entre unidades
de diferentes niveis estruturais, para que o resultado final seja realmente um
texto coeso e coerente (cf. Grabe e Kaplan, 1994:4). Um texto ndo €, desde

logo, um conjunto de frases dispostas numa certa ordem.

O autor, citado por Pinheiro (2007), defende que o processo de escrita
exige a elaboracédo e conjugacdo mental de variadissimas actividades. Assim,
dependendo da funcdo do texto que pretendemos escrever, do seu
destinatario, dos seus conhecimentos sobre o tema...o sujeito vé-se envolvido
numa série de decisbes que tem que tomar, na elaboracdo de esquemas
mentais, que a qualquer momento da escrita do texto podem ser alterados,
procedendo a reformulacdes constantes. Consoante se vai lembrando, o sujeito

vai procedendo a varias e sucessivas mudancas.

Assim sendo, a escrita de textos ndo se pode resumir a um conjunto de
ideias que vao surgindo, desorganizadamente, e se vao registando sem
qualquer critério organizacional. As ideias surgem antes do inicio da redaccao
do texto. De facto, este momento ja faz parte do processo de escrita. Dai que,
a Planificagdo do trabalho a produzir se revele uma tarefa muito importante,

como é referido por Barbeiro (2007).

Como j& afirmamos, na Planificacdo importa activar os conhecimentos

prévios que todos 0s sujeitos possuem.

No entanto, esta planificagdo nao incide apenas em decidir o que se vai

escrever e como se vai escrever. Existem outros factores, também estes que
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se revestem de muita importancia, nesta fase inicial. Decisivos ao nivel da
estrutura e, até mesmo, da linguagem do texto a redigir, revela-se de grande
importancia, para o sujeito que escreve, saber qual o tipo de texto, perceber os
objectivos que pretendemos atingir com 0 mesmo, quem € 0 seu destinatario

ou destinatarios, qual ira ser a sua utilizagao...
Ora, frequentemente o professor tende a descurar tais aspectos.

Na mesma ordem de ideias, também Figueiredo, citado por Pinheiro (2007)
afirma que o acto de escrever implica a realizacdo de actividades de ordem
cognitiva e metacognitiva, bem como operacdes de natureza diversa. Estas
operacdes incidem ao nivel da gramatica, do Iéxico, da ortografia, mas também
ao nivel da textualizacdo, nomeadamente, no que diz respeito a pontuacao,
aos organizadores textuais de conexao e coesao, aprendizagens fundamentais

para formar bons escreventes.

No mesmo contexto, também Funk (2002) reconhece que o conhecimento
da lingua, nas suas estruturas gramaticais, € fundamental na producédo de
enunciados correctos e com uma sequencialidade capaz de conferir coeréncia
e coesdao ao texto. O conhecimento explicito da lingua e o seu funcionamento,

tornam-se pré-requisitos fundamentais.

Na mesma linha de pensamento se encontra Contente, referenciado por
Barbeiro (2003), o qual afirma que no processo de escrita intervém varias
operacOes, duas das quais designadas pelo autor por macroplanificacdo, que
respeita a elaboracdo do contetdo em fungéo da sua finalidade e destinatario e
microplanificacdo, que se prende com a organizacdo do texto, com a sua
sequencialidade, com a escolha das formas verbais, revisdo e reescrita. A
concretizacdo destas operacdes e parafraseando Alamargot & Chanquoy
(2001) citados por Pinheiro (2007:47) imp0e, por parte do sujeito que escreve,
a escolha apropriada de vocabulos, o uso de regras gramaticais, sintacticas e
ortogréficas especificas, bem como o recurso a marcas deicticas, conectores
para uma eficaz transmissdo das relagbes semanticas propostas entre as

proposicdes estabelecidas.
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Também na sua dissertacdo de doutoramento, cujo estudo diz respeito a
produgdo do texto escrito criativo, Albuquerque (1992) analisa como se
comportam os alunos confrontados com a escrita de um texto. Segundo a
autora, ao langcarem o tema aos alunos, os professores poucas ou nenhumas
informacdes transmitem, partindo do pressuposto que os alunos sabem a
partida quais os objectivos do trabalho a realizar. Perante esta situagao, logo
que o tema é distribuido pelo professor, os alunos interpelam-no com uma série
de questbes através das quais aqueles tentam descobrir os limites do trabalho
em causa. Apos este momento, 0s alunos entram num processo de resolucao
de problemas que mais néo consiste do que na conjugacgéo entre a situacao de
escrita em que se encontram envolvidos, as finalidades que se pretendem
atingir e as estratégias que podem utilizar para o conseguir, sendo toda esta

conjuntura interpretada pela autora como de dificil resolucao.

Na perspectiva de Beaugrande, citado por Albuquerque (1992), a escrita
de um texto implica, por parte de quem o0 escreve, uma permanente
conjugacao entre a linguagem utilizada, o conteddo expresso e a finalidade a
atingir. Esta interaccéo estabelecida entre o contetdo, o contexto e a linguistica

foi designada pelo autor de estabilidade textual.

Neste ponto de vista, apdés a comunicacao das informacdes por parte do
professor a respeito da tarefa a realizar, a qual assume o caracter de
“problema”, o aluno procede a elaboragao mental do trabalho, dando inicio a
producao escrita. Resolver este “problema” e atingir a finalidade proposta nao é
um processo facil, na medida em que, o aluno tera que ultrapassar os diversos
obstaculos que vao surgindo. Um dos erros mais comuns dos alunos deve-se a
precipitacdo com que estes se iniciam na tarefa de escrever um texto,
conduzindo, com frequéncia ao abandono da tarefa quando o aluno se debate
com um blogueio que nao consegue superar. Cabe, assim, ao professor
encontrar meios (estratégias) de facilitacdo do procedimento a adoptar, diz-nos
Sardinha, (2005).

Universidade da Beira Interior - Estudos Ibéricos



1.3COMPETENCIAS DO ESCRITOR

Pudemos, assim, constatar, se bem que muito sumariamente, como se
processa o acto de escrita, nas suas varias vertentes. Importa, neste momento,
verificar de que forma este é operacionalizado ao longo da infancia e
adolescéncia. Para tal, impde-se que procedamos a definicdo do termo
“‘competéncia”, pois é através de Competéncias Essenciais que as diferentes

areas disciplinares se encontram organizadas.

Assim, podemos definir competéncia como um “saber em acgédo” que tem
por objectivo promover o desenvolvimento integrado de capacidades e atitudes
qgue viabilizam a utilizacdo dos conhecimentos em situacdes diversas, mais
familiares ou menos familiares ao aluno (DEB, 2002:9), perante a citacdo de
Pinheiro (2007).

A autora prossegue, fazendo referéncia a Sim-Sim et al, afirmando que o
desenvolvimento destas competéncias exige a existéncia de trés grandes

capacidades: o reconhecimento, a producéo e a elaboracgao.

O reconhecimento, explica, consiste na identificacdo de cadeias fénicas ou
gréficas e respectivo significado. A producéo, tal como a propria palavra indica,
€ a producdo dessas mesmas cadeias, ou seja, segundo a informacédo
registada na memoria. Por fim, a elaboracdo diz respeito a sistematizacdo do
conhecimento da lingua. Esta udltima capacidade revela-se de enorme
importédncia, na medida em que ¢é através dela que se processa O
armazenamento, conservacgao e recuperacao de representagdes. Deste modo,
€ através do processo de reconhecimento que o sujeito dispde de informagéo
para a concretizacdo das operacbes de producdo e elaboracdo. Nesta
perspectiva, as competéncias na Lingua materna sdo fundamentadas nestas
trés capacidades e na distincdo entre o oral e 0 escrito. Ser competente em

lingua materna exige a producéo de expressdo escrita e de expressao oral.

E com base neste enquadramento que estd organizado o Programa
Nacional de Lingua Portuguesa, o qual € constituido por cinco grandes blocos,
comuns aos trés niveis do Ensino Basico: Compreensao oral e Leitura,

Expressdo Oral e Expressdo Escrita e o Conhecimento Explicito. Assim, as
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respectivas competéncias devem ser desenvolvidas, de forma progressiva e
sequencial, no que concerne a actividade discursiva e qualidade textual, ao

longo dos anos da escolaridade obrigatoria (Sim-Sim et al, 1997:12-13).

Deste modo, foram definidas metas, ao nivel do Curriculo Nacional, com o
objectivo de proporcionar aos alunos um conhecimento da sua Lingua que, no

final da escolaridade obrigatéria, Ihes permitam:

= Compreender e produzir discursos orais formais e publicos;

= Interagir verbalmente de uma forma apropriada em situacdes
formais e institucionais;

= Ser um leitor fluente e critico;

= Usar multifuncionalmente a escrita, com correccao linguistica e
dominio das técnicas de composicao de varios tipos de textos;

= Explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua.

ApOGs definirmos as metas no ambito das competéncias do Curriculo
Nacional, ao focalizarmos a Escrita e a sua aprendizagem, vejamos, nesta fase

do Estudo, os modelos explicativos no ambito da sua producéao.

1.4 MODELOS DE ESCRITA

Como ja afirmamos anteriormente, as dificuldades que as nossas criancas
expressam na producdo textual, tém motivado a realizacdo de multiplas
investigacdes, que a partir dos anos 70 tiveram como principal objectivo
analisar as operacoes e as estratégias cognitivas presentes no processo da
escrita, tal como afirmam Martins & Niza (1998). De facto, esta preocupacéo
nasce a par do cognitivismo, teoria que tem em conta as aprendizagens

individuais.

Assim, analisados 0s processos cognitivos intervenientes na producao
escrita, foram propostos modelos, 0s quais se podem classificar em modelos

lineares e modelos néo lineares de escrita, que passaremos a clarificar.
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1.4.1 MODELOS LINEARES

Dizem-nos Martins e Niza (1998) que segundo estes modelos,
preconizados por Rohman e Wleeke (1964) e King (1978), a produgéo escrita
se desenvolve em trés fases: pré-escrita, escrita e reescrita. A pré-escrita diz
respeito a elaboracdo mental do que se pretende redigir, a qual se realiza antes
de se dar inicio a escrita propriamente dita. A fase da escrita consiste em
escrever 0 que se planificou. A reescrita € a fase da reformulacdo, dos

ajustamentos de modo a melhorar o que se escreveu.

Perante os modelos lineares de escrita, estas trés fases tém que ser
obrigatoriamente seguidas por essa ordem e, caso haja alguma interrupgéo ou
falha, todos os momentos terdo que ser percorridos de novo por quem redige,
tendo sido, precisamente esta sequéncia fixa e linear, a principal causa de

critica deste tipo de modelos.

1.4.2 MODELOS NAO LINEARES

Quanto aos modelos nao lineares, também encontrados em Martins e
Niza (1998), séo propostos por Hayes e Flower (1980). Aqui, a escrita ndo tem
que seguir a sequencialidade atras descrita, ou seja, 0s processos de
planificacdo, traducédo e revisdo podem acontecer em qualquer momento da
escrita do texto. Assim, a planificacdo consiste na recolha mental e sua
organizacdo, a qual antecede a escrita do texto; a traducdo € a escrita
propriamente dita; a revisdo tem como objectivo 0 melhoramento do texto, ao
nivel da sua coeréncia, do seu desenvolvimento, das estruturas gramaticais.
Com efeito, a revisdo ndo ocorre apenas no final do texto, esta pode,
inclusivamente, alterar o plano elaborado e, deste modo, influenciar a traducéao.
E por esta razdo que se designam modelos no lineares. Esta perspectiva ja a

tinhamos encontrado em Barbeiro, no inicio do trabalho.

Deste modo, o modelo preconizado pelos autores, como explicita
Pinheiro (2007), é fundamentado em processos mentais, tomando em
consideracdo o contexto situacional da redaccdo e a memodria a longo prazo.

Este concretiza-se através da realizacao de trés operacgdes principais:
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= A planificagcdo, que diz respeito a representacdo mental dos
conhecimentos;

= A textualizacdo, que ndo € mais do que a concretizacdo linguistica
dessa representacdo mental;

= A revisdo, durante a qual podem ocorrer reformulacdes, correccdes e

substituicoes.

Segundo Pinheiro (2007:50), nos modelos de escrita propostos por
Hayes e Flower (1980), estdo implicitas operac¢des cognitivas relacionadas com
a leitura e a audicdo, ainda actividades de depuracédo e aperfeicoamento na
producdo textual e a capacidade de resolucdo de problemas sistematizadas
nas estratégias de planificacdo e reflexdo. Estes modelos foram alvo de
criticas, pelo facto de partirem do pressuposto que o sujeito jA& domina o acto
de escrita, quando, na realidade, as competéncias de escrita dos alunos ainda

se encontram em fase de desenvolvimento.

Mas, aprofundando estes modelos, segundo Flower, citada por
Albuquerque (1992), sempre que os alunos se encontram perante a escrita de
um texto, estes partem de esquemas, padrbes, convencles e estratégias que
ja conhecem e as quais se encontram armazenadas em compartimentos da
mente. Cabe ao aluno, confrontado com uma nova tarefa de escrita,

seleccionar as diferentes possibilidades.

Todavia, constata-se que alguns alunos possuem blocos ja preparados,
nomeadamente, ao nivel da informacédo, apresentacdo, estratégias e
finalidades. Este facto, verifica-se na utilizacdo de frases-cliché, reconstrucao
de excertos de textos nos quais os alunos obtiveram um bom resultado,
reproducao de passagens de textos de colegas lidos nas aulas e considerados
exemplares, assim como, introducdo de frases decoradas de romances que
leram. No entanto, estes estratagemas apenas irdo contribuir para uma
diminuicdo da confusdo e do conflito existentes nos alunos perante a producao

textual.

Ainda, segundo Flower, o processo de escrita resulta de uma fusdo das
pistas transmitidas pelo professor com os factos passados armazenados na

memoria. Nesta perspectiva, o processo de escrita ndo se pode limitar ao
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momento que antecede a escrita de um texto, pelo contrario, ele desenvolve-se
ao longo da concretizacdo da tarefa, alternadamente, entre momentos de
“‘notar” e momentos de “lembrar”, tal como nos apresenta a autora através do
diagrama que se segue. Neste, podemos constatar que a producéo textual ndo
€ um processo linear, podendo o aluno proceder a alteracbes do seu plano
inicial, introduzindo novas ideias, ou até mesmo eliminando outras por si
seleccionadas. Pela importancia de que o modelo de Flower e Hayes ainda
hoje se reveste, cremos ter pertinéncia apresenta-lo na fig. (1). Neste modelo
estdo presentes trés componentes: relativo ao processo, ao sujeito e ao
contexto de producdo. O monitor rege, por sua vez, todo o processo (Sardinha,
2005).

CONTEXTO DE PRODUCAO

Contexto extra-textual Contexto intra-textual:
. assunto/ texto em producao
destinatario/ situacao

— COMPONENTES DO PROCESSO
Memoria de PLANIFICACAO R REVISAO
E
Longo Prazo do S (o: Organizar D Avaliar
Escrevente: rn A
. a t C
Conhecimento r e
do: i (5' Reformular
d Definir A
Assunto; 0 Objectivos O
Q
Destinatario;
Tipo de texto. MECANISMOS DE CONTROLO (MONITOR)

Fig. 1. Modelo de Flower e Hayes, apresentado por Carvalho (1999:56).

Apoés a apresentacdo dos modelos explicativos do processo de escrita,
cabe-nos argumentar sobre um modelo de ensino explicito de escrita que visa

como refere Sardinha (2006) a facilitacdo de procedimento.

De facto, o Modelo de Scardamalia e Bereiter parte do que o aluno ja

sabe, para posteriormente se construirem aprendizagens significativas.
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1.4.3 MODELO DE SCARDAMALIA E BEREITER

Assim, bem como os autores anteriores, também Scardamalia e Bereiter
conferem uma enorme importancia ao processo de planificacdo ao nivel da
producdo textual, acrescentando ainda, que é precisamente nesta etapa que
poderemos encontrar a resposta a algumas questfes que frequentemente se
colocam, nomeadamente, porque razdo, manifestando os alunos as mesmas
capacidades, ndo atingem os mesmos resultados; porque serdo o propdésito e o
tema tdo dificeis de encontrar; porque sera a escrita uma tarefa tdo aliciante
para uns e tao dificil e desmotivadora para outros; quais serdo as causas do

insucesso ao nivel da producao escrita.

Deste modo, Scardamalia e Bereiter alicercando o seu estudo no acto de
planificar, incidiram a sua investigacdo na forma como executavam esta tarefa
os escritores habeis e os ndo hébeis. Concluiram, entdo, que os escritores
menos habeis comecam a escrever de imediato sobre o tema apresentado,
sem elaborarem qualquer tipo de plano, sem definirem objectivos; |[éem o que
escreveram, acrescentando informacéao adicional, sendo, no entanto, incapazes
de proceder a uma revisdo do texto no sentido de reorganizagcdo dos seus
contetdos. Apds a analise destas conclusfes, os autores estabeleceram dois
pélos distintos que designaram por conhecimento contado e conhecimento

transformado.

Na opinido dos mesmos, todos os alunos tém algo para contar, sendo
precisamente, a partir desse conhecimento que eles comecam a escrever.
Todavia, este conhecimento prévio pode ser, posteriormente, transformado e
adequado a situagdo de comunicacdo. Assim sendo, 0s autores preconizam
um aperfeicoamento da escrita textual que tem por base a escrita inicial dos
alunos cuja execucao nao exigiu tarefas muito elaboradas e a partir da qual o
professor ira recorrer a uma série de estratégias com vista a desenvolver nos
alunos capacidades de escrita cada vez mais complexas. Pretende-se que,
progressivamente, através deste método, as criangas comecem a desenvolver
capacidades de ordenacdo da informacéo relevante, de organizacéo ldgica e
argumentacdo, com expectativas de audiéncias. E neste momento que se

chega ao modelo designado pelos autores de conhecimento transformado, que
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corresponde a um tipo de escrita reflexiva e reflectida, onde tém lugar de
destaque a resolucdo de problemas de escrita, problemas esses relacionados
com o conteudo, com as expectativas de audiéncia, com a intengéo do escritor,

com o género, com o estilo linguistico e com a légica organizacional.

Nesta perspectiva, predominam neste modelo a reflexdo e a accao,
promovendo-se para tal, destrezas cognitivas complexas, no intuito de se
desenvolver progressivamente nos alunos, a capacidade de pensar acerca do
pensar. Deste modo, estamos a accionar a metacognicdo no processo de

escrita.

Assim, segundo Scardamalia e Bereiter o escrevente capaz € aquele que
consegue passar do conhecimento contado para o conhecimento transformado
e vice-versa, através de destrezas cognitivas e metacognitivas, produzindo,

uma escrita eficaz.

Também Pinheiro (2007) faz referéncia ao modelo preconizado por
Bereiter e Scardamalia (1987), usando, todavia uma designacédo analoga para
estes dois tipos de operacdes no processo de escrita: a explicitacdo de
conhecimento e a transformacdo de conhecimento. Esta acrescenta que a
primeira diz respeito as criangas em fase de desenvolvimento, as quais
escrevem tudo o que sabem sobre o tema em causa, sem efectuarem qualquer
tipo de plano, ou revisdo, sem tomarem em consideracdo o destinatario,
estando, como tal, a sua producdo escrita centrada no emissor.
Contrariamente, no segundo caso, é elaborado um plano interactivo sobre o
receptor e sobre a situagdo comunicativa em causa, adaptando o sujeito o seu
texto ao contexto, encontrando-se esta centrada no leitor. Esta Ultima diz

respeito aos escritores considerados mais experientes.

Pinheiro (2007) termina concluindo que a passagem da primeira estratégia
a segunda decorre ao longo do desenvolvimento das criancas e jovens, duma

forma progressiva, a medida que se vao apropriando do acto de escrita.

Alias, tal como Scardamalia e Bereiter, também Barbeiro (2003) privilegia
0 contexto no processo de escrita, sendo fundamental que o aluno conheca o

destinatario e as finalidades do texto. No entender do autor (2007), a escrita
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textual € um acto que domina o quotidiano das pessoas na sociedade actual.
Inimeras actividades do nosso dia-a-dia exigem a escrita dos mais variados
tipos e géneros de textos consoante a funcdo a que se destinam. Deste modo,
a escola deve promover actividades de escrita de modo a desenvolver nos
alunos a capacidade de redigirem textos que respondam as mais variadas

funcdes.
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CAPITULO Il



2. APRENDIZAGEM: ALGUMAS LIMITACOES

2.1DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM DA ESCRITA

Ao explicarmos o modelo de Scardamalia e Bereiter, que defende a
partida daquilo que jA se sabe para, posteriormente se proceder a sua
transformacdo, urge reflectir sobre as dificuldades sentidas no contexto

pedagdgico ao nivel da aprendizagem da escrita.

Com efeito, a aprendizagem da escrita € um processo dificil e moroso,
manifestando-se de forma distinta de crianca para crianga. Assim, ao
abordarmos o tema a aprendizagem da escrita e as suas dificuldades, é
fundamental esclarecermos que esta apresenta duas vertentes: ser um escritor
habil e o processo de aprender a escrever. Deste modo, “escritor habil” &
aquele que facilmente converte os fonemas em grafemas. A aprendizagem da
escrita implica a conjugacdo de diversos factores, como explicita Azevedo

(2006), citando Gregg & Mather (2002), os quais passamos a enumeratr.

Comecando pela caligrafia, o autor explica que esta é dominada por
regras proprias de cada Lingua que, no caso do Portugués, se manifesta da
esquerda para a direita, de cima para baixo e com espagos entre as palavras.
Esta é influenciada pela ligacdo entre as letras, o comprimento das palavras e

a complexidade das silabas.

Outro dos factores enunciados € a soletracdo, ou seja, a transformacéo

dos fonemas nos grafemas correspondentes.

A pontuacao e a utilizacdo de maiusculas sdo também determinantes no
processo de escrita. A introducdo de uma simples virgula, em duas frases
exactamente iguais, pode alterar completamente o seu sentido. Do mesmo
modo, a escrita de uma palavra com letra minuscula pode ndo ter o mesmo
significado de outra, graficamente igual, porém escrita com maiuscula. Entre
todos estes parametros, o autor também refere o dominio vocabular como
tendo influéncia neste processo, permitindo que o sujeito realize uma escrita
mais diversificada ou ndo, dependendo do facto de possuir um vocabulario

mais rico ou mais restrito.
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A acrescentar a estes factores, ndo podemos esquecer a sintaxe, pois é

esta que esta na origem da organizacao das palavras na frase.

De grande relevancia é também a estrutura do texto determinada pelo
género literario seleccionado e o qual pressupfe uma planificacdo e

organizacao das ideias antes da escrita do mesmao.

Para terminar, o autor invoca também a importancia do escritor se
colocar na perspectiva do leitor, 0 que o0 mesmo designa por percepcdo de

publico imaginaria.

A principal dificuldade na aprendizagem da escrita prende-se
precisamente com a soletracdo, pois nem sempre a correspondéncia entre
fonemas e grafemas € univoca. E o caso do Portugués Europeu, na medida em
que, a um grafema correspondem varios fonemas. Esta diversidade verifica-se
amplamente ao nivel das vogais. Na realidade, as cinco vogais correspondem
catorze fonemas. O mesmo se passa com algumas consoantes, como € 0 caso
do /s/, um dos fonemas mais complexos, o qual pode ser representado por

varios grafemas e estes podem, por sua vez, corresponder a outros fonemas.

Além desta caracteristica da nossa Lingua, temos também palavras que
apresentam pronancia igual e grafias diferentes. Outra dificuldade é a

existéncia de consoantes mudas.

Perante todas estas irregularidades, a aprendizagem da escrita exige
que se proceda a uma memorizacdo da grafia de um grande numero de

palavras. A memoéria é também necessaria, a par da atencao.

Mas, tal como tudo na vida, o processo inicia-se do modo seguinte: a
crianga pode passar por varias fases até chegar a escrita propriamente dita. De
facto, quando é oriunda de meios em que a presenca do livro faz parte do seu
quotidiano, numa primeira fase, comeca por representar as primeiras palavras
através de rabiscos, estabelecendo uma relacdo entre o seu tamanho e o

referente. Nesta fase, distinguem o desenho da escrita.

Numa segunda fase, passam a representar palavras por letras, todavia,

sem qualquer sentido. Seguidamente, comegam a conhecer o nome das letras
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do alfabeto, dando inicio as primeiras tentativas de associacdo do som a grafia.

Por exemplo, “dedo” pode ser representado por “DU”.

E, contudo, & entrada para a escola que se inicia a aprendizagem formal
da escrita, de forma explicita e sistematica. Considerando-se o escritor habil,
aguele que facilmente traduz os fonemas em grafemas, um dos principais
objectivos nestes primeiros anos, consiste no treino de competéncias
essenciais e especificas com vista a automatizacdo da soletracdo e de outros
procedimentos como a caligrafia, no sentido de desenvolver nos alunos uma
escrita rapida e fluente. Esta automatizacdo é muito importante, pois sé a partir
do momento em que o aluno escreve fluentemente, sem despender muito
tempo a pensar na ordem das letras de uma determinada palavra ou a forma
como pega no lapis, podera passar a fase de reflexdo, a qual se reflecte na
seleccdo das palavras, na construcdo das frases e organizacdo do texto, tal
como, refere Azevedo (2006), citando McCutchen (2000).

Nesta perspectiva, a soletracdo e a caligrafia afiguram-se como as
competéncias mais importantes a desenvolver no inicio da aprendizagem da
escrita, sendo a primeira um processo longo e complexo, de tal modo, que a
automatizacao da leitura se verifica por volta do final de 3° ano, ao passo que,
0 da escrita, apenas se observa no final do 4° ano, sendo desta opinido Castro
& Gomes (2000) e Defior, Cary e Martos (2002), em Azevedo (2006).

by

Imprescindiveis a soletracdo sdo a consciéncia fonémica, o
conhecimento das letras do alfabeto e a aprendizagem das correspondéncias
entre fonemas e grafemas. S&o, portanto, estas as competéncias que se
encontram na base da aprendizagem da escrita. No entanto, a acrescer a estas
competéncias, é imperioso dominar uma série de conhecimentos para a
realizacdo de uma boa soletracdo, a qual ndo se pode limitar a aprendizagem

da correspondéncia fonema/ grafema.

Deste modo, a aprendizagem da escrita processa-se por etapas. Numa
primeira fase, os alunos adoptam um procedimento fonoldgico e, s6 mais tarde,
passam para um procedimento ortografico, no qual ja ndo estdo apenas
envolvidas as primeiras competéncias, ou seja, o0 conhecimento do alfabeto e a

correspondéncia fonema/ grafema. Contudo, estudos mais recentes, mostram
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que estas duas etapas ndo se encontram rigidamente limitadas, ou seja, na
perspectiva destes autores o procedimento fonoldgico e o ortografico coexistem
desde o inicio da aprendizagem escolar (Fernandes, 2004; Sprenger-Charolles,
Siegel, Béchennec, & Sermiclaes, 2003; Martinet, Valdois & Fayol, 2004).

Da mesma opinido partilham Castro & Gomes (2000) que concebem a
escrita a partir da via fonolégica (correspondéncias fonema-grafema), a qual
permite redigir palavras regulares, palavras desconhecidas e pseudopalavras,
mas nado palavras irregulares. Por sua vez, é através da via lexical que
conseguimos escrever estas Ultimas, as quais se encontram armazenadas no
léxico mental. Os autores fundamentam estas conclusdes em estudos
efectuados com alunos do 3° e 4° ano de escolaridade, tendo aqueles
observado, que os erros ortograficos mais frequentes produzidos pelas
criancas foram as conversdes irregulares. Dai a grande importancia da pratica

e do treino.

Assim sendo, todas estas dificuldades inerentes ao processo de escrita,
s6 serdo ultrapassadas através da pratica e do treino, através da realizacao de
actividades que associem a leitura a escrita. Esta ideia € também sustentada
por Castro & Gomes (2000:150) que consideram que “escrita e leitura
constituem o reverso uma da outra, como as duas faces de uma moeda”. Ou
seja, se para lermos necessitamos de transformar as letras em sons, para

escrevermos temos que transformar os sons em letras.

Outro factor que se encontra na origem de grande parte dos erros
ortograficos € a pronuncia, onde podemos constatar duas situacdes: palavras
gue sao redigidas tal como os alunos as emitem e palavras que nédo séo
devidamente segmentadas, pelo facto da corrente de fala ser continua, ou seja,
sem pausas. Ao nivel da prondncia, tém influéncia as diferengas regionais,
havendo, no entanto, casos gerais como a redug¢do vocalica. No que diz
respeito a esta ultima, apesar de, na oralidade, continuarmos a pratica-la, o

conhecimento ortografico permite-nos evitar o erro.

Dadas todas estas dificuldades que acabamos de enumerar e que
revestem o processo de aprendizagem da escrita, € fundamental a utilizacao

de métodos, técnicas e materiais adequados.
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Na medida em que o ensino pré-escolar ndo € obrigatorio, n0 NOSso
pais, as criangas chegam a escola manifestando discrepancias ao nivel das
concepcdes da linguagem escrita, das competéncias metalinguisticas e da
motricidade fina. Deste modo, € essencial que se realizem, no inicio da
escolaridade, actividades escolares que minimizem estas desigualdades. Nesta
fase, é importantissimo o treino da consciéncia fonémica, através de
actividades que associem leitura e escrita e que permitam a consolidagéo das
representacdes ortograficas das palavras com vista a uma correcta soletracao,
a qual, como ja vimos, é essencial na aprendizagem da escrita. Nesta etapa,

ndo é aconselhavel a escrita espontanea.

A introducdo dos grafemas deve ser sistematica e gradual, devendo-se
tomar em consideracao a saliéncia acustica dos fonemas (vogais) e o grau de
consisténcia fonema-grafema e grafema-fonema. Assim sendo, para facilitar a
aprendizagem, deve dar-se prioridade as correspondéncias mais faceis, a
saber:oT,oD,0P,0B,0V,0F,0oL,0LHeoNH.

Todas as regras subjacentes as consisténcias dependentes do contexto
e aos fonemas que tém mais do que uma grafia possivel, devem ser
explicitadas aos alunos e devem ser realizadas diversas actividades de
consolidacdo. Neste ultimo caso, o0s textos trabalhados deverdo ser
constituidos por uma grande quantidade de palavras com correspondéncias ja

conhecidas e a inconsisténcia apresentada deve ser repetida ao longo do texto.

Numa etapa posterior, serdo, entdo, introduzidas e treinadas outras
competéncias, como a pontuacdo, o planeamento das ideias a apresentar, a

selecgdo do estilo literério.

Ao nivel da introducéo e treino de grafemas, bem como consolidacéo
das correspondéncias, podem ser realizadas inUmeras actividades. Vejamos
algumas dessas actividades sugeridas por Azevedo (2006: 151,152), no
Quadro 1.
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Competéncias

Caligrafia

Correspondéncia
grafema-fonema

Soletracgao

Leitura e Escrita

Morfologia

Pontuacéao

Escrita

Espontanea

Tipo de Actividades

Actividades que in-
cidam sobre a analise
de unidades ortogra-
ficas (ex: letras, di-
tongos, digrafos).

Fazer correspondén-
cia entre fonemas e
grafemas; demonstrar
como se soletram as
palavras.
Actividades que in-
cidam na aprendiza-
gem e consolidac&o
de unidades, repre-
sentagdes ortografi-
cas.

Consisténcias depen-
dentes do contexto e
inconsisténcias.

Aspectos morfologi-
cos das palavras.

Planeamento de re-
daccao de texto.
Introducéo de dife-
rentes géneros
literarios.

* Procurar em revistas ou sopas de le-

tras uma determinada letra (ou a uni-
dade que corresponde a um som);
Associar duas versdes da mesma le-
tra (minuscula e maiuscula; imprensa
e manuscrita);

Tracejado e cépia de letras.

Vamos escrever a palavra cha sem
ch, e agora vamos substitui-lo por P;
Cépia e ditado de palavras, frases
e pequenos textos com vocabulario
controlado;

Construir palavras que tenham o som
“ei” (ex: rei, lei, teia);

Usar as letras de uma palavra para
formar outra (ex: roca - orca);
Assinalar as palavras do texto que
tém o som que e inicial na palavra
cha (ex: chavena, xaile, isca, paz).

Pedir que escrevam palavras
comecgadas pela mesma letra (con-
junto de letras); isto consolidado,
com letras que tenham o som inicial
diferente (ex: gota, golo, gato, gume,
gelo, geme, gira, gigante).

Uma das criangas da turma soletra
para as restantes um animal que elas
deverao dizer qual é.

Escrita de familias de palavras; pala-
vras compostas.

Repetir com entoacgao diferente a fra-
se dita pelo professor de acordo com
a pontuagao desenhada no quadro.

Escrita de pequenos recados para a
turma (ex: o Zé faz anos hoje);
Criangas definem um tema para com-
posicdo e sugerem as ideias e sua
organizagéo no texto (com ajuda do
professor);

Escrita de quadras (poesia).

Quadro 1. Actividades sugeridas por Azevedo (2006: 151, 152).
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2.2 DIFICULDADES ESPECIFICAS NA APRENDIZAGEM DO PORTUGUES

Segundo o anteriormente exposto, podemos entdo concluir, que a
aprendizagem da linguagem oral se desenvolve duma forma espontanea, o que
ja ndo sucede com a aprendizagem da leitura e da escrita que, sdo resultantes
de processos morosos e revestidos de diversas dificuldades, ou seja

encontram na escola o seu lugar de exceléncia.

Assim sendo, e na opinido de Azevedo (2006), dado que a
aprendizagem da linguagem escrita depende de um processo de treino
sistematico e de uma aprendizagem deliberada, seria viavel colocar-se a
hip6tese que a utilizacdo de um método adequado de aprendizagem da leitura
e escrita, poderia atenuar as dificuldades subjacentes a este processo.
Contudo, para tal, € imprescindivel conhecer essas dificuldades. Ora, esses

métodos ja foram por nds apresentados anteriormente.

Tal como explicitam Castro & Gomes (2000), quando uma criangca néo
consegue acompanhar o ritmo normal de aprendizagem da escrita dos alunos
da sua idade, podemos estar perante duas situacfes distintas, ou seja, pode
tratar-se de um atraso ou de uma perturbacdo especifica da escrita. Por
exemplo, um meio soOcio-cultural desfavorecido pode estar associado a um
vocabulario mais restrito, ou, como refere Azevedo (2006), a crianca pode
apresentar variados tipos de problemas, tais como, desnutricdo, de nivel
sensorial (audicdo e visdo), estado psicoldgico geral, motivacao para a escola,
nivel geral de desenvolvimento e rendimento intelectual, dificuldades de
concentracdo. Cada caso pode ser bem distinto do outro, pois ndo ha criancas

iguais.

Ora, retomando Castro & Gomes (2000:158), quando as dificuldades de
escrita ndo se devem a problemas neurolégicos, motores e sensoriais, nem
sociais, diz-se que a crianca tem uma perturbacdo especifica da escrita, ou

disgrafia de desenvolvimento.

Segundo estes autores, a disgrafia pode ser de tipo fonoldgico ou

superficial.
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Numa disgrafia superficial, os erros ortograficos verificam-se,
principalmente, ao nivel das palavras irregulares, pelo facto dos alunos néo
utilizarem a via lexical, mas sim a fonoldgica. Deste modo, como estes aplicam
correctamente as regras de conversdo fonema-grafema, encontramo-nos
perante uma escrita na qual as palavras, apesar de ndo estarem correctamente
escritas do ponto de vista ortogréfico, sdo facilmente legiveis, na medida em
que, as caracteristicas fonolégicas das palavras sao preservadas. Outro tipo de
erro que se verifica na escrita destes alunos é ao nivel da segmentacao das
palavras, a qual nem sempre € efectuada correctamente. Apesar disso,

também aqui as palavras mantém o seu som.

Também Azevedo (2006:156) ao realizar um estudo junto de 15 alunos
de 9 anos de idade, os quais revelam dificuldades especificas na leitura e na
escrita, conclui que estas se devem a um problema especifico ao nivel da
consciéncia fonologica, que... desempenha um papel crucial na aprendizagem
da leitura e da escrita. Este acrescenta ainda que as diferencas entre estas
criancas e as que ndo manifestam esta dificuldade, € mais quantitativa do que
qualitativa. Isto significa que estes alunos diferem dos outros pois apresentam
uma leitura e escrita comum a criancas dois anos mais novas do que eles.
Assim sendo, pensa-se que um reforco das actividades a este nivel podera

contribuir para uma melhoria do desempenho destes alunos.
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CAPITULO I



3. METACOGNICAO E PROCESSO DE ESCRITA

3.1ESCRITA DESENVOLVIDA E ESCRITA EM DESENVOLVIMENTO

O processo metacognitivo, ja referido por n6s no @mbito da cogni¢édo dos
sujeitos, factor imprescindivel nas aprendizagens, merece-nos especial

destaque.

De facto, quando nos referimos ao processo de escrita, convém
estabelecermos a distincdo entre os individuos que, ja tendo as capacidades
de escrita de tal modo desenvolvidas, sdo capazes de praticar este acto em
diferentes situacfes e aqueles que ainda ndo possuem estas competéncias

inteiramente desenvolvidas, segundo nos afirma Carvalho (1999).

Como nos declara o autor, os adultos apresentam diferencas
significativas em relacdo as criancas e adolescentes, ao nivel da planificacéo,
redaccdo e revisdo do texto, que fazem deles possuidores de uma escrita

desenvolvida ou de uma escrita em desenvolvimento.

Assim, a planificacdo do texto afigura-se como uma das tarefas, em que
os alunos, em fase de escrita em desenvolvimento, mais se diferencia do
escrevente capaz, como o proprio refere, citando varios autores, tais como
Scardamalia, Bereiter e Goelman (1982), Scardamalia e Bereiter (1986) e Fayol
e Schneuwly (1987). As criancas e adolescentes revelam muitas dificuldades a
este nivel, pelo facto desta tarefa ser de carécter abstracto e, como tal, exigir
por parte dos alunos capacidades de nivel cognitivo que 0s mesmos, por
vezes, ainda ndo possuem. Esta dificuldade é acentuada pois, como ja vimos
nos capitulos anteriores, a escrita de um texto pressupde uma série de
operacOes respeitantes ao género de texto, a seleccdo e organizacdo do
conteudo, a finalidade e ao receptor do mesmo. Trata-se, portanto, de uma
tarefa complexa e que exige um grande esfor¢o para um aluno que ainda néo

possua as competéncias de escrita basicas automatizadas.

Como ja referimos, perante a escrita de um texto, o aluno tem de tomar
em consideracdo o seu género e dota-lo da estrutura adequada. O grau de

dificuldade a este nivel esta directamente relacionado com a familiaridade que
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o aluno tem com o género em causa. Deste modo, o texto narrativo, apresenta-
se como o0 que menos dificuldades levanta, junto das criancas e adolescentes,
na medida em que, se trata de um dos tipos de texto que estas faixas etarias

mais apreciam.

Quanto a seleccédo e organizacdo do contetudo, muitas vezes, 0s alunos
sentem dificuldades em aprofundar o tema devido a escassez de
conhecimentos que possuem acerca do mesmo. Todavia, hem sempre esta
dificuldade se encontra associada a falta de conhecimentos. Por vezes, os
alunos possuem informacédo acerca do tema sobre o qual tém que escrever,
verificando-se, no entanto, que estes revelam dificuldade em ir buscar esses
mesmos conhecimentos & sua memoria. Na verdade, os adultos tém a
capacidade de procurar os conhecimentos que necessitam, na sua memoria,
duma forma heuristica e tomando em consideracdo os objectivos do texto em
causa; por sua vez, as criancas e adolescentes ndo manifestam esta aptidao,
construindo o contetdo através de pistas relacionadas com o tema e tendo em
atencao o tipo de texto solicitado. Deste modo, enquanto os adultos produzem
mais contetdo do que aquele que vém a utilizar, as criancas e adolescentes

geram menos conteudo do que, na verdade, existe na sua memoria.

Como foi referido no anterior paragrafo, as criancas e adolescentes nao
tomam em consideracdo o0s objectivos e o destinatario do texto, incidindo
principalmente os seus esforcos sobre o tema, ao passo que, 0s adultos
conseguem conjugar o assunto do texto com o objectivo e o destinatario do

mesmo.

Prosseguindo, uma outra diferenca entre estes dois tipos de escrita,
verifica-se ao nivel da planificacdo em si. Na escrita desenvolvida, segundo
Bereiter e Scardamalia (1987), ainda citados por Carvalho (1999:83), os
adultos planificam abundantemente, quer global quer localmente; por sua vez,
na escrita em desenvolvimento, os escreventes, tém tendéncia a fazé-lo
apenas localmente e a pensar no imediato. Esta dificuldade foi detectada por
Albuquerque (1992) em alunos que frequentavam o sétimo ano de
escolaridade. Barbeiro (1994) por conseguinte, ao investigar o processo de

planificacdo de texto, vai mais longe, estabelecendo uma relacdo entre a
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capacidade de planificacdo e a redaccdo do texto no que respeita ao tempo
dedicado a cada uma destas tarefas. Ou seja, segundo o préprio, a medida que
0 escrevente domina a capacidade de redaccéo, necessitando de lhe dedicar
menos tempo, aumenta, por sua vez, o tempo dedicado a planificacao,
melhorando, deste modo, esta tarefa tomando em consideracdo a escrita do

texto em todo o seu contexto.

Porém, as divergéncias entre a escrita em fase de desenvolvimento e a
escrita desenvolvida, ndo se limitam a fase de planificacdo, como atesta
Carvalho (1999). Também ao nivel da redaccdo encontramos diferencas

significativas.

Como ja pudemos constatar, a redac¢cdo € o acto que mais absorve a
crianca, de tal modo que a impede de tomar em linha de conta as outras
dimensdes do processo. Isto deve-se ao facto da redaccdo implicar inGmeros
aspectos, tais como, o dominio da ortografia e da motricidade, entre outros.

Uma das principais diferencas que se verifica ao longo do crescimento
dos individuos € a linearizacdo. Em referéncia a varios autores, Bereiter e
Scardamalia (1987), Fayol e Schneuwly (1987), Carvalho explicita esta ideia.
Segundo o mesmo, as informacfes de um texto devem ter uma ligacéo légica
entre si de modo a obtermos um produto final coeso. Esta coesdo é
proporcionada por uma série de mecanismos linguisticos, tais como, pronomes,
determinantes com valor anaférico ou deictico, tempos verbais reguladores dos
momentos de enunciagdo, conectores, pontuagdo. O que se verifica, neste
plano, é que as criangcas comecam por utilizar apenas a coordenacao
copulativa a qual vai sendo progressivamente substituida pela subordinacéo ou
por outras formas mais complexas de coordenacdo, ao longo do seu
crescimento. Assim sendo, este afigura-se como um bom indicador da fase de
desenvolvimento do aluno ao nivel da escrita, na medida em que, a utilizacéo
de uma maior diversidade deste tipo de mecanismos linguisticos implica a
capacidade de identificar elementos comuns a duas ou mais proposi¢oes

proporcionando assim coesao ao texto.

Tal como acontece ao nivel da planificacdo e da redaccéo, também na

revisdo existem diferencas substanciais entre a escrita desenvolvida e a escrita
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em fase de desenvolvimento. Segundo Carvalho (1999) em referéncia a varios
autores (Hayes, Flower, Schiver, Stratman e Carey, 1987), estas diferencas
residem em todos os sub-processos envolvidos ao nivel da revisdo textual,
nomeadamente, no que respeita a representacdo da tarefa, avaliacao,
representacdo de problemas, deteccédo, diagnostico e seleccdo de estratégias

de remediagao.

Estas diferencas devem-se ao facto desta tarefa ser também ela de
natureza abstracta e a crianga nao possuir ainda as competéncias cognitivas
desenvolvidas para a executar e também pelo seu caracter egocéntrico. Nesta
perspectiva, tal como explicitam Bereiter e Scardamalia (1987), citados por
Carvalho (1999:85), a tarefa de revisdo de um texto implica a confrontacdo de
duas representacdes, a comparacao entre o texto existente, ja escrito ou nao, e
o texto pretendido, a colocagcdo de quem escreve no papel do alocutario. Assim
sendo, além de se tratar de um processo de natureza abstracta, implica que a
crianca se coloque na posicdo do outro, 0 que, nesta faixa etéria, ndo é facil
dado o seu egocentrismo (Bartlett, 1982; Fayol e Schneuwly, 1987; Fitzgerald,
1987). Retomando Scardamalia e Bereiter (1983), os autores consideram que
as dificuldades manifestadas ao nivel da revisdo devem-se a diversos factores:
a falta de capacidades cognitivas essenciais a realizacdo desta tarefa,
acrescentando ainda que os seus esfor¢cos s&o canalizados principalmente
para a producdo do texto e também porgue aquelas ainda ndo possuem
conhecimentos de retérica. Segundo os mesmos, muito embora as criancas
revelem a capacidade de detectar problemas, ndo conseguem descobrir as

causas dos erros detectados e de seleccionarem estratégias de remediacéo.

Deste modo, a revisao textual efectuada pelas criancas e adolescentes é
uma revisdo muito superficial, incidindo, basicamente na correccdo de erros
ortograficos, como atesta Humes (1983), também citado por Carvalho (1999).
Na mesma linha de pensamento, Yagelsky (1995) confirma que, ao passo que
as criancgas realizam uma revisdo mais concreta e pontual, os adultos efectuam

uma revisao mais global.

Apresentadas todas estas divergéncias entre a escrita das criancas e

adolescentes e a dos adultos, ndo restam duvidas que o processo de escrita
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textual € um processo muito complexo, no qual estdo envolvidas multiplas
operacOes, muitas delas de natureza cognitiva e abstracta o que explica as
dificuldades inerentes a esta tarefa, principalmente, ao nivel das faixas etarias
inferiores as quais nem sempre possuem as estruturas mentais necessarias

desenvolvidas para a concretizacdo e conjugacao de todas estas operacoes.

Como ja referimos anteriormente, Bereiter e Scardamalia preconizam
distintos modelos de producéo textual para as criangas e adolescentes e para
0s adultos, os quais os préprios denominam respectivamente de modelo de
explicitacdo de conhecimento ou conhecimento contado e modelo de

transformacao de conhecimento ou conhecimento transformado.

Bereiter e Scardamalia (1987), citados por Carvalho (1999:87), ao
investigarem as diferencas ao nivel da producdo textual dos individuos,
assentam o seu estudo em aspectos observaveis, tais como o tempo que
medeia a solicitacdo da tarefa e o inicio da redaccdo, a tomada de notas,
protocolos de registo da verbalizacdo do pensamento das pessoas que estdo a

escrever, as revisdes que efectuam.

Deste modo, os autores observaram que as criancas e adolescentes
iniciam o acto de redigir muito rapidamente, logo assim que lhes surge o
primeiro conteudo relacionado com o tema em causa e que se adeque ao tipo
de texto solicitado. O tempo despendido depende da familiaridade que o
escrevente tem com o tema e o tipo de texto. Por sua vez, os adultos
despendem mais tempo a iniciar a redaccdo pois elaboram toda uma
planificacdo do trabalho a executar, na qual sdo analisados os objectivos da
tarefa e dos problemas que s&do antecipadamente resolvidos. O tempo
empregue por estes varia muito dada a enorme diversidade de aspectos

implicados no processo.

Também em relacdo a tomada de notas, as diferengas séo significativas.
Bereiter e Scardamalia puderam constatar que as notas tomadas pelos
escreventes menos experientes nao diferem muito do texto final, ou seja,
aqueles limitam-se a passar as notas ainda que, por vezes, por uma ordem
diferente, literalmente para o papel. Pelo contrario, os escreventes experientes

apresentam notas com ideias muito variadas, com diferentes niveis de

Universidade da Beira Interior - Estudos Ibéricos



abstraccdo, marcas de avaliacdo e organizacao, estruturando-as de forma néo
linear. Verificaram também que nem todas as ideias foram introduzidas no texto

final.

Dando continuidade ao estudo efectuado pelos autores, observaram-se
também diferencas ao nivel da verbalizacdo do pensamento. Assim, no modelo
de explicitacdo de conhecimento ndo existem diferencas significativas entre o
pensamento verbalizado e o0 que aparece no texto; ja no modelo de
transformacdo de conhecimento, verifica-se uma grande actividade do
pensamento o qual nem sempre aparece representado no texto. Notou-se,
entdo, que o0s escreventes experientes verbalizam mais e verbalizam coisas

gue 0s menos experientes ndo tomam em linha de conta.

O plano da revisao é outro aspecto que distingue os dois modelos, pois,
como ja vimos anteriormente, os adultos revelam a capacidade de proceder a
revisbes consideraveis do texto produzido, ao passo que, as criancas e

adolescentes efectuam revisdes muito superficiais.

Finalmente, outro aspecto a considerar e que diferencia estes dois
modelos é o contexto. Segundo 0s autores, 0s escreventes experientes tomam
em consideracao todo o contexto envolvente ao processo de escrita do texto,
ou seja, 0 seu destinatario e a informacado que deve ser explicitada. Para estes,
0 contexto assume um papel muito importante, procedendo os mesmos, a uma
conjugacéo da dimensao retérica com a dimenséo do contetdo. Ao invés, este

aspecto ndo é considerado pelos escreventes menos experientes.

3.2 PLANIFICACAO, REDACCAO E REVISAO

Tal como ja foi referido em capitulos anteriores, a partir dos anos setenta
levaram-se a cabo inumeras investigacdes sobre o processo de escrita as
quais estiveram na origem de uma marcante evolucdo. Parafraseando Humes
(1983), citado por Carvalho (1999:53), esta evolucao reflectiu-se no abandono
de metodologias de analise tradicionais que privilegiavam a quantificacdo e na
adopcao de novos métodos, entre 0s quais 0s estudos de caso em ambientes

laboratoriais, a analise do processo a partir da observacdo de sujeitos
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escrevendo em ambientes como a sala de aula, a comparacéo de produtos em
diferentes momentos de elaboracdo, etc. Em consequéncia de todo este
movimento a volta do processo de escrita, as atengfes deixaram de se centrar
no produto final transferindo-se para o acto de escrita em si, ou seja, para o
processo de construcao do texto. Comeca-se, entdo, a encarar a escrita textual
em todas as suas dimensdes. Na perspectiva de Martlew (1983), mencionado
por Carvalho (1999), a escrita reveste-se de uma dimenséo cognitiva e de uma
dimensdo comunicativa as quais estdo em permanente interaccédo. Durante o
acto de escrita, 0 sujeito procura na sua memoéria os conteudos relativos ao
tema em causa e ao objectivo do texto e aplica uma série de operacdes
mentais a fim de elaborar planos: reconhece, selecciona, compara, organiza,
revé. Toda esta actividade esta condicionada por factores tais como o tempo, 0

leitor, o tipo de discurso.

Como ja foi anteriormente mencionado, planificacdo, redaccdo e revisao
nao podem ser consideradas fases que ocorrem linearmente ao longo do
processo de escrita, podendo, no entanto, cada uma delas incidir com maior ou

menor intensidade num dado momento de escrita.

3.2.1 PLANIFICACAO

Segundo Flower e Hayes (1981) e Humes (1983), citados por Carvalho
(1999) e por Barbeiro (ja citado), planificacdo consiste no processo através do
qual o sujeito que escreve constitui a representacéo interna do saber, a qual
tem uma natureza mais abstracta do que a sua representagdo linguistica.
Nesta, estdo implicados varios sub-processos, nomeadamente, a geracao de

ideias, a organizacao das ideias e a definicdo de objectivos.

No que diz respeito a geracéo de ideias, esta concretiza-se, principalmente,
pelo recurso a memaria, podendo, no entanto, também processar-se através da
consulta de fontes externas. Esta recolha de informagdo encontra-se
relacionada com o0s conhecimentos que 0 sujeito possui acerca do tema, do
tipo de texto e do destinatario da comunicacdo. A seleccdo de determinada

informacdo pode dar origem a nova informacdo, com ela relacionada, através
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de um processo de associacdo, como afirma Caccamise (1987), citado pelo

mesmo autor.

No que respeita a organizagdo das ideias, Carvalho (1999) explica que esta
tarefa pode dar também origem a nova informacgéo, através de processos de

categorizacao e de sub-categorizacao.

Finalmente, em relacdo a definicho de objectivos, estes podem estar
directamente relacionados com a tarefa (objectivos processuais) ou com o acto
de comunicacao (objectivos de conteddo), sendo que estes ultimos implicam a

analise das necessidades informativas do destinatario.

3.2.2 REDACCAO

Na perspectiva de Flower e Hayes (1981, b), citados por Carvalho (1999) e
Barbeiro (ja citado), redaccao consiste no processo de transformacéo de ideias
em linguagem visivel. Segundo Humes (1983), referido pelo mesmo autor,
trata-se do processo de transformacdo do pensamento em representacao
grafica, processo esse que implica transformacfes, ndo sO6 ao nivel da
explicitacdo mas também no que concerne a organizacdo das ideias. Para
Vygotsky (1979), ainda segundo Carvalho (1999:64), escrever é passar de um
rascunho existente num plano mental, sob a forma de discurso interior, a
comunicacao pelo recurso exclusivo as palavras e suas combinac¢fes. Segundo
0 autor, este discurso apresenta caracteristicas proprias, nomeadamente,
sintaxe incoerente e incompleta, com recurso frequente a elipse e predicacéo.
Partilhando a mesma opinido, Barbeiro (1994), do mesmo modo citado por
Carvalho (1999), considera que a linguagem escrita se situa hum polo oposto a

este discurso interior ou representagédo mental.

No que respeita a organizacao das ideias, como também ja foi referido em
capitulos anteriores, um aspecto muito importante a tomar em conta € a
linearizagcdo. Assim, na opinido de Fayol e Schneuwly (1987) o acto de
escrever implica aplicar uma ordem linear a todo um conjunto de informagdes
que, raramente tém uma disposicdo sequencial, na medida em que estas

podem estar organizadas segundo variadissimas relagdes do tipo causa/ efeito,
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oposicao, entre outras. Esta ideia é também sustentada por Fonseca (1994),
citado por Carvalho (1999) o qual preconiza uma articulagdo entre um nivel
micro-estrutural, ou de superficie, e um nivel macro-estrutural, mais profundo.
Segundo o0 mesmo, na textualidade estabelecem-se uma série de relacdes
entre o sentido global do texto e a respectiva sequencialidade discursiva,
relacbes essas, imprescindiveis para a construcdo de um texto coeso e

coerente.

3.2.3 REVISAO

A revisdo, como ja foi referido anteriormente, e a semelhanca do que
acontece com a planificacdo, afigura-se como uma tarefa bastante dificil, na
medida em que, ela tem uma natureza mental, 0 que exige por parte dos

sujeitos escreventes uma grande capacidade de abstraccéao.

Fitzgerald (1987), citado por Carvalho (1999) preconiza a existéncia de trés
momentos ao nivel da revisdo. Séo eles, a deteccao de discrepancias entre o
texto real e o texto ideal, a sua identificacdo ou diagnostico e a producdo de
alteracdes. Esta perspectiva € também defendida por Fayol e Schneuwly
(1987). Segundo este autores, a revisdo consiste numa comparacao entre o
texto real e o texto ideal e tem lugar logo que uma diferenca seja identificada.
Assim sendo, ela pode ocorrer em qualgquer momento do processo de escrita,
inclusivamente, ao nivel da planificacdo, ainda sobre o texto totalmente em
fase mental, como afirmam Flower e Hayes (1981, b), também estes citados

pelo mesmo autor.

3.3 PRODUCAO TEXTUAL — A PESRPECTIVA DE BARBEIRO

Também Barbeiro (2007) investe no estudo da produgéao textual procedendo
a uma divisdo desta em duas grandes areas: 0 processo e 0 contexto. As
estratégias de accado sobre o processo tém com vista desenvolver nos alunos
competéncias e conhecimentos implicados na escrita, ao passo que, as

estratégias de accdo sobre o contexto, pretendem promover o contacto com
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textos relevantes, ao nivel social e cultural, ndo esquecendo as multiplas

fungbes dos mesmos.

Tendo em conta estas duas vertentes, o autor ainda procede a uma sub-
divisdo das mesmas. Assim, no que respeita a Accdo sobre o Processo,
Barbeiro perspectiva a realizacdo de uma multiplicidade de actividades ao nivel
da Planificacdo, Textualizacdo e Revisdo do texto, as quais devem ser
introduzidas o mais cedo possivel, no trabalho escolar: Facilitacdo Processual,

Escrita Colaborativa e de Reflexdo sobre a Escrita (Sardinha, 2005).

A Facilitacdo Processual diz respeito a toda uma série de decisdes que o
aluno tem que tomar, ao longo da escrita de um texto, no que concerne ao seu
conteudo e ao tipo de linguagem que deve utilizar. Pretende-se com estas
actividades que se desenvolvam competéncias nos alunos com vista a

melhorar as capacidades de Planificagéo, Textualizacao e Reviséo.

A Escrita Colaborativa é um 6ptimo meio de confronto de diferentes ideias,
opinides e argumentos, de divulgacdo de distintas tomadas de decisao, no qual
a Turma desempenha um papel predominante. Todavia, isto ndo significa que
todo o trabalho colaborativo seja efectuado ao nivel da turma, podendo ser
realizado em pares ou em pequenos grupos. Este tipo de actividades assume
um papel muito importante, pois durante a partilha entre alunos com niveis de
desempenho diferenciado estes tém a oportunidade de constatar como 0s
colegas resolvem os problemas que vao surgindo. Além deste aspecto, a
colaboracdo melhora a auto-estima dos alunos face a escrita, devido a sua

participacdo no processo.

A Reflexao sobre a Escrita assume uma vertente metadiscursiva e revela-se
de uma enorme importadncia no que concerne a aprendizagem da propria
escrita. Tem como principais objectivos desenvolver nos alunos a capacidade
de reflexdo e de explicitacdo sobre a sua propria escrita, conduzindo 0s
mesmos a dialogarem acerca dos seus escritos e sobre todo o processo
envolvido na sua elaboracdo. E, deste modo, um importante meio de

consciencializacdo em relacéo aos textos produzidos pelos préprios.
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Quanto a Accéao sobre o Contexto, esta vertente é sub-dividida por Barbeiro

(2007), em Integracao de Saberes e Realizacdo de Funcoes.

No que diz respeito a Integracdo de Saberes, na opinido do autor, o 1° ciclo
€ o nivel de ensino onde esta componente mais se verifica, pelo facto de se
trabalhar em monodocéncia. Deste modo, a producédo de texto materializa-se
em qualquer area disciplinar e ndo apenas na Lingua Portuguesa. A Integracdo
de Saberes tem como objectivo a mobilizagdo dos diversos conhecimentos
necessarios a elaboracdo de um texto, a sua seleccdo e organizagdo, bem

como o tipo de linguagem a utilizar.

A Realizacdo de Funcdes esta directamente relacionada com as multiplas

funcdes da escrita.

Barbeiro, salienta, no entanto, que todas estas diferentes estratégias, nédo
constituem compartimentos estanques, podendo estar umas conjugadas com
as outras e verificarem-se em qualquer um dos momentos de escrita de um

texto, desde a sua planificacdo até a sua revisao.

Esta perspectiva de escrita também é sustentada por Martins & Niza (1998)
gue a encaram como um acto social, no qual se encontram envolvidos diversos
aspectos que O sujeito que escreve tem que tomar em consideracao,

designadamente:

= O tema e a situacdo de escrita, ou seja, os conhecimentos que o
sujeito possui acerca do tema proposto e quais as condi¢cdes em que
escreve.

» As finalidades da escrita, ou seja, quais 0s objectivos da escrita.

» QOs destinatarios da escrita, ou seja, para quem se esta a escrever.

3.3.1 ESTRATEGIAS DE ACCAO SOBRE O PROCESSO

Importa neste momento, aprofundar algumas das actividades propostas por
Barbeiro (2007), visto que € sobre esta vertente da escrita que incide o objecto
de estudo do nosso trabalho, sendo que, inclusivamente, iremos aplicar

algumas das estratégias concebidas pelo autor (Esg. 1).
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Estratégias de acgéo sobre o processo

Facilitagdo processual Escrita colaborativa Reflexdo sobre a escrita

de texto professor
Selecgédo de conteudo

Comparacgéo de Apresentacgéo do
Organizagéo de con- listas plano a turma
teudo

Elaboracgéo de es- Banco de palavras

quemas

Esposigéo oral prévia

Transformacgéo de res-
postas a questionarios
em texto

Verséo conjunta, a par-
tir de textos individuais

Projecgéo da continu-
acdo do texto

Rascunhos e memaria
do processo

Palavras em relevo

Esquema 1. Estratégias de accéo sobre o processo propostas por Barbeiro.

Na opinido de Barbeiro (2003), a planificacdo activa, numa fase inicial, as
ideias a integrar no texto que pretendemos redigir. A selec¢cdo e organizacao
dessas ideias, afiguram-se uma tarefa complexa, pois € necessario antecipar o
gue iremos escrever no texto, sem termos ainda as unidades que nele irdo
aparecer. Segundo o autor, a base deste tipo de trabalho consiste em
representacbes de um nivel elevado de generalizacdes. Dai que, seja

frequente, os alunos comecarem a escrever sem realizarem esta planificacao,
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ou seja, comecam a redigir de imediato, registando as ideias a medida que

estas vao surgindo.

Como explicita o autor (2007), na tarefa de redigir um texto estao
implicadas uma série de competéncias que o0 aluno tem que possuir,

actividades que tem que realizar, decisGes que tem que tomar.

E neste propodsito, do desenvolvimento do dominio do processo de escrita,
que o professor pode realizar uma grande diversidade de actividades
facilitadoras, com o0 objectivo de promover as actividades de planificacao,

textualizacao e reviséo.

3.3.1.1 FACILITACAO PROCESSUAL

A realizacdo de actividades de facilitagdo processual, destina-se a
desenvolver nos alunos a consciéncia que o texto deve ser planificado antes de
se dar inicio a sua redaccdo. Este trabalho é muito importante, pois s6 desta
forma, poderemos passar da escrita textual marcada por uma simples
enumeracdo de ideias que vao surgindo aleatoriamente, para uma escrita

previamente pensada, quanto aos conteddos a introduzir e & sua organizacao.

Assim, quando efectuamos com os alunos de uma turma, uma chuva de
ideias ou quando pedimos que 0os mesmos realizem uma pesquisa sobre um

determinado tema, estamos a activar os conhecimentos dos alunos.

Do mesmo modo, activamos conteudos quando fazemos aluséo a um texto
gue ja se leu acerca do tema em questdo. Esta ideia ja foi, anteriormente,
fundamentada por Reuter (1995), citado por Pinheiro (2007:54), quando afirma
que, através da capacidade de elaboracdo, ou seja, da organizacdo do
conhecimento da lingua, o aluno conserva na sua memoéria de longo termo
planos de escrita interiorizados a partir de leituras feitas anteriormente que
serdo os modelos de funcionamento textual e que servirdo de esquemas para a

sua actividade de escrita.

Porém, como ja referimos anteriormente, um texto ndo se reduz a um mero

conjunto de ideias; estas devem estar devidamente organizadas. Deste modo,
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apos a activacdo do conhecimento é necessario proceder a sua seleccao, a
qual pode ser efectuada, sublinhando-se os termos considerados mais
importantes. Apdés a selecgcdo, “a palavra de ordem” €& organizar os
conhecimentos activados. Tal tarefa pode ser realizada agrupando-se os
conteudos por categorias, elaborando-se esquemas e mapas de ideias, ou até

mesmo, construindo-se um plano-guia do texto.

3.3.1.2 ESCRITA COLABORATIVA

Segundo a perspectiva de Barbeiro (2007), as actividades de escrita
colaborativa sdo um Optimo instrumento de partilha de ideias, decisdes,
opinides, ndo s6 dos alunos entre si, como também do préprio professor com

os alunos, pois também ele deve integrar este processo.

No desenrolar de actividades de escrita colaborativa, os alunos expressam
ideias, apresentam propostas, confrontam opinides, procuram alternativas,
apresentam argumentos, tomam decisées em conjunto. Este género de
actividades pode revelar-se muito positivo, quando se agrupam alunos com
grau de desempenho diferenciado, na medida em que os alunos tém, deste
modo, oportunidade de verificarem como 0s seus colegas resolvem o0s
problemas que vao surgindo. Deste modo, a colaboracdo pode, ndo so6
contribuir para a melhoria do desempenho dos alunos, como também para uma

relagdo mais positiva dos alunos face a escrita, pela sua participa¢éo no grupo.

Partiihando da mesma opinido, Martins & Niza (1998) afirmam que,
escrever em grupo desenvolve, ndo s6 aprendizagens textuais, visto que 0s
alunos tém que explicitar processos linguisticos utilizados aos colegas; sociais,
na medida em que, esta interaccdo conduz os alunos a exprimirem as suas
opinides e a terem em conta as opinides dos outros, ou seja, a negociarem, a

explicitarem as suas ideias.

Porém, como Barbeiro (2003) explica, apesar de se tratar de um tipo de
modalidade de escrita colaborativa, ndo significa que todos os alunos

desempenhem em conjunto as diversas tarefas.
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E neste contexto que o autor (2007) sugere, por exemplo, a elaboracéo de
um plano do texto pela turma e redaccédo do texto por um pequeno grupo, O
qual procederd, posteriormente a apresentacdo a toda a turma; finalmente, este
sera aperfeicoado por todos. Ainda no que diz respeito a mesma estratégia, o
plano pode ser realizado em pares ou em pequenos grupos, efectuando-se, no

final, a comparacao das diferentes versoes.

Outra estratégia sugerida pelo autor trata-se da comparacéo de listas, ou
seja, os alunos elaboram uma lista de palavras resultante de uma chuva de
ideias e, posteriormente, em pares ou em grupos, procedem a comparacao das
listas, tendo que cada aluno escolher trés palavras da lista do colega para

acrescentar a sua.

Finalmente, e ainda relativamente a escrita colaborativa, o autor propde a
elaboracdo de esquemas, ou seja, 0s alunos deverdo construir, em conjunto,
um esquema organizativo ou mapa de ideias que integre palavras presentes

em listas elaboradas individualmente.

3.3.1.3 REFLEXAO SOBRE A ESCRITA

Segundo Barbeiro (2007), a reflexdo sobre a escrita deve estar presente ao
longo de todo o processo de escrita de um texto, ou seja, durante a
Planificacdo, Textualizacdo e Revisdo, tal como a facilitacdo processual e a

escrita colaborativa.

Ao longo da escrita de um texto, sdo tomadas decisbes, efectuam-se
correcgOes, surgem novas ideias, podem sentir-se diferentes estados de
espirito, tais como, satisfacdo, descontentamento, hesitacdo. Ora, na
perspectiva do autor, estes acontecimentos e vivéncias devem ser partilhados
pelos alunos com o professor e a turma, com o objectivo de desenvolver a
capacidade metadiscursiva e metatextual e constituirem, assim, instrumentos
de aprendizagem. Para tal, Barbeiro propde uma variedade de actividades,
como se pode constactar através do esquema 1.
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CAPITULO IV



4. PROJECTO: ESCREVER E BOM!
4.1 INTRODUCAO (JUSTIFICACAO)

No ambito da construcdo de um corpo de conceitos ja apresentados, iremos

proceder ao desenvolvimento do nosso projecto intitulado “Escrever é bom!”.

Na senda de Sardinha (2005) que defende a facilitacdo de procedimentos,
explicando-se ao aluno Escrevente o qué, o como, 0 quando e 0 para qué,
desenvolvemos duas actividades distintas de escrita, cuja diferenga assenta no

acto de planificacdo explicita, ao nivel da producao textual.

Mas apesar do objecto de estudo da nossa investigacdo incidir apenas na
coesao e coeréncia, ndo podemos deixar de enumerar e definir, sinteticamente,
as sete condicdes de textualidade de Beaugrande & Dressler, citados por
Albuquerque (1992): coesédo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade,

informatividade, situacionalidade e intertextualidade.

Coeséo e coeréncia sdo duas condigcdes que se encontram fortemente
interligadas, na medida em que, ambas se centram no texto. Para a autora, a
coesao diz respeito aos componentes da superficie textual, a organizacédo da
frase, a relacdo entre as palavras segundo as convencfes gramaticais; a
coeréncia incide na configuragdo dos conceitos e das relagbes que sao
subjacentes a superficie textual, conceitos esses que dizem respeito a relacdes

de causalidade, possibilidade, proximidade (ou afastamento) temporal.

Se a coesao e a coeréncia se encontram mais centradas no texto, ja a
intencionalidade e a aceitabilidade s&o condi¢cdes que incidem mais no
utilizador. Assim sendo, a intencionalidade respeita a intencdo consciente do
sujeito escritor com vista a atingir uma finalidade comunicativa que, no caso do
texto produzido em sala de aula, se limita ao professor, o qual, regra geral,

acaba por ser 0 Unico destinatario.

7

Na verdade, esta é precisamente uma critica apontada por Barbeiro
(2003), o qual considera que os textos dos nossos alunos, raramente, vao além

do contexto da sala de aula e da propria escola. Por esta razédo, ou seja, pelo
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facto de ndo abranger contextos mais alargados, o autor caracteriza a escrita

escolar como “artificial” e “descontextualizada”.

hY

Retomando Albuquerque, no que respeita a intencionalidade, aquela
afirma que existe uma forte relagédo entre o aluno/ escritor e o destinatério do
seu escrito, o professor/ avaliador. Esta relacdo vai, sem duvida, influenciar o
texto produzido, no que diz respeito a seleccéo do tipo de texto, a inclusdo de
certos elementos culturais ou sociais. Entre o aluno e o professor efectuam-se
negociacdes, de ordem pedagogica, as quais se reflectem na forma como o
aluno apresenta os conhecimentos transmitidos pelo professor e pelo modo

como o professor verifica o cumprimento dos objectivos da sua disciplina.

E também nesta relacdo que se estabelece entre ambos, que assenta a
nocao de aceitabilidade, pois o aluno solicita amiide o apoio do professor no

decorrer da escrita de textos.

A informatividade relaciona-se com as ideias apresentadas num texto, no
que diz respeito a sua quantidade e novidade. Segundo Beaugrande &
Dressler, existem trés niveis de informatividade. No primeiro, incluem-se 0s
textos que correspondem as expectativas do receptor, 0s quais apresentam
informacdes previsiveis e triviais. O segundo caracteriza os textos que revelam
alguma criatividade, o que os torna mais interessantes. No terceiro nivel,
englobam-se os textos literarios. Assim sendo, ao passo que o primeiro tipo de

informacdo se encontra em todos os textos, ja a terceira € apanagio sé de

alguns.

A sexta condicdo de textualidade de Beaugrande & Dressler € a
situacionalidade. Esta diz respeito aos factores que tornam o texto relevante
para uma determinada situacdo. Ou seja, 0s alunos, quando confrontados com
a escrita de um texto, efectuam uma breve reflexdo sobre a situacao que se
lhes € apresentada, a qual é influenciada pelas suas crencas e conceitos
prévios. Ora, é através destas crencas e conceitos que as criangas constroem

o “mundo real” e concebem as suas expectativas e finalidades de escrita.

Por fim, a intertextualidade refere-se ao conhecimento que os alunos

possuem de outros textos do mesmo género ou que abordam o mesmo
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assunto, exercendo este conhecimento uma significativa influéncia ao nivel da
sua producdo escrita. Esta condi¢do revela-se muito importante ao nivel do
estudo do texto literario, pois este apresenta caracteristicas comuns. Também
ao nivel do texto escolar, a intertextualidade é relevante, pois, a autora
considera que existe um modelo de texto pedagdgico no qual os alunos se

devem enquadrar e apenas enriquecer com a sua experiéncia pessoal.

A par destas sete condigcbes de textualidade, fundamentais para a
producéo e definicdo do texto, devemos ter também em consideragéo as regras
reguladoras que se destinam a controlar a comunicacado textual. Sdo elas, a
eficiéncia, a eficacia e a adequacéo. A eficiéncia € a comunicacdo através do
menor esfor¢o possivel; a eficicia relaciona-se com os meios utilizados pelo
escritor com o intuito de influenciar o receptor e atingir os seus objectivos; por
fim, a adequacédo diz respeito ao ajuste dos meios efectuado pelo mesmo de

modo a adaptar o texto a situacdo em que se enquadra.

Segundo a autora, a eficiéncia e a eficAcia podem contrariar-se,
verificando-se este facto com frequéncia ao nivel dos escritores mais jovens.
Estes, como a propria explicita, tendem, muitas vezes a passar por momentos
de divergéncia entre, seguirem o caminho mais simples para a concretizacao
da tarefa ou adoptarem estratégias de forma a obterem a adesao e entusiasmo
do receptor. Em contexto de sala de aula, no qual o receptor exerce, em
simultéaneo, a funcdo de avaliador, prevalece a eficacia. Sera, entéo, através da
adequacdo que se conseguira atingir a harmonia entre as duas regras
anteriores, de modo a estabelecer um ponto de equilibrio entre as convencdes

e o interesse pessoal dos alunos.

4.2 COERENCIA E COESAO

Apbs esta breve abordagem sobre as condigbes de textualidade e regras
reguladoras, impde-se-nos, agora, aprofundar as nocbes de coeréncia e
coesdao, pois é precisamente sobre elas que, de algum modo, incide 0 nosso

estudo.
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Assim, citando Pinheiro (2007), segundo as actuais perspectivas de
Linguistica textual, o texto deve ser encarado como um todo e, jamais, como
um somatoério de frases soltas. Ou seja, na elaboracdo textual, estdo
implicados varios aspectos a considerar: o aspecto verbal, o sintactico e o
semantico. Deste modo, ndo s6 sdo importantes a escrita das palavras e a sua
organizagdo na frase, mas também as relacdes estabelecidas entre as frases e
paragrafos que constituem um texto. S&o estas relagbes semanticas entre
palavras, expressoes, frases e paragrafos que contribuem para a progressao
do texto, sendo estas que determinam as relacdes de causalidade, inclusao,

exclusédo ou disjungéo.

Nesta mesma perspectiva, Hallidday e Hasan (1989), citados pela autora
(2007:84), definem coesdo como o modo como as palavras, recursos
linguisticos e as frases se organizam num texto estabelecendo relagBes de
conectividade numa ordem sequencial, e sempre que um elemento do discurso

estd semanticamente ligado a um outro.

Ainda na mesma linha de pensamento, Fayol (1994), também citado por
Pinheiro (2007:84), procede a uma definicho duma forma distinta. Esta
distingdo néo significa que Fayol apresente um conceito diferente dos autores
anteriores. No entanto, ao passo que aqueles englobam a sequencialidade do
texto e a sua ligacdo semantica num Unico conceito — a coesao - este ultimo
relaciona a sequencialidade com a coeréncia e as ligagdes semanticas com a

coesao, como podemos constatar pelas suas palavras:

... a coeréncia resulta na inclusdo de sequéncias, de acontecimentos,
gue dizem respeito a uma representacdo semantica ou cognitiva da
historia, de um conto, de uma narrativa. Ja a coesdo estabelece-se a
superficie do texto, especificamente as marcas linguisticas que traduzem
as diferentes relagbes entre os enunciados, entre as proposi¢cdes de

conteddo semantico.

Esta ideia é reiterada por Rebelo at al (2000), os quais consideram que a
coesdo de um texto é assegurada pela utilizacéo de organizadores textuais que
estabelecem a ligacdo entre as frases e os paragrafos. Os autores subdividem

esses organizadores textuais em trés categorias: 0s subordinantes, os
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coordenantes e 0s outros organizadores. Estes ultimos integram sintagmas

proposicionais, locucdes e conjuncoes.

Contrariamente, Mateus, Brito, Duarte e Faria (1989), citadas por Carvalho
(1999:65), consideram que a coeréncia, também denominada pelas autoras de
conectividade conceptual, diz respeito a interaccdo entre 0s elementos
cognitivos apresentados pelas ocorréncias textuais e o nosso conhecimento do
mundo, ao passo que a coesdo, designada de conectividade sequencial, €
assegurada por processos de sequencializacdo que estabelecem uma ligacéo

linguistica entre os elementos que ocorrem na superficie textual.

Ainda, na perspectiva de Carvalho (1999), a coesao de um texto pode ser
frasica, interfrasica, temporal, referencial ou lexical. A coesao frasica relaciona-
se com a sequéncia dos sintagmas constituintes da frase, nomeadamente, ao
nivel da concordancia de pessoa, numero e género. A coesdao interfrasica diz
respeito a ligacdo semantica entre as frases de um texto, a qual pode ser de
tipo aditiva (conjuncao), alternativa (disjun¢éo), contrastiva (contrajuncéo) ou
de subordinacdo. A coeséo temporal caracteriza-se pela ordenagao sequencial
das ideias de um texto, de acordo com a sua ocorréncia no mundo, pelo uso
correcto dos tempos verbais ou pela utilizacgdo de expressbes de valor
temporal. A coeséo referencial diz respeito ao uso de expressdes que nos
indicam se os elementos séo referidos pela primeira vez, ou se ja o foram
previamente, se sdo perceptiveis ou se estdo presentes na memoéria dos
intervenientes do acto de comunicacao. Finalmente, a coesao lexical resulta da
presenca de tracos semanticos, total ou parcialmente idénticos ou opostos, nos

quais intervém relacdes de sinonimia, antonimia, hiperonimia ou hiponimia.

Segundo Duarte (2003), também citada por Pinheiro (2007), as relagbes
de semantica de um texto resultam de dois tipos de processo: a parataxe e a
hipotaxe. Estes processos, mais conhecidos por coordenacgao e subordinacao,
implicam a utilizagéo de conjunc¢des ou locugdes conjuncionais coordenativas e

subordinativas.

Estudos realizados por Fayol (1986), e retomando Rebelo at al, vieram
demonstrar que, numa primeira fase, as criangas redigem com escasso recurso

aos conectores, sendo, quase exclusivamente, usado o “e”. Numa segunda
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fase, comegam a utilizar “depois/ pois/ em seguida” e “entdo”, sendo por volta

dos dez anos que o uso dos conectores se diversifica bastante.

Retomando Carvalho (1999), o autor, fazendo referéncia a Fonseca
(1994), afirma que a coesdo e a coeréncia de um texto dependem da
capacidade de articular a permanéncia e a progressao, ou seja, a ligacéo entre

0 gue ja foi redigido e os novos elementos a introduzir.
Para que tal aconteca, necessitamos de uma classificacdo de conectores.

Assim sendo, segundo Sardinha (2005), citando Irwin (1986) e Blain
(1988), poderdo ser usados conectores de ligacdo que estabelecem os

seguintes tipos de relacao:
Conjuncao (e, também...)
Disjuncéo (ou...)
Exclusao (excepto, com excepgao de...)
Tempo (antes, logo que...)
Lugar (diante de, por cima de...)
Causa (porque, por causa de...)
Contraste (contrariamente a...)
Oposicao (apesar de, embora...)
Concesséo (se bem que...)
Consequéncia (de maneira a, a tal ponto que...)
Fim (para, a fim de...)
Condigao (se, a menos que...)
Modo (como...)
Mas, se os conectores interfrasicos sdo determinantes ao nivel da coeséo

e coeréncia do texto, como acabamos de afirmar, as areas vocabulares
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contribuem para a sua riqueza. Na verdade, e retomando Pinheiro (2007), a
riqueza e diversidade de um texto, resultam da organizagdo das frases ao
longo do mesmo, da diversidade sintactica conferida pelos conectores
interfrasicos e das areas vocabulares utilizadas. Assim, textos com maior
frequéncia de adjectivos e advérbios serdo mais ricos, na medida em que, séo
estes que permitem a expansdo da frase. A mesma opinido apresenta Duarte
(2003), citado pela autora, o qual salienta que a coesdo de um texto € conferida

pela coesédo gramatical e lexical.

A aquisicdo e desenvolvimento do dominio vocabular processam-se de
forma gradual. O uso de nomes é o mais rapidamente adquirido, seguido dos
adjectivos e advérbios cuja utilizacdo se torna mais frequente nas idades mais

avancadas.

Segundo a autora, o dominio vocabular intensifica-se e torna-se mais
diversificado a medida que se decorre o desenvolvimento das criancas e
adolescentes. No entanto, esta progressdo nao termina na fase adulta, pois,
nenhum individuo domina a totalidade do vocabulario da sua lingua materna.
Como tal, o dominio vocabular € um processo em constante evolu¢do. Wolf et
al (1998), citado por Pinheiro (2007), acrescenta ainda que o vocabulario €
enriquecido pelo desenvolvimento da leitura. Por sua vez, a autora estabelece
uma relacdo entre o dominio vocabular e a expressdo escrita, relevando a
importancia de se possuir um vasto nimero de vocébulos na produgcédo de uma
boa escrita. Esta ideia € também sustentada por Inés Sim-Sim, Inés Duarte e
Maria José Ferraz (1997) que consideram muito importante o uso de um

vocabulario rico, preciso e variado para uma eficaz expressao escrita.
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PROJECTO

ESCREVER E BOM!

4.3 INTERVENIENTES

Este Projecto vai ser aplicado numa turma de 4° ano de escolaridade, da
EB1 de Cernache do Bonjardim, pertencente ao Agrupamento de Escolas da
Serta. Esta possui um total de 15 alunos cujas idades se situam entre os 8 e 9

anos.

A turma é relativamente homogénea e nao integra alunos com
necessidades educativas especiais. Na sua maioria, sdo alunos provenientes
da freguesia de Cernache do Bonjardim ou da Sertd. Relativamente ao dominio
sécio - afectivo, relacionam-se bem com os adultos e com os colegas. Alguns
revelam problemas de atencgdo/ concentracdo, contudo o seu comportamento €

satisfatorio.

No dominio cognitivo revelam maior dificuldade na escrita de textos e

resolucao de problemas.

N&do sendo eu professora titular da turma em causa, lecciono junto
destes alunos uma das aulas semanais de Apoio ao Estudo, sendo

precisamente neste espaco que iremos desenvolver o nosso trabalho.

4.4 OBJECTIVOS

O Projecto que nos propomos concretizar, tem como principais objectivos

gerais:

= Desenvolver, nos alunos, competéncias compositivas através da
aplicacao de estratégias de Planificacdo, Redaccéo e Revisao.
* Promover o gosto pela escrita de textos, aumentando a auto-estima dos

alunos face a producéo textual.
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= Desenvolver a producao de texto com funcdes e finalidades distintas.
* Promover, nas aulas, momentos de discussao e reflexdo que conduzam
a metacogni¢do no processo de escrita.

» Consciencializar os alunos da importancia da partilha de ideias no seu

enriguecimento pessoal.

4.5 CONTEXTOS

4.5.1 O CONCELHO DA SERTA

O concelho da Serta fica situado no distrito de Castelo Branco, na regiao
do Pinhal Interior Sul. E constituido por catorze freguesias, das quais Cernache

do Bonjardim e Sertd, sdo as que possuem maior niumero de habitantes.

@ N

Pedrogio
Paquano
Carvalhal
Castelo

iredo
do Erm

Serta
Vdrzea
dos Cavaleiros

Cernache
do Bonjardim Nesperal

Figura 2- Concelho da Serta (In netin.ese.ipcb.pt).

Do aspecto soécio-economico, temos a realgar o envelhecimento da
populacdo, as escassas oportunidades de emprego, as dificuldades
provocadas pelos incéndios devastadores que ocorreram entre 2003 e 2005.
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4.5.2 O CONTEXTO SALA DE AULA

Apesar de néo ser professora titular da turma, na qual iremos aplicar
esta investigacdo, como ja foi referido anteriormente, este trabalho enquadra-
se perfeitamente nos objectivos da Actividade de Enriqguecimento Curricular
gue lecciono junto destes alunos, ou seja, o Apoio ao Estudo. Pretende-se,
neste espaco, que sejam realizadas actividades de consolidacdo das
aprendizagens. Assim sendo, mantenho, ao longo do ano, um didlogo
constante com a professora titular da turma, no sentido de programar as
minhas aulas de Apoio ao Estudo de acordo com as dificuldades manifestadas
pelos alunos. Ora, uma das maiores dificuldades diagnosticadas pela
professora titular de turma e, posteriormente, por nés confirmadas, foi no
ambito da producédo de texto. Como tal, cremos que este trabalho ir4 contribuir

para uma melhoria das aprendizagens dos alunos a este nivel.

4.6 ACTIVIDADES/ PROCEDIMENTOS

Com vista a atingirmos os objectivos, a nossa investigacdo ira

desenrolar-se em duas situacdes de escrita bem distintas:

12 Situagao — Propor aos alunos que redijam um texto subordinado a
um tema sugerido, sem qualquer tipo de motivacdo ou informacao

prévia sobre o mesmo.

22 Situacdo — Aplicar actividades de Planificacdo colaborativa de textos
e posterior redaccdo dos mesmos, também subordinado a um tema
sugerido. Realizar a revisdo dos textos produzidos, através da

aplicacdo de estratégias para o efeito.

Apresentamos, seguidamente, a grelha que norteou as nossas
actividades. Deste modo, na coluna da direita, poderemos tomar conhecimento
das actividades realizadas no ambito do nosso Projecto “Escrever € bom!”, ao

passo que e, em simultdneo, na coluna da esquerda, podemos observar o
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enquadramento das respectivas actividades a luz da perspectiva de Barbeiro,

apresentadas no Capitulo Ill.

Como se pode constatar pelo Quadro 2, as estratégias por nos
seleccionadas, propostas por Barbeiro (2007), ndo serao aplicadas duma forma
linear, ou seja, ora procederemos a activacdo do conhecimento e a sua
seleccdo e organizacdo, como, logo de seguida poderemos proceder a uma

nova activagdo do conhecimento, seguida de nova selecgéo e organizagao.

O tipo de trabalho a desenvolver também serd diversificado, ora

recorrendo-se ao trabalho individual, ora ao trabalho colectivo.

Estratégia de accao sobre o processo

DO de € areqla A gaqge ea aQ3

!amll!aao FI'OCGSSI.IEI! ] Hegls!o aas |ae|as, |narwaua|men!e, SO-

+ Activacao do conhecimento bre o tema;

« Selecgdo de conteudo * Realizagdo da partilha das ideias dos

» Organizacéao de conteudo alunos sobre o tema (brainstorming) e
Escrita Colaborativa: seu registo (Mapa de Ideias |);

« Elaboragao de Esquemas « Dialogo sobre a importancia da activi-
Reflexao sobre a Escrita: dade anterior, procedendo-se a compa-

+ Dialogo sobre a escrita ragdo das ideias individuais dos alunos

antes e apés a chuva de ideias;

ili ual: . iz ui .
+ Activacao do conhecimento através de livros, enciclopédias, inter-
net...

Escrita Colaborativa: » Partilha das pesquisas efectuadas;
+ Elaboracao de Esquemas + Organizagao do conteudo por categorias
(esgquemas) para construgdao de um texto

Reflexdao sobre a Escrita: de tipo informativo;

+ Didlogo sobre a escrita e avalia- + Avaliagao escrita pelos alunos acerca da
Géo escrita importancia da elaboragdo de esquemas

e partilha de ideias;
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Estratégias de acgao sobre o contexto

- Escrever para produzir diferentes « Dialogo acerca do tipo de texto a es-
textos crever (informativo): explicitacdo da sua
funcéo e identificacdo dos seus elemen-

tos de comunicagao;

' Redacgio + Redacgdo do texto, individualmente, a
partir do mapa realizado e sua ilustra-
cao;

* Operagcoes de reformulagao sua correcgao: ortografia, construgao
frasica, ordem das ideias, conectores de
ligagcéo entre as frases, vocabulario...

+ Apresentacdo da revisdo efectuada a
turma;

+ Discusséo e reflexao acerca das alteragdes
e sugestbes apresentadas;

+ Re)escrita do texto, individualmente, com
as reformulagdes sugeridas e considera-
das pertinentes.

Reflexdo sobre a Escrita: Dialogo sobre os textos redigidos pelos

» Dialogo sobre os textos redigi- alunos e auto-avaliagéo escrita dos mes-

dos e auto-avaliagdo escrita mos relativamente aos dois textos por
eles produzidos.

Divulgacéao

Leitura dos textos eitura dos textos aos alunos de 3° ano
+ Divulgacao dos textos da escola.

Quadro 2. “Escrever € bom!” — Estratégias de ac¢ao sobre o processo.

De seguida, apresentamos 0s objectivos, a justificacdo das actividades,
bem como o desenvolvimento de cada uma delas, procedendo, nomeadamente

a descricdo das mesmas.
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12 Actividade

Producao Escrita (sem activacédo do conhecimento)

Objectivo da Actividade:
Produzir um texto intitulado “O Outono”.
Descricao da Actividade:

Pediu-se aos alunos que redigissem, numa ficha (anexo 1), um texto
sobre o Outono (anexo Il), ndo tendo sido transmitida mais nenhuma

informacéao pela professora. Esta tarefa teve a duragcéo de 45 minutos.

22 Actividade

Producéao Escrita (com activacdo do conhecimento).

Justificacao da Actividade:

Entendemos que na actividade de producdo escrita deve proceder-se

sempre a activacdo do conhecimento tematico.

Na senda de Luis Barbeiro defendemos a escrita como um processo
onde a Planificacdo ocupa um lugar de relevo, a par dos restantes sub-

processos.

7

Todavia, € o modelo de Scardamalia & Bereiter que alicerca esta
segunda actividade. Assim, retomando a explicagdo do modelo, cremos que
todos os alunos conseguem “dizer” conhecimento e, posteriormente,
transforma-lo. Tera o professor de possuir conhecimentos que lhe permita

visualizar o aluno como alguém produtivo de saber.
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Desenvolvimento da Actividade:
1° Momento — Ideias no Papel

Objectivos da Actividade:
= Recolher os conhecimentos dos alunos
Descricao da Actividade:

Foi pedido aos alunos que registassem, numa ficha (anexo 1), todas as
palavras ou frases que |hes ocorressem sobre “Animais que hibernam”. Esta
tarefa teve a duragdo de 30 minutos. Todos os alunos preencheram as

respectivas fichas.

2° Momento — Mapa de Ideias |

Objectivos da Actividade:

= Activar os conhecimentos
» Partilhar ideias
= Seleccionar e organizar os conhecimentos em esquemas

» Reflectir sobre a sua escrita e importancia da partilha

Descricdo da Actividade:

~

Procedeu-se a elaboragdo de um Mapa de Ideias, em ficha propria
(anexo 1). Nesta tarefa, todos os alunos tiveram a oportunidade de comunicar
oralmente 0s seus registos para, posteriormente, serem integrados no Mapa

comum (Mapa de Ideias ).

Os alunos foram alertados, pela professora, que alguns dos conteudos
expressos neste Mapa poderiam ndo estar cientificamente correctos. Assim
sendo, pediu-se aos alunos gue investigassem, em casa, sobre o tema, ndo sé
para corrigirmos alguns conceitos errados, mas também para aumentarmos 0s
nossos conhecimentos sobre o mesmo. Este constituira o 3° momento do

nosso trabalho.
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Para finalizarmos este 2° momento, estabelecemos um dialogo vertical e
horizontal, através do qual concluimos que os alunos se mostraram motivados
para este tipo de tarefas. A forma como decorreu a actividade proporcionou-
Ihes a oportunidade de trazerem para a sala de aula as suas vivéncias e 0s
seus conhecimentos do mundo e de partilharem os seus saberes. ApoOs este
momento de reflexdo, os alunos concluiram que as actividades de partilha sao
muito importantes pois elas constituem um meio de aumentarem 0S seus

conhecimentos sobre os temas em estudo.

Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

MAPA DE IDEIAS |

ANIMAIS QUE HIBERNAM
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Esquema 2. Mapa de Ideias | elaborado pela turma.

Universidade da Beira Interior - Estudos Ibéricos



3° Momento — Pesquisa em casa
Objectivos da Actividade:
= Activar os conhecimentos
Descricao da Actividade:

Foi, entdo, pedido aos alunos que, em casa, procedessem a uma
pesquisa sobre “Animais que hibernam”. Contudo, nem todos os alunos
conseguiram informacdo acerca do que lhes foi pedido. Em anexo,

apresentamos alguns registos (anexo III).

No sentido de colmatarmos estas diferencas, uma vez que nas familias,
sabemos que existem caréncias de varia ordem, entendemos que cabe a
escola fazer um esfor¢co para ndo reproduzir as desigualdades. Neste ambito,

procedemos ao 4° Momento que passamos a explicitar.

4° Momento — Partilha de Ideias

Objectivos da Actividade:

= Activar os conhecimentos
» Partilhar ideias
= Seleccionar e organizar os conhecimentos em esquemas

» Reflectir sobre a importancia da partilha
Descricdo da Actividade:

Foi pedido aos alunos que recolheram informacdo sobre o tema em
estudo que comunicassem, oralmente, a turma, os conhecimentos que haviam
adquirido através da pesquisa efectuada em casa. Com esses conhecimentos,
procedeu-se a elaboracdo de um segundo Mapa de ideias comum (Mapa de
Ideias Il), em ficha prépria (anexo ).

Apébs o término desta actividade, efectuou-se uma nova reflexdo acerca

da importancia da mesma para os alunos, através duma ficha propria (anexo 1).
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A totalidade dos alunos respondeu que considera a partilha efectuada

importante, justificando com o acréscimo de informacéo resultante da mesma

(anexo V).
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Esquema 3. Mapa de Ideias Il elaborado pela turma.
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5° Momento — Redacc¢ao do texto com base no Mapa de Ideias

Objectivos da Actividade:

* Produzir texto

» Expandir ideias sobre o tema
= Organizar conteudos

= Aplicar frases complexas

= Adequar o texto a solicitacao pedida
Descricao da Actividade:

Foi pedido aos alunos que redigissem um texto, individualmente, sobre o
tema “Animais que hibernam” (anexo V) e que, para tal, tomassem como base
do seu trabalho o Mapa de Ideias Il elaborado pela turma. Para tal, foi
distribuida uma ficha adequada (anexo ). Porém, antes dos alunos darem
inicio a tarefa, foram esclarecidos sobre o objectivo e funcdo do texto, bem
como acerca dos seus elementos de comunicacdo. Assim sendo, foi solicitado
aos alunos que escrevessem um texto de tipo informativo sobre o tema em
causa, o qual iria ser lido aos alunos das turmas de 3° ano da escola. Esta

tarefa teve a duracéo de 45 minutos.

Deste modo, os alunos foram devidamente informados acerca dos
elementos que constituem o acto de escrever, assim enumerados em Luis
Barbeiro (2007):

= Quem escreve

= Para quem escreve
= Sobre o que escreve
= Com gue objectivos
= Como escreve

= Em que meios ou suportes permanecera o texto produzido
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6° Momento — Revisao do texto

Objectivos da Actividade:

= Tomar consciéncia dos erros
= Reescrever correctamente 0s seus textos

= Reflectir sobre a sua escrita
Descricao da Actividade:

Continuando a validar o Ciclo de Escrita, procedemos a Ultima etapa: a
Revisdo. Assim, estabeleceu-se com os alunos uma simbologia respeitante a

correc¢cao dos seus erros, a qual passamos a explicitar:

PAragratO B FHZOE . cuvveowssuesitsvinmsss iaeii b nnam eamssamaaramanan [

paragrafo errado ou sem justificacdo evidente. .................. b

ideias confusas (faltas de clareza e concisdo, imprecisdo

vocabul~ar, hermetismo nas ideias, dificuldades de ()

e L T . N

mau uso dos sinais de pontuacao ...........eeeevuevvneerrnnnnnnn. Y
ortograliserrada. cuiiaisim s O"_{
caligrafia pouCO Clara .......oeuvveeeinieeeineieeeiieeeeeeeeinens M~/
erro de translineacdo............cuueeevunieiviieerineeiieeeeieeennnnns I

ordem das palavras alterada. ...................cc.eeeevrernnnnn.. .|

repeticdo inestética de palavras ou expressdes ................. m
descontinuidade ideoldgica das frases................ccuuen... - o

(In Azevedo, s. data)

De seguida, a professora corrige os textos. No momento seguinte, estes
sdo devolvidos aos alunos. Em simultaneo, coloca-se a simbologia num cartaz
(anexo VI), para que todos a possam visualizar e estabelece-se um dialogo
com os alunos, durante o qual, foi explicitada a simbologia que iria ser utilizada
para a revisdo dos textos. Nesta perspectiva, todos terdo oportunidade de
colocar questdes, para que consigam estabelecer as relagbes entre o sinal e o

lapso. Por fim, todos reescrevem os seus textos de forma correcta, com o0 apoio
da professora, em fichas adequadas (anexo 1). Em simultdneo, fomos e

efectuando a reflexdo sobre a sua escrita, principalmente, ao nivel da
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realizacdo dos paragrafos, organizacdo das ideias ao longo do texto e
relativamente a utilizacdo repetida e inestética de palavras ou expressoes.
Salientamos que estes foram os conteldos nos quais os alunos manifestaram
mais dificuldades. Porém, o nosso trabalho ndo ficou por aqui. Explicitamos,
também, algumas normas que regem a escrita do portugués, mais

concretamente, no que respeita a ortografia, sintaxe e pontuagéo.

Durante a revisdo do primeiro texto, os alunos revelaram mais
dificuldades e necessitaram de um maior apoio da professora. Pensamos que
tal se deveu ao facto de os alunos estarem a proceder a uma revisao de texto,
nestes moldes, pela primeira vez, e também porque este texto estava sujeito a
mais correc¢des do que o segundo. J4, durante a tarefa de revisdo do segundo
texto, os alunos mostraram-se muito mais autonomos, tendo solicitado menos

vezes o0 apoio da professora.

7° Momento — Reflectir sobre a escrita

Objectivos da Actividade:

= Reflectir sobre a sua escrita

» Aprender através da reflexao
Descricao da Actividade:

Apés a realizacdo da tarefa anterior, e ja na aula seguinte, foram
entregues aos alunos os dois textos por eles redigidos e foi-lhes pedido que os
comparassem aos varios niveis, ou seja, no que respeita a ortografia, sintaxe,

pontuacgdo, organizagao das ideias, realizagao do paragrafo...

Apdés esta comparacdo, foi também pedido aos alunos que
preenchessem a ficha de auto-avaliacdo (anexo I). Dos quinze alunos (anexo
VIl), treze assinalaram o segundo texto como o melhor redigido, tendo indicado
como principais justificacdes a maior quantidade de informacéo e menos erros
ortograficos, seguidas da pontuacdo e da realizacdo do paragrafo. Quatro

alunos referiram também que o texto tinha mais sentido, estava melhor
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explicado, estava melhor descrito, pelo que depreendemos que os alunos se
estdo a referir também a informagédo e sua organizacdo. Quanto as razdes
dessa diferenca entre os textos, os alunos fizeram aluséo a partilha realizada, a
utilizacdo do mapa de ideias e ao trabalho de pesquisa efectuado para o
segundo texto. Alguns alunos referiram também o treino e a dedicacao, pelo
gue poderemos depreender que estes se estdo a referir ao trabalho exaustivo

que foi realizado ao nivel do segundo texto.

Os dois alunos que assinalaram o primeiro texto, indicaram como
justificacdo uma melhor pontuacdo e a existéncia de menos erros ortogréaficos.
Quanto as razdes aludiram, novamente, a aspectos relativos a escrita do texto,
ou seja, procederam, de certa forma, a uma repeticdo da segunda resposta da
ficha.

8° Momento — Leitura do texto aos outros
Objectivos da Actividade:

= Divulgar os trabalhos dos alunos
=  Aumentar a auto-estima dos alunos face a escrita

= Contextualizar a escrita
Descricao da Actividade:

Para finalizarmos o nosso trabalho, os alunos deslocaram-se as turmas
de 3° ano da escola, tal como tinhamos estipulado antes da escrita do texto
“‘Animais que Hibernam”, a fim de o lerem aos colegas da escola. Estes
sentiram uma satisfagdo muito grande neste momento e 0S seus rostos

reflectiam um certo ar de orgulho, envolvido com algum nervosismo.

4.7 RESULTADOS

Apoés a leitura e andlise dos textos, demos inicio a recolha dos dados

relativos a nossa investigacdo. Tendo como objectivo principal aferir as
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implicacdes que a planificacdo exerce ao nivel da producdo de texto, 0 Nosso
objecto de estudo incidird sobre o nimero de nomes, adjectivos e conectores
utilizados pelos alunos nos dois textos produzidos pelos mesmos, ou seja, no
texto que nao foi sujeito a qualquer tipo de planificacdo (O Outono) e no texto
no qual se realizaram varias actividades de facilitacdo processual e escrita

colaborativa (Animais que hibernam).

Apresentamos, assim, os dados recolhidos através do Quadro 3, sendo
que o primeiro texto diz respeito ao texto intitulado “O Outono” e o segundo ao

“Animais que hibernam”. Vejamos, entéo, os resultados obtidos.

Categorias Nomes Adjectivos Conectores
Alunos 1° texto 2° texto || 1°texto 2° texto § 1°texto 2° texto

JL 29 35 2 2 7 16
F 27 42 1 5 14 16
JS 17 37 1 5 8 8
R 21 46 3 6 5 16
CS 25 32 3 2 12 10
G 55 41 14 6 20 14
DS 21 33 1 5 5 7
X 17 42 1 4 12 9
JLS 21 34 2 5 6 15
CB 17 47 7 4 7 11
M 24 40 3 3 10 9

18 41 0 7 9 19
SG 17 40 5 6 12 20
| 43 47 4 5 10 13

Quadro 3. Resultados obtidos no Estudo.
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4.8 INTERPRETACAO E AVALIACAO

Apés a analise dos dados obtidos na nossa investigacdo, poderemos,
agora proceder a sua analise, bem como, a formulacdo de algumas

conclusdes.

Ao observarmos e compararmos o0s resultados obtidos, numa analise
global, podemos constatar que os alunos, na sua grande maioria, utilizaram um
namero bastante mais elevado de nomes, adjectivos e conectores, na redaccéo

do segundo texto.

Analisemos, agora, cada um dos casos.

~

No que diz respeito a utilizacdo de nomes, observamos que todos 0s
alunos, excepto um, utilizaram um ndmero mais elevado de nomes no segundo
texto, no qual houve activacdo do conhecimento. Ainda mais relevante, sete
destes catorze alunos, utilizaram cerca do dobro ou mais do que o dobro de
nomes. Relativamente ao aluno que utilizou menos nomes no segundo texto,
talvez possamos explicar esta excepcao, pelo facto dele ter redigido, no texto
“O Outono”, um texto narrativo e ndo um texto informativo, como se pretendia.
Como sabemos, ideia esta que foi ja corroborada anteriormente por autores
citados no nosso trabalho, os alunos desta faixa etaria, manifestam uma
preferéncia muito especial pelo texto narrativo, no qual tém tendéncia a
expandir mais as suas ideias. Pensamos que foi isto que sucedeu. O aluno

redigiu um primeiro texto narrativo e um segundo texto informativo.

Importa aqui salientar que esta situagdo se verificou com mais dois
alunos, as quais também escreveram um primeiro texto narrativo. Logo, a este
propésito, poderemos desde ja salientar a importancia de se esclarecerem 0s
alunos, antes da redacc¢ao do texto, acerca do objectivo do mesmo. Na primeira
situacao tal n&do foi feito pela professora, intencionalmente, o que levou a que
dois alunos tenham redigido um texto de tipo distinto do que se pretendia. O
mesmo ja ndo se verificou ao nivel da segunda situacdo de escrita, na medida
em que, previamente os alunos foram devidamente esclarecidos sobre o tipo
de texto solicitado, quais as suas funcdes e elementos de comunicacdo. Deste

modo, todos os alunos redigiram um texto informativo. Inclusivamente,
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podemos salientar que, tendo sido os alunos informados que o texto se
destinava a ser lido, posteriormente, aos colegas do 3° ano, uma aluna

estabeleceu uma interessante interaccdo com os destinatarios.

Em relacdo aos adjectivos, nove alunos utilizaram mais adjectivos no
segundo texto, quatro aplicaram menos e dois usaram 0 mesmo numero nos
dois textos. Devemos também aqui realcar que, dos nove alunos que usaram
mais adjectivos no segundo texto, sete usaram o dobro ou mais do que o

dobro.

Relativamente ao uso de conectores, verificAmos que dos quinze alunos,
dez utilizaram mais conectores no segundo texto, quatro aplicaram um numero
inferior e um aluno usou o0 mesmo numero. Dos dez alunos que utilizaram mais
conectores no segundo texto, cinco deles usaram o dobro ou mais, e um aluno

usou mais do que o triplo, o que séo, por si, dados muito significativos.

Ainda a respeito dos conectores, pudemos constatar que no primeiro texto
se verifica pouca variedade ao nivel dos conectores utilizados. Deste modo, os
conectores mais usados pelos alunos séo os seguintes: e, mas, entao, depois,
também, para, porque. Verifica-se em varios textos o uso abundante da
coordenacao copulativa (e) que, como sabemos € normal nos primeiros anos
do 1° CEB. Ja no segundo texto, os alunos manifestam uma evolu¢cdo muito
positiva a este nivel, pois utilizam uma variedade muito maior de conectores,
tais como: finalmente, provavelmente, de novo, na verdade, normalmente,

assim, mesmo que, além disso, habitualmente, embora, pois, no entanto.

Em relagédo ao segundo texto, devemos ainda fazer referéncia a um aluno

gue manifestou dificuldade em adequar a estrutura do Mapa de Ideias.

Procedendo, agora, a uma analise mais global dos textos elaborados,
pudemos constatar que, relativamente ao primeiro texto, a maior parte dos
alunos revela muitas dificuldades ao nivel da pontuagédo (10), da organizacéo
das ideias ao longo do texto (8) e da realizagdo correcta do paragrafo (14).
Alguns alunos manifestam incorrec¢cdes ao nivel da sintaxe (6) e abundancia
de erros ortograficos (7). De salientar, ainda, que dez dos textos apresentam

repeticao inestética de palavras e expressoes.

Universidade da Beira Interior - Estudos Ibéricos



No que diz respeito ao segundo texto, constatamos que houve uma
melhoria em todos 0s aspectos anteriormente destacados, tendo esta sido mais
relevante ao nivel da organizacdo das ideias e da pontuacdo. Em relagcédo a
organizacdo das ideias no texto, apenas dois alunos procederam a uma
correccdo do texto; quanto a pontuacdo, quatro alunos manifestaram ainda
algumas dificuldades, porém, quanto a este aspecto, devemos salientar que a
maior parte das correcgdes efectuadas foram ao nivel da colocacgéo da virgula,
gue, como sabemos é um aspecto bastante melhorado, a partir do 2° ciclo. Aos
outros niveis constatamos uma melhoria menos significativa, ou seja, na
realizacdo correcta do paragrafo (9), na sintaxe (5), na ortografia (6) e na
repeticao inestética de palavras e expressdes (8). No que respeita a ortografia,
devemos também salientar que a maior parte dos erros ortograficos dos
segundos textos incidiram em palavras que se encontram no Mapa de Ideias II,

0 gque revela a falta de ateng&o dos alunos.

Assim, apoés a interpretacdo dos dados recolhidos na nossa investigacédo
podemos concluir que as teorias preconizadas por Scardamalia e Bereiter e por

Barbeiro foram comprovadas.

Segundo Scardamalia e Bereiter 0 escrevente capaz € aquele que
consegue passar do conhecimento contado para o conhecimento transformado,
como ja referimos anteriormente. Ora, todos estes alunos, muito embora, uns
mais do que outros, possuiam alguns conhecimentos prévios sobre os temas
trabalhados, como pudemos verificar. Através das actividades de activacdo do
conhecimento realizadas com a turma, os alunos passaram do conhecimento
contado para o conhecimento transformado, melhorando, consideravelmente
as suas producdes textuais. Esta melhoria verificou-se, num primeiro plano, ao
nivel de uma maior riqueza e diversidade de ideias, comprovada pela
consideravel diferenca em relacédo a quantidade de nomes e adjectivos entre os

dois textos elaborados.

Porém, as melhorias ndo se verificaram apenas a este nivel, mas também
no que diz respeito a organizacdo do contetdo. Na verdade, como ja vimos,
dos quinze alunos, oito manifestaram dificuldades ao nivel da organizacao das

ideias, da ordem sequencial dos conteudos, relativamente ao primeiro texto,
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nao sujeito a qualquer tipo de planificacéo, redigindo textos marcados por uma
enumeracdo de ideias que foram surgindo aleatoriamente. Alguns dos
conteddos tematicos sdo abordados em distintos momentos do texto néo
havendo uma preocupacdo em organizar as ideias segundo categorias. Ja, no
segundo texto, a construcdo dos Mapas de Ideias, com conteudos devidamente
organizados, contribuiu para a redaccéo de textos mais coesos e coerentes. As
ideias encontram-se devidamente organizadas por categorias, tal qual como no
Mapa de Ideias. No entanto, esta coesdo manifestada nestes segundos textos,
nao € apenas conferida pela organizacdo das ideias, mas também pelos elos
de ligacdo utilizados entre as mesmas. Na verdade, como j& referimos, os
alunos aplicaram variadissimos conectores, subordinantes e coordenantes
entre outros, estabelecendo uma ligacdo coerente entre as ideias e conferindo

aos textos uma coesao interfrasica.

Deste modo, comprovamos a importancia das actividades de acc¢édo sobre

0 processo, preconizadas por varios autores, entre 0s quais, Barbeiro.

De salientar também a enorme importancia que os professores devem
prestar as informacdes prévias que devem transmitir aos seus alunos, quando
solicitam um determinado texto, nomeadamente no que diz respeito ao tipo de
texto, as suas funcbes, aos seus destinatarios. Como pudemos constatar, o
que, muitas vezes, € Obvio para os professores, ndo o é para os alunos. A
preocupacao de Albuquerque (1992) a respeito da importancia das informacgdes
prévias, nem sempre transmitidas pelo professor tiveram aqui o seu efeito. No
primeiro texto ndo foi dada qualquer informacdo além do tema, sendo que trés
alunos redigiram um texto narrativo. O mesmo ja ndo sucedeu no segundo
texto, no qual foram transmitidas pela professora todas as informacoes
relativas ao acto de escrita do texto em causa. Como resultado final, todos os

alunos escreveram um texto informativo.

Também o didlogo mantido, muitas das vezes, entre professor e aluno, no
sentido destes tentarem descobrir os limites do trabalho em causa, aqui se
verificou. Uma das alunas, apés o inicio do trabalho questionou-me se poderia

falar da sua tartaruga.
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Perante o exposto, podemos concluir que as actividades de planificacdo
tém uma enorme importancia ao nivel da producéo textual dos alunos, ndo so
no que concerne a riqueza e diversidade de ideias, mas também no que diz
respeito a coeréncia e coesao dos textos. Porém, ndo devemos atribuir esta
diferenca téo significativa entre os dois textos produzidos pelos alunos, apenas
as diferentes estratégias adoptadas em cada caso. Nao podemos esquecer
que entre a redaccdo dos dois textos se verificou um espago de tempo
significativo, tendo toda esta actividade lectiva contribuido também para a
melhoria manifestada nos textos, principalmente no que respeita a ortografia,
sintaxe e pontuacdo. Pensamos, no entanto, que ao nivel da riqueza e
diversidade de ideias, bem como, relativamente a coeréncia e coesao, tiveram
uma enorme importancia os varios momentos de activacdo do conhecimento

promovidos, bem como a organizacdo dos conteudos em Mapas de Ideias.

No que respeita a revisdo dos textos efectuada pelos alunos, cremos
que esta actividade se revelou muito positiva ao nivel das suas aprendizagens,
0 que se constatou pela autonomia manifestada pelos mesmos durante a
revisdo do segundo texto. VerificAmos, por exemplo, que no que respeita a
substituicdo de palavras e expressdes repetidas, no primeiro texto solicitaram
mais o apoio da professora, ao passo que, durante o segundo texto, eles

proprios sugeriam as substituicbes correctamente.

Os alunos realizaram a tarefa com interesse e parece-nos que esta foi
encarada quase como um jogo, ao terem que associar o simbolo a situacdo de

escrita.

Quanto a auto-avaliagdo final, consideramos que esta foi uma actividade
muito importante, na medida em que, proporcionamos aos alunos um momento
de reflexdo, de tomada de consciéncia sobre o seu proprio trabalho e sobre os
processos envolvidos no mesmo. Pensamos que esta actividade vira a
contribuir consideravelmente, para uma melhoria do desempenho dos alunos
ao nivel da producéo textual, caso ela venha a constituir uma pratica comum.
Apesar dos alunos, na sua maioria, terem reflectido apenas sobre dois ou trés
aspectos, constatamos que eles sdo conscientes na sua reflexdo. Assim, dos

quinze alunos, doze efectuaram uma reflexdo correcta e consciente.
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4.9 NOTA CONCLUSIVA

Apoés conclusdo do nosso trabalho, pensamos que ndo restam duvidas
acerca da importancia da adopcdo de metodologias e estratégias eficazes no
ensino do portugués, mas sempre adequadas a realidade de cada turma.

Foi também comprovada a perspectiva de Barbeiro, nomeadamente, a
importancia da realizacdo de actividades de activacdo do conhecimento,
fundamentais na aquisicdo de uma riqueza e diversidade de ideias, tais como,

o brainstorming, actividades de pesquisa, entre outras.

Sabemos que os conhecimentos prévios dos alunos sobre os diversos
temas divergem muito, manifestando uns mais conhecimentos do que outros,
por razdes varias. Porém, todos os alunos possuem ideias e conceitos sobre os
temas solicitados, os quais correspondem ao conhecimento contado
preconizado por Scardamalia e Bereiter, como pudemos constatar no nosso
trabalho. E importante que se proceda & activacdo do conhecimento, a fim de
podermos auxiliar os alunos a passarem do seu conhecimento contado para o

conhecimento transformado.

Retomando a perspectiva de Barbeiro, devemos também evidenciar a
importancia da realizacdo de actividades com o objectivo de desenvolver
competéncias ao nivel da seleccdo, organizacdo, categorizacdo e
subcategorizacdo de contelddos, competéncias estas que irdo contribuir,
certamente, para uma maior coeréncia e coesao textual, entre as quais
podemos destacar a elaboracdo de esquemas e a elaboragcdo do plano de

texto.

De salientar, também, a enorme importancia do desenvolvimento da
metacognicado, ndo sO ao nivel dos escritos proprios dos alunos, mas também
acerca dos processos utilizados. Nesta perspectiva, consideramos fundamental
gue os alunos tomem consciéncia do que nado esta correcto e que procedam a
respectiva revisdo como método de aprendizagem. Porém, também é
importante que os proprios alunos adquiram a consciéncia de que existem
estratégias que podem usar com finalidades varias, nomeadamente, no que

concerne a activagdo do conhecimento de um assunto sobre o qual possuam
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menos informacédo, ou inclusivamente, ao nivel da organizacdo dessa mesma
informacdo. Assim, é fundamental que os professores, ndo sé, apliquem estas
estratégias com 0s seus alunos, mas que também estabelecam dialogos,
através dos quais, os levem a tomar consciéncia das varias estratégias que

podem utilizar em cada situacao concreta de escrita.

Se as actividades de accéo sobre 0 processo sdo importantes, ndo menos
0 sdo as actividades de accao sobre o contexto. Assim sendo, é primordial que,
sempre que um professor solicite aos seus alunos a redaccado de um texto,
estes sejam devidamente informados a respeito dos elementos de
comunicacdo do acto de escrita em causa: ou seja, 0s alunos deverdo saber,
ndo s6 sobre o que se escreve, mas também qual a finalidade do texto, quais
0S seus objectivos, a quem ele se destina. E, a este propdésito, consideramos
também que os textos dos alunos deveriam ser mais divulgados, pois a sua
divulgacdo promove-lhes a auto-estima face a escrita. Constatamos, que
nestas situagdes, redigem com maior gosto e empenham-se mais no seu

trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, e retomando o nosso quadro intitulado “Escrever é bom!” —
Estratégias de Accdo sobre o Processo, validamos o Ciclo da Escrita com
Planificacdo, Redacg¢éo e Reviséo.

No ambito da Planificacdo activdmos o conhecimento tematico sobre os
animais que hibernam, na qual ndo faltou a Escrita Colaborativa. A partilha de
ideias entre os alunos da turma promoveu um acréscimo dos seus
conhecimentos sobre o tema em estudo. Porém, foi a pesquisa, em diferentes
tipos de suporte, que lhes facultou, de imediato, um aumento do seu saber
enciclopédico, bem como, lhes proporcionou outra visdo sobre o tema em
analise. Também, ao pedir-se aos alunos gque efectuassem pesquisa em casa,
tivemos em conta a propria ajuda das familias e, posteriormente, tudo se

partilhou com a turma.

De seguida, todos os alunos tiveram oportunidade de partilhar opinides na
senda de uma verdadeira educacédo para a cidadania, uma vez que a escola ao
promover este tipo de tarefas esta, indiscutivelmente, a educar dentro dos

valores da solidariedade, da partilha, da amizade.

Procedeu-se também a organizacdo dos conteudos, em categorias,
elaborando-se Mapas de Ideias, de modo a facilitar a escrita de um texto mais
coerente e coeso. Assim, e como ja afirmamos anteriormente, pensamos que
também a Escrita Colaborativa teve, neste trabalho, uma significativa
representacdo, através do Brainstorming e da elaboragdo dos mapas de ideias,
actividades que em muito contribuiram para uma melhoria ao nivel da escrita

dos segundos textos.

A redaccao foi precedida por um conjunto de informacdes sobre o tipo de
texto solicitado, sobre a sua funcdo e elementos de comunicacdo, ndo se

descurando a importancia das estratégias de accéo sobre o contexto.

Seguiu-se a revisdo, que também deve ter sempre o seu lugar na sala de
aula. Deste modo, o aluno teve a oportunidade de confrontar-se com 0s seus
lapsos e corrigi-los. Apesar de, como ja constatamos, a reflexdo se ter

verificado ao longo de todo este trabalho, foi na revisédo que ela atingiu o seu
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auge, tendo proporcionado um dialogo permanente entre a professora e 0s

alunos, no qual ambos foram sujeitos intervenientes.

Na opinidao de Barbeiro (2007), as actividades que promovem a reflexao e
discusséo entre os alunos, a respeito das suas producdes escritas, SG0 um
importante meio de aprendizagem da escrita. Esta dimensdo metadiscursiva
deve ser implementada nas escolas, pois ela incita o aluno a reflectir e a
dialogar sobre o que escreveu, explicitando que decisdes estiveram na origem

da construcéo do seu texto.

Assim sendo, o autor propde a realizacdo de mdltiplas actividades que
podem desenvolver esta componente metadiscursiva e melhorar a producao
textual. S&o alguns exemplos, a conferéncia com o professor, a apresentacao
do plano a turma, a transformacé@o de respostas a questionarios em texto, 0s

rascunhos e memoria do processo, entre outras.

Na conferéncia, o aluno estabelece um didlogo com o professor, antes da
redaccéo do texto, durante o qual lhe comunica o que pretende escrever e de
que forma tenciona fazé-lo. Apesar desta actividade figurar na fase de
planificacdo, ela pode verificar-se ao longo da redaccédo e da revisao, ndo so
gquando o aluno necessita de interpelar o professor no sentido de resolver
pequenos problemas que vao surgindo, mas também com o objectivo de
desenvolver a capacidade de explicitacdo do trabalho realizado ou que ainda
se pretende realizar. Deste modo, o professor podera conduzir os alunos a
novas perspectivas de escrita que estes, por si sO, nado conseguiriam

concretizar.

BN

A apresentacdo a turma desenvolve-se de forma idéntica a actividade
anterior, muito embora, neste caso, 0s destinatarios sejam o0s colegas da
turma. Durante esta actividade, pode-se sempre activar a estratégia
colaborativa, se permitirmos que no decorrer da apresentacdo, os alunos

recebam sugestdes dos colegas.

Também, neste trabalho, nos tivemos algumas preocupacdes que se

prendem com estas observacdes e recomendacdes de Barbeiro.
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Tal como preconiza Barbeiro, a dimensdo metadiscursiva esteve presente
nas varias etapas da escrita dos textos e ao longo de todo este trabalho. Na
verdade, foram vérios os didlogos que se travaram entre alunos e professora,
nao so, durante a fase de planificacdo, mas também ao longo da redaccéo e
revisdo dos textos produzidos pelos alunos. Durante a planificacdo, esta
assumiu capital importancia ao nivel da recolha das pré-concepc¢bes dos
alunos acerca do tema em estudo e da seleccdo e organizagdo dos contetdos
apos as pesquisas efectuadas. Na verdade, a medida que os alunos iam
transmitindo as pesquisas efectuadas, promoveram-se momentos de discussao
em relacdo aos conhecimentos cientificos, relativamente a sua pertinéncia e
seleccdo, a sua categorizagdo e organizacdo do Mapa. A redaccéao foi a fase
na qual esta dimensdo mostrou memos evidéncia, muito embora, ainda, dois
alunos tenham interpelado a professora com uma ou outra questdo. Todavia,
foi, sem duvida, a revisdo, 0 momento auge da dimens&o metadiscursiva. E de
salientar, inclusive, que durante a revisao do primeiro texto se concretizou a
conferéncia com a professora e entre trés alunos, com o0 objectivo desta
perceber melhor as intengdes comunicativas dos alunos e atribuir aos seus

textos uma maior clareza ao nivel das ideias por eles expostas.

A reflexdo individual, oral e escrita, sobre os trabalhos realizados e as
actividades concretizadas, teve também, neste trabalho, uma grande
expressdo. Tentou-se, assim, que o0s alunos tomassem consciéncia de
algumas estratégias que eles podem seguir, futuramente, antes da escrita dos
seus textos, evitando-se, deste modo, a redaccdo de textos marcados pelo

mero acrescento de ideias para uma escrita devidamente organizada.

Assim, consideramos fundamental que os professores do ensino da lingua
materna se empenhem, cada vez mais, numa definicho consciente de
estratégias adequadas, com o0 objectivo de fomentarem uma melhor producdo

textual, diversificada, quanto as suas funcdes e destinatarios.

E evidente que, quando se escreve um texto, é sempre para ser lido por
alguém. O professor, como mediador das aprendizagens, ndo deve demitir-se
deste papel. Os alunos tiveram a satisfacdo de que o seu texto viesse a ser lido

para outros colegas.
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Finalizamos, com a certeza de que é fundamental que as producbes dos
nossos alunos ndo se confinem a sua sala de aula...que saiam das paredes da
escola, para mostrar a0 mundo 0 que as nossas criangas sdo capazes de
fazer...pois s6 assim elas tomardo consciéncia das suas verdadeiras

capacidades e sentirdo o gosto pela escrita.
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ANEXOS |

FICHAS DE REGISTO DOS ALUNOS



Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Nome:

Data:___/_ [/

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao
tema.

1. Ficha de registo do texto sobre o Outono.




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Nome:

Data:__/___/

Escreve o que sabes sobre Animais que hibernam.

Visto que se trata de uma recolha de ideias, nao precisas de escrever
frases completas.

2. Ficha de registo das ideias sobre os animais que hibernam.



Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

MAPA DE IDEIAS |

ANIMAIS QUE HIBERNAM

Nome:

Data: ___/__ [/

3. Ficha de registo do Mapa de Ideias I.
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4. Ficha de registo do Mapa de Ideias II.



Agrupamento de Escolas da Serta

EB1 de Cernache do Bonjardim

Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigacGes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias II?

sim O Nnao O

F o

Porqué?

Nome: Data:___ /[

5. Ficha de registo de reflexado sobre a partilha de ideias.




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Nome: B

Data:__/_ [/

A partir do Mapa de Ideias II elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
[lustra o teu trabalho.

6. Ficha de registo do texto sobre os animais que hibernam.




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Perante a simbologia que a professora te indicou
(cartaz), reescreve o teu texto sobre O Outono,
procedendo as correcgdes por ela assinaladas.

7. Ficha para revisdo do texto sobre o Outono.




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Perante a simbologia que a professora te indicou
(cartaz), reescreve o teu texto sobre Os Animais que

Hibernam, procedendo as correcgdes por ela
assinaladas.

8. Ficha para revisao do texto sobre os animais que hibernam.



Agrupamento de Escolas da Sertad
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |é-os novamente, com muita
atencio, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)
Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam O

2. Porqué?

3. O que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?

Nome: Data: / /

9. Ficha de registo da auto-avaliacdo dos alunos.




ANEXOS I

TEXTOS DOS ALUNOS “O OUTONO”
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Nome: _&.

Data: 2/ /19 /g00)

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao
tema.
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EB1 de Cernache do Bonjardim

Nome:

Data: 24/40 /200

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao

(9 By

tema.
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Nome:

pata: 49/40 /5009

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao

tema.
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EB1 de Cernache do Bonjardim

Nome: E
Pata: 29/ 1p /25

Escreve um texto sobre o Qutono e inventa um titulo adequado ao

tema.
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Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Nome:%_ R

Data: 29 /_9c /2007

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao

tema.
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Nome: u!r

Data: 2 4/{0/acec,

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao

tema.
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Nome: &
Data: 49/ /e [scod

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao
tema.

& bl

§ {
Lelr Quloms, P lk"r/(}ian r'(& uch  LOes 'R0 tti)'m"éf,lé‘&z;.'az

Q1

ljrlbarm/ []Jn S a cwtd a0l Yavudla cdiwe: 2 /é:»

Triine ,{f Y

4 / - /
& o ds 2gtia g o Cowan fas,

1Y/ <
iz B &?m/ o) (Tnandsts ) s dor ambonaian s

filloromn. .

XMz 19,

e X 1/':(‘ Lo C

v Hisler,

bo X T Power:psnds verkolle
>

\
f . > /4=
codioden 0l ohtine ar  Crmern o7 Bollian  me & Puden o




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Nome: Q

Data: 29/.70 408

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao

tema.
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Nome: _%
Data: 2§/ 19/2aq

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao

tema.
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Nome: i SL;S
Data: 29/ 40 /%l

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao

tema.
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Nome:f 3
pata: 39/40709

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao
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Nome: 15, 13

Data: 2 4/ 10 fJea?

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao

tema.
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Nome:wz%‘ L
Data: 24/49/.09

Escreve um texto sobre o Outono e inventa um titulo adequado ao
tema.
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ANEXOS Il

PESQUISAS REALIZADAS PELOS ALUNOS



Quais animais hibernam? Por qué?

Esquilos, morcegos, marmotas, ratos-silvestres, hamsters e ourigos
sdo alguns dos animais que hibernam. Eles fazem isso para poupar
energia durante o inverno, ja que, nessa estacdo, a comida €
escassa. O fenébmeno s acontece com animais homotermos (que
tém a temperatura corporal constante) e que vivem em regiées
temperadas e arcticas, onde o frio € muito rigoroso. "Ao hibernar, o
animal parece estar morto, mas o que acontece, na verdade, € uma
brusca reducéo nas actividades do seu organismo", diz a bidloga
Cecilia Pessutti, do Zoolégico de Sorocaba, SP. A temperatura do
corpo cai, a respiragdo quase cessa e os batimentos do coracéo
ficam tdo lentos que se tomam praticamente imperceptiveis. "O
estado de inactividade é tdo profundo que o animal n&o desperta
nem se for chocalhado"”, afirma Cecilia.

A hibernagédo pode durar semanas e funciona também como um
regime de dar inveja a qualquer ser humano em dieta: o animal
consome a gordura acumulada em seu corpo ou acorda de tempos
em tempos para comer alimentos estucados no ninho. Algumas
espécies chegam a perder metade do peso durante a hibemacgéo! O
bicho s6 abandona essa interminavel soneca quando a temperatura
do ambiente comeca a subir. Ao contrario do que se costuma dizer,
os ursos nao hibernam, embora passem boa parte do inverno
dormindo. A temperatura corpérea do temido urso castanho, por
exemplo, sé cai de 38°C para 34°C, por isso, tecnicamente ele ndo
se encontra em hibernagéo. O seu metabolismo fica um pouco mais
lento, mas, diante de qualquer sinal de perigo, ele acorda na hora.
O mesmo acontece com os castores. Embora pouca gente saiba,
muitos animais que vivem em regides desertas, quentes e secas
também entram num sono profundo para se defender das
agressdes da natureza.

E o caso dos caracéis e de alguns tipos de sapos e peixes, como a
pirambdia, que chegam a se enterrar na lama quando os rios em
que vivem comegam a secar. Nesses casos, no entanto, o
fenémeno recebe outro nome: estivacéo.

Batdieta

Cavernas e minas s&o o abrigo preferido para a hibernagéo do
Myotis sodaliss, espécie de morcego que habita altas latitudes. Com
poucos gramas de gordura amazenada, eles perdem entre 25% e
50% do seu peso durante esse periodo de inactividade, que dura de
cinco a seis meses.




Siesta sem fim

As marmotas (Marmota caligata) fazem sua toca em arvores ocas,
onde podem dormir nove meses sem parar, alimentando-se da
gordura estocada em seu corpo. Nesse periodo, o coragéo do
bichinho bate apenas trés ou quatro vezes por minuto, contra os 90
a 130 batimentos normais.

Inércia congelante

Os esquilos do Artico (Spermophilus undulatus) passam quase
metade da vida em hibemacao, embora nesses periodos acordem a
cada trés semanas para comer e evacuar. A queda de temperatura
é radical: o corpo do esquilo pode chegar a 2°C negativos.

Mundo Estranho — Quais animais hibernam? Porqué?

http://mundoestranho.abril.com.br/mundoanimal/pergunta 286099.shtml




ANIMAISQUE HIBERNAM

O tempo fica mais frio, os dias tornam-se mais pequenos, as folhas mudam de cor
e caiem das arvores. Em breve, o Inverno chegara e a neve cobrird o solo. As pessoas
moram em casas mornas e, fora de casa, usam casacos quentes. A nossa comida vem

do supermercado. Mas o que acontece aos animais?
ADAPTACAO

Alguns animais ndao mudam de local e ficam activos durante o Inverno.
Eles tém que se adaptar ao tempo varidvel. Muitos mudam de comportamento ou
sofrem mudangas corporais. Para se manterem quentes os animais podem adquirir
pelugem nova, mais espessa pelo Outono. Nas doninhas e nas lebres americanas, o
novo pélo é branco para as ajudar a esconder na neve. Tal como o Urso Polar. Sabem
como € que eles passam o Inverno?

Numa espécie de buraco escavado na neve. E que os ursos hibernam. Ficam como se
estivessem a dormir, abrigados do frio e ¢ também nessas tocas

que depois nascem os seus filhotes. Quando chega a Primavera, s ..V

tanto a mae ursa como os seus filhotes vém ca para fora brincar ’ %
e aprender a cagar. Até 1a os filhotes apenas mamam enquanto  * ~
a mde quase deixa completamente de se alimentar. % &

E dificil de encontrar comida durante o Inverno. Alguns JL &“ v
animais, como esquilos, ratos e castores, juntam comida extra v
durante o Outono e armazenam-na para a comerem depois. Outros animais, como
coelhos e veados, passam o Inverno a procura de musgo, ramos, cascas de arvore e
folhas para comerem.

Também ha os que se alimentam de tipos diferentes de comida conforme as
estagdes do ano. A raposa vermelha come fruta e insectos na Primavera, no Verdo e no
QOutono. Como no Inverno, lhe é dificil encontrar esses alimentos, come roedores
pequenos.

Durante o Inverno, os animais podem obter abrigo em buracos de arvores ou
velhos troncos derrubados, debaixo de pedras ou folhas, ou sob a de terra. Ha ratos
que chegam a construir tuneis debaixo de neve. Alguns animais como esquilos e ratos

podem abrigar-se bem aconchegados uns aos outros, para permanecerem quentes.

Certas aranhas e insectos podem permanecer activos se viverem em areas livres
de gelo e poderem encontrar comida. Certos insectos, como algumas espécies de mosca
e pulgas da neve normalmente permanecem activas durante o Inverno. O mesmo

acontece com alguns peixes.




HIBERNACAO
Ha animais que hibernam durante parte ou todo o Inverno. Trata-se de um sono

especial, muito profundo. A temperatura de corpo do animal cai

e o0s seus ritmos cardiacos e respiratorio baixam. Consomem ¢ 'YF'.
muito pouca energia. : kg

No Outono, estes animais preparam-se para o Inverno ingerindo comida extra e
armazenando-a, no corpo, sob a forma de gordura e usam-na para obterem energia
enquanto hibernam.

Alguns também armazenam comida como nozes ou bolotas para comerem

depois durante a estagdo fria. Exemplos de animais que hibernam

sd0 0s ursos, as doninhas fedorentas, os esquilos, e alguns morcegos.

E MAIS,

Animais de sangue frio como peixes, rds, serpentes e tartarugas ndo tém nenhum
modo de se manterem quentes durante o Inverno. Serpentes e muitos outros répteis
encontram abrigo em buracos ou covas, e passam o Inverno inactivos, ou dormentes. E
um estado semelhante a hibernagdo.

A é4gua é um bom reftigio para muitos animais. Quando o tempo se poe frio, eles
movem-se para o fundo dos lagos e lagoas. Ai, rés, tartarugas e r‘&ﬁ”'
muitos peixes escondem-se debaixo de pedras, troncos ou folhas : p’

caidas. Até se podem enterrar mesmo na lama. Ficam dormentes.

A /\gua fria fixa mais oxigénio do que dgua morna, € as ras e
tartarugas podem absorvé-lo através da pele.

De Inverno, os insectos procuram abrigo em buracos no solo, debaixo da casca de
arvores, em troncos apodrecidos ou em qualquer pequena
fenda. Um dos lugares mais interessantes é uma
excrescéncia que algumas plantas tém, uma pequena
dilatagao localizada que ¢ causada por certos insectos,

fungos ou bactérias.  Eles elaboram uma substincia

quimica que afecta o crescimento da planta numa pequena
zona formando um inchago, que se torna na casa do seu fabricante e em fonte de
comida.

Todo o insecto tem seu préprio ciclo de vida que ¢ 0 modo como cresce e muda
(sofre metamorfoses). Insectos diferentes passam o Inverno em fases diferentes das

suas vidas. Muitos passam o Inverno dormentes, ou em " dia pause ".

"Dia pause” ¢
semelhante a hibernac¢o em que o crescimento e desenvolvimento param. Os ritmos
do coragdo e da respira¢do do insecto baixam, assim como a sua temperatura.

Alguns insectos passam o Inverno sob a forma de larva. Outros sob a forma de ninfa. (¢
nesta altura que muitos deles passam de uma forma a outra). Outros £

morrem, no Outono, depois de porem ovos que, na primavera dao

lugar a novos insectos e entdo, por todo o lado, tudo comega de novo.




Exemplos de animais que hibernam ou entram em torpor:
Cobras;
Lagartos;
Ras;
Qurigos;
Morcegos;
Texugos;
Andorinhas;
Ursos;
Gambas;
Tartarugas;
Doninhas;

Castores;

R T T VI L W R S W I

Ratos

Chega o inverno e o urso, simplesmente, hiberna. Como a natureza é sabia.
Algumas espécies de animais mergulham num estado de sonoléncia e inactividade, em

que suas fungdes basicas sdo reduzidas ao necessario a sobrevivéncia.

4° Ano

Glosséario Mais — Como é que 0s animais passam o Inverno?

http://abweb.no.sapo.pt/produt/adapta/glossariomais.htm
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Hibernacéao
Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre.

A hibernagiio é um estado letargico pelo qual muitos animais endotérmicos, em grande maioria de
pequeno porte, passam durante o inverno, principalmente em regides temperadas e 4rticas. Os
animais mergulham num estado de sonoléncia e inatividade, em que as fung@es vitais do organismo
sio reduzidas ao absolutamente necessério a sobrevivéncia.

A respiragiio quase cessa, o niimero de batimentos cardiacos diminui, o metabolismo, ou seja, todo o
conjunto de processos bioquimicos que ocorrem no organismo, restringe-se ao minimo. Pode-se
dizer que qualquer animal que permanece inativo durante muitas semanas, com temperatura corporal
inferior & normal, est4 em hibernagio, embora as mudangas fisioldgicas que acontecem durante o
letargo sejam muito diferentes, de acordo com as diferentes espécies.

Estivacio

Normalmente este fendmeno ocorre em regides onde existe um inverno rigoroso e escassez de
comida, mas existem algumas espécies que dormem na estag@o quente e seca, porque para elas as
maiores ameagas so a alta temperatura e a falta de 4gua. Este caso ¢ conhecido como estivagdo.
Muitos caracéis passam por este estado durante as estagdes quentes e secas, durante as quais ha
pouco alimento e a umidade € escassa.

Os animais que geralmente mergulham em letargo sdo os homeotermos ( erroneamente também
chamados de animais de sangue quente). Existem homeotermos, como os ursos, que dormem durante
o0 inverno, mas, como sua temperatura permanece pouco abaixo do normal, ndo se considera que
tenham uma hibernag¢@o verdadeira, e sim uma estivagdo, que nada mais ¢ do que uma hibernagéo, s6
que menos profunda, ou seja, o urso pode acordar se algo externo ocorrer. Entre os mamiferos que
hibernam verdadeir te estdo o ho e o ourigo que cavam sua toca no solo; os esquilos, a
marmota, que abrigam-se nos ocos das drvores; o morcego que se acomoda em velhas casas,
cavernas e timulos. A tnica ave conhecida que hiberna ¢ o noitib6-de-nuttall.

Nem sempre a mudanga de temperatura é o estimulo para o letargo. Muitas vezes o estimulo ¢ a falta
de alimento, como ocorre com o Perognathus, pequeno roedor da América do Norte. Existem
animais que, independente da temperatura e alimento, hibernam assim mesmo, motivados,
provavelmente, por alteragdes que reduzem a atividade glandular. Experiéncias com o esquilo
demonstraram que mesmo mantidos em ambiente aquecido e com fartura de comida, eles hibernaram
de outubro a maio.

As fases de hibernagio variam desde o simples adormecimento, como no caso dos ursos e do castor,
até o letargo verdadeiro, que atinge algumas espécies de monotremados, quirépteros, insetivoros e
roedores. Nestes animais, durante o letargo, registra-se um marcante declinio da temperatura
corpdrea — na marmota, por exemplo, pode descer a 4 °C.

Este processo de hibernagdo desenvolve-se de formas diferentes e em virias etapas. Existem
animais, como a marmota, que comem muitissimo, acumulando reservas; outros, como os esquilos,
armazenam alimentos na toca.

Durante a hibernagfo, os primeiros consomem a gordura armazenada; os outros acordam por curtos
espagos de tempo para comer e evacuar. Durante o letargo profundo, a temperatura corpérea é
apenas 1 ou 2 °C superior 4 ambiental; o niimero de batimentos cardiacos varia de 3 a 15 por minuto

http://pt.wikipedia.org/wiki/Hiberna%C3%A7%C3%A30 02-12-2009
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(na marmota é de 3-4 por minuto comparativamente aos 90-130 batimentos normais); os
movimentos respiratorios s3o de 2 a 5 por minuto, menos de um décimo do nimero normal; o
consumo de oxigénio reduz-se & vigésima parte do normal e o metabolismo, a trigésima.

Para algumas espécies que vivem em clima quente e 4rido, os periodos de seca e calor excessivos
podem ser tio terriveis quanto os invernos rigorosos. Para se defender, muitos animais entram em
sono profundo ou sono estival. Este fendmeno ocorre com moluscos, artrépodes, peixes, répteis e
mamiferos. Certos peixes pulmonados, como, por exemplo, a pirambdia, enterram-se na lama
quando os rios em que vivem secam, abrigando-se ali até a chegada das chuvas.

Encistamento

ot v

Outro fendmeno € o ou enq to, que consiste no enclausuramento do animal
numa espécie de capsula, denominada cisto, onde se mantém por um periodo de tempo variavel e se
manifesta apenas em animais inferiores, de dimensdes muito reduzidas ou microscépicas, como o0s
protozodrios, os rotiferos, os copépodos e os tardigrados.

Ver também

= Torpor
s Letargia

Obtido em "http://pt.wikipedia.org/wiki/Hiberna%C3%A7%C3%A30"
Categoria: Fisiologia

= Esta pagina foi modificada pela tiltima vez as 14h10min de 2 de dezembro de 2009.

= Este texto é disponibilizado nos termos da licenga Creative Commons Attribution/Share-Alike
License; pode estar sujeito a condigdes adicionais. Consulte as Condigdes de Uso para mais
detalhes.

http://pt.wikipedia.org/wiki/Hiberna%C3%A7%C3%A30 02-12-2009

Wikipédia — Hibernagéo

http://pt.wikipedia.org/wiki/Hiberna%C3%A7%C3A30
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New User?

YAHOO!, ANSWERS S ]| webSearch

Home > Pets > Other - Pets

Algem pode me esplicar sem ser cientificamente porgue alguns animais hiberndo e como eles
conseguem ficar sem?
comer, beber...

11 manths ago

Best Answer - Chosen by Voters

Séo estrategias de sobrevivéncia, animais de grande porte alimentam-se bastante quando as condi¢des sdo fatoraveis e
quando as condi¢oes de falta de alimentos, temperatura, umidade sZo desfavoravel eles praticamente paralisam o
funcionamento do seu organismo e ultrapassam este periodo paralisado ou no caso dos ursos pelares , movimentando-se
muito poucoc e liberande as gorduras que acumuiaram em excesso

11 months agc

50% 2 Votes

Other Answers (6}

Os animais que vivem nas flerestas de regides de invernos rigorosos — coberta de neve a maior parie do ano —
enfrentam sérios problemas: nao ha alimentos e o frio & excessivo. Alguns desses animais criaram um mecanismo de
adaptacéo ac problema. Eles alimentam-se muito durante o ver&o e o outono. Assim, armazenam reservas de gordura
que os mantém vivos durante o inverno. Quando a neve comega cair, 0 animal procura um lugar abrigado do frio.
Pouco a pouco, ele se torna menos ativo, caindo em sono profundo. E dorme até gue a neve se derreta.

Durante esse sono profundo — chamado hibernagdo ~ suas atividades vitais se reduzem ao necessario a sua
sobrevivéncia. Diminui o ritmo de respiragao, das batidas do corac&o e cai a temperatura do corpe. Nesse estado, 0
animal precisa de pouco alimento, utilizando apenas as reservas de gordura que acumulou, Algumas espécies de
animais hibernantes estocam alimentos. Durante o inverno, acordam, comem e voltam a dormir até 2 primavera. A
maior parte dos hibernantes s&o mamiferos. Passado a0 inverno, recomegam aos poucos suas atividades. Sua
temperatura aumenta, o ritmo do coragZo e da respiracéo se normaliza. E o animal sai & procura de alimento para
recuperar a energia gasta durante o longo periode de sono.

11 monins ago

25% 1 Vote

Essa € uma capacidade inata, algumas alteragSes no organismo fazem o metabolismo cair bastante fazendo com que
ele gaste muitc pouco energia para ficar vivo, diminui batimentos cardiacos, respirag2o etc... Assim ele consome a
gosdura acumulada no periodo anterior de forma gradua! durante o inverno.

11 menths 2

0% 0 Votes

Alguns animais hibernam no inverno. Ficam entocados. Dormindo eles consomem o minimo de energia, o gue lhes
permite atravessar todo o inverno apenas com a (iltima alimentagéo gue fizeram outono
11 months ag

0% 0 Votes

Ja te responderam. Os cameios tambem ficam 40 dias sem agua, porque primeiro enchem os reservatorios, as
alcovas [BRINCADEIRINHA] enche a panca e o corpo vai consumindo o necessario diario.
11 menths

0% 0 Votes

YAHOO! ANSWERS - Animais que hibernam

http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20061013182351AA4h qOK




ANEXQOS IV

REFLEXAO DOS ALUNOS “PARTILHA DE IDEIAS”



Agrupamento de Escolas da Sertd

EB1 de Cernache do Bonjardim

Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias II?

Sim Nso [

Porqué?

Dgg o bom WU o eruusen  dod oA 2 ax mennen 2 o
1 . = . .
b il 2 T ballie .

Nome: ~i. /o 8. Data: Jo /_12/2004

Agrupamento de Escolas da Serta

EB1 de Cernache do Bonjardim

Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias 11?

sim [X] NE R

Porqué?

M‘v\'}:ﬁmﬂg.@p{ BA-& Qa0 e reciBilai

Nome: "\ Data: 4cf 42/ 2009




Agrupamento de Escolas da Sertd

EB1 de Cernache do Bonjardim

Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias II?

Sim Ngo [

Porqué?

Tge o bom pol an  oriouces do oA o e mennes 2 g
] . N
fom l/ln =7t12)n)7 an 4 Qﬁ/{u}) 2 N g [a(_@m’\ .

Nome: 4. 2 N, Data: /o / /2004

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigacbes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias II?

sim [X] Ndo [
Porqué?

N
’&s—&&m‘tﬁnﬂ/\qﬁw{ BA & Aoty pocada

Nome: 4 . Data: 4f 42/ 2009




Agrupamento de Escolas da Sertad

EB1 de Cernache do Bonjardim

Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias I1?

sim X Nao [

Porqué?

Nome: % . Data: {0 / 12/ 4009

Agrupamento de Escolas da Serta

EB1 de Cernache do Bonjardim

Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagbes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias II?

sim X Ngo [

Porqué?
o

e A N 9 =

,{\Ay\jbl,QO/mJ‘\/ gim/\;\w,s)\ PN V2V NS ﬂ/wvw‘n,lav\ >

Nome: \Ef o Data:‘_j_c_/_‘z_fz/ﬁm7
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigages efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias II?

sim & Nnso [
Porqué?
(’,\v.x /
SP1aue 2
= !
2, OAAAMM
Nome: . . Data: 10 /9 a/ Jqoq
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigacdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias I1?

sim Ngo [

Porqué?

Nome: _&. Data: 10 /13/09
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias 1I?

sim X Nso [

Porqué?

e : . e s
el c\—'ir;,\u(‘ QAN A{@c&-«@‘s )y&"(h oL Sumudie d b ,Clhui DR
© C\Q‘R’w'*\ i Mo .

Nome: 4. % Data: 1o/ 18/20-9
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigacGes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias II?

sim E Ngo [

Porqué?

Nome: M, Data: {0/ 12/09
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagdes efectuadas

pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias I1? 3
sim [ Nndo [
Porqué?

0 Q){/)r =
MZAL: D‘Af?iul o 2605 ?Vum'x . BT e IZ.{Z@/MW s
£ fpa N ,
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigacdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias I1?

Sim Nso [

Porqué?

a &\ ] 3 . 5
Qma\ uee  oohe, oo onnime 3 o0, do on hilwnmacgia s amionain .
= :

Nome: 3 . Data: o /_13/ 20y
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagOes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias I1?

Sim Nso [

Porqué?

Rt Quomam adsumdiomes omads  oodbanm 20 crvrmnOcs  gund Nl oo .
Y 1

Nome: & Data: _1©/ (2/2c0q
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigacdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias II?

Sim NET R

Porqué?

fn. ) 2 .
{?Wc;m Qeodmer o Ac Yern coain Adie o amimmals

Nome: €. Data: {0 /12 /2cey
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias II?

sim 3 Ndo D
Porqué?
b\/n/;/ /‘7 2 )/7,'; o prmiga). Paiian IS72 A amlad FU.
9, / ',' -
Nome: 77 Data: 10/ 12/ R00%
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias 1I?

sim K Ngo [

Porqué?

g eserunont, o

Nome: "%rn’-jo Data: 10 / 12/09
v
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Achas importante a partilha que acabaste de fazer a partir das investigagdes efectuadas
pelos teus colegas e o seu registo no Mapa de Ideias 1I?

Sim Nao D

Porqué?

lﬂ\ N

LSUNLD G gLl N e MOUKRAM. (¥ (s 1. Wil iy

Ih camn o xalin &y (nuua o tm LS use 1;%;:‘ moacsnlen, mabs
)

Nome: 2. Data: 410/ 12/2009




ANEXOS V

TEXTOS DOS ALUNOS “ANIMAIS QUE HIBERNAM”
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Nome: %

Data: 18/.03 /2010

A partir do Mapa de Ideias II elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
Ilustra o teu trabalho.
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Nome: _“*_

Data: 42 /_3 /2¢ 10

A partir do Mapa de Ideias Il elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
Ilustra o teu trabalho.
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Nome: 1

Data: 18 /o7 /2970

A partir do Mapa de Ideias II elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
Ilustra o teu trabalho.
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Nome: - b

Data: 78 /2 /aoao

A partir do Mapa de Ideias II elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
Ilustra o teu trabalho.
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Nome:y
Data: 48 /3 /2clo

A partir do Mapa de Ideias II elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
[lustra o teu trabalho.
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Nome: &

Data: 18 /e3 /icto

A partir do Mapa de Ideias II elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.

Ilustra o teu trabalho.
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Nome: J

Data: 13 /25 fele
A partir do Mapa de Ideias Il elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.

Tlustra o teu trabalho.
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Nome: 3
Data: 1¢ /3 /1¢

A partir do Mapa de Ideias Il elaborado, escreve um texto sobre

“Animais que hibernam” e inventa um tftulo adequado ao tema.
Tustra o teu trabalho.
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Nome: _‘i_g@y

Data: 18/_3 /250

A partir do Mapa de Ideias Il elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
[lustra o teu trabalho.
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Nome: {i‘ /

Data: 4§ /03 /2010

A partir do Mapa de Ideias II elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
[lustra o teu trabalho.
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Nome: L) 2

Data: {(28/0% /2010

A partir do Mapa de Ideias II elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
Ilustra o teu trabalho.
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Nome: * 5/

Data: 18 /3 | /JQI_O

A partir do Mapa de Ideias Il elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
Ilustra o teu trabalho.
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Nome: 4 -

Data: 1§/ /i

A partir do Mapa de Ideias I elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.

Tlustra o teu trabalho.




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

(o u py o 8 Cpri O W A
o \ A
ot 1o AN A gAML g (L DUk
{ T
» 4 | a T A Ao
NS rau N v 2R ol { LAY
nedlie oWl oG g,




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Nome: £
Data: 4 /a2 /210

A partir do Mapa de Ideias Il elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
[lustra o teu trabalho.
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Nome: _i
Data: 48 / 3 /30

A partir do Mapa de Ideias Il elaborado, escreve um texto sobre
“Animais que hibernam” e inventa um titulo adequado ao tema.
Ilustra o teu trabalho.
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ANEXOS VI

CARTAZ DE REVISAO
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Foto — Cartaz de Revisao
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AUTO-AVALIACAO DOS ALUNOS
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Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |&-os novamente, com muita
atengao, observa as correcges feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [J Texto sobre Animais que hibernam B
2. Porqué?
P o n o i 1o - =] 2 | ,
Wiz Aomn o om holla EPVLgn o i n oot AU -
7 J
V94

3. 0 que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?
NP AL %0 s A1 /"‘.,'4 s Ve Qizrppe > ominnndd dueo i ben -

g I,

Nome: ~7_ Data: 47/ /2
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EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |é-os novamente, com muita
atencdo, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam X

2. Porqué?

%}L___m;d&_;ma_jﬁm L\c»»u‘tm 2 T/nﬁm Mnas'n .’u«a‘(clfh o

3. O que achas que contribuiu para essa diferenga entre os dois textos?

Qs’lc‘:hi o Loaka timla Moo /%]

Nome: ¢ . Data: 29 /_Ql /010




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |&-os novamente, com muita
atencdo, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que estd melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam X
2. Porqué?
Otgug  odwgus  ronulil meds o porlugpge  fp, ool pesZefe &
T T T ) 2 v 8%

end:l
reenldde @

3. 0 que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?

Sl oo ool oo i Dby A sz o> o ameda
o f
Nome: % Data: 29 fe4 [ et

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |é-os novamente, com muita
atencdo, observa as correcgoes feitas e diz 0 que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam 5]

2. Porqué?

o o XanF o) #a CoN 4 Vol el AvemiXo e
- P v | 1 ;
‘\ s NSO @D ANUYNOUN C
ACodan & Moadd S i

T
| v

3. O que achas que contribuiu para essa diferenga entre os dois textos?

L\Ll\r i oz MV AN Y A NV € oo
el ; § e
Nome: &0 O, Data: X V_& /2¢le




Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |é-os novamente, com muita
atengao, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que estd melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam K
2. Porqué?
#n A ) 1 Lo x 83 2 !
S Rl L

3. O que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?
Q,—’“ _ I . B q A [: 5 10

Data:d 9/ 1 /10

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, Ié-os novamente, com muita
atencdo, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o0 Outono [] Texto sobre Animais que hibernam X
2. Porqué?
) \ ) v . . )
o qus fla  nde e QD o 0_acda  dis .

Nome: ¥ Data: ,,; 9 /.44 g1

Afe L




Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que jé efectuaste a revisdo dos teus dois textos, Ié-os novamente, com muita
atencdo, observa as correcges feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que estd melhor redigido? (Assinala com um x)
Texto sobre o Outono E Texto sobre Animais que hibernam O

2. Porqué?

Y8 . 17
Nome: ﬁ ‘f Data: = [/ ( AL

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |&-0s novamente, com muita
atengdo, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam

2. Porqué?
Yanc o L oo AN gagiiarag s i o bnor s ﬁiﬁ
0 ! FV7L,1 QLN :—v‘(‘:r g Tinn Y22 LD ¢

3. O que achas que contribuiu para essa diferenga entre os dois textos?

eRguie OB NSAMIIMALS g e A= 2000 929 Blaned O0rz7.23

17

//% Quiehn e o fertels

Nome: M Data: 29/ 4 ) 2o 1¢




Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |&-0s novamente, com muita
atencdo, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que estd melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam m

2. Porqué?
R - —_ el il
g Rl IAVNT  migun méﬂm‘/‘—aﬁ A @ ondomon, et
A ]
menc

3. 0 que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?

ok bisis partony oo N N 3
e g ol VA= VICA ° an vl pin A L ome)
{A",o’ W oL Nl main

Nome: ,.&,f Data: 84 / j /16

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |&-0os novamente, com muita
atencdo, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam [

2. Porqué?
?MJ;)[’\M "Stum NS Q« yqu AN RTINS 4 m“(\ftnxl: LL«'" BN
Mg A{\xx\\ﬁ@-{"f y

3. O que achas que contribuiu para essa diferenga entre os dois textos?

L4 . A h) N s
Eite Yok rai ool hengnuu T oo UhevauN covw, @ oma-
1\5)\ )

Nome: % Data: Q\i/ 04/ 300




Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |&-os novamente, com muita
atencdo, observa as correcges feitas e diz 0 que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam

2. Porqué?

3. 0 que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?

Nome: ! Data:il.“f_/_/_'

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |8-os novamente, com muita
atencdo, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que estd melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam [
2. Porqué?
=
")‘Jﬂ“f/" Lun NGl QACNGD U ps & 2T, VN s D LN P, 2 g D~ A0NQAS
2 INGBR P ~n i AFNO AT o h

3. 0 que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?

A ONCha AN a3 A /A))f\v I A0 O AR gren

Nome:J° pata: 24/ 1 /0




Agrupamento de Escolas da Sertd

EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |é-os novamente, com muita
atencdo, observa as correcgdes feitas e diz o que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esté melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam B

2. Porqué?
A D

For oncal

xR Tt o Bl S ek s o D

Sy A Qe
\

3. 0O que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?

0 vy (/)/V\/tn/k\ 4 = 1% ¥ S 1\%/\« - }:\»Q, /Qka X; ‘))u.ln / /?{"l

2. ar Gni B O
A

00

Data: 30 /9 /acio

Nome: ., o £

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, |&-os novamente, com muita
atengdo, observa as correcgdes feitas e diz 0 que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [] Texto sobre Animais que hibernam

2. Porqué?

3. O que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?

i 5 I 7 | P P o ol i

Data: 39/ Y /39¢

Nome:




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Agora que ja efectuaste a revisdo dos teus dois textos, 1é-os novamente, com muita
atencdo, observa as correcgdes feitas e diz 0 que pensas sobre os mesmos.

1. Qual dos dois achas que esta melhor redigido? (Assinala com um x)

Texto sobre o Outono [ Texto sobre Animais que hibernam O

2. Porqué?

3. O que achas que contribuiu para essa diferenca entre os dois textos?

Nome: ~{ L 3 Data: 2 1/ “ /70




ANEXOS VIII

AUTORIZACOES



Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

Ao Ex.mo Senhor Director

do Agrupamento de Escolas da Serta
24 de Outubro de 2009
Assunto: Pedido de Autorizagao

Encontrando-me a realizar uma tese de Mestrado em Estudos
Ibéricos, na Universidade da Beira Interior, venho, deste modo, pedir
autorizacdo a V. Ex.cia para efectuar um trabalho pratico com os alunos
da Turma D, da EB1 de Cernache do Bonjardim, durante a aula de Apoio
ao Estudo que lecciono com esta turma. Mais informo que as actividades
a realizar se encontram devidamente enquadradas nos objectivos desta

Actividade Extra-curricular.
Desde ja agradeco a Vossa atencao.
Grata pela atencdo dispensada
A Professora

2P = “l{l ) - (: .
{ Cewelicy Loty Criaato

(Cldudia Alves Correia)




Direccio Regional de Educagio do Centro
Coordenagio Educativa de Castelo Branco
Agrupamento de Escolas da Sertd
Escola Sede: Av. Prof Dr. David Lopes

6100760 SERTA

g Exm.° Sr.°
Prof.? Claudia Alves Correia
Centro Educativo de Cernache do Bonjardim

Sua referéncia Sua comunicagdo de Nossa referéncia Sertd.
\ g = 5
ern1o51 /6-8-2 2010/05/18

ASSUNTO: Realizacdo de trabalho prdtico em turma

Somos a informar que é autorizada a realizacdo de trabalho pratico com os alunos da
Turma D da EB1 de Cernache do Bonjardim, no ambito da investigagdo académica indicada

em V/Requerimento.

O Director.

AlfFédo Bernardo Serra

Contribuinte: 600075281 Telef.: 274600650 Fax: 274600653 Email: agescserta@mail.telepac.pt




Agrupamento de Escolas da Serta
EB1 de Cernache do Bonjardim

A Ex.ma Senhora Professora

Maria de Lurdes Farinha Serra Marques
Professora Titular da Turma D

da EB1 de Cernache do Bonjardim

24 de Outubro de 2009

Assunto: Pedido de Autorizagdo

Encontrando-me a realizar uma tese de Mestrado em Estudos
Ibéricos, na Universidade da Beira Interior, venho, deste modo, pedir
autorizacdo a V. Ex.cia para efectuar um trabalho pratico com os alunos
da vossa turma, durante a aula de Apoio ao Estudo que lecciono com os
mesmos. Mais informo que as actividades a realizar se encontram
devidamente enquadradas nos objectivos desta Actividade Extra-

curricular.

Desde ja agradeco a Vossa atencao.

Grata pela atencdo dispensada

A Professora

(Cldudia Alves Correia)




Agrupamento de Escolas da Sertd

EB1 de Cernache do Bonjardim

A Ex.ma Senhora Professora

Claudia Alves Correia

25 de QOutubro de 2009

Assunto: Trabalho Pratico

Para os devidos efeitos, informo V. Ex.cia que ndo vejo
inconveniente na realizacdo do trabalho pratico por vés solicitado, a

efectuar com a minha turma.

Com os melhores cumprimentos

A Professora

(Maria de Lurdes Farinha Serra Marques)




