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Resumo

Angola ¢ desafiada, dia a pos dia a aprimorar a educacao do pais com o objetivo de melhorar a
qualidade de ensino, pautando a qualificacao profissional dos agentes educacionais face as
novas exigéncias impostas a escola pelo mundo globalizado. Fruto disso, tem vindo a
implementar as reformas educativas e curriculares no sistema educativo (Lei de Bases do
Sistema Educativo, lei n°13/01 de 31 de dezembro de 2001) recentemente revogada pela lei
n°17/16 de 7 de outubro de 2016, bem como o Plano Mestre de Formacao de Quadros, com a
intencdo de continuar a assegurar o aumento de niveis de qualidade de ensino e da exceléncia
do processo de ensino-aprendizagem dos seus cidadaos. A presente investigacao, teve por base
conhecer as perspetivas e desafios dos futuros professores primarios quanto ao exercicio do
trabalho docente, bem como contribuir para a melhoria do processo de orientacao/estagios
pedagogicos no que a Escola Magistério Primario das irmas de S. José de Cluny, Malanje, diz
respeito. Para isso, elaborou-se um guia de acdo de estdgio: da teoria a prdtica supervisionada,
para os professores acompanhantes de estagios pedagogicos, no sentido de os ajudar a melhorar
e/ou ultrapassar algumas dificuldades contundentes aos desafios/fragilidades que se tém
registado em torno da formacdo pratica (estagios pedagdgicos) dos futuros professores
primarios, fruto do desconhecimento ou da falta de formacao em matérias ligadas a supervisao
pedagdgica. A investigacdo decorreu na Escola Magistério Primario das Irmas de Sao José de
Cluny, Malanje e teve a participacao de estudantes da 13? classe que fazem parte do terceiro
grupo de estudantes finalistas desde o inicio do funcionamento da referida escola e de
professores acompanhantes de estagios pedagogicos. Os mesmos foram submetidos ao inquérito
por questionario; observacdo direta (nao participante) de dois alunos durante a atividade de
estagio numa das escola de aplicacao e inquérito por entrevista realizada a um dos membros

de Direcao da escola.

Palavras-chaves

Curriculo educacional, Perspetivas, Desafios, Futuros Professores e Ensino Primario.
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Abstract

Angola is challenged, day after day to improve the education of the country with the aim of
improving the quality of education, by guiding a professional qualification of educational agents
face to New demands imposed on the school by the globalized world. As a result, it has been
implementing the educational and curricular reforms in the education system (law on the basis
of the education system, Law No. 13/01 of 31 December of 2001) recently repealed by Law No.
17/16 of 7 October Of 2016, as well as the master plan for the formation of tables, with the
intention of continuing to ensure the increase of levels of teaching quality and the excellence
of the teaching-learning process of its citizens. This investigation was based on knowing the
perspectives and challenges of future primary teachers on the exercise of teaching work, as
well as contributing to the improvement of the guidance/teaching stages process in the Escola
Magistério Primario da Ir. de S. José de Cluny, Malanje concerns. With that, with had drawn up
an Internship Action Guide: From theory to supervised practice to teachers accompanying
pedagogical internships, in the sense to help them to improve and/or overcome some hard-
hitting difficulties with the challenges/weaknesses have recorded around the practical training
(pedagogical stages) of future primary teachers, the result of ignorance or lack of training in
related matters a pedagogical supervision. The investigation took place at the Escola Magistério
Primario da Ir. de S. José de Cluny, Malanje and had the participation of students of the 13th
class who are part of the third group of finalist students since the beginning of the operation
of the said school and teachers accompanying pedagogical internships. They were submitted to
the survey by questionnaire; direct observation (non-participant) of two students during the
internship activity at one of the application school and interview inquiry held by a member of

direction of the school.

Keywords
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Introducao

A presente investigacao intitulada “O curriculo de formacéo de professores da escola
magistério primdrio: perspetivas e desafios dos futuros professores primdrios”, enquadra-se
no ambito da conclusdo da Dissertacdo para a obtencao do grau de Mestre em Supervisao

Pedagogica na Universidade da Beira Interior-UBI.

Os constantes apelos a mudanca na educacao escolar (e sobretudo na atuacao dos seus
profissionais), com base nos ideais educativos, bem como o desenvolvimento progressivo das
sociedades, tém suscitado (por parte dos governos e das entidades de direito), nas Ultimas
décadas, uma reformulacdo dos sistemas educativos e curriculares, com o propdsito de
equilibrar a formacao do futuro especialista da educacao (professor). Estas reais pretensoes
socioeducativas da sociedade mundial, espelham-se também em normativos publicados e,
Angola, nao esta alheia a este imperativo social, conforme se pode verificar nos documentos
reguladores e orientadores do sistema educativo (Leis de Bases do Sistema Educativo, Lei
n°13/01; Lei n°17/16 e INIDE, 2003, 2011). Neste sentido, “o professor é considerado um ator
organizacional que precisa de suporte para a resolucao de problemas no seu contexto de
trabalho” (Oliveira & Formosinho, 2002, p. 11).

Na visao de Cardoso (2013) “os professores tém hoje pela frente um enorme desafio
posto pela sociedade do conhecimento. As formas tradicionais de docéncia estdo obsoletas”
(p.50).

Com isso, almeja-se cada vez mais profissionais competentes, comprometidos e capazes
de responder prontamente as responsabilidades impostas a escola. Dai, as constantes reformas
educativas e curriculares em torno do processo de ensino-aprendizagem, sob forma a revitalizar
os sistemas educativos, pautando na necessidade da melhoria da qualidade de ensino, o que
implica, igualmente, um repensar necessario no curriculo voltado a formacao de professores
enquanto agentes ativos do processo.

E nesta perspetiva que Oliveira e Formosinho (2002), aludem que o professor é um
profissional que necessita de formacao e de suporte contextualizados em funcao da realidade
em que se inserem, a exemplo de outras profissdes complexas. Ainda para os referidos autores,
o professor precisa de conhecimentos teoricos, aprendizagens concetuais e, igualmente,
necessita de aprendizagens experienciais e contextuais. Ou seja, a profissao de professor faz-
se por intermédio de praticas e experiéncias contextuais em torno da atividade que desenvolve.

Logo, esta investigacao justifica-se pela necessidade de se conhecerem as perspetivas
e os desafios que se colocam aos futuros professores primarios. Assumindo a dimensao pessoal
e profissional do futuro professor primario como um binémio indissociavel no exercicio do seu
trabalho, pretendemos contribuir com o propésito de se identificarem as suas dificuldades e os
seus desafios, subjacentes as teorias e praticas curriculares voltadas para a formacdo, nos
contextos sociais, culturais, politicos, econdmicos e educacionais no ambito do exercicio do

trabalho do futuro professor. Cumulativamente pretende-se apresentar fundamentos didaticos
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e pedagogicos em torno do curriculo e dos programas curriculares relativamente a
contextualizacao local e propor a escola um guia de acdo do professor acompanhante de
estagio, no sentido de os ajudar a superar e/ou contrapor algumas dificuldades que se tem
enfrentado ao longo do processo de estagios pedagdgicos, uma vez que, muitos dos professores,
ndao possuem conhecimentos e/ou formacdo relacionada com a supervisio de estagios
e/praticas pedagodgicas, o que, consequentemente, tem afetado ou dificultado a boa pratica

da aprendizagem do futuro professor primario.

Partindo desta justificativa tedrico concetual, a problematica desta investigacao
consistiu em investigar, que perspetivas e que desafios se impdem aos futuros professores da
Escola Magistério Primario das Irmas de S. José de Cluny, Malanje, no exercicio do trabalho

docente face a atual conjuntura socioeducativa do Ensino Primario angolano.
A partir da descricdo do problema, constituiram-se as seguintes questoes de investigacao:

1. Sera que a reforma educativa e curricular em vigor, introduziu mudancas significativas
que constituem desafios a formacao inicial de professores nas Escolas de formacao de
professores do pais?

2. Que modelo curricular de formacao inicial de professores foi adotado nas escolas de
formacao de professores em geral, e em particular, na Escola Magistério Primario a luz
da reforma educativa e curricular?

3. Quais os principais desafios/fragilidades que se tem verificado no sistema de formacao
inicial de professores na Escola Magistério Primario?

4. Que competéncias sdo requeridas aos formadores e aos formandos na referida
instituicao, tendo em conta os objetivos da reforma educativa e curricular face aos

desafios da sociedade atual?

Portanto, além da introducéo que aqui se emerge, fazem parte desta investigacao cinco
capitulos divididos em duas partes (Parte A - Enquadramento Teodrico e Parte B - Estudo
Empirico). No primeiro capitulo, abordam-se perspetivas curriculares sobre a formagdo inicial
de professores, no qual se apresenta a etimologia do conceito de curriculo e a sua polissemia
terminologica sobre a estrutura curricular de formacao inicial de professores. No segundo
capitulo, abordam-se contextos e pretextos da formacdo inicial de professores no ensino
primdrio em Angola. No mesmo, procurou-se fazer uma contextualizacao tedrica sobre algumas
investigacoes ligadas a area do curriculo entre Angola e Portugal; as concecdes de formacao de
professores; formacao inicial de professores; politicas de formacao de professores em Angola,
caracterizacao geral do ensino primario em Angola, etc. No terceiro capitulo, apresentamos o
referencial metodoldgico; no quarto capitulo, apresentacao e descricao dos resultados da
investigacdo; no quinto capitulo; analise e discussao dos resultados da investigacao.
Finalmente, as consideracdes finais, limitacdes e pistas para futuras investigacdes, as

referéncias bibliograficas e os anexos.
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Capitulo 1 - Perspetivas Curriculares sobre a
Formacao inicial de Professores

1.1. Etimologia e a pluralidade de significados de curriculo

Do ponto de vista etimologico, a palavra curriculo provém do étimo latino, curere; o
que significa percurso a seguir, trajetoria, caminho.
Para Bobbit (1918, citado por Pacheco, 2005) refere que:

O curriculo é todo o leque de experiéncias, sejam estas dirigidas ou ndo, que visam o
desdobramento das capacidades do individuo; ou ainda a serie de experiéncias
instrutivas conscientemente dirigidas que as escolas usam para completar e aperfeicoar
o desdobramento (Pacheco, 2005, p. 34).

Embora nao exista um sentido univoco do termo curriculo, sua crescente relevancia no
ambito educacional é indiscutivel “(...) o curriculo é o conjunto de acbes educativas que
ocorrem num determinado contexto, associadas a propria identidade da escola, sua
organizacdo, funcionamento e papel, e que sofrem influéncia de tudo o que nela acontece,
explicito ou nao” (Feldmann, 2009, p. 201).

O autor ora mencionado (Felmann, 2009), refere ainda que:

O curriculo compreende objetivos, contelidos, métodos pedagogicos e critérios de
avaliacdo em cada um dos niveis, etapas, ciclos, graus e modalidades do sistema
educacional, relacionando principios, teoria e pratica, planejamento que concretizam
as acoes nos espacos de unidade escolar e as relacdes sociais entre a comunidade
escolar e o entorno (Felmann, 2009, p. 203).

Entretanto, a palavra curriculo acarreta uma pluralidade de significados e sentidos
tendo em conta o contexto ou a perspetiva em que o mesmo é empregue quer em termos da
natureza humana, da aprendizagem, cultural, ou ainda, social. No entender de Ribeiro (1990,
citado por Pacheco 2005), trata-se de um conceito que ndo tem um sentido univoco, pois situa-
se “na diversidade de funcbes e conceitos em funcao das perspetivas que se adotam, o que vem
traduzir-se, por vezes, em alguma imprecisao acerca da natureza e ambito do curriculo” (p.36).

Do ponto de vista da natureza humana, o curriculo passa a significar o conjunto de
experiéncias de vida e profissionais adquiridas ou ainda, “o curriculo é percebido como processo
capaz de proporcionar experiéncias gratificantes e que deve satisfazer as necessidades de
desenvolvimento pessoal dos alunos” (Chaves, 2011, p. 33). Quanto a natureza da
aprendizagem, o curriculo exprime uma “simula de exigéncias académicas” (Gimeno, 1988,

citado por Pacheco, 2005) e quanto a natureza cultural e social, esta associa-se a natureza da
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aprendizagem, pois representa aquilo que a sociedade perspetiva e planifica relativamente ao
processo de formacao de um individuo.

Para D Hainaut (1980, referenciado por Pacheco, 2005), “um curriculo € um plano de
acao pedagdgica muito mais largo do que um programa de ensino (..) que compreende, em
geral, nao somente programas, para as diferentes matérias, mas também uma definicao das
finalidades da educacao pretendida” (p.33).

Para Pacheco (2005), “insistir numa definicdo abrangente de curriculo poder-se-a
significar extemporaneo e negativo, dado que, apesar da recente emergéncia do curriculo como
campo de estudos e como conhecimento especializado, ainda nao existe um acordo totalmente
generalizado sobre o que verdadeiramente significa” (p.37).

Portando, partindo das perspetivas que se apresentam relativamente a pluralidade do
termo curriculo, depreende-se que o significado varia em funcdo daquilo que sdo os reais
objetivos ambicionados no ambito da elaboracdo do mesmo. Ou seja, para Chaves, 2011, “este
universo de significacoes e de propostas de leitura cobre, no seu conjunto, o espectro de

implicacbes que as questdes curriculares centrais colocam a reflexao” (Chaves, 2011, p. 33).

1.2. Estrutura curricular de formacgao inicial de professores

Partindo de uma perspetiva histdrica e fazendo mencao a Garcia (1999), o curriculo de
formacao de professores, a sua extensdo e qualidade, tém sido largamente determinados e
influenciados pelas necessidades sociais, politicas, econdmicas, etc., da sociedade em cada
momento historico. Afinal, sdo igualmente estes pressupostos sociais que tém norteado
igualmente o sistema educativo angolano em geral, e em particular, o curriculo voltado a
formacao inicial de professores.

A formacao inicial de professores é uma funcdo que, progressivamente ao longo da
historia, vem sendo realizada por instituicdes especificas, por um pessoal especializado e
mediante um curriculo que estabelece a sequéncia e conteldo instrucional do programa de
formacao (Garcia, 1999).

Assim, ao falar do curriculo da formacao inicial de professores, € necessario ter em
conta qual o modelo de escola, de ensino e de professor que se aceita valido. Segundo Garcia
(1999), o curriculo da formacao de professores, deve estar subjacente a cinco orientacdes
concetuais: académica, tecnologica, personalista, prdtica e critica. Estas cinco orientacoes
conceptuais correspondem a tantas outras concecdes ou imagens de professor dado que tém
como objetivo formar o professor como especialista numa determinada disciplina, como
técnico, como pessoa, como pratico ou como critico.

Cada programa de formacao de professores tem, de um modo explicito ou implicito,
um modelo de professor subentendido, sendo o processo de formacao de professores, como
referem Beyer e Zeichner (1987, citados por Garcia, 1999), “necessariamente politico e
ideoldgico, e deve implicar um questionamento e debate ético e ideologico” (p.77).

Porém, as estruturas curriculares de formacao inicial de professores, podem apresentar

certas diferencas e semelhancas de acordo com os diferentes contextos sociais, mas nao se
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descarta a hipdtese da existéncia de uma consensualidade em termos dos seus objetivos. Para
Pacheco e Flores (1999, citados por Chimuco, 2014);
Nao existe uma estrutura semelhante nos programas de formacao inicial de
professores, apesar de um consenso generalizado quanto aos seus objetivos responder
aos seguintes parametros: formar ndo apenas agentes, mas verdadeiros profissionais
de educacao; formar nao apenas professores, mas educadores; formar nao apenas
funcionarios ou burocratas no sistema educativo, mas investigadores no exercicio da
propria profissao (p. 62)
Segundo o 6rgao reitor da educacdo mundial, UNESCO (1966) recomenda que:
Todo o programa de formacao de professores deve necessariamente compreender os
seguintes elementos: a) estudos gerais; b) estudos dos elementos fundamentais da
filosofia, psicologia e sociologia, aplicada a educacdo, assim como o estudo da teoria
e da histéria da educacdo, da educacdo comparada, da pedagogia experimental, da
administrac@o escolar e dos métodos de ensino das diversas disciplinas; c) estudos
relativos a esfera em que o interessado tem a intenc@o de realizar o ensino; d) prdtica
de ensino e de atividades escolares sob direcdo de professores plenamente qualificados
(UNESCO, 1966, p.30).

Entretanto, apesar de estarem estabelecidos estes critérios a realidade é diferente,
pois a formacao é bastante geral nos primeiros anos do curso e depois nos Ultimos anos é
reservado a especialidade que abarca apenas duas disciplinas. Isto acontece nas escolas de
formacao de professores (EFP), que formam professores para o | ciclo do ensino secundario,
porque nas escolas do Magistério Primario, o futuro professor € chamado a dominar uma gama
de disciplinas, alias, nestas escolas o professor é formado para lecionar todas as disciplinas do
ensino primario (monodocéncia). Isto é, o programa curricular esta estruturado em formacéao

geral, formacao especifica e formacao profissional (INIDE, 2011) (Vide, Anexo 1).

1.2.1. Caracterizacao do plano de estudos de formacao de professores para
o Ensino Primario de Angola

Os planos de formacao apresentam-se como um guia orientador do processo de
formacao, quer seja em termos de aquisicdo de competéncias (conhecimentos, habilidades
técnico-profissionais, e atitudes) bem como em moldar a personalidade do futuro profissional.
Partindo desta perspetiva, Ribeiro (1993, citado por Chimuco, 2014) diz que, “a inovagao e o
progresso de qualquer sistema educativo nao se consegue sem o correspondente esforco de

qualificacao dos seus agentes educativos em particular dos professores” (p.39).
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O plano de estudo esta concebido para ser lecionado durante trinta e duas (32) semanas
letivas efetivas e € composto por vinte e uma (21) disciplinas e ainda pelas praticas e pelo
estagio pedagodgicos que se podem agrupar nas trés vertentes acima referidas (Idem, Anexo 1).

A formacao geral que contempla essencialmente as areas de conhecimento que fazem
parte do curriculo do Ensino Primario, mas também disciplinas que proporcionam ao professor
uma cultura mais ampla e que servem de suporte aquelas areas de conhecimento (INIDE, 2011).

A formacao especifica que integra as disciplinas da area das ciéncias da educacao,
essenciais para o exercicio da profissao docente e, por fim, a formacgao profissional que visa
proporcionar ao futuro professor espacos para aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos
nas restantes disciplinas e aproximar-se da realidade da crianca, da escola, do processo de
ensino-aprendizagem e da comunidade envolvente.

Distinguem-se as matérias que constituem objeto de ensino e que constam da formacéao
geral, das metodologias especificas, que constam da formacao profissional, uma vez que a
experiéncia nas instituicoes de formacao de professores leva a inferir que, se ndo atribuirem
horas a cada componente, os professores se preocupam muito mais com a ciéncia do que com
a respetiva metodologia de ensino. Contudo, recomenda-se que seja 0 mesmo professor a
encarregar-se das duas vertentes referidas, a fim de possibilitar a sua integracao curricular.

Ainda de acordo o INIDE (2011), para que tudo o quanto foi descrito acima aconteca e
para que o professor primario tenha ideias claras a respeito da escola, deve estar consciente
do que, pessoal, institucional e socialmente, se espera do seu trabalho, deve possuir uma
formacao que lhe proporcione uma educacao globalizante, na medida em que sabe qual a razao
das tarefas que realiza e do papel educativo de cada passo que da para o desenvolvimento
harmonioso dos seus alunos.

Neste sentido, é impreterivel que os sistemas e programas de formacao de professores
sejam concebidos e organizados de forma a contribuirem massivamente na melhoria da
qualidade profissional do professor, bem como a ajuda-lo a exercer com diligéncia a atividade
docente educativa.

Ribeiro (1993, citado por Chimuco, 2014) alude que, “os programas da formacao de
professores podem servir para introduzir os futuros docentes na ordem logica social atual ou
para promover uma situacao em que os mesmos sejam capazes de ocupar-se da realidade com
sentido critico buscando a emancipacao” (p.39).

Entretanto, embora os componentes de um programa de professores dependam do
contexto em que a acao do futuro profissional se vai inserir e desenrolar, Chimuco (2014)
assinala que, existe um consenso generalizado quanto a componente basica em torno de um

programa de formacao de professores:

a) formacao geral (ou formacao cultural de base); esta serve o propdsito de proporcionar
ao professor o indispensavel fundamento e complemento da sua preparacao profissional
para a docéncia; a sua natureza reside, em poder constituir-se simultaneamente como

suporte e enriquecimento da formacao profissional docente, visando promover o
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alargamento dos horizontes de compreensao do meio fisico, social e institucional onde
se situa a sua atuacao como professor, especializacdo cientifica numa determinada
area disciplinar correspondente ao curriculo dos niveis de ensino onde vai exercer;

b) formacao pedagogica e didatica; pratica pedagdgica orientada, decorrendo nas escolas.
Unindo as Gltimas componentes, ou seja, a formacao pedagodgica e a pratica pedagogica
numa sb, caraterizar-se-ia como formacao profissional para a docéncia, incluindo a
preparacao pedagogica-didatica geral e a aplicada a uma area disciplinar bem como a

pratica docente orientada (Chimuco, 2014, p.39).

Com isso, a autora Chimuco (2014) enfatiza nao apenas os pressupostos conceptuais e
epistemologicos subjacentes aos diferentes modelos e sistemas organizacionais em volta dos
programas de formacdo, mas também realca o contexto histérico em que o programa de
formacao se insere.

Portanto, em concordancia com os ideais prescritos pelo INIDE (2011) o que na verdade
se pretende no ambito da formacao de professores do Ensino Primario, € uma mudanca ao nivel
de conteldos e dos métodos de trabalho para o desenvolvimento integral dos sujeitos. Ou seja,
todas as disciplinas curriculares, apesar de apresentadas de forma fragmentada, devem ser
consideradas numa inter-relacdo entre a pratica de ensino, as ideologias profissionais e os
interesses sociais e culturais, de modo a permitirem uma pratica letiva de monodocéncia, a
Unica capaz de configurar positivamente a estrutura globalizante do subsistema de Ensino
Primario em Angola (INIDE, 2011).
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Capitulo 2 - Contextos e Pretextos da Formacao
Inicial de Professores do Ensino Primario em
Angola

Angola, é um pais situado na Africa Austral, ocupa uma area de 1.246.700 km2 e cuja
populacao estimada é de 25 789 024 pessoas segundo o censo geral, realizado em maio de 2014.

E um pais plurilinguistico onde o portugués é considerado a lingua oficial de
comunicacdo entre os angolanos, apesar de existirem outras linguas nacionais como por
exemplo: Umbundu, Kimbundu, Kikongo, Tchokwe e N'gangela. O ensino formal, é feito em
lingua portuguesa; no entanto, ja existe a inclusdo de linguas nacionais nos programas
curriculares de algumas escolas do pais.

Em Angola, os estudos empiricos em torno da tematica sobre o curriculo de formacao
inicial de professores do Ensino Primario sao ainda incipientes e tém-se focado mais ao nivel
das questdes ligadas a reforma educativa e a formacao de professores em algumas disciplinas
especificas, como é o caso da Lingua Portuguesa, da Matematica, da Biologia, entre outras.
Poucos sdo ainda os estudos que aludem ao curriculo de formacao inicial de professores para o
Ensino Primario. Alguns apontam para a formacao inicial de professores nas escolas de formacao
de professores e Institutos médios de Educacao.

Entretanto, algumas pesquisas e estudos tém sido realizadas, mas ainda assim,
acredita-se que as producdes atuais ainda nao satisfazem os anseios literarios do pais tendo em

conta a sua vasta extensdo geografica e demografica.

Destaca-se a dissertacdo de mestrado de Silva (2011) com o titulo: Processo de
formacdo inicial de professores de Portugués em Angola. O autor refere-se a um plano mestre
de formacao de professores, que fornece varias diretivas para a formacao inicial, para a
formacéao continua e para a formacgao a distancia, sugerindo a ado¢ao de uma nova metodologia
de ensino que aponta para a necessidade de uma reflexao curricular, em prol da melhoria da
qualidade de ensino.

Por seu turno, Lussinga e Leite (2014), num artigo intitulado, Formacdo inicial de
Professores em Angola: um estudo focado nos cursos de Biologia e de Geografia do ISCED do
Huambo, apresenta um estudo que aponta no sentido de se ampliarem as possibilidades de
acesso a profissdo docente e de melhorar a educacao escolar da populacao angolana. Sugere
que se deve fazer um forte investimento na criacao de estruturas que resolvam problemas
identificados no estudo. O gosto pela profissao docente, manifestado por alguns estudantes
estagiarios participantes do estudo e a vontade de contribuirem para o desenvolvimento do pais
merecem ser reconhecidos.

Ainda no ambito do estado da arte, Cardoso (2012, citado por Chimuco, 2014) na tese

de doutoramento com o tema: Problemas e desafios na formacdo inicial de professores em
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Angola: um estudo nos ISCED da regido académica ll, aponta para o facto de que a formacao
de professores constitui a “pedra” angular para o desenvolvimento de qualquer sociedade.

A formacao e o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias para a docéncia,
nos dias de hoje, constituem os aspetos que mais preocupam as politicas e os sistemas
educativos.

Em relacao aos resultados, os dados da investigacao efetuada revelaram entre outros
resultados que que o modelo atual nos ISCED é sobretudo academicista e enciclopédico, que
inclui uma breve e ténue formacao pedagogica devido ao pouco tempo para esta componente,
possui curta duracdo da pratica pedagogica, falta de coeréncia entre a formacao e a pratica
esperada do futuro professor, subjetividade na avaliacao das aprendizagens, excesso de alunos
por professor/orientador de pratica pedagdgica entre outros aspetos (Cardoso, 2012, citado por
Chimuco, 2014).

Ja em Portugal, existe uma vasta gama de producdes relacionadas com esta tematica,
quer ao nivel de dissertacoes, teses, artigos e obras literarias. Contudo pela dimensao restrita
da presente investigacao, passaremos apenas em revista alguns destes.

Teodoro (2006), no livro sobre Professores, Para qué? Desafios e mudangas na profissdo
docente, assinala que, os anos 1970 ficam assinalados pela criacdo ndo s6 de uma rede de
formacao inicial de professores no seio das instituicdes de Ensino Superior: primeiro, através
da criacao da Faculdade de Ciéncias das Universidades de Lisboa, Porto e Coimbra de ramos
educacionais, e, nas chamadas Universidades Novas, da formacdo integrada, permitindo uma
formacao inicial, em todas as suas componentes, dos professores desde o 7° ano de escolaridade
até ao final do ensino secundario; como também pela reforma das escolas do Magistério
Primario, em 1974-1975.

Em Portugal, a formacgao dos educadores de infancia e dos professores dos | e Il ciclos
do ensino basico realiza-se em escolas superiores de educacao e a formacao dos professores de
Il ciclo do ensino basico e ensino secundario em estabelecimentos de ensino universitario (Lei
n° 49/2005, Art.34°).

De acordo com o livro, intitulado: Formacgédo de Professores, Aprendizagem profissional
e acdo docente, coordenado por Formosinho (2009), desde as décadas de 70 e 80 do século XX,
a Unido Europeia tem transformado toda a formacao de professores em ensino de nivel superior.
Os professores de criancas deixaram, assim, de ter uma de nivel médio e passaram a ter uma
formacao de nivel superior. Tal foi o caso de Portugal, a partir da década de 80, com a criacdo
das Escolas Superiores de Educacao e com a entrada das novas Universidades na formacao de
educadores de infancia e de professores do ensino primario.

Num artigo desenvolvido por Flores (2010), com o titulo: Algumas reflexées em torno
da formacgdo inicial de professores, alude que, € fundamental a clarificacdo duma politica
global e integrada de formacao, bem como a reflexao sobre o papel das universidades e dos
formadores de professores no sentido de ultrapassar a légica fragmentada e desarticulada que

tem prevalecido nos curriculos de formacado, mais ainda justificada pelas recentes
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reestruturacdes introduzidas nos curricula de formacao de professores, na sequéncia das

alteracoes introduzidas decorrentes da Declaracao de Bolonha.

Em forma conclusiva a autora, Flores (2010), diz que, os programas de formacao de
professores devem ser coerentes e holisticos e devem requerer um compromisso para se
investigar o ensino e para se ensinar a investigar, ja que “a relacao entre a investigacao sobre
0 ensino e o ensino da investigacao na formacao de professores” se assume como aspeto-chave
“para se poder avancar tanto no ensino como na formacao de professores e para encorajar

todos os participantes a valorizarem mais a natureza do seu trabalho”.

Num outro artigo de autoria de Lopes, A., Pereira, F., Ferreira, E., Coelho, O., Sousa,
C., Silva, M. A. e Fragateiro, L. (2004), com o titulo: Estudo exploratorio sobre curriculo de
formacdo inicial e identidade profissional de docentes do 1° CEB: indicios sobre o papel do
envolvimento dos estudantes na gestdo do seu curriculo de formacdo, por intermédio do
cruzamento feito entre as categorias temporais com as categorias tematicas, relacionadas a
formacao inicial de professores, identificam dimensées da formacao inicial de percurso forte
e dimensbes de percurso fraco, tendo-se em conta a relacdo entre os discursos e as suas
concretizacGes. Entre as primeiras - que consideramos de percurso forte - encontram-se as
relativas as categorias “instituicoes de formacao”, “valorizacdo profissional” e “organizacao
curricular”; entre as segundas - que consideramos de percurso fraco -estdo as relativas as
categorias “desenvolvimento curricular”, “culturas de formacao” e “perfil do professor a

formar”. Nas Ultimas, ha uma maior distancia entre os discursos e a sua concretizacao.

Portanto, diante dos dois contextos socioeducativos retratados (Angola e Portugal)
verificam-se semelhancas e diferencas entre os dois sistemas de formacao de professores entre
todos os seus ambitos, sendo que se podem retirar alguns aspetos positivos para os adequar a
realidade educativa angolana apesar de muitos modelos educativos implementados até agora
terem origem ou inspiracdo na realidade educativa portuguesa. Relativamente a formacao
inicial de professores, € de referir que, em Portugal, a formacao inicial de professores tem
lugar nas instituicoes do Ensino Superior, quer para o ensino basico (3° ciclo) como para o ensino
secundario, enquanto em Angola a formacao inicial e continua de professores ocorre nos
Institutos Superiores de Ciéncias da Educacéo (ISCED) e em Escolas Superiores Pedagogicas, que
formam professores para o |l ciclo de ensino. A formacao de professores para o Ensino Primario
e | ciclo do ensino secundario, compete as escolas do ensino médio (Magistério Primario e outras

escolas de formacao de professores - EFP).
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2.1. Concecdes de formacao de professores

O conceito de formacao de professores tem sido o foco de grandes discussoes e
abordagens académicas, a exemplo de Ndévoa (1992), Pacheco (1999, 2013), Garcia (1999),
Fazenda (1997), Roldao (2008), Mesquita e Roldao (2017), entre outros. No entanto, tornou-se
num dos aspetos mais investigados na area da educacao. Segundo Esteves (2004);

A formacao dos professores ocupa um lugar central em toda a problematica educativa.

As expectativas e as exigéncias sociais crescentes e crescentemente diversificadas que,

nas Ultimas décadas, se vém manifestando em relacao a escola, tem sido acompanhada

de um escrutinio cada vez mais intenso do trabalho dos professores e,

consequentemente, da preparacao profissional para o desempenho do trabalho (p.203).

Para tentarmos dar uma vestimenta etimologica ao termo formacao, fez-se recurso ao
Dicionario Verbo llustrado da Lingua Portuguesa de Fernandes (1988). No mesmo, o termo
formacao é apresentada como sendo de origem latina, formatione, “ato ou efeito de formar-
se; constituicdo; maneira pela qual se constitui uma mentalidade, um caracter, etc.” (p.861).

Paralelamente a concecéo etimoldgica do termo formacao, Garcia (1999, referenciado

por Mesquita & Roldao, 2017), defende que:
A propria palavra encerra em si trés tendéncias contraditdrias: numa primeira tendéncia,
a palavra nao se adapta a linguagem técnica em educacao; porque assume dimensdes
nao exequiveis na investigacao; numa segunda tendéncia, ela é utilizada em multiplos
sentidos, nado se limitando ao campo profissional; e por fim, numa terceira tendéncia, a
formacao ndo engloba nao se submete a educacao e ao ensino, porque é entendida como

uma acgao que envolve adultos na aquisicao de saberes (Mesquita & Roldao, 2017, p. 20)

Esteves e Rodrigues (2003, citados por Mesquita & Roldao, 2017), definem formacao de
professores como sendo “o contexto e o processo de formar individuos para se tornarem

professores eficazes ou melhores professores” (p.20).

Acolhemos também a ideia de Garcia (1999) para dizer que a formacao pode ser
entendida como “uma funcao social de transmissao de saberes, de saber fazer ou do saber-se

que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico ou da cultura dominante” (p.19).

A formacao pode também ser entendida como o processo que visa o desenvolvimento e
estruturacdo da pessoa que se realiza com o duplo efeito duma maturacao interna do individuo

e de possibilidades de aprendizagem.
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Rodrigues Diéguez (1980, citado por Garcia, 1999), a formacao de professores nada mais

é do que “o ensino profissionalizante para o ensino” (p.22).

Entendida como tal, a formacao de professores representa “um encontro entre pessoas
adultas, uma interacao entre formador e formando, com uma intencao de mudanca,
desenvolvida num contexto organizado e institucional mais ou menos delimitado” (Garcia,
1999, p.22). Partindo deste principio tedrico-conceptual, a formacao de professores representa
a atividade de profissionalizacao dos sujeitos, desenvolvida de forma intencional com o intuito
de contribuir para a educacao das novas geracées. No entanto, trata-se de um processo

reciproco entre os sujeitos envolvidos.

Para Ferry (1983, citado por Garcia, 1999) formacao significa “um processo de
desenvolvimento individual destinado a adquirir ou aperfeicoar capacidades” (p.22).

No entanto, a formacao e profissionalizacao docente assumiu-se nos nossos dias como
assunto de varios estudos, pesquisas, discussoes e politicas publicas dos governos e
investigadores ligados a area da educacao. Para os autores Sousa e Mendes (2014, citados por

Morais & Ferreira, 2014) sao de opiniao que:

A ideia de profissionalizacdo consubstancia-se as condicdes ideais que venham a
garantir um exercicio profissional de qualidade. Essas condicdes incluem a formacao
inicial e a formacao continuada, nas quais o professor aprende e desenvolve

competéncias, habilidades e atitudes profissionais especificas a profissao de professor

(p.113).

Nota-se de forma evidente que a formacao de professores se configura como um dos

A

mecanismos para a melhoria da qualidade do ensino e da profissionalizacao do professor. E

nesta perspetiva que Formosinho (2009, citado por Chimuco, 2014) alude que:
A formacado é conceptualizada como a promocdo da aprendizagem dos saberes
profissionais (teoricos, praticos, atitudinais e deontologicos, que consubstanciam
teorias, praxis, relacoes e afetos, valores e normas) inerentes ao desempenho docente.
A aprendizagem profissional destes saberes em e para a acao docente nao se faz sé
através da formacao formal, mas também através da socializacdo, pois a formacao de
professores comeca com a sua aprendizagem do oficio de aluno e com a observacao

quotidiana do desempenho de professores (p.31).

Todavia, a formacao assume um espaco de desenvolvimento pessoal, social e

profissional do sujeito aprendiz, com o propodsito de saber fazer.
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2.2. Formacao inicial de professores

As reformas educativas surgem para revitalizar os sistemas educativos, pautando na
necessidade da melhoria da qualidade de ensino, o que implica igualmente um repensar
necessario na formacao de professores enquanto agentes ativos do processo. Torna-se, deste
modo, num dominio crucial de intervencao tanto ao nivel da politica educativa como da
investigacao, Jacinto (2003), conforme atestam os normativos legais (Lei n°13/01; Lei n°17/16
e INIDE, 2011).

No entender de Campos (2002), a formacao inicial visa;

Proporcionar aos professores a informacdo, os métodos e as técnicas cientificos e
pedagogicos de base, bem como a formacao pessoal e social adequada ao exercicio da
funcao docente; deve ser de modo a permitir a reconversao e a mobilidade dos docentes

(Campos, 2002, p. 18).

Para Mesquita (2011) a formacéao inicial é entendida como “o inicio, institucionalmente
enquadrado e formal, de um processo de preparacao e desenvolvimento da pessoa, em ordem
ao desempenho e realizacao profissional numa escola ao servico de uma sociedade
historicamente situada” (p.44). Consequentemente, a formacao inicial deve proporcionar aos
futuros professores “a informacao, os métodos e as técnicas cientificas e pedagodgicas de base,
bem como a formacao pessoal e social adequada ao exercicio da funcdo docente” (idem) e,
igualmente, garantir o alcance satisfatorio dos objetivos preconizados pelo Sistema educativo.

Ainda para a autora Mesquita (2011), constitui-se como um dos objetivos da formacao
inicial, “proporcionar ao futuro professor o autoquestionamento do seu ensino, a elaboracao
de projetos de resposta e a construcao de competéncias cientificas, suportadas pelo dominio
da investigacao e da indagacao” (Mesquita, 2011, p. 26).

Na perspetiva de Flores (1997, citada por Chimuco, 2014) a formacao inicial constitui
uma etapa importante no processo de aprender a ensinar, promove e possibilita a aquisicao e
construcao do conhecimento profissional. O que se consubstancia num periodo em que o aluno-
futuro professor adquire e desenvolve um conjunto de conhecimentos, competéncias, destrezas
e atitudes que lhe permitirao enfrentar inerentes a profissao.

A importancia da formacao inicial de professores também é enfatizada na politica
educativa angolana por intermédio da reforma educativa e curricular implementada pelo
Ministério da Educacdo enquanto 6rgao governamental responsavel, e que teve a sua fase
experimental em 2002 em algumas escolas do pais, particularmente na capital do pais (Luanda)
e generalizada para o resto do territério nacional em 2004. A luz da Lei n°13/01, em
conformidade com os desafios contemporaneos educativos e pela visao de Morgado (2005),
“existe hoje um consenso alargado sobre a importancia estratégica da educacdo para o

desenvolvimento harmonioso e integral das potencialidades de cada individuo, concorrendo
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para a sua realizacao pessoal e coletiva e de desenvolvimento equilibrado e sustentado da
sociedade futura” (Morgado, 2005, p. 13).

Neste sentido, e no ambito da reconstrucdo nacional, a funcdo social dos Institutos
Médios Pedagogicos e Magistérios Primarios exige uma estratégia de mudanca decorrente das
dimensdes politicas, culturais e pessoais, projetando os seus professores como mediadores
entre a inovacao curricular e as praticas educativas. Correspondendo a uma necessaria
adaptacao dos atuais modelos de formagao permitindo que os formandos adquiram um saber e
um saber fazer autonomo, individual, que reflitam sobre os processos e os produtos da sua

atividade e que interiorizam a necessidade duma formacao permanente (INIDE, 2011).

2.3. Politicas de formacéao de professores em Angola

Diante das constantes responsabilidades impostas a escola em virtude das necessidades
e exigéncias sociais, o governo de Angola viu-se na necessidade politica e social de fazer a
restruturacao do Sistema Educativo (Lei n°13/01, Lei n° 17/16) com o propodsito de acompanhar
as tais exigéncias e sob forma a dar resposta as necessidades educativas do pais. No entanto,
antes da restruturacao do atual Sistema Educativo, o subsistema de formacao inicial de
professores estava estruturado com base na primeira reforma educativa implementada em
1978, trés anos apos a independéncia do pais e estava estruturado da seguinte forma:
O processo formacao de Professores tinha como objetivo assegurar o desenvolvimento
do Sistema de Educacao e Ensino ao nivel basico, médio e profissional. A vertente da
Formacdo Regular contava com os Institutos Normais de Educacao, mais tarde
designados por Institutos Médios Normais, que deveriam formar professores para
exercerem a sua atividade docente no Ensino de Base; isto &, no | nivel (monodocéncia),
ou em disciplinas da especialidade, no Il e nos Il niveis. No Instituto Normal de
Educacdo eram também diplomados, ao nivel médio, os educadores de infancia para as
instituicbes da Educacao Pré-Escolar. O Instituto Superior de Ciéncias da Educacéo, no

ambito da Formacao de Professores, passava a garantir o funcionamento da Formacéo

de Professores para os Institutos Médios (Conselho de Ministros, 2001, p.14).

Atualmente por intermédio da reforma educativa que teve inicio em 2004 (Lei 13/01),
recentemente revogada para Lei n° 17/16, de 7 de outubro de 2016, o Subsistema de formacao
de professores esta estruturado da seguinte forma: a) Ensino Secunddrio Pedagogico e b) Ensino
Superior Pedagdgico (Lei n°17/16, art.45°).

0 Ensino Secundario Pedagogico realiza-se apds a conclusao da 92 classe, com duracao
de quatro anos, em escolas de Magistério, no entanto, as escolas de Magistério podem realizar

cursos de profissionalizacdo ou de agregacao pedagdgica, com duracao de um a dois anos de
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acordo com a especialidade, destinados a individuos que tenham concluido o 2° ciclo do Ensino
Secundario (Lei 17/16, art.46°).

Constituem-se como objetivos para formacao inicial de professores no Ensino
Secundario Pedagdgico os seguintes: “(...) capacitar os individuos para o exercicio da atividade
docente-educativo na Educacao Pré-Escolar, Ensino Primario e no | ciclo do Ensino Secundario;
assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexao e da criatividade técnico-pedagogico e
cientifica (...)” (Lei 17/16, art.48).

Tal como se pode constatar na referida Lei n°17/16 a formacao inicial de professores
ao nivel do Ensino Secundario é realizada pelas escolas de Magistério, onde podem ser
enquadras as escolas de Magistério Primario (EMP) e as Escolas de Formacao de Professores
(EFP). As escolas de Magistério Primario por sua vez, estdao vocacionadas para a formacao de
professores do Pré-Escolar e Ensino Primario, enquanto as escolas de formacao de professores
estao vocacionadas a formar professores para o | Ciclo do Ensino Secundario (72, 82 e 9%classe)
e Il Ciclo do Ensino Secundario (10?2, 112, 122 e 132classe).

A concecao e elaboracao dos programas para a formacao inicial de professores da Escola
de Professores € da inteira responsabilidade do Instituto Nacional de Investigacao e
Desenvolvimento da Educacao (INIDE), que delineia e explicita, o caminho a percorrer, as
finalidades e objetivos de acordo com os principios estabelecidos na Lei de Bases do Sistema

Educativo e no projeto curricular em que este programa assenta.

2.3.1. Caracterizacao geral do Ensino Primario em Angola

Os planos de estudos e programas dos paises colonizados sao praticamente inspirados e
reproduzidos com base nos ideais educativos das antigas poténcias colonizadoras e Angola nao
estd alheia a esta realidade (Vide, Decretos-Leis n.° 240 e 241/2001 de 30 de agosto de
Portugal, Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués, Lei n° 49/2005 de 30 de agosto de 2005;
Leis de Bases do Sistema Educativo Angolano, Lei n°13/01 e Lei n°17/16).

A Lei de Bases do Sistema de Educacao enquanto carta magna que rege o sistema
educativo, fixa um quadro de referéncias que definem as finalidades educativas e as
orientacdes basicas para a configuracao da estrutura e organizacdo escolar. Com base nesta
(Lei n°17/16, o Ensino Primario foi alargado até a 6 classe e sob o regime da monodocéncia,
em que um mesmo professor se encarrega de um certo grupo de educandos, ministrando todas
as disciplinas curriculares necessarias para a sua formacao neste ciclo de ensino (Vide, Anexo
2).

Neste sentido, o Ensino Primario € o fundamento do Ensino Geral constituindo a sua
conclusdo com sucesso, condicao indispensavel para a frequéncia do Ensino Secundario; tem a
duracao de seis (6) anos e tém acesso a0 mesmo as criancas que completam seis (6) anos de
idade até 31 de maio do ano da matricula (Lei n°17/16, Art.27°). O referido ensino (Art. 28°),
integra trés ciclos de aprendizagem, compreendendo duas (2) classes para cada ciclo e esta

organizado da seguinte forma:
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a) 1% e 22 Classes, sendo a avaliacao final dos objetivos pedagdgicos do ciclo efetuada na
22 Classe;

b) 32 e 42 classes, sendo a avaliacao final dos objetivos pedagodgicos do ciclo efetuada na
42 classe;

¢) 5%e 6?classes, sendo a avaliacdo final dos objetivos pedagogicos efetuada na 62 classe.

As criancas com idades compreendidas entre os doze (12) anos e catorze (14) anos que
nao tenham concluido o Ensino Primario, beneficiam de programas especificos de apoio
pedagdgico para permitir a sua conclusdo e os que ultrapassam essa idade devem ser
enquadrados no Ensino de Adultos (Art.28°).

De acordo com INIDE (2003), o Ensino Primario tem como funcao social proporcionar
conhecimentos necessarios com a qualidade requerida, desenvolver capacidades e aptidoes,
consciencializar para a aquisicdo de valores para a vida social (que exige o pais) ou para o
prosseguimento de estudos. O proprio caracter da funcéo social do Ensino Primario impde o
prosseguimento de metas mais exigentes de desenvolvimento, tendo em vista a realidade
sociocultural dos alunos (por exemplo: eliminar o analfabetismo).

As aulas sdo ministradas em Lingua Portuguesa e muito recentemente foi introduzido
no Sistema Educativo de Angola, mais especificamente no curriculo de formacao inicial de
professores para o Ensino Primario a disciplina de algumas linguas nacionais.

A formacéao inicial de professores para este nivel de ensino, € realizado nas Escolas de
Formacgado de Professores, nos Magistérios Primarios e nas Escolas de Professores do Futuro
(ADPP). A formacao de professores pode ainda ser continua ou em servico. Eis os objetivos
especificos do ensino primario (Lei n°17/16, Art.° 29° e INIDE, 2003):

a) desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como meios basicos o dominio da

leitura, da escrita e do calculo;

b) desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicacao e da expressao oral e escrita;

c) aperfeicoar habitos, habilidades, capacidades e atitudes tendentes a socializacao;

d) proporcionar conhecimentos e oportunidades para o desenvolvimento das faculdades

mentais;

e) estimular o desenvolvimento de capacidades, habilidades e valores patridticos,

laborais, artisticos, civicos, culturais, morais, éticos, estéticos e fisicos;

f) garantir a pratica sistematica de expressao motora e de atividades desportivas para o

aperfeicoamento das habilidades psicomotoras.

Para os delineamentos e concecao de um modelo curricular, foram tidas em conta
estruturas curriculares de varios paises e o perfil desejavel dos alunos no final do Ensino
Primario, no entanto, por se tratar de escolaridade obrigatéria, o curriculo deve refletir um
projeto educativo, globalizador, que agrupa diversas facetas da cultura, do desenvolvimento
pessoal e social, das necessidades vitais dos individuos para se desenvolverem em sociedade,

destrezas e habilidades consideradas fundamentais, (INIDE, 2003). Definiu-se um conjunto de
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dez (10) disciplinas consideradas fundamentais para o desenvolvimento harmonioso e

multifacetado das criancas, distribuidos em funcdo do nivel de escolaridade (Vide, anexo 2).

2.4. Praticas pedagédgicas

A orientacdo de estagio subscreve-se como a fase pratica do processo de formacido
inicial de professores, também denominado de praticas pedagogicas. Para Jacinto (2003), o
processo de orientacao pedagodgica, os orientadores neste caso os professores formadores, tém
ao seu dispor uma etapa de crucial valor para a aprendizagem dos professores estagiarios, “uma
vez que tem por objetivo o desenvolvimento do professor por intermédio de uma assisténcia
ativa, expressa, nomeadamente através do planeamento, da acao e da reflexao” (Tomlinson,
1996, citado por Jacinto, 2003, p.27).

Para o INIDE (2011), a pratica pedagogica se consubstancia;

Na concretizacao da parte teérica, pretendendo-se com esta etapa da formacao aplicar
os conhecimentos obtidos anteriormente, nomeadamente a formulacao dos objetivos e
a elaboracao de planos de aula, que contemplem uma visdo sistematica dos conteldos
a tratar, dos objetivos gerais e especificos que se pretendem atingir, dos pré-requisitos,
da selecdo de métodos, meios e instrumentos de avaliacdo e ainda do tempo previsto

(INIDE, 2011, p. 16).

Por intermédio da pratica pedagogica a realizar-se sob a forma de estagios pedagagicos,
o aluno-mestre, na sua atuacao devera ser capaz de aplicar todos os conhecimentos assimilados

na formacéao geral, especifica e profissional.

Segundo o INIDE (2011), as praticas pedagogicas desenvolvem-se em trés fases

diferentes, a saber:

a) Observacao numa escola do Ensino Primario (escola de aplicacdo), incluindo aulas,
recreio e modo de funcionamento da escola, visando possibilitar os primeiros contatos
com a realidade educativa. Ou seja, pratica pedagogica inicial ou pré-estagio, segundo
Formosinho (2009);

b) A segunda fase, consiste na elaboracao com o professor da turma (professor tutor).
Nesta fase, os alunos entram em contato com os horarios, os programas e manuais,
como preparacao, sob orientacdo dos professores das referidas areas, para colaborarem
com o professor dos alunos na realizacao das aulas;

c) A terceira é da plena responsabilizacdo do estudante estagiario, a que Formosinho
(2009) chama de pratica pedagogica final. Nesta fase, os formandos trabalham com
uma turma do Ensino Primario. Recebem visitas sistematicas de controlo da escola

anexa, do responsavel pela pratica pedagogica e do professor especialista em
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metodologias integradas do Ensino Primario e, excecionalmente, dos professores das

metodologias especificas, sempre que se tratar necessario (INIDE, 2011).

No decorre desta fase formativa do futuro professor primario, evidencia-se também os
seminarios pedagdgicos no sentido de ajudar os formandos a preparar as aulas praticas e a
refletir sobre elas. Deve-se também realcar que estas trés fases de atividade de estagio sdo
realizadas durante dois anos. A primeira fase é realizada na 122 classe e a segunda fase na 132
classe, que constitui a Ultima fase da preparacao didatico-pedagégico do futuro professor
primario.

A intervencao do professor formador, enquanto orientador pedagoégico na formacao
inicial do professor, surge de forma ativa na segunda fase e terceira de formacao, pois sao as
fases consideradas mais importante pelo facto de compreenderem a fase pratica de formacao
visto que “o ensino da pratica como o principal meio para aprender a ensinar ¢, sim, valorizado
pelos programas de formacao inicial de professores em termos de filosofia educativa, apesar
de existir diversidade em termos curriculares (...)” (Ben-Peretz & Rumney, 1991, citado por
Jacinto, 2003, pp.27-28).

Apesar da observancia das orientacoes a serem seguidas nos normativos legais
subjacentes a formacao inicial de professores, a exemplo do curriculo de formacdo de
professores do Ensino Primario, na pratica nao se cumpre de forma efetiva aquilo que o
curriculo prescreve nesta fase crucial de formacdo, relativamente ao acompanhamento de
professores especialistas de metodologias integradas do Ensino Primario e/ou de professores
das metodologias especificas. No contexto pratico, os professores orientadores de estagio sao

escolhidos aleatoriamente muitas vezes sem a formacao adequada para tal.

Assim sendo, torna-se necessario a valorizacao do papel desempenhado pelo orientador
pedagogico (professor acompanhante) e as competéncias do mesmo, sob pena de se colocar em
risco o processo de formagao do futuro professor. Macintyre, Hagger e Wilkin (1993, citados por
Jacinto, 2003), “(...) o orientador tem sido considerado um elemento fulcral no processo de
formacao do professor estagiario, exatamente, porque se tem consciéncia de que a qualidade

da formacao inicial centrada na escola depende crucial do papel do orientador” (p.28).

Contudo, realca-se ainda a importancia do professor acompanhante enquanto
orientador pedagogico como um dos principais propulsores incontestaveis na formacao do
professor estagiario (futuro professor), uma vez que “sao considerados como importantes
colaboradores para os temas propostos pelos programas de formacao de professores” (Martin,
1997, citado por Jacinto, 2003, p.29).

2.4.1. Supervisao pedagobgica

A palavra supervisao acarreta uma multiplicidade de campos de aplicabilidade, razao
pela qual resulta alguma indefinicao concetual. Diacronicamente a nocao de supervisao tem

vindo a remeter-nos para a criacao, ampliacao e sustentacao de ambientes promotores de (re)
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construcao de competéncias e de desenvolvimento profissional. Atualmente é considerada
como uma “atividade de apoio, orientacao e regulacao” (Alarcao & Roldao, 2009, citados por

Mesquita e Roldao, 2017, p.53) e ndo de inspecao e regulacao das aprendizagens.

Para Alarcao e Canha (2013), o termo supervisao, presentemente, manifesta-se numa
variedade de conceitos com os quais hoje é tdao frequentemente acoplado a: formacao,
avaliacao, regulacao, monitorizacao, gestao/administracao, mediacao, treino (no sentido de
coaching), coordenacao, lideranca, inspecao/fiscalizacao. Para estes autores, esta
multiplicidade de significados leva a uma certa diluicdo do conceito que, esbatendo-se, pode
perder a sua identidade.

A palavra supervisao é constituida por dois étimos de origem latina, nomeadamente
super (sobre) e visdo (acao de ver). A sua uniao sugere uma atitude de ver com mais clareza e
também um olhar de ou por cima, permitindo ao sujeito ter uma visdo global sobre algo, ou
alguém. Esta forma de ver “assumiu-se vulgarmente com a integracao de funcoes relacionadas
com: inspecionar, fiscalizar, controlar, avaliar e impor” (Gaspar, Seabra, & Neves, 2012, citado
por Mesquita & Roldao, 2017, p.56) que, associadas a uma relacdo hierarquica o formando
ficava na base e o supervisor institucional no topo. Esta relacao tendeu a dissipar-se quando se
associam ao conceito de supervisao termos como regulacao, orientacao, acompanhamento,
colegialidade, partilha, etc.

Com base nestes termos, a supervisao passa a ser entendida como;

Visao aprofundada, reflexiva e com sentido autocritico do contexto circundante, mas
voltada para o interior com vista a compreender o significado da realidade: uma visao
com capacidade de previsao; uma retrovisao; e uma segunda visao para promover o que
se pretende que seja instituido, para evitar o que nao seja e para reconhecer o que
aconteceu e nao deveria ter acontecido (Gaspar, Seabra & Neves, 2012, citados por

Mesquita e Roldao, 2017, p.56).

Para darmos um recheio concetual de supervisao, voltamos a apelar as ideias de Alarcao
e Canha (2013) que segundo a analise dos mesmos salientam a esséncia de supervisdao como um
processo de acompanhamento de uma atividade através de processos de regulacdo que sao
enquadrados por um referencial e operacionalizados em acdes de monitorizacdo em que a
avaliacao esta obviamente presente.

Alarcao e Tavares (1978, citados por Alarcao & Canha, 20013) entendem “a supervisao
COmMO 0 processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta
um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional”
(p.33).

A partir do exposto, depreende-se que o supervisor é alguém com uma formacao

especifica na area de supervisao pedagbgica ou com conhecimentos sobre a pratica de

22



O curriculo de formag¢do de professores da Escola Magistério Primario: Perspetivas e
Desafios dos Futuros Professores Primdrios

supervisao e, cuja missao € de ajudar os professores e outros profissionais ligados a docéncia a
ultrapassar algumas dificuldades, a dinamizar a pratica educativa e ajuda-los a melhorar nas
suas formas de atuacao. A atividade do supervisor implica assessorar, acompanhar, orientar,
monitorar e analisar de forma sistematica todo o processo educativo por intermédio de um

trabalho colaborativo.

2.4.2. Contextualizacao histoérica

Partindo de uma perspetiva historica, Mesquita e Roldao (2017) aludem que a supervisao
se circunscreve a situacdes de formacao inicial de professores ou professores principiantes
(periodo probatério) ou, ainda, a determinadas situacdes, mais pontuais, de progressao na
carreira.

As autoras, defendem ainda que a supervisdao muitas vezes é usada como objeto de
avaliacao (controlo), Roldao (2012, citado por Mesquita & Roldao, 2017), referem que a
“relacdo entre propdsitos de melhoria (desenvolvimento profissional) e de regulacdo da
progressao na carreira (controlo) corresponde de facto a dois desideratos de natureza

diferente, que traduz no desconforto com a supervisao quando associado a avaliacao” (p.54).

Mesmo que a avaliagdo nao esteja associada a supervisao, a verdade € que ainda existe
resisténcia a “abertura da aula de um professor ao escrutinio de outros seus pares” (Roldao,
2012, citado por Mesquita & Roldao, 2017, p.54).

Comparativamente a Angola, poder-se-ia dizer que de forma concreta nao existe uma
data especifica ou que se conheca sobre o surgimento da supervisdo pedagogica, mas
pressupde-se que a mesma seja uma pratica recente e que esta articulada a pratica de

inspecdo, e no qual ainda se regista uma indefinicao sobre estes dois processos.

Precisa-se de uma diferenciacao a respeito dos dois processos, bem como as formas de
atuacao, pois nota-se muitas vezes uma inversao de papéis por parte daqueles que tém levado
a cabo este processo. Todavia, esta € uma realidade que a cada dia vai perdendo espaco em
funcao da formacao crescente de quadros angolanos no exterior do pais e nao s6 em diferentes

areas do saber a exemplo de supervisao pedagogica.

2.4.3. Modelos de supervisao pedagogica

Apelamos a alguns modelos de supervisao pedagdgica decorrentes da acao
supervisionada, uma vez que nao existe uma delimitacdo dogmatica em termos de
empregabilidade formativa, podendo ser adotado de acordo aos contextos educativos, ou
ainda, com as reais necessidades formativas dos envolvidos. Mesquita e Roldao (2017), aludem
que, “diferentes modelos perspetivam também diferentes concecdes de supervisdao que
conduzem o supervisor a tomar decisées sobre o seu papel e que a multiplicidade de funcées
assumidas pode, e deve ser entendida, como um aspeto a valorizar” (pp. 59-60).

Alarcao e Tavares (2003) e Mesquita e Roldao (2017) aludem a varios cenarios de

supervisdao, como: imitacdo artesanal; behaviorista, clinico, psicopedagdgico, reflexivo,

23



O curriculo de formag¢do de professores da Escola Magistério Primdrio: Perspetivas e
Desafios dos Futuros Professores Primdrios

ecologico, dialdgico e integrador. Estes cenarios revestem-se de diferentes concecoes relativas
a relacao entre teoria e a pratica; a formacao e investigacao; a nocao de conhecimento como
saber constituido e transmissivel ou construcdo pessoal de saberes; aos papéis do supervisor ou
professor; as nocoes de educacdo e de formacgao de professores ou supervisores; a assuncao da
escola como centro de formacao ou como mera estacao de servico a formacéao.

Formosinho (2002) referenciando John McNeil (1982), defende que no modelo cientifico
€ utilizada a supervisao para se verificar o nivel e a qualidade do ensino. O modelo Clinico de
Garman (1982, mencionado por Formosinho, 2002), enfatiza um ensino eficaz, propondo uma
interacao colaborativa do professor e supervisor utilizando critérios de confianca e de utilidade
pratica. Este modelo foi posteriormente desenvolvido por varios outros especialistas. Tracy
(2002, citado por Formosinho (2002), referéncia cinco passos que giram a volta da supervisao
clinica, que sdo as seguintes: a assisténcia direta do supervisor; a supervisdo de pares; o
desenvolvimento do curriculo; a formagéo continua; e a investigacdo-acao.

Passando ao modelo Artistico de Eisner (1982), cuja abordagem se baseia numa
sensibilidade, na capacidade de percecao e conhecimento do supervisor, valoriza a experiéncia
e as pequenas subtilezas significativas. Centrando-se nas possibilidades de cada aluno, tentando
enfatizar o estilo proprio de cada um, fortalece os valores que exemplificam uma educacéo de
qualidade.

Tracy (2002, mencionado por Formosinho, 2002), traca outras hipoteses, todas elas
ricas em conteldo, com alguns aspetos muito positivos, que se passam a referir: o0 modelo de
normas comuns que valoriza a avaliacdo das escolas e o processo de ensino, cujo controlo
pertenceria quase exclusivamente ao supervisor e que o professor participante teria um papel
relativamente passivo no processo de supervisdao. O mesmo autor também relata da sua visao
sobre a supervisao clinica e que se foca mais no processo de ensino do que nos seus resultados
e considera-o um modelo eficaz para a melhoraria do processo instrucional no geral, embora
nao muito apropriado para a avaliacao.

O autor, confronta-se também com os modelos artisticos ou naturalistas, cujo realce
recai mais na vertente teodrica do que na pratica, traduzindo-se em resultados nao
especificados, utilizados para ajudar os professores a desenvolver os seus proprios talentos e
aptidoes.

Stones (1984, citado por Formosinho, 2002) preconiza o modelo designado por
psicopedagogico e baseado na psicologia do desenvolvimento dos adultos. O supervisor é o
sujeito que facilita a aprendizagem do professor. Afirma que a supervisao € uma atividade
bastante complexa porque exige super-visdo. O termo super-visao advém de capacidades
preceptivas que o supervisor deve possuir, capacidades essas relacionadas com a observacao
em contexto de sala de aula. Nos dizeres do autor, visdo apurada para ver o que acontece na
sala de aula. Depois, necessitaria de introvisdo para compreender o significado do que la
acontece, antevisdo para ver o que poderia estar a acontecer, retrovisdo para ver o que deveria
ter acontecido, mas nao aconteceu e segunda-visGo para saber como fazer acontecer o que

deveria ter acontecido, mas nao aconteceu.
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Tracy (2003, mencionado por Formosinho, 2002) apresenta-nos ainda os modelos
técnico - didaticos, centrados na assisténcia e nao na supervisao, em que se enfatiza o aumento
de capacidades cognitivas e de tomada de decisdes dos professores utilizando, para tal,
técnicas e estratégias especificas. Este autor fala também do modelo de desenvolvimento
reflexivo, que recolhe o parecer de muitos autores, referindo que a pratica profissional tem
origem na capacidade do professor para aprender a partir da experiéncia, refletindo
criticamente sobre as suas proprias acoes.

0 modelo humanistico-artistico, dividido em modelo de intervencao interpessoal, esta
centrado nas qualidades das relacdes humanas, entre supervisor e professor (supervisionado),
sobretudo na dimensao emocional em que o grupo de professores trabalha em conjunto para
melhorar a sua pratica.

No entender de Tracy (2002, citado por Formosinho, 2002) surge um novo modelo
designado por modelo do professor como supervisor ou modelo de auto-supervisao. Esta
abordagem caracteriza-se por uma supervisao personalizada, em que os professores assumem
a responsabilidade pela analise e melhoramento do seu desempenho e do desempenho dos seus
alunos. Embora Tracy (2002, citado por Formosinho, 2002) refira que esta perspetiva possa
ainda parecer idealista, € necessario que se torne uma realidade. Para isso, o campo da
supervisdo precisa de académicos que desenvolvam a sua base de investigacao e de profissionais
prontos a arriscarem, radicalmente, novas abordagens de supervisao.

Formosinho (2002), apresenta-nos um outro modelo, o Modelo Ecologico de Supervisao
de Professores, que versa a uma relacao tripartida, entre o supervisor, o professor cooperante
ou tutor e o estagidrio. Segundo o mesmo autor Formosinho (2002) fazendo recurso a
Bronfenbrenner (1979), este modelo envolve o estudo do processo de interacdo mutua e
progressiva entre o estagiario ativo e em crescimento e o ambiente em transformacédo, em que
ele se esta a profissionalizar.

Outro dos cenarios possiveis é o pessoalista ou personalista. Este cenario surgiu nas
décadas de 70 e 80 e enquadra diferentes manifestacoes inspiradas em investigadores como,
por exemplo, Combs (1974), Fuller (1972, 1974), Glassberg e Sprinthall (1980); todas, tém um
ponto em comum: contemplam o desenvolvimento do professor enquanto pessoa.

Enquanto Combs (1979) defende um programa de formacao baseado nos valores
humanistas, onde se privilegia o auto-conhecimento e o autodesenvolvimento, Fuller (1972-
1974) foca-se nas necessidades e preocupacdes do professor em formacao. Para Glassberg e
Sprinthall (1980) o comportamento humano é determinado pela maturidade psicoldgica do
sujeito. Como tal, os programas de formacao de professores devem ter em conta o estadio de
desenvolvimento em que se encontram os formandos e permitir que estes desenvolvam
caracteristicas de estadios de desenvolvimento mais avancados. A este cenario subjaz a
psicologia cognitiva, numa perspetiva construtivista, em que o auto-conhecimento seria (€) a
pedra angular para o desenvolvimento psicolégico e profissional do professor (Tavares &
Alarcao, 2002).
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Assim sendo, apraz-nos destacar o cenario reflexivo por se entender ser este o que mais
se adequa ao contexto atual de desenvolvimento pessoal e profissional dos envolvidos. Porém,
faz todo o sentido uma pratica reflexiva, ou seja, refletir sobre a acao e na acdo, aprender
fazendo e refletindo, com a necessaria flexibilidade nos avancos e recuos inerentes a todo este
processo de construcao de saber.

Ainda nesta tematica de cenarios de supervisao, Sa - Chaves (2000), afirma que, ao ter
em linha de conta o supervisor como uma pessoa adulta, em presenca de um outro adulto, o
primeiro tem como missao fundamental facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem do
segundo.

E ele que deve considerar as experiéncias passadas, os sentimentos, percecdes e
capacidades de auto-reflexao, nao dando receitas como fazer, mas sim, criar junto do
supervisionado, com o supervisionado e no supervisionado, um espirito de investigacdo-acao,
num ambiente emocional positivo, humano e facilitador do desenvolvimento pessoal e

profissional de ambos.
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Parte B - Estudo Empirico
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Capitulo 3 - Referencial Metodolégico

3.1. Caracterizacao do Campo de Estudo

A presente investigacao desenvolveu-se em Malanje, provincia de Angola, que tem uma
area de 98 302 km? e uma populacao de aproximadamente 986 363 habitantes (censo, 2014).
Concretamente, a pesquisa e a recolha de dados, realizou-se numa das escolas de formacao
inicial de professores, Escola Magistério Primario das Ir. de S. José de Cluny, (Vide Anexo 4).

No ano letivo em que se realizou a pesquisa (2017), a escola teve um total de 32
professores e 443 estudantes distribuidos nas seguintes classes: 10 a 132 classe.

Entretanto, além da referida escola, encontram-se na provincia outras escolas de
formacao inicial de professores a nivel do ensino médio, a citar: o Instituto Religioso de Ciéncias
da Educacao - I.C.R.A, a Escola de Formacao de Professores - EFP (ex-Instituto Médio Normal
de Educacao, IMNE) e a Escola ADPP (Escola de formacao de professores do Futuro).

Enquanto professor da referida escola e pelo imperativo de investigacao, fomos
impelidos a realizar a pesquisa nesta escola com o proposito de se verificar algumas dificuldades
e conhecer os desafios que se verificam no dia a dia da atividade docente dos professores,
subjacentes as teorias e praticas curriculares voltadas para a formacao inicial de professores
decorrentes do programa curricular concebido pelo o6rgao responsavel (MED), bem como
contrasta-lo com a realidade socioeducativa do ensino primario face as exigéncias formativas
atuais.

Por outro, pela insuficiéncia de professores orientadores de estagios/praticas
pedagogicas e pela falta de conhecimentos ligados a pratica de supervisao pedagadgica por parte
dos mesmos.

Assim, partindo dos pressupostos ora referidos, formulou-se o problema de investigacao
como uma das premissas metodoldgicas que consistiu em saber que perspetivas e que desafios
se impdem aos futuros professores da Escola Magistério Primario das Irmas de S. José de
Cluny, Malanje, no exercicio do trabalho docente face a atual conjuntura socioeducativa
do Ensino Primario angolano, que sera operacionalizada por intermédio dos objetivos

tracados.

3.2. Objetivos da Investigacao

3.2.1. Gerais:

e Conhecer as perspetivas e desafios que se colocam aos futuros professores Primarios
quanto ao exercicio do trabalho docente;
e Contribuir para a melhoria do processo de orientacao/estagios pedagogicos no que a

Escola Magistério Primario das irmas de S, José de Cluny, Malanje, diz respeito.
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3.2.2. Especificos:

e Descrever as perspetivas curriculares da Escola Magistério Primario no ambito da
formacao inicial de professores;

e Identificar semelhancas e diferencas, pontos de articulacdo entre o curriculo
vocacionado para a formacao de professores para o Ensino Primario e os objetivos do
Ensino Primario;

¢ Identificar os desafios que se colocam aos futuros professores tendo em conta a atual
situacao curricular do Ensino Primario na fase de estagio;

e Elaborar e propor a escola um guia de acao para os professores acompanhantes de

estagios pedagogicos com as respetivas grelhas (Observacdo e Avaliacdo).

3.3. Natureza da investigacao

Esta investigacao caracteriza-se por ser de natureza descritiva, pois visou estudar o
Curriculo de formacdo de professores da Escola Magistério Primdrio: Perspetivas e desafios dos
futuros professores Primdrios, tendo em conta os objetivos definidos para a formacao inicial
de professores subjacentes a reforma educativa e curricular em curso, desde 2004.

Na elaboracao do estudo empirico, seguiu-se uma abordagem mista, isto €, qualitativa
e quantitativa. O método qualitativo complementa o quantitativo pela forma de coleta e analise
dos dados, permitindo uma analise mais reflexiva, integrada e triangulada dos dados.

Fazendo alusdo a Coutinho (2016), no método quantitativo, a pesquisa centra-se na
analise de factos e fendémenos observaveis e na medicao/avaliacdo em variaveis
comportamentais e/ou socio afetivas passiveis de serem medidas, comparadas e/ou
relacionadas no decurso do recurso da investigacao empirica. Metodologicamente, alicerca num
modelo hipotético-dedutivo.

Enquanto no método qualitativo, o objeto de estudo na investigacdo ndo sdo os
comportamentos, mas as intencoes e situacoes, ou seja, trata-se de investigar ideias, de
descobrir significados nas acoes individuais e nas interacdes sociais a partir da perspetiva dos
atores intervenientes no processo. A investigacdo de indole qualitativa, baseia-se no modelo
dedutivo (Coutinho, 2016).

Por meio do método qualitativo, “o investigador entra em contato direto e prolongado
com o individuo ou grupos humanos, com ambiente e a situacdo que esta sendo investigada,
permitindo um contato de perto com os informantes” (Marconi & Lakatos, 2011, p. 272).

Contudo, compreendemos e reconhecemos que as duas abordagens se valem de
potencialidades, mas também de algumas limitacdes, pelo que a adocao e articulacao entre
ambas possibilitar-nos-a um desenho metodologico, onde as debilidades de uma abordagem
serao suplantadas pelas potencialidades da outra, de modo a se obter melhores resultados e

compreensao da investigacao.
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3.4. Amostra: participantes da investigacao

Segundo Coutinho (2016) a amostragem “é o processo de selecdo dos sujeitos que
participam no estudo, amostra é o conjunto de sujeitos (pessoas, documentos) de quem se
colhera os dados e deve ter as mesmas caracteristicas das da populacdo de onde foi extraida”
(p- 89). Neste caso, depreende-se que a amostra representa o foco da obtencao e coleta de
dados, devendo ser o mais representativa possivel, pois tem um grande impacto sobre a
qualidade dos resultados.

Para tal, constituiram-se como participantes do presente estudo, um (1) membro de
Direcdo de escola, dez (10) professores acompanhantes de estagios/praticas pedagogicas e

sessenta (62) alunos finalistas da 132 da Escola Magistério Primario das Ir. de S. José de Cluny.

3.5 - Procedimentos

3.5.1 - Design da Investigacao

No que concerne ao design da investigacao, a mesma visou na descricao e
operacionalizacdo da estratégia de investigacdo, envolvendo a caraterizacao e justificacao do
uso das técnicas e instrumentos e caraterizacdo dos sujeitos participantes, do dispositivo de

analise e de interpretacao dos dados (Afonso, 2005).

Tabela 1- Design da Investigacdo

Estudos Empiricos Objetivos Populagéo- Técnicas Técnicas de
Amostra de recolha analise de
de dados dados
Estudos Identificar o modelo Direcao da escola | Analise Analise de
Qualitativos predominante no sistema Magistério Documental | conteldo

educativo angolano para a Primario: Um

Permitiu o formacao inicial de membro de

levantamento da professores nas escolas de Direcao

realidade das formacao de professores a

perspetivas e luz da reforma educativa e

desafios dos curricular

futuros Direcdo da escola | Inquérito por | Andlise de

professores Compreender as Magistério entrevista conteldo

primarios em necessidades e desafios na Primario: Um semiestrutur

formacao na formacao inicial de membro de ada

Escola Magistério | professores; Direcao

Primario das Descrever as

irmas de S. José dificuldades/fragilidades

de Cluny, Malanje | subjacentes a formacao
inicial de professores;
Analisar as competéncias
requeridas aos formadores e
aos formandos
Verificar o grau de Professores Observacao Protocolo de
cumprimento das acompanhantes direta nao observacao
orientacoes do professor de estagio e participante | de estagio
acompanhante por parte do | estudantes
professor estagiario estagiarios
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Conhecer as perspetivas e Professores Inquérito por | Procediment
Estudos desafios dos professores acompanhantes questionario | os
Quantitativos acompanhantes e estagiarios | de estagio e estatisticos

sobre o curriculo ministrado | estudantes
na escola no ambito da
reforma educativa e
curricular em vigor.

De uma forma mais descritiva passamos a descrever em detalhe cada uma destas fases

a que alude o nosso design.

3.5.2 - Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Um procedimento “é uma forma de progredir em direcdo a um objetivo. Expor o
procedimento cientifico consiste, portanto, em descrever os principios fundamentais a por em
pratica em qualquer trabalho de investigacdo” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 25).

A recolha de dados “trata-se de saber o qué e como vao ser recolhidos os dados, que
instrumentos vao ser utilizados, questoes fundamentais das quais depende a qualidade
cientifica dos resultados e das conclusoes do estudo” (Almeida & Freire, 1997; Black, 1999,
citado por Coutinho, 2016, p.105).

Por seu turno, Morgado (2012) afirma que “as técnicas e os instrumentos de recolha de
dados utilizados sao elementos essenciais uma vez que deles dependem, em grande parte, a
qualidade e o éxito da investigacao” (p. 71). Neste caso, os instrumentos para a recolha de
dados devem ser elaborados no sentido de se captar aquilo que sao as reais pretensdes na
investigacao, todas as informacodes referentes ao problema em estudo, ou seja, partindo dos
objetivos propostos e o contexto em que se desenvolve a investigacao.

Portanto, sdo varios os procedimentos existentes em ciéncias sociais para a recolha de
dados, isto é, dependendo da natureza daquilo que se estuda ou do que se pretende estudar,
no entanto, para a efetivacao daquilo que € o foco da presente pesquisa, optou-se no inquérito,
por ser “um processo que visa a obtencao de respostas expressas pelos participantes no estudo”
(Ghiglione & Matalon, 1997; Wiersma, 1995, citados por Coutinho, 2016, p.107) e por permitir
a recolha de dados a um nimero maior de participantes.

0 inquérito “é o processo que visa a obtencdo de respostas expressas pelos
participantes no estudo” (Ghiglione & Matalon, 1997; Wiersma, 1995, citados por Coutinho,
2016, p.107). Segundo a autora Coutinho (2016), a recolha de dados socorre-se, regra geral, de
duas ferramentas auxiliares: O guido de entrevista e o questiondrio, pois ambos constituem
técnicas de levantamento de dados primarios e dao grande importancia a descricao verbal dos
informantes, Prodanov e Freitas (2013). Portanto, para fazermos jus a esta premissa

metodoldgica, utilizamos no presente estudo as seguintes técnicas e instrumentos:
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a) Inquérito por questionario:

Para Marconi e Lakatos (2003), o inquérito por questionario € um “instrumento de
recolha de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem presenca do entrevistador” (p.201).

Ainda nos dizeres da autora Coutinho (2016), “a construcao de um questionario € um
processo complexo que consome muito tempo ao investigador, e que deve sempre comecar
pela definicao de forma clara e inequivoca dos objetivos que o levam a colocar questdes ao
inquirido” (p.140). No entanto, a construcao do mesmo exige ao investigador a observancia de
certas normas metodoldgicas em torno da sua elaboracgao.

Para tal, e com base nos fundamentos dos autores mencionados, procuramos ter a
maxima precaucao e cautela na formulacado das questoes, os tipos de questdes, a organizacao,
a ordem e a percecao dos sujeitos envolvidos na pesquisa, para aquilo que € a problematica da
investigacdo, que visou estudar o Curriculo de formacao de professores da Escola de Magistério
Primario: perspetivas e desafios dos futuros professores primarios.

Por termos optado por uma metodologia de natureza mista (qualitativa-quantitativa)

recorremos ao questionario, por ser um instrumento que permite obter um grande nimero de

dados numéricos num curto espaco de tempo na recolha de informacdes relevantes especificas.

Dependendo da complexidade das variaveis em estudo, Coutinho (2016) “exigem
sempre um nivel de literacia de leitura que tem de ser equacionada tendo em conta a populacao
alvo a quem se destinam, o questionario constitui um meio eficiente e rapido de obtencao de
dados para a investigacao” (p.140).

O questionario foi constituido essencialmente por questoes de escolha multipla, numa
escala de resposta tipo likert, de 1 a 5. Tivemos também na elaboracdo do mesmo, a extensao
e finalidade. Pois segundo Marconi e Lakatos (2003) “o questionario deve ser limitado em
extensao e finalidade. Se for muito longo, causa fadiga e desinteresse, se for curto demais,
corre o risco de nao fornecer informacoes suficientes” (p.203).

0 inquérito por questionario foi submetido aos professores acompanhantes de estagios
pedagogicos, designadamente (n=10) e aos alunos finalistas da 13® classe, que compreendeu o
numero de (n= 60).

Com base na pesquisa bibliografica efetuada em relacdao a problematica de estudo,
foram criadas algumas categorias que serviram de bases para a formulacao das questdes, que
sao:

1. Mudancgas introduzidas pela reforma educativa e curricular no sistema educativo em
vigor: nesta categoria destacam-se itens relativamente as mudancas introduzidas no
sistema educativo do pais com base na adocdo e implementacao da reforma educativa

e curricular;
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2. Modelo de formacéo inicial adotado nas escolas de formacdo de professores: nesta
categoria, fazem parte os itens referentes ao modelo curricular a ser seguido na

formacao inicial de professores nas;

3. Desafios/Fragilidades existentes na formacdo inicial de professores nas escolas de
formacdo de professores, particularmente na Escola Magistério Primdrio: fazem partes
desta categoria, aspetos sobre as principais dificuldades que os professores tém

enfrentado nas escolas de formacao de professores para o Ensino Primario;

4. Competéncias requeridas aos formadores e aos formandos nas escolas de formacéo de
professores, tendo em conta os objetivos da reforma educativa e curricular: nesta
categoria, os professores manifestaram a sua opinidao, optando em concorda ou nao
concordar com as questdes que lhes foram apresentadas por intermédio da atribuicdo

de valores numa escala de 1 a 5.
b) Inquérito por entrevista (semidirectiva):

A entrevista visa a obtencao de informacées que de uma outra forma nao seria possivel
de forma aprofundada e detalhada, por intermédio de uma conversa afavel entre o entrevistado
e o entrevistador.

Na perspetiva de Coutinho (2016), a entrevista tem como “objetivo fornecer ao
investigador, informacao detalhada e profunda sobre um dado tépico devendo por isso ser
realizada junto dos sujeitos cuidadosamente selecionados em funcao de critérios muito bem
definidos a partida, ou seja, as amostras intencionais” (p. 139).

A entrevista visa a obtencdo de informagdes por intermédio de questdes que sao
colocadas ao inquirido pelo investigador e as questdes a colocar podem ser abertas, fechadas
ou ainda uma mistura de ambas.

Para Morgado (2012), “é uma das técnicas de recolha de dados, utilizada para obter
informacao em investigacdo, cujo foco € compreender os significados que os entrevistados
atribuem a determinadas questdes e/ou situacées” (p.72).

Na presente investigacao, privilegiou-se a entrevista por ser um instrumento de recolha
de dados, cujo objetivo neste caso, visa a obtencdao de informacbes importantes e de
compreender as perspetivas e experiéncias das pessoas entrevistadas (Marconi & Lakatos,
2011). Portanto, a entrevista foi submetida a um dos membros da direcdo da Escola Magistério
Primario das Irmas de Sao José de Cluny da provincia de Malanje, Angola.

O guiao de entrevista (vide anexo 3) foi desenvolvido criteriosamente, e tendo por base as
seguintes categorias:

a) Concecdo da funcdo do formador - visou obter elementos descritores que permitiram

caraterizar as perspetivas do membro de Direcdo da escola atinentes a escola de

formacao inicial de professores ao nivel do ensino médio (EMP);
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b) Desafios/ Fragilidades existentes na formagdo inicial na EMP - com o objetivo de colher
dados sobre os desafios e fragilidades com que a escola se defronta no contexto da

reforma educativa e curricular;

C) Modelo curricular de formacdo inicial de professores ministrado na escola - com vista

a identificar o modelo curricular predominante na escola;

d) Competéncias necessdrias e requeridas para o exercicio do trabalho docente -
pretendeu-se descrever as competéncias requeridas aos docentes e aos formandos da
referida escola.

c) Pesquisa documental:

E praticamente indispensavel em investigacdo social, o uso de informacao disponivel,
qualquer que seja o seu caracter documental (numérico ou nao, elaborado ou em bruto). Para
Moreira (2007) entende-se por documento, “o material informativo sobre um determinado
fendmeno que existe com independéncia da acado do investigador” (p.153). Ainda para o mesmo
autor, refere-se também a uma gama de registos escritos e simbolicos, assim como a qualquer
material e dados disponiveis.

Para os autores Prodanov e Freitas (2013), a utilizacdo da pesquisa documental é
destacada no momento em que podemos organizar informacoes que se encontram dispersas,
conferindo-lhe uma nova importancia como fonte de consulta. Ou seja, tendo em conta o grau
de fidelidade do documento em funcao do assunto que se aborda.

A pesquisa documental foi utilizada com a pretensao de enriquecimento da
fundamentacao teorica, por fazerem parte dos normativos legais sobre os quais se
consubstancia o sistema educativo angolano, documentos referentes aos planos de formacao
inicial levado a cabo pelas escolas de formacao de professores a luz da reforma educativa,
evidenciando indicadores que permitiram inferir uma outra realidade diferente da
documentada com o proposito de se obter o maximo de informagao possivel no sentido de

engrandecer a pesquisa.

Fez-se recurso aos documentos considerados como fontes primarias e de primeira mao,
como: os normativos do sistema educativo angolano sobre a reforma educativa (Lei 13/01; Lei
17/16, ambas do Sistema educativo). O curriculo de formacao de professores para o ensino
primario e modelo de formacao de professores Curriculo de formacao de professores para o
Ensino Primario, Curriculo do Ensino Primario e outros diplomas legais em torno da formacao

inicial de professores nacionais e internacional em vigor.
d) Observacao direta (ndo participante):

A observacao apresenta-se como uma das técnicas comuns utilizadas de forma
frequente nas ciéncias sociais, por permitir a observacdo direta dos factos e fendmenos
investigados, dando-lhe a oportunidade de constatar in locus o desenrolar dos acontecimentos

e factos.
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Para Marconi e Lakatos (2011), “a observacao € uma técnica de coleta de dados para
conseguir informacdes utilizando os sentidos na obtencdo de determinados aspetos da
realidade” (p.275). Neste sentido, a informacao é obtida ndo apenas por intermédio da visao e
audicdo, mas também no exame dos fatos e fendmenos que se desejar estudar, isto €, de como
eles se manifestam.

Ainda para as autoras, Marconi e Lakatos (2011), esta técnica desempenha um papel
importante nos processos observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a
um contato mais direto com a realidade, pois 0 mesmo vivencia o acontecimento dos fatos e
fendmenos.

Para Denzin, (1989), Flick (1998), referenciados por Coutinho (2016) “as técnicas de
observacao consistem no registo de unidades de interacao numa situacao social bem definidas
baseadas naquilo que o observador vé e ouve” (p.136).

No entanto, a autora Coutinho (2016), diz que ha duas dimensdes importantes a
considerar nas técnicas de observacdo. A dimensao estruturada e a ndo estruturada, que varia
de acordo ao protocolo de observacao adotado.

Na nossa investigacao, utilizou-se como instrumento a grelha de observacao, que se
“(...) destina a observacdo de comportamentos e atitudes dos alunos em contextos de sala de
aula, em que o observador se limita a selecionar e registar na grelha a categoria que melhor se
aplica ao comportamento manifestado pelos alunos” (Coutinho, 2016, p.137).

Para a observacao, utilizou-se a grelha de observacao que se destinou a fazer o registo
das atividades realizadas por dois (2) estudantes (estagiarios) em atividade de estagios
pedagdgicos em uma das escolas de aplicacao, tendo em conta os conhecimentos teodricos e
praticos aprendidos nas classes anteriores, assim como as orientacoes e sugestoes advindas do

professor acompanhante de estagio (Vide, Anexo 4 e 5).

3.5.3 Técnicas de analise de dados

ApOs a etapa da coleta de dados, esta é a etapa que antecede a fase final do trabalho,
pois a esta altura o investigador ja dispoe de todas as informacdes necessarias a conclusao do
seu trabalho e consequentemente a afericao dos resultados.

No entender de Braga (1998, citado por Chimuco, 2014) analisar dados implica
“organiza-los, parti-los em unidades, sintetiza-los, procurar padrdes, descobrir o que é
importante, o que ha para aprender e decidir” (p.135).

Para Serrano, (1998, citado Chimuco, 2014), a analise de dados pressupde “reduzir,
sintetizar, e comparar” os dados. Na perspetiva de Quivy e Campenhoudt (1998, citado por
Chimuco, 2014), a maioria dos métodos de analise de dados depende, fundamentalmente, de
duas grandes categorias: a andlise estatistica e a andlise de conteudo.

Assim sendo, para o presente estudo optou-se por estas duas categorias acima descritas,

que consistiu em organizar os dados, trata-los e finalmente analisa-los para aferir os resultados.
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Para a analise dos dados qualitativos, recorreremos a analise de conteldo, sendo que
a analise qualitativa € menos formal do que a quantitativa, pois, nesta Gltima, seus passos
podem ser definidos de maneira relativamente simples.

Conforme refere Sousa (2009, citado por Chimuco, 2014);

A analise de contelido tem como vantagens permitir inferéncias dos dados obtidos,
explicacdes e interpretacdes solidamente baseadas em procedimentos que respeitem a
singularidade de cada situacao especifica e o contexto em que se desenrola, visa-se o
estudo dos mecanismos que produzem as ocorréncias, no seu contexto natural e no
momento em que sucedem, procurando compreender a fenomenologia da sua estrutura

e funcionamento, sem se estar confinado a quadros teodricos e referenciais (p.137).

Entretanto, a desvantagem da analise de conteldo reside, essencialmente, no
conteldo, que sendo palavras, podem possuir significados e sentidos diversos, sendo dificeis
interpretar e organizar, o que nao sucede quando os dados sdao de natureza numérica, (Sousa,
2009, citado por Chimuco, 2014).

Optou-se nesta pesquisa pela categorizacao, por se tratar de uma operacao primordial
de analise de conteldo através do qual os dados sao classificados e reduzidos, apds terem sido
considerados pertinentes, de forma a reconfigurar o material ao servico de determinados
objetivos da investigacdo. No caso da entrevista a categorizacao foi feita com base nas
questoes.

Para tratamento dos dados quantitativos da presente investigacao obtidos por
intermédio da aplicacdo dos questionarios, apelou-se a analise estatistica, isto €, recorreu-se
aos procedimentos estatisticos por intermédio do programa SPSS (statistical Package for the
social sciences, versao 25), para a codificacao dos dados.

Black (1999, citado por Coutinho, 2016), considera que a funcao da analise estatistica
é “(...) transformar os dados em informacao e, é precisamente para isso que ela nos serve”
(p.151).

Segundo Coutinho (2016) “é uma poderosa ferramenta informatica que permite realizar
calculos estatisticos complexos e visualizar os resultados em instantes” (p.180). Constitui
também num auxiliar excelente para um investigador em ciéncias sociais e humanas que tenha
precedido a uma recolha de dados quantitativos em que o objetivo da analise é descrever,
relacionar ou mesmo contrastar hipoteses da investigacdo (Coutinho, 2016).

Apos o tratamento de dados obtidos na pesquisa por intermédio dos instrumentos ora
utilizados, procedeu-se a triangulacao dos dados, que segundo Marconi e Lakatos (2007)
consiste na combinacao das metodologias empregues (qualitativa e quantitativa), com o
objetivo de se abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacao e compreensao do fato

estudado.
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Capitulo 4 - Apresentacao e Descricao dos
Resultados da Investigacao

Neste capitulo, propomos - nos apresentar e descrever os resultados da investigacao
decorrentes dos instrumentos metodologicos utilizados. Entretanto, comecaremos por fazer a
descricao dos resultados obtidos por intermédio da aplicacao do inquérito por questionario’
submetido aos professores acompanhantes de estagio pedagogicos e aos estudantes da 132
classe. Os dados obtidos por inquérito por entrevista e observacao direta ndo participante,

foram trados de forma discriminada, que resultaram na triangulacao dos dados.

4.1. Inquérito por questionario submetido aos professores
acompanhantes de estagios pedagogicos

e Caracterizacao geral dos professores inquiridos

Dos dez (10) professores acompanhantes de estagios e que constituiram a nossa
amostra, 90% sao do sexo masculino e 10% do sexo feminino, conforme se pode constatar no

grafico abaixo (Grafico1).

Contagem

Masculing Feminina

Grafico 1- Género dos professores Inquiridos

Relativamente a idade, 80% tém a idade que vai de 31 a 45 anos e 20% compreendem a

idade de menos de 30 anos, conforme se pode observar no grafico seguinte (Vide, Grafico 2).

Contagem

Menos de 20 anos De 31 a 45 anos

Grafico 2- Idade dos professores inquiridos

Quanto ao tempo de trabalho docente, 50% tém menos de 10 de servico e 30% tém de

11 a 20 anos de servico e 20% tém mais de 21 anos de servico (Vide, Grafico 3).

' Algumas escalas poderdo nao aparecer nos graficos e isso deve-se a omissao automatica do programa de
estatistica utilizado (IBM-SPSS, Verséao 25) pelo fato de ndo terem sido selecionadas pelos inquiridos em
algumas questoes.
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Contagem

Menos de 10 anos De 11 a 20 anos Mais de 21 anos

Grafico 3 - Tempo de Servico dos professores

No respeitante as habilitacoes literarias, 60% tém a Licenciatura e 40% tém o
Bacharelato (Vide, Grafico 4).

Contagem

Licenciatura Bacharelato
Grafico 4 - Habilitacées Literarias dos professores

Quanta a agregacao pedagogica, 100% dos professores inquiridos tém a agregacao

pedagogica (Vide, Grafico 5).

Contagem

Sim

Grafico 5 - Agregacao Pedagégica dos professores

Sobre as classes que os professores lecionam, 30% a 11 e 122 Classe, 20% a 10%, 11* e
122 Classe e 10% e 112 classe, respetivamente. Outros 10% para cada uma das classes restantes
(10%, 112 e 132 Classe e 10% e 122 Classe) conforme se observa no grafico seguinte (Grafico 6).

Contagem

20,00% [20,00%

108 Class 118 e 138 10%e 129 119 129 108 1% e 10%e 119
Classe Classs Classe 129 Classe Classe

Grafico 6 - Classes que lecionam
Quanto ao nimero de disciplinas que os professores da EMP lecionam como parte da
carga letiva diaria, a maioria dos professores lecionam mais de uma disciplina, ndo obstante a

incumbéncia do acompanhamento de estagios pedagdgicos nas escolas de aplicacdo (Vide,
Grafico 7).
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Grafico 7 - Disciplinas
I. Mudancas introduzidas pela reforma educativa e curricular

Quanto as mudangas significativas registadas na forma de trabalhar dos professores
decorrentes da reforma educativa e curricular em vigor, 55,56% concordaram; 22,22%
discordaram; 11,11% nao tem opinidao e igualmente outros 11,11% discordaram totalmente
(Vide, Grafico 8).
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Grafico 8 - Mudancas significativas introduzidas pela reforma educativa na forma de trabalhar

No que concerne as mudancas significativas introduzidas pela reforma educativa e
curricular na formacao inicial de professores, 50% dos inquiridos concordaram; 20% discordaram

totalmente e igualmente discordaram; outros 10% nao tem opinido a respeito (Vide, Grafico 9).

Contagem

Discordo Discordo N&o tem opinido Concordo
totalimente

Grafico 9 - Mudancas significativas na formacao inicial de professores

Dos dez professores (10) inquiridos, 44,44% concordaram; 33,33% nao tem opiniao
11,11% discordaram totalmente e outros 111,11% também discordaram relativamente aos
contributos dos objetivos da reforma educativa e curricular, conforme se pode observar no

grafico abaixo (Grafico 10).
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Contagem
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Grafico 10 - Contributo dos objetivos da reforma educativa e curricular

Para a maioria dos inquiridos, a formacao inicial nao se afigura como o aspeto mais
importante da reforma educativa e curricular, razao pela qual 40% dos inquiridos discordaram,

20% nao tem opinido, 20% concordaram e outros 20% concordaram totalmente (Vide, Grafico

10).

Contagem
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Grafico 11 - Formagado inicial como aspeto mais importante da reforma educativa e curricular
Na opinidao dos inquiridos, a reforma educativa e curricular real¢ca mais a avaliacao das

aprendizagens, pelo que 50% concordaram totalmente, 30% concordaram, 10% nao tem opiniao

e outros 10% discordaram totalmente (Vide, Grafico 12).
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Grafico 12 - A avaliacdo das aprendizagens como um dos aspetos importantes da reforma educativa
e curricular

A maioria dos inquiridos neste caso 40% concordam totalmente, pois sao de opiniao que
a utilizacdo dos recursos de ensino é um dos elementos essenciais da reforma educativa e

curricular. Outros 60% tiveram opinides divididas, neste caso 30% concordaram e outros 30%

discordaram (Vide, Grafico 13).

2

Contagem
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Totalmente

Grafico 13 -Utilizacdo dos recursos de Ensino como elemento essencial da reforma educativa
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Il. Modelo de formacéo inicial adaptado nas EFP

Do total dos professores inquiridos, 50% concordaram totalmente e 30% discordaram,

10% nao tem opiniao e igualmente discordaram totalmente (Vide, grafico 14).
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Grafico 14 - Modelo de formacédo inicial definido pela Reforma educativa e curricular

Relativamente a adaptabilidade dos critérios deste modelo a realidade educativa do
pais, 40% dos inquiridos discordaram totalmente, 30% discordaram e igualmente outros 30% nao

tem opinido a respeito (Vide, grafico 15).
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Grafico 15 - A adaptabilidade do modelo curricular a realidade educativa angolana

Concernente a autonomia curricular dos professores, a maioria dos professores
discordaram, o que corresponde a 40% dos inquiridos, 20% concordaram, 10% concordaram
totalmente e outros 20% discordaram totalmente, conforme se observa no grafico seguinte
(Grafico 16).
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Grafico 16 - Autonomia curricular dos professores

Relativamente a adequacdo das praticas pedagogicas as necessidades formativas dos
futuros professores primarios, 50% dos inquiridos concordaram totalmente, 20% discordaram,

10% nao tem opinido e igualmente outros 10% discordaram totalmente (Vide, Grafico 17).
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Grafico 17 - Adequacéao das praticas pedagogicas as necessidades formativas dos alunos

lll. Desafios/fragilidades existentes na formacdao inicial dos professores na
EMP

Nesta categoria, dos dez itens que fazem parte (Vide, Anexo 12) e no qual foi solicitado
aos inquiridos para marcar relativamente aos desafios/fragilidades existentes na formacao
inicial de professores na EMP, foi possivel constatar que os desafios/fragilidades na formacao
inicial de professores na referida escola, prendem-se com: a falta de trabalho em equipa por
parte dos professores, com uma marcacao de 60% e poucos professores de prdticas pedagdgicas
igualmente com uma marcacao de 60%; falta de estabelecimento adequado de ensino, teve
uma marcacao igualitaria de 50% juntamente com a falta de espaco de criatividade para os
professores.

Relativamente aos outros itens desta categoria, tiveram uma pontuacdo média, como
€ o caso das prdticas pedagdgicas e dificuldades no uso dos métodos e técnicas de ensino 30%;
falta de apoio aos professores pela DirecGo de escola; falta de recursos de ensino;

dificuldades em tomar decisées, no dominio dos contetdos das disciplinas 20%.

IV. Competéncias requeridas aos formadores e aos formandos na EMP, tendo
em conta os objetivos da reforma educativa e curricular

Nesta categoria, pretendeu-se aferir as competéncias dos formadores exigidas pela
Direcao da escola face aos desafios educacionais atuais e igualmente as competéncias dos
formandos relativamente ao perfil de saida ap6s a conclusao do curso. No primeiro caso, notou-
se que a maioria dos inquiridos concordaram, isto é, 50%; 20% discordaram totalmente e

igualmente discordam e 10% concordaram totalmente (Vide, Grafico 18).
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Grafico 18 - Dominio de saberes por parte dos professores formadores

Sobre a responsabilidade dos professores pela formacao inicial e saberes suficientes

relacionadas a pratica pedagogica, 44,44% concordaram totalmente, 33,33% discordaram

44



O curriculo de formacdo de professores da Escola Magistério Primario: Perspetivas e
Desafios dos Futuros Professores Primarios

totalmente;11,11% discordaram e sem opiniao igualmente 11,11%, conforme se observa grafico

seguinte (Grafico 19).
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Grafico 19 - Responsabilidade dos professores e saberes suficientes relacionadas a pratica
pedagogica

Quanto aos saberes adquiridos pelos alunos apos a conclusao do curso referente ao
perfil de saida, 60% concordaram; 20% nao tem opiniao e 10% discordaram (Vide, Grafico

seguinte, 20).
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Grafico 20 - Saberes suficientes por parte dos alunos futuros professores

Ainda no mesmo atalho descritivo sobre os saberes adquiridos pelos futuros professores,
a nivel das praticas pedagodgicas, 55,56% concordaram; 22,22% discordaram e igualmente

concordaram totalmente (Vide, grafico 21).
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Grafico 21 - Saberes ao nivel das praticas pedagogicas

Quanto aos saberes relativos a pratica docente, 40% concordaram; 30% concordaram

totalmente; 20% nao tem opinido e 10% discordam totalmente (Vide, Grafico 22).
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Grafico 22 - Saberes ao nivel da pratica docente
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Relativamente aos saberes a nivel da avaliacao das aprendizagens, 60% concordaram;
20% nao tem opiniao; 10% discordaram e concordaram totalmente, conforme se observa no

grafico 23.
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Grafico 23 - Saberes ao nivel da avaliacdo das aprendizagens

Dos professores inquiridos, 44,44% concordaram que os futuros professores primarios
ficam com saberes suficientes a nivel das metodologias de ensino, 33,33% concordaram
totalmente e 22,22% discordaram (Vide, Grafico 24).
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Grafico 24 - Saberes ao nivel das metodologias de ensino

Ainda na vertente dos saberes, 66,67% concordaram que os futuros professores ficam
com saberes suficientes ao nivel dos recursos e métodos de ensino em sala de aula; 22,22% nao

tém opiniao e 11,11% concordaram totalmente (Vide, Grafico 25).
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Grafico 25 - Saberes ao nivel dos recursos e métodos de ensino em sala de aula

No que toca a formulacdo dos objetivos didaticos, 60% dos professores inquiridos
concordaram; 20% concordaram totalmente; 10% discordaram e igualmente a mesma

percentagem nao tem opinido a respeito (Vide, Grafico 26).

s

1
. i i

Discordo Né&o tem opinidgo Concordo Concordo
Totalmente

Grafico 26 - Saberes ao nivel da formulagdo dos objetivos didaticos
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Quanto a melhoria das praticas de ensino por parte dos futuros professores primarios,

60% concordaram e outros 40% concordaram totalmente, conforme se apresenta no grafico 27.
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Grafico 27 - Os alunos futuros professores, sdao capazes de melhorar as suas futuras praticas de
ensino

Sobre a sensibilidade dos futuros professores na valorizacao do contexto cultural e
social dos alunos, 77,78% dos inquiridos concordaram; 11,11% concordaram totalmente e outros

11,11% nao tem opinido, respetivamente (Vide, Grafico 28).
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Grafico 28 - Sensibilidade para a valorizacdo do contexto cultural e social dos alunos

Por Gltimo, nesta categoria os inquiridos concordaram na otica dos 50% que os alunos
futuros professores ficam sensibilizados para a adequacéo do curriculo a realidade local; 20%
concordaram totalmente e os restantes itens da escala, ficaram registados com 10% conforme

se constata no grafico 29.
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Grafico 29 - Sensibilidade para a adequacéo do curriculo a realidade local

4.2. Inquérito por questionario submetido aos estudantes
futuros professores

Dos quarenta e cinto (45) estudantes finalistas da 13 classe que responderam ao

inquérito, 57,78% sdo do sexo masculino e 43,22% sao do sexo feminino (Vide, Grafico 30).
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Contagem

Masculino Feminino
Grafico 30 - Género dos estudantes

A faixa etaria dos estudantes compreende dos 20 a 25 anos de idade com a 62,22%; dos
18 a 20 anos 35,56% e mais de 30 anos com uma percentagem de 2,22%. Confira o grafico
seguinte (Grafico 31).
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Grafico 31 - Idade dos estudantes

I. Mudancas introduzidas pela reforma educativa e curricular no sistema
educativo angolano

Relativamente as mudancas resultantes da reforma educativa e curricular na formacao
dos futuros professores primarios, 51,28% concordaram; 20,51% discordaram totalmente;
15,38% discordaram; 10,26% nao tem opinido e 2,56% concordaram totalmente (Vide, Grafico
32).
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Grafico 32 - Mudancgas significativas na formagao dos futuros professores primarios resultantes da
reforma educativa e curricular

Sobre a existéncia de enormes desafios/fragilidades na formacao inicial de professores,
32,50% concordaram; 27,50% concordaram totalmente e igualmente a mesma percentagem nao

tem opiniao; 7,50% discordaram e 5% discordaram totalmente (Vide, Grafico 33).
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Grafico 33 - Desafios/fragilidades no processo de formacao inicial de professores face ao contexto
socioeducativo do pais
No ambito da reforma educativa e curricular como a possibilidade de formar melhores
profissionais para o ensino primario, 31,58% dos inquiridos concordaram e igualmente a mesma
percentagem de discordancia; 18,42% ndo tem opinido; 10,53% concordaram totalmente e 7,89%

discordaram totalmente, conforme se apresenta no grafico seguinte (Grafico 34).
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Grafico 34 - Possibilidade de formacdo de melhores profissionais para o Ensino Primario com a
reforma educativa e curricular

Quanto a consideracao da dimensao pessoal e profissional do (a) futuro (a) professor
(a) primario (a) como um binémio indissociavel do seu trabalho, relativo ao curriculo
ministrado na EMP, 56,41% concordaram; 23,08% nao tem opiniao; 15,38% discordaram; 2,56%

concordaram totalmente e igualmente discordaram totalmente (Vide, Grafico 35).
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Grafico 35 - Consideracdo da dimensao pessoal e profissional do (a) futuro (a) professor (a) primario
(a) no curriculo ministrado na EMP

Relativamente aos recursos e meios de ensino realcados na reforma educativa e
curricular, 42,86% dos inquiridos concordaram totalmente; 40,48% concordaram; 9, 52%
discordaram totalmente; 4,76% nao tem opiniao e 2,38% discordaram, conforme se observa no

grafico que se apresenta (Grafico 36).

49



O curriculo de formacdo de professores da Escola Magistério Primdrio: Perspetivas e
Desafios dos Futuros Professores Primdrios

Contagem

o B e [7%] i
Discordo Discordo N&o tem Concordo Concordo
totalmente opinido Totalmente

Grafico 36 - Utilizacao de recursos/meios de ensino como elemento essencial da reforma educativa
e favorecedor da formacao

Na questao sobre a consideracao dos contextos sociais, culturais e econdmicos nas
praticas educativas ligadas a formacao inicial dos futuros professores primarios, 37,50% dos
inquiridos concordaram; 25% nao tem opinidao; 15% discordaram e igualmente concordaram

totalmente, enquanto 7,50% discordaram totalmente (Vide, Grafico 37).
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Grafico 37 - Consideracao dos contextos sociais, culturais, politicos, econémicos e educacionais nas
praticas educativas da formacao inicial de professores

Il. Modelo de formacao Inicial de professores a luz da reforma educativa e
curricular

Nesta segunda categoria, comecamos por fazer a descricao da articulacao do curriculo
voltado a formacao inicial de professores com os objetivos educativos do Ensino Primario. No
mesmo, 35,90% dos inquiridos concordaram; 30,77% nao tem opiniao; 15,38% discordaram;

10,26% discordaram totalmente e 7,69% concordaram totalmente (Vide, Grafico 38).
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Grafico 38 - Articulacdo do curriculo vocacionado para a formacao inicial de professores com os
objetivos do Ensino Primario

Quanto a adequacao do curriculo de formacao inicial de professores as exigéncias atuais
do Ensino Primario angolano, 30,77% concordaram; 25,64% discordaram; 17,95% concordaram

totalmente; 15,38% nao tem opiniao e 10,26% discordaram totalmente (Vide, Grafico 39).
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Grafico 39 - Adequacéo do curriculo as exigéncias atuais do Ensino Primario angolano

Relativamente aos programas de disciplinas ministrados no curso de formacao inicial de
professores, refletem-se as reais necessidades de formacao dos mesmos, 32,50% dos inquiridos
discordaram; 30% concordaram; 20% nao tem opinidao; 10% concordaram totalmente e 7,50%
discordam totalmente (Vide, o grafico seguinte, 40).
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Grafico 40 - Consideracao das disciplinas as reais necessidades de formacao dos futuros professores

Quanto a articulacao das disciplinas curriculares, 35% dos inquiridos concordaram em
dizer que as disciplinas se articulam entre si; 30% discordaram; 25% nao tem opiniao e 10%
discordaram totalmente (Vide, Grafico 41).
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Grafico 41 - Articulacdo das disciplinas

Os inquiridos garantem que ao frequentar a formacao inicial de professores na Escola
Magistério Primario, sentem-se preparados em todas as vertentes de ensino, razao pela qual
42,86% concordaram totalmente; 30,95% concordaram; 11,90% nao tem opinidao; 9,52%

discordaram e 4,76% discordaram totalmente (Vide, Grafico 42).
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Gréfico 42 - Preparacdo em todas as vertentes de ensino ao frequentar a EMP
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Tendo em conta os conhecimentos adquiridos ao longo do processo de formacao, 35,90%
dos inquiridos concordaram em dizer que jamais encontraram dificuldades em lecionar nas
escolas do ensino primario na modalidade da monodocéncia; 20,51% nao tem opinido; 17,95%
concordaram totalmente; 15,38% discordaram totalmente e 10,26% discordaram (Vide, Grafico

43).
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Grafico 43 - Dificuldades em lecionar na modalidade da monodocéncia

Do total dos inquiridos, 48,9% concordaram que os estagios pedagogicos enquanto
componente pratica de formacao tem possibilitado a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos
e na autossuperacao dos mesmos; 35,6% concordaram totalmente e 2,2% discordaram, a mesma

percentagem concorda totalmente e igualmente discordaram (Vide, Grafico 44).
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Grafico 44 - Possibilidade da aplicacdo pratica dos conhecimentos durante os estagios pedagogicos

Dos inquiridos, 33,33% concordaram que os professores acompanhantes de estagio
possuem um conjunto de competéncias, sejam elas técnicas, praticas, bem como competéncias
transversais, 27,78% discordaram; 16,67% nao tem opiniao; 11,11% discordaram totalmente e

igualmente concordaram totalmente (Vide, Grafico 45).
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Grafico 45 - Competéncias técnicas, praticas e transversais dos professores acompanhantes de
estagios

Quanto a adequacao das praticas pedagogicas as reais necessidades e exigéncias da
formacao dos futuros professores, 43,59% concordaram; 17,95% concordaram totalmente;
15,38% discordaram; 12,82% discordaram totalmente e 10,26% nao tem opiniao (Vide, Grafico

46).
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Grafico 46 - Adequacdo das praticas pedagogicas as reais necessidades e exigéncias formativas dos
futuros professores

Sobre a superacdo das dificuldades inerentes aos estagios pedagogicos, 42,11%

concordaram; 26,32% discordaram; 10,53% nao tem opiniao, discordaram totalmente e

igualmente concordaram totalmente. Vide o grafico seguinte (Grafico 47).
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Grafico 47 - Superacao das dificuldades ligadas as praticas de ensino
Quanto aos fatores que motivaram os estudantes a estudar na EMP, sobre o interesse
nas disciplinas que fazem parte do curriculo de formacao, 53,33% dos inquiridos assinalou em

NAO e 46,67% assinalou em SIM, conforme se observa no grafico 48.
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Grafico 48 - Interesse pelas Disciplinas

Sobre a qualidade de formacao ministrada na EMP, 77,8% assinalou em SIM e 22,2%
assinalou em NAO (Vide, Grafico 49).
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Grafico 49 - Qualidade de Formagdo na EMP

Por orientacdo ou obrigacao de terceiros, 68,89% assinalou em NAO e 31,11% assinalou
em SIM (Vide, grafico 50).
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Grafico 50 - Orientacdo ou obrigacdo de terceiros

Para terminar as questdes sobre as motivacdes, na Ultima questao relativa ao fato de a
escola EMP ser uma escola da Missao Catédlica, onde 73,3% dos inquiridos assinalou em NAO e
26,7% assinalou em NAO, como sendo um dos fatores motivacionais, conforme se observa no

grafico 51.
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Grafico 51 - Por ser uma escola da Missao Catoélica

lll. Dificuldades pedagogicas encontradas durante a fase dos estagios
pedagogicos

Os estudantes inquiridos foram solicitados a MARCAR e NAO MARCAR (Vide, Anexo 10)
os itens que, de acordo com a sua vivéncia formativa dos mesmos, se constituiriam em algumas
dificuldades. Os mesmos, destacaram as seguintes dificuldades pedagogicas: insuficiéncia de
professores acompanhantes de estdgio pedagdgicos com 84,4%; falta de criatividade por parte
dos professores acompanhantes de estdgio pedagdgicos 80% e a falta de formacéo adequada
por parte dos professores acompanhantes de estdgio pedagdgicos com 64,4%. Dos que tiveram
uma percentagem média, destacam-se a falta de estabelecimentos de ensino adequado para

estdgio pedagdgicos com 31,1% e a criticidade das prdticas pedagdgicas com 26,7%.

IV. Aptiddes adquiridas relacionadas ao perfil de saida dos futuros
professores primarios

Sobre os programas curriculares concebidos pelo MED de Angola, se tem possibilitado
a formacéo de profissionais para o Ensino Primario em todas as areas do ensino primario. Na
mesma, 55,26% dos inquiridos discordaram; 15,79% discordaram totalmente e igualmente nao

tem opiniao e 13,16% concordaram (Vide, grafico 52 e Anexo 1).
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Grafico 52 - Possibilidade de munir os profissionais em todas as areas de saber por intermédio dos
programas curriculares concebidos pelo MED

Na intencao de saber dos proprios estudantes enquanto futuros professores primarios
sobre os saberes que adquirem a nivel das praticas pedagogicas e praticas de ensino como
requisitos almejados no perfil de saida (Vide, Anexo 11), 42,50% concordaram; 20%
discordaram; 17,50% nao tem opiniao; 12,50% concordaram totalmente e 7, 50% discordaram

totalmente (Vide, Grafico 53).
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Grafico 53 - Saberes ao nivel das praticas pedagégicas e praticas de ensino

Quanto ao dominio de saberes a nivel da avaliacdo das aprendizagens, 35,29% dos
inquiridos concordaram; 32,35% nao tem opiniao; 14,71% discordaram; 11,76% concordaram

totalmente e apenas 5,88% discordaram totalmente (Vide, grafico 54).
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Grafico 54 - Dominio dos saberes ao nivel da avaliacdo das aprendizagens

No que concerne ao dominio de saberes a nivel das metodologias de ensino, 57,14%
concordaram; 20% nao tem opinido; 11,43% discordaram e igualmente a mesma percentagem

concordou totalmente (Vide, Grafico 55).
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Grafico 55 - Dominio de saberes ao nivel das metodologias de ensino
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No dominio de saberes a nivel dos recursos e métodos de ensino na sala de aula, 67,57%
concordaram; 18,92% concordaram totalmente; 8,11% discordaram; 5,41% nao tem opiniao,

conforme os dados que se apresentam no grafico seguinte (Grafico 56).
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Grafico 56 - Dominio de saberes ao nivel dos recursos e métodos de ensino
Ademais, sobre o dominio de saberes a nivel da formulacdo dos objetivos, 58,33%
concordaram; 16,67% concordaram totalmente; 13,89% discordaram; 5,56% nao tem opiniao e

igualmente a mesma percentagem discordou totalmente. (Vide, Grafico seguinte, 57)
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Grafico 57 - Dominio de saberes ao nivel da formulacao dos objetivos didacticos

Sobre a melhoria das praticas de ensino através das orientacdes advindas dos
professores acompanhantes de estagio, 35,90% concordaram; 25,64% nao tem opiniao; 23,06%
concordaram totalmente; 10,26% discordaram totalmente e apenas 5,13% dos inquiridos

discordaram (Vide, Grafico 58).
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Grafico 58 - Melhoria das praticas de ensino por intermédio das orientacées dos professores
acompanhantes de estagios

Quanto a sensibilizacdo para a valorizacao do contexto cultural e social dos alunos,
62,86% concordaram; 17,14% nao tem opinidao; 14,29% concordaram totalmente e 2,86%

discordaram e igualmente discordaram totalmente (Vide, Grafico 59).
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Grafico 59 - Sensibilidade para a valorizacdo do contexto cultural e social dos alunos

Ainda na mesma variante sobre as sensibilidades, 48,72% concordaram que sentir-se-
iam sensibilizados a adequar o curriculo a realidade dos alunos; 33,33% concordaram

totalmente; 15,38% nao tem opiniao e 2,56% discordaram (Vide, Grafico seguinte, 60).
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Grafico 60 - Sensibilidade para a adequacao do curriculo a realidade dos alunos

4.3. Descricao dos resultados da entrevista

Antes, porém, gostariamos de aludir que os dados obtidos por intermédio da entrevista,
visaram de certa forma o enriquecimento da investigacao. Entretanto, comecamos por
apresentar os dados da entrevista submetida a um dos membros de Direcdo da Escola Magistério
Primario das Irmas de S. José de Cluny, comecamos na categoria B, (pergunta 3), uma vez que
a categoria - A, trata-se de aspetos ligados a legitimacao da entrevista e da motivacao da

entrevistada (Vide, Anexo 3).

e Categoria B - Descricdo académica e profissional do membro de direcao de escola

Segundo o membro de direcao da referida instituicao, a reforma educativa e curricular
€ um enorme desafio e nao foi pensada em consonancia com as reais necessidades educativas
do pais. Entretanto, exigiria uma formacdo abrangente de todos os professores antes da sua
efetivacao e a subsequente implementacao.

No caso particular da Escola Magistério Primario, a mesma teve que se adaptar com
base nas experiéncias anteriores dos professores. Algumas dificuldades foram e estdo sendo
ultrapassadas por intermédio de seminarios de capacitacao realizados pela iniciativa da escola
com a participacao da direcao provincial da educacao e do Instituto Nacional de Formacéao de
Quadros (INFQ).
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e Categoria C- Concecao da funcao e formador

Para o membro de direcao de escola, a formacao anterior permite a integracao do
professor de forma satisfatoria na disciplina que leciona. Por isso, €& necessario o
enquadramento de profissionais formados nas suas respetivas areas de formacao para que
possam exercer salutarmente o seu trabalho.

Relativamente ao modelo curricular, a escola segue o modelo curricular de formacao
de professores para o Ensino Primario. O mesmo da abertura para que a escola enquanto uma
instituicao vinculada a igreja possa adapta-lo ou enquadrar outras disciplinas por intermédio
de um protocolo que existe entre as escolas do Magistério Primario ligadas a igreja catdlica.

Em contrapartida, existe situacoes dificeis no trabalho que exerce. Segundo o
entrevistado, as vezes é dificil encarar o ego de muitos colegas de profissao que se valem como
conhecedores de tudo e que ndo ddo espaco para a inovacdo. Portanto, € necessario dar
abertura ao tempo, pois as mudancas acontecem de tempo em tempo e transformam a pessoa,
quer a nivel pessoal e profissional, acrescenta.

e Categoria D- Desafios/fragilidades existentes na formacao inicial de professores na

Escola Magistério Primario

O mesmo manifestou também o seu descontentamento, dizendo que, a escola ndo
possui um estabelecimento de ensino adequado para a formacao de professores em virtude das
condicoes de infraestrutura que a mesma apresenta. Considera que a escola tem dado abertura
e espaco para que os professores sejam criativos e inovadores, mas infelizmente nao se tem
notado predisposicao dos professores para a criatividade e inovacdao. Como tal, na sua opiniao
as praticas pedagodgicas tendem a decair, visto que muitos professores ndo possuem formacao
relacionada com as praticas pedagdgicas/estagio.

Por outra, realca a insuficiéncia em termos de recursos de ensino, nomeadamente
lidados as novas tecnologias de informacao e comunicacao (TIC) e de espacos adequados. A
biblioteca e a sala de informatica funcionam na mesma sala e os computadores sdo insuficientes
para o numero de alunos que a escola tem.

Cada professor acompanhante de estagio, tem sob a sua orientacao dezasseis (16)
estagiarios distribuidos por turmas de dois (2) estudantes e os mesmos nem sempre podem
permanecer de forma integral para acompanhar os estagiarios, pois tém de voltar a escola para
lecionar.

Os professores apresentam dominio dos contelidos comparativamente as disciplinas que
lecionam, e para os ajudar ainda mais, a Direcao da escola levou a cabo algumas vezes um
programa de supervisao e acompanhamento dos professores nas suas aulas, com a intencao de
constatar as dificuldades dos professores no emprego dos métodos e técnicas de ensino,
servindo também de incentivo a planificacao didatica aos professores, uma vez que muitos

deles nao tém feito a planificacao didatica.
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e Categoria E- Modelo curricular de formacao inicial de professores EMP

Para o membro de direcao, nao se pode afirmar ou dizer que os critérios ou pressupostos
voltados para a formacao inicial de professores se adaptam a atual realidade socioeducativa,
visto que se registam diferencas significativas entre aquilo que o curriculo prescreve e o que se
tem verificado na realidade das escolas do pais tendo em conta a grande heterogeneidade
cultural do mesmo. Pela autonomia curricular dos professores, os mesmos tém procurado de

certa forma adequa-lo com base as reais necessidades e vivéncias dos alunos.

e Categoria F- Competéncias necessarias exigidas para o exercicio da fungdo de

formador de formadores

Ainda segundo o mesmo, o professor deve ser um exemplo em tudo, ou seja, a profissao
de professor requer uma série de competéncias. Competéncias que se traduz em pontualidade,
assiduidade, humildade, pesquisa, leitura, etc. Uma vez que a competéncia nao se resume
exclusivamente em possuir conhecimentos e envaidecer-se.

E necessario que o Ministério da Educacdo saiba fazer um enquadramento dos
professores consoante as areas de formacdo. Ou seja, € importante que se coloque pessoas

certas em lugares certos - acrescenta o nosso entrevistado.
e Categoria G- Representacdes acerca das perspetivas e desafios da formacao inicial

Sobre os desafios na formacao inicial de professores, segundo o membro de direcao da
referida instituicdo, os professores ndo dominam os saberes suficientes, uma vez que os
saberes se buscam todos os dias. Mas possuem conhecimentos que os possibilitam transmitir
aos futuros professores. Por isso, € importante que eles busquem cada vez mais
conhecimentos para o autoaperfeicoamento.

Os docentes tém saberes suficientes relativos a pratica pedagdgica para a orientacao
dos futuros professores. Em todo caso, a Direcao da escola tem procurado escolher
professores que tenham formacao na area para que acompanhem os estagios, mas em
muitos casos sao também escolhidos professores que ndo tém formac&do ou conhecimentos

relativos a praticas pedagdgicas/estagios.

4.4, Descricao dos resultados da observacao

A exemplo de outras técnicas de recolha de dados usadas, a observacdo visou obter
dados de natureza qualitativa relativos ao desempenho e desafios do futuro professor primario
no ambito da atividade de estagios pedagdgicos enquanto um processo importante no processo
de formacao inicial, bem como verificar o grau de cumprimento das orientacdes advindas do
professor acompanhante de estagio com base nos pressupostos subjacentes a atividade
docente.

Neste ambito, focamo-nos em acompanhar e observar dois estudantes (Estagiario A e

Estagiario B) da 132 classe da Escola Magistério Primario de Malanje enquanto realizavam a
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atividade de estagio em uma das escolas do Ensino Primario da provincia de Malanje, 42 classe;

Periodo - Manha; ano - 2017. O Estagidrio A (Vide, Anexo 8) foi observado ininterruptamente

durante 9 aulas e o Estagidrio B (Vide, Anexo 9), infelizmente foi apenas observado em 5 aulas

em virtude das interrup¢cdes que no sistema educativo em geral, uma vez que a observacao se

realizou em um periodo em que o pais (Angola) se encontrava na fase de eleicdes gerais.

Tabela 2- Descrigcdo dos resultados da observagéao

Estagiario A

Estagiario B

- Auséncia do professor acompanhante (P.A) de estagio em
todos os momentos

- Falta de apresentacao prévia e a explicacao do tema a
tratar;

- Falta de recapitulacao da aula, uma vez que se trata de
uma aula sequencial;

- Falta de motivacao inicial;

- Falta de controle da turma;

- A ndo cativacao da atencao dos alunos;

- A ndo observancia da atencéo individualizada nas leituras
- Falta de uso de alguns recursos de ensino (cartazes,
figuras, etc) para mostrar e exemplificar;

- Falta de controlo na sala de aula e o estabelecimento de
algumas regras basicas de convivéncia na sala de aula;

- Constante indisciplina dos alunos na sala de aula;

- Falta de atencao as dificuldades que os alunos
apresentavam.

- Falta de adocao de estratégias mais adequadas e
facilitadoras para certas circunstancias;

- Fomento da desordem na sala;

- Falta de atencao e controlo da sala de aula;

- Passividade excessiva;

- Falta de preparacdo do professor para as aulas tedrico-
pratica de educacao fisica;

- Falta de espaco para a pratica de educacédo fisica e
formacao do professor;

- Falta de cativacdo do interesse dos alunos para a
aprendizagem, bem como a falta de controlo da turma;

- Falta de organizacao adequada da sala de aula de acordo
as dificuldades e necessidades dos alunos;

- Falta de atencao as particularidades individuais, bem
como a pouca sensibilidade por parte do professor em levar
os alunos a compreender a matéria, etc.

- Auséncia do professor acompanhante (P.A)
de estagio em todos os momentos

- Enquadramento dos alunos sobre a aula;

- Cativacao da atencao e a curiosidade dos
alunos para a aprendizagem;

- Falta de observancia de
convivéncia na sala de aula;

- Incumprimento do principio da atencao as
caracteristicas e dificuldades individuais;

- Falta de definicao de regras de convivéncia
na sala de aula;

- Compreensao e explicacao das dificuldades
dos alunos;

- Flexibilidade para com a aprendizagem dos
alunos;

- Dominio da aula e acompanhamento
individualizado;

- Falta de preparacao do professor para as
aulas tedrico-pratica de educacao fisica;

regras de

- Falta de uso de alguns recursos de ensino
(cartazes, figuras, etc) para mostrar e
exemplificar;

- Controlo da sala de aula;

- Dominio dos conteldos;

- Pouca atencao e interesse dos alunos na aula;
- Motivacao dos alunos para a aprendizagem;

- Inducao dos alunos para a aula e a cativacao
da atencao dos mesmos;

- Boa participacao dos alunos,
compreensao da explicacao da aula;
- Participacao ativa dos alunos, etc.

fruto da
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4.5. Descricao dos dados documentais

A analise de dados documentais, foram delineados sob forma a compreendermos melhor
se os pressupostos legislativos presentes nestes documentos se articulam com as reais vivéncias
socioeducativas e se tem sido aplicado na pratica, bem como identificar semelhancas e
diferencas, pontos de articulacdo entre o curriculo vocacionado para a formacéao inicial de
professores para o Ensino Primario e os objetivos do préprio Ensino Primario. Portanto, neste
ambito tivemos como suporte as duas Leis de Bases do Sistema Educativo (Lei n° 13/01; Lei n°
17/16) enquanto normativos legais que esboca todo o sistema educativo do pais, o proprio
curriculo de formacao de professores para o ensino primario, o curriculo do ensino primario,

etc.
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Capitulo 5 - Analise e Discussao dos Resultados da
Investigacao

Neste capitulo, realcou-se as respostas decorrentes dos instrumentos submetidos aos
professores acompanhantes de estagio pedagogicos e aos estudantes. Cumulativamente, deu-
se também um particular realce aos registos da entrevista e utilizou-se alguns recortes de
textos com um grau de significancia para a nossa analise e discussdao, bem como dos dados
registados por intermédio da observacédo nao participante realizada na escola de aplicacédo, que
nos permitiram fazer a triangulacao dos dados. Assim sendo, para melhor nos situarmos nas
discussées, recorremos a fundamentos teodricos em torno da tematica em estudo.

Tal conforme ja fizemos constar no capitulo sobre a apresentacdo e descricao dos
resultados, foi realizado um inquérito por questionario a dez (n=10) professores acompanhantes
de estagios pedagogicos, com uma taxa de resposta de 100%, uma vez que todos responderam
ao inquérito. Os professores inquiridos, representam o maior nimero do quadro docente (90%)
comparativamente as professoras (10%), sendo que a maioria tem idades compreendidas entre
31 a 45 anos (80%) e com um tempo de servico de menos de 10 anos e com o grau académico
de Licenciatura. Todos os professores tém agregacao pedagogica e lecionam nas classes da
10%,112,12® e 132 respetivamente. Ademais, além de lecionarem em duas classes e disciplinas
diferentes, sao também encarregues de acompanhar os estagios pedagogicos (Vide, Graficos 1
a’7).

Quanto aos estudantes, foram submetidos igualmente ao inquérito por questionario
num total de sessenta (60) sendo que apenas quarenta e cinco (n=45) fizeram a devolucao dos
questionarios, que corresponde a taxa de 75%. Os estudantes do sexo masculino representam a
maior taxa (57,78%) em relacao aos do sexo feminino (42,22%) e a faixa etaria ronda entre 20
a 25 anos de idade (62,22%). Foi ainda aplicado inquérito por entrevista a um dos membros da
Direcao da referida escola e a observacao nao participantes de dois (n=2) estudantes em
atividade de estagios pedagdgicos na escola de aplicacao por se tratar de estudo de caso (Vide,
Graficos 30 e 31).

¢ Mudancgas Introduzidas pela Reforma Educativa e Curricular

Relativamente as mudancas advindas da reforma educativa e curricular e dos seus
objetivos, conforme ilustram os graficos, 8, 9, 10 e 32, tanto os professores quanto os
estudantes concordaram na generalidade. Os estudantes concordaram ainda na generalidade
sobre os enormes desafios e fragilidades no processo de formacao inicial de professores face
ao contexto socioeducativo do pais.

Para o membro de direcao de escola;
“A reforma educativa e curricular € um enorme desafio e ndao foi pensada e
implementada em concordancia as reais necessidades educativas do pais e exigiria

necessariamente uma formacao abrangente de todos os professores antes da sua
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efetivacao e a subsequente implementacao. Todas as reformas e mudancas demandam
uma formacao do pessoal para que saibam responder com satisfacao aos anseios desta

mudanca por intermédio do trabalho que exercem”.

Nota-se que apesar da reforma educativa e curricular ter trazido mudancas
significativas ao nivel da formacao inicial de professores e da pretensao do governo em
melhorar o sistema educativo, ainda assim regista-se inUmeros desafios/fragilidades em torno
do proprio sistema educativo.

No entanto, muito além dos desafios e fragilidades inerentes a propria reforma e ao
seu processo, a mesma representa um processo de mudanca no sistema educativo, de
desenvolvimento do pais e da melhoria da qualidade de ensino, na medida em que tem se
procurado colmatar muitos aspetos em torno do proprio sistema educativo de forma geral, e
em particular, na mudanca dos paradigmas educativos.

Quisemos ainda saber sobre os aspetos mais realcados na reforma educativa e
curricular, como a formacdo inicial, avaliacdo das aprendizagens e a utilizacdo dos recursos de
Ensino. Para os professores inquiridos, a formacdo inicial, ndao constitui um dos elementos com
maior realce na reforma educativa, pelo que a maioria dos inquiridos discordou, mas
concordaram que a avaliacdo das aprendizagens e a utilizacdGo dos recursos de Ensino sao 0s
elementos que mais sao realcados pela reforma educativa, uma vez que surgiram novas
modalidades de avaliacdo e no qual o aluno esta sujeito a ser avaliado diariamente, quer no
Ensino Primario, no | Ciclo do Ensino Secundario como no Il Ciclo do Ensino Secundario (Vide,
Graficos 11 a 13).

Quanto a possibilidade de formar melhores profissionais para o Ensino Primdrio, as
ideias divergiram-se, pois, o mesmo numero de percentagem de estudantes concordou e
igualmente discordou. Na consideracGo da dimensdo pessoal e profissional do (a) futuro (a)
professor (a) primdrio (a) pelo curriculo ministrado na EMP, a utiliza¢éo de recursos/meios de
ensino e a consideracdo dos contextos sociais, culturais, politicos, econdmicos e educacionais,
a maioria dos estudantes concordou (Vide, Graficos 34 a 37).

De facto, nota-se um consenso nas ideias tanto dos professores quantos dos estudantes
relativamente ao realce dos recursos/meios de ensino no processo da reforma educativa. Mas
apesar do realce da utilizacao dos recursos/meios de ensino pela reforma educativa como um

dos grandes aliados do processo de ensino-aprendizagem. Para o membro de direcao de escola;

“A escola apresenta insuficiéncia em termos de recursos de ensino, lidados as novas
tecnologias de informacao (TIC) e de espacos adequados. Por exemplo, a biblioteca e
a sala de informatica funcionam na mesma sala. Por outro lado, os computadores sao

insuficientes para um universo de aproximadamente 600 alunos”.
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As TICs, permite a aplicacdo de técnicas tipicas das salas de aula, a elaboracdo de
atividades ludicas, o aprimoramento de estratégias de aprendizagem, entre outros,
fazendo com que o professor interaja com o aluno de forma a se tornar um provocador
cognitivo do processo de ensino e aprendizagem (Oliveira, D. T., Cortimiglia, M. N; &
Longhi, M. T. 2015, p.39).

Portanto, atualmente as TIC tém sido um dos grandes elementos facilitadores,

incontestaveis e promotoras do processo de ensino aprendizagem.

¢ Modelo de formacao inicial adaptado nas escolas de formacao de
professores

Sobre 0 modelo de formacédo definido pela reforma educativa e curricular, a maioria
dos professores concordou que existe um modelo voltado para a formacao inicial de professores
(curriculo de formacao de professores para o ensino primario). Por outro lado, discordaram e
discordaram totalmente sobre a adaptabilidade deste modelo curricular a realidade educativa
angolana e sobre autonomia curricular dos professores (Vide, Graficos 14 a 16). Por seu turno,
o0 membro de direcao comunga com a opiniao dos professores ao afirmar que:

“A escola segue o modelo curricular de formacao de professores para o Magistério
Primario, fornecido pelo Ministério da Educacéo (INIDE) no ambito da reforma educativa
e curricular... € um modelo curricular flexivel e da abertura para que a escola enquanto
uma Instituicdo vinculada a igreja poder adaptar ou enquadrar outras disciplinas no
ambito de um protocolo que existe entre as escolas do Magistério Primario ligados a

igreja catolica com o proprio Ministério (...)”.

Quanto a adaptabilidade deste modelo curricular a realidade educativa angolana, o

membro de direcao aludiu que:

“Tendo em conta a realidade socioeducativa do pais, ndo podemos afirmar ou dizer que
os critérios ou pressupostos voltados a formacao inicial de professores se adaptam a
atual realidade socioeducativa, visto que se regista diferencas significativas entre
aquilo que o curriculo prescreve e o que se tem verificado na realidade das escolas.
Com isso, o professor/formador é chamado a contextualizar o que ensina sempre que
necessario para se poder cumprir os reais interesses da formacao dos futuros

professores”.
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Sobre a autonomia curricular, o membro de direcao disse que, “os professores tém
autonomia curricular para que possam adequar o curriculo com base as reais necessidades e
vivéncias dos alunos”, contrariando as opinides dos professores que discordaram que os mesmos
nao tém autonomia curricular (Vide, grafico 16).

Porém, os programas e curriculos educacionais, deveriam ser flexiveis e centrados nas
escolas de modo a permitir que os professores os adaptem em funcao da realidade que se vive
na sala de aula e em funcao do grau de dificuldade dos alunos, possibilitando aos professores a
adocao de atitudes reflexivas e promotoras de aprendizagem significativa para os alunos e
consequentemente, de desenvolvimento profissional do proprio professor.

E nesta dtica que os autores do modelo de desenvolvimento curricular centrado na
situacao, como Pacheco, (2001) aludem a que, “(..) o curriculo ndo seja uma construcao
técnica, deixada nas méaos dos tecndlogos, mas numa construcdo emancipatoria, assumida pelo
coletivo dos professores a nivel da escola” (p.141). Diante desta realidade os professores podem
sentir-se desmotivados e insatisfeitos pelo fato de serem impostos a cumprir escrupulosamente
as politicas emanadas superiormente pela administracao no exercicio da atividade docente. Os
autores Herdeiro e Silva (2014) defendem que, “a motivacao dos professores parece ser o cerne
nao so da problematica da qualidade do ensino e da formacao dos professores, como também
da satisfacao e realizacao profissional dos professores” (p.1393).

Neste sentido, numa instituicdo burocratica, o bom professor € um professor cumpridor
da legislacdo emanada pelos governos, visto como “um simples executor”, colocando a sua
criatividade ao servico “da inovacdo decretada” em vez da investigacdo de novos métodos e
estratégias para estimular o processo de ensino - aprendizagem (Formosinho & Machado, 2010,
citado por Herdeiro & Silva, 2014, p.1398).

Assim, é importante que os professores, enquanto artifices do processo, sejam
auténomos no sentido de lhes possibilitar a incorporacao no curriculo elementos educacionais
“prazerosos” e com base as necessidades educativas dos alunos com a intenc¢ao de criar atitudes
criticas e reflexivas sobre os diferentes contextos sociais. Por outra, o sucesso ou insucesso das
politicas educativas dependem em grande medida do grau de fidelidade dos docentes, ou seja,
atribui-se aqui a figura do professor uma certa responsabilizacao como uma das pedras basilares
deste processo tendo em conta a atividade que o mesmo exerce.

Sobre a adequacdo das prdticas pedagogicas as necessidades formativas dos alunos, a
maioria dos inquiridos (professores e alunos) concordaram e concordaram totalmente. Sobre a
articulacdo do curriculo aos objetivos do Ensino Primdrio, das disciplinas curriculares do
programa e da adequacdo do curriculo as exigéncias atuais do Ensino Primdrio angolano, os
estudantes concordaram. Quanto a consideracdo das disciplinas ministradas as reais
necessidades de formacé@o dos futuros professores primdrios, os estudantes concordaram (Vide,
Graficos 39 a 41). Foi também possivel perceber por intermédio da ultima pergunta a
insatisfacao dos mesmos quanto as disciplinas curriculares ministradas na EMP (Vide, Anexo 1 e
2);
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“As proprias disciplinas seriam mais contextualizadas com a realidade do ensino
primario € um maior acompanhamento na atividade de estagios; condicdes favoraveis
para a aprendizagem; métodos adequados na transmissao de conhecimentos e a

adequacao das disciplinas a realidade da nossa formacao”.

Portanto, muito além das pretensdes politicas do governo no ambito da formacao
académica e profissional, seria de boa feicdo que os programas curriculares/disciplinas
estivessem ligados necessariamente as reais necessidades formativas dos cidaddos e dos
contextos sociais. “O mais importante do que conhecer o processo das politicas implementadas,
era tentar conhecer as diversas condicdes substanciais que permitiam uma pratica efetiva”
(Passone, 2013, p.605).

Ainda sobre esta questao e tal conforme ja abordamos na parte do enquadramento
tedrico, é importante que se conceda a oportunidade da participacdo ativa do professor e dos
proprios alunos no ambito do processo de desenvolvimento curricular, fazendo - se sentir de
modo geral, o papel crucial que o professor desempenha e por outro lado, concedendo aos
alunos a oportunidade de participar na sua propria aprendizagem com base as reais
necessidades e exigéncias educativas.

Todavia, os autores Ropoli, Montoan, Santos, e Machado (2010) afirmam que as
propostas curriculares, quando contextualizadas, reconhecem e valorizam os alunos em suas
peculiaridades de etnia, de género, de cultura. Elas partem das vidas e experiéncias dos alunos
e vao sendo tramadas em redes de conhecimento, que superam a tao decantada sistematizacao
do saber.

Na questao sobre a preparacGo em todas as vertentes de ensino ao frequentar a EMP,
sobre dificuldades em lecionar na modalidade da monodocéncia, possibilidade da aplicacdo
prdtica dos conhecimentos durante os estdgios pedagdgicos, das competéncias técnicas,
prdticas e transversais dos professores acompanhantes de estdgios, da adequacdo das prdticas
pedagogicas as reais necessidades e exigéncias formativas dos futuros professores bem como
na superacdo das dificuldades ligadas as prdticas de ensino, os estudantes concordaram na
generalidade (Vide, Graficos 42 a 47). Porém, apesar de terem concordado na generalidade
quanto as questdes ora enunciadas, nota-se um certo paradoxo uma vez que 0S MESMOS
descreveram na ultima pergunta do questionario sobre alguns elementos que poderiam
contribuir na formacGo dos mesmos e que de certa forma tem condicionado a formacao dos
mesmos, que:

“Os conteldos ministrados na disciplina de Matematica, deveriam estar centrados a
realidade do Ensino Primario. Por outra, a disciplina de Grafismo deveria ser ministrada
até ao ultimo ano de formacao por se tratar de uma disciplina ligada a escrita correta

das palavras” (Vide, Anexo 10).
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Entretanto, esta realidade também se observou nos estagios pedagogicos, uma vez que,
se verificou que algumas disciplinas que constam do programa curricular do Ensino Primario nao
se articulam com algumas disciplinas que fazem parte do plano curricular de formacao de
professores, concretamente as metodologias de ensino (Vide, Anexo 1), razao pela qual os
estudantes estagiarios encontravam imensas dificuldades em lecionar algumas disciplinas,
como: Educacao Musical (EDM), por trata-se de uma disciplina que requer conhecimentos
relacionados com a muisica, como: instrumentos musicais, notas, etc; Educacao Fisica (EDF) e
apresentavam também dificuldades em lecionar a disciplina de Educacdao Manual e Plastica
(EDMP) (Vide, Anexos 1 e 2).

No entanto, muito além das dificuldades metodologicas, técnicas e praticas ligadas as
disciplinas ora mencionadas, acredita-se que muitas das dificuldades e situacdes vivenciadas
pelos estudantes seriam ultrapassadas se o (s) professor (es) acompanhante (es) de estagio
enquanto supervisores do processo se fizessem presentes ativamente de modo a ajuda-los uma
vez que:

O ato de ensinar o professor, pressupde ajuda-lo a compreender os problemas, as
interferéncias e desvios a norma. Ensina-lo a desenvolver competéncias cientificas e
pedagogicas que o permitam, de certa forma refletir diante das escolhas didaticas e a
organizar o processo de ensino-aprendizagem, tendo em atencao as dimensdes

especificas da disciplina que leciona (INFQ, 2007, p.7).

Quanto aos fatores motivacionais para frequentar a EMP, os estudantes foram
unanimes em assinalar como SIM a qualidade de Formacdo na EMP, assinalaram em NAO sobre
o interesse pelas disciplinas, orientacdo ou obrigac@o de terceiros e por ser uma escola da
Missdo Catdlica (Vide, Graficos 48 a 51).

o Desafios/fragilidades existentes na formacao inicial dos professores
na EMP

Quer para os professores quer para os estudantes inquiridos, os maiores
desafios/ fragilidades em torno da formacéao inicial de professores na EMP das Irmas de S. José
de Cluny, Malanje, prendem-se com a falta de estabelecimento de ensino adequado face as
novas exigéncias socioeducativas; falta de espaco de criatividade para os professores, falta
de trabalho em equipa e poucos professores de praticas pedagogicas (Vide, Anexos 10 e 12).

Esta opinido também é partilhada pelo o membro de direcao que aludiu que:
“A escola nao funciona em um estabelecimento de ensino adequado para a formacao
de professores tendo em conta as condi¢cdes de infraestrutura que a mesma apresenta.
Por exemplo, a escola tem alguns alunos deficientes fisicos, mas infelizmente ndo tem

rampas de acesso” (Vide, Anexo 4).
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Quanto a falta de espaco de criatividade para os professores, o membro de direcao
disse que:
“A escola tem dado abertura e espagco para que os professores sejam criativos e

inovadores, mas infelizmente nao se tem notado os professores a predisporem-se para
a criatividade. Quer em termos das disciplinas que lecionam e nao s6”.

Sobre poucos professores de prdticas pedagdgicas, segundo o membro de direcao;

“A maioria dos professores sao formados em distintas areas da educacao a nivel superior
e sdo estes que tem assegurado a atividade de praticas pedagogicas/estagio. Mas ha
vezes que temos que escolher aleatoriamente os professores para acompanhar a
atividade de estagios pedagogicos por causa da insuficiéncia de professores com

formacao voltada a praticas pedagogicas/estagio”.

Por intermédio da Ultima pergunta (Vide, anexo 12) sobre questées que podem
contribuir para melhorar a formacGo de professores das escolas de formacdo de
professores/Magistério Primdrio, no sentido de garantir um melhor perfil de saida do futuro
professor primdrio, foi ainda possivel aferir alguns desafios/fragilidades inumerados pelos

professores, a mencionar:
“E necessario melhorar as condicGes da escola, melhorar ou apetrechar a biblioteca,
colaboracao entre os professores e a Direcao da escola; colocacdo dos professores
segundo a area de formacao, remuneracao justa aos docentes, condicdes de trabalho
e valorizacao dos docentes; autonomia curricular dos professores; liberdade de
pensamento e liberdade académica; que houvesse mais professores de praticas
pedagogicas, etc.”.

Estes e outros desafios/fragilidades, foram também observados no ambito da atividade
de estagios pedagogicos sendo que, a auséncia do (s) professor (es) acompanhantes de estagios
pedagogicos nas salas de aulas era notoria. Os estagiarios estavam sempre quase por conta
propria, sem ninguém para orienta-los, sugerir, corrigir, criticar, etc. os estudantes
planificavam as aulas sem a supervisao e orientacao do (s) professor (es) acompanhante (s) de
estagios (Vide, Anexos 8 e 9).

Nota-se que os desafios/fragilidades afetos a formacao inicial de professores na EMP
sdo pertinentes, nao apenas naquilo que sao os recursos humanos, mas também materiais.

Todavia, estes e outros aspetos assinalados servem de chamada de atencao e

mereceriam uma atencao iminente quer por parte da Direcao da escola, assim como das
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entidades competentes, uma vez que muitos destes problemas nao dizem apenas respeito a
escola em si, mas também e sobretudo a propria entidade competente (MED).

Por isso, é importante (re) pensar a pratica pedagogica em contexto de estagio, na
formacao inicial de professores, atendendo a valorizacdo da supervisdao pedagogica, cuja
influéncia é de vital importancia no contexto da formacéo inicial e deve ser (re) equacionada
positivamente no processo de desenvolvimento profissional. Mesquita e Roldao (2017)
defendem que “a supervisao assume um papel preponderante no processo de formagao sendo

necessario uma implicacdo mais imbricada de todos os autores envolvidos” (p.53).

e Competéncias requeridas aos formadores e aos formandos na escola
de formacéao de professores Magistério Primario, tendo em conta os
objetivos da reforma educativa e curricular

Sobre o dominio de saberes por parte dos professores formadores bem como dos
proprios estudantes no termino da formacao, os professores foram generalistas nas suas
opinides em concordar e concordar totalmente, que com o término da formacao, os estudantes
adquirem saberes suficientes relacionados a prdtica pedagogica, a nivel da prdtica docente, a
nivel da avaliacdo das aprendizagens, a nivel das metodologias de ensino, etc. (Vide, Graficos
18 a 26).

Sobre o dominio de saberes por parte dos professores formadores, o membro de direcao
disse que:

“Nao diria que os professores dominam os saberes suficientes, uma vez que os saberes
se buscam todos os dias. Por isso, é importante que eles busquem cada vez mais
conhecimentos para o autoaperfeicoamento, pois o professor deve ser um constante

investigador” (Vide, Anexo 4).

E nesta ordem de pensamento que Perrenoud, (2000) citado por Chimuco (2014),
defende que as “competéncias profissionais constroem-se, em formacao, “navegacao” diaria

de um professor, de uma situacao de trabalho a outra” (p.52).

Quanto aos saberes suficientes relacionados a prdtica pedagdgica adquirido pelos
estudantes, para o membro de direcao de escola;

“Por intermédio do estagio, os futuros professores tém adquirido saberes suficientes e
que os possibilita de afirmarem-se como tal. Entretanto, € no estagio aonde os futuros
professores tém evidenciado na pratica os conhecimentos tedricos aprendidos
anteriormente”.

Diferentemente dos professores inquiridos, os estudantes foram solicitados a responder
algumas destas questdes e outras relacionadas com as aptidées adquiridas relacionadas com o

perfil de saida com base aos objetivos inerentes ao curriculo de formacéo de professores e da
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reforma educativa e curricular. Numa primeira instancia, sobre a possibilidade de munir os
profissionais em todas as dreas de saber a quando do termino da formacao, os estudantes
discordaram categoricamente (Vide, Graficos 52 a 58) apesar de sairem munidos de diversas
valéncias conexas a pratica docente, sabe-se que a atividade docente requer um constante
aprimoramento no sentido de se aperfeicoar e crescer profissionalmente, pois o trabalho
docente exige uma constante atualizacao, uma vez que, “a formacao consiste num processo
que é iniciado, mas nunca finalizado” (Mesquita & Roldao, 2017, p. 20) .

Por isso, é importante que os futuros professores se mantenham ativos, atuantes e
sobretudo atualizados tendo em conta as constantes expetativas e exigéncias colocadas aos
professores e as escolas, uma vez que “a natureza mutavel do ensino exige professores
profissionais e pro-activos capazes de responder adequadamente a ambiguidade, incerteza e
complexidade que caracterizam os contextos educacionais nos quais se espera que trabalhem”
(Flores, 2003, p. 153).

Quanto as questdes respondidas relacionadas aos saberes, os estudantes concordaram
e valem-se que ao terminarem a formacao, sairdo com valéncias voltadas as praticas de ensino
e igualmente, saberdo posicionar-se em diferentes contextos de ensino como é o caso da
sensibilidade para a valorizacdo do contexto cultural e social dos alunos e a sensibilidade para

a adequacdo do curriculo a realidade dos mesmos (Vide, Graficos 59 e 60).

Um ensino de qualidade exige professores de qualidade, que sejam qualificados e
conhecedores, que demonstrem destrezas para enfrentar a complexidade e mudanca
inerentes a docéncia, mas também que estejam comprometidos no ensino e na

aprendizagem ao longo da sua carreira (Flores, 2003, p. 155).

Apesar dos estudantes terem concordado vivamente que ao terminarem a formacao
sairao com valéncias suficientes voltadas a praticas de ensino, porém, ainda assim, apresentam
inumeras dificuldades ligadas as disciplinas do Ensino Primario por estarem descontextualizadas
a realidade formativa dos mesmos tal conforme ja abordamos anteriormente e, que merecem

ser trabalhadas ao longo do exercicio do trabalho docente.

Portanto, os diferentes desafios/fragilidades ora constatados, remetem-nos para
algumas inferéncias relativamente a Escola Magistério Primario das Ir. de S. José de Cluny,
Malanje.

Destaca-se como uma das grandes preocupacoes dos inquiridos (Professores, estudantes
e Direcao da escola) a falta de estabelecimento de ensino adequado face as novas exigéncias
socioeducativas, a falta de professores suficientes para acompanhar e orientar a atividade de
estagios pedagogicos. Nao obstante a estas questdes, notamos também que os estudantes estao
insatisfeitos com as disciplinas que fazem parte do plano curricular de formacao, uma vez que
muitas delas ndo tém um respaldo com as disciplinas do Ensino Primario. Em contrapartida

estao satisfeitos com a qualidade de formacao que é oferecida.
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Consideracdes finais, limitacdes e pistas para
futuras investigacées

A educacao versos formacdo académica e profissional, afiguram-se como um dos
problemas que o governo de Angola se vem debatendo a exemplo de muitos paises (africanos e
nao sd) em vias de desenvolvimento, no sentido de se elevar a formacao dos seus cidadaos e
sob forma a acompanhar a evolucao do mundo globalizado e, efetivamente o desenvolvimento
do pais. No entanto, € inegavel o esforco que o governo de Angola tem vindo a evidenciar neste
quesito (expansao das redes de escolas/formacao académica e profissional), sendo que também
€ imperioso relevarmos, que os desafios/fragilidades sao opulentos e carecem necessariamente
de uma atencao intensificada por parte das entidades de direito, assim como de um
envolvimento/contribuicao por parte da comunidade em geral, e em particular, dos cidadaos.

A elaboracao desta investigacdo, conduziu-nos a refletir em torno da problematica
sobre que perspetivas e que desafios se impoem aos futuros professores da Escola
Magistério Primdrio das Irmds de S. José de Cluny, Malanje, no exercicio do trabalho
docente face a atual conjuntura socioeducativa do Ensino Primario Angolano. Para
atendermos a esta reflexdao em torno da formacao inicial de professores ligadas a restruturacao
curricular vinculada a reforma educativa e sob forma de atender as necessidades
socioeducativas do pais, podemos perceber, nesta investigacdo, que as reformas curriculares
resultam das atuais exigéncias impostas a Escola pelo mundo globalizado, e que se
consubstancia num imperativo para qualquer sociedade que almeja afirmar-se socialmente.
Mas apesar disso, e diferentemente das reformas em outros contextos, é importante que estas
reformas tenham reflexos na vida daqueles que diretamente estao envolvidos (professores,
alunos, gestores escolares, etc.)

Entretanto, por intermédio dos dados obtidos nesta investigacdo, permitiu-se
compreender que houve mudancas significativas introduzidas pela reforma educativa e
curricular em vigor, quer a nivel da formacao inicial de professores, quer a nivel das
metodologias de ensino, quer a nivel dos instrumentos de ensino, quer a nivel da
contextualizacdo de alguns aspetos de ensino, quer ainda a nivel da avaliacdo das
aprendizagens, etc., mas ainda assim, é notdrio alguns desafios/fragilidades subjacentes as
politicas curriculares e nao sé e, que carecem necessariamente de um repensar holistico por
parte do 6rgao responsavel.

Para a compreensao do tipo de modelo curricular adotado na formacdo inicial de
professores nas escolas de formacdo de professores em geral, e em particular, na Escola
Magistério Primdrio a luz da reforma educativa e curricular, procurou-se identificar o tipo de
modelo curricular adotado na formacao inicial de professores na Escola Magistério das Ir. de S.
José de Cluny, Malanje, onde foi possivel aferir que a escola ora referenciada, segue um modelo
curricular prescrito pelo INIDE, e a margem do que vem acontecendo nos diversos sistemas

educativos do mundo, existe uma desconexao/descontextualizacao comparativamente ao que
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acontece na pratica, fruto do contexto socioeducativo que o pais apresenta. Foi ainda possivel
perceber pela concordancia dos inquiridos que apesar do referido modelo curricular de
formacao de professores para o Ensino Primario, os critérios estabelecidos relativamente ao
que o plano de estudo contempla (formacao geral, formagao especifica e formagao geral) nao
se adequa a realidade da escola em virtude das necessidades formativas dos futuros
professores, como € o caso da falta de autonomia curricular dos professores formadores e da
descontextualizacao de algumas disciplinas face as necessidades formativas dos alunos e das
novas exigéncias da educacao, em geral, e em particular, do Ensino Primario. Porém, apesar
de contemplar as praticas pedagogicas/estagios e outros aspetos, limita o campo de acao dos
formadores, quando confrontados com a realidade pratica da formacao.

Procurando responder aos principais desafios/fragilidades que se tem verificado no
sistema de formacdo inicial de professores na Escola Magistério Primdrio, verificou-se que, dos
principais desafios/fragilidades na formacao dos futuros professores na Escola Magistério
Primario, prendem-se com a falta de estabelecimento de ensino adequado, face as atuais
exigéncias socioeducativas e conforme os documentos legais asseveram; falta de espaco de
criatividade para os professores, uma vez que o curriculo é prescrito pelas instancias superiores,
cabendo apenas ao professor o cumprimento escrupuloso do mesmo; falta de trabalho em
equipe e a falta de poucos professores acompanhantes de praticas pedagogicas/estagio.

Ademais, acresce-se o acentuado nimero de estagiarios que o professor tem que
acompanhar sem fazer mencao aos tempos letivos que simultaneamente tem que cumprir,
fazendo com que muitas vezes os estagiarios fiquem entregues a sua sorte. Entretanto, estas e
outras questoes, sdao de suma importancia para um sistema educativo que se rege por
competéncias formativas e que visa o alcance satisfatorio da aprendizagem significativa dos
seus alunos. Porém, afigura-se a importancia de se investir na formacéo educativa do futuro
professor para que se possa efetivamente contrapor as exigéncias e necessidades da sociedade
moderna.

No que concerne as competéncias requeridas aos formadores e aos formandos na
referida instituicdo, tendo em conta os objetivos da reforma educativa e curricular face aos
desafios da sociedade atual, os inquiridos foram consensuais em concordar e concordar
totalmente que, com o término da formacdo, os estudantes adquirem saberes suficientes
relacionados com a prdtica pedagogica, ao nivel da prdtica docente; ao nivel da avaliacédo das
aprendizagens, ao nivel das metodologias de ensino, etc. Por outro lado, comparativamente as
competéncias requeridas aos professores com base nos objetivos subjacentes a reforma
educativa e curricular, constatou-se que nem todos os professores dominam os saberes
suficientes requeridos. Diante disso, podemos depreender que os professores nao possuem na
integra o conjunto de saberes, “saber-fazer, saber-ser e saber tornar-se”, Le Bortef (2000),
ligados as competéncias necessarias a realizacao de uma tarefa e a resolucao de problemas em
um determinado dominio, neste caso no dominio da transmissao de conhecimentos aos futuros

professores primarios.
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No entanto, a culpa ndo morre “solteira”, pois muitos professores de varios ciclos do
subsistema de ensino do pais, ndao foram capacitados de forma a acompanhar a dinamica
evolutiva de ensino estatuido nos documentos normativos e orientadores da propria reforma.

Basicamente, a reforma centra-se na mudanca estrutural das instituicées de ensino,
reducado de nimeros de alunos na sala de aula, adicdo das novas técnicas e métodos de ensino,
etc; razao pela qual, muitos professores apresentam certas dificuldades, mas ainda assim, o
professor como agente de mudanca e artifice do prdprio processo, € chamado a construir e
solidificar as suas competéncias, uma vez que a competéncia se constréi em formacao, pela
investigacao e pelo trabalho que se desenvolve.

Ainda sobre este quesito, foi possivel aferir que os futuros professores primarios
adquirem saberes vinculados ao perfil de saida, o que se constitui num aspeto positivo tendo
em conta os objetivos formativos preconizados. Mas atendendo o plano curricular de formacao,
nao é possivel que os mesmos sejam munidos de valéncias em todas as areas de ensino, porque
ndo existe uma coeréncia entre alguns aspetos do curriculo de formacao de professores com o
curriculo do Ensino Primario, como € o caso da contextualizacdo das disciplinas, e apesar de
fazer parte no curriculo de formacao de professores as metodologias de ensino, ainda assim,
os futuros professores encontram enormes dificuldades no exercicio do trabalho docente, facto
que se constatou nos estagios pedagodgicos, uma vez que algumas das disciplinas do Ensino
Primario estarem fora do ambito de dominio e formacdo dos mesmos.

Quanto aos saberes, os estudantes valem-se que possuem valéncias voltadas para as
praticas de ensino e igualmente, saberdo posicionar-se em diferentes contextos de ensino como
€ o caso da sensibilidade para a valorizacdo do contexto cultural e social dos alunos e a
sensibilidade para a adequacao do curriculo a realidade local, ou ainda, cultural. Mas ainda
assim suscita algumas dlvidas e preocupacao, tal conforme ja aludimos no paragrafo anterior,
tendo em conta a descontextualizacao do plano curricular face a aquilo que é a realidade
formativa dos mesmos.

De forma cabal, e tendo em atencado o estudo ora desenvolvido sobre o curriculo de
formacao de professores da Escola Magistério primario, desenvolvido na Escola com o mesmo
nome das Ir. de S. José de Cluny, Malanje, levou-nos a concluir que, com base aos ideais
educativos pautados nos documentos legitimos da reforma educativa e curricular, houve sim
mudancas significas, quer em termos de formacao inicial de professores, na forma de trabalhar
dos professores, na reconfiguracdo das escolas, na utilizacao das técnicas de ensino, no uso das
metodologias de ensino - aprendizagem, na avaliacdo das aprendizagens, etc., porém, nem
tudo € um campo idilico colorido de lindas flores. Regista-se de facto enormes
desafios/fragilidades ligados ao préprio curriculo de formacao, na contextualizacdo do mesmo
a realidade socioeducativa do Ensino Primario do pais face as atuais exigéncias impostas a
escola e dos novos paradigmas de formacao, nos objetivos da reforma educativa e curricular
que nao se adequam a realidade pratica, a falta de formacao continua dos professores e,
especialmente em questdes ligadas a supervisao pedagodgica, a falta de acompanhamento

profissional, a falta de autonomia curricular, a ndo valorizacao do trabalho docente, etc. Muitos
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dos aspetos precisam e carecem de serem melhorados para que o perfil de saida dos futuros
professores primarios corresponda aos pautos nos objetivos da propria reforma educativa e
curricular e que favoreca igualmente a formacao de qualidade, pois nao se pode apenas formar,
mas é importante formar com competéncia e sapiéncia. Portanto, os futuros professores tém
pela frente novos desafios que lhes exigira maior envolvimento, criatividade, adaptacao,
dedicacao, aprimoramento constante das suas aptidoes no sentido de fazer face as diversas

situacdes decorrentes da realidade educativa do ensino primario do pais.

Destacamos também a necessidade dos 6rgaos de direito continuarem a investir e a
velar de perto pelas escolas de formacao de professores a nivel médio, uma vez que muitos
destes professores sdo o arcabouco do subsistema de ensino geral do pais, para que
prontamente possam ajudar a desenvolver o pais e a acompanhar a evolucao socioeducativa do
mundo moderno.

Por fim, como todo e qualquer trabalho de investigacao vale-se de certas insuficiéncias,
visto que na ciéncia nada é absoluto e imutavel. Queremos destacar as limitacdes desta
investigacao que de uma forma ou outra estiveram relacionadas com as dificuldades do material
bibliografico, na recolha de dados, as nossas fraquezas (destrezas) como investigadores que
estiveram na base de alguns percalcos no decorrer da investigacao. Por outra, a incapacidade
de reunir uma amostra maior tendo em conta a relevancia e pertinéncia do estudo, apesar de
termos evidenciados esforcos para que mais estudantes fizessem parte da amostra sem
mencionar aqueles que nao fizeram a devolucao dos questionarios.

Por outra, a insuficiéncia de documentos/livros nacionais ligados ao curriculo, bem
como a insuficiéncia de estudos, foram de facto muitas das “batalhas” que nao conseguimos
vencer. Quanto as pistas para futuras investigacbes, Em primeiro lugar destacamos a
necessidade de mais estudos no pais ligados ao curriculo em geral, e em particular, de formacao
inicial de professores, ou ainda, estudos comparativos sobre como sao evidenciados e
articulados na pratica os aspetos curriculares na formacao inicial de professores nas diversas
escolas provinciais e nacionais, bem como estudos ligados a pratica supervisionada em
ambientes de estagios pedagdgicos na formacéao inicial de professores, uma vez que estudos do
género ajudariam a ultrapassar muitos dos problemas no sistema educativo do pais, além de
contribuir para o acervo bibliografico do mesmo.

Por fim, destacamos ainda a formacao continua de professores das escolas de formacao,
com particular realce em questdes ligadas a supervisao pedagogica, visando ainda o
aprofundamento de competéncias (metodologias inovadoras, praticas pedagogicas, tecnologias
educativas, etc.) ligadas aos novos paradigmas da educacao moderna. Razdo pela qual
propusemos nesta investigacdo um guia de acdo de estagio com um conjunto de grelhas de
observacao de estagios e avaliacao, que certamente ajudara os professores da Escola Magistério
Primario das Ir. de S. Jose, Malanje, em particular, e em geral de outras escolas de formacao
de professores da provincia de Malanje e do pais a vencerem algumas dificuldades ligadas a

praticas pedagogicas/estagios pedagogicos.
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Anexo 1 - Plano de estudo da formacao de professores do Ensino
Primario

Ensing Primario

Plano de Estudos da Formacio de Professores do Ensine Primario

Disciplina 1P Clagse [1* Claske 12% Classe 13* Classe Total
Formagio Gerzl L*Sem | 2%Hem § %Sem | 2°Sem | %Sem | 2%Sem | 1"Sem | 2°5em
Linguea Portuguesa 4 4 4 4 4 3 736
Matematicn 4 4 4 4 4 1 TO4
Fisica k] ) el
Duimica 3 &4
Histiria E] 3 152
Geografia 2 3 160
Biglogia 3 2 160
Lingue Estrangeira 3 2 2 224
Expressics 3 3 4 <4 2 s 376
1— Informitica 3 B O
Filosofia 3 o6
Formacio Especifica
ot Apsendizagen M 3 | 3 ] 2 256
Analise Socielégica da
Educagiio ¢ Administragio 3 3 - 192
e Geatdo Escolar ~*
Higiene & Salde Eseolar 1 96
L : -
=y NN =
gxﬁ?i@mpg:fﬂéica 2 2 128
Formacao Profissional
Meledolozia do Erging det
Lingn Pn-ltuguega 2 2 z : 129
Materndtica 2 2 128
- ::3? gﬁ:?ﬂ :adauki!l?j [Eyerel 3 3 192
Histdria e Geografia 3 3 192
i |__Bxpresstes 2 152
e - -
Semimbrine = © s | s 26 1664
gzglﬁﬁﬁngqgma e - 200
™ Todal de Hoe/Semana 11 30 a0 30 30 0 26 25
M de Discip/Semana 10 10 £l ) S0 10 1 1
Total Horas! Anual 1930 1920 1924 1632

I
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Anexo 2 - Plano de estudos do Ensino Primario

Plano de Estudos do Ensino Primario

Para o ensino Primario definiu-se um conjunto de 10 disciplinas
consideradas  fundamentais para o© desenvolvimenio harmmonioso e
muliifacético das criancas, distribuidos em fun¢3o ao nivel de escolaridade
que a continuagdo apresentamos:

Disciplinas HORARID SEMANAL

Classes 1 2 3 4 5 i
Lingua Portuguesa g g g g g g
Matematica 7 7 7 7 B G
Estudo do Meio 3 3 3 3
. da Natureza. 4 4
Histaria 2 2
(zeografia 2 2
Ed. Moral e Civica 2 2
Ed.M.e Plastica 2 2 2 2 2 2
Ed Musical 1 1 1 1 1 1
Educacdo Fisica 2 2 2 2 2 2

Do Plano de Estudos anteriormente apresentado podemos constatar o
sequinte:
A: Disciplinas & carga lectiva semana
1. Nas quatro primeiras classes existem 6 disciplinas com uma carga horaria
semanal uniforme de 24 tempos lectivos
2. Nas duas ultimas classes existem 9 disciplinas com uma carga horaria
semanal uniforme de 29 tempos lectivos.

B: Disciplinas & carga lectiva anual por classe
Lingua Portuguesa{lPort), para as quatro primeiras classes e

considerando um ano lectivo regular de 30 semanas lectivas teremos para
cada classe 270 tempos lectivos; Para as duas Oltimas classes teremos
240 tempos lectivos por classe (ciclo=1560)

=

[+

Matemarica(Mat), para as quatro primeiras classes e considerando um
ano lectivo regular de 30 semanas lectivas teremos para cada classe 210
tempos lectivos; Para as duas oltimas classes teremos 180 tempos
lectivos por classe.iciclo=1200)

[

Estudo do Meio{EstM), para as quatro primeiras classes e considerando
um ano lectivo regular de 30 semanas lectivas teremos para cada classe
80 tempos lectivos.(ciclo=360)

Eaforma CariculanTNIDE 2003 11
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|+=

[com

=

[

8

Ciéncias da Nartureza(CNart), para as duas dltimas classes teremos 120
tempos lectivos por classe.{ciclo=240)

Historiaf{Hist), para as duas Oltimas classes teremos 60 tempos lectivos
por classe (ciclo=120)

Geografia{Geo), para as duas Oltimas classes teremos 60 tempos
lectivos por classe.(ciclo=120)

Educagido Moral e Civica (EdMC), para as duas dltimas classes teremos
60 tempos lectivos por classe.(ciclo = 120)

Educacio Manual e PlasticalEdMP), para as seis classes e
considerando um ano lectivo reqular de 30 semanas lectivas teremos 60
tempos lectivos por classe. {ciclo=360)

Educagido Musical(EdM), para as seis classes e considerando um ano
lectivo regular de 30 semanas lectivas teremos 30 tempos lectivos por
classe.(ciclo=180)

10, Educacdo Fisica(EdF), para as seis classes e considerando um ano

lectivo regular de 30 semanas lectivas teremos 60 tempos lectivos por
classe. (ciclo=360)

C:

1. Considerando um ano lectivo regular de 30 semanas
lectivas, nas guaftro primeiras classes teremos 720 tempos
lectivos respectivamente.

2. Considerando um ano lectivo regular de 30 semanas
lectivas, para as duas (ltimas classes teremos 870 tempos
lectivos respectivamente.

ERaforma CramicularTNIDE 2003 12
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UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Ciéncias Sociais e Humanas

Anexo 3 - Guiao de entrevista

O presente guiao destinou-se a obter dados relativos ao tema, “O curriculo de formagao de
professores da Escola Magistério Primadrio: perspetivas e desafios dos futuros professores
primdrios”, como requisito para a obtencao de grau de mestre em supervisao pedagdgica na
Universidade da Beira Interior-Portugal. Para tal, solicitamos a sua colaboracao nas respostas a

entrevista. As suas respostas serao confidenciais e tratadas apenas qualitativamente.

Objetivos geral:

- Conhecer o nivel académico e profissional dos professores que lecionam na escola Magistério
Primario enquanto escola de Formacao de professores;

- Identificar os principais desafios/fragilidades existentes na formacao inicial dos professores
na Escola Magistério Primario;

- Conhecer o Modelo de formacao inicial predominante na com base na reforma
educativa/curricular;

- Apontar as competéncias necessarias e requeridas para o exercicio da funcao de formador de
formadores.

Categorias Objetivos especificos Perguntas Topicos Obs.

A - Motivar a | - Pedir a colaboracao e
entrevistada de modo a | realcar o contributo
Legitimacdo da | deixa-la a vontade e | que darad a

entrevista e poder contribuir para o | investigacao

motivacéo da estudo Oficializacao da

entrevistada - Tornar seguro a entrevista
-Garantir a | confidencialidade das

confidencialidade com | informacodes prestadas
base nos dados a
fornecer; - Solicitar a permissao
para o registo da

- Dar a conhecer os | entrevista em audio
objetivos da
investigacao.

- Solicitar ao membro
B de direcao para que
descreva em poucas
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Descricao
académica e
profissional do
membro de
escola

- Obter informacoes
relativas a formacao
profissional do
membro de direcao, os
desafios e as
necessidades da
formacao inicial de
professores na escola
em causa

palavras acerca do seu
percurso profissional

- Pedir ao membro
direcao de escola para
que explique a escolha
da profissao

1- Pode descrever-me
em poucas palavras o
seu percurso
académico e
profissional?

2- Diga em poucas
palavras, o que a
motivou a escolher a
profissao de docente?

3. Para si, quais sao os
principais

desafios e
necessidades

impostas a formacao
inicial de professores
no contexto da
reforma
educativa/curricular?

4, Sera que as
exigéncias da reforma
educativa e curricular
aumentou a
responsabilidade dos
professores enquanto
formadores?

Formacao,
profissionalizacao e
desafios

C

Concecdo da
funcéo do
formador

Obter elementos
descritores que
permitam caraterizar
as

perspetivas do
membro de direcao
concernente a escola
de formacao inicial de
professores ao nivel do
ensino médio

- Solicitar ao membro
de direcao que
descreva até que
ponto a formacao
inicial de professor se
adequa aos objetivos
da reforma
educativa/curricular.

1. Para si, que
importancia tem a
formacao anterior para
o0 exercicio da
profissao docente?

2. Que modelo
curricular predomina
na Escola Magistério
Primario?

3. Ainda para si, até
que ponto a cultura
escolar
(individualismo,
colaboracao)
contribuem para o

Formacao inicial de
professores

face a reforma
vigente
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exercicio da profissao
docente?

D

Desafios/
Fragilidades
existentes na
formacao inicial
na escola
Magistério

Colher dados sobre os
desafios e fragilidades
com que a escola se
defronta no contexto
da reforma educativa
e curricular

- Solicitar ao membro
de direcao de escola
para que saliente os
principais
desafios/fragilidades,
baseando-se nos
seguintes itens:

1- Acha que este
estabelecimento de
ensino esta adequado
para a formacao de
professores?

2- Serda que segue um
modelo que da
abertura a criatividade
dos professores?

3- E em relacao as
praticas pedagogicas,
o que tem a dizer
sobre as mesmas?

4 - No que concerne
aos recursos de ensino,
sao na sua opiniao
suficientes?

5 - Relativamente a
esta escola e aos seus
professores de praticas
pedagogicas o que lhe
apraz dizer sobre este
topico?

6- Relativamente ao
dominio dos contedos
das disciplinas, o que
acha destes
professores?

7 - No que diz respeito
ao uso dos métodos e
técnicas de ensino por
parte destes
professores, qual a sua
opiniao?

Contraste da
reforma
educativa/curricular

Modelo
curricular de
formacao inicial
de professores

Identificar o modelo
curricular
predominante na
escola

- Pedir a subdiretora
para que descreva o
tipo de modelo
curricular da
instituicao

1- Achas que os
critérios estabelecidos
nestes modelos se
adaptam a realidade
socioeducativa
angolana?

Modelo de formacao
inicial
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ministrado na
escola

2- Os docentes tém
autonomia curricular
na organizacao, gestao
e conducao dos alunos
da formacao inicial?

3 - Como carateriza o
sistema de avaliacao
das aprendizagens a
luz da reforma
educativa e curricular?

4 - Como carateriza a
importancia das
praticas
pedagogicas/estagios
para os futuros
professores?

5- 0 que

acha ser mais valioso
em relacao a formacao
inicial de professores?

F

Competéncias
necessarias e
requeridas para
0 exercicio de
formador de
formadores

Descrever as
competéncias
requeridas aos

docentes e formandos
da escola Magistério
Primario

- Solicitar membro de
direcao para que se
pronuncie nos
seguintes termos:

1. Na sua opinido que
competéncias
considera essenciais
para um bom
formador?

2. O que pensa da
forma como é feita a
selecao e admissao de
professores

de futuros formadores
por parte do Ministério
da Educacao?

3. Até que ponto o
professor como
formador pode
contribuir para

uma renovacao da
imagem e

praticas da instituicao
de formacao?

Competéncias do
formador/
formandos

G

Representacdes
acerca das
perspetivas e
desafios da
formacéao
Inicial

Ouvir a percecao do
membro de direcao
sobre as perspetivas e
desafios subjacentes a
formacao inicial de
professores

- Pedir ao membro de
direcao que fale das
funcoes da formacao
inicial com relacao a:

1. Os docentes da
escola Magistério
possuem saberes
suficiente relativo ao
contetdo de ensino

Dados de opiniao
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dos alunos futuros
professores?

2. Os docentes tém
saberes suficientes
relativo a pratica
pedagogica para a
orientacao dos alunos
futuros professores?

3. Que critérios sao
usados para que o
professor acompanhe o
estagio?

4. A atividade de
estagio proporciona
aos alunos futuros
professores os saberes
suficientes

para o ensino do
conteudo da respetiva
disciplina que
ensinam?

5. com a pratica
pedagogica, os alunos
adquirem

os saberes suficientes
ao nivel da pratica
pedagogica?

H Obter informagoes - Pedir a entrevistada
e ) Colmtplementare; para que comente ou
nformacdes relativo ao estudo mencione outro Outros aspetos
complementares

aspeto, que considere | a destacar
relevante, e que nao
tenham sido
mencionados ao longo
da entrevista.

Obrigado pela sua colaboracao!
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Anexo 4 - Protocolo de entrevista

Membro de Direcédo de Escola
Data da entrevista: 22/08/2017

Hora: 8:30min

Comecamos por apresentar os dados da entrevista na categoria B, uma vez que a
categoria A se trata apenas de aspetos ligados a legitimacao da entrevista e motivacao da

entrevistada
Categoria B - Descricdo Académica e Profissional do membro de direcdo de

escola

1. Pode descrever-me em poucas palavras o seu percurso académico e profissional?

Formei-me a nivel médio no Instituto de Ciéncias Religiosas de Angola (I.C.R.A) e a nivel
superior em pedagogia na variante de gestdo e inspecao escolar na Escola Superior Politécnica
de Malanje. Comecei a trabalhar como professora em 1993 enquanto estudante do 3° ano do
Instituto de Ciéncias Religiosas de Angola ora referenciado, isto €, na provincia de Luanda em
funcdo da necessidade do Ministério da Educacao para o preenchimento de vagas de
professores, tendo comecado a lecionar a disciplina de Educacdo Moral e Civica vinculada a
formacao média que estava a fazer na época. Sou madre e pertenco a Congregacao das Irmas
de S. José de Cluny.

Apos ter trocado de algumas escolas ao longo dos primeiros anos de exercicio do
trabalho docente, no ano 2000 fui enviada para a india, onde fiz o curso de formadora para as
ciéncias religiosas durante trés anos. Com a conclusao da formacéo regressei para o pais em
2004, e permaneci em Luanda durante um ano, lecionando a disciplina de lingua inglesa nas 3°

e 4° classes num dos colégios pertencentes a Congregacao Missionaria da qual faco parte.

Posteriormente, fui a Inglaterra aonde fiz o curso para professora de lingua inglesa
durante trés anos, voltei para Angola em 2008 e fui colocada na provincia de Malanje,
lecionando na escola PUNIV-Nossa Senhora de Fatima das Irméas de S. José de Cluny nas 122
classes a disciplina de Lingua inglesa durante quatro anos. Com o passar do tempo e com as
necessidades educativas do pais em termos de estabelecimentos de ensino para a formacao
inicial de professores primarios, houve a necessidade de reabrir a Escola Magistério Primario
em 2012, pois a mesma ja existia e funcionou antes e apos a independéncia, cujo proposito era
formar professoras chamadas de professores de posto, pois as mesmas eram formadas com o
objetivo de trabalharem em algumas zonas rurais, dai a razdo de serem chamadas de

professoras de posto.

Muito antes da reabertura da Escola Magistério Primario, funcionou no mesmo
estabelecimento o Instituto de Ciéncias Religiosas de Angola (I.C.R.A) também da igreja
catolica, de 2002 a 2012.
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Em 2012, o estabelecimento voltou a estar sobre a posse da congregacao das Irmas de
S. José de Cluny e com a necessidade e exigéncia do Ministério da Educacdo na abertura das
escolas para Magistério Primario no pais, visto que a escola ja estava legislada. A mesma voltou
a funcionar em pleno em 2012 e de la para ca ja foram formados dois grupos de professores

primarios e neste ano de 2017 saira o terceiro grupo.
2. Diga em poucas palavras, o que a motivou a escolher a profissdao de docente?

Apesar da grande maioria dos meus familiares serem professores, nunca esteve nos
meus ideais ser professora, pois sempre desejei ser enfermeira. A motivacao para a carreira
docente surgiu quando tomei a decisao de seguir a vida religiosa e fui motivada por uma das
superioras religiosas a seguir a profissao docente, que segunda a mesma, eu seria uma excelente

educadora. A partir dai, fui alimentando o desejo e a vontade de ser professora.

3. Para si, quais sdo os principais desafios e necessidades impostas a formacao inicial
de professores no contexto da reforma educativa/curricular?

A reforma educativa/curricular € um enorme desafio e ndo foi pensada em consonancia
as reais necessidades educativas do pais. Exigiria necessariamente uma formacao abrangente
de todos os professores antes da sua efetivacao e a subsequente implementacao, visto que a
maioria dos professores nao foram iniciados neste novo sistema educativo. O que certamente
causou e ainda tem causado alguns percalcos no sistema de ensino-aprendizagem do pais, quer
para os alunos como para os proprios professores. Portanto, todas as reformas e mudancas
demandam uma formacao do pessoal para que saibam responder com satisfacdo aos anseios

desta mudanca.

A Escola Magistério Primario, teve que adaptar-se com base nas experiéncias de
professores provenientes de outras escolas do |l ciclo e que ja tinham vivenciado este novo
sistema educativo (reforma educativa/curricular), ajustando-se as disciplinas voltadas a
formacao inicial de professores para o Magistério Primario para que nao houvesse confusdo no
modo de lecionar e nao so. No entanto, algumas dificuldades foram e estao sendo ultrapassadas
por intermédio de seminarios de capacitacdo realizados pela iniciativa da escola com a
participacao da Direcao Provincial da Educacao e do Instituto Nacional de Formacao de Quadros
(INFQ).

4, Serda que as exigéncias da reforma educativa e curricular aumentou a
responsabilidade dos professores enquanto formadores?

Existem professores que realmente estao comprometidos com aquilo que fazem e com
os reais objetivos subjacentes a formacdo de futuros formadores, mas existe também outros

gue se encontram aquém das expectativas enquanto formadores.
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Categoria C- Concecéao da Funcao de Formador

1. Para si, que importancia tem a formacao anterior para o exercicio da profissao
docente?

A formacao anterior, isto €, a area de formacao é de extrema importancia no ambito
do exercicio do trabalho docente, porque ndo so determina o grau de exequibilidade da
atividade do professor, bem como facilita a integracao do professor de forma satisfatdria na
disciplina que leciona. Por isso, é necessario o enquadramento de profissionais formados nas
suas respetivas areas de formacao para que possam exercer salutarmente o seu trabalho.
Entretanto, aponta-se a escassez de oportunidades de emprego, o que tem levado alguns

profissionais a refugiaram-se no setor da educacao.
2. Que modelo curricular predomina na Escola Magistério Primario?

A escola segue o modelo curricular de formacao de professores para o Ensino Primario
fornecido pelo Ministério da Educacdo no ambito da reforma educativa/curricular. No entanto,
€ um modelo curricular flexivel e da abertura para que a escola enquanto uma Instituicao
vinculada a igreja possa adapta-lo e/ou enquadrar outras disciplinas por intermédio de um
protocolo que existe entre as Escolas do Magistério Primario ligadas a igreja catolica. Todavia,
o curriculo do Magistério Primario é rico e observa-se todos os componentes necessarios para a
formacao do professor primario, mas os estudantes tém enfrentado algumas dificuldades na
altura dos estagios pedagogicos, tendo em conta a realidade estrutural, organizacional e
funcional das escolas aonde estagiam. Concretamente, tem se notado certas contrariedades
entre os professores das turmas com os estagiarios em virtude de se terem formado em escolas
diferentes, sobretudo em termos de dominios de metodologias de ensino e na operacionalizacao

do plano de aula.

3. Ainda para si, até que ponto a cultura escolar (individualismo, colaboracao)
contribuem para o exercicio da profissdo docente?

0 mais dificil no trabalho docente é encarar o ego de muitos colegas de profissao que
se valem como conhecedores de tudo e que nao dao espaco para a inovacao, pois consideram-

se autossuficientes.

Portanto, € necessario dar abertura ao tempo, pois as mudancas acontecem de tempo
em tempo e transformam a pessoa, quer a nivel pessoal e profissional. A mudanca faz a
diferenca. Esta tem sido uma das grandes dificuldades forjadas na falta de humildade cientifica
e aceitacao para a mudanca. Ou seja, muitas vezes os colegas nao aceitam as minhas sugestoes

e orientacoes.
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Categoria D- Desafios/fragilidades existentes na Formacao Inicial de
Professores na Escola Magistério Primario

1. Acha que este estabelecimento de ensino estd adequado para a formacdo de

professores?

A escola nao funciona num estabelecimento de ensino adequado para a formacao de
professores em virtude das condi¢des de infraestrutura que a mesma apresenta. Porquanto, a
Direcao da escola tem feito os possiveis para garantir uma maior acomodacao dos alunos e,
consequentemente, para que aprendam com satisfacdao. Por exemplo, a escola tem alguns

alunos deficientes fisicos, mas infelizmente a escola ndo tem rampas de acesso.

2. Sera que seguem um modelo pedagégico que da abertura para a criatividade dos

professores?

A escola tem dado abertura e espaco para que os professores sejam criativos e
inovadores, mas infelizmente ndao se tem notado predisposicao dos professores para a

criatividade e inovacao, quer em termos das disciplinas que lecionam e nao so.
3. E em relagao as Praticas pedagégicas, o que tem a dizer sobre as mesmas?

De um tempo para ca, as praticas pedagogicas tendem a decair, visto que muitos
professores ndo possuem formacao relacionada a praticas pedagdgicas/estagio, ou seja, a
escola carece de professores formados em areas ligadas as praticas pedagogicas, como é o caso
de uma formacao ligada a supervisao pedagogica. Pois as praticas pedagogicas sao de extrema

importancia e constituem a parte da materializacdo da formacao que recebem.
4. No que concerne aos recursos de ensino, sdo na sua opinido suficientes?

A escola apresenta insuficiéncia em termos de recursos de ensino, nomeadamente
ligados as novas tecnologias de informacao (TIC) e de espacos adequados. Por exemplo, a
biblioteca e a sala de informatica funcionam na mesma sala. Por outro lado, os computadores

sao insuficientes.

5. Relativamente a esta escola e aos seus professores de praticas pedagoégicas o que

lhe apraz dizer sobre este topico?

A maioria dos professores da escola sdo formados em distintas areas da educacao a nivel
Superior e sao estes que tem assegurado a atividade de praticas pedagogicas/estagio. Mas ha
vezes que temos que escolher aleatoriamente os professores para acompanhar a atividade de
estagio por causa da insuficiéncia de professores com formacdo voltada a praticas
pedagogicas/estagio. Para estes, a escola tem apenas dado algumas orientacdes orais de como

deverao posicionar-se enquanto estiverem a acompanhar os estagiarios.

Cada professor acompanhante de estagio, tem sob a sua orientacdo 16 estagiarios

distribuidos por turmas de dois (2) estudantes. De facto, € um nimero acima da média, mas a
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escola ndo tem outra alternativa em funcado das necessidades e da caréncia de professores para

acompanhar o estagio, sem fazer mencao a alguns professores que se abdicam desta atividade.

Por outra, os professores acompanhantes de estagio nem sempre podem permanecer
de forma integral para acompanhar os estagiarios, pois tém de voltar para lecionar. Isso tem
obrigado alguns professores a fazerem troca dos tempos letivos entre si no principio do ano,

com vista a adequa-los as atividades de estagio.

6. Relativamente ao dominio dos conteudos das disciplinas, o que acha destes

professores?

Os professores apresentam dominio dos conteidos comparativamente as disciplinas que
lecionam, com excecao de uma pequena minoria e que se calhar deve-se a nao preparacao

prévia dos conteudos.

7. No que diz respeito ao uso dos métodos e técnicas de ensino por parte destes

professores, qual a sua opiniao?

Quanto aos usos dos métodos e técnicas de ensino, a Direcao da escola levou algumas
vezes a cabo um programa de supervisao e acompanhamento dos professores nas suas aulas,
com a intencao de constatar as dificuldades dos professores no emprego dos métodos e técnicas
de ensino. Pode-se também dizer que alguns professores infelizmente nao tém planificado as
aulas e consideram-se que nao ha necessidade de o fazé-lo em funcdo do tempo de servico
como docentes. Porém, a Direcdo da escola tem evidenciado esforcos no sentido de sensibiliza-
los sobre a importancia da planificacdo. Apesar disso, ainda assim se nota uma enorme

resisténcia por parte de alguns professores que se consideram autossuficientes.

Categoria E- Modelo Curricular de Formacao Inicial de Professores Ministrado
na Escola

1. Achas que os critérios estabelecidos nestes modelos se adaptam a realidade
socioeducativa Angolana?

Tendo em conta a realidade socioeducativa do pais, ndo podemos afirmar ou dizer que
os critérios ou pressupostos voltados a formacdo inicial de professores se adaptam a atual
realidade socioeducativa, visto que se registam diferencas significativas entre aquilo que o
curriculo prescreve e o que se tem verificado na realidade pratica das escolas, ou seja, nem
todos os pressupostos voltados a formacao inicial de professores se enquadram a realidade
educativa do pais tendo em conta a grande heterogeneidade cultural que o mesmo tem e se
desconhece se o que se encontra neste curriculo foi feito por angolanos e pensado na realidade

angolana ou se foi baseada em realidade alheia.

Com isso, o professor/formador é chamado a contextualizar o que ensina sempre que

necessario para se poder cumprir os reais interesses da formacao dos futuros professores.

96



O curriculo de formag¢do de professores da Escola Magistério Primario: Perspetivas e
Desafios dos Futuros Professores Primdrios

2. Osdocentes tém autonomia curricular na organizacao, gestao e conducao dos alunos
da formacao inicial?
Os professores tém autonomia curricular para que possam adequa-lo com base as reais

necessidades e vivéncias dos alunos.

3. Como carateriza o sistema de avaliacdo das aprendizagens a luz da reforma

educativa e curricular?

Relativamente a avaliacdo, o processo de avaliacao da reformacao educativa tem
favorecido e ao mesmo tempo tem prejudicado os alunos, visto que o sistema em si da
vantagens aos alunos que ao longo dos trimestres nao se dedicaram, mas que no exame final
podem transitar de classe em virtude de o exame final possuir a maior percentagem, levando

muitos alunos a transitar com algumas lacunas.

4, Como carateriza a importancia das praticas pedagogicas/estagios para os futuros
professores?

As praticas pedagdgicas sao de grande importancia e constituem o cerne da formacéao
de professores, uma vez que da abertura e permite ao futuro professor a melhor aprimorar as

tuas praticas e técnicas de ensino.

5. 0O que acha ser mais valioso em relacdo a formacéo inicial de professores?

Sao varias as coisas que tornam valioso o processo de formacao inicial de professores, desde
o dominio dos conhecimentos, as técnicas e métodos de ensino ao conjunto de valores dignos

de profissional da educacao e de um ser humano.

Categoria F- Competéncias Necessarias e Exigidas para o Exercicio de
Formador de Formadores

1. Na sua opinido que competéncias considera essenciais para um bom formador?

O professor deve ser um exemplo em tudo, ou seja, a profissao de professor requer uma
série de competéncias. Competéncias que é feita com pontualidade, assiduidade, humildade,
pesquisa, leitura, etc. Uma vez que a competéncia nao se resume exclusivamente em possuir

conhecimentos e envaidecer-se com aquilo que domina.

2. O que acha da forma como é feita a selecdo e admissao de professores de futuros
formadores por parte do Ministério da Educacao?

E necessario que o MED saiba fazer um enquadramento dos professores consoante as
areas de formacdo. E importante que se coloque pessoas certas em lugares certos.
3. Até que ponto o professor como formador pode contribuir para uma renovacao da
imagem e praticas da instituicdo de formacao?
O professor € um especialista de mudanca e renovacao de diversas praticas da
instituicdo, porque é professor em qualquer parte e nao apenas na sala de aula. O professor é

um agente de mudanca social.
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Categoria G- Representacoes acerca das Perspetivas e Desafios da Formacao
Inicial
1. Os docentes da Escola Magistério Primario possuem saberes suficientes relativo ao
conteudo de ensino dos alunos futuros professores?

Nao diria que os professores dominam os saberes suficientes, uma vez que os saberes
se buscam todos os dias. Mas por intermédio da formacéao anterior dos mesmos, possuem certos
conhecimentos que os possibilita transmitir aos futuros professores. Por isso, € importante que
eles busquem cada vez mais conhecimentos para o autoaperfeicoamento, pois o professor deve

ser um constante investigador.

2. Os docentes tém saberes suficientes relativo a pratica pedagoégica para a orientacao
dos alunos futuros professores?

Digamos que sim, temos procurado escolher professores que tenham formacéao na area
para que acompanhem os estagios, mas em muitos casos escolhemos também professores que

nao tenham formac&o ou conhecimentos relativos a praticas pedagogicas/estagios.

Relativamente a estes, a escola tem procurado passar algumas informacdes antes de
acompanharem os estagios pedagogicos, mas estas informacoes nao sdo dadas num seminario

de capacitacao ou de formacao.

3. Com a pratica pedagogica, os alunos adquirem os saberes suficientes ao nivel da
pratica pedagégica?

Por intermédio do estagio, os futuros professores tém adquirido saberes suficientes e
que os possibilita afirmarem-se como tal. Entretanto, é no estagio aonde os futuros professores
tém evidenciado na pratica os conhecimentos teoricos aprendidos anteriormente. Com o
estagio os futuros professores vao também se familiarizando com aquilo que sera futuramente

0 seu campo de atuacao.
Categoria H - Informacdes Complementares

A nossa escola € comparticipada e apesar disso, deveria ter as mesmas prioridades
comparativamente as escolas de carater plblico. Afinal, estamos também a formar cidadaos
angolanos e nao deveria existir diferenciacdo em muitos aspetos. Merecemos ter as mesmas
condicoes de infraestruturas, de trabalho, etc. que tivéssemos também professores suficientes
para fazer facil as dificuldades de professores que a escola tem. O valor da comparticipacdo
que cobramos aos alunos € muito inferior se comparamos com outras escolas e colégios

privados.
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Anexo 5 - Analise de conteudo da entrevista

Categoria B- Desafios e necessidades na formacao inicial de professores na
escola Magistério Primario das Irmas de S. José de Cluny

a) Principais desafios e necessidades impostas a formacéo inicial de professores no contexto da
reforma educativa/curricular.

“A reforma educativa/curricular € um enorme desafio”

“Nao foi pensada em concordancia as reais necessidades educativas do pais.”

“Exigiria necessariamente uma formacao abrangente de todos os professores antes da sua efetivacao e a
subsequente implementacao

“Todas as reformas e mudancas demandam uma formacao do pessoal”

A Escola Magistério Primario, teve que adaptar-se com base nas experiéncias de professores provenientes
de outras escolas do Il ciclo e que ja tinham vivenciado este novo sistema educativo (reforma
educativa/curricular)”

“ajustando-se as disciplinas voltadas a formacao inicial de professores para o Magistério Primario para
que nédo houvesse confusao no modo de lecionar e ndo s6”.

“algumas dificuldades foram e estdo sendo ultrapassadas por intermédio de seminarios de capacitacao
realizados pela iniciativa da escola com a participacao da direcao provincial da educacao e do Instituto

Nacional de Formacao de Quadros (INFQ)”

b) Exigéncias da reforma educativa e curricular como base do aumento da responsabilidade dos

professores enquanto formadores

“Existe professores que estao comprometidos com aquilo que fazem e com os reais objetivos subjacentes
a formacao de futuros formadores”

“existe também outros que se encontram aquém das expectativas enquanto formadores.”

Categoria C- Concecao da funcao de formador

a) Importancia da formacao anterior no trabalho docente

“A formacao anterior é de extrema importancia no ambito do exercicio do trabalho docente”

“determina o grau de exequibilidade da atividade do professor”

“facilita a integracao do professor de forma satisfatoria na disciplina que leciona”

“E necessario o enquadramento de profissionais formados nas suas respetivas areas de formacéo para que
possam exercer salutarmente o seu trabalho”

“aponta-se a escassez de oportunidades de emprego, o que tem levado alguns profissionais a refugiaram-

se no sector da educacao”.

b) Modelo curricular que predomina da Escola Magistério Primario

“A escola segue o modelo curricular de formacao de professores para o Magistério Primario fornecido pelo
Ministério da Educacao no ambito da reforma educativa/curricular.”

“E um modelo curricular flexivel”

“Da abertura para que a escola enquanto uma Instituicao vinculada a igreja possa adapta-lo ou enquadrar
outras disciplinas por intermédio de um protocolo que existe entre as escolas do Magistério Primario ligadas
aigreja catolica”. “O curriculo do Magistério Primario é rico e observa-se todos os componentes necessarios

para a formacao do professor primario”
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“Os estudantes tém enfrentado algumas dificuldades na altura dos estagios pedagdgicos, tendo em conta
a realidade estrutural, organizacional e funcional das escolas aonde estagiam.”

“Tem se notado certas contrariedades entre os professores das turmas com os estagiarios em virtude de
se terem formados em escolas diferentes, sobretudo em termos de dominios de metodologias de ensino e

na operacionalizacao do plano de aula.

c) A coisa mais dificil no exercicio da profissao docente

“O mais dificil no trabalho docente é encarar o ego de muitos colegas de profissao que se valem como
conhecedores de tudo e que nao dao espaco para a inovacao, pois consideram-se autossuficientes. “

“E necessario dar abertura ao tempo, pois as mudancas acontecem de tempo em tempo e transformam a
pessoa, quer a nivel pessoal e profissional.”

“A mudanca faz a diferenca.”

“Falta de humildade cientifica e aceitacao para a mudanca, ou seja, muitas vezes os colegas nao aceitam

as minhas sugestoes e orientacoes.”

Categoria D- Desafios/Fragilidades existentes na formacao inicial de
professores na EMP

a) Estabelecimento de ensino adequado para a formacdo de professores

“A escola nao funciona num estabelecimento de ensino adequado para a formacao de professores em virtude
das condicoes de infraestrutura que a mesma apresenta”;
“A Direcao da escola tem feito os possiveis para garantir uma maior acomodacao dos alunos”;

“A escola tem alguns alunos deficientes fisicos, mas infelizmente a escola ndo tem rampas de acesso.”

b) Abertura para a criatividade dos professores

“A escola tem dado abertura e espaco para que os professores sejam criativos e inovadores”;
“infelizmente nao se tem notado predisposicao dos professores para a criatividade e inovacao, quer em

termos das disciplinas que lecionam e ndo s6”.

c) Praticas pedagogicas inadequadas

“As praticas pedagdgicas tendem a decair;”

“muitos professores nao possuem formacao relacionada a praticas pedagogicas/estagio”;

“A escola carece de professores formados em areas ligadas as praticas pedagdgicas”;

“Como € o caso de uma formacao ligada a supervisao pedagdgica”;

“As praticas pedagogicas sao de extrema importancia e constituem a parte da materializacdo da formacao

que recebem”.

d) Recursos de ensino

“A escola apresenta insuficiéncia em termos de recursos de ensino ligados as novas tecnologias de informacao
(TIC)
E de espacos adequados”;
NN ! - . ..
A biblioteca e a sala de informatica funcionam na mesma sala”;
“os computadores sao insuficientes para um universo de aproximadamente 600 alunos”.

e) Professores de praticas pedagogicas

“A maioria dos professores da escola sao formados em distintas areas da educacao a nivel Superior”

“sao estes que tem assegurado a atividade de praticas pedagdgicas/estagio”;
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“Mas ha vezes que temos que escolher aleatoriamente os professores para acompanhar a atividade de estagio
por causa da insuficiéncia de professores com formacéo voltada a praticas pedagogicas/estagio”;

“A escola tem apenas dado algumas orientacoes orais de como deverao posicionar-se enquanto estiverem a
acompanhar os estagiarios”;

“Cada professor acompanhante de estagio, tem sob sua orientacdo 16 estagiarios distribuidos por turmas de
2 estudantes”;

“E um ndmero acima da média, mas a escola nao tem outra alternativa em funcao das necessidades e da
caréncia de professores para acompanhar o estagio, sem fazer mencéo a alguns professores que se abdicam
desta atividade”;

“Os professores acompanhantes de estagio nem sempre podem permanecer de forma integral para
acompanhar os estagiarios, pois tém de voltar para lecionar”;

“Isso tem obrigado alguns professores a fazerem troca dos tempos letivos entre si no principio do ano, com

vista a adequa-los as atividades de estagio.

f) No dominio dos contetdos das disciplinas

“Os professores apresentam dominio dos contelidos comparativamente as disciplinas que lecionam”;

“Com excecao de uma pequena minoria e que se calhar deve-se a nao preparagao prévia dos mesmos”.

g) Uso dos métodos e técnicas de ensino

“A direcao da escola levou a cabo um programa de supervisao e acompanhamento dos professores nas suas
aulas”

“com a intencao de constatar as dificuldades dos professores no emprego dos métodos e técnicas de ensino”;
“alguns professores infelizmente nao tém planificado as aulas e consideram-se que nao ha necessidade de o
fazé-lo em funcao do tempo de servico como docentes”;

“A direcdo da escola tem evidenciado esforcos no sentido de sensibiliza-los sobre a importancia da
planificacao”;

“Nota-se uma enorme resisténcia por parte de alguns professores que se consideram autossuficientes”.

Categoria E- Modelo curricular de formacao inicial de professores
ministrado na escola

a) Os critérios estabelecidos nestes modelos se adaptam a realidade socioeducativa Angolana

“De acordo a realidade socioeducativa do pais, ndo podemos afirmar ou dizer que os critérios se adaptam
a atual realidade socioeducativa”;

“Ha diferencas significativas entre aquilo que o curriculo prescreve e o que se tem verifica na realidade
das escolas”;

“Os pressupostos voltados a formacéao inicial de professores se enquadram a realidade educativa do pais
tendo em conta a grande heterogeneidade cultural do pais”; “nao se sabe se o que se encontra neste
curriculo foi feito por angolanos e pensado na realidade angolana ou se foi baseada na realidade alheia”;
“O professor/formador é chamado a contextualizar o que ensina sempre que necessario para se poder
cumprir os reais interesses da formacao dos futuros professores”.

b) Autonomia curricular dos docentes na organizacao, gestdo e conducdo dos alunos da formacao

inicial

“Os professores tém autonomia curricular para que possam adequa-lo com base as reais necessidades e

vivéncias dos alunos.

c) Cumprimento das orientacées da atual reforma educativa e curricular a luz do modelo de formagao
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“A escola tem procurado cumprir as orientacoes do atual contexto educativo, alguns casos ndao de forma
taxativa, pois dentro do mesmo temos procurado enquadrar aquilo que achamos ser necessario na
formacao dos futuros professores”

d) Caraterizagdo do sistema de avaliacdo das aprendizagens a luz da reforma educativa e curricular

“O processo de avaliacao da reformacao educativa tem favorecido e ao mesmo tempo tem prejudicado
os alunos”; “Da vantagens aos alunos que ao longo dos trimestres nao se dedicaram, mas que no exame
final podem transitar de classe em virtude de o exame final possuir a maior percentagem”

e) Importancia das praticas pedagogicas/estagios para os futuros professores

“As praticas pedagogicas constituem o cerne da formacao de professores, uma vez que da abertura e
permite ao futuro professor a melhor aprimorar as tuas praticas e técnicas de ensino”.

f) O mais valioso em relacdo a formacao inicial de professores

“Sao varias as coisas” “o dominio dos conhecimentos, as técnicas e métodos de ensino ao conjunto de
valores dignos de profissional da educacao e de um ser humano”.

Categoria F- Competéncias necessarias e exigidas para o exercicio de
formador de formadores

a) Opinido sobre as competéncias que considera essenciais para um bom formador

“A profissao de professor requer uma série de competéncias”, “competéncias que é feita com

pontualidade, assiduidade, humildade, pesquisa, leitura, etc”.

b) O que pensa da forma como é feita a selecdo e admissao de professores de futuros formadores por

parte do Ministério da Educacao

“Que o ministério da educacao saiba fazer um enquadramento dos professores consoante as areas de
formacao” “E importante que se coloque pessoas certas em lugares certos”.

c) Até que ponto o professor como formador pode contribuir para uma renovacdo da imagem e
praticas da instituicdo de formacao

“0O professor é um especialista de mudanca e renovacao de diversas praticas da instituicao”.
“0O professor € um agente de mudanca social”.

Categoria G- Representacdes acerca das perspetivas e desafios da
formacao Inicial

a) Saberes suficientes por parte dos professores relativo aos contetudos de ensino

“Nao diria que os professores dominam os saberes suficientes”;

“Os saberes se buscam todos os dias”;

“E importante que eles busquem cada vez mais conhecimentos para o autoaperfeicoamento, pois o
professor deve ser um constante investigador”.

b) Saberes suficientes relativo a pratica pedagoégica por parte dos professores

“Temos procurado escolher professores que tenham formacao na area para que acompanhem os estagios”.
“Em muitos casos escolhemos também professores que nao tenham formacao ou conhecimentos relativos

a praticas pedagogicas/estagios”.

c) saberes adquiridos por intermédio dos estagios pelos futuros professores

“Os futuros professores tém adquirido saberes suficientes e que os possibilita afirmarem-se como tal”; “E
no estagio aonde os futuros professores tém evidenciado na pratica os conhecimentos tedricos aprendidos
anteriormente”; “Os futuros professores vao também se familiarizando naquilo que sera futuramente o seu
campo de atuacao”.
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Anexo 6 - Sintese da Entrevista

Categoria B - Descricdao Académica e Profissional do membro de direcao de escola

A reforma educativa e curricular em vigor no sistema educativo de Angola, constitui um
enorme desafio, uma vez que muitos aspetos que se fazem sentir na mesma nao estao em
consonancia as reais necessidades educativas do pais. Entretanto, antes da implementacao da
mesma, seria necessario um processo de formacdo massiva dos agentes educativos e
consequentemente a sua efetivacao.

Particularmente na Escola Magistério Primario das Ir. de S. Jose de Cluny, Malanje, a
mesma teve de adaptar-se com base as experiéncias dos professores provenientes de outras
escolas e que algumas dificuldades foram e estao sendo ultrapassadas no decorrer dos anos,

recorrendo em seminarios de capacitacao.
Categoria C- Concecao da Funcao de Formador

A area de formacéo do professor, apresenta-se como um dos elementos que favorece a
integracdo do professor na disciplina que leciona. Com isso, enfatiza-se a importancia do
enquadramento de profissionais formados nas suas respetivas areas de formacao.

Tendo por base a reforma educativa e curricular, a Escola Magistério Primario das Ir.
de S. Jose de Cluny, Malanje, segue o modelo curricular de formacédo de professores para o
Ensino Primario prescrito pelo 6rgao competente (Ministério da Educacédo). Até um certo ponto,
o mesmo da abertura para que a escola enquanto uma instituicdo vinculada a igreja, possa
enquadrar outras disciplinas ou adapta-las as reais necessidades da escola e formativa dos seus
alunos.

A educacado enquanto um processo colaborativo e de partilha, exige a participacao de
todos os agentes, seja eles internos ou externos a escola. Entretanto, em alguns momentos o
exercicio da profissdo docente tem se tornado dificil, uma vez que existe professores que
infelizmente valem-se como conhecedores de tudo e que nao aceitam que sejam sugeridos ou
corrigidos, pois acham-se seres totais. Portanto, € necessario dar abertura ao tempo, porque
as mudancas acontecem de tempo em tempo e transformam a pessoa, quer a nivel pessoal e
profissional.

Categoria D- Desafios/fragilidades Existentes na Formacao Inicial de Professores na Escola

Magistério Primario

A escola debate-se com algumas dificuldades do ponto de vista estrutural e funcional,
como é o caso de falta de estabelecimento de ensino adequado para a formacao de professores;
A insuficiéncia de recursos de ensino, nomeadamente lidados as novas tecnologias de
informacao (TIC) e de espacos adequados. A biblioteca e a sala de informatica funcionam na

mesma sala e os computadores sao insuficientes para o nimero de alunos que a escola tem;
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Poucos professores de praticas pedagdgicas, uma veza que muitos professores nao
possuem formacao relacionada a supervisdo pedagogica. Cada professor acompanhante de
estagio, tem sob a sua orientacdo 16 estagiarios distribuidos por turmas de 2 estudantes e os
mesmos nem sempre podem permanecer de forma integral para acompanhar os estagiarios,

pois tém de voltar para lecionar.

Os professores apresentam dominio dos conteldos relativamente as disciplinas que
lecionam, mas ainda assim, e sob forma a ajuda-los, a Direcdo da escola levou a cabo algumas
vezes um programa de supervisao e acompanhamento dos professores nas suas aulas, com a
intencdo de constatar as dificuldades dos professores no emprego dos métodos e técnicas de
ensino, servindo também de incentivo a planificacdo didatica aos professores, uma vez que

muitos deles nao tém feito a planificacao didatica.

Ainda assim, apesar das dificuldades ora mencionadas, A direcao da escola tem
procurado incentivar e dar espaco de abertura para que os professores sejam criativos e
inovadores, mas infelizmente nao se tem notado predisposicao dos professores para a

criatividade e inovacao.
Categoria E- Modelo Curricular de Formacao Inicial de Professores Ministrado na Escola

0 modelo curricular ndo se adequa a realidade socioeducativa do pais, ou seja, os
critérios ou pressupostos voltados a formacao inicial de professores nao se adaptam a atual
realidade socioeducativa, visto que se registam diferencas significativas entre aquilo que o
curriculo prescreve e o que se tem verificado na realidade pratica das escolas do pais tendo em
conta a grande heterogeneidade cultural do pais. Entretanto, por intermédio da autonomia
curricular que os professores tém, os mesmos tém procurado de certa forma adequa-lo as reais

necessidades e vivéncias dos alunos.

Relativamente a avaliacdo, o processo de avaliacao da reformacao educativa tem
favorecido e ao mesmo tempo tem prejudicado os alunos, visto que o sistema em si da
vantagens aos alunos que ao longo dos trimestres nao se dedicaram, mas que no exame final

podem transitar de classe em virtude de o exame final possuir a maior percentagem.

As praticas pedagogicas sdo de grande importancia e constituem o cerne da formacao
de professores, uma vez permite ao futuro professor aprimorar as suas praticas e técnicas de

ensino.

Categoria F- Competéncias Necessarias e Exigidas para o Exercicio de Formador de

Formadores

O professor deve ser um exemplo em tudo, ou seja, a profissao de professor requer uma
série de competéncias. Competéncias que é feita com pontualidade, assiduidade, humildade,
pesquisa, leitura, etc. Uma vez que a competéncia ndo se resume exclusivamente em possuir

conhecimentos e envaidecer-se com aquilo que se domina.
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O professor € um especialista de mudanca e renovacao de diversas praticas da
instituicao, porque é professor em qualquer parte e ndo apenas na sala de aula. O professor é

um agente de mudanca social.

E necessario que o Ministério da Educacdo saiba fazer um enquadramento dos
professores consoante as areas de formacdo. Ou seja, € importante que se coloque pessoas

certas em lugares certos.
Categoria G- Representagdes acerca das Perspetivas e Desafios da Formacao Inicial

Os professores nao dominam os saberes suficientes, uma vez que os saberes se buscam,
mas possuem conhecimentos que os possibilita transmitir aos até certo ponto aos seus alunos.
Por isso, € importante que eles busquem cada vez mais conhecimentos para o

autoaperfeicoamento e o desenvolvimento profissional.

Até certo ponto os docentes tém saberes suficientes relativo a pratica pedagdgica para
a orientacdo dos estagios pedagogicos. Tem se procurado escolher professores que tenham
formacao na area para que acompanhem os estagios, mas em muitos casos sao também
escolhidos professores que ndo tém formacdo ou conhecimentos relativos a praticas

pedagogicas/estagios.

Contudo, os futuros professores tém adquirido saberes suficientes e que os possibilita
afirmarem-se como tal. Pois, é no estagio onde os futuros professores tém evidenciado na
pratica os conhecimentos teodricos aprendidos anteriormente. Com o estagio os futuros
professores vao também se familiarizando naquilo que sera futuramente o seu campo de

atuacao.
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UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Ciéncias Sociais € Humanas

Anexo 7 - Grelha de observacéao de aula

A presente grelha destinou-se a obter informacodes relativamente ao desempenho e desafios do
futuro professor primario no ambito da atividade de estagio pedagdgico nas escolas de
aplicacdo, bem como verificar o grau de cumprimento das orientacdes que advém dos
professores orientador e tutor com base nos pressupostos requeridos na atividade docente, em
decorréncia da investigacdo sobre: “O curriculo de formagdo de professores da escola

magistério primario: perspetivas e desafios dos futuros professores primadrios”.

Nome (ou Codigo):

Estabelecimento de ensino: ; Nivel de Ensino: ;
Periodo: ; Ano: ;
Disciplina: ; Data: / /

Horas Elementos de ordem descritiva Fonte de dados ou

das inferéncias
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Anexo 8 - Protocolo de observacao de aula: Estagiario A

Nome (ou Cédigo): Estagiario A

Estabelecimento de ensino: Escola Primaria C.N.; Nivel de Ensino: Primario, 4% Classe;

Periodo: Manha

Disciplina: Lingua Portuguesa; Data: 19.07.2017

Horas Elementos de ordem descritiva Fonte de dados ou das inferéncias

8:15min - O professor entrou na sala de aula, saudou | Controlo da sala de aula
os alunos e igualmente, verificou as condicoes
da sala de aula.

8:27min - O professor escreveu o sumario ao quadro, | - Falta de apresentacdo prévia e a
pediu aos mesmos para que fizessem a leitura | explicacao do tema a tratar.
e orientou-os a escreverem nos seus | - Falta de recapitulacdao da aula, uma vez
cadernos. que se trata de uma aula sequencial;

- Falta de motivacao inicial;
- Auséncia do professor acompanhante - Falta de acompanhamento e orientacao do
professor responsavel.

8:35min - Os alunos conversavam entre si, de tal forma | - Falta de controle da turma;
que perturbava o clima da sala de aula. - Cativar a atencio dos alunos.

8:38min | - O professor orientou os alunos a fazerem | - A nao observancia da atencdo
leitura coletiva. individualizada nas leituras

8:40min | - O professor escreve algumas questdes ao | - Resolucdo prévia de algumas questdes, sob
quadro e orienta os alunos a responderem nos | forma a orientar e guiar os alunos na
seus cadernos. resolucao das restantes questdes.

8:48min - Dois alunos movimentaram-se de um lado | - Falta de controlo na sala de aula e o
para o outro da sala (Dois quais, um para | estabelecimento de algumas regras basicas
pedir o lapis por emprestado e o outro que | de convivéncia na sala de aula;
trocou de lugar sem a autorizacao do | - Falta de atencao as dificuldades que os
professor, pois apresentava dificuldades de | alunos apresentam.
enxergar ao quadro.

8:52min - Um aluno atrasou-se e o professor mandou- | -Falta de auscultacdo sobre os motivos que
o voltar para a casa. levaram o aluno a atrasar-se, uma vez que
- Um aluno dirigiu-se até ao professor para | muitos deles vivem distante da escola.
apresentar as respostas do exercicio.

8:55min | - Os alunos movimentaram-se no interior da | - Falta de controlo da sala.
sala de aula descontroladamente e
conversavam entre si.

9:9min - Os alunos ladeavam o professor para a | - Falta de adocdao de estratégias mais
correcao individual do exercicio, criando um | adequadas e facilitadoras para estas
tumulto na aula. circunstancias.

9:14min | - Um aluno dancava diante do professor | - Atencao e controlo da sala de aula.
enquanto esperava que fosse corrigido o
exercicio.

9:20min - O professor (estagiario) autorizou todos os | - Fomento da desordem na sala.

alunos que ja tinha sido corrigido os
exercicios a sairem para fazer necessidades
biolégicas, fazendo com que os outros se
aproveitassem da situacao, deixando a sala
praticamente vazia.
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9:24min

- O professor continuava ladeado por
aproximadamente 15 alunos, enquanto os
outros retornavam a sala de aula

- Falta de atencao e controlo da sala de aula.

9:40min

- O barulho era demasiado, obrigando o
delegado de turma acalmar os colegas, mas
os seus esforcos revelavam-se nulos diante do
fervor dos colegas que conversavam e saiam
da turma sem autorizacao.

- Falta de atencao e controlo da sala de aula;
- Passividade excessiva do professor
(estagiario).

9:50min

- Finalmente o professor terminou o processo
de correcao dos exercicios no caderno dos
alunos e pediu-os para que fossem completar
ao quadro. Mas ainda assim se registava
imenso barulho sob o olhar passivo do
professor.

- Falta de atencao e controlo da sala de aula.

10:00h

- 0 barulho continuava e outros
movimentavam os mobiliarios da turma.

- Passividade Excessiva do professor

Aula de Educacéo Fisica

10:05min

- O professor orientou aos alunos para que se
dirigissem ao patio da escola para a pratica
de aula de educacao fisica.

10:13min

- O professor tentava organizar os alunos em
fila indiana para a pratica de educacao fisica.

10:16min

- Os alunos comecaram a praticar a aula de
educacao fisica, que consistia em correr de
um lado para o outro.

- Falta de preparacao do professor para as
aulas tedrico-pratica de educacao fisica.

10:20min

- A aula foi interrompida bruscamente, pois a
aula decorria num pequeno espaco proximo a
igreja (igreja Catolica) e foram obrigados a
retirarem-se do mesmo, obrigando o
professor a deixar os alunos no recreio
antecipado até a hora do intervalo (termino
da aula de educacao fisica e nao foram
cumpridos os 45 minutos que estavam
previstos para a aula apesar do professor nao
ter planificado).

Aula de Matematica

- Falta de espaco para a pratica de educacao
fisica e formacao do professor.

11:08min

Voltando a sala de aula, o professor fez a
recapitulacao da aula anterior.

- Enquadramento dos alunos na aula.

11:15min

- Os alunos mantiveram-se entretidos entre si
por intermédio de conversas paralelas e o
professor mandou-os calar.

- Falta de controlo da turma.

11:21min

- Quatro alunos interromperam a aula,
pedindo para entrar na sala de aula, depois
de terem excedido o tempo de intervalo e o
professor permiti-os entrar a turma.

- Flexibilidade do professor.

11:22min

- O professor explicou os exercicios escritos
ao quadro sobre a sua resolucao e
repentinamente uma aluna interrompeu o
professor, dizendo que “pode deixar, nos
vamos fazer”. E o professor deixou-os que
fossem de forma individual que fossem
resolver os exercicios.

11:30min

- Os alunos foram ao quadro de forma
voluntaria e individualmente resolveram os
exercicios.

- Compreensao e entendimento dos alunos
sobre o tema.
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11:44min

- Apos a resolucéao dos exercicios pelos alunos,
o professor perguntou aos alunos se
entenderam e se alguém tivesse dlvidas.

- Preocupacdao com a aprendizagem dos
alunos.

11:45min

- Um dos alunos disse que nao entendeu e vai
ao quadro. O professor voltou a explica-lo.

11:48min

- O professor orientou os alunos a copiarem os
exercicios resolvidos que se encontravam no
quadro.

- Empatia e flexibilidade para com os alunos.

11:58min

- O professor fez a entrega do plano de aula
da disciplina de Matematica a professora
tutora e até no momento sem a presenca do

- Auséncia do professor acompanhamento
para melhor orientar o estagiario e ajuda-lo
a ultrapassar certas dificuldades.

professor acompanhante. No entanto, houve
uma ligeira desavenca entre o estagiario e a
professora tutora, pois algo nao estava bem
no plano de aula.

12:08min | - Mais uma vez, um aluno movimentou-se de - Falta de controlo da turma.
um lado para outro e apenas desta vez o
professor tomou conta da situacao

repreendendo-o.

12:12min | - O professor estagiario escreveu a tarefa ao
quadro e orientou os alunos a transcreverem
para os seus cadernos. Ainda assim, a

desordem continuava no seio dos alunos.

12:15min - Falta de manter a disciplina na sala de

aula.

- Duas alunas brigavam na sala. Enquanto isso,
o professor permanecia sentado pedindo
apenas que se calassem e transcrevessem
rapido a tarefa nos cadernos.

12:21min | - As brincadeiras e conversas paralelas
intensificaram-se no interior da sala.

12:23min | - O professor fez em escassos segundos a | - Falta de controlo da turma.
conclusao de toda aula do dia sob um barulho

intenso dos alunos.

12:30min | - O professor deu por terminada a aula e
orienta os alunos a irem para casa.
- O dia terminou sem a presenca do professor

acompanhante.

CONTINUACAO: Estagiario A
Data: 25.07.2017

Disciplina:_Matematica
Horas Elementos de ordem descritiva Fonte de dados ou das inferéncias
8:10min - O professor cumpriu com as fases iniciais de | - Consolidacdo da aula
aula (saudacao, verificacao da higiene da .
. z . anterior.
turma), fez a recapitulacao da aula anterior
sobre “Centenas de Milhares”, perguntando
aos alunos sobre a aula anterior.
8:22min - O professor orientou os alunos a fazerem a | - A ndo observancia do principio da
leitura do sumario de forma conjunta. atencdo das particularidades e
necessidades individuais dos alunos.
8:26min - O professor passou de carteira a carteira | - Atencao individualizada.
para verificar se os alunos estavam a
escrever.
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8:33min - O professor pediu aos alunos que
respondessem o problema matematico
escrito no quadro.
8:35min - Um dos alunos foi ao quadro para resolver o | - Participacao dos alunos na aula.
problema
8:49min - Apods a resolucao do primeiro problema, o | -  Verificagado do grau de
professor escreveu um segundo problema | entendimento dos alunos
para os alunos resolverem individualmente
nos cadernos.
8:55min - Os alunos foram ao encontro do professor | - Falta de controlo da turma e
para corrigir o problema no caderno dos | imposicdo de algumas regras, assim
: Mesmos. como a falta de adocdo de
8:56min - 'Duas alunas levantaram-se~ e estratégias favordveis para a
movimentaram-se na sala sem a permissao do | -z
professor.
8:59mim - Os alunos ladearam 0 professor paracorrigir | . A odalidade correcio dos
o problema (exercicios) provocando um ;. ’
imenso barulho na sala exgrc1c1os adotada pelo professor,
estimulava os  alunos para
perturbarem o siléncio da turma.
9:08min - O professor continuava ladeado pelos alunos
enquanto 0s outros conversavam
descontroladamente.
- Uma das alunas movimentou-se de um lado
da sala para o outro e deixou cair o tampo da | - Falta de controlo da turma.
carteira.
9:20min - Os alunos continuavam a movimentarem-se
na sala de aula e a conversarem
insensatamente.
9:23min - O professor levantou para tentar conter o | - Tentativa de impor a ordem na
barulho dos alunos. turma.
9:28min - O professor pediu a alguns alunos para que | - Falta de interesse e motivacao
fossem resolver o problema no quadro | para a aprendizagem dos alunos.
enquanto os outros continuavam a conversar.
- Duas alunas levantaram-se e foram ao
encontro das outras para conversar.
9:39min - Alguns alunos de forma voluntaria foram ao | - Participacdo na aula de alguns
quadro para resolver o problema. alunos.
Aula de Estudo do Meio - Falta de definicao de ordem e
9:58min - O professor comecou por fazer a | controla da turma.
recapitulacao da aula anterior, mas alguns
alunos continuavam a perturbar o siléncio.
10:04min - O professor fez a revisao da aula anterior, | - Falta de cativacao e interesse dos
porque poucos alunos mostravam interesse | alunos para a aprendizagem, bem
na aula. como a falta de controlo da turma.
10:10min - A revisao decorria no meio de um barulho
intenso.
10:30min - Os alunos sairam para o intervalo
11:13min - O barulho prevalecia mesmo depois de
terem voltado do intervalo.
- Duas alunas estavam em pé e a brincarem.
11:21min - Uma aluna levantou e foi a busca de uma | - Falta de definicdo de regras de
pedra que se encontrava do outro lado do | convivéncia e controla da turma.
canto da sala.
11:24min - Os alunos de uma outra turma e que ja
tinham saido, ficaram a porta e faziam
caretas aos seus colegas
Aula de Lingua Portuguesa
11:30min - O professor escreveu a matéria da aula ao | - Falta de cativacdo da atencao dos

quadro enquanto os alunos continuavam a
conversar e outros chegaram mesmo a
baterem-se.

alunos para a aula.
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11:44min Duas alunas movimentaram-se na sala sem | - Falta de organizacao adequada da
autorizacdo do professor, sendo que uma | sala de aula de acordo as
retirou a cadeira que se encontrava atras da | dificuldades e necessidades dos
turma e coloca-a junto ao quadro onde | alunos.
sentou-se.
11:47min - Dois alunos discutiam porque o outro partiu | - Falta de definicao de ordem e
a sua lapiseira e queixou-se ao professor, | controlo da turma.
enquanto 0 mesmo escrevia ao quadro.
11:57min - Duas alunas mudaram as suas cadeiras para | - Falta de organizacao adequada da
junto do quadro porque tinham dificuldades | sala de aula de acordo as
de enxergar ao quadro. dificuldades e necessidades dos
alunos.
12:11min - O professor orientou os alunos a fazerem | - Falta de atencao as
leitura coletiva e posteriormente fez uma | particularidades individuais, bem
pequena consolidacao da aula antes de dar | como a pouca sensibilidade por
por terminada. parte do professor estagiario em
levar os alunos a compreenderem a
matéria.
12:30min - Termino das aulas

CONTINUACAO: Estagiario A
Data: 27.07.2017

Disciplina: _Matematica: Revisao

Horas Elementos de ordem descritiva Fonte de dados ou das inferéncias

8:24min | - O professor escreveu o sumario ao quadro e | - Inobservancia do principio da atencao as
orientou os alunos a fazerem leitura coletiva. necessidades individuais.
- Auséncia do professor acompanhante de | - Falta de orientacdo do professor
estagio acompanhante.

8:25min | - Uma aluna levantou-se e foi esmurrar a sua | - Falta de organizacdo do professor e
colega que fica do outro lado da sala. (Este ato | definicio de regras de convivéncia no
€ uma brincadeira tipica das criancas angolanas, | interior da sala.
mas que deve deveria ser feita fora da sala de
aula).

8:36min | - O professor pediu voluntarios para resolver os | - Participacao dos alunos na aula.
exercicios.

8:47min | - Uma outra aluna levantou-se e igualmente foi
esmurrar a colega. - Falta de controlo do comportamento dos

8:55min | - Dois alunos discutiam na sala ao ponto de | alunos na sala de aula.
trocarem socos

8:58min | - Uma aluna levantou-se para esmurrar a colega, | - Tentativa de manter o controlo da
mas foi vista pelo professor e recebeu um | turma.
pequeno castigo.

9:00 - O professor escreveu ao quadro o segundo
exercicio, explicou e pediu alunos voluntarios | - Fata de controlo da turma.
para resolvé-lo, enquanto os  outros
conversavam.

9:10min | - O professor fazia a revisao oral dos exercicios, | - Falta de organizacdo do professor e
perguntando aos alunos e estes respondiam com | definicdo de regras de convivéncia no
um barulho ensurdecedor. interior da sala.

9:14min | - Duas alunas batiam as pernas no chao e o | - Falta de cativacdao dos alunos para a
professor pediu as mesmas para que parassem. | aprendizagem.

9:28min | - O professor indicou alguns alunos que se | - Pouca motivacao dos alunos para a
encontravam a fazer barulho para resolver os | aprendizagem.
exercicios ao quadro e foram castigados por nao
conseguirem resolver.
Aula de Educacdo Musical: Continuagao Da

9:42min | Aula Anterior
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10:05min

- O professor explicava a aula, mas alguns
alunos nao demonstravam interesse na aula.

- Falta de motivacao dos alunos para a
aprendizagem.

10:10min

- O professor explicava a aula, indicando a
figura que fazia referéncia ao tema da aula,
enquanto os alunos conversam e igualmente
alguns movimentavam-se na sala sem
autorizacao do professor.

- Falta de cativacao da atencao dos alunos
para a aprendizagem.

10:13min

- Alguns alunos foram castigados pelo professor
por perturbarem o siléncio da aula.

- Tentativa de manter o controlo da sala
de aula.

11:20min

Aula Lingua Portuguesa: Correcao Da Tarefa

- Voluntariamente os alunos foram ao quadro
resolver a tarefa.

- Os alunos que nao conseguiam resolver, eram
castigos pelos colegas.

Participacao dos alunos na aula.

11:40min

- O professor comecou ditou um pequeno
paragrafo de um texto, mas nao soletrava as
palavras.

- Falta de pretensao de levar os aulos a
compreensao.

12:00

- O professor iniciou a correcao da ortografia no
caderno dos alunos, orientando aos mesmos
para que fossem ao seu encontro. Enquanto
isso, os alguns continuavam a conversar.

12:03min

- Um dos alunos (o delegado de turma) tentou
manter os colegas em siléncio.

12:10min

- Dois alunos discutiram na sala de aula,
chegando ao ponto de esbofetearem-se

12:16min

- Uma aluna bateu o seu colega de carteira, o
que quase originou briga entre os dois.

- Falta de controlo do comportamento dos
alunos na sala de aula.

12:30min

- Termino das aulas e mais uma vez nao houve
sinais do professor acompanhante.

- Falta de orientacao e acompanhamento
do professor supervisor.
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Anexo 9 - Protocolo de observacao de aula: Estagiario B

Nome (ou Cédigo): Estagiario B
Estabelecimento de ensino: Escola Primaria C.N.; Nivel de Ensino: Primario, 4% Classe;
Periodo: Manha

Disciplina: Lingua Portuguesa; Data: 24.07.2017

Horas Elementos de ordem descritiva Fonte de dados ou das inferéncias

8:12min | - A professora fez a recapitulacao da aula | - Enquadramento dos alunos sobre a aula.
anterior, bem como enunciou a matéria da

- Cativacao da atencao e a curiosidade dos
aula a tratar.

alunos para a aprendizagem.

8:18min | - Entraram varios alunos atrasados sem a | - Falta de observancia de regras de convivéncia
permissao da professora enquanto a mesma | na sala de aula.

escrevia ao quadro e ao mesmo uma aluna
levantou-se e foi no outro lado da turma.

- Auséncia do professor acompanhante

8:20min | - A professora orientou os alunos para que | - Incumprimento do principio da atencado as
fizessem leitura conjunta antes de
repassarem o sumario nos seus cadernos.

carateristicas e dificuldades individuais.

8:25min | - Um aluno saiu do seu lugar sem a
permissao da professora e foi ao encontro
do seu colega que se encontrava no centro
da turma para pedir por emprestado uma | - Falta de definicdio de algumas regras de

esferografica. Coa
convivéncia na sala de aula.

8:35min | - Duas alunas movimentaram-se de um lado
para o outro sem a autorizacao da
professora

8:45min | - A professora fez a leitura dos exercicios e | - Levar os alunos a compreensao.
explicou aos alunos sobre como deveriam
resolver.

8:48min | - Alguns alunos manifestaram a falta de | - Compreensao e explicacao das dificuldades
compreensao na resolucao dos exercicios e | dos alunos.

a professora voltou a explica-los
pacientemente.

8:53min | - Um aluno movimentou a sua cadeira de um
lado para o outro sem a autorizacao da | - Falta de definicao de algumas regras de
professora. comportamento e convivéncia na sala de aula.
9:16min | - Trés alunos movimentaram-se na sala | - Falta de disciplina na sala de aula.

enquanto os outros ladeavam a professora
que corrigia os exercicios nos respetivos
cadernos.

9:20min | - Uma aluna saiu de um lado esquerdo da | - Falta de definicio de regras de
turma e foi ter com a colega que se | comportamento e convivéncia na sala de aula.
encontrava no outro lado da turma.

9:30min | - A professora perguntou aos alunos se os | - Flexibilidade para com a aprendizagem dos
exercicios foram dificeis de serem | alunos.

resolvidos. Seguidamente, respondeu a
primeira pergunta do exercicio e pediu a
uma aluna para responder a segunda
pergunta.

9:33min | - A professora fez a correcao dos exercicios | - Dominio da aula e acompanhamento
juntamente com os alunos, fazendo recurso | individualizado dos alunos com a intencao de
ao método Brian Storm (Chuva de ideias) e | leva-los a compreensao.

ao método socratico.
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Aula de Educacao Fisica

9:40min | - A professora liberou os alunos para a
pratica de educacdo fisica no patio da
escola
9:50min | - A professora orientou os alunos a | - Falta de preparacdo da professora para as

formarem duas filas (fila indiana) para dar | aulas teérico-pratica de educacéo fisica.
inicio a pratica de educacao fisica. Sendo
uma para os rapazes e outra para as

meninas.
9:57min | - Os alunos comecaram a aula com um
desafio de corrida entre os géneros.
Aula de Estudo do Meio - Levar os alunos a uma melhor compreensao a
11:00h - A professora escreveu ao quadro o sumario | luz da matéria a tratar.

da disciplina de estudo do meio e fez a | - Falta de uso de alguns recursos de ensino
recapitulacdo da aula anterior e | (cartazes, figuras, etc) para mostrar e
posteriormente, a explicacao da aula nova. | exemplificar.

11:23min | - A professora pediu a uma aluna para que
abandonasse a sala de aula por esta estar a
perturbar o siléncio. - Controlo da sala de aula.

12:29min | - Duas alunas que se encontravam no centro
da sala de aula, conversavam entre si e a
professora quase as colocou fora da sala de
aula.

11:31min | - Uma aluna levantou-se sem autorizacdo da | - Falta de definicdo de regras de convivéncia
professora e seguidamente uma outra fez a | na turma.
mesma coisa.

11:36min | - A professora explicou calmamente a aula
e fez recurso as figuras existentes no livro
para a melhor compreensao dos alunos, mas | - Manter o siléncio e a calma dos alunos.
alguns aparentemente estavam distraidos e
conservam entre si.

11:39min | - A professora pediu aos alunos para | - Dominio dos conteludos.
colocarem-se em pé e exemplificou o tema
que estava a ser tratado na aula.

1147min | - Uma das alunas levantou-se e foi ao
encontro da outra aluna enquanto a
professora continuava a explicar a aula.
Posteriormente a professora sentiu-se | - Falta de definicao de algumas regras de
forcada a parar de fazer a explicagdo em | comportamento e convivéncia na sala de aula.
funcao do barulho dos alunos.

12:00h - A aluna que tinha sido posta fora da sala
de aula pela professora, regressou a sala
furiosa e retirou a colega que se encontrava
no lugar onde esteve sentada e esmurrou o
colega que se encontrava em frente dela.

12:05min | - Os alunos continuavam a conversar e a | - Falta de definicao de algumas regras de
perturbar a turma. convivéncia na turma.

12:10min | - Um aluno movimentou-se com a sua | - Falta de organizacdo da sala de aula de
cadeira e coloco-a proximo ao quadro, | acordo as dificuldades e necessidades
porque nao conseguia enxergar melhor ao | individuais.

quadro.

12:15min | - A professora fez perguntas aos alunos na | - Pouca atencao e interesse dos alunos na aula.
tentativa de verificar se o0s mesmos
entenderam a aula, mas poucos alunos
responderam.

12:28min | - A professora fez a consolidacao da aula e
seguidamente, deu por terminada.
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- As aulas terminaram neste dia e mais uma
vez nao houve sinais do professor
acompanhante.

CONTINUAGAO: Estagiario B
Data: 28.07.2017

Disciplina: Matematica

Hora Elementos de ordem descritiva Fonte de dados ou das inferéncias
8:10min | - A professora fez a chamada - Controlo da presenca dos alunos

8:20min | - A professora fez a recapitulacao da aula | - Motivacao dos alunos para a aprendizagem;
anterior; - Inducao dos alunos para a aula e a cativacao da
- Aconselhou os alunos a estudarem as | atencao dos mesmos.
matérias.

8:22min | - A professora Contou uma histéria aos alunos | - Motivacdo inicial dos alunos para a
sob forma a induzi-los na aula aprendizagem.

8:50min | - Alguns alunos movimentaram-se para | - Falta de organizacao da sala de aula de acordo
g]eagaigfgg?zgrgup:ﬁol{e tinham dificuldades as dificuldades e necessidades dos alunos.

8:57min | - A professora passou de carteira a carteira | - Atencao para com os alunos.
para verificar e corrigi-los pela forma em
que muitos escreviam.

9:00h - A professora pediu a uma das alunas para | - Boa participacdo dos alunos, fruto da
resolver o exercicio ao quadro e os outros | compreensdo da explicacdo da aula.
alunos voluntariamente também mostraram | - Participacdo ativa dos alunos.
interesse em resolver os exercicios.

9:05 - Uma aluna ficou diante dos colegas e | - Flexibilidade da professora em cativar os
contou uma anedota para motiva-los e que | alunos para participarem na aula (boa relacao
diretamente esteve relacionada com a aula | professor-aluno).

- Participacao ativa dos alunos.

9:10min | - Os alunos terminaram de resolver o | - Motivacdo continua;
exercicio e a professora contou uma histéria | - Consolidacao da aula - inducédo dos alunos para
como forma de recapitulacdo da aula | a aula seguinte.
anterior de lingua portuguesa.

Aula de Lingua Portuguesa

9:12min | - A professora terminou de contar a histéria | - Inducao dos alunos para a aula a seguir;
vinculada a aula a seguir, orientou os alunos | - Motivacao continua.
para tirarem os cadernos de lingua
portuguesa.

9:20min | - A Professora pediu a alguns alunos para | - Relacao aluno-aluno.
emprestarem por uns minutos 0s seus
manuais a quem nao tivesse.

9:30min | - A professora orientou os alunos a fazerem | - Participacao ativa dos alunos.

leitura por filas.

Fim das observacées
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UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Ciéncias Sociais € Humanas

Anexo 10- Inquérito por questionario submetido aos estudantes
da 132 classe

Caro(a) estudante, o presente questionario destinou-se a obter dados sobre o tema, “O
curriculo de formagdo de professores da Escola Magistério Primdrio: perspetivas e
desafios dos futuros professores primdarios”, como requisito para a obtencdo de grau de
mestre em supervisao pedagdgica na Universidade da Beira Interior-Portugal. Para tanto,
solicitamos a sua colaboracao, no preenchimento deste questionario.

O questionario é anonimo; as suas respostas serdo confidenciais e tratadas apenas no ambito
estatistico e ndo existem opcodes certas ou erradas, deseja-se apenas uma opinido sincera.

Segue-se as seguintes instrucoes que aparecerao ao longo do questionario:

e Leia atentamente todo questionario e em seguida responda as questoes;
e Responda com maior sinceridade possivel;

e Marque com um sinal (X) na resposta com maior relevancia ou que lhe convir.

A - Dados Pessoais

1. Género: feminino ) masculino (]

2. ldade: 18 a 20 anos :] 20 a 25 anos :] 25a30 anosC]
Mais de 30 ano C]

B - Dados de Opiniao

Instrucées: Coloque um X no numero que considera ser a sua resposta, de acordo com escala
abaixo nos seguintes pontos (I. e Il.):

1 2 3 4 5
Discordo Discordo Nao tenho Concordo Concordo
Totalmente Opiniao Totalmente
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I. Mudancas introduzidas pela reforma educativa e curricular no sistema educativo angolano

A A reforma educativa e curricular trouxe mudancas significativas
para a minha formacao enquanto futuro (a) professor (a) primario
(@).

B Apesar das reais intencées do governo de Angola patentes nos
objetivos da reforma educativa e curricular, ainda assim se nota
enormes desafios e fragilidades relativamente ao processo de
formacao inicial de professores face ao contexto socioeducativo

do pais.

c A reforma educativa e curricular tem possibilitado a formacao de
melhores profissionais para o Ensino Primario.

D O curriculo de formacao inicial de professores ministrado na Escola

Magistério Primario, reflete a dimensao pessoal e profissional do
(a) futuro (a) professor (a) primario (a) como um binémio
indissociavel do seu trabalho.

E A utilizacao de recursos/meios de ensino sao elementos essenciais
da reforma educativa e tém favorecido a minha formacao.

F As praticas educativas voltadas a formacao inicial de professores,
reflete os contextos sociais, culturais, politicos, econémicos e
educacionais do (a) futuro (a) professor (a) primario (a).

Il. Modelo de formacao inicial de professores a luz da reforma educativa e curricular
1 2 3 4 5

A O curriculo vocacionado para a formacao de professores se
articula com os objetivos do Ensino Primario.
B O curriculo da formacao inicial de professores da Escola

Magistério Primario adequa-se as exigéncias atuais do Ensino
Primario angolano.

C Os programas das disciplinas refletem as reais necessidades da
formacao do (a) futuro (a) professor (a) primario (a),
permitindo-os adquirir um saber e um saber fazer autonomo e
individual.

D Existe uma articulacao positiva entre as disciplinas do programa
de formacado inicial de professores primarios na escola
Magistério Primario.

E Ao frequentar a formacao inicial de professores na escola
Magistério Primario, sinto-me mais preparado (a) em todas as
vertentes de ensino.

F Tendo em conta o curriculo de formacao inicial ministrado na
Escola Magistério Primario e com base nos conhecimentos
adquiridos, jamais encontrarei dificuldades em lecionar na
modalidade da monodocéncia.

G Os estagios pedagdgicos tém possibilitado a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos anteriormente e a auto superar-me.
H Os professores acompanhantes de estagio possuem um conjunto

de competéncias, seja ela técnica, praticas bem como
competéncias transversais que tem ajudado o estagiario a
adquirir praticas de ensino solidificadas.

| As praticas pedagodgicas se adequam aquilo que sdo as reais
necessidades e exigéncias formativas dos futuros professores
primarios.

J As orientacdes dos professores acompanhantes de estagio tém
permitido ultrapassar as dificuldades inerentes as praticas de
ensino.
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Instrugdes: Marque com o sinal (X) na resposta com maior relevancia ou que lhe convir.

2.1. Das questdes abaixo mencionadas, quais sao as que considera que o (a) motivaram a

AN w N -

frequentar a escola de formacao de professores Magistério Primario? (Marque apenas
3 opcoes).
As disciplinas sdo interessantes [ ]

A formagéo profissional é de qualidade [ )

Por orientacdo ou obrigacao de terceiros[j
Por ser uma escola da Missao Catdlica [ ]

lll. Dificuldades pedagégicas encontradas durante a fase de estagio (Marque apenas 3
opcdes).

1.

2
3.
4

Falta de estabelecimentos de ensino adequado para estagio D

Falta de criatividade por parte dos professores acompanhantes de estagio D

As praticas pedagogicas sao criticas D

Falta de formacao adequada por parte dos professores acompanhantes de praticas
pedagdgicas/estagios C]

A insuficiéncia de professores acompanhantes de praticas pedagdgicas/estagios D

IV. Aptidoes adquiridas relacionadas ao perfil de saida dos futuros professores, tendo em
conta os objetivos patentes no curriculo de formacao de professores e da reforma educativa
e curricular

Coloque um X no quadrado do nimero que considera ser a sua resposta, de acordo com escala

a baixo:

1 2 3 4 5
Discordo Discordo | Nao tenho | Concordo Concordo
Totalmente Opiniao Totalmente
1 2 3 14 |5
A Os programas curriculares concebidos pelo Ministério da educacao

sao os mais corretos e ricos, e possibilitam formar profissionais
para o Ensino Primario em todas a areas do saber.

B Os futuros professores ficam com os saberes suficientes ao nivel
das praticas pedagdgicas e praticas de ensino.

C Dominio de saberes suficientes a nivel da avaliacdo das
aprendizagens

D Dominio de saberes suficientes a nivel das metodologias de ensino.

E Dominio de saberes suficientes ao nivel dos recursos e métodos em
sala de aula.

F Dominio de saberes suficientes a nivel da formulacdo dos
objetivos.

G Por intermédio das orientacdes advindas dos professores
acompanhantes de estagio, os futuros professores sao capazes de
melhorar as suas praticas de ensino.

H Com a formacao ficam mais sensibilizados para a valorizacao do

contexto cultural, social dos alunos.

Com a formacao/conhecimentos adquiridos, os (as) futuros (as)

ficam mais sensibilizados para a adequacao do curriculo a
realidade do aluno do Ensino Primario.

Refira por escrito alguns elementos que poderiam contribuir na tua formacdo enquanto
futuro (a) professor (a) primario (a).
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Anexo 11 - O perfil do professor do Ensino Primario

Ensinoe Primdrio

IV. O PERFIL DO PROFESSOR DO ENSINO PRIMARIO

i Com a finalidade que propomos, pretende-se com esia formagho que os futuros
; professores se preparem profissionalmente para a docéncia no Ensino Primario, pelo
que, no fim da sua formacfo, deveriio ter alcangado o seguinte perfil:

o Conhecer-se e saber utilizar as suas capacidades e 0s seus rectrsos e ter consciéncia
dos efeitos da sua actuagio na sala de aula e na escola;

« Conhecer a natureza fisiolagica, psicolégica e social da crianga em idade escolar,

« Saber identificar a crianca com necessidades educativas especials e proporcionar-
lhe o encaminhamento adequado aos cuidados especificos de que carece;

« Dominar 0s conteiidos programéticos e conhecer bem o5 manuais escolares, as
normas, 4s orientagées metodologicas e outros instrumentos relatives a educagdo e
ensing nas instituigdes escolares;

« Possibilitar a compreensio dos factores de natureza legal, institucional ¢
organizacional que contextualizam as praticas educativas na escola;

» Conhecer as problemdticas mais relevantes do mundo em que vivemos, cada vez
mais complexo e em rapida mudanga;

= Estabelecer objectivos especificos com base nos objectivos dos programas, das
condiches das institigbes de ensino e do meio ambiente em que estéo inseridos;

« Criar condigties para uma aprendizagem:

« Globalizada, adaptando método, meio de ensino e formas de organizaglio para que as
criangas vejam a realidade como um todo, particnlarmente nas seis primeiras classes;

« Que promova o desenvolvimento integral € harmonioso da crianga;
» Que propicie a integragio ¢ colaboragdo entre alunos e destes com o professor;

+ Que decorra de uma gestao flexivel e articulada dos programas, de modo a que a
generalidade dos alunos tenha sucesso nos contetdos pssenciais.

» Trabalhar em colaboragio com os colegas da mesma classe;

« Preparar as criangas para um enquadramento auspicioso no ensino subsequente e
para wma opgio vocacional consciente e compativel com a Insergio social harmoniosa
na comunidade;

» Adquirir experiéncia de ensino nas actividades docentes e educativas nas instituigoes
escolares;

+ Distinguir-se pelo elevado sentido de idoneidade moral e civica e competéncia
profissional, sabendo transmiti-los aos seus educandos;

« Estar motivado para uma aprendizagem permanente.

119



O curriculo de formacdo de professores da Escola Magistério Primdrio: Perspetivas e
Desafios dos Futuros Professores Primarios

Formagie De Professores

Para alcangar este perfil foram consideradas trés vertentes de formaclio cujo resultado
visa assegurar uma preparagio tedrico-pritica do futuro professor do Ensino Primério
que, como j4 se referiu, terd de leccionar da 1.* 4 6." classes.

Oprimeiro destes vectores permitird o alargamentoeaprofundamento do conhecimento
nas virias disciplinas do Ensine Primério. O segundo veclor possibilitard a aquisigio
de conhecimentos indispensiveis na drea das Ciéneias da Educacdo, ou seja, uma
formagdo especifica para a docéncia. Finalmente, o terceiro vector apontard para uma
progressiva integracio e participaciio na vida escolar e na realidade do trabalho na sala
de aula, isto €, uma formagio profissional.

Estas trés vertgntes deverfio estar interligadas desde o 1. ano, intensificando-se na
Pritica Pedagbgica e particularmente no 4.% ano, de modo a que o Estigio Pedagdgico
possa ser, por um lado, a concretizacio da relagéo entre os conhecimentos tedricos que
se forem adquirindo e a realidade da escola, das aulas e dos alunos e da comunidade
envolvente ¢, por outro lado, uma fonte de questdes que irio servir de motivago para
wma aprendizagem permanente,
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UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Ciéncias Sociais e Humanas

Anexo 12 - Inquérito por questionario submetido aos
professores acompanhantes de estagios pedagégicos

Caro(a) professor(a), o presente questionario destinou-se a obter dados sobre o tema, “O
curriculo de formagdo de professores da Escola Magistério Primdrio: perspetivas e
desafios dos futuros professores primarios”, como requisito para a obtencdo de grau de
mestre em supervisao pedagdgica na Universidade da Beira Interior-Portugal. Para tanto,
solicitamos a sua colaboracao, no preenchimento deste questionario.

O questionario é an6nimo; as suas respostas serdo confidenciais e tratadas apenas no ambito
estatistico e nao existem opc¢odes certas ou erradas, deseja-se apenas uma opinido sincera.

Segue-se as seguintes instrucdes que aparecerdo ao longo do questionario:

e Leia atentamente todo questionario e em seguida responda as questoes;
e Responda com maior sinceridade possivel;

e Marque com um sinal (X) na resposta com maior relevancia ou que lhe convir.

A - Dados Pessoais e Profissionais

3. Género: feminino ) masculino (|

4. ldade: Menos de 30 anos | De 31a45anos [ | Mais de 46 anos )

5. Tempo de servico: Menos de 10 anos( ] De11a20anos( |

Mais de 21 anos |

6. Habilitagbes académicas: Doutorado (] Mestrado (] Licenciatura [ |

Bacharelato [ ] Ensino Médio [ )
7. Possui agregacdo pedagogica? Sim ] Nao[ )
8. Qual € a classe que leciona? 10| ] 112 ] 122 ) 13 )

9. Disciplina (s) que leciona:
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B - Dados de Opiniao

Instrugdes: Coloque um X no nimero que considera ser a sua resposta, de acordo com escala a
baixo nos seguintes pontos (l. e Il.):

1 2 3 4 5
Discordo Discordo Nao tenho Concordo Concordo
Totalmente Opiniao Totalmente

I. Mudancas introduzidas pela reforma educativa e curricular no sistema educativo

1 2 314 |5

A A reforma educativa trouxe mudancas significativas na forma de
trabalhar como formador de futuros formadores.

B A reforma educativa inclui mudancas significativas, na formacao
inicial de professores.

C Os objetivos da reforma educativa contribuem para melhorar a
formacao inicial de professores.

D A formacdo inicial de professores é um dos aspetos mais
importantes da reforma educativa.

E A avaliacdo das aprendizagens é um dos aspetos centrais da
reforma educativa.

F A utilizacao de recursos/meios de ensino sao elementos essenciais
da reforma educativa.

Il. Modelo de formacéo inicial adotado nas escolas de formacao de professores

1 2 3 4 5

A A reforma educativa define um modelo de formacao inicial de
professores para os Institutos Médios/Escolas de formacao de
professores.

B Os critérios estabelecidos neste modelo estao adaptados a
realidade educativa de Angola.

C Os docentes da Escolas Magistério Primario, tém autonomia

curricular na organizacao, gestdo, avaliacao dos alunos da
formacao inicial de professores.

D As praticas pedagogicas dos cursos de formacao inicial de
professores se adequam as necessidades formativas dos alunos
futuros professores.

lll. Desafios/fragilidades existentes na formacao inicial de professores na Escola Magistério
Primario (Assinale com X as questées que achar conveniente).

Falta de estabelecimento adequado C]

Falta de apoio aos professores pela Direcao da escola D
Falta de espaco de criatividade dos professores D
Trabalho em equipa dos professores D

0. Praticas pedagogicas C]

11. Falta de recursos de ensino D

12. Poucos professores de praticas pedagogicas D

S ©° ® N o

13. Dificuldades em tomar decisdes, no dominio dos conteldos das disciplinas D
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14. Dificuldades no uso dos métodos e técnicas de ensino D

15. Dificuldades da avaliacao das aprendizagens D

IV. Competéncias necessarias aos formadores e aos formandos nas escolas de formacao de
professores, tendo em conta os objetivos da reforma educativa e curricular em curso

Coloque um X no que considera ser a sua resposta, de acordo com escala a baixo:

1 2 3 4 5
Discordo Discordo Nao tenho Concordo Concordo
Totalmente Opiniao Totalmente

A Os docentes da Escola Magistério Primario, responsaveis pela
formacao inicial de professores, tém os saberes suficientes
relativos aos conteldos de ensino para formar os alunos futuros

professores.

B Os docentes da Escola Magistério Primario responsaveis pela
formacao inicial, tém saberes suficientes relacionadas a pratica
pedagogica.

C Os alunos futuros professores ficam com os saberes suficientes
para o ensino do conteldo da respetiva disciplina que ensinam.

D Os alunos futuros professores ficam com os saberes suficientes ao
nivel da pratica pedagogica.

E Os alunos futuros professores ficam com os saberes suficientes ao
nivel da profissao docente.

F Os alunos futuros professores adquirem saberes suficientes ao
nivel da avaliacdo das aprendizagens.

G Os alunos futuros professores adquirem saberes suficientes ao
nivel das metodologias de ensino.

H Os alunos futuros professores adquirem saberes suficientes ao

nivel dos recursos e métodos em sala de aula.
| Os alunos futuros professores adquirem saberes suficientes ao
nivel da formulacao dos objetivos.

J Com a formacao que recebem, os alunos futuros professores, sao
capazes de melhorar as suas futuras praticas de ensino.
K Com a formagao que recebem, os alunos futuros professores,

ficam mais sensibilizados para a valorizacao do contexto cultural,
social dos alunos.

L Com a formacao que recebem os alunos futuros professores, ficam
mais sensibilizados para a adequacado do curriculo a realidade
local.

Refira algumas questdes que podem contribuir para melhorar a formagao inicial de
professores ao nivel das Escolas de Formacdao de Professores/Magistério Primario e
consequentemente garantir um melhor perfil de saida do futuro professor primario.

Obrigado pela sua colaboracao!
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Anexo 13 - Estrutura curricular do Ensino Primario

Il - Estrutura Curricular

Ma escolaridade obrigatoria o curriculo deve reflectir um projecto
educativo, globalizador, que agrupa diversas facetas da cultura, do
desenvolvimento pessoal e social, das necessidades vitais dos individuos
para se desenvolverem em sociedade, destrezas e habilidades consideradas
fundamentais.

Meste nivel de escolaridade (e particularmente nos quatro primeiros
anos), ciam-se condigdes para proporcionar acs alunos:

» uma transicdo sem traumas do meio familiar para o meio escolar

* a3 aguisicdo progressiva de que s3o capazes de aprender o gue se lhes
propde, o que os toma auto — confiantes.

* a aquisicdo dos conhecimentos basicos gue lhe permitam, quer a
continuagio dos estudos, quer a passagem para a vida acliva, uma vez
que se trata da escolaridade obrigataria.

+« Uma aprendizagem globalizadora em que os contelddos das diversas

disciplinas se organizam a volta de eixos ou nlcleos de globalizac3o.

o uso de metodologias e esfratégias gue permitam um  ensino

globalizador, gque os possibilite interpretar a realidade gue 0% cerca comao

um todo e ndo como compartimentos estanques, como € apresentado
pelo seu Plano de Estudos que adiante se apresenta.

Mo artigo 17" da Lei de Bases do Sistema de Educacido. define-se
que o ensino Primaric, como unificado de seis anos, constituindo a base do
ensino geral, tanto para a educac3o regular como para a educacio de adultos
e & o ponto de partida para os estudos a nivel secundario. Por isso deve
constituir uma oportunidade para gue os alunos realizem experiéncias de
aprendizagem a varios niveis: do saber — fazer e do saber — ser .

Os valores éticos, civicos, culiurais e outros que se pretende transmitir
através do processo de ensino, permitirdo que as novas geracdes sejam
dotadas de conhecimentos ldgico, condigdoe necessaria para a resolugdo de
questdes problematicas proprias da vida individual e colectiva.

Atendendo & especificidade psiguica da crianga nas primeiras 4 classes,
a experiéncia aconselhou-nos a introduzir o Estudo do Meio em vez de
Ciéncias Integradas como disciplina autdonoma, para iniciar a crianga no
conhecimento sistematizado do meio que a rodeia, como complemento das
vivéncias ja adquiridas, e da Educac3o Moral e Civica como elemento
fundamental para o dessnvolvimeanto integral da personalidade humana.

Ma escolaridade obrigatoria o curriculo deve reflectir um projecto
educativo, aglobalizador, que agrupe diversas facetas da cultura, do
desenvolvimento pessoal e social, das necessidades vitais dos individuos
para se desenvolverem em sociedade.

De facto, & neste nivel de ensino que se determina em grande parte o
futuro dos alunos, ao tratar-se de uma escolaridade obrigatéria traz ainda
maiores responsabilidades a escola e aos professores, porgue nao & justo
ocbrigar as criangas e o5 adolescentes a passarem sSeis anos na escola para
interiorizarem sucessives fracassos, que os convencerdo de que ndo sdo
capazes de serem bem sucedidos no futuro.

ERaforma CariculanTNMIDE 2003 10
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Republica de Angola
Ministério da Educacao

Escola Magistério Primario

Das Irmas de S. José de Cluny-Malanje

Anexo 14 - Grelha de avaliacao e observacao de aula da Escola
Magistério Primario das Irmas de S. José de Cluny, Malanje

CRITERIOS A OBSERVAR

1-4
MAU

5-9
MED

10-13
SUF

14-17
BOM

18-20
M.BOM

1 Planificacao

1.1 Elaboracao do plano

1.2 Relacao objetivo-conteldo

1.3 Relacao conteldo-método

1.4 Relacao contelido-meio de ensino

2 Fases didactica (Introducéao)

2.1 Saudacao

2.2 Verificacao da higiene (sala/alunos)

2.3 Chamada

2.4 Correcao da tarefa ou resumo da aula
passada

2.5 Breve dialogo sobre a aula

3. Desenvolvimento

3.1. Anuncia o tema em estudo

3.2 Explicacao da aula (dominio do
conteldo)

3.3 Competéncia linguistica

3.4. Perguntar se entenderam ou nao a
aula (dividas)

3.5 Controlo da turma (clima na sala,
interacao com os alunos)

3.6 Criatividade (demonstracao, exemplos
palpaveis)

3.7 Utilizacao dos meios de ensino

3.8 Gestao do quadro (escrita, desenhos,
cartazes e outros)

3.9 Gestao do tempo

4. Conclusao

4.1 Resumo da aula

4.2 Perguntas de controlo

4.3 Tarefa

4.4 Explicacao da tarefa e orientar para os
alunos passarem
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Mau |:| Med |:|

Avaliacao Final

Suf.[ ] Bom [ ™m Bom[ ]

Classificacao Final Valores - Exemplo: 352 _
’ CF=3CO 3 e
Classe: 112 122 132
Legenda
) _ CF Classificacao final
Periodo: Manha Tarde $CO Somatério dos critérios
observados
TCO Total de critérios observados
Sugestoes:
Dados da escola
Escola:
Classe: Turma: Sala: Periodo: _ N° de aluno:
Disciplina:

O(a) Professor (a) tutor (a)

O(a) Estudante estagiario

Malanje,
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FOTO

Republica de Angola
Ministério da Educacao
Escola Magistério Primario
Das Irmas de S. José de Cluny-Malanje

Anexo 15 - Grelha de avaliacao pedagogica (estagio) da Escola
Magistério Primario das Ir. de s. José de Cluny, Malanje

Nome do(a) estudante:
Turma: Sala: N° do estudante: Periodo:

Nome da escola de aplicacao:

Classe que lecciona: Turma: Sala:
CRITERIOS A OBSERVAR ESCALA DE AVALIACAO
1 Planificacao 1-4 5-9 | 10-13 | 14-17 18-20
MAU | MED | SUF BOM M.BOM

1.1 Elaboracao do plano

2.1 Organizacao Estrutural do plano

2 Fases didactica (Introducéao)

2.1 Saudacao

2.2 Verificacao da higiene (sala/alunos)

2.3 Chamada

2.4 Correcao da tarefa ou resumo da aula
passada

2.5 Breve dialogo sobre a aula

3. Desenvolvimento

3.1. Anuncia o tema em estudo

3.2 Explicacao da aula (dominio do conteldo)

3.3 Competéncia linguistica

3.4. Perguntar se entenderam ou nao a aula
(davidas)

3.5 Controlo da turma (clima na sala, interacao
com os alunos)

3.6 Criatividade (demonstracao, exemplos
palpaveis)

3.7 Utilizacao dos meios de ensino

3.8 Gestao do quadro (escrita, desenhos,
cartazes e outros)

3.9 Gestao do tempo

4. Conclusao

4.1 Resumo da aula

4.2 Perguntas de controlo

4.3 Tarefa

4.4 Explicacao da tarefa e orientar para os
alunos passarem
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Avaliacao Final

Mau |:| Med.|:| Suf. |:| Bom|:| M. Bom |:|

Classificacao Final Valores CF:ZCO Exemplo: 340 _ ;-
—= 20
TCO
Legenda

CF Classificacao final
¥CO Somatorio dos critérios
observados

Sugestoes: TCO Total de critérios observados

O (a) Professor (a) tutor (a)

O (a) Estudante estagiario O (a) Orientador(a)

Malanje, de 2016
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Anexo 16 - Ficha individual de avaliacdo do estagiario concebido

pelo MED
MINISTERIO DA EDUCACAO ,
FICHA INDIVIDUAL DE AVALIACAO DO ESTAGIARIO
NOME N° IDADE
ESTADO CIVIL CLASSE__ TURMA ___ GRUPON®___
MORADA TELEFONE PROFISSAQ

LOCAL DE TRABATHO

AVALIACAOQ

ASPECTO 1"- p - EXAME FINAL MF
5 AU ATLA ATULA

LA
Domino LP MAT C |ME
da matéra I DIA

Marcha da
aula

Aplica
cdo
didactica
pedagdgi
cae
cientifica

Auto
avaliagio

Plano de anla

Media
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Recomendacgdes

Com base no que se constatou na presente investigacdo, temos a recomendar o seguinte:

1.

Que o estagio pedagogico fosse visto como um tempo letivo e com a mesma primazia
em relacao as outras disciplinas curriculares e nao como uma atividade extracurricular
ou dissociada da atividade letiva, pois trata -se de uma componente pratica e com um
grau de significancia crucial no processo de formacdo e aperfeicoamento das
habilidades e competéncias docente dos futuros professores, que se enquadra na

terceira fase do processo de formacao docente (formacao profissional);

Assim, os professores acompanhantes de estagios pedagogicos estariam simplesmente

engajados em acompanhar a referida atividade nos dias Uteis de estagios e que nao estivessem

divididos entre acompanhar os estagios e voltar a escola para lecionar no sentido de tornar o

estagio numa componente formativa prospera e proficua;
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2.

Que os professores das metodologias (Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio,
Ciéncias da Natureza, Historia e geografia) e Expressdes, trabalhassem diretamente
com os programas curriculares das referidas disciplinas do Ensino Primario, ou ainda,
gozando de um dos seus direitos que o curriculo que lhes confere (autonomia curricular)
que fizessem uma adaptacao de alguns temas dos referidos programas, tendo como
referéncia os temas versados nos programas das referidas disciplinas do Ensino
Primario, com a intencao de se contrapor muitas das dificuldades ligadas as mesmas
disciplinas que os estagiarios enfrentam nas escolas de aplicacdo e consequentemente,

que poderao enfrentar quando estiverem a exercer o trabalho docente;

Que os professores de Educacao Fisica, muito além do comprimento dos objetivos da
referida disciplina que se consubstancia em promover o gosto pela pratica das
atividades fisicas e aprofundar a compreensao da sua importancia como fatores de
saude e componente da cultura, na dimensao individual e social dos alunos, seria de
boa indole que os mesmos, trabalhassem e/ou ensinassem também aos alunos (futuros
professores) alguns aspetos praticos e técnicos ligados a vertente fisica para que
possam trabalhar com os alunos do Ensino Primario, no sentido de ajuda-los estagiarios
a ultrapassar as diversas dificuldades que tém encontrado ao lecionar a referida

disciplina na fase que estagio e cumulativamente quando estiver a exercer a profissao.
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UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Ciéncias Sociais e Humanas

Proposta: Guia de acao de estagio - da teoria a pratica
supervisionada

Fernando Rogério Manuel Ngio

Orientadora: Professora Doutora Sofia Santana Lopes Malheiro da Silva

Co - orientadora: Professora Doutora Maria Luisa Branco

Covilha, julho de 2018
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Proposta de Dissertacao de Mestrado subordinado o tema “O curriculo de
Formacéo de Professores da Escola Magistério Primario: Perspetivas e

Desafios dos Futuros Professores Primarios”

Magistério Primario das Irmas de S. José de Cluny - Provincia de
Malanje, Angola

Fernando Rogério Manuel Ngio
Covilha, Portugal
2018
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Introducao

Este Guia de acdo de estdgio: da teoria a pratica supervisionada, surge por intermédio
do trabalho de investigacao realizado na Escola Magistério Primario das Ir. de S. José de Cluny,
Malanje, e no qual se constatou a insuficiéncia de professores orientadores de estagios/ praticas
pedagodgicas por falta de conhecimentos ligados a pratica de supervisdao pedagogica em

atividades de estagios pedagogicos.

Uma vez que nem todos os professores fizeram o curso de pedagogia apesar de terem
agregacao pedagogica, porém, ainda assim, ndao € uma garantia para que possam ter
conhecimentos em questoes ligadas a supervisao pedagogica. Por outra, pelo fato de que a
cadeira de supervisao pedagogica nao fazer parte do plano curricular do curso de formacao de
professores no Ensino Superior a nivel da Licenciatura, bem como a falta de pessoal formado
em supervisao pedagogica faz com que as escolas de formacédo de professores carecam de um
plano que lhes permita recrutar supervisores com competéncias de supervisao solidificadas nao
sO para integrar o quadro docente, mas também para um processo de formacdo a nivel das

escolas médias.

Embora seja reconhecida a importancia da supervisao no ambito da formacéao inicial de
professores, ainda € notério uma certa ambiguidade em relacdo ao modo como deve ser
operacionalizada e concretizada, dando significado ao perfil do supervisor de forma a
concretizar os objetivos formativos subjacentes ao processo de estagio. A propensao a reduzir
esse processo ao momento da pratica, ao modo como se deve estar e fazer perante uma turma
na sala de aula e a um conjunto exaustivo de tarefas burocraticas, pode resultar numa

desvalorizacdo do processo educativo que o estagio deve representar (Pimenta & Lima, 2012).

Perante esta lacuna formativa notéria e na necessidade de ajudar a escola, urge a ideia
de propor a escola em causa este breve guia de acao de estagio com tematicas articuladas
entre a teoria e a pratica ligada a supervisao pedagogica/estagios pedagogicos e de facil
compreensao. Pois como material de consulta, acredita-se que sera uma base credivel do ponto
de vista profissional para que os professores possam adquirir conhecimentos sobre o processo
da pratica supervisionada com o intuito de contribuir no desenvolvimento pessoal e profissional

dos mesmos, e no sentido de melhorar as suas praticas e a dos futuros professores.
Constituem-se como objetivos deste breve guido de acdo de estagio os seguintes:

e Promover o processo de integracdo entre a teoria e a pratica nas escolas de aplicacao;

e Permitir que o professor adote uma postura mais consciente, reflexiva e comprometida
no processo pedagogico;

e Possibilitar a operacionalizacao das ideias tracadas na teoria e tornando-as reais na

pratica;
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e Enriquecer o trabalho dos professores acompanhantes de estagio e dos estagiarios para
ampliar seu leque de conhecimentos;

e Definir o papel e funcdes do supervisor pedagogico;

e Apresentar um conjunto de grelhas, isto €, de observacao e de avaliacdo de estagios
pedagogicos.

Neste guia, sdo apresentados contributos de supervisao pedagogica em ambientes de
estagios pedagogicos (escolas de aplicacao) que permitem, a partir de uma reflexao intrinseca
e contextualizada, retirar ilacoes sobre aquelas que mais se adequam a realidade formativa do
estagiario. De forma simplificada, sao apresentadas diferentes perspetivas sobre a supervisao
pedagogica (Estagios pedagogicos) que levardo de certa forma os professores acompanhantes
de estagio a uma atitude critica e reflexiva sobre os principais ideais voltados a formacao inicial
de professores.

Esperamos que esta proposta seja um instrumento Gtil a todos os professores da Escola
Magistério Primario das Ir. de S. José de Cluny, Malanje, bem como a todos aqueles
(professores, académicos, estudantes e interessados) que eventualmente mantiverem contato
direto ou indireto com este guia de acdo de estagio, para a aquisicao de novas valéncias

transversais sob forma de valorizacao pessoal e profissional.
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1. Conceito de Supervisao

A palavra supervisao é constituida por
dois étimos de origem latina, nomeadamente
super (sobre) e visdo (acao de ver). A sua
unido sugere uma atitude de ver com mais
clareza e também um olhar de ou por cima,
permitindo ao sujeito ter uma visdo global
sobre algo, ou alguém. Esta forma de ver
“assumiu-se vulgarmente com a integracao de
relacionadas com:

funcoes inspecionar,

fiscalizar, controlar, avaliar e impor”
(Gaspar, Seabra, & Neves, 2012, citados por
2017,

relacdo hierarquica o

Mesquita & Alarcao, p.56) que,
associadas a uma
formando ficava na base e o supervisor
institucional no topo. Esta relacao tendeu a
dissipar-se quando se associam ao conceito de
supervisao termos como regulacao,
orientacao, acompanhamento, colegialidade,
partilha, etc.

Com base nestes termos, a supervisao
entendida “visao

passa a ser como

aprofundada, reflexiva e com sentido
autocritico do contexto circundante, mas
voltada para o interior com vista a
compreender o significado da realidade: uma

visao com capacidade de previsao;

@; Supervisao?

L]

I

uma retrovisao; e uma segunda visao para
promover o que se pretende que seja
instituido, para evitar o que nado seja e para
reconhecer o que aconteceu e nao deveria
ter acontecido” (Gaspar, Seabra & Neves,
2012, citados por Mesquita & Roldao, 2017,
p.56).

Assim, para darmos uma sustentabilidade
concetual de supervisao, apelamos as ideias
de Alarcao e Canha (2013) que segundo a
analise dos mesmos salientam a esséncia de
supervisao como um  processo de
acompanhamento de uma atividade através

de processos de regulacdo que sdo

enquadrados por um referencial e operacionalizados em acbes de monitorizacGo em que a

avaliagdo estd obviamente presente.

Alarcao e Tavares (1978, citados por Alarcao & Canha, 20013) entendem “a supervisao

COmMO 0 processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta

um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional”

(p.33).
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Ja sei o que é supervisdo, mas ainda me
resta uma duavida! E o que é a Supervisdo
Pedagégica?

1.1. Supervisao Pedagodgica

A supervisao surge nas escolas como uma acao

o dinamizadora de praticas colaborativas com o objetivo de
Treep——

melhorar o processo de ensino-aprendizagem, bem como

ajudar o professor a desenvolver -se profissionalmente.
Para tanto, para melhor entendermos, torna-se necessario
a descricao das etapas evolutivas sobre a percecao do

processo de supervisao pedagogica.

e Numa primeira fase, a supervisao era entendida como inspecao, no sentido de
fiscalizacao, relacionando-se mais com os aspetos administrativos, como, por exemplo,
as condicoes do edificio escolar, frequéncia dos alunos e professores.

¢ Numa segunda fase, era entendida como orientacao imposta aos professores, para que
se tornassem mais eficientes no desempenho da profissao.

e Numa terceira fase, comecou a ser entendida como guia, de acordo com as

necessidades das pessoas implicadas.

Atualmente, a supervisdo ganhou uma outra configuragdo e, é entendida como a
assisténcia e a orientacdo profissional colaborativa, dadas por pessoas formadas e
competentes em matéria de educacdo, com o intuito de melhorar o processo de ensino-
aprendizagem.

A supervisao pedagogica € uma atuacdo de monitoracdo e assessoramento sistematico
de todas as atividades ligadas a pratica pedagogica, por intermédio de procedimentos de
reflexdao e de experimentacao, para que sejam atendidas eficazmente as necessidades e
aspiracoes dos formandos e consequentemente, para que sejam efetivados os objetivos

educativos preconizados.
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Oh! Quem é o supervisor e qual
é o seu papel e funcdo?

Alarcao e Tavares (1987) entendem o supervisor como a
figura mediadora na interacao dos sujeitos com o saber

e a experiéncia num processo colaborativo de
desenvolvimento e de aprendizagem orientado para o

aperfeicoamento da pratica pedagogica do professor.

TR

Segundo Lima, (2000, citado por Greia, 2013) supervisor € um agente de “mudancas,
facilitador, mediador e oportuniza uma relacdo de harmonia entre os interlocutores da

instituicao”.

O supervisor é alguém com uma formacéao especifica na area de supervisido pedagogica
ou com conhecimentos sobre a pratica de supervisao e, cuja missao é de ajudar os professores
e outros profissionais ligados a docéncia a ultrapassar algumas dificuldades, a dinamizar a

pratica educativa e ajuda-los a melhorar nas suas formas de atuacao.

A atividade do supervisor implica assessorar, acompanhar, orientar, monitorar e
analisar de forma sistematica todo o processo educativo por intermédio de um trabalho

colaborativo.

2. Papéis e funcdes ola!

Eu sou o Professor

2.1. Prof A hante - S i
rofessor Acompanhante - Supervisor Acompanhante

Segundo Alarcao e Roldao (2009, citados por
Mesquita & Roldao, 2017), fazem parte as
seguintes funcoes:

a) Manutencao de uma alianca de trabalho;

b) A observacao e avaliacao;

c) O apoio;

d) O fornecimento de feedback construtivo;
e) Ainstrucao, a modelagem e a tutoria;

f)  Um problema mutuo a resolver.
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Para o Instituto Nacional de Investigacao e Desenvolvimento da Educacao, INIDE (2009),

Sao professores de Praticas Pedagogicas, o professor de metodologias e outros docentes com

formacao adequada. Os professores de Praticas Pedagogicas tém como funcodes:

a)
b)

Colaborar com o professor Tutor na programacao das Praticas Pedagdgicas;

Estruturar, com cada subgrupo, o trabalho a desenvolver no ambito das Praticas
Pedagogicas nas escolas pelos Formandos;

Acompanhar as Praticas Pedagodgicas e os Estagios a nivel de:

Planificacao

Observacao das aulas

Avaliacao - reflexao

Fomentar a elaboracao e concretizacao de projetos educativos sobre a pratica numa
perspetiva de investigacao/acao;

Avaliar os formandos na disciplina de pratica e estagios, sempre que possivel, e
proceder a analise do desempenho das atividades educativas dos mesmos, numa
perspetiva de formacdo continua e promovendo reunides de avaliacdo com os

professores tutores e os formandos.

2.2. Professor Tutor

a)

E o professor da turma da escola anexa do Ola!
ensino primario; Eu sou a Professora
Tutora

Distribui os dias, os temas e indica os

estagiarios que devem ministrar as aulas
durante os dias da semana seguinte,
conforme a planificacdo semanal da
escola;

Observa o sucesso ou evolucao das aulas
dos estagiarios e faz anotacoes numa ficha

de observacao;

Fornece informacoes de carater didatico-
pedagogico e disciplinar ao professor de
estagio semanalmente;

Participa na avaliacdo de cada um dos
estagiarios;

Regista as faltas dos estagiarios sob sua

responsabilidade;

g) Facultam aos formandos o conhecimento da instituicao escolar nos seus aspetos organizativos

e pedagogicos, bem como da comunidade envolvente;

h) Participam no processo da avaliacao dos estudantes:
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2.3.

No que diz respeito ao formando os

Procedendo a analise do desempenho das atividades educativas do formando;
Preenchendo grelhas de observacao sobre as atividades realizadas pelo estudante,
numa perspetiva de avaliacao continua;

Fazendo proposta de classificacao final das atividades desenvolvidas pelos formandos.

Estagiario

pressupostos prendem-se com: olal

a)

Nés somos estagiarios e
A compreensdo das tarefas, das finalidades, futuros professores

das funcoes e dos limites de supervisao;

A manutencao de uma alianca de trabalho;
A preparacao adequada para as sessoes de
supervisao;

Abertura a mudanca em funcao do feedback
do supervisor;

A tomada de decisoes assertivas, devendo
assegurar a iniciativa na discussao e

aplicacao de ideias inovadoras para a sua

acao.

g) Analisam a legislacao vigente, nomeadamente a lei de bases do sistema educativo e

outros documentos regulamentadores do sistema educativo;

h) Analisam o programa de Pratica Pedagogica;
i) Analisam os programas em vigor no ensino primario;

j) Desempenham progressivamente a atividade educativa sob orientacao dos docentes

da instituicdo da area de pratica e dos docentes tutores:

Caracterizando a instituicao e o respetivo quadro organico;

Caracterizando o grupo de alunos numa perspetiva socio - educativa;

Entendendo e integrando-se nos projetos educativos do professor tutor;

Planificando a atividade docente;

Produzindo materiais didaticos;

Selecionando os recursos educativos;

Realizando e avaliando unidades programadas;

Acompanhando o trabalho docente do professor tutor nas suas diferentes dimensoes;
Colaborando com o professor tutor na avaliacao dos alunos;

Elaborando relatérios das suas atividades de Pratica Pedagogica.
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2. Praticas pedagogicas - estagio

O estagio é realizado em
escolas da regiio (escolas de | Estagios Pedagégicos

aplicacao) e supervisionado por

um professor da escola - o
“professor Tutor” (PT), em cujas
turmas o estagiario leciona e um
professor da EFP - o “professor
acompanhante”  (PA)  (INIDE,

Estagio é um termo pratico de carater técnico, social, cultural e atitudinal que
proporciona a aplicabilidade de conhecimentos teoricos, através da vivéncia em situacoes reais
da “futura profissao”. Sao realizados junto a Instituicdes, publicas privadas, sob a
responsabilidade e coordenacéo, da Coordenacao do Curso, Supervisor de Estagio e Orientador
de Estagios. E o estagio que ira possibilitar o primeiro contato com sua “futura profissdo” e a
Iniciacdo a pesquisa. Como estagiario se aprende a fazer fazendo e faz aprendendo, ainda
incentiva a observacdo e o senso critico, viabilizando a iniciar o académico pesquisador
(Instituto Superior de Educacao Almeida Rodrigues - ISEAR, 2007).

O estagio pedagdgico constitui a vertente pratica dos cursos de preparacao dos
professores que permite a iniciacao a pratica letiva, através do envolvimento dos estagiarios
em atividades letivas e em atividades de formacao que possibilitam a reflexao, quer sobre as
experiéncias vividas e o seu impacto no pensar e agir profissional, quer sobre os efeitos das

suas acoes nos alunos (Freire, s.d).

A orientacdo de estagio subscreve-se como a fase pratica do processo de formacao
inicial de professores, também denominado de praticas pedagodgicas. Para Jacinto (2003), no
processo de orientacdo pedagdgica, os orientadores neste caso os professores formadores, tém
ao seu dispor uma etapa de crucial valor para a aprendizagem dos professores estagiarios, “uma
vez que tem por objetivo o desenvolvimento do professor por intermédio de uma assisténcia
ativa, expressa, nomeadamente através do planeamento, da acao e da reflexao” (Tomlinson,
1996, citado por Jacinto, 2003, p.27).

O tempo de formacao, o candidato a professor tem uma oportunidade importante de
ter contacto, simultaneamente, com formadores, colegas e alunos, uma oportunidade
de analisar a si proprio, de testar as suas ideias e capacidades como professor (...) com
efeito, se a orientacao for pobre, por exemplo, o formando for abandonado sem que

lhe seja dado qualquer apoio para analisar os seus problemas, e se no decurso do
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processo de formacao for dado pouca atencao aos problemas da escola, as diferentes
correntes pedagdgicas, a analise da pratica, etc. este tempo de formacao podera vir a
ser apenas a mera repeticao de padroes e de ideias do passado e nao um tempo de

crescimento (Arfwedson, Malpique, Lima, & Haglund, 1983, p. 21).

Para o INIDE (2011), a pratica pedagogica se consubstancia;

Na concretizacao da parte teorica, pretendendo-se com esta etapa da formacao aplicar
os conhecimentos obtidos anteriormente, nomeadamente a formulacao dos objetivos e
a elaboracao de planos de aula, que contemplem uma visdo sistematica dos conteldos
a tratar, dos objetivos gerais e especificos que se pretendem atingir, dos pré-requisitos,
da selecdo de métodos, meios e instrumentos de avaliacdo e ainda do tempo previsto

(INIDE, 2011, p. 16).

Por intermédio da pratica pedagogica a realizar-se sob a forma de estagios pedagogicos,

o aluno-mestre, na sua atuacao devera ser capaz de aplicar todos os conhecimentos assimilados

na formacéao geral, especifica e profissional.

Segundo o INIDE (2011), as praticas pedagogicas desenvolvem-se em trés fases

diferentes, a saber:

€) Observacdo numa escola do Ensino Primario, incluindo aulas, recreio e modo de

f)

funcionamento da escola, visando possibilitar os primeiros contatos com a realidade

educativa, ou seja, pratica pedagogica inicial ou pré-estagio (Formosinho, 2009);

A segunda fase, consiste na elaboracao com o professor da turma (PT). Nesta fase, os
alunos entram em contato com os horarios, os programas e manuais, como preparacao,
sob orientacao dos professores das referidas areas, para colaborarem com o professor

dos alunos na realizacao das aulas;

g) A terceira é da plena responsabilizacao do estudante estagiario, a que Formosinho

(2009) chama de pratica pedagogica final. Nesta fase, os formandos trabalham com
uma turma do Ensino Primario. Recebem vistas sistematicas de controlo da escola
anexa, do responsavel pela pratica pedagogica e do professor especialista em
metodologias integradas do Ensino Primario e, excecionalmente, dos professores das

metodologias especificas, sempre que se tratar necessario (INIDE, 2011, p. 16).
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3.1. Objetivos dos estagios pedagogicos

Por favor, vamos com calmal
Quais sé@o os objetivos dos

Estagios?

1. Formar profissionais para o efetivo exercicio do
magistério, a fim de instrumentaliza-lo de forma
articulada aos saberes que definem sua identidade
profissional, ou seja, conhecimentos dos conteldos
da formacéo, saber pensar, sua pratica em funcao

da teoria e fundamentalmente saber intervir;

3. Atuar com ética e compromisso, com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

4, Compreender, cuidar e educar criancas de zero a nove anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social;

5. Trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promocao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

6. Promover e facilitar relacdes de cooperagao entre a instituicao educativa, a familia e
a comunidade, desenvolvendo trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

7. Participar da gestao das instituicoes, planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e nao escolares;

8. Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros, sobre alunos e
alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao-
escolares, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecoldgicos, sobre propostas curriculares, e sobre organizacao do trabalho educativo e

praticas pedagogicas.
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3.2. Relagcdo Formador - Formando: Desenvolvimento profissional
reciproco

Na relacao entre o formador e o

professor em formacao (formando/estagiario), o
papel do primeiro podera parecer o mais facil e Juntos somos capazes!

o menos complicado dos dois. No entanto, a

situacdo do formador é, num plano mais
profundo, tao problematica como a do
formando. De facto, isto acontece em qualquer
grupo ou relacao, a exemplo da relacao conjugal |

nos lares.

Se, muitas vezes, a comunicacao entre

‘

ambos se faz numa atmosfera de compreensao e

de colaboracdo mutua, outras vezes, existe

Uma das primeiras situacdes que se caracteriza entre os dois, sao as diferencas de poder
e de “status”. Estas diferencas constituem um problema para ambos e nao apenas para o

professor em formacao.

O formador é visto como um “superior”. Em alguns aspetos, claro que o é. E ele que
aprecia e classifica, € quem “sabe” o que esta certo e errado, bem e mal, é quem “conhece o
caminho”, para a meta, € quem indica os pontos fortes e fracos. Essas diferencas de poder e
de “status” sao, na relacao formador - formando, uma das expressdes em que o homem se

envolve na luta de poder.

Se o formador nao tiver consciéncia dessas diferencas de poder e de “status” ou se as
encobrir, isso pode dificultar os seus contatos com os formandos. Nos casos em que estas
diferencas sao aparentes para todos, elas sao, geralmente, consideradas como dificuldades
para o trabalho de grupo. O formador pode, entao, procurar ultrapassar essa dificuldade,

tentando reduzir a sua importancia no grupo ou “fingindo” que as diferencas nao existem.

O formador tem experiéncia e deve transmiti-la ao professor em formacdo. Mas deve
também o que é dificil saber aceitar maneiras de trabalhar que, para ele, sdo estranhas e
novas, bem como dar espaco a experiéncias de inovacao pedagogica na realidade escolar. Ou
seja, jamais deve existir uma atitude de supremacia ou de subordinacao total. O formador na
figura de supervisor, deve antes, porém, procurar mostrar a sua simplicidade e simpatia para
com o formando, permitindo ao mesmo expressar as suas dificuldades, aflicoes, etc. por isso,
durante este processo € importante que o formador obedeca os ciclos da atividade de

supervisao.
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3.3. Algumas estratégias de supervisao promotoras de desenvolvimento
profissional do professor acompanhante e do estagiario

Apesar de ainda existir um
grande contraste e certa “supremacia”
do ponto de vista de compreensao,
colaboracao e trabalho conjunto entre
guem supervisiona e quem €
supervisionado, acredita-se que é
possivel reverter esta situacao, para o

aperfeicoamento e desenvolvimento

profissional dos envolvidos e, por

conseguinte, para o proprio processo

de ensino - aprendizagem.

Diante do excerto apresentado, segue-se algumas estratégias gerais e posteriormente

as especificas, que uma vez tidas em conta ou postas em pratica acredita-se que efetivamente

fara mudancas significativas no trabalho do professor acompanhante (supervisor) e no

desenvolvimento profissional do estagiario (formando).
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e Estratégias Gerais:

0 supervisor deve ser alguém com formacao especifica ou experiéncias de supervisao e
com competéncias, capacidades e qualidades para atuar na referida area. Pois, a
formacao vai ajudar ao profissional da supervisao a diferenciar a inspecao da
supervisao. Deve ter capacidade de identificar, aprofundar, mobilizar e integrar os

conhecimentos subjacentes ao exercicio da docéncia (Alarcao & Tavares, 2003);

O supervisor deve desnudar-se de todos os possiveis preconceitos e “tabus” de que é
superior diante do formando (estagiario) em todos os aspetos e posicionar-se como um

facilitador, colaborador e orientador da atividade docente;

O supervisor deve privilegiar a observacao e a reflexdo diante da atuacao do
supervisionado na sala de aula para posteriormente promover a mudanca, ou seja, a
atuacao do supervisor nao deve ser imediata e precipitada. Como todo e qualquer
processo ou fendmeno, € necessario de forma inicial um estudo. O supervisor necessita

de conhecer o supervisionado e o contexto da sua atuacao;

O supervisor deve ajudar o professor a refletir sobre as experiéncias e suas
consequéncias, recorrendo a estratégias de supervisdo de natureza construtivista, onde
se valoriza a descoberta pessoal e o autoconhecimento ao longo do percurso de

formacao;
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e)

0 estagiario deve ser sensibilizado e consciencializado para o papel do supervisor, pois
conforme se constata em Carvalho (2007, citado por Greia, 2013) “falar de supervisao
como uma pratica democratica e colaborativa ainda cria resisténcia nas pessoas porque
ao longo da vida profissional se depararam constantemente com uma administracao de
carater fiscalizadora e avaliativa” (p.24);

O estagiario deve apresentar uma pré-disposicao para mudanca, ou seja, deve ver o
supervisor como alguém que quer o bem para si e para o seu trabalho. Deve também
colaborar e participar ativamente, mas para isso é necessario que o supervisor seja
flexivel e dé abertura ao mesmo;

Deve se privilegiar uma estratégia de natureza dialdgica. E necessario existir uma
amizade saudavel entre o supervisor e o estagiario no que concerne aos estilos ou
modelos de supervisao a adotar pelo supervisor. Tal conforme advogam Alarcao e
Tavares (2003) “as situacdes de supervisao se devem caracterizar por uma relacao
interpessoal dindmica, encorajante e facilitadora de todo o processo de
desenvolvimento profissional e de aprendizagem consciente e comprometido” (p.71);
Ao apontar possiveis erros ou dificuldades que eventualmente o supervisionado podera
apresentar, o supervisor deve orienta-lo e acompanha-lo durante todo o processo da

sua superacao e posteriormente avalia-lo.

e Estratégias Especificas:

a) Implementacao de um plano de acao, que deve desenrolar-se desde o principio do

ano com as varias etapas, a citar:

- Divulgagdo de materiais que visam facilitar a pratica;

- Sensibilizacdo dos estagiarios para a pratica letiva e para a relacdo pedagdgica;

- Acompanhamento individualizado aos formandos (estagiarios);

- Criacdo de espacos propicios a reflexao;

- Solicitacao de pequenos registos escritos: caracterizacao dos alunos da turma,
balanco das atividades realizadas; balanco dos resultados;

b) Filmar as aulas para posteriormente discutir com o (s) estagiarios, dando ao mesmo
a possibilidade de autoavaliar-se (autoscopia) por intermédio das filmagens feita
da sua pratica;

c) Utilizacdo de inquérito aos professores da turma (Professor Tutor) - que tera por
base nao sé procurar algumas respostas para o problema identificado, mas também
para poder fornecer fundamentos para a caracterizacdo do proprio contexto em
analise. O mesmo sera composto por perguntas que fornecem dados para a
caraterizacao dos elementos das equipas pedagdgicas e por outras relacionadas com
as opcoes pedagogicas dos formandos bem como com a sua profissionalidade

docente;
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d) Um diario de bordo - no diario de bordo devera constar os registos escritos
cronologicos das observagdes relativas aos estagiarios que lecionam nas turmas

identificadas.

4. Ciclos de atividade supervisionada

Como todo é qualquer trabalho que se deseja desenvolver ou levar a cabo, exige que
se obedeca certas etapas ou ciclos ao longo do seu processo, no entanto, o processo de
supervisao nao esta isento a isto. Alarcao e Tavares (2003) sistematizam as seguintes fases no

ciclo de supervisao:

pré- propriamente

Encontro Anélise dos

Os mesmos autores defendem ainda de que é conveniente proceder-se de tempo a
tempos, a analise e avaliacdo do processo realizado e dos efeitos obtidos, podendo, portanto,
considerar-se ainda uma quinta fase, “balanco ou avaliacdo” do proprio processo (Alarcao
&Tavares, 2003,p.80).
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4.1.Encontro pré - observacao

Segundo os autores, este € um
encontro inicial entre o supervisor e o
formando, que tem lugar antes de uma
atividade educativa, tem fundamentalmente

dois objetivos:

a) Ajudar o professor (formando) na analise e

tentativa de resolucao dos problemas ou
inquietacées que se lhe deparam e que b)  Decidir que aspeto (s) vai ou (vao) ser
podem ir desde o modo de preparar a aula, ~OPservado (s). Repara-se que se escreve

s (s .
de disciplinar os alunos, de os encorajar, de ajudar o professor na analise e tentativa de

estruturar a matéria até qualquer outro resolucao de problemas ou inquietacGes

assunto que mereca ser analisado, (...)”. O que pressupde que cabe ao professor

observado, resolvido; (formando/estagiario) identificar 0s

problemas e manifestar as inquietacoes,
devendo o supervisor (professor acompanhante) escolher e utilizar as estratégias que
melhor ajudem o professor(formando/estagiario) a consegui-lo.

De facto, esta é uma fase inicial em que ambos os envolvidos poderao manter contatos
no sentido de permitir uma aproximacao e abertura entre os mesmos. Assim, como a definicao
de papéis que cada um podera exercer neste processo. No entanto, € necessario que o
supervisor clarifique alguns aspetos a trabalhar bem como os objetivos que se pretende

alcancar.

4.2. Observacao propriamente dita

Por observacdao, neste contexto,
entende-se o conjunto de atividades destinadas
a obter dados e informacdes sobre o que se passa
no processo de ensino-aprendizagem com a
finalidade de, mais tarde, proceder a uma

analise do processo numa ou outras variaveis em

foco. Quer isto dizer que o objeto de observacao

pode recair num ou outro aspecto:

No aluno, no professor, na interacao professor -aluno, no ambiente socio - racional,
na utilizacdo de materiais de ensino, na utilizacdao do espaco ou do tempo, nos conteudos,

nos métodos, nas carateristicas dos sujeitos, etc. (Alarcao & Tavares, 2003).

Portanto, esta pode ser considerada como uma fase de auscultacao e tomada de
conhecimento dos problemas concretos que o formando enfrenta no exercicio da sua atividade

para posteriormente ajuda-lo a ultrapassar e a melhorar.
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Neste ciclo, os autores chamam atencao na necessidade de diferenciar a observacao
da interpretacdo. Estas duas atividades estao intimamente relacionadas que quase poderia se
dizer que a observacao compreende duas fases: Registo do que se vé e a interpretacdo do
sentido do que se viu. Embora seja dificil, & necessario distinguir entre uma atividade e a

outra, no sentido de melhor enquadra-las no decurso do processo.

4.3. Analise dos dados

Apos o formador ou o supervisor (professor acompanhante) terminar a tarefa de
observacao, tera consigo um conjunto de dados que precisa de ordenar e analisar. A analise

depende do tipo de abordagem utilizada e pode ser mais ou menos morosa.

E dificil fazer uma exposicao tedrica sucinta sobre o modo como se tratam os dados da
observacao, pela simples razao de que o tratamento dos dados esta intimamente relacionado

com a natureza da observacao, o seu objetivo e o tipo de observacao utilizada.
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4.4.Encontro pos - observacao

Parte das observacoes feitas a
respeito do encontro pré - observacao
sdo também validas para o encontro
pos - observacao. Os autores referem-
se ao clima que deve decorrer, a
necessidade de estabelecer uma
comunicacdo isenta de ambiguidades,

ao papel ativo que o formando

(estagiario) deve ocupar a variedade

de estilos e estratégias a utilizar.

A finalidade deste encontro é diferente em relacdo ao anterior. O professor em fomacéao
(estagiario) deve refletir sobre o seu “eu” de professor e sobre o que se passa na sua interacao
com os alunos para alterar, se necessario, um ou outro aspeto que nao esteja em consonancia
com a sua funcao de agente de desenvolvimento e de aprendizagem. Ao fazé-lo, esta a ser nao

apenas agente, mas também sujeito ativo.

O supervisor (professor acompanhante) deve ajuda-lo a refletir, a interpretar, a ver a
realidade por detras dos niumeros, categorias, incidentes ou descricdes. Para isso, utiliza os
dados que recolheu e analisou, servir-se-a de interpretacdo que lhes deu, das duvidas suscitadas
a necessitar do esclarecimento por parte do professor, das hipoteses levantadas a discutir
também com o professor (estagiario) e das estratégias de supervisao que melhor se ajustem a
sua funcao de agente de desenvolvimento da aprendizagem. Mas utilizara também os dados que
o professor (estagiario) lhe fornecera através das perguntas e comentarios, na sessao, ou no

portfolio de estagio, caso exista (Alarcdo & Tavares, 2003).

Estes sao os ciclos pelo qual o processo de supervisao deve ser pautado, para que sejam
alcancados sem precipitacao os objetivos preconizados neste processo e de modo a permitir

uma melhor intercao entre o formando e o formador.

Com o culminar deste ciclos, supde-se que o processo de pratica letiva do professor em
formacao ja tera terminado durante o dia ou de acordo com o programa feito. Para tanto, é
importante que o formador (supervisor - professor acompanhante) reuna com o supervisonado
no sentido de tecer algumas consideracdes pertinentes sobre o processo decorrido. Com isso, o
supervisor atendendo ao contexto da pratica letiva, deve pautar por trés aspetos a discutir com

o supervisionado (Conteudo, Metodologia, Recursos e Diculdades do professor principiante).
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4.5. Anédlise e comentarios de Aulas - Analise de Apoio

Depois da aula dada pelo professor em formacao (estagiario) a analise feita pelo
formador (supervisor - professor acompanhante) pode, em principio, abordar os trés aspetos
seguintes:

e Conteudo;
e Metodologia;
e Recursos e dificuldades

do professor.

a) Conteudo - Pretende-se discutir conteldo da aula e identificar os aspetos que nela
foram tratados. Procura-se avaliar também o grau de dificuldade ou facilidade do tema
da licao em relacao aos alunos e, por exemplo, podem trocar-se impressoes acerca de
como os assuntos foram concretizados e esclarecidos.

b) Metodologia - procura-se examinar e discutir os métodos pedagogicos, os processos de
trabalho e os auxiliares didaticos que foram utilizados ou poderiam ter sido utilizados

durante a licao.
Sao questdes centrais nesta analise detetar as possibilidades de:
- Concretizar e variar os conteudos;

- Individualizar o ensino (estimular e ativar, em especial, os alunos que necessitem

de uma ajuda suplementar para poderem apoderar dos conteudos da licao).

O formador deve adequar os seus comentarios ao contetdo e a metodologia da aula,
estando sempre atento ao contexto. No entanto, é (til que esta analise tenha como referéncia
outras turmas com outros tipos de alunos, turmas onde se estdo a desenvolver conteldos
idénticos. Devem discutir-se possiveis alteracdes a fazer a licdo, nessas turmas quanto ao
conteldo e quanto a metodologia. Deve-se ter como referéncia uma turma “facil” e uma turma
“dificil”, pois cada uma normalmente exigem ensinos diferentes e isso requer a experiéncia do

formador destas situacdes, pois o professor em formacao em regra geral ainda nao a tem.

As discussoes com o formando devem desenvolver-se num clima de verdadeira ajuda:
uma critica severa e fria pode ter efeitos puramente negativos, pois, de um modo geral, os

formandos valorizam mais os seus aspetos negativos do que os seus aspetos positivos.

c) Recursos e Dificuldades do Professor - Ajudar, neste caso, é talvez mais importante
e, em todo caso mais dificil do que analisar o conteldo da aula e os métodos

pedagogicos.

154



O curriculo de formag¢do de professores da Escola Magistério Primdrio: Perspetivas e

Desafios dos Futuros Professores Primdrios

Para isto, se exige quer sensibilidade perante as carateristicas psicoldgicas do formando

quer perante a sua maneira de reagir numa discussao com este carater. O objetivo da analise

das aulas é apoiar o professor em formag¢do, no sentido de aprofundar conhecimento de si

proprio e, sobretudo, conhecimento dos seus aspetos positivos como professor.

5. Especificacdes nos estagios pedagogicos: Observacoes

especiais

5.1. Avoz

Para um professor, a voz é o seu
instrumento diario de trabalho mais precioso.
E a voz que nos possibilita exercer a nossa
funcao enquanto professores, e sem ela,
dificilmente saberiamos comunicar, interagir
com o0s nossos alunos e transmitir-lhes
conhecimentos.

Todos nos, como professores, sabemos
como é complicado usar a voz corretamente e,
embora por vezes tenhamos consciéncia de
alguns erros que cometemos enquanto
falamos, raramente conhecemos o modo como
os podemos corrigir, facilitando-nos uma

correta utilizacao da voz.

No entanto, estamos cientes de que um mau

uso da nossa capacidade vocal pode conduzir, por um lado, a dificuldades no processo de

ensino-aprendizagem, e por outro, a problemas do foro fisiologico, que acabardo por

comprometer o bom desempenho do professor e mesmo a sua salde.

155



O curriculo de formag¢do de professores da Escola Magistério Primdrio: Perspetivas e

Desafios dos Futuros Professores Primdrios
Eis algumas dicas que podem fazer grandes diferencas na voz:

a) Exercicios de aquecimento vocal

O aquecimento vocal é tdo importante para o
professor/comunicador como o aquecimento fisico é
para um atleta, pois pode evitar lesoes. Este
aquecimento nao deve ser muito demorado, sendo
suficiente cinco minutos de exercicios. Demasiado tempo
de aquecimento acabara por ser prejudicial, podendo até
produzir uma distensao das cordas vocais. Além disso, um
maior tempo de exercicios de aquecimento, e ao

contrario do que possa parecer, resultara em pouca

produtividade no desempenho vocal que se segue a este

periodo.

Depois de acordarmos, o aparelho fonador demora cerca de duas horas a aquecer. Se

necessitamos de o usar antes desse tempo, convém efetuar breves técnicas de aquecimento,

tais como:
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1.

Encha as bochechas de ar e massaje o queixo com o polegar em circulos pequenos.

2. Encha uma bochecha de ar e empurre-o dentro da boca, de bochecha em bochecha,
cerca de dez vezes em cada uma delas, sem mexer o maxilar. Pode ajudar com a
mao, segurando as bochechas, para evitar mexer o maxilar.

3. Abrindo ligeiramente a boca, comprima o interior de cada bochecha, alternadamente,
com a ponta da lingua. Repita dez vezes.

4. Faca estalidos com a lingua, colocando-a entre o palato duro e a base da lingua.

5. Abrindo ligeiramente a boca, solte o maxilar. Estique a lingua até conseguir chegar ao
queixo. Conte mentalmente até dez. Repita o ponto 4.

6. Mantendo o maxilar solto, estique a lingua tentando chegar a ponta do nariz. Conte
mentalmente até dez. Repita o ponto 4.

7. Mantendo o maxilar solto, estique a lingua horizontalmente para fora e recolha-a
rapidamente. Repita dez vezes. Repita o ponto 4.

8. Com o maxilar solto e a boca ligeiramente aberta, empurre suavemente o cano da

laringe, com os dedos, de um lado para o outro.
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/N

AVISO
IMPORTANTE

Nao emita qualquer som enquanto
efetua este exercicio (exercicio 8)

9. Mova o maxilar verticalmente, para cima e para baixo, com os labios fechados, mas

sem fazerem forca, como se mastigasse a letra m.

b) A respiracao

Os professores que usam muito ar
durante a aula estao sujeitos a uma elevada
pressao de ar exercida pela sua passagem ha
laringe.

Esta pressao, feita pela base

pulmonar, quando sobrecarregada pelo
excesso de ar, dificulta o controlo da fala do
professor, que acaba por desenvolver toques

bruscos com as pregas vocais enquanto fala.

Assim, contrai a regiao do pescoco e
até mesmo os ombros e a face, o que leva a
producao de sons desagradaveis que podem
conduzir a rouquidao. O principal musculo da
respiracao é o diafragma, situado na base dos
pulmdes: quando inspiramos, o diafragma é
estendido, tornando-se

quase  plano,

deslocando a cavidade abdominal e

ampliando a cavidade toracica; quando

expiramos, o diafragma sobe.

A respiracao, sempre que possivel, deve ser
nasal (ainda que seja de boca aberta), pois
assim o ar é filtrado e aquecido pelas
narinas. Devemos encher profundamente os
pulmodes, sem levantar os ombros. Se
elevarmos as costelas e as claviculas,
mantendo  os musculos  abdominais
contraidos, e erguermos os ombros, estamos
a fazer

uma respiracao forcada com

consequéncias graves para a nossa Vvoz.

Quando fazemos, por vezes, uma leitura expressiva, precisamos controlar o tempo de

entrada e saida do ar. Precisamos dosear a saida do ar conforme a extensao das frases e a

inspiracao também deve surgir num momento preciso, de acordo com a pontuacao do texto.

A medida que o ar vai acabando, deve-se aumentar a pressao da musculatura

abdominal. Na leitura em voz alta, é preciso economizar o sopro na expiracao e evitar a

exaustao completa, libertando-nos da horrivel falta de folgo.
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c) Postura

Quando se esta sentado, o principal
apoio do corpo € o assento. O tronco e a cabeca
devem estar alinhados, com a coluna direita,

devendo os quadris estar bem apoiados no

encosto, sem, no entanto, fazer com que o
abdémen fique projetado para a frente, ou

pelo contrario, que a coluna fique inclinada T

para a frente.

Em ambas as situacdes a respiracdo ficara comprometida, e sentir-se-a cansado em
pouco tempo. Se estiver sentado numa cadeira com bracos, ndo deve apoiar os seus proprios

bracos sobre os da cadeira, pois havera maior sobrecarga nos ombros, prejudicando a coluna.

1. Pés: uma boa base da maior seguranca e firmeza. Inicialmente, deverao estar um pouco
afastados. Se estiver de pé durante muito tempo, o ideal é variar a sustentacdo do peso entre
os pés, mas nao de forma demorada, para evitar fadiga e tensdo. Nao se deve colocar o peso

apenas sobre os calcanhares.

2. Pernas: como ajudam a fixar e sustentar o corpo, elas nunca ficam totalmente relaxadas.
No entanto, elas devem ficar flexiveis, nunca rigidas, prontas para o movimento. Ndo se deve
apoiar todo o peso do corpo somente numa perna, pois havera uma forte tendéncia a tremer.

Para ajudar a resolver a tensao nas pernas e pés, podem-se fazer alongamentos nesta regiao.

3. Quadris: devem estar equilibrados, evitando que um lado esteja mais elevado que o outro.
Porém, uma leve alternancia ou movimentacao ajuda a relaxar esta regiao, pois nao € desejavel

que esteja muito rigida.

4. Abdomen: nao deve estar exageradamente projetado para dentro nem para fora. Devem-se
evitar tensoes excessivas neste local, pois a musculatura desta regiao é de extrema importancia

para a respiracao controlada, imprescindivel ao professor.

5. Costas: manter a coluna direita de forma nao rigida favorece o bem-estar da voz, pois
melhora as condicbes da expansao do torax, e consequentemente, auxilia a respiracdo. Devem

permanecer equilibradas, sem inclinacdes exageradas.

6. Torax: deve estar numa posicao relaxada, evitando-se qualquer contracdao muscular

excessiva, para facilitar a respiracdo. Deve-se sentir todo o térax agindo em conjunto.

7. Ombros: devem estar descontraidos, sem nenhuma tensdo nestas articulacdes. Qualquer
rigidez nesta regiao pode comprometer a acao dos musculos do térax e do pescoco. Nao devem
mover-se muito para frente, nem para tras, nem para baixo, muito menos para cima. A rigidez

local pode comprometer toda a postura.

158



O curriculo de formag¢do de professores da Escola Magistério Primdrio: Perspetivas e
Desafios dos Futuros Professores Primdrios

8. Bracos e maos: devem estar caidos livremente ao longo do corpo, de forma natural, o mais
livre possivel de tensao. Os maneirismos devem ser evitados, como ficar apertando as maos a
frente ou atras, ou torcendo-as, pois, isso causa uma tremenda tensao nos bracos e no torax,
além de interferir na acdo dos outros musculos do corpo. Deve-se ter o cuidado, enquanto se

fala, de manter os ombros e bracos relaxados, para evitar tensao no pescoco.

9. Cabeca: deve estar centrada. O olhar deve estar na direcao dos alunos, e o queixo deve
estar em angulo reto com a cabeca. Quando as pessoas enterram a cabeca no térax ou alongam

0 pescoco para cima, dificultam os movimentos da laringe, e naturalmente, a sua emissao vocal.

d) Apoio Respiratorio

E necessario saber controlar a
entrada e a saida do ar que se respira. A esse
controlo da-se o nome de apoio respiratorio.
O apoio é o controlo consciente da forca
passiva e espontanea do movimento de

elevacdo do diafragma na expiracao e tem a ‘

finalidade de manter o equilibrio da coluna

e aplica-la a fonacdo. Para que se possa
o . Aconselha-se, pois, que os professores ou

lancar o som vocal a distancia que se deseja,

, L i quaisquer outros comunicadores situem o seu

€ necessario termos um ponto de apoio.

ponto de apoio correctamente, ou seja, que
Incorretamente os professores fazem da B ) ] ]
. ) a pressao exercida se situe entre os dois
regido da garganta esse ponto de apoio, o )
) . diafragmas: o diafragma toracico e o
que magoa a laringe e as cordas vocais, . o
) . _ . diafragma pélvico.
dilatando as veias do pescoco, tao grande e

o esforco que fazem para falar. ~
=04 P Como fazé-lo? O professor deve exercer

uma leve pressao abdominal (baixo-ventre), mais ou menos quatro dedos abaixo do umbigo,
seguindo-se de uma leve contracdo glutea. E para esta regido pélvica que o professor deve
encaminhar a sua atencao quando desejar uma projecao da voz mais consistente. Esta
disposicao corporal, a que nés chamamos cinturao pélvico, é indispensavel para a situacao da

sala de aula.

Se for necessario sussurrarmos ou gritarmos, devemos fazer uma compressao maxima
do cinturao pélvico. Nunca devemos, num momento de exaltacdo, levantar os ombros antes do

grito pois assim o cinturao pélvico soltar-se-a e o grito caira na nossa garganta.

Este exercicio deve tornar-se um habito natural e constante da sua vida profissional.

Recomenda-se, pois, muito cuidado, observacao e treino.
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Nunca nos podemos esquecer que, durante qualquer leitura devemo-nos apoiar sempre
no cinturao pélvico.
e) Exercicios Respiratorios

e Exercicio para percecao da

inspiracao involuntaria

Este exercicio serve para exercitarmos
a elasticidade da musculatura abdominal para V
dentro e para fora e se perceber que nao ha
necessidade de se fazer esforco para que o ar
entre, pois, tal facto acontece naturalmente,
quando sentimos necessidade de inspirar.
Solte o ar, esvaziando a barriga. Fique alguns
instantes sem ar. Relaxe a musculatura,
deixando entao o ar entrar, mas sem forcar a

sua entrada.

e Exercicio para treinar a saida do ar com controlo (apoio):

Este exercicio pode ser feito contando o tempo de saida do ar para aos poucos aprender
a controlar e aumentar o tempo de saida do ar (por exemplo, soltar o ar em dez tempos, depois
em quinze, vinte, etc.).

Podemos também controlar o tempo da entrada do ar, que muitas vezes deve ser
rapida, dependendo das frases que lemos. Assim, além de controlar a entrada do ar, fazemos
uma contagem também para a inspiracdo e procuramos gradualmente diminuir esse tempo de

inspiracao.
e Exercicio para treinar a pressao da saida do ar:

Se precisarmos fazer um som com uma intensidade mais forte, devemos utilizar mais o
apoio respiratério para nao sobrecarregar as cordas vocais.

Partindo do exercicio anterior, vamos, na saida do ar, fazer movimentos abdominais
com pressao alternada.

A expulsao do ar, acompanhada por um “sssss” prolongado, deve ser feita pressionando
o0 abdomen e dominando essa pressao, alternadamente. Deve fazer-se num Unico sopro, sem
interrupcdes. Verificamos entdo que quando aumentamos a pressao do abdéomen, aumentamos

a pressao do ar.
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e Exercicio para treinar a parte baixa do abdémen:

A maioria das pessoas tem tendéncia para usar muito pouco os musculos
abdominais quando respira. Pessoas mais ansiosas ou com uma vida mais agitada,
raramente fazem esta respiracdo mais baixa. Ja referimos anteriormente como isso €
prejudicial.

Quando a respiracao “nao desce” e se mantém muito no térax, a melhor maneira de a
fazermos “baixar” é através da contracdo dos musculos gliteos.

Deve-se experimentar expirar o ar lentamente e, ao mesmo tempo, fazer uma
contracao anal. Quando se encontrar sem ar, relaxe o abdomen e vai sentir que a respiracao se
torna mais ampla.

Repita este exercicio varias vezes, até que o interiorize de tal modo que se torne

habitual e o faca espontaneamente.

f) Higiene vocal

A higiene vocal consiste em algumas normas basicas que auxiliam na preservacao da
saude vocal e prevencdo do aparecimento de alteragées e doencas.

Para manter uma boa qualidade de voz, deve assim observar alguns aspectos gerais
relevantes, tais como:

Deve Nao deve
e Dar preferéncia a colchdes e Falar abusivamente ao telefone;
semi ortopédicos e  Consumir alcool em excesso;

e Automedicar-se;

e Falar enquanto pratica exercicio;

e Falar em ambientes ruidosos ou abertos;

e Praticar o polifacetismo vocal;

e Falar no processo de digestao;

e Ingerir liquidos frescos ou muito quentes;

e Falar durante estados gripais ou crises; alérgicas;
e Submeter-se a mudancas bruscas de temperatura.
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Também deve observar diariamente, e em particular, quando utiliza a sua voz, as

seguintes regras:

Deve Nao deve

e  Praticar exercicios vocais antes e e  Gritar sem suporte respiratorio;

depois da exposicao vocal; e Falar com golpes da glote;
e  Manter uma boa postura; e Tossir ou pigarrear;
e Falar sempre de pé; e Usar adornos que comprimam a laringe;
e  Usar roupas folgadas; e Falar demasiadamente ou discutir
e Ingerir alimentos leves, mas que frequentemente;

necessitem de muita mastigacao e Rir alto;

antes de falar; e Falar sentado ou mal posicionado;
e  Beber agua frequentemente; e  Falar enquanto escreve no quadro de giz;
e Falar no meio da sala de aula;
e Fazer repouso vocal apo6s o uso

indispensavel da voz.

5.2. Inseguranca

Os professores em formacao sao muito
diferentes uns dos outros de acordo a natureza humana,
pois as suas necessidades e expetativas, as suas
capacidades e os seus objetivos variam. Portanto, isto é

normal e acontece em qualquer profissao.

O professor tem, de forma permanente, de

trabalhar com a falta de confianca dos outros e, por

vezes, até, com a proprio falta de confianca.

A falta de confianca pode ter

muitas causas e pode expressar-se de muitas maneiras. O simples facto de o professor em
formacao (estagiario) se encontrar diante de uma turma cujas expetativas desconhecem, pode
constituir uma fonte de anglstia, de medo, até de agressividade e que pode afetar

negativamente no seu desempenho.
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Esta inseguranca leva-o a uma
maior concentracao em si proprio. Para
dominar ou esconder essa inseguranca
despende-se muita energia, o que
significa que se dispora de menos
energia para os alunos para as suas
necessidades e até do proprio contetido
de ensino. Ele encontra-se sozinho na
aula a ouvir as suas palavras e sente-se
a falar pelas paredes. Nao sabe se
aquilo que esta a dizer tem o efeito
desejado ou se os alunos o

compreendem realmente. O mesmo
levanta algumas questdes como: o que
estardo a pensar? Sobre o que estdo a

cochichar aqueles dois sentados na

Diante formando vai se limitar

disso, o

simplesmente a cumprir o plano da licao, pois sera
a sua maior preocupacao. Aquilo foi planeado
parece poder ser dito em cinco minutos e os
cinquenta minutos de licao parecem tao longos

como se tratasse de uma travessia intercontinental.

ultima filaz Quem se riu? etc. Diante desta realidade e para diminuir a
inseguranca o professor em formacao (estagiario) podera adaptar-se de varias maneiras. Uma
delas é estudar o seu formador (professor acompanhante), a sua técnica, os seus habitos,
as suas piadas, a sua maneira de falar, as suas opiniées e imitd-lo. Outra ainda sera

s

procurar estabelecer a “imagem” do professor e tudo que isto implica, no que respeita a
diferenca de tal modo que nédo seja percebido pelos outros nem os va incomodar, o que nem

sempre é facil, sobretudo diante de uma turma.

Contudo, é importante que o formador enquanto orientador, supervisor e guia saiba
transmitir confianca e seguranca ao seu formando, isto &, transmitindo-o sentimento de
positividade diante do processo. Para isso achamos que é importante que haja uma forte
aproximacao e um convivio de interajuda, afinal, ambos estao numa fase de desenvolvimento

profissional apesar das diferencas que existe entre ambos.
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5.3. Dominio de conhecimentos pedagogicos

Cada profissao distingue - se por um corpo de conhecimentos e exige o dominio de
habilidades as pessoas que exercem a profissao. O ensino como uma profissao implica um campo
de conhecimentos que possa ser sistematizado e assim comunicado a outros (Shulman, 2004,
citado por Carmen, 2015). Entretanto, a ideia baseada em senso comum e bastante difundida
€ a de que para ser professor basta conhecer algum conteldo. Entretanto, na pratica ndo é so
isso que caracteriza um bom professor. Pois, se assim fosse, todos os professores universitarios,
pesquisadores e especialistas em seu conteldo, deveriam ser excelentes professores
(Fernandez, 2015), visto que a profissao de professor impoe um processo de busca incessante
dos saberes, “saber-fazer, saber-ser e saber tornar-se”, Le Bortef (2000).

No entanto, a literatura tem apontado uma serie de conhecimentos que o professor é
chamado a dominar de acordo a area que atua, que delimita e caracteriza a profissao. Um
destes conhecimentos, € o chamado “Conhecimento Pedagogico de conteudo”, cuja sigla em
inglés é representada pelas letras (PCK).

Segundo Carmen (s.d), a ideia de conhecimento pedagodgico do conteldo (PCK) foi
inicialmente apresentada por Shulman (1986) para denominar um tipo especifico de
conhecimento de professores e, muitas vezes esses termos sao utilizados como sindnimos o que,
para alguns autores, é o real significado.

Para Shulman (1986), o PCK é uma categoria especifica do conhecimento dos
professores dentro da categoria do conhecimento pratico. O construto PCK refere-se a
interseccao entre conteldo e pedagogia e supde, na visdo original de Shulman (1986): a
capacidade de um professor para transformar o conhecimento do contelido que ele possui em
formas pedagogicamente poderosas e adaptadas as variacdes dos estudantes levando em
consideracao as experiéncias e bagagens dos mesmos.

Ainda para o autor ora mencionado, é essa capacidade de transformacao do contetdo
que distingue um professor de um especialista na matéria. Shulman (1986) definiu o

conhecimento pedagogico do contelldo como aquele conhecimento:

Que vai além do conhecimento da matéria em si e chega na dimensao do conhecimento
da matéria para o ensino. Shulman ainda fala de conteldo aqui, mas de uma forma
particular de conhecimento de conteldo que engloba os aspectos do conteldo mais
proximos de seu processo de ensino. Dentro da categoria de conhecimento pedagogico
do conteldo, Shulman inclui, para os topicos mais regularmente ensinados numa
determinada area do conhecimento, as formas mais Uteis de representacdo dessas
ideias, as analogias mais poderosas, ilustracoes, exemplos e demonstracoes - numa
palavra, os modos de representar e formular o topico que o faz compreensivel aos

demais. Uma vez que nao ha simples formas poderosas de representacdo, o professor
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precisa ter as maos um verdadeiro arsenal de formas alternativas de representacao,
algumas das quais derivam da pesquisa enquanto outras tém sua origem no saber da

pratica (Shulman, 1986, citado por Fernandez, s.d, p.2).

Grossman (1994) citado por Carmen (s.d), enfatiza o valor do conhecimento do

conteldo para o desenvolvimento do curriculo;

Essa linha de investigacao, predominantemente qualitativa, sugere que o conhecimento
do conteldo pelos professores afeta tanto o que os professores ensinam como a forma
como o fazem. Como ativos configuradores do curriculo, os professores tornam patente
nas suas decisdes curriculares os seus conhecimentos, interesses e valores; podem dar
mais atencado aquilo que mais dominam ou que tem mais interesse e, por outro lado,
dar menos importancia ou até evitar aqueles contelidos que conhecem menos; tratam
assim de adaptar um determinado curriculo o mais possivel a seu préprio conhecimento
disciplinar, selecionando aquele em funcao deste”.

Os estudos sugerem que o conhecimento pedagégico de contetdo (PCK) esta
relacionado com o planejamento e a instrucdo na sala de aula. O conhecimento pratico e o
conhecimento pedagogico de conteldo, fazem parte e sdo duas categorias distintas, porém
interrelacionadas na aprendizagem do processo de ensino.

Em 1986, Shulman e Sykes definiram a base de conhecimento para o ensino como “o
corpo da compreenséo e habilidades, e dispositivo e valores, carater e desempenho que juntos
constitui a capacidade de ensinar”. Os autores enumeraram oito categorias envolvendo esta
base: i.) educacdo liberal geral, incluindo habilidades basicas para leitura, matematica, escrita
e raciocinio Il.) Conhecimento de contetdo nos dominios em que o ensino ira ocorrer lll.)
Conhecimento pedagodgico especifico do conteudo IV.) Conhecimento geral dos principios
pedagogicos e da prdtica v.) Conhecimento curricular vi.) Compreensdo da diversidade
estudantil e diferencas individuais VIl.) Habilidades de desempenho VIII.) Fundamentos da
compreensdo profissional (incluindo historia e politica, filosofia e Psicologia; fatores culturais
e transculturais; ética profissional).

No mesmo ano, Shulman (1986) propos trés categorias de conhecimento de conteldo
para professores, dizendo que o conteldo tem diferentes facetas para o professor que tem que
considerar: o conhecimento do contetdo em si; o conhecimento pedagégico do conteudo; e
conhecimento curricular. E assim a expressao de conhecimento pedagogico de contedo (PCK)
foi lancada por Shulman e aparentemente veio a significar um tipo especial de conhecimento

de professores que nao tinham servido anteriormente por qualquer nome.
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De acordo com Shulman (1986), o conhecimento de contetdo inclui: conhecimento de
conceitos, teorias, idéias, conhecimento de provas e evidéncias, bem como praticas e
abordagens para valorizar este conhecimento.

Enquanto o conhecimento pedagdgico inclui os propositos educacionais, os métodos
de ensino e aprendizagem, isto &, o conhecimento sobre técnicas ou métodos utilizados na sala
de aula, a natureza do publico-alvo e as estratégias para avaliar o conhecimento dos alunos.

Em geral, o conhecimento pedagogico engloba propositos e valores educacionais e,
além disso, requer uma teoria cognitiva, social e de desenvolvimento da aprendizagem e como
elas se aplicam dentro da sala de aula.

Mais tarde, Shulman (1987) esboca as categorias de conhecimento do professor para
promover o entendimento entre seus estudantes, ele considera sete tipos de conhecimento
basico que um professor deve ter: i.) conhecimento de conteudo 1l.) Conhecimento pedagogico
geral Ill.) Conhecimento curricular IV.) Conhecimento pedagdgico de contetudo (PCK) v.)
Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas vi.) Conhecimento de contextos educacionais
VIl.) Conhecimento de propositos, fins educacionais e valores educacionais e suas bases
filosoficas e historicas. Shulman (1987) diz que o conhecimento pedagogico do conteldo é que
o amalgama especial de conteldo e pedagogia que é exclusivamente a “provincia” de

professores, sua propria forma especial de compreensao profissional.
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5.3.1. Modelos de praticas de ensino

Segundo Acevedo (2009), citado por Carmen (s.d), cada disciplina tem uma dimensao
didatica que nao esta separada do seu conteudo, pelo qual parece ser imprescindivel mudar a
atencdo desde os enfoques mais genéricos na direcado de outros mais especificos durante a
formacao dos professores, o que supde reivindicar a importancia das disciplinas pedagogicas
especificas nessa formacao.

Figura 1 - Modelo de Raciocinio Pedagégico e Acdo (MRPA), adaptacao de Salazar (2005) do modelo
proposto por Shulman (1987)

Compreensdo
Propesitos, estruturas de
conteudo. ideias deniro e fora
da disciplina

[
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desenvolvimento de um
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Escolha enfre um reperfsrio

de docéncia de modos de

ensino, organizagao, gesiao
e adapiacoo
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Uso de repertsnio representativo Considerac o de concepetes alfemativas,
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metaforas, exemplos, classe social, género, idade, habilidade, aptidac,
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Fonte: Carmen (s.d).

Figura 2 - Modelo da relagdo entre os dominios do conhecimento do professor, proposto por
Grossman (1990)

Conhecimento do contetido especifico Conhecimento pedagégico geral
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compreensdo dos Curriculo estratégias
il instruci 1
=
il
Conhecimento do contexto
E:

Comunidade | Distrito | Escola

Fonte: Carmen (s.d).

Park e Oliver (2008) referenciados por Carmen (s.d) no seu trabalho, foi adicionado um

sexto componente ao trabalho de Magnusson et al. Sao eles: a) Orientacdo para o ensino de
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ciéncias; b) Conhecimento do curriculo de ciéncias; c¢) Conhecimento da compreensdo dos
alunos em ciéncias; d) Conhecimento da avaliacGo da aprendizagem em ciéncias; e)

Conhecimento das estratégias instrucionais para o ensino de ciéncias; f) Eficdcia do professor.

Rollnick et al. (2008) citados por Carmen (s.d), consideram o PCK o amalgama de quatro
dominios do conhecimento base para o ensino. Sao eles: a) Conhecimento da matéria; b)
Conhecimento dos estudantes; c¢) Conhecimento pedagdgico geral e; d) Conhecimento do
contexto. Nas observacdes em sala de aula, concluiram que as manifestacoes desses dominios
geram outros dominios, ou “produtos do ensino” (figura 5). Sao eles: a) Representacées da
matéria; b) Estratégias instrucionais de um conteudo especifico; c) Saliéncia curricular; d)
Avaliacdo.

Figura 3 - Os componentes do conhecimento pedagégico do contetdo para o ensino de ciéncias,

segundo Magnusson et al. (1999)
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Fonte: Carmen (s.d).
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Figura 4 - Modelo de conhecimento de professores de ciéncias (Modificado de Grossman, 1990 e
Magnusson, Krajcik e Borko, 1999)
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Fonte: Abell (2008) traducdo de Carmen, (2015).

Figura 5 - Modelo adaptado para o PCK
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Conhecimento | conhecimento do
do Tema Contexto
Dominios de
conhecimento _ "
do professor Conhecimento dos Conhecimento
Estudantes Pedagdgico Geral

\ J

Fonte: Rollnick et al., (2008) citado por Carmen (2015).

Gess-Newsome (1999) propde dois modelos teodricos para tentar explicar a formacao do
PCK: o Modelo Integrativo (figura 6) e Modelo Transformativo (figura 7). O Modelo Integrativo

considera o PCK como a interseccdo entre os conhecimentos pedagodgicos, disciplinar e de
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contexto (figura 6). O Modelo Transformativo coloca o PCK como resultado de uma

transformacdo do conhecimento pedagogico, do conteldo da matéria e do contexto (figura 7).

Figura 6 - Modelo de conhecimentos de professores. Modelo Integrativo (GESS-NEWSOME,1999) *=
Conhecimento necessario para o ensino em sala de aula.

Conhecimento
Pedagdgico

Conhecimento

Conhecimento do
contexto

Fonte: Carmen (s.d).

Figura 7 - Modelo Transformativo do PCK segundo Gess-Newsome (1999)

Conhecimento do Conhecimento
Conteudo Pedagdgico

J I

*Conhecimento Pedagogico do Conteudo*

]

Conhecimento do
Contexto

Fonte: Carmen (s.d).

170



O curriculo de formag¢do de professores da Escola Magistério Primdrio: Perspetivas e
Desafios dos Futuros Professores Primdrios

Figura 8 - Modelo consensual de PCK no ensino de ciéncias da cupula do PCK

Base de conhecimentos profissionais de um professor
Conhecimento Conhecimento  Conhecimento Conhecimento Conhecimento
da Avaliagdo Pedagégico do Conteddo dos alunos curricular
) {

Conhecimento profissional especifico de um topico
Conhecimento de: estratégiasinstrucionais, representagdes do conteldo,
compreensdo dos alunos, praticas cientificas e maneiras de pensar

|

Amplificadores e filtros: crengas dos professores
e orienta¢do, contexto

}

Pratica na sala de aula
Conhecimento Contexto da sala de aula
pessoaldo PCK 4—’—~ (curriculo, etc.)
'3

Amplificadores e filtros: crengas dos alunos,
conhecimentos prévios, comportamentos
4

—| Resultados dos alunos I—

Fonte: Helmes; Stokes, 2013; Gess-Newsome; Carlson, 2013, traducdo de Carmen, (2015).

5.3.2. O conhecimento de conteudo pedagogico (PCK) e o curriculo de
formacao de professores

Os modelos propostos por Gess-Newsome (1999), trazem implicacdes para o curriculo
de formacao de professores sob forma a efetivar um processo de formacdo consistente e
produtivo. No Modelo Integrativo o PCK nao existiria realmente como um dominio préprio e o
ensino € visto como um ato de integracao entre o conhecimento do conteldo, da pedagogia e
do contexto. Os cursos de formacao de professores mais tradicionais, organizados em disciplinas
separadas de conte(do, pedagogia e pratica seguem frequentemente esse modelo de
conhecimento de professores.

Ja no Modelo Transformativo, o PCK seria a sintese de todos os conhecimentos
necessarios para um professor efetivo. Nesse modelo, o PCK ¢ a transformacao do conhecimento
do contelido, da pedagogia e do contexto em uma nova forma de conhecimento que é mais
poderosa.

Para Nilsson (2008, 2009, citado por Carmen, s.d) ambos os modelos (integrativo ou
transformativo) sdao um bom ponto de partida para analisar os curriculos da formacao de
professores, sejam eles professores principiantes ou com alguma experiéncia docente
(formacao inicial e continua). Esses modelos de construcao do PCK podem ajudar os formadores
de professores a preparar um curriculo voltado para essa formacao plena. As pesquisas de PCK
estao iniciando e ainda ha pouco material que contribua efetivamente para a formacao de

professores. A falta desse material reflete em sala de aula, pelos professores iniciantes ou
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experientes, quando ainda estao preocupados apenas com o conhecimento disciplinar ou o
conhecimento pedagodgico, distintamente.

Da mesma maneira que o conhecimento de muitos estudantes ao terminar um curso
esta caracterizado por um conjunto de ideias e conceitos desconectados, o PCK de uma grande
quantidade de docentes tem pouca coeréncia e carece de uma base solida em que se apoiar.
Com os anos de pratica, muitos professores acumulam uma grande variedade de exemplos,
analogias, exercicios e experimentos interessantes e atraentes para os alunos, mas os utilizam
sem uma justificativa clara e guiados pela intuicao. Poucos sdo os que tém a capacidade de
integrar seus conhecimentos disciplinares com seus conhecimentos pedagogicos em uma
estrutura cognitiva coerente que guie seus pensamentos, decisdes e acoes na aula. Esta
integracao nao se da de maneira natural e requer um nivel de reflexao que os docentes nao
estao preparados ou ndo tem o tempo para desenvolvé-lo (Talanquer, 2004, citado por Carmen,
s.d).

Segundo Talanquer (2004) os programas de formacao docente devem colaborar para a

construcao do PCK dos futuros professores;

Um bom programa de formacao docente deve proporcionar uma preparacao disciplinar
e pedagogica solida. (...). Os programas de formacao e atualizacao docente necessitam
abrir espacos para que as pecas chaves do conteldo a ser ensinado sejam sujeitas a
analise e discussao didatica e pedagogica. A grande maioria dos atuais e futuros
professores de quimica se beneficiaria se lhes fosse oferecida mais oportunidades para
integrar seu conhecimento, repensar e recriar a matéria que ensinam. Este tipo de
reflexdo nao sé ajudaria os professores em formacdo a desenvolver seu PCK, como
também a capacidade critica e as habilidades analiticas que lhes permitiriam conceber
a aula como um espaco de exploracao e investigacao continua” (Talanquer, 2004, citado
por Carmen, s.d).

Barnett e Hodson (2001) defendem que os professores experientes tém um
conhecimento mais acessivel, Util e organizado do que os professores novatos. Para ele, os
novatos “acessam” o conhecimento dos conceitos, procedimentos e estratégias um por um,
enquanto que os professores experientes utilizam os conhecimentos mais relevantes de forma
integrada.

Para estes autores, “a chave para um desenvolvimento da competéncia nao é ignorar o
conhecimento do contexto e tentar resolver problemas sem ele, mas reconhecer quando invoca-
lo e como aplicar esse conhecimento contextual”. Assim, trabalhar com discussao em grupo,
onde os membros discutem sobre suas proprias crencas pessoais e suas praticas e sobre as
crencas pessoais e praticas dos outros membros permitiria que cada um compreendesse as

caracteristicas distintas dos contextos em que atuam. Esses grupos também ajudariam na
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formacao dos professores novos, pois suas experiéncias estao baseadas nos contextos reais da
sala de aula.

Portanto, a falta de experiéncia de sala de aula de muitos dos professores recém-
formados, tem reflexo no conhecimento do conteldo pedagogico. Para Nilsson (2008,
mencionada por Carmen, s.d), sugere que para estimular o desenvolvimento do PCK desses
professores recém-formados (a nivel médio ou superior) € razoavel que se reconhecam os
conhecimentos por partes, a fim de melhorar o desenvolvimento de todos. Assim, o PCK dos

futuros professores se formaria através da relacao dinamica entre esses conhecimentos.

5.4. Indisciplina

E precisamente no decorrer da pratica
pedagogica/estagio principalmente no
altimo ano do curso que parecem surgir,
com maior incidéncia, as dificuldades e
os problemas relacionados com a gestao
de sala de aula e a indisciplina, pelo
facto deste ano ser um ano de
responsabilizacao pelo grupo turma, em

que os professores estagiarios assumem

a lecionacdo de todas as areas

disciplinares do Ensino Primario.

Estrela (1998, citado por Ribeiro & Queirds, 2010), aludem que “o sistema de regras na
sala de aula é extremamente complexo e mutavel, exigindo uma aprendizagem de cddigos
tacitos para os quais algumas criancas estao mal preparadas” (p.82).

Estas criancas sentem dificuldade em posicionar-se face aos acontecimentos em sala
de aula, quando o professor nao faz uma transicdo suave das actividades ou nao é
suficientemente claro na mudanca de regras, levando a desmotivacdo e consequente
comportamento disruptivo, o que nos permite inferir algum relacionamento dos problemas
disciplinares com a acdo ou acoes desempenhadas pelos professores. Portanto, a eficacia das
diretrizes dadas pelo professor, em termos de gestao de sala de aula, podera ser um importante

contributo na prevencao destes problemas.
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Por isso, € importante que o professor (estagiario) estabeleca algumas regras com os
proprios alunos que poderao vigorar na sala de aula, deixando-os claros daquilo que é permitido
€ 0 que nao é permitido enquanto os mesmos se encontrarem no interior da sala de aula. Com
isso, é importante que o professor (estagiario) comece logo desde o momento das aulas de
observacao a identificar/refletir naquilo que deveria adotar para evitar que situacoes
obstruidas vém a acontecer enquanto estiver a lecionar. E uma das coisas passaria pela

organizacao da sala de aula com base nas dificuldades visuais e percetivas dos alunos.

No ambito da indisciplina é relevante que os curricula contemplem realidades
diversificadas que o professor-estagiario podera encontrar ao longo do seu estagio. Deste modo
e de acordo com Estrela, Esteves, e Rodrigues (2002, mencionados por Ribeiro & Queirds, 2010),
€ necessario que se incluam nos planos de formacdo conteldos sobre a problematica da
indisciplina, sobre a organizacao e gestao da sala de aula, adequando o mais possivel a teoria
a pratica; pois sao varios os estudos (Estrela, 1986, 1998; Amado, 2001; Espirito-Santo, 2002;
Rodrigues & Esteves, 2002) que apontam necessidades de formacdo ao nivel do controlo
disciplinar, da motivacao dos alunos, da conducao das aulas, das relacdes interpessoais, e da

planificacao e execucao da mesma.

5.4.1. A indisciplina em sala de aula: dilemas e desafios

Pressupbe-se que o professor, no
decorrer da sua formacao, adquira e
desenvolva um conjunto de conhecimentos,
competéncias e atitudes que lhe permitam
exercer a sua profissao (Flores, 2000) e que

lhe possibilitem o acesso a técnicas do

dominio pedagodgico para fazer face aos

problemas que tem que enfrentar em sala de
aula, entre eles os problemas disciplinares.
Kounin (1970, citado por Ribeiro & Queirds,
2010) num estudo intitulado the classroom management, distingue os professores eficazes dos
nao eficazes através do modo como conseguem manter as condicdes suscetiveis de nao permitir
a ocorréncia de comportamentos que perturbem o processo pedagogico. Kounin (1977) refere-
se a indisciplina como um ato de perturbacao da aula, em que se verifica o ndo envolvimento
do aluno na tarefa que deveria executar. Por intermédio das observacées que o autor realizou
em aulas de algumas escolas por intermédio de filmagens em escolas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, levaram-no a concluir a existéncia de relacoes diretas entre a disciplina ou indisciplina
na aula e as estratégias de organizacdo e gestdao da aula utilizadas pelo professor, como
fatores decorrentes da indisciplina na aula. De entre essas estratégias destacou:

e as que conferem a aula um ritmo adequado e a suavidade da transicdo entre tarefas;
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e as que se traduzem na capacidade que o professor possui de comunicar a turma que
sabe 0 que se esta a passar na sala mesmo sem estar a observar diretamente as varias
situacoes da aula;

e as que se traduzem na capacidade de o professor estar atento a varias situacées em
simultaneo;

e as que promovem a diversificacao de estimulos oferecidos a turma;

e as que se traduzem na capacidade de manter o grupo em tarefas comuns, a0 mesmo

tempo que atribuem, ao aluno, responsabilidades individuais.

Amado (2001) e Estrela (1998), citados por Ribeiro e Queirds (2010), aludem que para
além de outros aspetos, chamam a atencao para a necessidade de o professor se munir nao so6
das competéncias relacionais, como de uma tecnologia propria do seu trabalho. O professor
que possuir estas competéncias estara a orientar as suas atividades em sala de aula, com base
numa planificacao previamente elaborada, tendo em conta a conduta dos alunos, o ritmo de
trabalho e as exigéncias académicas.

Para o autor Veenman (1988), os programas de formacao inicial sdo muito teoricos e
tem pouca relevancia na pratica. Esta realidade leva a que muitos professores, que no processo
de formacao se assumiam como liberais e progressistas, uma vez em sala de aula, frente a uma
turma, se tornem tradicionais, conservadores e vigilantes, agindo em conformidade com a
realidade encontrada. Deste modo, Alves (2001), defende que o professor estagiario ou o
professor em inicio de carreira;

Corre o risco de se sentir impotente e desconcertado face a realidade quotidiana do
ensino, que nao corresponde, muitas vezes, aos modelos que se lhe apresentaram,
verificando que os modelos pedagogicos aprendidos se mostram inadaptados a situacédo

em que actua (Alves, 2001p. 56).

Por outra, a globalizacao como fruto da
massificacao das informacoes veiculadas pelos
diversos orgaos de comunicacdo modernos, a
massificacdo do ensino como um direito
imperativo a qualquer cidadao nacional
conforme prescreve os normativos legais

(Constituicao da Republica de Angola - 2010 e a

Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n°17/16)

e 0 acesso cada vez mais facil aos

media e sem a supervisao de pessoas adultas, deixam transparecer certos avancos se
comparados com os proprios professores em relacdo a informacao que recebem e a manipulacdo
das novas tecnologias (TIC). No entanto, estes fatores fazem com os mesmos apresentam-se

vulneraveis e incertos quanto aos valores e, contrariamente podem apresentar falta de
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motivacao, autoestima e autoconfianca na aprendizagem escolar, sem falarmos das condicoes
sociais de muitos alunos que muitas vezes caminham longas distancias para chegar a escola e
de estomago vazio.

Portanto, para o autor Veenman (1988), esta realidade, presente nas escolas atuais,
deixa transparecer a ideia de que os alunos precisam de professores que sejam capazes de

proporcionar um envolvimento firme e seguro.

176



O curriculo de formag¢do de professores da Escola Magistério Primdrio: Perspetivas e
Desafios dos Futuros Professores Primdrios

6. Grelha de observacao de aulas e de avaliacao individual de
estagio pedagoégico

6.1. Grelha de observacao de aulas/estagios pedagoégicos

1. IDENTIFICAGAO

Nome do(a) estagiario (a):

Classe:

Idade: anos; Turma: Sala:

N°de estudante:

Nome da Escola de Aplicacao:

Nivel de Ensino
Disciplina:
Data: ___ / /

Nome do Observador (a):

Classe que leciona:
Ano:

Turma:
Periodo:

professor (a) acompanhante []

1.1.

Mais de 30 alunos []
30-60 alunos[]
Mais de 30-60 alunos []

1.2. Tipo de aula observada
Tedrica[]

Pratica []

Teorica e Pratica []

Professor (a) Tutor(a) []

Numero aproximado de alunos presentes na turma

1.3. Classificacdo da sala de aula
Totalmente adequada ]
Adequada[]

Pouco adequada]

Nada adequada []

A. Nao
Organizacdo | Cumpre
Didatica

Cumpre
pouco/mal

Cumpre Cumpre

muito/bem

Cumpre Nao
totalmente | aplicavel

Elaboracao
Correta do plano
de aula

O O

O O O

Relacao
objetivos-
conteudos

Relacao

métodos

Relacao
conte(ido-meios
de ensino

O O
conteldo- O O
O O

O 00 0

O O O
O O O
O O O

Comeca por
sumariar
brevemente o
ponto de
chegada da aula
anterior

O
O

O
O
O
O
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aula

Identifica no
principio os
objetivos da

O

O

O

clara

Organiza a aula
de maneira que
arelacao entre
os objetivos e as
atividades seja

tempo,
€ mais

evitando

Gere bem o
realcando o que
importante

digressoes
desnecessarias

futuro

Termina a aula
com discussao
do trabalho
realizado e/ou

Outros registos de interesse (opcional):

B.
Exposicao

Nao
Cumpre

Cumpre
pouco/mal

Cumpre

Cumpre
muito/bem

Cumpre
totalmente

Nao
aplicavel

Fala de forma
percetivel, com
volume
suficiente e
velocidade
adequada

O

O

O

O

O

O

Mantem
contato com os
alunos ao longo
da sala

Movimenta-se
pela sala e usa
gestos e
movimentos
corporais
adequadamente

Usa de forma
efetiva o
quadro, o
material de
apoio (e.g.
cartazes,
desenhos e
outros)

Muda de
estratégia se os
alunos nao
mostram a
compreensao
esperada

Outros registos de interesse (opcional):
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C. Clima
de Turma

Nao
Cumpre

Cumpre
pouco/mal

Cumpre

Cumpre
muito/bem

Cumpre
totalmente

Nao
aplicavel

Encoraja uma
atmosfera
positiva na
sala de aula

O

O

O

O

O

Mostra
explicitamente
entusiasmo
pelo assunto
daaulae
estimula os
alunos para
aprendizagem

O

O

O

O

Encoraja a
participacao
dos alunos

Identifica e
reforca
positivamente
a participacao
dos alunos

Outros registos de interesse (opcional):

D. Conteldo

Nao
Cumpre

Cumpre
pouco/mal

Cumpre

Cumpre
muito/bem

Cumpre
totalmente

Nao
aplicavel

Mostra seguranca na
exposicao da matéria

O

O

O

O

O

O

Promove atividades
que sao
simultaneamente
razoaveis e
desafiadoras

O

O

O

O

O

O

Encoraja o
pensamento
independente, critico
ou reflexivo

Assegura uma relacao
equilibrada entre a
complexidade/volume
de conteldos
transmitidos e o
tempo disponivel

Muda de estratégia se
os alunos nao
mostram a
compreensao
esperada

Outros registos de interesse (opcional):

Sugestées:
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6.2. Ficha individual de avaliacdo do estagiario?

1. IDENTIFICAGAO

FOTO

Classe:

Nome do(a) estagiario (a):

Idade: anos; Turma: Sala:

N° de estudante:

Nome da Escola de Aplicacao:

Nivel de Ensino: Classe que leciona:

Ano: Periodo:

Data de avaliacao ___/ /

Tipo de aula a avaliada

Tedrica[] Pratica [

Turma:

Teorica e Pratica [

Aspetos a Considerar

Aulas - Disciplinas

12 Aula

2% Aula

32 Aula

A. Planificacao Didatica

Elaboracao Correta do plano de aula

Organiza a aula de maneira que a relacao

entre os objetivos e as atividades seja clara

B. Exposicao

Fala de forma percetivel, com volume

suficiente e velocidade adequada

Usa de forma efetiva o quadro, o material de

apoio (e.g. cartazes, desenhos e outros)

C. Clima de Turma

Mostra explicitamente entusiasmo pelo
assunto da aula e estimula os alunos para
aprendizagem

Identifica e reforca positivamente a
participacao dos alunos

2 INSTRUGOES: Coloque o nome da disciplina a avaliar por baixo da primeira coluna de aulas (1%aula,

2%aula e 3%aula).

ESCALA DE AVALIACAO: A nota de avaliacéo é atribuida com base nos aspetos considerados, sendo que a
mesma vai de, 0-9 Insuficiente; 10-13 Suficiente; 14-17 Bom e 18-20 Muito Bom. As notas devem
ser colocadas na coluna seguinte que corresponde a cada aula. Consulte a folha seguinte para ver os

procedimentos sobre a classificacao final.
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D. Conteldo

Mostra seguranca na exposicao da matéria

Assegura uma relacao equilibrada entre a
complexidade/volume de conteldos
transmitidos e o tempo disponivel

Total por disciplina

Total geral (ZCC)

Classificacao Final

Assinaturas:

Valores

1. Professor (a) Acompanhante

CF=2CC Exemplo226- - 10,9
TCC 24
Legenda

CF = Classificacao final

2CC = Somatorio dos critérios
considerados

TCC = Total dos critérios considerados

2. Professor (a) tutor (a)

3. Estudante estagiario

Data:
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