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Resumo

As Praticas Pedagogicas fazem parte da grelha curricular de formacao de professores
da Escola Superior Pedagodgica do Bengo (ESPB), assim como de outras Instituicoes de Ensino
Superior de Educacao a nivel nacional. Na ESPB, a referida Unidade Curricular é ministrada a
partir do terceiro ano de 5 Licenciaturas em Ensino (Ensino de Pedagogia, Ensino de
Matematica, Ensino de Psicologia, Ensino de Histdria e Ensino de Lingua Portuguesa), com a
finalidade de iniciar os estudantes nas praticas de ensino em escolas de aplicacao da referida
provincia, propriamente no municipio do Dande, promovendo neles competéncias necessarias
ao oficio de professor, sendo o principal perfil de saida de cada especialidade. Como é sabido,
as Praticas Pedagogicas ou Pratica de Ensino, é um processo de iniciacdo mediante o qual o
professor-mestre ajuda o estudante a adquirir e desenvolver um conjunto de competéncias,
atitudes e conhecimentos, o seu proprio estilo docente, o qual é assimilado pelos estudantes
através da observacao, da imitacdo e da pratica dirigida. A presente pesquisa foca-se nas
percecoes dos estudantes e supervisores sobre as Praticas Pedagogicas realizadas em escolas
de aplicacdo na Provincia do Bengo-Angola. O estudo realizado, de natureza exploratoria,
descritiva e correlacional, suporta-se numa metodologia quantitativa e qualitativa na recolha
e analise dos dados. Participaram no estudo 135 estudantes do 3° ano, que frequentam a
Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas, de 4 cursos, assim como 4 supervisores,
distribuidos pelos 4 cursos. Foram construidos e aplicados dois questionarios, com versoes
diferentes para estudantes e professores. Os principais resultados apontaram para uma
percecao positiva na maioria dos aspetos referentes ao funcionamento da Unidade Curricular,
tais como as competéncias que ela promoveu nos estudantes, as competéncias reveladas pelos
supervisores no desempenho de suas funcdes, a atuacao dos professores cooperantes das
escolas de aplicacdo, o progresso e aproveitamento académico dos proprios estudantes, assim
como a avaliacao geral da prépria Unidade Curricular pelos proprios estudantes e supervisores.
Por outro lado, verificou-se que a realizacao das atividades praticas tem sido um desafio, tanto
para os supervisores quanto para os estudantes, no que refere aos obstaculos relativamente a
aceitacao das escolas de aplicacao para a realizacao das referidas atividades, a falta de
recursos, sobretudo tecnologicos e internet para a pesquisa, o excessivo nimero de estudantes
por supervisores, o pouco tempo semanal para o acompanhamento dos estudantes devido ao
racio supervisor/estudantes, e ainda o incumprimento dos objetivos da Unidade Curricular por
parte de 2 supervisores, condicionados de igual modo ao excessivo niUmero de estudantes por
supervisores € 0 escasso tempo semanal. Algumas implicacdes praticas sdo discutidas,

apontando-se a sua relevancia particular no contexto onde a investigacao foi realizada.
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Abstract

The Pedagogical Practices are part of the teacher training curriculum of the Pedagogic
Higher School of Bengo (PHSB), as well as other Higher Education Institutions at national level.
At the PHSB, this course is taught in the third year of the 5 existing courses in the institution,
since 2011 (Pedagogy teaching degree, Mathematics teaching degree, Psychology teaching
degree, History teaching degree and Portuguese Language). The main purpose of the course is
initiating the students in teaching practices in some schools of the province, properly in the
municipality of Dande, thus promoting the necessary skills to the teacher practice. As it is well
known, the Pedagogical Practices or Teaching Practice is a process of initiation through which
the teacher support the student in the acquisition and development of a set of skills, attitudes,
knowledge and, ultimately, his own teaching style, which is assimilated by students through
observation, imitation and directed practice. The present research is focused on students and
supervisors perceptions on the Pedagogical Practices carried out in application schools in the
Province of Bengo-Angola. This is an exploratory, descriptive and correlational study, grounded
in a quantitative and qualitative methodology of data collection and treatment. A sample of
135 students participated in the study, from the 3" year of higher education, who were
attending the Curricular Unit of Pedagogical Practices in 4 courses, as well as 4 teacher
supervisors of the same courses. The participants answered to a questionnaire, intentionally
constructed for this study, with two different versions (one directed to students and another
directed to teachers). The main results showed a positive perception in most of the aspects
related to the functioning of this Curricular Unit, by most of the respondents, such as the skills
promoted in the Curricular Unit, the performance of the teachers (supervisors and
cooperators), the progress and academic achievement of the students themselves, as well as
the overall evaluation of the Course were generally positive. On the other hand, the
implementation of these practices has been a challenge for both supervisors and students,
particularly regarding the difficulty in collaborative work with the schools where the training
is performed, the lack of resources, the excessive number of students by supervisors, the
insufficient amount of time for monitoring the students (due to the ratio teacher/students),
and also the non-fulfillment of the Curricular Unit objectives by 2 supervisors, related to the
limitations mentioned previously. Some practical implications are discussed, considering its

particular relevance in the context where the research was developed.
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Introducao

A investigacdo sobre as Praticas Pedagodgicas na formacao de professores tem decorrido
em diferentes contextos, sobretudo nos ultimos anos, fruto da necessidade de compreensao
dos fatores que concorrem para a baixa qualidade de ensino, em particular ao nivel do Ensino
Basico. Assim, varios especialistas em educacdo tém procurado encontrar respostas para esta
problematica, centrando-se essencialmente na formacao de professores nas instituicoes de
Ensino Superior.

Duas abordagens tém predominado a concecdo da pratica pedagdgica: a
comportamentalista e a cognitivista. De acordo com Moreira (2004, citado por Martins, 2014),
os comportamentalistas concebem a pratica pedagogica como uma atividade exclusivamente
observavel e concreta, cujos resultados podem ser registados e comprovados. Por outro lado,
os cognitivistas entendem a pratica pedagogica como uma atividade que desenvolve o raciocinio
do educando e a sua capacidade para resolver problemas.

Um aspeto que merece especial atencao neste dominio prende-se com a necessidade de
articulacao entre a teoria e a pratica. Como refere Vazquez (2007, citado por Coelho, 2010, p.
98), a ‘‘pratica, como finalidade da teoria, exige um correlacionamento consciente com ela ou
uma consciéncia da necessidade da pratica que deve ser satisfeita com a ajuda da teoria’’.
Importa, assim, que os alunos sejam capazes de recuperar os constructos tedricos absorvidos
previamente e os apliquem de forma eficaz no momento de passarem a pratica. Tomando em
concreto a situacdo dos estudantes de 3° ano que frequentam a Unidade Curricular de Praticas
Pedagodgicas na Escola Superior Pedagogica do Bengo, onde foi realizada esta investigacdo,
importa assegurar que as aprendizagens formais anteriores, adquiridas, por exemplo, no ambito
das Pedagogias, Didaticas, Teorias da Educacao e demais Unidades Curriculares, possam servir
de suporte, tanto no momento da planificacdo das aulas, como no exercicio da ministracao das
mesmas.

No nosso entender, esta capacidade de interligar eficazmente os conteldos teoricos
apreendidos e a pratica pedagogica é um desafio constante, ndo s para os estudantes, futuros
professores, mas também no quotidiano de todos os profissionais, considerando a necessidade
de atualizacado constante e de formacao continua, numa aprendizagem que deve ocorrer ao
longo da vida, circunstanciada e adaptada as mudancas que na sociedade se vao operando e
impondo.

Os varios contextos do percurso socio histdrico da existéncia humana, levam-nos a
compreender que, uma das tarefas mais complexas da humanidade consiste, precisamente, em
lidar eficazmente com a conduta humana. Sendo este o principal campo de atuacao de um
educador, a formacao de professores, afigura-se como um trabalho dificil, ainda mais quando

pensamos no contexto onde se realizou a presente pesquisa, pois existem muitos estudantes da
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Escola Superior Pedagogica do Bengo (ESPB), que fizeram formacdes médias em cursos
diferentes (ndo na area de educacao) por um lado e, por outro, mesmo os que concluiram ou
possuem formacao média em educacao também apresentam debilidades acentuadas, sobretudo
nas primeiras atividades praticas relacionadas com o ensino, partindo mesmo da etapa da
planificacdo em si, até a ministracao de aulas com alunos do ensino basico nas escolas de
aplicacao, onde sao realizadas as Praticas Pedagogicas.

Neste contexto, os docentes supervisores de praticas da ESPB, enfrentam grandes
desafios, no sentido de ajudar os estudantes no seu progresso académico, partindo da
planificacdo a sua concretizacdo em sala de aula. Este aspeto tem levado os docentes
supervisores a incidir, ao longo da Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas (PP), na
planificacao de aulas e exposicao de aulas simuladas, ou de role play, entre estudantes, sendo
que os demais estudantes (colegas) assumem o papel de alunos do ensino basico. Em funcao do
progresso revelado pelos estudantes, estes sao entdao encaminhados a ministrar aulas nas
escolas de aplicacao.

A motivacao pelo tema e realizacao do presente estudo partiu da observacao e
experiéncia do investigador, enquanto docente da referida Instituicdo, ao observar as
dificuldades que muitos alunos tém apresentado em cada ano letivo na Unidade Curricular de
Praticas Pedagdgicas, a resisténcia que se encontra na parceria com certas escolas de aplicacao
a nivel do municipio do Dande para a realizacao das referidas praticas, o excessivo niUmero de
estudantes face ao reduzido nimero de supervisores. Ainda os varios desafios relativos a
deslocacao dos estudantes e alguns supervisores para escolas de aplicacao disponiveis, a falta
de recursos de ensino tecnologicos (projetores, computadores e internet eficiente), as
condicOes das infraestruturas das escolas de aplicacao (salas nao climatizadas, bastante
quente) que pouco contribui no bem estar e consequente aprendizagem dos alunos, a falta de
formacao em supervisao pedagogica por parte da maioria dos docentes de praticas, entre outros
aspetos, despertou em nods o interesse em realizar o presente estudo, a fim de aprofundar e
tentar compreender a real percecao dos implicados na Unidade Curricular, tanto ao nivel dos
estudantes, quanto ao dos supervisores.

A presente dissertacao centra-se nas percecoes de estudantes do Ensino Superior, futuros
professores do 2° Ciclo do Ensino Basico, acerca da Unidade Curricular de Praticas Pedagdgicas
realizada em escolas de aplicacao (escolas do ensino geral) na provincia do Bengo-Angola, assim
como dos respetivos supervisores pedagogicos responsaveis pela sua ministracao, afetos a
Escola Superior Pedagogica do Bengo. Pretendemos assim, a partir de um estudo exploratorio,
compreender as percecoes de estudantes e docentes sobre as Praticas Pedagdgicas realizada
em escolas de aplicacao na provincia do Bengo-Angola, bem como identificar as principais
dificuldades que os mesmos enfrentam na Unidade Curricular (UC) e como superam as mesmas,
e ainda identificar eventuais oportunidades e constrangimentos associados.

Para alcancar os referidos objetivos, organizamos a presente dissertacao em duas partes.

A primeira parte, composta por cinco capitulos, consiste num enquadramento teérico com base

2



A Pratica Pedagogica em escolas de aplicacao na Provincia do Bengo-Angola: Percecdes de estudantes e
supervisores

na revisdo da literatura sobre as Praticas Pedagodgicas e de supervisao na formacao inicial de
professores, as competéncias do supervisor pedagogico e as competéncias a desenvolver nos
alunos em Praticas Pedagogicas, habilitando-os para o exercicio futuro da docéncia, sendo o
seu perfil principal de saida do curso. A segunda parte, de teor empirico, esta estruturada em
trés capitulos, onde descrevemos o estudo realizado (objetivos e método, designadamente os
participantes, instrumentos e procedimento), os resultados obtidos. Terminamos a dissertacao
com a apresentacao da discussao e principais conclusdes da investigacao, seus contributos,

limitacoes e sugestdes para desenvolvimentos futuros.
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Capitulo 1- Enquadramento Teérico

1.1. Conceito de Pratica Pedagodgica

Bernstein (citado por Morais, Neves e Ferreira, 2014, p. 28) salienta que “a pratica
pedagdgica que se realiza no contexto da sala de aula pode ser definida através de relacoes
especificas de controlo, entre sujeitos, e relacbes especificas de poder, entre espacos,
discursos e sujeitos”. O espaco da sala de aula caracteriza-se, portanto, por influéncias e
relacdes reciprocas entre professores e alunos, sendo que o professor exerce um papel de
lideranca da classe e tem a autoridade de dar liberdade ou nao aos seus alunos no sentido de
expressar as suas ideias, opinides e/ou pontos de vista relacionados com um determinado
assunto. Este aspeto é clarificado pelo autor mais adiante, quando afirma que “a dimensao
interacional do contexto da sala de aula e da pratica pedagdgica que nele se realiza esta
presente nas relacées de controlo entre sujeitos (ex., professor-aluno e aluno-aluno) e a
dimensao organizacional esta presente nas relacdes de poder entre sujeitos, discursos e
espacos” (Morais, Neves & Ferreira, 2014, p. 28).

Varias definicoes de Praticas Pedagdgicas podem ser encontradas na literatura. Para
Formosinho (2009), a “Pratica Pedagogica é a componente curricular da formacéo profissional
de professores cuja finalidade explicita é iniciar os alunos no mundo da pratica docente e
desenvolver as competéncias praticas inerentes a um desempenho docente adequado e
responsavel” (p. 98). Vazquez (2007), por sua vez, afirma que a pratica é toda a atividade
humana cognoscitiva, manifestada no trabalho, na criacao artistica ou como praxis, adequada
aos fins especificos. Nesta senda, aponta que existem niveis para a pratica humana e, de acordo
com esse nivel, destaca a presenca de praticas do tipo criadoras ou praticas do tipo repetitivas.

Alguns autores encaram a pratica pedagogica de forma mais profunda e abrangente, sem
limitacdes de tempo e espaco, com especial atencao na interacao de trés aspetos: professor,
aluno e conhecimento. Neste ambito, a pratica pedagdgica é entendida como um processo

cultural, como referem Caldeira e Zaidan (2010, citados por Vieira e Zaidan, 2013):

A Pratica Pedagdgica é entendida como uma pratica social complexa, acontece em
diferentes espacos/tempos da escola, no cotidiano de professores e alunos nela
envolvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada pela interacao professor- aluno-
conhecimento. Nela estao imbricados, simultaneamente, elementos particulares e
gerais. Os aspectos particulares dizem respeito: ao docente - sua experiéncia, sua
corporeidade, sua formacao, condicées de trabalho e escolhas profissionais; aos demais
profissionais da escola - suas experiéncias e formacao e, também, suas acoes segundo o

posto profissional que ocupam; ao discente - sua idade, corporeidade e sua condicao
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sociocultural; ao curriculo; ao projeto politico-pedagdgico da escola; ao espaco escolar
- suas condicoes materiais e organizacao; a comunidade em que a escola se insere e as

condicdes locais. (p. 34)

{3

Garcia (1999), define as Praticas Pedagogicas ou “pratica de ensino” como “um
processo de iniciacao mediante o qual o professor-mestre ensina ao estudante um conjunto de
competéncias, atitudes, tracos de personalidade e, em definitivo, o seu proprio estilo docente,
o qual é assimilado pelos estudantes através da observacao, da imitacdo e da pratica dirigida”
(p 40).

0 termo “orientacao pratica”, associado a orientacdo académica, é utilizado por Garcia
(1999), segundo o qual “tem vindo a ser a abordagem mais aceite para se aprender a arte, a
técnica e o oficio do ensino” (p 39).

Formosinho (2009), na sua abordagem sobre o estatuto curricular da Pratica Pedagogica
Inicial ou pré-estagio (atividades praticas realizadas no Gltimo ano do curso superior, também
considerada Praticas Pedagogicas 2), refere que a mesma desenvolve-se de forma gradual, isto
€, iniciando-se pela observacdo de contextos comunitarios e escolares, segue depois a fase de
observacao de aulas e de criancas, assumindo depois a forma de pratica docente pontual nas
turmas dos professores cooperantes, facilitando deste modo o processo de enquadramento e
desempenho académico dos estagiarios.

Bertrand (2001), na sua abordagem sobre as teorias sociocognitivas, baseadas na visao
de Bandura, destaca o valor que tem a pratica no processo de aprendizagem do aluno.

Observamos nas varias definicdes dos autores sobre a pratica pedagdgica, muitos aspetos
convergentes, o cuidado e preocupacdo dos mesmos, relativamente ao que é a Pratica
Pedagogica e sua finalidade na formacao dos professores, destacando aspetos como, relacoes
especificas de controlo, entre sujeitos, exercicio do poder, isto é professor e aluno, sendo que
o professor, na posicao de lider e/ou mestre e o aluno na posicao de liderado e/ou discipulo, o
professor exerce certo controlo e influéncia sobre os alunos, e os alunos de igual modo, na
interacdo uns com os outros, acabam se influenciando na partilha de experiéncias e
comportamentos; ainda referem aspetos em que a pratica pedagogica, visa iniciar os alunos no
mundo da pratica de ensino e o papel do supervisor em desenvolver nos alunos, um conjunto
de competéncias praticas, atitudes, tracos de personalidade sobre a arte de ensinar. O que
significa, que esta componente curricular e/ou unidade curricular, tem grande valor, como
referiu Bertrand, pois dela depende em grande parte o aprendizado verdadeiro do oficio de

professor.
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1.2. Conceito de Supervisao Pedagoégica e sua aplicacdo na

formacao inicial de professores

Relativamente a problematica central deste trabalho, importa nao sé6 compreender as
abordagens existentes acerca da pratica pedagodgica, mas também como é concebida a
supervisao dos professores.

A palavra “Supervisao”, etimologicamente de origem latina, significa: “visao sobre”. Em
Portugal, este termo comecou a ser mais utilizado a partir da década de 80 do século passado,
sob a influéncia de autores como Alarcao, Tavares, Vieira e Sa Chaves, entre outros” (Salgueiro,
2014). Para Alarcao e Tavares (2003), a supervisao pedagogica consiste num ‘‘processo em que
um professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta um outro professor ou
candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional’’ (p.16).

Em termos gerais, o supervisor deve ajudar o outro a crescer como professor (Alarcao &
Roldao, 2008), desde a fase de planificacdo e concecao de uma aula até a sua concretizacao
em sala de aula, assim como no exercicio de outras tarefas que contribuem para o processo de
ensino-aprendizagem. A supervisao situa-se no ambito da orientacdo de uma acao profissional,
ou seja, a orientacao da pratica pedagogica, sendo esta também a principal tarefa dos docentes
supervisores de praticas em contexto de formacao inicial dos candidatos a professores. Visto se
tratar da formacao de professores, necessario € que o responsavel (supervisor) pela formagao
deste candidato a professor no campo pratico seja alguém dotado de vasta experiéncia como
professor, no sentido de melhor orientar o futuro professor.

Ainda sobre os diferentes conceitos e pontos de vista sobre a supervisao, salientamos as
palavras de Stones (1984, citado por Gaspar, Seabra e Neves, 2012), segundo o qual a supervisao

pode ser entendida como:

Uma visao aprofundada, reflexiva e com sentido autocritico do contexto circundante,
mas também voltada para o interior com vista a compreender o significado da
realidade; uma visao com capacidade de previsao; uma retrovisao; e uma segunda visao
para promover o que se pretende que seja instituido, para evitar o que nao se deseja e

para reconhecer o que aconteceu e nao deveria ter acontecido (p.30).

Neste contexto, o exercicio de supervisao envolve, de facto, uma grande complexidade,
que nos remete mais para uma visao de gestao inteligente de todo o processo. Para tal, a
supervisdao tem lugar num tempo continuado, pois s neste contexto pode-se justificar a sua

definicao como verdadeiramente um processo.
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Para Vieira (1993), a supervisao em contexto de formacao de professores, “é uma atuacao
de monitoracado sistematica da pratica pedagodgica, sobretudo através de procedimentos de
reflexao e experimentacao”, (Alarcao et al, 1996).

Scaife (2009), citado por Mesquita e Roldao (2017), define a supervisao como “um
processo que estimula a aprendizagem, o desenvolvimento, o crescimento e a maturacao” (p.
57). Pois durante a acao supervisiva, os estudantes na interacao concreta com os elementos da
escola de estagio, vivenciam experiéncias reias com os alunos e professores das referidas
escolas, sob orientacdo do supervisor pedagogico, desenvolvem diversas atividades ligadas ao
processo de ensino-aprendizagem, partilhando experiéncias com os professores cooperantes,
observando diferentes modelos de atuacao de professores, desenvolvendo deste modo as suas
competéncias, personalidade no oficio de professor.

Alarcao (2003) afirma que a supervisao tem como objetivo o desenvolvimento profissional
do professor. Ela situa-se no ambito da orientacdo de uma acao profissional, pelo que se pode
também considerar como uma orientacao da pratica pedagogica. Esta funcdao é também
atribuida aos docentes supervisores de praticas em contexto de formacéo inicial dos candidatos
a professores.

Dewey, citado por Alarcao (1996), fala sobre o supervisor reflexivo, como “formador
que detém as trés atitudes basicas (abertura de espirito, responsabilidade e empenhamento),
analisa, numa postura prospetiva, interativa e retrospetiva, as implicacoes da sua atuacao nao
s6 a nivel técnico e pratico, mas também critico ou emancipatoério, para ser o agente do
desenvolvimento autonomizante do professor” (p. 8).

Assim, na visdao de Dewey, o supervisor reflexivo é um profissional que proporciona e
procura resposta para os problemas que lhe fazem frente na sua atuacao profissional. Este tipo
de supervisor, em nossa opiniao, seria 0 modelo ideal para as nossas escolas, para melhor
formar e desenvolver profissionalmente os futuros professores no sentido de promover a
autonomia dos mesmos como futuros profissionais de qualidade.

Nas varias definicoes dos autores sobre a supervisao pedagdgica, notamos em grande
parte aspetos em comum, partilhando da mesmas opinides em varios aspetos, tais como
processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta um
outro professor, um processo que estimula a aprendizagem, o desenvolvimento, o crescimento
e a maturacdo, uma atuacdo de monitoracao sistematica da pratica pedagogica, referindo
também o papel ou responsabilidade do supervisor neste processo, pois é ele quem
operacionaliza todos os elementos atras referenciados, com o objetivo de desenvolvimento

profissional do professor, como defende Alarcao.
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1.3. Praticas de supervisao na formacao inicial de professores

A pratica de supervisdo na formacao inicial de professores é de capital importancia,
uma vez que € neste espaco que se faz sentir todo o processo, saindo de contextos meramente
teodricos, para o campo da acdo, em que os alunos estagiarios, dotados de varios modelos
teodricos abordados em sala de aula, com diferentes docentes do curso, pela primeira vez vao
experimentar numa realidade especifica, o que realmente é um dos objetivos e finalidades da
sua formacao, que é ser professor ou mestre do ensino. Assim sendo, para que esta pratica seja
eficaz e fundamentada, nao deve ser feita de forma meramente empirica ou ao belo prazer de
quem assume a responsabilidade de orientador pedagodgico ou supervisor, pois existem
pressupostos cientificos que orientam tais praticas.

Alarcdo (2003) procurou agrupar as praticas de supervisdo em nove cenarios, 0s quais
considera mais “virtuais” do que reais, mas que ainda assim achamos pertinentes em funcao do
que pretendemos com a presente investigacao, pois na sua maioria tém sido vivenciados no dia-
a-dia das nossas atividades de pratica pedagogica. Tais cenarios, que desenvolveremos em
seguida, sdo: a) o cenario da imitacao artesanal; b) o cenario da aprendizagem por descoberta
guiada; c) o cenario behaviorista; d) o cenario clinico; e) o cenario psicopedagogico; f) o cenario
pessoalista; g) o cenario reflexivo; h) o cenario ecologico; i) o cenario dialdgico.

No cendrio da imitacdo artesanal, o professor atua como modelo e os alunos aprendem
imitando cada passo e atuacao do professor (supervisor). Consiste, portanto, na transferéncia
de experiéncias de geracdes mais velhas as geracées mais novas.

No cendrio da aprendizagem pela descoberta guiada, a estratégia de formagao pressupde
que o futuro professor tenha conhecimentos dos modelos tedricos e tenha a possibilidade, bem
como oportunidade, de observar no contexto real de atuacao de diferentes professores em
diferentes contextos, muito antes do mesmo iniciar o estagio ou Praticas Pedagogicas
propriamente ditas. Nesta linha, Dewey (citado por Alarcao e Tavares, 2003) advertiu sobre o
perigo de o futuro professor dar inicio demasiado cedo a sua atuacdo pedagogica em sala de
aula. Entendemos que no campo da formacao, de facto, nao sera de todo aconselhavel que o
estudante passe de forma precoce e imediata a pratica, sem antes presenciar modelos
diversificados de atuacdo da sua area de formacdo. Se em areas de maior risco ou
responsabilidade, como a salde e a aviacao, é facil perceber o perigo que tal pratica poderia
suscitar, também na educacdo o mesmo pode se aplicar, pois os erros de um professor podem
comprometer uma sociedade e/ou nacdo, uma vez que a escola é considerada como uma micro-
sociedade.

Por sua vez, o cendrio behaviorista assenta numa estrutura baseada na analise de
situacdes de micro-ensino, partindo da observacao e fazendo recurso a gravacdes de video de

professores administrando as suas pequenas tarefas com pequenos grupos de alunos.
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O cendrio clinico toma a sala de aula como a “clinica” dos professores: é a sua principal
ferramenta de observacao e caracteriza-se pela colaboracao entre o professor (estagiario) e o
supervisor, com vista ao melhoramento da pratica em contexto de ensino, baseando-se na
observacao e analise das reais situacdes de ensino.

No cendrio psicopedagdgico, e tomando a perspetiva de Stones (citado por Alarcao e
Tavares, 2003) sobre a formacao inicial psicopedagdgica dos professores, o ciclo de supervisao
da pratica pedagogica inclui conhecimento, observacao e aplicacédo, incidindo, portanto, em
trés etapas, que vao da preparacao da aula com o professor ou formando, a discussdo da aula
e, por fim, a avaliacdo do ciclo de supervisao.

O cendrio pessoalista consiste na compreensao dos fenémenos de forma particular/
individual e integrada no contexto, levando em consideracdao as particularidades do
desenvolvimento de cada estudante, com base as suas percecdes, sentimentos e objetivos.
Neste cenario, a observacdo de modelos exteriores nao é valorizada, uma vez que cada um
deve ser considerado modelo de si mesmo.

O cendrio reflexivo consiste na combinacao da acao, experimentacao e reflexao sobre a
referida acao, isto é, na reflexao dialogante sobre o que foi observado e o que foi vivido e/ou
experienciado. Neste cenario, o supervisor tem o papel de ajudar os seus estudantes estagiarios
na compreensédo das situacoes e na acdo em funcdo de cada desafio que se lhes é exposto, o
dito supervisor reflexivo, defendido por Dewey.

0 cendrio ecologico leva em consideracdo as dinamicas sociais e, sobretudo, a dinamica
do processo sinergético que é estabelecido na interacao entre o sujeito e o meio envolvente.

Por fim, o cendrio dialégico traz como novidade a de um importante e significativo papel
da linguagem e do dialogo critico na construcao da cultura e do conhecimento que caraterizam
a profissionalizacao do professor, independentemente dos diferentes contextos escolares.

Alarcao e Canha (2013), identificaram um crescimento em termos de apropriacao pelo
campo da supervisido de algumas terminologias e/ou processos importados de outras areas de
atuacao a medida que o seu campo de acao foi se alargando, como a aproximacao de conceitos
de lideranca, gestao, cenario clinico, ecologico, etc., sd para exemplificar.

Ainda sobre as praticas de supervisao, consideramos pertinente a mencao de Alarcao e
Tavares (2003) aos estudos de Glickman sobre a identificacdo das competéncias interpessoais
que devem emergir numa relacdo de supervisdo pedagogica. Mais concretamente, estas
competéncias incluem: i) prestar atengdo - o supervisor deve atender ao que o professor lhe
diz e expressar a sua atencdo através de manifestacoes verbais e nao-verbais; ii) clarificar - o
supervisor deve interrogar e fazer afirmacdes que ajudem a clarificar e compreender o
pensamento do professor; iii) encorajar - o supervisor deve manifestar interesse em que o
professor continue a falar ou a pensar em voz alta; iv) servir de espelho - o supervisor deve
parafrasear ou resumir o que o professor disse a fim de verificar se entendeu bem; v) dar
opinido - o supervisor deve dar a sua opiniao e apresentar as suas ideias sobre o assunto que

esta a ser discutido; vi) ajudar a encontrar solu¢ées para os problemas - depois de o assunto
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ter sido discutido, o supervisor deve tomar a iniciativa e pedir sugestdes para possiveis solucoes;
vii) negociar - o supervisor deve deslocar o foco da discussao do estudo das solucdes possiveis
para as solucdes provaveis e ajudar a ponderar os prds e os contras das solugdes apresentadas;
viii) orientar - o supervisor deve dar recomendacoes sobre o que o professor deve fazer; ix)
estabelecer critérios - o supervisor deve explicitar as consequéncias do cumprimento ou nao
cumprimento das orientacdes; e x) condicionar - o supervisor deve explicar as consequéncias

do cumprimento ou nao cumprimento das orientacées.

1.4. O processo de supervisao

Como referimos, a supervisao centra-se fundamentalmente na orientacdo da pratica
pedagogica e, consequentemente, a pratica pedagogica assenta diretamente sobre o processo
de ensino-aprendizagem (Alarcao & Tavares, 2003). Assim sendo, a supervisao implica uma
visdo provida de qualidade, uma visao inteligente, responsavel e que seja livre, uma visao
serena de quem Vé 0 que se passou antes, o que se passa durante, e o que provavelmente ira
ocorrer no futuro. Importa, entao, a habilidade de observar com rigor, partindo de dentro, bem
como poder observar estando do lado de fora. Sa-Chaves (2000) partilha ideia similar quando

afirma que

a supervisao e a atitude supervisiva pressupéem um atento e abrangente olhar que
contemple e atente ao perto e ao longe, ao dito e ao nao dito, ao passado e as hipoteses
do futuro, aos factos e as suas interpretagdes possiveis, aos sentidos sociais e culturais,
a manifestacao do desejo e a possibilidade da sua concretizacao, ao ser e a circunstancia,

a pessoa e ao seu proprio devir. (p. 127)

Neste contexto da orientacdo pratica, consideramos a ideia de Garcia (1999), ao afirmar
que “é dado um valor mitico a experiéncia como fonte de conhecimento sobre o ensino e sobre
o aprender a ensinar” (p 39). Pois a componente pratica € o pico mais alto de uma formacao
profissional, visto que, a aquisicdo de uma competéncia profissional, nao seria possivel apenas
com bases puramente tedricas, sem que houvesse momentos de interacdo entre a componente
teodrica e a pratica.

0 termo “mito” era utilizado por Zeichner (1980), no sentido de referir a crenca segundo
o qual “as experiéncias praticas em escolas contribuem necessariamente para formar melhores
professores. Acredita-se que algum tempo de pratica é melhor que nenhum, e que quanto mais
tempo se dedicar as experiéncias praticas melhor sera” (Garcia,1999, p. 39).

A pratica de supervisao exige, da parte do supervisor, uma constante autoavaliacao

critica, sobre o seu desempenho, assim como também um esforco continuo de superacao e/ou
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aperfeicoamento como especialista, mas sobre tudo, como pessoa (Boas, 1997). Uma vez que
que a sua responsabilidade principal é lidar com seres humanos como ele providos de razao,
emocdo, inteligéncia e sensibilidade, como afirma Cunha (2002), hoje cada vez mais, &
reconhecida ou privilegiada a dimensao afetiva como fundamental da formacao.

Ainda sobre o processo de supervisdao na formacao de professores, Sa-Chaves (2000)
defende a necessidade da formacao em supervisao, o que nos remete a pensar sobre a situacao
real dos docentes que desempenham este papel nas escolas de formacao de professores em
contexto inicial, particularmente na Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas (PP).
Consideramos que tal formacdo sera uma mais-valia, para uma maior qualificacdo académica
dos estudantes. Sera que os docentes supervisores possuem todos uma formagao em supervisao
pedagogica?

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem é vista como um processo de resolucao
de problemas que passa pelo desenvolvimento dos sujeitos, que tém de aprender a resolver
tarefas ou problemas, mais ou menos especificos, através de estratégias psicopedagogicas e
técnico-didaticas adequadas e, porventura, diferentes das habilidades, independentemente do
contexto das relacoes pedagogicas, ha que se criar um ambiente que propicie a aprendizagem
efetiva dos alunos (Alarcao & Tavares, 2003).

Alarcao e Tavares (2003) simplificam e sintetizam os principais elementos do processo
de supervisao, destacando apenas os quatro que lhes parecem essenciais para se compreender
todo e qualquer processo de ensino-aprendizagem, bem como a supervisao ou orientacao da
pratica pedagodgica. Tais elementos incluem: i) os sujeitos e o seu estadio de desenvolvimento
levando em consideracao os aspetos da sua personalidade; ii) as tarefas a realizar; iii) os
conhecimentos a adquirir ou a mobilizar e; iv) a atmosfera afetivo-relacional envolvente.

Estes sdo os principais elementos a considerar no processo da pratica de supervisao em
contexto de formacao profissional e/ou académico do professor. Sem estes elementos, nao
seria possivel falar-se do processo de supervisao em contexto de formacao inicial do aluno,

neste caso o sujeito ou aprendiz.

1.5. Competéncias do Supervisor Pedagégico

Jacinto (2003, p. 35) refere que o termo “competéncia é entendido numa acepcédo
mais actual e geral, reportando-se aos conhecimentos, saberes-fazer e atitudes que permitem
desempenhar as funcdes de docentes (Estrela, 1986) e de orientacao”. Embora esta definicao
de competéncia nao seja consensual entre os diferentes autores, neste trabalho iremos adota-
la, pelo que sempre que nos reportamos ao termo, estaremos a incluir ndo so as habilidades
praticas e processuais, mais diretamente relacionadas com o saber-fazer, mas também o

conjunto de conhecimentos e atitudes inerentes a pratica profissional.

11



A Pratica Pedagogica em escolas de aplicacao na Provincia do Bengo-Angola: Percecdes de estudantes e
supervisores

Formar um candidato a professor nao é uma tarefa facil, exige que o supervisor auxilie
os futuros professores a estabelecerem uma articulacao entre os seus conhecimentos teoricos
e a implementacao da pratica pedagdgica, nas escolas de aplicacdo. E por se tratar de uma
tarefa complexa, € necessario que os supervisores sejam figuras dotadas de certas
competéncias para o exercicio eficiente e eficaz das suas responsabilidades.

Talvez mais importante do que os resultados da aprendizagem dos alunos, sera a
competéncia do professor para tomar decisoes adequadas (Houston, 1987, citado por Jacinto,
2003). Na maioria dos casos, esta competéncia esta associada com a capacidade de orientacao
dos alunos na escolha de um determinado modelo de ensino, na selecao de metodologias
adequadas, em todo o processo de ensino-aprendizagem, desde a planificacao eficaz de uma
aula, até a sua ministracao junto dos alunos das escolas de aplicacdo. Por outro lado, é também
fundamental a sua capacidade de avaliacdo das competéncias desenvolvidas pelos alunos
estagiarios ao longo do ano letivo, associada a um feedback e acompanhamento continuo,
promovendo nos futuros professores a sua capacidade de autoavaliacao e reflexao critica.

Neste contexto, destacamos o ponto de vista de Miguel e Ferreira (2015), ao refletirem
sobre a “pratica pedagogica inovadora”, a qual exige “que os docentes estejam atentos aos
processos auto-organizadores de seus alunos”, pois assim poderao compreender a
particularidade de cada um, sobre a responsabilidade na organizacao dos seus materiais de
trabalho, bem como a planificacao de sua formacao; sejam capazes de identificar e avaliar as
necessidades e potencialidades, no sentido de conhecer mais de perto a realidade dos seus
alunos, facilitando um melhor acompanhamento, tendo em vista a particularidade e
necessidade de cada um. O docente deve considerar os interesses dos alunos, uma vez que as
motivacdes individuais concorrem na diferenciacdo do desempenho académico de cada aluno,
muito importante identificar e valorizar, construindo deste modo, um ambiente de ensino-
aprendizagem colaborativo, no sentido de ajudar o aluno na producdo de seus proprios
conhecimentos de forma critica, criativa e autonoma. O professor deve ter como prioridade a
promocao de experiéncias de sucesso, desta forma o aluno ira sentir-se bem com ele proprio
(Almeida, 2015).

Alarcao e Tavares (2010) citados por Almeida (2015, p. 52), reproduzem as seis areas
de caracteristicas que o supervisor deve manifestar que sao:

i) Sensibilidade para se aperceber dos problemas e das suas causas;

ii) Capacidade para a analisar, dissecar e conceptualizar os problemas e

hierarquizar as causas que lhes deram origem;

iii) Capacidade para estabelecer uma comunicacao eficaz a fim de perceber as
opinides e os sentimentos de quem esta a ser objeto de supervisdo e exprimir
as suas proprias opinides e sentimentos;

iv) Competéncia em desenvolvimento curricular e em teoria e pratica de ensino;

V) Competéncia de relacionamento interpessoal; e,
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vi) Responsabilidade social assente em nocoes bem claras sobre os fins da

educacao.

Perrenoud et al. (2002), defendem que “a tarefa mais fundamental do professor,
consiste em semear desejos, no sentido de estimular projetos e consolidar uma arquitetura de
valores que promovem a sua sustentabilidade, no sentido em que os alunos saibam articular os
seus projetos pessoais com os da coletividade na qual estao inseridos, sabendo pedir junto com
os outros, sendo portanto competentes.

Formosinho (2009) salienta a especificidade da formacao inicial de professores,
comparativamente com a formacao de outros profissionais, referindo que a “docéncia € uma
profissdo que se aprende pela vivéncia da discéncia” (p. 95). Em outras profissoes, dificilmente
os alunos entram em contato tao profundo e desde tenra idade com os profissionais e seu local
de atuacao, ja com a docéncia a regra € bastante diferente. Por esta razao, Formosinho (2009)
afirma que a “docéncia é uma profissao que se aprende desde que se entra na escola, pela
observacao do comportamento dos nossos professores” (p. 95).

Neste contexto os alunos, ao longo da sua formacao, carregam consigo varios modelos
e/ou perfis de professores, sobretudo os que sao da sua atualidade no curso superior ao longo
da sua vivéncia na instituicao o que de certo modo vai concorrer na formacao do seu perfil e
influenciar direta ou indiretamente a sua atuacdo em estagio na escola de aplicacdo. Deste
modo, os alunos tém oportunidade de confrontar as experiéncias vividas em sala de aula com
a realidade nas escolas de aplicacdo, e “essa avaliacao permanente da coeréncia entre o feito
e o dito é especifica da formagao de professores” (Formosinho,2009, p. 96).

Como toda area de atuacao, e/ou especialidade, possui a sua finalidade e razao de ser,
a supervisao nao foge a regra: a sua esséncia emerge da funcao de apoiar e regular o processo
formativo (Alarcao e Roldao, 2008). Nesta senda, ela prepara o sujeito para as seguintes
competéncias:

a) Atuacao em situacoes complexas, a exigir adaptabilidade;

Neste contexto, o supervisor ou orientador de praticas, deve criar condicdes para

desenvolver nos estagiarios, capacidades e atitudes face aos diferentes desafios que o

processo de ensino-aprendizagem exige. Uma vez que cada aluno da escola de estagio,

seja ela crianca ou adulto a ensinar, possui suas particularidades ligados ao ritmo de
aprendizagem, razao pelo qual os futuros professores, devem levar em conta este entre
outros aspetos, que condicionam a aprendizagem do aluno. Uma competéncia de
capital importancia para quem deseja ser professor.

b) Observacao critica;

A docéncia é uma das profissdes que exigem do profissional grande capacidade de

observacao, que deve ser critica e profunda, o futuro professor, deve ao longo da

formacao aprender a observar os diferentes aspetos e contextos em sala de aulas e até

mesmo fora dela, para compreender o comportamento de seus alunos, a linguagem, a
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escrita, a interacao entre eles e também com o proprio professor, o ritmo da sua
aprendizagem, as suas motivacoes e aspiracdes, identificando sempre os aspetos
positivos e também os negativos e saber atuar para incentivar os pontos positivos e
desincentivar os negativos, bem como saber quando mudar a sua dinamica de atuacéo,
sempre que necessario, isso inclui as estratégias de ensino-aprendizagem.
Problematizacao e pesquisa;

Dialogo;

Experienciacao de diferentes papéis;

Esta competéncia tem haver com a possibilidade que o aluno vai vivenciar ao longo das
praticas, pois vai ter a oportunidade de assumir diferentes responsabilidades e papeis,
0 que também é chamado de rol play, compreendendo o funcionamento da escola de
um modo geral e em particular da gestao de uma sala de aula.

Relacionamento plural e multifacetado;

Autoconhecimento relativo a saberes e praticas, fundamental para o oficio do futuro
professor, o dominio de cada etapa de atuacdo e responsabilidades relativos a

profissionalizacao docente.

No presente capitulo achamos conveniente sistematizar as competéncias e qualidades

que os supervisores pedagogicos devem possuir para ministrar a Unidade Curricular Praticas

Pedagodgicas de maneira eficaz. Assim, tomamos a proposta de Jacinto (2003), com seis

competéncias essenciais do supervisor pedagogico, que apresentamos resumidamente na tabela

1.

Para Campos (2003), a aprendizagem dos futuros professores deve ancorar-se em trés

preceitos, que sao:

1.

a nocao de competéncia, relativo a atuacao pratica, isto €, no dominio do saber fazer
e agir em situacoes especificas e de forma eficiente, o que pressupée uma concecao
de aprendizagem progressiva e experiencial;

uma concecao de aprendizagem contextualizada, privilegiando os varios contextos em
que ocorre a aprendizagem, isto pressupde todo o meio envolvente do futuro professor,
valorizando-se cada experiéncia e interacdo que se matem com tais elementos que o
envolvem, que concorrem para o seu processo de aprendizagem;

a superacao da dicotomia que opde conhecimentos e competéncias, no sentido de se
quebrar os obstaculos que impedem os futuros professores desenvolverem

competéncias, que favorecem a construcao de conhecimentos.
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Tabela 1.

Competéncias do Supervisor Pedagogico (Adaptado de Jacinto, 2003)

Competéncias

Descricao

Competéncias

técnicas

Expressam o conhecimento cientifico sobre o ensino: relagdes entre a atuacao
do professor e a dos alunos; formas de retroacao; interiorizacao de orientacoes

técnicas; e reflexao sobre os aspetos técnicos do ensino.

Competéncias

Expressam o saber fazer Unico do orientador que se apresenta como modelo de

tradicionais professor a imitar pelos estagiarios no que diz respeito as praticas de ensino.

Competéncias Corresponde a um saber fazer, baseado na experiéncia e na reflexao sobre a

clinicas pratica: dar sugestdes; partilhar experiéncias de ensino; desenvolver a
capacidade de consciencializacdo com vista a resolucao de problemas praticos;

e problematizar concegdes e praticas de ensino.

Competéncias Correspondem a preocupacdées com a componente pessoal, humana e

pessoais profissional no processo de formacdo: atuacao face as caracteristicas pessoais
das estagiarias; relacionamento interpessoal com as estagiarias; visao de si
proprio como orientador e professor; e consciencializacao do processo de

desenvolvimento profissional dos estagiarios.

Competéncias morais Expressam  preocupacoes com valores e praticas democraticas:

e sociais consciencializacdo dos valores e aspetos morais associados as Praticas

Pedagogicas; e comportamento com valores fundamentais.

Competéncias Interligam o conhecimento cientifico e o pedagogico (Conhecimento

académicas cientifico): preocupacdo com o entendimento cognitivo dos conteldos por
parte dos alunos; e analise do nivel de conhecimento dos conteldos de ensino

por parte dos estagiarios.

Para Formosinho (2002a), a interacao € um aspeto importante a ter-se em conta pelo
supervisor no processo de aprendizagem dos alunos. Formosinho (2002a), considera a interacao
como um conceito-chave e/ou aspeto central no ambito da formacao inicial de professores,

segundo ele, “as pessoas aprendem através de processos de interaccao com os outros” (p. 121).

1.6. Competéncias e caracteristicas do professor eficaz

Visto que no topico anterior abordamos as competéncias que um supervisor pedagogico
deve possuir para melhor desempenhar as suas funcdes, apresentamos em seguida algumas
qualidades que caraterizam o professor eficaz, para uma melhor articulacao entre as
competéncias e a qualidade de ensino, contribuindo na profissionalizacao dos futuros

professores.
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Sao diversas as caracteristicas e competéncias que um professor deve possuir, além de
um conhecimento aprofundado dos contelidos de ensino-aprendizagem que aborda com os seus
alunos no contexto das suas Unidades Curriculares (Cardoso, 2013).

Albuquerque (2010) considera que a eficacia do professor depende da adequacao entre
a sua atividade e a atividade do aluno, em cada momento da aprendizagem, o que nos leva a
compreender a complexidade na avaliacdo da qualidade da eficacia do professor ou, como
Lopes, 2002) refere, nao é tarefa facil estabelecer critérios para classificar a eficacia do
professor, uma vez que tais critérios emergem, entre outros fatores, de ideologias relativas aos
objetivos de ensino. Para Lopes (2002), trés sao as principais abordagens tradicionais que
dominam a problematica da eficacia do professor, nomeadamente a i) investigacao sobre as
caracteristicas dos professores; ii) investigacao sobre o método de ensino e; iii) investigacao
sobre os comportamentos do professor. Neste contexto, Lopes (2002) apresenta resultados de
um estudo realizado por Hart (1936) junto de alunos do ensino secundario, sobre o professor
eficaz. Neste estudo, algumas das caracteristicas apontadas pelos estudantes num professor
eficaz incluem: o grau de exigéncia, as competéncias de ensino, o dominio de conhecimento
sobre 0 assunto que ensina e a capacidade de gestao da disciplina.

Arends (1995) apresenta quatro atributos importantes que um professor eficaz deve
possuir, designadamente: dominio do conhecimento, dominio de um repertoério de praticas
educativas, atitude reflexiva e orientada para a resolucao de problemas e perspetiva sobre a
carreira como um processo continuo de aprendizagem. Em seguida, abordaremos cada um
destes atributos de forma mais aprofundada.

Relativamente ao dominio de conhecimento, os professores eficazes devem conhecer
os fatores influentes no processo ensino-aprendizagem, utilizando os mesmos como orientacao
cientifica para a sua pratica docente. Arends (1995) faz referéncia a uma categorizacdo destes
dominios elaborada por Schulman (1987), a qual inclui: i) conhecimento do contel(do, ou
conhecimento acerca das matérias especificas a ensinar, como a Matematica ou Historia; ii)
conhecimento do contelido pedagogico, ou seja, a metodologia exclusiva dos professores ou a
sua forma particular de compreensao profissional; iii) conhecimento acerca dos alunos e suas
caracteristicas; iv) conhecimento pedagogico geral, que engloba os principios e estratégias
gerais da gestao e organizacao da sala de aula; v) conhecimento dos contextos educativos,
desde os microssistemas (e.g. trabalhos em grupo ou em sala de aula) aos sistemas mais
alargados, tais como a gestdo e administracdo escolar e as caracteristicas das proprias
comunidades e diferentes culturas; vi) conhecimento de curriculos, sobretudo para os materiais
e programas em vigor; e vii) conhecimento dos fins, objetivos e valores educativos, incluindo a
sua base filosofica e historica.

Quanto ao dominio das praticas educativas, incluem-se aqui aspetos como os modelos,
estratégias e procedimentos adotados. Neste sentido, o professor eficaz revela aptidao na
utilizacdo destas praticas no processo de ensino-aprendizagem, ajustando-as em funcao das

particularidades dos alunos, nomeadamente a sua faixa etaria e nivel de desenvolvimento e
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aprendizagem. Os professores nao devem limitar-se a um conjunto de praticas, mas sim devem
possuir varios repertorios, no sentido de conseguirem lidar com varios contextos e/ou desafios
com que se deparam. Assim, poderao também desempenhar diferentes responsabilidades de
forma mais eficaz, desde a organizacao do proprio ensino a execucao do mesmo, trabalhando
tanto com criancas quanto com adultos.

Os professores eficazes revelam atitude e competéncias para abordar todos os aspetos
relativos ao seu trabalho de uma maneira reflexiva, democratica e centrada para a resolucao
de problemas. Para Arends (1995), grande parte da frustracao que os professores principiantes
experimentam, relaciona-se com o facto de terem de ensinar grupos de alunos que eles nao
conhecem, sendo estranho o ambiente que ali se cria. Neste contexto, o professor eficaz “é
aquele que aprende a enfrentar estas situacdées com uma atitude de resolucao de problemas,
aprendendo a arte de ensinar mediante uma reflexao aturada sobre a sua pratica” (Arends,
1995, p 18).

Por fim, os professores eficazes encaram a problematica do aprender a ensinar como
um processo continuo, na medida em que os mesmos estao dotados de atitude e competéncias
necessarias a fim de superar as sus capacidades docentes e das escolas em que trabalham.
Arends (1995), defende que alguns professores, sao como os vinhos velhos, pois ficam melhores
com a idade, mas existem outros professores que mesmo com varios anos de praticas de ensino,
nao melhoram as suas competéncias, permanecem iguais, desde o dia que entraram na sala de
aula.

De forma complementar, Cardoso (2003) propde um conjunto de caracteristicas que os
professores eficazes devem possuir. Tais caracteristicas incluem:

1. Preparacdo dos materiais de apoio. Estes materiais devem ser didaticos e de visual
atrativo, os mesmos devem ser entregues aos estudantes antecipadamente, para
facilita-los preparar a aula; nas praticas o supervisor, deve também disponibilizar os
modelos de planos de aula, os programas, planificacao, etc.

2. Clareza nas explicacles. As explicacoes devem ser claras, ditas sem pressa, de
maneira que os alunos entendam, caso uma parte dos mesmos nao compreendam, o
professor deve criar condicdes de faze-lo, utilizando ilustracées que favorecam a
compreensao dos mesmos;

3. Pontualidade. Deve ser uma regra a ser cumprida, sendo o professor o proprio exemplo
para os estudantes;

4. Entusiamo. O professor deve ser autentico no que ele afirma, valorizando a sua
informacéo, construir conhecimento com autoridade e credibilidade, deve por
entusiasmo naquilo que ele diz, pois ndo ha nada melhor para cativar atencao de
outrem do que a capacidade de valorizar o produto que se vende, chamando atencao

aos alunos sobre a importancia que tem a referida informacao.
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5. Dinamismo. No sentido em que as aulas nao sejam rotineiras, mas sim com variedade
de atividades, métodos mais interativos e ativos. Levando em conta a criatividade do
docente na gestao de suas atividades diante dos alunos na aula.

6. Encorajamento a participacdo. Deve ser prioridade para o docente, estimular os
alunos, todos a intervir na aula, uma vez que existem alunos, que sao mais timidos,
introvertidos em relacdo aos outros, nesse contexto, é da responsabilidade do docente
criar condicoes para que todos participem ativamente nas eventuais discussoes e ou
reflexdes de aspetos das aulas.

7. Disponibilidade. O docente deve ter disponibilidade para atender as necessidades de
seus alunos, servicos de tutoria sempre seja necessario.

8. Espirito de dialogo. Qualidade que deve partir do proprio docente, a abertura para o
dialogo com seus alunos, no sentido de se ultrapassar as eventuais inquietacées no
seio dos alunos, partilhando assim as praticas reflexivas.

9. Credibilidade e fiabilidade nas avaliacdes. Aspeto importante a ter em conta, pois o
docente deve ser claro nas avaliacdes, levando ao conhecimento dos alunos os
critérios e a grelha de classificacdo das avaliacoes.

10. Promocao da autonomia e da aprendizagem ativa. Mais do que ensinar, o docente
deve potenciar o aluno, a ser autonomo no sentido de aprender a fazer e fazer bem
o que lhe é ensinado a fim de fazer aplicacao pratica num futuro proximo.

11. Justica, cortesia e consciéncia. Ao longo do exercicio do papel docente. Qualidades
indispensaveis para exercer de forma responsavel e profissional o papel de docente.

12. Promocao da auto-estima. O docente deve promover a autoestima de seus alunos, o
que pode ser feita de varias maneiras, uma delas é por palavras motivadoras e
encorajadoras, que despertem no aluno a forca de vontade e energia positiva de
querer melhorar e maximizar o seu potencial. Outra forma pode ser por meio de
trabalhos a apresentar na sala de aula pelos alunos, como € o caso das aulas simuladas,

a abertura de criticas e autocriticas.

Da mesma forma que se consideram as caracteristicas e competéncias necessarias para
a eficacia do professor, importa atender a alguns erros que este deve evitar. Alguns destes
erros podem nao ser cometidos de forma intencional ou voluntaria, no entanto podem interferir
negativamente no processo de ensino-aprendizagem (Cardoso, 2013). Sistematizamos na tabela
2 um conjunto de erros evitados pelos professores eficazes, tomando como ponto de partida a

proposta de Cardoso (2013).
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Tabela 2.

Erros evitados pelos professores eficazes (Adaptado de Cardoso, 2013)

Erros

Descricao

1.

Elogiar apenas os

resultados

O professor deve sempre elogiar quem se esforca,

independentemente dos resultados que possa ter tido. O esforco que

o aluno faz deve contrapor-se aquele que ele fazia no passado.

Querer ser visto como

amigo dos alunos

Um bom professor pode e deve ter um comportamento amigavel,
carinhoso até, se estivermos a falar de alunos dos primeiros anos de
escolaridade, mas nao deve ser o amigalhaco. Os jovens alunos
precisam dele como professor e captar dele um modelo de

profissionalismo, de competéncia e de seriedade.

Nao resultarem

consequéncias da aula

De uma aula tera sempre de resultar algo, caso contrario tera sido
apenas um cumprimento de calendario e uma forma de ocupar o
tempo. Um bom professor deve sempre pensar que o aluno era um

quando entra na sala e sera outro quando dali sair.

Ser popular

O professor pode ter tendéncia para querer ser popular entre os
alunos. Ha casos em que tenta até comprar a sua simpatia, dando
notas generosas. Futuramente este tipo de professor, nao vao marcar

os alunos.

Advertir ou punir

interrompendo a aula

Se tiver de punir um aluno que teve um comportamento incorreto
durante a aula, nao o faca interrompendo a licao, apenas escreve no
quadro o nome do aluno e a regra que foi desrespeitada. No final da

licao, trate do assunto.

Usar as tecnologias de

forma inadequada

Cai-se por vezes no erro de usar as tecnologias menos adequada as
circunstancias, deve ser usada da melhor forma possivel, adequando
ao objetivo de cada conteldo que se queira passar aos alunos. Por
exemplo, se vamos ler o que esta escrito no PowerPoint, quem da

aula é o PowerPoint e nao o professor.

Nao cumprir com as

regras estabelecidas

Em nenhuma circunstancia os professores devem alterar regras, por
mais motivos que achem que tém, pois perderao algo fundamental, a
credibilidade e vao criar a ideia nos alunos de que as regras sao
apenas figuras de estilo e o que é verdade hoje, podera nao ser
amanha. Aspetos como adiar datas de testes, prazos de entrega de

trabalhos devem ser evitados ao maximo.

Ser excessivamente

critico

O excesso de critica pode fazer com que o aluno bloqueie o seu
comportamento, pois achara que tudo o que faz esta mal feito, uma
vez que tudo que faz, nao é bem visto, sentindo-se de certo modo

incapaz de fazer e ou superar-se.

Improvisar

0O bom professor, tem sempre o seu trabalho planeado, antes de ir a
sala de aula, expressoes do tipo...em que matéria tinhamos ficado
ontem? Ou ja tinhamos dado isto, ndo tinhamos? Isto revela que o

professor nao tem preparado ou planeado as sua tarefas, o que de
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certa forma, pode desencorajar os alunos, motivando-os também a

usar o improviso.

10.

Comecar a aula fazendo a

chamada

Os primeiros minutos da aula sdao cruciais para que os trabalhos
seguintes decorram de forma eficiente. Logo ao comecar a aula
fazendo chamada, além de se perder o controlo na criacdo do ritmo

de aprendizagem, perde-se muito tempo.

11.

Seguir cegamente o

manual

Seguir ipsis verbis o livro de texto nao acrescentando nenhum valor,
leva os alunos a perder interesse pela aula, uma vez que eles podem

ler sozinhos.

12. Nao ser genuino O professor gabarola é algo nao apreciado pelos alunos. Passar uma
imagem aos alunos que nada refletem a realidade do professor, uma
vez descoberto pelos alunos, perde-se o fundamental, a
credibilidade.

13. Medir a eficacia Nunca esquecer que o objetivo central é se o aluno aprendeu ou nao

erradamente

e nao tanto se o programa foi cumprido, se nunca faltou, se teve uma
apreciacao positiva por parte dos alunos. Para medir a eficacia os
professores terao de se socorrer de indicadores que afiram a real

compreensao e apreensdo da matéria dada.

14.

Desistir de cativar os
alunos para o

conhecimento

Mesmo em ambientes muito adversos, o professor nunca por nunca

deve desistir de tentar motivar os alunos para o conhecimento.

15.

Demasiado permissivo

Erro muito frequente. O professor que é condescendente perante a
aplicacéo das regras instituidas e, logo, permite que algum facilitismo
possa imperar. Quando esta cultura se torna oficial na sala de aula,
os alunos deixam de dar o seu maximo, pois acham que terao sempre

segundas, terceiras ou mais oportunidades.

16.

Ser forreta

Para nao darem o 20, acabam por, em alguma questao, perguntar
coisas bastante complicadas que, em geral, nao constam do guia de
estudo. Uma atitude errada, os professores nao dao nota 20, os alunos

e quem ganham os 20.

17.

Tarefas sem sentido

Atribuir aos alunos tarefas apenas para os manter ocupados, mas sem

que as mesmas tenham sentido concreto, deve ser evitado.

18.

Autodominio

Um bom professor ndo deve perder o autodominio mesmo que esteja

na presenca de alunos agressivos e que procurem intimida-lo.
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Capitulo 2- Componente Empirica

0 estudo, de natureza qualitativa e quantitativa, foi de tipo exploratorio, descritivo e
correlacional. Assim, num primeiro momento, a metodologia foi mais qualitativa, com recurso
a analise documental sobre a Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas, tanto na instituicao
onde se realizou o estudo, como noutras instituicdes de Ensino Superior onde a mesma é
ministrada. Para a recolha e analise de dados sobre as percecdes dos estudantes e o seu
rendimento académico na UC, recorreu-se a analise descritiva de tipo quantitativo, bem como
a inferéncia estatistica para a testagem das hipoteses formuladas. As informacgoes recolhidas
junto dos docentes (supervisores) de PP foram alvo de uma analise qualitativa, que inclui a
analise de conteldo das suas respostas as questdes abertas do questionario.

Em seguida, foi realizada uma analise SWOT, que incluiu o tratamento de dados

qualitativos e quantitativos de forma integrada.

2.1. Objetivos e Hipéteses

O presente estudo tem como objetivo geral conhecer as percecoes de estudantes e
supervisores sobre a Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas em escolas de aplicagdo na
provincia do Bengo-Angola, bem como contribuir futuramente na superacao das debilidades que
serao identificadas em cada um dos cursos. Mais concretamente, foram estabelecidos os

seguintes objetivos especificos:

1. Caracterizar a Unidade Curricular Praticas Pedagogicas na Escola Superior Pedagodgica
do Bengo (objetivos, conteldos, avaliacdo);

2. Descrever as percecdes dos estudantes e supervisores sobre a Unidade Curricular de
Praticas Pedagogicas (forcas e fraquezas);

3. Identificar as principais dificuldades que os estudantes e os supervisores enfrentam na
Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas e como procuram superar as mesmas;

4. Identificar oportunidades e constrangimentos associados a Unidade Curricular de
Praticas Pedagégicas;

5. Analisar a progressao dos estudantes, em termos de desempenho académico, ao longo
do ano letivo;

6. Analisar se existem diferencas nas percecoes dos estudantes sobre a UC Praticas

Pedagogicas em funcédo do curso que frequentam.
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No sentido de averiguar se existem ou nao diferencas nas percecoes dos estudantes em

funcao do curso que frequentam, formularam-se as seguintes hipoteses:

H;: Nao existem diferencas significativas nas dificuldades sentidas pelos estudantes, em funcao

do curso que frequentam.

H,: Nao existem diferencas significativas nas percecoes dos estudantes quanto as competéncias

promovidas nas Praticas Pedagogicas, em funcao do curso que frequentam.

Hs: Nao existem diferencas significativas nas percecdes dos estudantes quanto a acdo dos

supervisores, em funcao do curso que frequentam.

H4s: Nao existem diferencas significativas nas percecoes dos estudantes quanto a acdo dos

professores cooperantes, em funcao do curso que frequentam.

Hs: Nao existem diferencas significativas na avaliacao geral dos estudantes sobre a UC, em

funcao do curso que frequentam.

He: Nao existem diferencas significativas no grau de satisfacao geral dos estudantes com a UC

Praticas Pedagogicas.

2.2. Método

2.2.1. Participantes

Participaram no estudo 139 sujeitos, sendo 135 estudantes do 3° ano que frequentavam
a Unidade Curricular (UC) de Praticas Pedagogicas na Escola Superior Pedagogica do Bengo
(ESPB) e 4 docentes, os quais assumem a supervisao no ambito dessa UC.

Tomando o grupo de estudantes, a sua idade oscilou entre os 20 e os 43 anos (M=26.92;
DP=4.259), tendo ingressado na ESPB entre os anos de 2010 e 2015. Na tabela 3 apresentamos

a distribuicao dos estudantes pelos diferentes cursos que frequentavam, em funcao do sexo.

Tabela 3.

Distribuicdo dos estudantes (frequéncia e percentagem) por curso e sexo
Curso Sexo Total

M F

Licenciatura em Ensino de Pedagogia 29 (55.8%) 23 (44.2%) 52 (38.5%)
Licenciatura em Ensino de Psicologia 27 (46.6%) 31 (53.4%) 58 (43%)
Licenciatura em Ensino de Historia 7 (53.8%) 6 (46.2%) 13 (9.6%)
Licenciatura em Ensino de Matematica 6 (50%) 6 (50%) 12 (8.9%)
TOTAL 69 (51.1%) 66 (48.9%) 135 (100%)
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Como podemos observar na tabela 3, a maioria dos estudantes frequenta a Licenciatura
em Ensino de Psicologia (n=58; 43%) e € do sexo masculino (n=69; 51.1%). feminino (n=31; 53%)
e uma grande parte a Licenciatura em Ensino de Pedagogia (n=52; 38.5%) segue-se o grupo de
estudantes da Licenciatura em (n=52; 38.5%) e em menor nimero, os grupos de estudantes das
Licenciaturas em Histdria (n=13; 9.6 %) e Matematica (n=12; 8.9%). A distribuicdao dos sexos nos
diferentes cursos é relativamente equitativa.

O curso Médio (2° Ciclo do ensino Secundario) que a maioria dos estudantes frequentou
foi Ciéncias Sociais e Humanas (n=54; 40%), seguido do curso de Educacado (n=42; 31.1%) e do
curso de Ciéncias Exatas (n=37; 27.4%). Dois estudantes ndao responderam a esta questdo. Em
relacdo ao ano de conclusdo do curso Médio, varia entre 2003 e 2014 (16 estudantes ndo
responderam a esta questao).

Apesar de maioritariamente os estudantes nao terem uma ocupacao profissional (n=76;
56.3%), os restantes sao professores (n=41; 30.4%) ou desempenham outras profissdes nao
ligadas ao ensino (n=18; 13.3%). Considerando o total de estudantes trabalhadores, o seu tempo
de servico varia entre 1 e 18 anos (M=4.66; DP=3.442). Tomando especificamente o grupo de
estudantes com experiéncia profissional de ensino, o seu tempo de servico varia entre 1 e 12
anos (M=4.12; DP=2.532), tendo apenas um estudante 12 anos de servico (pertencente ao curso
de Psicologia) e 7 estudantes possuem um ano de servigco (um de Pedagogia, um de Matematica
e os demais de Psicologia). Dezoito estudantes nao responderam a esta questao.

Quanto aos 4 professores que participaram no estudo, apenas um é do sexo feminino e
a sua idade varia entre os 27 e os 60 anos (M=43.25; DP=15.349), cada um desempenha a funcao
de supervisao num dos cursos a que pertencem os estudantes, ou seja, um na Licenciatura em
Ensino de Psicologia, um na Licenciatura em Ensino de Pedagogia, um na Licenciatura em Ensino
de Matematica e um na Licenciatura em Ensino de Historia. Na tabela 4 apresentamos a
caracterizacao destes professores em funcao do sexo, idade, curso, tempo de servico e tempo

de experiéncia de supervisao.

Tabela 4.

Caracterizacdo do grupo de supervisores por sexo, idade, curso, tempo de servico, tempo de
experiéncia de supervis@o e numero de estudantes que supervisiona

Supervisores  Sexo Idade Curso Anos de Anos de Numero de
servico experiéncia estudantes que
de supervisao supervisiona
S1 M 27 Historia 2 2 32
S2 M 34 Matematica 3 1 60
S3 F 60 Pedagogia 4 2 50
S4 M 52 Psicologia 8 8 45

23



A Pratica Pedagogica em escolas de aplicacao na Provincia do Bengo-Angola: Percecdes de estudantes e
supervisores

A média de tempo de servico no ensino dos supervisores é de 4.25 anos (DP=2.630),
variando entre 2 e 8 anos, ao passo que o tempo de experiéncia na Unidade Curricular de
Praticas Pedagogicas tem uma média de 3.25 anos (DP=3.202) e varia entre 1 e 8 anos. Ainda
podemos observar que o supervisor (S2) docente de Matematica € o mais novo em termos de
experiéncia na Unidade Curricular, com apenas 1 ano de experiéncia, sendo que o supervisor
(S4) docente no Ensino de Psicologia, € o que tem mais tempo de experiéncia na Unidade
Curricular, com 8 anos. O supervisor de Ensino em Historia (51) é o mais novo com 27 anos de
idade, e o supervisor (S3) em ensino de Pedagogia o que tem idade mais avancada, com 60
anos.

Relativamente a sua formacdo académica, o supervisor (51) possui apenas a graduacao
em Ensino de Historia, o supervisor (52) possui a graduacdao em Ensino de Matematica, o
supervisor (S3) possui a graduacao em Ciéncias da Educacao na especialidade de Biologia e uma
pos-graduacdo em Parasitologia Médica, e o supervisor (54) possui a graduacdo em Psicologia
Educacional e mestrado em Ciéncias da Saude Publica na especialidade de Psicopatologia. Os
dois primeiros supervisores referidos (S1 e S2) formados na prépria Instituicao (ESPB) tendo sido
aproveitados para reforcar o quadro docente. Em termos de formacao, pelos dados
apresentados, nenhum dos supervisores possui uma formacao ou especialidade em Supervisao

Pedagogica.

2.2.2. Instrumentos

Para a recolha de dados, foram utilizados dois questionarios (um para o grupo de
estudantes e outro para os professores), especificamente construidos em consonancia com o
propodsito do estudo, incluindo perguntas fechadas e abertas. Alguns documentos serviram
também como fonte de informacao, tais como o programa e planificacdo da Unidade Curricular
de Pratica Pedagogica e as mini pautas dos estudantes, onde consta o registo do seu

aproveitamento na Unidade Curricular ao longo do ano.

1. Questionario sobre as Praticas Pedagogicas em escolas de aplicacao na provincia do
Bengo: Percecao de estudantes.
2. Questionario sobre as Praticas Pedagdgicas em escolas de aplicacao na provincia do

Bengo: Percecao de supervisores.

O questionario destinado aos estudantes contempla uma primeira parte com alguns
dados sociodemograficos e académicos (incluindo varidveis como idade, sexo, ocupacao
profissional, tempo de servico, curso Médio que frequentou, ano de conclusdo do curso Médio,
curso que frequenta na ESPB, ano de ingresso na ESPB, média que obteve no acesso ao exame
de Praticas Pedagégicas e a nota final na Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas), uma

segunda parte constituido essencialmente por itens de resposta tipo likert, em que os
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estudantes devem manifestar o seu grau de acordo(1= Discordo totalmente a 4= concordo
totalmente) com afirmacdes relacionadas com as Praticas Pedagodgicas (e.g. dificuldades
sentidas, competéncias promovidas, supervisor pedagdgico, professor cooperante e avaliacao
geral da disciplina) e, por fim, uma terceira parte com algumas questoes abertas (ver Anexo
1).

A concecéao deste instrumento surgiu apos um cuidado e exaustivo trabalho de pesquisa
de literatura e dos documentos a que tivemos acesso sobre a Unidade Curricular de PP
anteriormente mencionados. Assim sendo, para a construcao do conjunto de itens recorremos
ao programa da Unidade Curricular e a varios livros e artigos cientificos que abordam o tema.
0 questionario comporta um total de 70 itens.

Relativamente ao questionario destinado aos supervisores, o0 mesmo esta subdividido
também em trés partes. A primeira parte é composta por dados sociodemograficos (idade, sexo,
tempo de experiéncia no ensino superior, tempo na Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas,
curso em que leciona Praticas Pedagdgicas e por ultimo a formacgdo). A segunda parte, inclui
varios itens ligados a supervisao da pratica pedagogica e, a terceira parte, contem itens que
tratam da avaliacao geral de Unidade Curricular.

Tal como procedemos no questionario dos estudantes, a construcao dos itens deste
questionario baseou-se numa revisdo da literatura sobre o tema e na consulta do programa da
Unidade Curricular. No total, este questionario comporta 46 questoes, sendo 23 de tipo fechado
- onde cada supervisor deve manifestar a sua opiniao, numa escala de tipo likert com quatro
opcoes de resposta, entre “muito insatisfatorio” e “muito satisfatdrio” e as restantes semi

abertas e abertas (ver Anexo 2).

2.2.3. Procedimento

Em primeira instancia, foi solicitada a autorizacdo da ESPB para a concretizacao do
estudo na instituicdo. A seguir, foi recolhido o consentimento informado junto dos
participantes, os quais foram informados sobre os objetivos do estudo, o carater voluntario da
sua colaboracao e a garantia de anonimato e confidencialidade dos dados recolhidos. A recolha
das notas dos estudantes ao longo do ano letivo foi feita junto dos docentes supervisores de
praticas.

Os questionarios foram administrados junto dos estudantes em grupo-turma pelo
proprio investigador e por uma pessoa externa a Unidade Curricular em causa, no final do ano
letivo de 2016/17, num tempo determinado pelo docente. No referido momento, foram
também aplicados os questionarios aos respetivos docentes.

As analises quantitativas foram realizadas com recurso ao IBM SPSS (versao 25). Para a
testagem das hipoteses formuladas foram realizadas analises de variancia (ANOVA

Unidirecional), complementadas com analises post-hoc com recurso ao teste de Tukey .
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No que concerne ao tratamento dos dados qualitativos, apds a leitura atenta dos
questionarios, foi elaborada uma grelha de categorias e subcategorias (cf. Tabela 5), para o

confronto e comparacao das diferentes respostas.

Tabela 5.

Grelha de Categorizagéo

Categorias Subcategorias

o Frequéncia de encontro
Organizacao

Forma de distribuicao de tarefas
Recursos utilizados pelo professor
Recursos utilizados pelo aluno

Dificuldades

Desenvolvimento de atividade
Desafios

Principais atividades desenvolvidas
Preparacao de aula

Cumprimento dos objetivos da Unidade Curricular

a . . Tipos de competéncias
Competéncias promovidas aos

estudantes Estrategias utilizada para o desenvolvimento de competéncias

Formas de avaliacao

Melhorias da Unidade Curricular Sugestdes para a melhoria da Unidade Curricular

Por fim foi, foi realizada uma analise SWOT, onde procuramos integrar os principais

resultados obtidos nas respetivas categorias: Forcas, Fraquezas, Oportunidades e Ameacas.

2.3. Resultados

Iniciamos a apresentacao dos resultados obtidos no presente estudo com os dados de
caracterizacdo da Unidade Curricular (UC) Praticas Pedagdgicas. Em seguida, serao
apresentados os resultados relativos as percecoes dos estudantes, no que se reporta as
dificuldades que vivenciaram no ambito da UC, as competéncias promovidas, a atuacao dos
seus supervisores, a atuacao dos professores cooperantes e, por fim, as suas percecoes gerais
sobre a UC. Ainda em relacao aos estudantes, serao apresentados os resultados relativos ao seu
rendimento académico na UC. Passaremos depois a apresentacao dos resultados obtidos junto
dos supervisores, nas diferentes componentes avaliadas no questionario aplicado. Por fim, sera

apresentada a analise SWOT realizada.
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Caracterizagao da Unidade Curricular Praticas Pedagogicas na Escola Superior Pedagogica
do Bengo

De forma a contextualizar a realidade sobre a configuracao e o funcionamento da
Unidade Curricular Praticas Pedagogicas na ESPB, apresentamos neste topico uma visao geral a
respeito do seu percurso historico até a data da recolha de dados.

A Escola Superior Pedagogica do Bengo foi criada pelo Ministério do Ensino Superior,
através do decreto-lei 7/09, do dia 12 de Maio de 2009, estd vocacionada a formacdo de
professores nos cursos de Psicologia, Pedagogia, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica.

A mesma instituicdo localiza-se na Provincia do Bengo, como diz o proprio nome, no
municipio do Dande, cidade de Caxito.

Com 7 anos de existéncia a Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas (PP) consta da
grelha curricular dos cinco cursos ali ministrados, sendo uma Unidade Curricular do 3° ano, cuja
a finalidade em linhas gerais € promover o contacto dos alunos com a realidade educativa, em
escolas de aplicacdo, para conciliar os conteldos teoéricos desenvolvidos em sala de aula nas
varias Unidades Curriculares especificas de cada curso ao longo da sua formacao na Ensino
Superior. Importa que este contacto com a realidade possa desenvolver nos estudantes certas
competéncias e/ou habilidades fundamentais para a adequada conducdo de uma aula, bem
como dominar de um modo parcial o funcionamento geral de uma escola, desde o ensino
primario ao secundario.

A Pratica Pedagodgica é uma Unidade Curricular do 3° ano, nao s6 na ESPB, mas também
na maioria das instituicdes de ensino superior de formacao de professores a nivel do Pais. A
condicao para candidatura ao ensino superior nacional, exige dos candidatos a conclusao do
ensino médio (2° ciclo do ensino secundario). Tendo como habilitacdo académica o ensino
médio, é possivel ingressar no mercado de trabalho e exercer a funcao de docente até ao 9°
ano de escolaridade. No entanto, independentemente da experiéncia docente prévia que os
estudantes trabalhadores ja possam ter, todos sdao obrigados a frequentar todas as UCs dos
respetivos cursos no ensino superior. Por este motivo, mesmo os estudantes trabalhadores que
ja exercem a docéncia, tém que frequentar a UC Praticas Pedagodgicas, até porque a propria
configuracao e o funcionamento da mesma, difere um pouco das praticas previstas ao longo da
formacao média. Assim, a formacao média foca-se no ensino primario (iniciacao ao 6° ano) e I°
Ciclo do Ensino Secundario (7°, 8° e 9° ano) enquanto que as Praticas Pedagogicas do curso
superior visam capacitar os estudantes para trabalharem com os alunos das escolas do ensino
médio (2° ciclo do ensino secundario: 10°, 11°, 12° e 13° ano).

Existe uma coordenacdo que vela pelo funcionamento e harmonia das Praticas
Pedagogicas na referida instituicdo. Dentro das suas responsabilidades incluem-se a elaboracao
e distribuicao para cada curso do programa geral da Unidade Curricular, da planificacao
semestral das atividades da Unidade Curricular descriminando cada atividade semanal, os varios

modelos de planos de aulas, as grelhas de observacao e analise de aulas, e ainda manter os
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contatos com as diferentes escolas a nivel do municipio para a realizacao das atividades de
praticas, tais como: visitas as diferentes areas do funcionamento da escola, observacdes de
aulas, ministracao de aulas, etc.

No passado, a instituicao contava com um bom nimero de docentes, sobretudo nos anos
letivos de 2011 até de 2015. Durante este periodo, havia supervisores suficientes para atender
a Unidade Curricular de Praticas Pedagdgicas em todos os cursos, o que de certo modo
contribuiu para o bom funcionamento da referida Unidade Curricular, pois a distribuicao de
grupos de estudantes por supervisor era aceitavel (até 15 estudantes por supervisor). Mas no
ano académico de 2016, esta realidade mudou radicalmente, devido a saida de mais de 40% de
docentes na instituicdo, fruto do cadastramento a nivel nacional de todos os funcionarios afetos
a funcéo publica, que condicionou muitos docentes, entre eles supervisores, que trabalhavam
em mais de uma instituicao do Estado, levando-os a abandonar a ESPB.

Neste contexto, a instituicio debate-se fortemente com a problematica da caréncia de
docentes que de certo modo tem afetado muito a area das Praticas Pedagdgicas, fazendo com
que, os poucos docentes que ficaram, trabalhem com elevado nimero de estudantes, muito
acima do habitual, o que de certo modo tem condicionado a qualidade do funcionamento da
mesma.

Segundo o Diretor Geral da ESPB, Doutor Ima Panzo (portal da Angop-Agéncia Angola
Press) na sua intervencdo no ato de abertura do ano académico 2017, embora nao especifique
0 numero exato de professores necessarios para preencher o quadro docente, admitiu que “a
caréncia de professores, em muitos casos, tem provocado constrangimento no desenvolvimento
da ESPB”.

As aulas de Praticas Pedagogicas sdo realizadas um dia por semana, ocupando o horario
completo nesse dia para cada curso. Habitualmente, o primeiro semestre esta reservado para
atividades ligadas a visita as escolas de aplicagao, ao uso de diferentes instrumentos, sobretudo
o preenchimento da grelha de observacao de aulas, a constituicao do portfélio, a planificacao
de aulas, a observacao de aulas, sua analise e discussao, as aulas simuladas, e de igual modo,
sua analise e discussdo. Com excecao da visita as escolas de aplicacdo e observacao de aulas
que ocorrem em escolas de aplicacao a nivel do municipio, as restantes atividades normalmente
ocorrem na propria instituicao (ESPB).

No segundo semestre, a maioria das atividades acontecem exclusivamente em escolas
de aplicacao, sendo as principais ligadas a observacao, ministracdo de aulas e sua analise e
discussdo. Ao longo do ano letivo sdo realizadas as avaliagdes continuas dos estudantes com
base nas diversas atividades desenvolvidas. O somatério das referidas avaliacdes vai determinar
a média para o acesso ao exame: se a média for inferior a 7 valores, automaticamente o
estudante reprova sem mais acesso a0 exame e/ou recurso, mas se a média for igual ou superior
a 7 valores, o estudante tera acesso ao exame, que é de carater obrigatério.

Constituem elementos de avaliacdo: as presencas e participacées em atividades, o

portfélio, as aulas simuladas, as aulas ministradas aos alunos em escolas de aplicacao, a
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planificacao de aulas, bem como a explicacao de cada elemento do referido plano de aula. O
exame habitualmente tem incidido planificacao e exposicao de aula e/ou explicacao de cada
elemento do plano de aula que dada um tenha elaborado e aos correspondentes meios e/ou
recursos de ensino, o que tem variado de curso para curso e estratégia de cada supervisor, nada
imposto.

De acordo com o programa da Unidade Curricular Praticas Pedagogicas, podemos
compreender de forma geral a configuracdo e importancia da mesma segundo os seus objetivos
e atividades didatico-pedagogicas. Os objetivos previstos sao os seguintes:

1. Proporcionar o desenvolvimento de competéncias de intervencdo em contexto
educacional (analise de situacdoes e diagndstico, concecdao, acompanhamento,
controlo e avaliacao);

2. Promover a capacidade de observacao, analise e reflexdo critica de situacoes reais do
processo de ensino-aprendizagem;

3. Proporcionar a aplicacao de técnicas, métodos e procedimentos adequados, de forma
inovadora e adaptada aos contextos da realidade educativa e social da escola;

4. lIdentificar indicadores relevantes da escola que sirvam de referéncia para o
entendimento dos diferentes problemas que ocorrem no processo educativo;

5. Desenvolver atitudes favoraveis a atividades didatico-pedagogico, bem como

situacoes que carecem intervencdes imediata.

Também com base no programa da UC, verificamos que as atividades didatico-
pedagogicas sdo desenvolvidas em quatro fases distintas:

12 fase - Observacdo numa escola do Ensino Primario, 1°, I1° Ciclos e Escola de Formacéo de

Professores, incluindo aulas, recreio, e modo de funcionamento da escola, visando

possibilitar os primeiros contactos com a realidade educativa.

22 fase - Colaboracao com o professor da turma. Nesta fase, os alunos-mestres entram em
contacto com os horarios, os programas e manuais, como preparacdo, sob orientacao do
professor da turma e do professor orientador, para colaborarem com o professor dos alunos
na realizacao de aulas. E também, a realizacdo de algumas aulas simuladas para o

treinamento, e dominio da aplicacdo de técnicas e procedimentos adequados na aula.

32 Fase - Plena responsabilidade do aluno-mestre. Os formandos trabalham com algumas
turmas, na ministracdo de aulas, tendo em conta a planificacao semanal do professor
titular, em que sao acompanhados e supervisionados pelo professor da turma e pelo
orientador de Praticas Pedagogicas, que farao a analise critica e avaliacdo da aula

ministrada.
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4? Fase - Elaboracdo e apresentacdo do relatorio final de todas atividades didatico-
pedagogicas realizadas, bem como, da constituicdo de um portfolio, que servira também

como instrumento de avaliacao.

De acordo com algumas informacgoes recolhidas junto dos docentes, nos Ultimos anos
verifica-se um certo atropelo dos objetivos e perfil de saida desta Unidade Curricular, devido
a certos projetos de extensao universitaria que sao muito importantes tanto para os estudantes,
quanto para a instituicao e consequentemente para a comunidade local. Contudo, parece estar
a criar alguma confusdo, na medida em que tais projetos tém sido associados a UC Praticas
Pedagogicas, cuja a finalidade difere muito das do projeto em questao, pois no projeto, os
docentes com certo grupo de estudantes, desenvolvem atividades para a comunidade em
funcao da visao do docente que orienta o projeto, o que retira dos estudantes a oportunidade
de desenvolver as competéncias necessarias para o oficio de professor, para a qual esta
configurada a UC de Praticas Pedagogicas e consequentemente o perfil de saida dos estudantes
que finalizam a sua formacdo na ESPB, pois € por meio das Praticas Pedagogicas que os
estudantes ligam os conhecimentos teoricos das outras Unidade Curriculares do curso, tais como
as didaticas, pedagogia, teorias da educacao e as metodologias de ensino-aprendizagem, que
os habilita para a realizacdo das Praticas Pedagogicas.

Para se ter uma nocao geral sobre as atividades desenvolvidas nos projetos de extensao,
podemos apontar como exemplo, o projeto de “Alfabetizacdo (sim eu posso)”, “curso de
Biblioteconomia”, o projeto “Bengo Provincia leitora”, “Supera-se para crescer”, “variedade
do portugués angolano (VAPA)”, etc.

Ao nosso ver, pela pertinéncia dos referidos projetos para a instituicdo, e ndo s6 como
ja nos referimos acima, seria melhor que fossem enquadrados no 4° ano, na Unidade Curricular
de Estagio e/ou Praticas Pedagogicas Il, até porque nessa fase os proprios estudantes ja
possuem certa maturidade académica e competéncias no processo de ensino-aprendizagem,

proporcionados pela UC de Praticas Pedagogicas ministrada no 3° ano.

Andlise das dificuldades manifestadas pelos estudantes

Iniciamos a apresentacao dos resultados sobre as dificuldades sentidas na UC Praticas
Pedagogicas, tomando o grupo total de estudantes que participaram no estudo. Na tabela 6
apresentam-se os resultados (média e desvio padrdao) na amostra total de estudantes, bem
como tomando o curso dos estudantes em cada um dos itens que compdem esta parte do

respetivo questionario (cf. Anexo 1).
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Tabela 6.

Médias e desvios-padrdo nos itens relativos as dificuldades dos estudantes, tomando a amostra global e
o0 curso

Amostra Curso

Itens n Global
Média (DP) Ped. Psic. Hist. Mat.

2.87 3.73 2.90 1.62 .42

Itemll.a 135
(2.035) (1.658) (2.108) (1.121) (1.165)
3.14 3.50 3.34 1.77 2.08

ItemlIl.b 135
(1.813) (1.743) (1.812) (1.235) (1.730)
3.27 3.62 3.57 2.46 1.25

ItemIl.c 135
(1.863) (1.739) (1.778) (1.450) (1.815)
2.44 2.44 2.41 2.46 2.50

ItemlIl.d 135
(1.704) (1.638) (1.864) (1.391) (1.679)
2.95 3.35 3.16 2.62 .58

Itemll.e 135
(1.898) (1.770) (1.814) (1.895) (1.084)
3.31 3.48 3.53 2.38 2.50

Item Il.f 134
(1.820) (1.915) (1.754) (1.193) (1.931)
3.30 3.65 3.34 3.23 1.58

Itemll.g 135
(1.885) (1.748) (1.996) (1.536) (1.443)
3.16 3.46 3.09 3.08 2.25

ItemIl.Lh 135
(1.803) (1.697) (1.913) (1.256) (2.050)
. 2.84 3.02 3.10 1.92 1.83

Item Il.i 135
(2.003) (1.863) (2.075) (1.382) (2.406)

Uma vez que as pontuacbes mais baixas indicam maior dificuldade, na tabela 6,
verifica-se que, em média, os estudantes consideraram que a “Preparacao de atividades ou
propostas de trabalhos com os alunos” (Item 1l.d) foi onde sentiram mais dificuldade (M=2.44),
seguindo-se a “Gestao da sala de aula” (Item Il.i; M=2.84), o “Relacionamento com os alunos”
(Iltem Il.a; M=2.87) e a “Manutencao da disciplina” (Item Il.e; M=2.95). Por outro lado, o
dominio (Item 1l.f) e a transmissao (Item Il.g) de conteldos programaticos foi onde sentiram
menos dificuldade (M=3.31, M=3.30, respetivamente), seguindo-se a “Planificacao das aulas”
(Iltem Il.c; M=3.27). Adicionalmente, verificamos que todos os itens tiveram uma amplitude de
respostas entre os valores minimo e maximo de 0 a 5 valores, o que traduz que, em cada uma
das alternativas apresentadas, houve estudantes a sentir maior e menor dificuldade.

Tendo em conta o curso frequentado pelos estudantes (Ensino de Pedagogia, de

Psicologia, de Historia ou de Matematica), e com base na analise das médias obtidas em cada
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item, verifica-se uma tendéncia para maior manifestacdo de dificuldades sentidas nos
estudantes da Licenciatura em Matematica, pois em 6 dos 9 itens que compdem esta parte do
questionario, foi o grupo que obteve uma média mais baixa. Pelo contrario, e em termos
globais, este grupo de estudantes parece ser o que tem menor dificuldade ao nivel da
preparacao de atividades ou propostas de trabalho (Item Il.d). O grupo de estudantes que, em
termos globais, parece sentir menos dificuldades na UC Praticas Pedagodgicas € o da Licenciatura
em Ensino de Pedagogia, pois apresenta as médias mais elevadas em 6 dos 9 itens que compdem
esta parte do questionario. De forma a verificar se estas diferencas assumem significado
estatistico, e em consonancia com a primeira hipotese formulada (H;), recorremos a uma
analise de variancia entre grupos unidirecional (One-Way ANOVA) com testes post-hoc. Os

resultados desta analise serao apresentados em seguida.

H;: Ndo existem diferencas significativas nas dificuldades sentidas pelos estudantes, em funcédo

do curso que frequentam.

A analise de variancia revelou diferencas estatisticamente significativas entre os cursos
nos itens Il.a - “Relacionamento com os alunos das escolas de aplicacao” (F=13.530; p<.001),
II.b - “Ministracao de aulas simuladas” (F=5.218; p<.01), Il.c - “Planificacao das aulas” (F=7.591;
p<.001), ll.e - “Manutencao da disciplina na sala de aula” (F=8.582; p<.001) e Il.g - “Transmissao
de conteldos aos alunos nas escolas de aplicacdo” (F=4.230; p<.01). Para verificar entre que
cursos se evidenciaram estas diferencas, realizamos analises post-hoc com recurso ao teste de
Tukey.

Concluimos que as diferencas no item Il.a se verificam entre os cursos de Pedagogia e
Historia (onde o grupo de estudantes de Histdria obteve uma média inferior, o que indica a sua
maior dificuldade no relacionamento com os alunos das escolas de aplicacao); Pedagogia e
Matematica (sendo o grupo de estudantes de Matematica a expressar maior dificuldade neste
relacionamento) e Psicologia e Matematica (mais uma vez, com os estudantes de Matematica a
vivenciarem maior dificuldade). No item Il.b, as diferencas estatisticamente significativas
observaram-se entre os cursos de Pedagogia e Historia, e Psicologia e Historia, sendo que em
ambas as situacdes o grupo de estudantes de Historia expressou maior dificuldade na
ministracao de aulas simuladas. No item Il.c, verificaram-se diferencas com significado
estatistico entre os cursos de Pedagogia e Matematica, e Psicologia e Matematica, com os

estudantes de Matematica a evidenciarem maior dificuldade na planificacao das aulas. Quanto
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ao item ll.e, as diferencas situaram-se entre os cursos de Pedagogia e Matematica, Psicologia
e Matematica, e Historia e Matematica, sendo que, em todos os casos, o grupo de estudantes
de Matematica obteve a pontuacdao média mais baixa, o que indica a sua maior dificuldade com
a manutencao da disciplina na sala de aula. Por fim, no item Il.g, verificaram-se diferencas
estatisticamente significativas entre os cursos de Pedagogia e Matematica, e Psicologia e
Matematica, sendo mais uma vez o grupo de estudantes de Matematica a obter a média mais
baixa, ou seja, sentem maior dificuldade que os estudantes de Pedagogia e de Psicologia na

transmissao de conteldos aos alunos durante a sua pratica de ensino.

Analise das percecdes dos estudantes em relagdo as competéncias promovidas na UC

Na tabela 7 apresentam-se os resultados (média e desvio padrado) relativos as
competéncias que os estudantes consideram que foram promovidas na UC Praticas Pedagogicas.
Mais uma vez, apresentamos os resultados para a amostra global de estudantes, assim como em
funcao do curso e do sexo dos estudantes em cada um dos itens que compdéem esta parte do

respetivo questionario.

Tabela 7.

Médias e desvios-padrdo nos itens relativos as competéncias promovidas na UC, tomando a amostra global
e o curso

Amostra Curso
Itens n Global
Média (DP) Ped. Psic. Hist. Mat.
2.98 2.88  3.20 2.54 3.00
Item lil.1- 129 (.78) (.733) (.796) (.967) (.603)
3.11 3.02 3.28 277 3.00
Item [ll.2 133 (.8) (.927) (.726) (.599) (.603)
3.09 3.25 316 231 2.92
Item 1113~ 133 (.839) (.845) (.819) (.480) (.793)
2.88 2.96 279 2.77 3.08
Item 1ll.4 128 (.86) (.859) (.909) (.725) (.793)
em lis 130 3.11 3.08 3.30 2.46  3.00

(.909) (.895) (.906) (.776) (.853)

Como se pode constatar na tabela 7, tomando as médias obtidas, os estudantes
consideraram que as competéncias mais promovidas na Unidade Curricular de Praticas
Pedagogicas foram a “Observacdo, analise e reflexao critica de situacoes reais do processo de
ensino-aprendizagem” - item Ill.2, e “Atitudes favoraveis a atividade didatico-pedagdgica bem
como situacoes que carecem de intervencao imediata” - item IIl.5 (ambos com M=3.11). Pelo

contrario, as médias mais baixas situaram-se no item Ill.4 - “ldentificacao de indicadores
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relevantes da escola que sirvam de referéncia para o entendimento dos diferentes problemas
que ocorrem no processo educativo” (M=2.88) e no item Ill.1 - “Intervencao em contexto
educacional (analise de situacdes e diagndstico, concecdo, acompanhamento, controlo e
avaliacao)” (M=3.28).

Tendo em conta o curso frequentado pelos estudantes, a analise das médias obtidas em
cada item desta parte do questionario revela uma tendéncia para médias superiores no curso
de Psicologia nas competéncias avaliadas nos itens Ill.1 - “Promoveu a intervencao em contexto
educacional (...)”, lll.2 - “Observacao, analise e reflexdo critica de situacdes reais (...)” e Ill.5 -
“Atitudes favoraveis a atividade didatico-pedagogica (...)”. A competéncia referida no item IIl.3
- “Aplicacao de técnicas, métodos e procedimentos adequados, de forma inovadora (...)” teve
a média mais elevada no curso de Pedagogia e a “Identificacdo de indicadores relevantes da
escola que sirvam de referéncia para o entendimento dos diferentes problemas (...)” - item
Il1.4, teve a média mais elevada no curso de Matematica. Pelo contrario, as médias mais baixas
em todos os itens desta parte do questionario verificaram-se no curso de Historia, o que parece
indicar que os estudantes deste curso tém uma percecao de que tais competéncias sdo menos
promovidas no ambito da sua Pratica Pedagogica. Tal como fizemos anteriormente, recorremos
a uma analise de variancia entre grupos unidirecional (One-Way ANOVA) com testes post-hoc,
de forma a verificar se estas diferencas assumem significado estatistico, em consonancia com

a segunda hipétese formulada (H;). Os resultados desta analise serdo apresentados em seguida.

H,: Ndo existem diferencas significativas nas percecées dos estudantes quanto as competéncias

promovidas nas Prdticas Pedagogicas, em funcdo do curso que frequentam.

A analise de variancia revelou diferencas estatisticamente significativas entre os cursos
no item Ill.1 (F=3.138; p<.05), no item IIl.3 (F=5.166; p<.01) e no item Ill.5 - “Atitudes
favoraveis a atividade didatico-pedagégica (...)” (F=3.258; p<.05). As analises post-hoc
efetuadas permitem concluir que no item Ill.1 - “Intervencao em contexto educacional (...)”,
as diferencas observam-se entre os cursos de Ensino de Psicologia e Ensino de Historia, sendo
que o grupo de estudantes de Psicologia apresentou uma percecao mais favoravel sobre a
promocao dessa competéncia. No item Il.3 - “Aplicacao de técnicas, métodos e procedimentos
adequados, de forma inovadora (...)”, houve diferencas entre os grupos de Historia e Pedagogia,
e Historia e Psicologia, sendo mais uma vez o grupo de estudantes de Historia a apresentar
médias inferiores comparativamente com os restantes. Por fim, no item IIl.5 - “Atitudes
favoraveis a atividade didatico-pedagogica (...)”, as diferencas situaram-se entre os curso de

Historia e Psicologia, também aqui com o grupo de Historia a apresentar a média inferior.
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Na tabela 8 apresentam-se os resultados (média e desvio padrao, para a amostra global
e em funcao do curso) relativos as percecoes dos estudantes sobre a acdo desenvolvida pelos

supervisores de Praticas Pedagogicas.

Tabela 8.

Médias e desvios-padrdo nos itens relativos as acoes desenvolvidas pelos supervisores, tomando a
amostra global e o curso

tens . Amo’stTa Global Curso
Media (DP) Ped. Psic. Hist. Mat.

Item IV.1 134 2.96 (.481) 2.94 (.645) 3.03 (.184) 2.62 (.650) 3.08 (.289)
Item IV.2 133 2.96 (.434) 2.94 (.512) 3.05(.292) 2.69 (.630) 2.92 (.289)
Item IV.3 133 2.95 (.512) 3.02 (.553) 2.97 (.494) 2.54 (.519) 3.00 (.000)
Item IV.4 134 3.09 (.527) 3.25(.688) 3.03 (.373) 2.77 (.439) 3.00 (.000)
tem IV.5 134 2.92 (.683) 3.00 (.632) 2.93(.454) 2.62 (.506) 2.83 (.389)
Item IV.6 133 3.08 (.578) 3.24 (.687) 3.03 (.664) 2.77 (.439) 3.00 (.426)
tem IV.7 134 2.97 (.505) 3.04 (.528) 2.91(.657) 2.85(.555) 3.08 (.289)
Item IV.8 135 3.03 (.517) 3.13 (.627) 2.93(.600) 3.00 (.408) 3.08 (.289)
Item IV.9 134 2.34 (.682) 2.37 (.662) 2.34(.605) 2.31(.630) 2.17 (.937)
ltem IV.10 133 3.03 (.651) 3.20 (.670) 2.91(.588) 2.85(.555) 3.08 (.515)
ltem IV.11 132 2.62 (.683) 2.84 (.738) 2.54 (.575) 2.62 (.506) 2.08 (.669)
ltem IV.12 135 2.93 (.649) 2.90 (.774)  2.95(.597) 2.77 (.439) 3.17 (.389)
ltem IV.13 133 3.03 (.662) 3.12 (.689) 3.07 (.511) 2.38 (.768) 3.17 (.389)
ltem IV.14 134 3.09 (.594) 3.27 (.666)  2.95 (.575) 2.92 (.277) 3.17 (.389)
ltem IV.15 134 3.00 (.575) 3.12 (.511)  2.96 (.597) 2.46 (.519) 3.25 (.452)
ltem IV.16 133 2.95 (.520) 3.04 (.533) 2.86 (.511) 2.92 (.494) 3.08 (.515)
ltem IV.17 133 2.94 (.625) 2.96 (.638) 2.95(.575) 2.54 (.776) 3.25 (.452)
ltem IV.18 133 2.98 (.603) 3.04 (.727) 2.93(.558) 2.92 (.277) 3.08 (.515)
ltem IV.19 134 3.01 (.562) 3.16 (.543) 2.98 (.513) 2.38 (.506) 3.25 (.452)
ltem IV.20 134 3.17 (.632) 3.33(.739) 3.09 (.601) 2.92 (.277) 3.17 (.389)

Numa analise geral dos resultados da amostra global de estudantes, tendo em conta as
médias dos diferentes itens relativos as percecdes dos mesmos sobre a acao dos supervisores,
podemos verificar que as médias mais altas se situam, por ordem decrescente, nos itens IV. 20
- “Mostrou competéncia no desempenho da sua funcao”, IV.4 - “Ajudou-o a aplicar o
conhecimento adquirido” e IV.14 - “Apods as aulas que ministrou, ajudou-o a refletir em
conjunto com os seus colegas e deu feedback sobre os pontos fortes e os pontos a melhorar”.
Pelo contrario, a média inferior foi no item IV.9-“Promoveu semanalmente horas de tutoria
para esclarecimento de dlvidas”, seguida do item IV.11 - “Ajudou-o a organizar um portefélio

com propostas de trabalho (...)” e do item IV. 5 - “Incentivou o seu gosto e motivacao pela
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docéncia”. Ainda em relacao a este tema, foi formulada a terceira hipotese desta investigacao,

que passaremos a abordar em seguida.

Hs;: Ndo existem diferencas significativas nas percec¢bes dos estudantes quanto a acdo dos

supervisores, em funcdo do curso que frequentam.

A andlise de variancia revelou diferencas estatisticamente significativas entre os
grupos de estudantes dos diferentes cursos nos itens IV.1 (F=3.313; p<.05), IV.2 (F=2.691;
p<.05), IV.3 (F=3.331; p<.05), IV.4 (F=3.832; p<.05), IV.6 (F=2.840; p<.05), IV.11 (F=4.828;
p<.01), IV.13 (F=5.095; p<.01), IV.14 (F=3.314; p<.05), IV.15 (F=5.911; p<.01), IV.17 (F=2.917;
p<.05) e IV.19 (F=8.549; p<.001). Mais concretamente, nos itens IV.1 - “Estabeleceu um clima
relacional de dialogo, partilha e reflexdo com os estudantes” e IV.2 - “Estimulou o seu
desenvolvimento, num clima de confianca e apoio, confrontando-o com situacdes de desafio”,
as diferencas situaram-se entre o grupo de estudantes de Psicologia e o de Historia, com este
Gltimo a apresentar uma média inferior em ambos os casos. No item IV.3 - “Orientou-o em
relacdo ao desempenho das suas tarefas e as suas possibilidades”, verificaram-se diferencas
entre os grupos de Pedagogia e Historia, e Psicologia e Histdria, sendo o grupo de Historia a
apresentar um resultado mais desfavoravel. Nos itens IV.4 - “Ajudou-o a aplicar o
conhecimento adquirido” e IV.6 - “Foi um bom modelo para si enquanto futuro professor”,
houve diferencas entre os grupos de Pedagogia e Historia, também neste caso com médias
inferiores no grupo de estudantes de Historia. No item IV.11 - “Ajudou-o a organizar um
portefdlio com propostas de trabalho (...)”, foram os grupos de estudantes de Pedagogia e
Matematica que se diferenciaram de forma significativa, com média inferior no grupo de
Matematica. Os itens IV.13 - “Possibilitou que fizesse uma autoavaliacao, apos as aulas que
ministrou”, IV.15 - “Prestou atencao e escutou os estudantes, mantendo uma comunicacao
eficaz” e IV.19 - “Mostrou honestidade e respeito pelos estudantes” foram aqueles em que
mais se verificaram diferencas estatisticamente significativas entre os diferentes cursos,
designadamente entre Pedagogia e Histdria, Psicologia e Historia, e Matematica e Historia,
com um padrao de resultados diferentes dos itens anteriores, pois neste conjunto de itens foi
o grupo de estudantes de Historia a obter resultados mais favoraveis. No item V.14 - “Apos
as aulas que ministrou, ajudou-o a refletir em conjunto com os seus colegas e deu feedback
sobre os pontos fortes e os pontos a melhorar”, as diferencas situaram-se entre os grupos de
estudantes de Psicologia e Pedagogia, com média inferior no primeiro grupo. Por fim, no item
IV.17 - “Mostrou flexibilidade na supervisao da pratica pedagégica”, verificaram-se diferencas
com significado estatistico entre o grupo de estudantes de Matematica e o de Historia, com

resultados mais favoraveis no grupo de Historia.
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Analise das percecdes dos estudantes em relagdo a acdo dos professores cooperantes

Na tabela 9 apresentam-se os resultados (média e desvio padrao, para a amostra global
e em funcao do curso) relativos as percecdes dos estudantes sobre a acdo desenvolvida pelos

professores cooperantes das escolas de aplicacao.

Tabela 9.
Médias e desvios-padrdo nos itens relativos ds acées desenvolvidas pelos professores cooperantes,

tomando a amostra global e o curso

ltens N Amo’stra Global Curso
Media (DP) Ped. Psic. Hist. Mat.

Item V.1 133 2.71 (.767) 2.86 (.808) 2.60 (.771) 2.85(.555) 2.42 (.669)
Item V.2 132 2.82 (.536) 2.86 (.645) 2.79 (.487) 2.77 (.439) 2.83(.389)
Item V.3 133 3.02 (.570) 3.22 (.648) 2.98 (.477) 2.54 (.519) 2.92 (.289)
Iltem V.4 132 2.76 (.480) 2.82 (.527) 2.74 (.442) 2.77 (.439) 2.58 (.515)
Item V.5 132 2.89 (.583) 3.08 (.672) 2.81(.476) 2.69 (.630) 2.75 (.452)
Item V.6 133 2.95 (.631) 3.12 (.773)  2.84 (.523) 2.77 (.599) 2.92 (.289)
Item V.7 133 2.53 (.926) 3.02 (.915) 2.24 (.844) 2.69 (.480) 1.75 (.622)

Conforme se pode observar na tabela 9, relativamente a opinido dos estudantes sobre
a atuacao dos professores cooperantes, a média superior de respostas dos inquiridos aponta
que, utilizou metodologias de ensino-aprendizagem adequadas, o segundo item relevante é,
que foi um bom modelo para os estudantes enquanto futuros(as) professores, seguido do item
em que, incentivou o gosto pela docéncia. Observamos ainda, o item com média inferior de
respostas foi, ajudou-o(a) a encontrar as solucdes adequadas.

Em relacdo a esta componente, foi formulada a quarta hipotese do estudo, que

passaremos a abordar em seguida.

H,: Nao existem diferencas significativas nas percecbes dos estudantes quanto a acdo dos

professores cooperantes, em funcdo do curso que frequentam.

A analise de variancia revelou diferencas estatisticamente significativas entre os
grupos de estudantes dos diferentes cursos nos itens V.3 (F=5.955; p<.01), V.5 (F=2.983;
p<.05) e V.7 (F=11.877; p<.001). Os testes post-hoc evidenciaram que, no item V.3 - “(...)
utilizou metodologias de ensino-aprendizagem adequadas”, as diferencas ocorreram entre os
grupos de estudantes de Pedagogia e Historia, e Psicologia e Historia, sendo as médias
inferiores, em ambos os casos, no grupo de Historia. No item V.5 - “Incentivou o seu gosto
pela docéncia”, houve diferencas entre os grupos de Pedagogia e Psicologia, com este Ultimo

a apresentar uma média mais baixa. Por fim, no item V.7 - “Ajudou-o a encontrar solucdes
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adequadas para os problemas (...)”, houve diferencas entre os grupos de Pedagogia e

Psicologia, Pedagogia e Matematica e Historia e Matematica, sendo que nas duas primeiras

situacdes as médias foram mais favoraveis ao grupo de Pedagogia e, na Gltima, foi o grupo de

Historia a apresentar uma média superior face ao grupo de Matematica.

Analise da avaliacao geral dos estudantes em relacao a Pratica Pedagégica

Na tabela 10 apresentam-se os resultados (média e desvio padrao, para a amostra global

e em funcao do curso) relativos as percecoes dos estudantes sobre a UC Praticas Pedagogicas.

Tabela 10.

Médias e desvios-padrao nos itens relativos a avaliacé@o geral da UC, tomando a amostra global e o curso

ltens Amo:stra Global Curso
Media (DP) Ped. Psic. Hist. Mat.

Item VI.1 135 2.64 (.539) 2.62 (.565) 2.72 (.523) 2.62 (.506) 2.42 (.515)
Item VI.2 135 2.72 (.468) 2.67 (.474) 2.74 (.480) 2.69 (.480) 2.83 (.389)
ltemVI.3 135 2.61 (.518)  2.50 (.542) 2.69 (.503) 2.77 (.439) 2.58 (.515)
ltem V.4 135 2.59 (.524)  2.56 (.574) 2.60 (.493) 2.62 (.506) 2.58 (.515)
ltem VI.5 135 1.97 (.880)  1.73(.795) 2.14(.907) 2.77 (.439) 1.33 (.651)
ltemVI.6 135  2.48 (.502)  2.52 (.505) 2.45(.502) 2.77 (.439) 2.17 (.389)
Item VI.7 135 2.51 (.545) 2.42 (.605) 2.62 (.489) 2.62 (.506) 2.25 (.452)
ltem V.8 135 2.68 (.483)  2.65(.520) 2.76 (.432) 2.69 (.480) 2.42 (.515)
ltem V.9 135 2.57 (.554)  2.33(.617) 2.72(.451) 2.69 (.480) 2.75 (.452)
ltem V.10 135 2.62 (487)  2.54(.503) 2.72 (.451) 2.69 (.480) 2.42 (.515)
ltem V.11 135 2.69 (539)  2.62 (.631) 2.81(.438) 2.69 (.480) 2.42 (.515)
Item VI.12 135 2.56 (.555) 2.37 (.595) 2.67 (.509) 2.69 (.480) 2.67 (.515)
ltem VI.13 135 2.67 (.501)  2.62 (.565) 2.79 (.409) 2.62 (.506) 2.42 (.522)
ltem VI.14 135 2.70 (.477)  2.63 (.486) 2.76 (.471) 2.77 (.439) 2.58 (.522)
ltem VI.15 135 2.74 (.457)  2.69 (.466) 2.83 (.425) 2.69 (.480) 2.58 (.492)
ltem VI.16 135 2.70 (493)  2.62 (.565) 2.84 (.365) 2.54 (.519) 2.50 (.492)
ltem VI.17 135 2.65 (.494)  2.46 (.541) 2.83(.381) 2.77 (.439) 2.50 (.522)
ltem VI.18 135 2.59 (.524)  2.48 (.577) 2.66 (.479) 2.62 (.506) 2.67 (.492)
ltem VI.19 135  2.58 (.629)  2.38 (.771) 2.71 (.496) 2.69 (.480) 2.67 (.492)
ltem VI.20 135 2.76 (.448)  2.73 (.490) 2.81(.395) 2.62 (.506) 2.75 (.452)
ltem VI.21 135 2.60 (.613)  2.46 (.753) 2.71(.496) 2.77 (.439) 2.50 (.522)
ltem VI.22 134 2.73 (.445)  2.80 (.401) 2.72 (.451) 2.62 (.506) 2.58 (.515)
ltem V.23 135 2.64 (.539)  2.54 (.609) 2.69 (.503) 2.77 (.439) 2.75 (.452)
Q.28 134 2.04(.533)  1.90 (.539) 2.07 (.525) 2.54(.519) 2.00 (.000)
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Conforme podemos observar na tabela 10, e em relacao a amostra global, o item com
média superior reporta-se ao relacionamento dos estudantes com os demais colegas (item
VI.20), seguido do item VI.15 - “Seu dominio dos conteldos programaticos” e do item 22 - “Seu
ritmo de aprendizagem e progressdao académica”. Por outro lado, a média mais baixa foi no

item VI.5 - “Outros recursos (logisticos, instalacdes, computadores, internet, etc.)”.

Passaremos em seguida a apresentacao dos resultados envolvidos na testagem da

quinta e da sexta hipoteses desta investigacao.

Hs: Ndo existem diferencas significativas na avaliacdo geral dos estudantes sobre a UC, em

funcdo do curso que frequentam.

A analise de variancia revelou diferencas estatisticamente significativas entre os grupos
de estudantes dos diferentes cursos nos itens VI.5 (F=9.017; p<.001), VI.6 (F=3.353; p<.05), VI.9
(F=6.098; p<.01), VI.12 (F=3.496; p<.05), VI.16 (F=3.486; p<.05), VI.17 (F=6.327; p<.001) e VI.19
(F=2.784; p<.05). O item VL5 - “Outros recursos utilizados (logisticos, instalacdes,
computadores, internet, etc.)” foi aquele em que se verificou um maior nimero de diferencas
entre os varios grupos de estudantes, designadamente entre os grupos de Pedagogia e
Psicologia, Pedagogia e Histéria, Matematica e Psicologia, e Matematica e Historia, sendo que
nas duas primeiras situacdes as médias foram inferiores no grupo de Pedagogia e, nas duas
Ultimas, foi o grupo de Matematica a pontuar com médias mais elevadas. No item VI.6 -
“Distribuicao de estudantes de Praticas por grupos”, houve uma diferenca estatisticamente
significativa entre os grupos de estudantes de Historia e Matematica, sendo os resultados mais
favoraveis ao grupo de Historia. Nos restantes itens em que se verificaram diferencas
significativas entre os grupos, ou seja os itens VI.9 - “Contributo das demais Unidades
Curriculares do curso no seu desenvolvimento de perspetivas e conhecimentos que preparam
para os desafios futuros enquanto professor”, VI.12 - “Acompanhamento que beneficiou por
parte do (...) supervisor” e VI.16 - “Aulas ministradas por si”, VI.17 - “Ambiente na sala de aula,
sempre que vocé ministrou as suas aulas” e VI.19 - “Seu relacionamento com os demais
colegas”, o padrao de resultados é semelhante, com o grupo de estudantes de Psicologia a

apresentar médias superiores face ao grupo de estudantes de Pedagogia.

Hg: Ndo existem diferencas significativas no grau de satisfac@o geral dos estudantes com a UC

Prdticas Pedagogicas.

A analise de variancia realizada mostrou diferencas significativas entre os grupos de
estudantes dos varios cursos quanto ao seu grau de satisfacdo geral com a UC Praticas

Pedagogicas (F=5.525; p<.001). Mais concretamente, estas diferencas evidenciaram-se entre os
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grupos de estudantes de Historia e Pedagogia, Historia e Psicologia, e Histdria e Matematica. A
partir da consulta das médias obtidas pelos quatro grupos de estudantes, podemos concluir que
em todas as situacdes o grupo de estudantes de Historia apresenta resultados mais favoraveis,

0 que indica uma maior satisfacao geral com a UC por parte deste grupo, comparativamente
com os restantes.

Rendimento académico dos estudantes na UC

Na tabela 11 apresentam-se os resultados (nimero de respostas, moda, média, desvio
padrao e valores minimos e maximos) relativos as médias dos estudantes para o exame na

Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas.

Tabela 11.

Estatistica descritiva dos resultados no exame da UC Prdticas Pedagdgicas, segundo o curso

Cursos n Moda Média DP Min-Max

Pedagogia 49 14  13.71 2.010  5-16
Psicologia 47 12 13.09 1.742  10-17
Histéria 13 12 11.69 1.032  10-13

Matematica 12 12 12.42 .996 11-14

Como se pode observar na tabela 11, a média para o exame na UC Praticas Pedagogicas
varia em funcéo do curso, sendo o valor minimo registado no curso de Pedagogia (5 valores) e
o valor maximo (17 valores) correspondente ao curso de Psicologia. A média mais alta
corresponde aos estudantes do curso de Pedagogia (M=13.71; DP=2.010), seguido dos
estudantes do curso de Psicologia (M=13.09; DP=1,742). Por outro lado, verifica-se a média mais
baixa de notas para o exame, correspondente aos estudantes do curso de Historia (M=11.69;
DP=1.032). Ainda se observa uma moda na frequéncia de respostas correspondente ao curso de

Pedagogia igual a 14, para os restantes cursos a moda € igual a 12.

Na tabela 12 apresentam-se os resultados (nimero de respostas, moda, média, desvio
padrao e valores minimos e maximos) relativos a nota final dos estudantes na Unidade Curricular

Praticas Pedagogicas, em funcao do curso.
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Tabela 12.
Estatistica descritiva dos resultados na nota final dos estudantes na UC Prdticas Pedagodgicas,

segundo o curso

Cursos n Moda Média DP Min-Max

Pedagogia 38 14 14.26 1.107 11-17
Psicologia 26 15 14.85 1.377 12-18
Historia 13 13 13.08 .954 12-15

Matematica 12 14 13.67 .651 13-15

Relativamente a nota final que os estudantes obtiveram na Unidade Curricular de
Praticas Pedagogicas, como se pode observar na tabela 12, as mesmas variam entre o valor
minimo de 11, correspondente aos estudantes do curso de Pedagogia, e o valor maximo de 18
valores, dos estudantes do curso de Psicologia. Quanto as médias, observa-se que a média mais
alta de igual modo corresponde aos estudantes do curso de Psicologia (M=14.85; DP=1.377),
seguido da média dos estudantes do curso de Pedagogia (M=14.26; DP=1.107) e, em terceiro
lugar, esta a média dos estudantes do curso de Matematica (M=13.67; DP=.651). Por outro lado,
verifica-se a média mais baixa correspondente aos estudantes do curso de Historia (M=13.08;
DP=.954). A moda relativa a nota final na UC é igual a 14, correspondente aos cursos de

Pedagogia e Psicologia.

Percecdes dos docentes (supervisores) de Praticas Pedagogicas

Apresentam-se neste ponto as respostas dos docentes a algumas das questdes colocadas
nos questionarios. Na tabela 13, apresentam-se os resultados relativos aos procedimentos dos

supervisores, antes das aulas ministradas pelos estudantes.

Tabela 13.

Procedimentos antes das aulas ministradas pelos estudantes (Docentes/Supervisores)

Procedimentos Frequéncia de respostas
Informou os estudantes do que iriam observar previamente 2

Verificou as estratégias a aplicar antes das aulas 4

Forneceu guido para observacao e avaliacao de aulas 1

Na tabela 13, sobre os procedimentos dos supervisores antes das aulas ministradas pelos

estudantes, observa-se que todos inquiridos referem que verificaram as estratégias a aplicar
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antes das aulas, dois referiram que informaram os estudantes do que iriam observar
previamente, e apenas um docente referiu que forneceu guidao para observacao e avaliacao de
aulas.

Na tabela 14, apresentam-se os resultados relativos a frequéncia de respostas

concernente ao procedimento dos supervisores, depois das aulas por eles assistidas.

Tabela 14.

Procedimento depois das aulas assistidas (Docentes/Supervisores)

Procedimentos Frequéncia de respostas
Forneceu um feedback imediato 1
Deu sugestoes de melhoria para o futuro 2
Referiu os pontos negativos 4
Referiu os pontos positivos 4
Comparou as atuacoes entre os diferentes estudantes 3
Pediu opinides/sugestoes a um estudante sobre a atuacao de outro 4

Verifica-se que os procedimentos mais adotados pelos supervisores neste dominio, em
que os quatro professores responderam afirmativamente, consistiram em referir os pontos
negativos, referir os pontos positivos e pedir “opinides/sugestoes a um estudante sobre a
atuacdo de outro”. Por outro lado, o procedimento que parece ser menos adotado pelos

supervisores é o feedback imediato, pois apenas um dos supervisores referiu a sua realizacao.

Na tabela 15, apresentam-se os resultados relativos a atuacao do supervisor face ao

incumprimento das tarefas pelos estudantes nos prazos estabelecidos.

Tabela 15.

Atuacdo do supervisor face ao incumprimento das tarefas pelos estudantes nos prazos estabelecidos

Atuacgéo Frequéncia de respostas
Repreendeu-os desde o primeiro momento de atraso 1
Estipulou um novo prazo, de acordo com o seu parecer 4
Deu-lhes o tempo que eles acharam necessario 1
Aceitou o incumprimento de prazos 0
Exigiu uma explicacao 2
Nao exigiu justificacao 0
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Na tabela 15, sobre a atuacao do supervisor face ao incumprimento das tarefas pelos
estudantes nos prazos estabelecidos, podemos observar que todos os inquiridos referiram que
estipularam “um novo prazo, de acordo com o seu parecer”, dois referiram que exigiram uma
explicacdo, um usou uma estratégia repreensiva desde o primeiro momento de atraso e um
outro mostrou-se mais flexivel e permissivo, dando-lhes o tempo que eles acharam necessario.
Nenhum deles referiu que aceitou o incumprimento de prazos ou que nao exigiu qualquer
justificacao.

Na tabela 16 apresentam-se os resultados relativos ao procedimento do docente face
ao resultado negativo na ministracdo de uma aula pelo estudante, fruto da aplicacao de

estratégias de modo contrario ao sugerido pelo préprio docente.

Tabela 16.

Procedimento do docente face ao resultado negativo na ministracdo de uma aula pelo estudante

Procedimento Frequéncia de respostas
Chamou a atencao a frente de todos 2

Chamou a atencao em particular 1

Esperou que ele(a) se apercebesse da falha sozinho(a) 2

Implicou os outros estudantes na discussao 1

Na tabela 16, sobre o procedimento do docente face ao resultado negativo na
ministracdo de uma aula pelo estudante, fruto da aplicacdo de estratégias de modo contrario
ao sugerido, observamos dois itens com maior frequéncia de respostas que sdo, chamou a
atencéo a frente de todos e, esperou que ele(a) se apercebesse da falha sozinho(a). E com
menor frequéncia de respostas os itens, chamou a atencdo em particular e, implicou os outros
estudantes na discussao.

Na tabela 17, apresentam-se os resultados relativos a frequéncia de respostas dos
docentes sobre a avaliacao geral da Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas.

Observando a tabela 17, sobre a avaliacdo geral da Unidade Curricular de Praticas
Pedagogicas, no conjunto de opcdes relacionados ao grau de satisfacao dos docentes, verifica-
se que a maioria, aponta para avaliacdo satisfatoria (n=34), seguida da avaliacdo, muito
satisfatoria (n=32), ainda um numero reduzido que aponta a avaliacdo, insatisfatdria (n=12).
Verifica-se também uma minoria de respostas relacionados com a avaliacdo, muito

insatisfatoria (n=5).
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Tabela 17.

Avaliacdo geral da UC por parte dos supervisores (frequéncia de respostas por item)

Itens M I S MS
1 - Cumprimento dos objetivos previstos. 2 2

2 - Cumprimento da programacao prevista. 2 2
3 - Cumprimento dos critérios de avaliacdo previstos. 12 1
4 - Carga horaria. 1 3

5 - Recursos pedagoégicos usados (modelo de Plano de aula, Programas, Manuais, 2 1
Grelhas de observacao, ...).

6 - Outros recursos (logisticos, instalacoes, computadores, internet, etc.). 1 2 1
7 - Distribuicdo de estudantes de Praticas por grupos. 11 2
8 - Aplicacao dos conhecimentos teéricos adquiridos ao longo do curso por parte 2 1 1
dos estudantes.

9 - Contributo das demais Unidade Curriculares do curso, no desenvolvimento de

perspetivas e conhecimentos que preparam os estudantes para os desafios futuros 11 1
enquanto professor.

10 - Metodologias de ensino-aprendizagem que utilizou. 2 1
11 - Gestao e organizacao de atividades que realizou. 3 1
12 - Acompanhamento que deu aos estudantes. 2 2
13 - Seu relacionamento com os estudantes. 1 3
14 - Seu relacionamento com os professores das escolas de aplicacao. 1 2
15 - Seu relacionamento com os demais docentes de Praticas. 11 2
16 - Avaliacao do desempenho dos estudantes de Praticas, feedback ao longo do 1 11
ano.

17 - Dominio dos conteldos por parte dos estudantes de Praticas durante a 1 1 2
ministracao de aulas.

18 - Preparacao e planificacao das aulas por parte dos estudantes de Praticas. 31
19 - Aulas ministradas pelos estudantes na escola de aplicacao. 1 1 2
20 - Ambiente na sala de aula, sempre que os estudantes ministraram aulas. 1 1 2
21 - Participacao dos estudantes em reunides de grupo/turma (criticas, 2 2
autocriticas, sugestoes).

22 - Ritmo de aprendizagem e progressao académica dos estudantes. 2 2
TOTAL 5 1234 32

MI=Muito Insatisfatorio; I=Insatisfatorio; S=Satisfatorio; MS=Muito Satisfatorio
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Passamos a apresentar em seguida os resultados da analise de conteldo das questdes
abertas. Os resultados apresentados seguem as categorias e subcategorias anteriormente

definidas.

Organizacdo da UC

Sobre a percecdo dos docentes relativamente a organizacdo da Unidade Curricular de
Praticas Pedagogicas concernente a frequéncia de encontro com os estudantes por semana, a
maioria dos sujeitos afirmaram haver apenas um encontro semanal com os estudantes, “tempo
insuficiente”, como concordam o S1 e o S2. 0O S4, afirma que “seria recomendavel duas
vezes...para superar as dificuldades dos alunos”, o S1 partilhando da mesma linha de opiniao
justifica a insuficiéncia do tempo em funcao do excesso de estudantes, como descreve “tempo
insuficiente, ja que sdo muitos estudantes para orientar...um Unico dia nao resulta”. Ja o S2,
partilha de opiniao diferente, sobre a sua frequéncia de encontro semanal com os estudantes,
ao afirmar ter “duas vezes” encontros, “(...) tempo suficiente” concluiu ele.

Concernente a distribuicdo de tarefas para os estudantes, se foi igualmente para todos
ou se deixou que eles executassem como preferiram, dois sujeitos partilham da mesma opiniao
“distribuimos igualmente” 51 e “igualmente para todos” S2. Ao passo que o S3 respondeu que
“foram distribuidas ...individuais” e o sujeito S4, respondeu que “sao distribuidas pelo
professor”. Para justificacao da referida atitude, apenas o S2 respondeu afirmando, “para
que...desenvolvem...habilidade...capacidade em transmitir...contetido matematico”.

Relativamente aos materiais pedagdgicos que utilizou no ambito da Unidade Curricular
(Recursos utilizados), a maioria dos sujeitos afirmou ter usado livros, conforme 0 S2, S3 e o0 54
respetivamente. O sujeito S1, referiu o uso de “Programa da Unidade Curricular” e
“dosificacao”. O sujeito S3, para além do uso do livro, também referiu o uso de “Varios modelos
de planos de aula, video-aula, revistas cientificas, jornais”. Ja o 54, referiu além do livro o uso
de “meios permanentes”.

Quanto aos recursos de aprendizagem que disponibilizou aos seus estudantes, apenas
trés sujeitos responderam a esta questdo, sendo que dois destes referiram em comum os
“livros” caso do S2 e o S3, que para além destes recursos, o S2 referiu também o uso de
“cartazes”, ao passo que o S3 referiu o “Google académico”. Nesta questao o S4, afirmou que

“(...) foi orientado os recursos a utilizar”. E ainda “(...) elaborados pelos alunos”.
Desenvolvimento de atividade
Concernente as principais atividades desenvolvidas na Unidade Curricular de Praticas
Ogi ivo, iori ujei i u ificaca
Pedagogicas ao longo do ano letivo, a maioria dos sujeitos referiram em comum a “planificacao”

“preparacao” ou “elaboracao de aulas”, caso do S2, S3 e o0 S4, ainda a “ministracao de aulas”
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pelos estudantes, caso do S2 e o S4, os outros também partilham da mesma opinidao S1
“aulas...escolas de aplicacao, S3 “pratica dos estudantes em salas de aulas”, para além destas
atividades, referiram mais outras, tais como S1 “diagnédstico sobre...competéncias...capacidades
dos estudantes na elaboracao de ...plano de aula, aulas simuladas na ESPB, elaboracao de
relatorio”; para o S3 ministrou “aulas expositivas sobre Praticas Pedagodgicas, trabalhos
independentes e em grupos”; ja o 54 referiu também a “elaboracéo...material de apoio”.

Quanto ao seu procedimento relativo a preparacao de aulas, se deu liberdade total aos
estudantes ou indicou-lhes onde deviam pesquisar os conteldos cientificos, a maioria dos
sujeitos afirma ter indicado onde pesquisar os conteidos, como o caso do S1 “a flexibilidade é
um elemento...no processo de ensino-aprendizagem,...indicamos alguns materiais...incentivamos
a pesquisa”, o S3 respondeu o seguinte “foram indicados onde pesquisar os conteldos e
finalmente o S4 respondeu “foi indicado ... que deviam pesquisar”.

Com relacao ao cumprimento dos objetivos da Unidade Curricular pelos docentes,
metade dos sujeitos afirma ter cumprido, caso do S2 que respondeu “sim”. Justificando a sua
opiniao do seguinte modo “(...) 95% dos alunos da escola de aplicacao e 100% ... estudantes da
ESPB aprovaram”, o 5S4, respondeu “foi cumprido o programa”, ja o S1 e o S3, responderam

[{{I"e-e } )

contrariamente aos dois sujeitos anterior dizendo “nao”. Justificando-se cada um a sua
maneira, para o S1 “(...) nao foi possivel todos ... estudantes leccionarem na escola anexa”, ao
passo que o S3 justificou-se dizendo que “primeiro ... houve pausas devido ... eleicdes no Pais”.
Sobre o aproveitamento geral dos estudantes, o S2 afirma que o “(...) aproveitamento geral
positivo”, colaborando da mesma opinido esta o S4 afirmando que houve um “bom
aproveitamento...ponto de vista profissional os alunos melhoraram”. Contrariamente a estas
opinides esta o S1, pois para este o aproveitamento geral foi “negativo”, o S3 ndo respondeu a
esta questao.

Relativamente as dificuldades mais sentidas ao longo do ano letivo, varios foram os
pontos de vista dos sujeitos, assim para o S1 referiu dificuldades como “(...) controle do vasto
numero de estudantes ... 32 estudantes ... um Unico professor”, para o S2 “(...) carga horaria”.
Orientou “60 estudantes”, ao passo que o S3 apontou as seguintes dificuldades, “falta de
recursos: livros ... outros materiais, ... deslocacdes de alunos ...instituicdes para ... praticas”.
Orientou “50 estudantes”, ja o S4 apontou dificuldades relacionadas com o “nUmero ... de
estudantes, nao aceitacao ... escolas de aplicacao, falta de alunos”. Orientou “45 estudantes”.

Com relacao ao como procurou ultrapassar as referidas dificuldades, para S1, recorreu
a “(...) divisao de estudantes por grupo...descongestionamento...”, ao passo que o S2 ultrapassou
“por meio de .. boa planificacao”, ja o S3, referiu que as referidas dificuldades “(...)
transcendem a minha competéncia”, para o S4, ultrapassou as dificuldades usando a

“criatividade, as praticas passaram...na ESPB”
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Competéncias promovidas junto dos estudantes

Com relacao as competéncias promovidas junto dos estudantes ao longo do ano letivo,
podemos verificar respostas variadas e algumas convergentes, no caso de respostas
convergentes podemos apontar a “capacidade” e ou “habilidade” para “planificar” ou
“elaborar” e lecionar ou “ministrar aula”, caso do S1, S2 e o S4. Assim para o S1, as
competéncias que desenvolveu nos seus estudantes sao “capacidade para elaborar ... ministrar
... aula de historia utilizando métodos, meios ... recursos modernos”, para o S2, as competéncias
promovidas sao “habilidade em lecionar ... matematica ... capacidade ... habilidade na resolucao
de exercicios”, o S3 aponta competéncias como “(...) saber comunicar; postura; linguagem sem
vicios; (...) gerir ...conflitos da turma, gerir ...tempo, saber fazer uso ... dos recursos, ja o S4
referiu ter desenvolvido competéncias como “capacitar os estudantes .. em organizar,
planificar e lecionar”.

Relativamente as estratégias utilizadas para o desenvolvimento de competéncias no
sentido de ajudar os estudantes a crescer como professor, S1 afirma recorrer as seguintes
estratégias “(...) fortalecimento das relacdées humanas foi ... principal estratégia...o estudante
pode nos solicitar ... qualquer duvida”, ao passo que o S2, recorreu a “trabalhos idependes e
em grupo”, ja o S3 recorreu as estratégias como “dialogo, apontar ... pontos negativos para
superacao. Palestras”, e o 54 referiu o uso de estratégias como “esclarecer os estudantes na
necessidade dos ... participarem, tendo em conta ...pontualidade...assiduidade ... em sala de
aula. Palestra como falar ao publico”. Como podemos observar, as respostas entre os sujeitos
variam e com excecao de uma Unica estratégia que dois sujeitos apontam em comum, que é a
“palestra”, como é o caso do S3 e 0 54.

Quanto as modalidades de avaliacdo dos estudantes na Unidade Curricular de Praticas
Pedagogicas, metade dos sujeitos afirmou ter avisado aos estudantes sobre os métodos ou
modalidades de avaliacao, no caso do S2 e o S4, como os mesmos afirmam S2 “(...) os estudantes
foram avisado sobre os métodos de avaliacdo” e o S4 “Os estudantes foram informados
frequentemente ...da avaliacao”, ja o S3 afirmou que “(...) obedecem ...protocolo previamente
estabelecido.”. Quanto aos elementos ou objetos da avaliacao segundo o S1, baseou-se nos
seguintes critérios “(...) mediante todas ... atividades elaboradas ao longo do ano: ...presencas,
aulas dadas, analise das aulas, elaboracéo de relatorios”, o S2 apresentou apenas um critério,
“por meio de aula ministrada”, ao passo que para S3 recorreu aos seguintes critérios, “(...)
avaliacdes escritas: da-se ...tema, o aluno traca ... plano de aula. Avaliacao pratica: cada ...da
uma aula”, ja o S4 recorreu aos seguintes critérios “(...) tarefas e contetdos administrados ...
contribuiram para avaliacdo. Avaliacao (tedrica ...pratica)”. Como se pode verificar, as
respostas entre os sujeitos de um modo geral convergem no que diz respeito aos aspetos
tedricos e praticos, sobretudo no ponto comum entre eles referente a ministracdao de aulas,

que ¢é a principal finalidade da Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas.
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Melhorias na Unidade Curricular

Relativamente as sugestdes para melhoria da Unidade Curricular de Praticas
Pedagogicas (por exemplo, ao nivel dos recursos de ensino-aprendizagem disponibilizados,
sistema de avaliacao adotado, organizacao da Unidade Curricular, etc.), a maioria dos sujeitos
sugeriu que fosse revisto a situacao das escolas de aplicacao, no caso do S2, S4 e na mesma
linha o $1, como os mesmos afirmaram, S2 “(...) ter uma escola de aplicacao” e reforcando a
mesma ideia o “S4 sugere que se facam “acordos ... escolas de aplicacao”, ao passo que o St
referiu que “o crescimento de instituicoes do Il ciclo ... ensino secundario ...sobretudo ... escolas
de formacao ... professores ... uma mais valia para...Praticas Pedagogicas.

A outra sugestdo que mereceu destaque partilhado pelo S1 e o 54, é a reducdo de
numero de estudantes por supervisor, conforme podemos observar a resposta dos mesmos S1
“estipular-se um nimero ... estudantes nao superior a 10 ... por professor” ja o S4 sugeriu que
se faca “reducéao ... nUmero de estudantes (15)”. A seguir verificamos outras sugestdes para a
melhoria da Unidade Curricular, diferentes uma das outras, assim como S3 que sugeriu “(...)
todos os professores que lecionam esta Unidade Curricular deveriam tracar planos em conjunto
... mais dialogo”, para o S1 deveriam “... acrescer-se ... um (1) dia para ... aulas praticas. Onde
no primeiro...tedrico-pratico e o segundo ...pratico-pratico”, ja o S2 sugeriu a melhoria dos “(...)
recursos de ensino e aprendizagem ... organizacao da Unidade Curricular”, o SID-4 sugeriu a

melhoria relativos a “disponibilidade ... (2) professores. Organizar ... conteidos”.

Analise SWOT sobre a Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas

A partir da integracao dos dados recolhidos, procuramos analisar os aspetos mais
significativos e sintetiza-los nas quatro categorias que compdéem uma analise SWOT: Forcas,
Fraquezas, Oportunidades e Ameacas (ou constrangimentos). Os resultados desta analise sao

apresentados na tabela 18.

48



A Pratica Pedagogica em escolas de aplicacao na Provincia do Bengo-Angola: Percecdes de estudantes e
supervisores

Tabela 18.

Sintese das forcas, fraquezas, oportunidades e ameacas associadas a UC Prdticas Pedagdgicas

Forcas

Fraquezas

Alguns supervisores com muitos anos de experiéncia
na Unidade Curricular de Praticas Pedagodgicas.

Supervisores formados nas areas de atuacao.

Progressdao académica e cientifica da maioria dos
estudantes.

Capacidade de resposta dos supervisores face aos
desafios na Unidade Curricular de PP ao longo do ano
letivo.

Avaliacao geral da Unidade Curricular pelos
estudantes e supervisores foi positiva.

Cumprimento do programa da Unidade Curricular de
PP pela maioria dos supervisores.

Falta de formacao em supervisao pedagogica por parte
dos supervisores.

Falta de colaboracao e trabalho articulado entre os
supervisores dos diferentes cursos na gestao da
Unidade Curricular.

Tempo insuficiente para tutoria/acompanhamento dos
estudantes.

Poucos recursos de ensino-aprendizagem, sobretudo os
recursos tecnoldgicos e internet na instituicdo para
facilitar a pesquisa.

Os planos de atividade da Unidade Curricular dependem
dos projetos de extensao que sao implementados na
Instituicao (ESPB).

Oportunidades

Ameacas

Existéncia de varias escolas no municipio do Dande
para a realizacao de praticas e alguns muito proximos
a ESPB.

Possibilidade de negociacao com a Direcao Provincial
da Educacao do Bengo, para a autorizacao de parceria
permanente ao acesso as escolas de aplicacao.

Pouca colaboracao por parte de algumas escolas de
aplicacdo no municipio de Dande, para a realizacao de
praticas.

Reducao consideravel de docentes efetivos na
instituicao (ESPB) por causa do cadastramento
nacional.

Distancia de algumas escolas para a realizacdo de
Praticas Pedagogicas.

Falta de recursos tecnologicos e internet em escolas
de aplicacao.

Nem todos os estudantes ministraram aulas na escola
de aplicacao.

Auséncia de alunos da escola de aplicacao em dias de
praticas.

Longo periodo de paralisacao de aulas por motivos da
realizacao de eleicbes gerais no Pais (agosto de 2017)

Insuficiéncia de supervisores face a quantidade de
estudantes.

Falta de uma escola anexa definitiva afeto a ESPB,
para as praticas.
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Discussao e Conclusao

Apesar de encontrarmos poucos estudos sobre a tematica abordada nesta dissertacao,
particularmente em Angola, os pontos de vista entre os varios autores sobre a importancia das
praticas pedagogicas na formacao inicial dos futuros professores sao consonantes. Assim, o
objetivo principal do estudo desenvolvido foi conhecer as percecées de estudantes e
supervisores sobre a Unidade Curricular Praticas Pedagogicas na provincia do Bengo-Angola,
bem como contribuir futuramente na superacao das debilidades identificadas em cada um dos
cursos. Como objetivos especificos, procuramos caracterizar a Unidade Curricular Praticas
Pedagogicas na Escola Superior Pedagdgica do Bengo, descrever as percecoes dos estudantes e
supervisores sobre a UC (forcas e fraquezas); identificar as principais dificuldades que os
estudantes e os supervisores enfrentam na UC e como procuram superar as mesmas, identificar
oportunidades e constrangimentos associados a UC, analisar a progressao dos estudantes, em
termos de desempenho académico, ao longo do ano letivo e, por fim, analisar se existem
diferencas nas percecoes dos estudantes sobre a UC em funcao do curso que frequentam.

De acordo com as informacées recolhidas, verificamos que a Unidade Curricular Praticas
Pedagogicas na ESPB, nos Ultimos anos, tem passado por varios desafios tanto ao nivel dos
estudantes, quanto ao dos supervisores, tais como a pouca colaboracao por parte das escolas
de aplicacao, a caréncia de supervisores face ao elevado nimero de estudantes, etc., entre
outros aspetos que compode a presente pesquisa conforme o conjunto dos resultados em
discussao como segue a abaixo.

Relativamente as percec¢des dos estudantes e docentes sobre a disciplina de Praticas
Pedagégicas (forcas e fraquezas), e mais especificamente as competéncias promovidas na UC,
os estudantes consideraram que as mais promovidas foram a “observacado, analise e reflexao
critica de situacdes reais” e “atitudes favoraveis a atividade didatico-pedagogica”; sobre a
atuacao do supervisor pedagdgico no processo de supervisao da pratica pedagogica, a maioria
dos estudantes concorda que mostrou competéncia no desempenho de sua funcao, ajudou-o(a)
a aplicar o conhecimento adquirido e apos as aulas que ministrou, ajudou-o(a) a refletir com
seus colegas sobre os pontos fortes e fracos, também referiram que foi um modelo para si,
enquanto futuro(a) professor(a). Como refere Alarcao (2003), a supervisao tem como objetivo
o desenvolvimento profissional do professor. Na mesma linha de pensamento, Jacinto (2003)
afirma que as competéncias tradicionais do supervisor, expressam o saber fazer Unico do
orientador que se apresenta como modelo de professor a imitar pelos estagiarios no que diz

respeito as praticas de ensino.

Ainda sobre a percecao dos estudantes acerca das competéncias promovidas na UC, e
considerando a H, formulada, importa salientar que se verificaram diferencas com significado
estatistico entre os grupos de estudantes dos diversos cursos nos itens: “Intervencao em

contexto educacional (...)”,“Aplicacdo de técnicas, métodos e procedimentos adequados, de
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forma inovadora (...)” e “Atitudes favoraveis a atividade didatico-pedagogica (...)”. Em termos
gerais, podemos referir uma tendéncia para o grupo de estudantes de Historia apresentar
percecoes de que tais competéncias sdo menos desenvolvidas na UC, comparativamente com

os grupos de estudantes de Pedagogia e Psicologia.

Sobre a atuacao dos professores cooperantes na escola de aplicacdo, a maioria dos
estudantes referiram que os mesmos utilizaram metodologias de ensino-aprendizagem
adequadas, foram um bom modelo para os estudantes enquanto futuros(as) professores(as),
incentivaram o gosto pela docéncia. Neste contexto, varios autores (Arends, 1995; Cardoso,
2013) consideram que sdo diversas as caracteristicas e competéncias que um professor deve
possuir, além de um conhecimento aprofundado dos contelidos de ensino-aprendizagem que
aborda com os seus alunos no contexto das suas disciplinas. Em suma, entendemos que os
professores cooperantes, na sua maioria, revelaram profissionalismo na sua atuacao em sala de
aula e conseguiram inspirar os estagiarios, sendo bons modelos para os mesmos.

Ainda no que se reporta a atuacado dos professores de acordo com a avaliacao efetuada
pelos estudantes, e atendendo as hipoteses Hs e Hy, verificaram-se diferencas estatisticamente
significativas entre os grupos de estudantes dos diferentes cursos, tanto em relacao a figura do
supervisor, como do professor cooperante. Em termos globais, nalguns dos itens relativos a
prestacao dos supervisores, verificaram-se percecdes mais favoraveis dos estudantes de
Pedagogia e Psicologia, comparativamente com os de Histéria. Noutro conjunto de itens,
verificou-se exatamente o oposto, com o grupo de estudantes de Historia a apresentar
percecOes mais favoraveis sobre a atuacao dos seus supervisores, comparativamente com os
grupos de Psicologia e Pedagogia. Nos itens relativos a percecao dos estudantes sobre a atuacdo
dos professores cooperantes, também houve diferencas com significado estatistico entre os
diferentes cursos, mas aqui encontramos um padrédo bastante heterogéneo de resultados.

Sobre a percecao dos docentes relativamente a organizacdo da UC Praticas
Pedagogicas, a maioria afirmou que reline apenas uma vez por semana com os estudantes, o
que se revela claramente insuficiente. Esta limitacao é justificada pelo excessivo nUmero de
alunos a cargo de que cada supervisor.

Com relacao ao cumprimento dos objetivos previstos na UC, metade dos supervisores
afirmou ter cumprido. Um dos docentes que respondeu negativamente a esta questao
apresentou como motivo nao ter sido possivel todos os estudantes lecionarem na escola de
aplicacao, ao passo que o outro referiu que houve pausas devido as eleicdes no Pais. Como
verificamos, nem todos os estudantes tiveram possibilidade de intervir em contexto educativo
real. Como afirma Garcia (1999), algum tempo de pratica € melhor que nenhum, e quanto mais
tempo houver, mais oportunidades de aprendizagem e crescimento sao proporcionadas aos
futuros professores. Neste contexto, Formosinho (2009) afirma que a Pratica Pedagogica é a
componente curricular cuja finalidade explicita é iniciar os alunos no mundo da pratica docente

e desenvolver as competéncias praticas inerentes a um desempenho docente adequado e
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responsavel. Assim, a par do constrangimento associado ao reduzido nimero de docentes, esta
tera sido provavelmente uma das principais limitacoes identificadas na UC.

Sobre 0 aproveitamento geral dos estudantes, a maioria dos supervisores respondeu que
o aproveitamento geral foi positivo, afirmando que do ponto de vista profissional os alunos
melhoraram. Um dos supervisores respondeu que o aproveitamento geral foi negativo, uma vez
que nem todos os seus estudantes puderam lecionar.

Referente a avaliacdo geral da UC Praticas Pedagodgicas, a maioria dos estudantes
realcou como pontos positivos o seu relacionamento com os demais colegas, o seu dominio dos
conteldos programaticos, o seu ritmo de aprendizagem e progressdo académica. Retomando
a Hipotese 5 formulada, concluimos que, em termos gerais, se verificam diferencas
estatisticamente significativas na avaliacao geral efetuada, com particular destaque para uma
tendéncia generalizada de percecdes mais favoraveis no grupo de estudantes de Psicologia
comparativamente com os restantes grupos de estudantes. No item especifico sobre os recursos
de apoio a UC, observaram-se médias inferiores no grupo de estudantes de Pedagogia
comparativamente com os restantes grupos.

Relativamente ao grau de satisfacao com a disciplina de Praticas Pedagodgicas, a maioria
dos estudantes mostra-se satisfeito pelo funcionamento das praticas pedagogicas. Do ponto de
vista dos supervisores sobre a disciplina de Praticas Pedagdgicas a maioria atribuiu uma
avaliacao geral de satisfatoria e muito satisfatoria. Em suma, o grau de satisfacao com a UC,
tanto para os estudantes quanto para os supervisores €, na sua maioria, satisfatoria. Ao
analisarmos as diferencas no grau de satisfacao geral com a UC em funcao do curso frequentado
pelos estudantes (H¢), concluimos que o grupo de estudantes de Historia apresenta resultados
mais favoraveis face aos restantes.

Em geral as fraquezas apontadas pelos estudantes, referem-se a baixa promocao
semanalmente de horas de tutoria pelos supervisores, pouca ajuda por parte dos professores
cooperantes na busca de solucdes adequadas para os problemas que surgiram no processo de
ensino-aprendizagem, de modo a serem ultrapassados, falta de outros recursos (logisticos,
instalacoes, computadores, internet, etc.). As fraquezas apontadas pelos supervisores referem-
se ao elevado numero de estudantes, insuficiéncia de supervisores, tempo insuficiente de
tutoria/ acompanhamento dos estudantes, os planos de atividade da disciplina de Praticas
Pedagogicas dependem dos projetos de extensao que sdo implementados na ESPB. Constatamos
que houve mais pontos fortes na disciplina do que fraquezas.

Quanto as principais dificuldades que os estudantes e os docentes enfrentam na
disciplina de Praticas Pedagé6gicas e como procuram superar as mesmas, relativamente aos
estudantes, verificamos que entre as varias dificuldades as maiores tiveram a ver com a relacdo
professor - aluno e as menores com a preparacao e transmissao dos contetdos. Considerando a
H, formulada, importa destacar a existéncia de diferencas estatisticamente significativas entre
os grupos de estudantes dos diferentes cursos nos seguintes itens: relacionamento com os alunos

das escolas de aplicacao; ministracao de aulas simuladas, planificacao das aulas, manutencao

52



A Pratica Pedagogica em escolas de aplicacao na Provincia do Bengo-Angola: Percecdes de estudantes e
supervisores

da disciplina na sala de aula, transmissao de conteldos aos alunos nas escolas de aplicacao. Em
termos muito genéricos, podemos apontar que as maiores dificuldades nestes itens foram
expressas pelos estudantes dos cursos de Histéria e Matematica, comparativamente com os de
Pedagogia e Psicologia.

Relativamente as dificuldades dos supervisores no funcionamento das praticas, variadas
foram as respostas e algumas até convergentes, assim os resultados revelaram que as mais
sentidas foram o controle do vasto nimero de estudantes, a insuficiente carga horaria a falta
de recursos como livros e outros materiais, as deslocacoes de alunos para instituicoes de
praticas, a ndo aceitacao nas escolas de aplicacao e a falta de alunos em escolas de aplicacao.

Para ultrapassar as referidas dificuldades, um dos supervisores recorreu a divisao de
estudantes por grupo para o descongestionamento do excesso, ao passo que 0 outro recorreu a
uma boa planificacao, um dos supervisores referiu que as referidas dificuldades transcendiam
a sua competéncia, ainda o outro supervisor respondeu que teve de usar a “criatividade”,
afirmando que as praticas passaram a ser realizadas na ESPB. Vazquez (2007), defende que a
pratica é toda a atividade humana cognoscitiva, manifestada no trabalho, na criacao artistica
ou como praxis, adequada aos fins especificos. Em suma cada supervisor agiu de forma isolado
na busca de solucao para fazer face as dificuldades encontradas ao longo do exercicio de sua
funcdo, sem unanimidade nas respostas entre os mesmos.

Relativamente a sugestoes para melhoria da disciplina de Praticas Pedagogicas (por
exemplo, ao nivel dos recursos de ensino-aprendizagem disponibilizados, sistema de avaliacao
adotado, organizacao da UC, etc.), a maioria dos supervisores sugeriu que fosse revisto a
situacao das escolas de aplicacao, como um sugeriu que a ESPB devia “(...) ter uma escola de
aplicacao”, ainda um outro supervisor sugeriu que se facam “acordos com escolas de
aplicacao”, a reducdo de nimero de estudantes por supervisor, os professores que lecionam a
disciplina de PP deveriam tracar planos em conjunto, haver mais dialogo, acrescer-se mais um
(1) dia para as aulas praticas. Onde no primeiro seria para aula “teorico-pratico” e o segundo
“pratico-pratico”, a melhoria dos recursos de ensino - aprendizagem, a organizacao da UC,
acrescentar mais supervisores. Em suma, muitas foram as sugestdoes para a melhoria da
disciplina, com unanimidade de respostas em alguns aspetos e divergéncia em outros.
Acreditamos nos que uma vez se forem atendidos a maiorias destas sugestdoes, muitas
dificuldades serdo ultrapassadas para os proximos anos letivos.

Relativamente as oportunidades e constrangimentos associados a Unidade Curricular
de Praticas Pedagoégicas, as oportunidades prendem-se com a existéncia de varias escolas no
municipio do Dande para a realizacdo de praticas e alguns muito proximos a ESPB e a
possibilidade de negociacao com a Direcao Provincial da Educacao do Bengo, para a autorizacao
de parceria permanente ao acesso as escolas de aplicacdo. Quanto aos constrangimentos
destacam-se a pouca colaboracado por parte de algumas escolas de aplicacdo no municipio do
Dande para a realizacdo de praticas; a falta de recursos tecnoldgicos e internet em escolas de

aplicacao; o longo periodo de paralisacao de aulas que se registou nas escolas, devido a
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realizacao de eleicdes gerais no Pais (agosto de 2017); ainda verificou-se a falta de formacéao
ou especializacdo em Supervisao Pedagogica por parte dos supervisores inquiridos, o que de
certo modo, contraria a afirmacéo de Sa-Chaves (2000) que defende a necessidade da formacgao
de docentes afetos a esta area, em matérias de Supervisao.

Relativamente a progressao dos estudantes, em termos de desempenho académico,
ao longo do ano letivo verificamos algumas acdes dos supervisores durante o processo de
supervisao das Praticas Pedagogicas ao longo do ano, no sentido de promover a progressao dos
estudantes, em termos de desempenho académico, assim quanto aos procedimentos antes das
aulas ministradas pelos estudantes todos os supervisores verificaram as estratégias a serem
aplicados pelos estudantes antes das aulas, também informaram os estudantes do que iriam
observar previamente e apenas um docente referiu que, forneceu guiao para observacao e
avaliacao de aulas. Referente aos procedimentos depois das aulas assistidas, a maioria dos
supervisores destacou que fez referéncia aos pontos negativos, positivos e pediu
opinides/sugestoes a um estudante sobre a atuacao de outro, neste ponto o procedimento com
menor destaque pelos inquiridos, tem a ver com fornecimento de um feedback imediato. Como
referem Alarcdo e Tavares 2003) que a aprendizagem é vista como um processo de resolucao
de problemas que passa pelo desenvolvimento dos sujeitos, que tém de aprender a resolver
tarefas ou problemas, mais ou menos especificos, através de estratégias psicopedagogicas e
técnico-didaticas adequadas, ha que se criar um ambiente que propicie a aprendizagem efetiva
dos alunos.

Referente a atuacdo do supervisor face ao incumprimento das tarefas pelos estudantes
nos prazos estabelecidos, a frequéncia maior de respostas dos inquiridos, referiu que estipulou
um novo prazo, de acordo com o seu parecer e exigiu uma explicacao. Quanto ao procedimento
do docente face ao resultado negativo na ministracao de uma aula pelo estudante, fruto da
aplicacdo de estratégias de modo contrario ao sugerido a maioria dos supervisores referiu que
chamou a atencéo a frente de todos e, esperou que ele(a) se apercebesse da falha sozinho(a).
E uma minoria que referiu ter chamado a atencdo em particular e, implicou os outros
estudantes na discussao.

Concernente as principais atividades desenvolvidas na disciplina de Praticas
Pedagogicas ao longo do ano letivo, a maioria dos supervisores referiram em comum a
“planificacao” “preparacao” ou “elaboracao de aulas” e ainda a “ministracao de aulas” pelos
estudantes, um ainda referiu o diagndstico sobre...competéncias...capacidades dos estudantes
na elaboracdo de ...plano de aula, aulas simuladas na ESPB, elaboracao de relatério, trabalhos
independentes e em grupos, outro supervisor referiu também a elaboracdo de material de
apoio. Em suma, as atividades realizadas possuem maior convergéncia do que divergéncia. O
que de certa forma revela a prioridade dos supervisores no desenvolvimento de competéncias
dos estudantes ligados ao oficio de ensinar. Conforme afirma Stones (citado por Alarcao e

Tavares, 2003) o ciclo de supervisao da pratica pedagogica inclui conhecimento, observacao e
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aplicacao, incidindo, portanto, em trés etapas, que vao da preparacdo da aula com o professor
ou formando, a discussao da aula e, por fim, a avaliacdo do ciclo de supervisao.

Concernente a distribuicao de tarefas para os estudantes, se foi igualmente para todos
ou se deixou que eles executassem como preferiram, a maioria dos supervisores distribuiu
igualmente para todos, apenas um supervisor afirmou que foram distribuidas de forma
individuais. Relativamente aos materiais pedagogicos que utilizou no ambito da disciplina
(Recursos utilizados), a maioria dos supervisores afirmou ter usado livros, outro ainda o uso de
“Programa da cadeira” e “dosificacao”, ainda varios modelos de planos de aula, video-aula,
revistas cientificas, jornais, um dos supervisores referiu também o uso de “meios
permanentes”. Quanto aos recursos de aprendizagem que disponibilizou aos seus estudantes, a
maioria dos supervisores respondeu o uso de livros, um ainda referiu o uso de cartazes, e outro
também o Google académico. E ainda os recursos elaborados pelos alunos. Em suma notamos
unanimidade em alguns recursos e também divergéncia em outros recursos. Mas todos eles
utilizaram bem como indicaram recursos aos estudantes ao longo das aulas praticas.

Quanto ao procedimento do supervisor relativo a preparacao de aulas, se deu liberdade
total aos estudantes ou indicou-lhes onde deviam pesquisar os conteldos cientificos, houve
unanimidade na resposta dos supervisores, todos afirmaram ter indicado onde pesquisar os
conteldos, orientaram alguns materiais, incentivaram a pesquisa. Garcia (1999), considera as
praticas pedagdgicas ou “pratica de ensino” como “um processo de iniciacdo mediante o qual
o professor-mestre ensina ao estudante um conjunto de competéncias, atitudes, tracos de
personalidade e, em definitivo, o seu proprio estilo docente.

Com relacao as competéncias promovidas aos estudantes ao longo do ano letivo,
verificamos respostas variadas e alguns convergentes, no caso de respostas convergentes
podemos apontar a “capacidade” e ou “habilidade” para “planificar” ou “elaborar” e lecionar
ou “ministrar aula”, utilizacdo de métodos, meios e recursos modernos, saber comunicar,
postura, linguagem sem vicios, gerir os conflitos da turma, gerir o tempo, saber fazer uso dos
recursos. Relativamente as estratégias utilizadas para o desenvolvimento de competéncias no
sentido de ajudar os estudantes a crescer como professor, as repostas foram diversificadas, tais
como o fortalecimento das relacdes humanas o estudante podia solicitar qualquer divida,
trabalhos independentes e em grupo, o dialogo, apontar os pontos negativos para superacao,
palestras. Como podemos observar, os supervisores recorreram a diversas estratégias para a
seu alcance para desenvolver as competéncias de seus estudantes.

Relativamente as modalidades de avaliacao dos estudantes na disciplina de Praticas
Pedagogicas, a maioria dos supervisores afirmou ter avisado aos estudantes sobre os métodos
ou modalidades de avaliacao. Quanto aos elementos ou objetos da avaliacao baseou-se
mediante todas as atividades elaboradas ao longo do ano, presencas, aulas dadas, analise das
aulas, elaboracao de relatorios, tarefas e conteldos, avaliacao (tedrica ...pratica). Como se

pode verificar, as respostas entre os sujeitos de um modo geral convergem no que diz respeito
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aos aspetos teoricos e praticos, sobretudo no ponto comum entre eles referente a ministracao
de aulas, que é a principal finalidade da disciplina de Praticas Pedagogicas.

Relativamente a média dos estudantes para o acesso ao exame na disciplina de Praticas
Pedagogicas variam em funcao do curso, sendo o valor minimo registado no curso de Pedagogia
5 e o valor maximo 17 valores correspondente ao curso de Psicologia, a média mais alta
corresponde aos estudantes do curso de Pedagogia (M=13.71) seguido dos estudantes do curso
de Psicologia (M=13.09). Por outro lado, verificou-se uma média mais baixa, correspondente
aos estudantes do curso de Historia (M=11.69). Concernente a nota final dos estudantes na
disciplina de Praticas Pedagogicas as mesmas variam entre o valor minimo de 11 correspondente
aos estudantes do curso de Pedagogia e o valor maximo de 18 valores dos estudantes do curso
de Psicologia. Quanto as médias, observa-se que a média mais alta corresponde aos estudantes
do curso de Psicologia (M=14.85) seguido da média dos estudantes do curso de Pedagogia
(M=14.26) em terceiro lugar esta a média dos estudantes do curso de Matematica (M=13.67).
Por outro lado, verifica-se a média mais baixa correspondente aos estudantes do curso de
Historia (M=13).

Em sintese concluimos que a maioria dos supervisores revelaram capacidades suficiente
para promover habilidades e/ou competéncias nos seus estudantes, uma vez que revelaram
maturidade e prudéncia na sua atuacdo ponderando profundamente aspetos negativos e
valorizaram uma atuacdo positiva, o que de certa forma contribuiu para o progresso dos
estudantes, como vimos os resultados finais do aproveitamento dos alunos. Notamos uma baixa
em termos de aproveitamento nos estudantes do curso de Historia. Em geral, a percecao dos
inquiridos foi positiva na maioria dos aspetos ligados ao funcionamento da referida Unidade
Curricular relativamente as competéncias promovidas na Unidade Curricular, as competéncias
reveladas pelos supervisores no desempenho de suas funcdes, a atuacdao dos professores
cooperantes das escolas de aplicacdo, o progresso e aproveitamento académico dos proprios
estudantes, assim como a avaliacao geral da Unidade Curricular, foi positiva do ponto de vista
da maioria dos estudantes e supervisores, os principais aspetos negativos prende-se com a
problematica da pouca colaboracdo das escolas de aplicacdo para a realizacao das referidas
praticas, por outro lado, esta a falta de recursos sobretudo tecnoldgicos e internet, para a
pesquisa, ainda o excessivo nimero de estudantes e o reduzido niUmero de supervisores, o pouco
tempo semanal, para o acompanhamento dos estudantes devido a quantidade dos mesmos e
ainda o incumprimento dos objetivos da Unidade Curricular por parte de 2 supervisores,

condicionados a excessivo nimero de estudantes por supervisores e o escasso tempo.

A presente pesquisa vem contribuir com conhecimentos relativos ao funcionamento da
Unidade Curricular de Praticas Pedagdgicas especificamente na ESPB, no sentido de que os
resultados e principais conclusoes apresentados sirvam de indicadores para melhoria da
Unidade Curricular em geral, comecando pelas fraquezas identificadas e quicd os

constrangimentos, sobretudo referentes aos obstaculos da pouca colaboracdo das escolas de
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aplicacdo e também referente a reducao de nimero de supervisores face a quantidade de

estudantes (a possibilidade de enquadramento de mais docentes).

Como em qualquer investigacdo, também nesta encontramos limitacdes no decorrer do
trabalho. Uma dessas limitacdes tem a ver com a falta de envolvimento de um dos 5 cursos
ministrados na ESPB (ficou de fora a Licenciatura em Ensino de Portugués), por falta de
disponibilidade dos estudantes e supervisores desse curso, apesar de a intencao inicial ser
incluir na amostra todos os cursos. Adicionalmente, teria sido pertinente recolher dados junto
de um ndmero superior de supervisores, assim como incluir na amostra alguns professores
cooperantes e alunos das escolas de aplicacao, no sentido de enriquecer e complementar a
informacao recolhida com perspetivas de outros sujeitos, também eles envolvidos nas
atividades de intervencao das Praticas Pedagogicas. Ainda de salientar, que os dados recolhidos
se reportam apenas a um ano letivo. Assim, as conclusdes retiradas nao podem ser
generalizadas a forma como a UC tem funcionado ao longo dos anos, pois o contexto particular
em que se desenvolveu a presente investigacao tem especificidades proprias, como € o caso de

coincidir com um ano de grandes mudancas politicas no Pais.

No futuro, consideramos que seria importante desenvolver e aprofundar o conjunto de
dados recolhidos neste trabalho, que por limitacdes de tempo, ndo puderam ser concretizados.
Referimo-nos, por exemplo, as relacdes entre as dificuldades vivenciadas pelos estudantes, as
competéncias desenvolvidas ao longo do ano, a sua satisfacdo geral com a UC e o seu
rendimento académico nesta disciplina. Da mesma forma, outras variaveis poderdo ainda ser
alvo de analise, nomeadamente eventuais diferencas na percecdo dos estudantes em relacao
as Praticas Pedagodgicas, em funcdo de terem (ou nao) experiéncia profissional como docentes
no Ensino Geral. Como anteriormente referimos, também seria pertinente avaliar o impacto
das Praticas Pedagogicas em alunos e professores cooperantes das escolas de aplicacdo, e
respetiva comunidade escolar, na Provincia do Bengo. Para terminar, consideramos que o
alargamento deste trabalho a outras regides do Pais podera ter um contributo cientifico
relevante, com implicacbes diretas nas praticas de Supervisdo Pedagogica em curso na

formacao de professores.
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Questionario sobre as Praticas Pedagoégicas - Versao Estudantes

A realizacdo deste questionario insere-se no ambito de uma dissertacdo de Mestrado em
Supervisdo Pedagogica, na Universidade da Beira Interior (Portugal), que tem como objetivo geral
conhecer as percecdes de estudantes e supervisores sobre a Unidade Curricular de Pratica Pedagogica da
Escola Superior Pedagdgica do Bengo, pretendendo assim contribuir para a melhoria da formacao dos
futuros professores nesta area. Por isso, a sua colaboracdo é muito importante. A participacao é
voluntaria, sendo garantido o seu anonimato e a confidencialidade da informacao recolhida. Por favor,
responda a todas as questdes o melhor que possa. Muito obrigado!

1. DADOS SOCIODEMOGRAFICOS E ACADEMICOS

Idade: anos Sexo: [J Masculino [J Feminino

Ocupacao profissional: Tempo de servico: anos
Curso médio que frequentou Ano de conclusao do curso médio

Curso que frequenta na ESPB Ano de ingresso na ESPB
Média que obteve para o acesso ao exame de P. Pedagdgicas: Nota final na Unidade Curricular de
Praticas?

1. DIFICULDADES SENTIDAS NA UNIDADE CURRICULAR DE PRATICA PEDAGOGICA

Das categorias abaixo, enumere por ordem crescente as 5 dificuldades que mais sentiu na Unidade
Curricular (utilizando a escala quantitativa de 1 a 5, sendo que 1 representa a maior dificuldade e 5 a
menor):

a) Seu relacionamento com os alunos das escolas de aplicacao

b) Ministracao de aulas simuladas.

c) Planificacao das aulas.

d) Preparacao de atividades ou propostas de trabalho com os alunos das escolas de aplicacao
e) Manter a Unidade Curricular na sala de aula.

f) Dominio dos conteldos programaticos.

g) Transmissdo de conteldos aos alunos nas escolas de aplicacao.

h) Metodologias de ensino-aprendizagem.

i) Gestao da sala de aula.

Outras? Quais?

Quais vias ou estratégias usou para superar as dificuldades vivenciadas ao longo do ano?

1ll. COMPETENCIAS PROMOVIDAS NA UNIDADE CURRICULAR DE PRATICA PEDAGOGICA

(0]
Relativamente das competéncias promovidas ao longo do ano na Unidade Curricular de Prdtica § @
Pedagédgica, assinale com um X o espaco correspondente a sua opinido: § E E
= on
Z2 & =

vezes

1. Promoveu a intervencao em contexto educacional (analise de situacdes e diagnostico,
concecao, acompanhamento, controlo e avaliacao).

2. Promoveu a observacao, analise e reflexao critica de situacdes reais do processo de ensino-
aprendizagem.

3. Promoveu a aplicacao de técnicas, métodos e procedimentos adequados, de forma inovadora
e adaptada aos contextos da realidade educativa e social da escola.

4. Possibilitou a identificacao de indicadores relevantes da escola que sirvam de referéncia para
o entendimento dos diferentes problemas que ocorrem no processo educativo.
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5. Promoveu atitudes favoraveis a atividade didatico-pedagogica, bem como situacdes que
carecem de intervencao imediata.

IV. SUPERVISAO PEDAGOGICA

Assinale com um X no espaco que corresponde ao seu grau de acordo, quanto a atuacdo do seu
supervisor pedagdgico (Docente de Prdticas) em cada um dos seguintes itens:

1 - Estabeleceu um clima relacional de dialogo, partilha e reflexao com os estudantes.

2 - Estimulou o seu desenvolvimento, num clima de confianca e apoio, confrontando-o(a) com
situacoes de desafio.

3 - Orientou-o(a) em relacdo ao desempenho das suas tarefas e as suas possibilidades.
4 - Ajudou-o(a) a aplicar o conhecimento adquirido.
5 - Incentivou o seu gosto e motivacao pela docéncia.

6 - Foi um bom modelo para si, enquanto futuro(a) professor(a).

7 - Ajudou-o(a) a encontrar as solucoes adequadas para os problemas que surgiram no processo de
ensino-aprendizagem, de modo a serem ultrapassados.

8 - Valorizou suas atitudes positivas e ajudou-o(a) a refletir nos pontos a melhorar, a fim de
ultrapassa-los.

9 - Promoveu semanalmente horas de tutoria para esclarecimento de duvidas.

10 - Acompanhou-o(a) em aulas simuladas, promovendo uma analise critica.

11 - Ajudou-o(a) a organizar um portefélio com propostas de trabalho, atividades, planos de aula,
grelhas de observacao de aulas, etc.

12 - Observou as suas aulas em escolas de aplicacao.

13 - Possibilitou que fizesse uma autoavaliacao, apos as aulas que ministrou.

14 - Apos as aulas que ministrou, ajudou-o(a) a refletir em conjunto com os seus colegas e deu
feedback sobre os pontos fortes e os pontos a melhorar.

15 - Prestou atencao e escutou os estudantes, mantendo uma comunicacao eficaz.
16 - Definiu objetivos claros e limites temporais para a sua execucao.

17 - Mostrou flexibilidade na supervisao da pratica pedagogica.

18 - Criou expectativas positivas em relacao ao desempenho dos estudantes.

19 - Mostrou honestidade e respeito pelos estudantes.

20 - Mostrou competéncia no desempenho da sua funcao.

Discordo

totalmente

Discordo

Concordo

Se considerar importantes outros aspetos no desempenho do supervisor pedagoégico que tenham
contribuido para o seu desenvolvimento académico, pessoal e/ou profissional, por favor especifique:

V. PROFESSOR COOPERANTE DAS ESCOLAS DE APLICACAO

Assinale com um X no espaco que corresponde ao seu grau de acordo quanto a atuacdo do professor
cooperante (professores das diferentes Unidades Curriculares nas Escolas de Aplicacdo) em cada
um dos seguintes itens:

1 - Acompanhou-o(a) no desempenho das suas tarefas na escola de aplicacao.
2 - Estabeleceu um bom relacionamento consigo e manteve uma comunicacao eficaz.

Discordo

totalmente

Discordo

Concordo
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3 - Nas aulas que ele(a) ministrou na fase de observacao, utilizou metodologias de ensino-
aprendizagem adequadas.

4 - Implementou os critérios de avaliacao de acordo com o previsto e de forma justa.

5 - Incentivou o seu gosto pela docéncia.

6 - Foi um bom modelo para si, enquanto futuro(a) professor(a).

7 - Ajudou-o(a) a encontrar as solucoes adequadas para os problemas que surgiram no processo
de ensino-aprendizagem, de modo a serem ultrapassados.

Se considerar importantes outros aspetos no desempenho do professor cooperante que tenham contribuido
para o seu desenvolvimento académico, pessoal e/ou profissional, por favor, especifique:

VI. AVALIACAO GERAL

-
3
Considerando a forma como decorreu a Unidade Curricular de Prdtica Pedagdgica ao longo do ano, % % E
assinale com um X cada uma das seguintes situacées, de acordo com a sua opinido: k¥ 2 3
3 ¢ EE
0 NS
£ 238

1 - Cumprimento dos objetivos previstos na Unidade Curricular.

2 - Cumprimento da programacao da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica pelo docente.

3 - Cumprimento dos critérios de avaliacdo previstos na Unidade Curricular.

4 - Recursos pedagogicos utilizados na Unidade Curricular (modelo de Plano de aula, Programas e
Manuais, Grelhas de observacao de aulas).

5 - Qutros recursos (logisticos, instalacdes, computadores, internet, etc.).

6 - Distribuicdo de estudantes de Praticas por grupos.

7 - Carga horaria das Praticas Pedagogicas.

8 - Aplicacao na Unidade Curricular dos conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso.

9 - Contributo das demais Unidade Curriculares do curso no desenvolvimento de perspetivas e
conhecimentos que preparam para os desafios futuros enquanto professor.

10 - Metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas pelo docente.

11 - Gestao e organizacao de atividades pelo docente.

12 - Acompanhamento que beneficiou por parte do docente de Pratica Pedagogica (supervisor).
13 - Seu relacionamento com o docente de Pratica Pedagogica.

13 - Avaliacdo do seu desempenho pelo docente de Pratica Pedagogica, feedback ao longo do ano.
14 - Seu dominio dos conteldos programaticos.

15 - Sua preparacao e planificacao das aulas.

16 - Aulas ministradas por si.

17 - Ambiente na sala de aula, sempre que vocé ministrou as suas aulas.

18 - Sua participacdo em reunides de grupo/turma (criticas, autocriticas, sugestoes).

19 - Seu relacionamento com os demais colegas.

20 - Seu relacionamento com os alunos nas escolas de aplicacao.

21 - Seu ritmo de aprendizagem e progressao académica.

22 - Relacao entre o docente da Pratica Pedagogica e os professores das escolas de aplicacao.

23. Que aspetos foram mais positivos na Unidade Curricular de Pratica Pedagogica?

24. Que aspetos foram mais negativos na Unidade Curricular de Pratica Pedagogica?

25. O que foi mais importante para si na Unidade Curricular de Pratica Pedagogica?

27. Na sua opiniao que mudancas deveriam ser introduzidas para melhorar esta Unidade Curricular (por
exemplo, ao nivel dos recursos de ensino-aprendizagem disponibilizados, sistema de avaliacdo adotado,
organizacao da Unidade Curricular, etc.)?
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28. No seu conjunto, qual o seu grau de satisfacdo com a Pratica Pedagogica (assinale apenas uma das
alternativas):

O muito satisfeito(a) [ satisfeito(a) O insatisfeito(a) [0 muito insatisfeito(a)
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Anexo 2 - Questionario Versao Docente
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Questionario sobre as Praticas Pedagogicas - Versao Docentes

A realizacao deste questionario insere-se no ambito de uma dissertacdo de Mestrado em Supervisao
Pedagogica, na Universidade da Beira Interior (Portugal), que tem como objetivo geral ‘‘conhecer as
percecoes de estudantes e supervisores sobre a Unidade Curricular de Prdtica Pedagdgica da Escola
Superior Pedagdgica do Bengo’’, pretendendo assim contribuir para a melhoria da formacao dos futuros
professores nesta area. Por isso, como docente supervisor de praticas, a sua colaboracdo é muito
importante. A participacao é voluntaria, sendo garantido o seu anonimato e a confidencialidade da
informacao recolhida. Por favor, responda a todas as questdes o melhor que possa. Muito obrigado!

I - DADOS SOCIODEMOGRAFICOS E PROFISSIONAIS

1. Idade: ___anos 2. Sexo: [0 Fem. [0 Masc. 3. Tempo de experiéncia no Ensino Superior: anos
4. Tempo na Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas (PP): __ anos 5. Curso em que leciona PP:

6. Formacao

Licenciatura - Curso:
QOutra licenciatura - Curso:
Po6s-Graduacao - Curso:
Mestrado - Curso:

Doutoramento - Curso:

Il. SUPERVISAO DA PRATICA PEDAGOGICA
1. Quantos estudantes orientou este ano na Unidade Curricular de Praticas Pedagogicas?

2. Com que frequéncia se encontrou com eles? Acha suficiente este periodo de tempo? Justifica a sua
resposta.

3. Quais foram as principais atividades desenvolvidas nesta Unidade Curricular ao longo do ano letivo?

4, Quais as competéncias promovidas nos estudantes ao longo do ano nesta Unidade Curricular?

5.  Que materiais pedagogicos utilizou no ambito desta Unidade Curricular?
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6. Que recursos de aprendizagem disponibilizou aos seus estudantes?

7. Como procedeu quanto a preparacao de aulas (deu liberdade total aos seus estudantes ou indicou-
lhes onde deviam pesquisar os conteldos cientificos)?

8. Distribuiu as tarefas igualmente por todos ou deixou que eles as executassem como preferiram?
Porqué?

9. Se as informacodes que eles lhe apresentaram nao foram rigorosas ou apresentaram divergéncias
(uns dos outros ou de si), como procedeu?

10. Qual foi o seu procedimento antes das aulas ministradas pelos estudantes (selecione as opcbes que
achar verdadeiras):

[J informou os estudantes do que iriam observar previamente

O verificou as estratégias a aplicar antes das aulas

O outros. Quais?

11. Qual foi o procedimento depois das aulas assistidas (selecione as opcbes que achar verdadeiras):
1 forneceu um feedback imediato

[J deu sugestoes de melhoria para o futuro

[ referiu os pontos negativos

O referiu os pontos positivos

[J comparou as actuacdes entre os diferentes estudantes

[J pediu opinides/sugestoes a um estudante sobre a atuacao de outro

O outros. Quais?

12. Sempre que solicitou uma tarefa aos estudantes e eles nao cumpriram os prazos, como atuou
(selecione as opcoes que achar verdadeiras):

O repreendeu-os desde o primeiro momento de atraso

[ estipulou um novo prazo, de acordo com o seu parecer

O deu-lhes o tempo que eles acharam necessario

[J ndo aceitou o incumprimento de prazos

[J exigiu uma explicacao

[J ndo exigiu justificacao

O outros. Quais?

13. Quando um(a) estudante procedeu, nas estratégias aplicadas numa aula, de um modo contrario aquele
que lhe tinha sugerido e o resultado foi negativo, como procedeu (selecione as opcées que achar
verdadeiras):

O chamou a atencao a frente de todos

[J chamou a atencao em particular

1 esperou que ele(a) se apercebesse da falha sozinho(a)

(1 implicou os outros estudantes na discussao

O outros. Quais?
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14. E se o resultado foi positivo?

15. Que estratégias utilizou para ajudar os estudantes a crescerem como professores?

16. Como se processou a avaliacao dos estudantes? (as tarefas contribuiram todas igualmente para essa
avaliacao? Os estudantes foram informados frequentemente da sua avaliacao? Eles interviram nesse
processo?)

17. Que instrumentos ou modalidades usou para avaliacao dos mesmos, critérios e respetivas
ponderacoes?

18. Como avalia o aproveitamento geral dos estudantes (academicamente e profissionalmente)?

19. Acha que no presente ano letivo, cumpriu com os objetivos que figuram no programa da Unidade
Curricular de Praticas Pedagdgicas? Justifica a tua afirmacao.

20. Que dificuldades mais sentiu ao longo do ano letivo?

21. Como procurou ultrapassar as referidas dificuldades?

22. Em sua opinidao que mudancas deveriam ser introduzidas para melhorar esta Unidade Curricular (por
exemplo, ao nivel dos recursos de ensino-aprendizagem disponibilizados, sistema de avaliacao
adotado, organizacao da Unidade Curricular, etc.)?
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Que oportunidades poderao ser rentabilizadas para a melhoria da Unidade Curricular de Praticas

Pedagogicas?

23. No seu conjunto, qual o seu grau de satisfacdo em ministrar a Unidade Curricular de Praticas
Pedagdgicas (assinale apenas uma das alternativas):
[0 muito satisfeito(a) [ satisfeito(a) [ insatisfeito(a) [0 muito insatisfeito(a)

ll. AVALIACAO GERAL DA UNIDADE CURRICULAR

Considerando a forma como decorreu a Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica ao longo do ano, assinale
com um X cada uma das seguintes situacées, de acordo com a sua opinido:

1 - Cumprimento dos objetivos previstos.

2 - Cumprimento da programacao prevista.

3 - Cumprimento dos critérios de avaliacdo previstos.

4 - Carga horaria.

5 - Recursos pedagogicos usados (modelo de Plano de aula, Programas, Manuais, Grelhas de observacao,...).
6 - Outros recursos (logisticos, instalagcdes, computadores, internet, etc.).

7 - Distribuicdo de estudantes de Praticas por grupos.
8 - Aplicacdo dos conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso por parte dos estudantes.

9 - Contributo das demais Unidade Curriculars do curso, no desenvolvimento de perspetivas e
conhecimentos que preparam os estudantes para os desafios futuros enquanto professor.

10 - Metodologias de ensino-aprendizagem que utilizou.

11 - Gestao e organizacao de atividades que realizou.

12 - Acompanhamento que deu aos estudantes.

13 - Seu relacionamento com os estudantes.

14 - Seu relacionamento com os professores das escolas de aplicacao.

15 - Seu relacionamento com os demais docentes de Praticas.

16 - Avaliacdo do desempenho dos estudantes de Praticas, feedback ao longo do ano.

17 - Dominio dos conteldos por parte dos estudantes de Praticas durante a ministracao de aulas.
18 - Preparacao e planificacao das aulas por parte dos estudantes de Praticas.

19 - Aulas ministradas pelos estudantes na escola de aplicacao.

20 - Ambiente na sala de aula, sempre que os estudantes ministraram aulas.

21 - Participacao dos estudantes em reunides de grupo/turma (criticas, autocriticas, sugestoes).
22 - Ritmo de aprendizagem e progressdao académica dos estudantes.

Muito insatisfatorio

Insatisfatorio

Por favor, verifique se respondeu a todas as questoes antes de devolver. Muito obrigado pela

sua colaboragao!
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Anexo 3- Analise de Conteudo dos Questionarios
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Analise de conteudo dos questionarios

Categorias

Subcategorias

Unidades de sentido

Organizacao

Frequéncia de

(...) uma vez por semana. Tempo insuficiente, ja que sao muitos estudantes
para orientar...um Unico dia...ndo resulta (51).

(...) semana uma vez. Seria recomendavel duas vezes...para superar as

encontro dificuldades dos alunos (54).
Uma vez por semana (S3).
(...) por semana...duas vezes. (...) tempo suficiente (52)
Distribuimos igualmente, mais a disponibilidade de alguns ... fez deles ...
mais activos e de outros meros telespectadores (S1).
Forma de

distribuicao de

tarefas

Igualmente para todos. Para que..desenvolvem...habilidade...capacidade
em transmitir...conteido matematico (52).

Foram distribuidas ...individuais (S3).

(...) sdo distribuidas pelo professor (54).

Recursos utilizados

pelo professor

Programa da Unidade Curricular. Dosificacao (51)
(...) livro de ...matematica ...10% e 112 classe (52).

\Varios modelos de planos de aula, video-aula, revistas cientificas, jornais,
livros...(S3).

Livros, meios permanentes (54).

Recursos utilizados

pelo aluno

Livros que a biblioteca dispoe..., cartazes (52).
Livros.(...) Google académico (S3).

(...) foi orientado os recursos a utilizar. (...) elaborados pelos alunos (54).

Principais
atividades

desenvolvidas

(...) planificacao da aula, ministracao de aulas (S2).

Diagndstico  sobre...competéncias...capacidades dos estudantes na
elaboracao de ...plano de aula. Aulas simuladas na ESPB, aulas ... escolas de
aplicacdo ... elaboracao de relatério. Quanto a preparacao de aulas, a
flexibilidade é um elemento ..no processo de ensino-aprendizagem, ...
indicamos alguns materiais...incentivamos a pesquisa (S1).

lAulas expositivas sobre Praticas Pedagogicas, orientacéo ... preparacao de
aulas, trabalhos independentes e em grupos, pratica dos estudantes em
salas de aulas. Quanto a preparacao de aula, foram indicados onde
pesquisar os conteudos (S3).

Elaboracao ... plano de aula ... material de apoio, ministracao de aulas.
Quanto a preparacao de aula, foi indicado ... que deviam pesquisar (54).
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Desenvolvimento

de atividade

Competéncias
promovidas aos

estudantes

Cumprimento dos
objetivos da

Unidade Curricular

Sim. (...) 95% dos alunos da escola de aplicacao e 100% ... estudantes da
ESPB aprovaram. (...) aproveitamento geral positivo (52).

N&o. (...) nao foi possivel todos ... estudantes leccionarem na escola anexa.
IAproveitamento geral negativo (51).

N&o. Primeiro ... houve pausas devido ... eleicdes no Pais (S3).

Foi cumprido o programa .., bom aproveitamento ... ponto de vista
profissional os alunos melhoraram (54).

Dificuldades

(...) Controle do vasto nimero de estudantes ... 32 estudantes ... um Unico
professor. Para ultrapassar as dificuldades (...) divisao de estudantes por
grupo...descongestionamento... (51).

(...) carga horaria. Ultrapassou as dificuldades, por meio de .. boa
planificacao. Orientou, 60 estudantes. (52)

Falta de recursos: livros ... outros materiais, ... deslocacoes de alunos
...instituicdes para ... praticas. (..) transcendem a minha competéncia.
Orientou, 50 estudantes. (S3).

NUmero ... de estudantes, ndo aceitacao ... escolas de aplicacao, falta de
alunos. Ultrapassou as dificuldades usando ... criatividade, as praticas
passaram ... na ESPB. Orientou, 45 estudantes (54).

Tipos de

competéncias

Habilidade em leccionar ... matematica ... capacidade ... habilidade na
resolucdo de exercicios (52).

Capacidade para elaborar ... ministrar .. aula de historia utilizando
métodos, meios ... recursos modernos. (51).

(...) saber comunicar; postura; linguagem sem vicios; (...) gerir ...conflitos
da turma, gerir ...tempo, saber fazer uso ... dos recursos (S3).

Capacitar os estudantes ... em organizar, planificar e lecionar (54).

Estratégias
utilizada para o
desenvolvimento

de competéncias

Trabalhos idependes e em grupo (S2).

(...) forlalecimento das relacdes humanas foi ... principal estratégia...o
estudante pode nos solicitar ... qualquer divida (51).

Esclarecer os estudantes na necessidade dos ... participarem, tendo em
conta ...pontualidade...assiduidade ... em sala de aula. Palestra como falar
Qo publico (54).

Dialogo, apontar ... pontos negativos para superacdo. Palestras (S3).
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Melhorias na

Unidade Curricular

Modalidades de

avaliacao

(...) os estudantes foram avisado sobre os métodos de avaliacao ... por meio
de aula ministrada ... (52).

(...) mediante todas ... actividades elaboradas ao longo do ano: ...presencas,
aulas dadas, analise das aulas, elaboracao de relatorios (51).

(...) obedecem ...protocolo previamente estabelecido. (..) avaliacdes
escritas: da-se ..tema, o aluno traca ... plano de aula. Avaliacao pratica:
cada ...da uma aula (S3).

(...) tarefas e conteldos administrados ... contribuiram para avaliacao. Os
estudantes foram informados frequentemente ..da avaliacdo. Avaliacao
(tedrica ...pratica) (54).

Sugestoes para
melhoria da

Unidade Curricular

(...) todos os professores que leccionam esta Unidade Curricular deveriam
tracar planos em conjunto ... mais dialogo (S3).

Reducdo ... nimero de estudantes (15), acordos ... escolas de aplicacao,
disponibilidade ... (2) professores. Organizar ... contetdos (54).

Estipular-se um numero ... estudantes nao superior a 10 ... por professor ...
acrescer-se ... um (1) dia para ... aulas praticas. Onde no primeiro...tedrico-
pratico e o segundo ...pratico-pratico. O crescimento de instituicées do Il
ciclo ... ensino secundario ...sobretudo ... escolas de formacao ... professores
... uma mais valia para...Praticas Pedagogicas (51).

(...) recursos de ensino e aprendizagem ... organizacao da Unidade
Curricular. (...) ter uma escola de aplicacao (S2).
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Anexo 4 - Grelha de Codificacao dos Supervisores Inquiridos
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Grelha de codificacdo dos supervisores inquiridos

Codificacao Curso

S$1 (sujeito 1) Historia
52 (sujeito 2) Matematica
S3 (sujeito 3) Pedagogia
54 (sujeito 4) Psicologia
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