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Resumen

La versatilidad de la microficción para incorporar elementos propios de la comunicación web acerca
este género a la cotidianidad del alumnado y lo convierte en un mecanismo idóneo para el aprendizaje
de una lengua extranjera (LE). Con esta propuesta, destinada a la enseñanza superior, se pretende
situar al alumnado en el centro del aprendizaje tomando los microrrelatos como eje de una experiencia
que recurre al aprendizaje basado en proyectos (ABP), y por tanto al aprendizaje cooperativo (AC),
como sostén metodológico. Al reclamar pensamiento crítico, trabajo en grupo, interacción entre iguales
y toma de decisiones consensuadas, el ABP se presenta como una excelente herramienta para alcanzar
un aprendizaje activo y significativo, también de LE. Esta experiencia educativa, que implica ciclos
y asignaturas diferentes de la ESEB, pretende sacar partido a las potencialidades que brinda dicho
enfoque. Para ello, se reta al alumnado a participar en un evento del centro, la Semana Intercultural
das Línguas, con un proyecto orientado por los docentes, pero de realización propia, que consta
de tres fases. La primera consiste en la familiarización con el género literario mediante la lectura
de un corpus de microrrelatos en español, de procedencias diversas, con el fin de desarrollar las
competencias comunicativas y socioculturales asociadas al aprendizaje de LE. Después, recurriendo
al AC, los estudiantes de LE seleccionan e interpretan un conjunto de microcuentos del corpus; el
alumnado del máster de Traducción, por su parte, revisa los textos de sus compañeros y traduce
los relatos al portugués, practicando la mediación entre lenguas próximas. Por último, el alumnado
expone la selección de microrrelatos (interpretaciones y traducciones) en la Semana Intercultural,
usando las TIC para acercar la literatura y la lengua española a la comunidad. En consecuencia, con
esta experiencia se relaciona a diferentes elementos de la comunidad educativa, se crea un proyecto de
participación y compromiso con el propio centro, situando en el núcleo de las actividades al alumnado,
que no solo ve reforzada su motivación, sino que adquiere competencias comunicativas en un contexto
real y activa procesos cognitivos de rango superior. Así, por un lado, se divulga la diversidad cultural
del mundo hispanohablante y, por otro, se produce un aprendizaje significativo gracias a la imbricación
del AC y del ABP, expandiendo el entorno de aprendizaje fuera de los cuatro muros del aula.

Palabras-clave: aprendizaje cooperativo; español lengua extranjera; microrrelatos.

Abstract

The versatility of microfiction to incorporate elements of web communication brings this genre closer
to the everyday life of students and makes it an ideal mechanism for learning a foreign language
(FL). With this proposal, aimed at higher education, it is intended to place students in the center
of learning by taking micro-stories as the core of an experience that draws on project-based learning
(PBL), and therefore on cooperative learning (CL), as methodological support. By claiming critical
thinking, teamwork, peer interaction and consensus decision-making, PBL is an excellent tool to
achieve active and meaningful learning, also in the field of FL learning. This educational experience,
which involves different cycles and subjects of the ESEB, aims to take advantage of the potential
offered by that approach. In order to do so, the students are challenged to participate in an event in
their own educational center, the Semana Intercultural das Línguas, with a project oriented by the
teachers, but of their own creation, which consists of three phases. The first one lies on familiarization
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with the literary genre by reading a corpus of micro-stories in Spanish, from diverse backgrounds,
in order to develop the communicative and socio-cultural competences associated with FL learning.
Then, by resorting to CL, FL students select and interpret a set of micro-stories from the corpus,
while the students of the master in Translation review the texts of their colleagues and translate the
stories into Portuguese, thus practicing mediation between sister languages. Finally, all the students
expose the selection of micro-stories (interpretations and translations) in the Semana Intercultural,
using ICT to bring Spanish literature and language closer to the community. As a result, with this
experience different elements of the educational community are linked, a project of participation and
commitment to the center itself is created, by placing the students at the core of the activities – so
that not only motivation is reinforced, but students also acquire communicative skills in a real context
and activate cognitive processes of a higher rank. In this way, on the one hand, the cultural diversity of
the Spanish-speaking world is broadcasted, and, on the other, significant learning takes place thanks
to then overlap between PBL and CL, while the learning environment is extended beyond the four
walls of the classroom.

Keywords: cooperative learning; spanish as a foreign language; flash fiction.

1 Introducción

El género del microrrelato ha experimentado en el ámbito de la(s) literatura(s) en español un creci-
miento notable en las últimas décadas, gracias a la buena acogida por parte del público y a su difusión
a través de concursos, páginas web y libros. Aunque tenga sus inicios en las primeras décadas del
siglo XX (y sus antecedentes puedan rastrearse, en varias tradiciones literarias, mucho más atrás en
el tiempo), los rasgos característicos del género, particularmente su naturaleza fragmentaria y porosa,
parecen ajustarse como un guante a los hábitos de producción, transmisión y consumo propios de nues-
tra contemporaneidad, como la comunicación digital omnipresente en la cotidianidad del alumnado
universitario.

Si la práctica docente ha puesto su atención en los textos literarios desde siempre, pues la litera-
tura ha constituido, pese a ciertos altibajos, una fuente muy destacada en la enseñanza de lenguas
extranjeras, con esta propuesta, destinada a la enseñanza superior, se pretende situar al alumnado en
el centro del aprendizaje tomando un corpus de microcuentos como eje.

La experiencia educativa descrita en las páginas que siguen ha pretendido explorar las posibilidades
que brindan los microrrelatos recurriendo, como sostén teórico-metodológico, al aprendizaje basado
en proyectos (en adelante, ABP) y, por lo tanto, al aprendizaje cooperativo. Al reclamar pensamiento
crítico, investigación, trabajo en equipo, interacción, comunicación entre iguales y toma de decisio-
nes consensuadas por el grupo, el ABP se presenta como una excelente estrategia para alcanzar un
aprendizaje activo y significativo, también en lo que concierne a una lengua extranjera.

Tratando de sacar partido de las potencialidades que ofrece dicho modelo, y valiéndose además de
las herramientas digitales como instrumento de trabajo en el aula como fuera de ella, esta experiencia
educativa ha implicado diversos ciclos (grado en Lenguas para Relaciones Internaciones, grado en
Lenguas Extranjeras: Inglés y Español, máster en Traducción) y asignaturas (Lengua Española II
y Práctica de Traducción II: Español-Portugués) de la Escola Superior de Educação del Instituto
Politécnico de Braganza (ESEB).

Teniendo en cuenta la naturaleza del foro en que la presentamos, nos centraremos en aspectos
pedagógico-educativos globales (privilegiaremos, pues, los relacionados con la metodología, la adquisi-
ción de habilidades y competencias generales, etc.), dejando a un lado aquellos que tocan, más especí-
ficamente, al aprendizaje del español como lengua extranjera (ELE) o al desarrollo de la competencia
traductora entre lenguas tipológicamente afines.

2 Marco teórico y metodológico

Según se acaba de indicar, la experiencia educativa que aquí describimos toma como punto de partida
teórico-metodológico el ABP, una metodología de enseñanza cuyos planteamientos, con raíces en el
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enfoque constructivista, se remontan a las primeras décadas del siglo XX, con las aportaciones semi-
nales de los pedagogos estadounidenses John Dewey y, sobre todo, William H. Kilpatrick. El ABP
propugna la articulación del proceso de aprendizaje, en el que pone el foco, en torno a un producto
final: bien sea la resolución de un problema, bien sea la respuesta a un desafío, como ha sido en
nuestro caso. Rodríguez-Mesa, Kolmos y Guerra (2017) se refieren al ABP, de hecho, con la desig-
nación más amplia de aprendizaje basado en problemas y proyectos, una denominación que permite,
también, abarcar la evolución de este modelo pedagógico desde sus primeras aplicaciones prácticas.
Datan dichas aplicaciones de los años sesenta del pasado siglo, cuando la Facultad de Medicina de
la canadiense Universidad de McMaster pone en marcha el Problem Based Learning (Morales Bueno
& Landa Fitzgerald, 2004). Esta profunda innovación en las prácticas educativas llega a Europa en
los años setenta y experimenta algunas transformaciones o variantes, particularmente en la danesa
Universidad de Aalborg, donde se aplica y desarrolla el Project Based Learning (Graaff & Kolmos,
2017). Es este, pues, más que un método cerrado, un modelo educativo flexible, una estrategia de
aprendizaje versátil que puede adoptar diferentes formas (Barrows, 1986; Graaff & Kolmos, 2017),
aunque gravitando sobre los mismos principios y fundamentos. Así, como observan Graaff y Kolmos
(2017), pese a que “hoy en día, muchos autores continúan diferenciando entre el aprendizaje basado
en problemas y el aprendizaje basado en proyectos (…), los diferentes modelos se fundamentan en el
mismo tipo de principios de aprendizaje” (p. 18).

En síntesis, la solución al problema o la concreción del reto planteado en el ABP solo es posible
mediante el trabajo en equipo de los participantes y, además, ese objetivo articulador del proceso de
aprendizaje debe ser real y estimulante para el alumnado; esto es, tiene que estar relacionado con sus
intereses y con el propio contexto social en el que se desarrolla ese mismo aprendizaje. Hacia dicha meta
u objetivo final se dirige un conjunto de actividades orientadas por el profesor, pero realizadas en grupo
por los estudiantes, que son los protagonistas del proyecto mismo, pasando el docente a asumir el papel
de iniciador, observador y guía. La implicación directa del alumnado en la elaboración del proyecto
(su proyecto) no solo fomenta la responsabilidad y autonomía en el aprendizaje del estudiante como
individuo, sino que también le proporciona la oportunidad de desarrollar las relaciones interpersonales
e incide en su motivación a la hora de adquirir habilidades, conocimientos y actitudes. Puesto que
se trata de un proyecto realizado en grupo, a través de la interacción, están involucrados no solo
los saberes declarativos sino también los saberes instrumentales y los actitudinales, incluyendo la
adquisición de competencias necesarias para la vida social. De todo lo expuesto hasta aquí puede
fácilmente deducirse que el ABP es una metodología experiencial que hace hincapié en el proceso de
aprendizaje, que entiende este último como un proceso dinámico y que uno de los pilares sobre los
cuales se sostiene reside en el aprendizaje colaborativo (AC), de ahí que a veces se le llame aprendizaje
basado en proyectos colaborativos.

Otro de los fundamentos teóricos en que se ha basado esta experiencia está relacionado con el
concepto de entorno personal de aprendizaje o personal learning environment (PLE), el cual puede
definirse como el conjunto o red de herramientas, recursos, fuentes de información, conexiones y
actividades que cada individuo genera o usa asiduamente para aprender (Adell & Castañeda, 2010),
incluyendo la red personal de aprendizaje o personal learning network (PLN). Aunque el PLE no sea,
naturalmente, exclusivo de nuestro presente, salta a la vista que se encuentra íntimamente ligado a
la expansión de las TIC y la digitalidad en nuestras vidas. Como bien nota Álvarez Jiménez (2014),
“esta idea de entorno personal de aprendizaje pone en su centro algo tan humano, y al mismo tiempo
tan digital, como la relación con los otros, es decir, las conexiones con personas con quienes y de
quienes aprendemos” (p. 17, cursiva del autor). El mismo Álvarez Jiménez (2014) relaciona la noción
de PLE con el ABP, puesto que es a través del primero que afrontamos la realización de un proyecto,
satisfaciendo la necesidad de “resolver problemas y buscar la respuesta a preguntas que se nos plantean
en el desarrollo de nuestra actividad (personal o profesional)” (pp. 18-19).

Pues bien, según se verá en el siguiente apartado, la experiencia educativa desarrollada en la ESEB
ha utilizado las TIC para poder ampliar el PLE característico del aprendizaje tradicional (entre otras
cosas, limitado en tiempo y espacio) y crear un tercer entorno de aprendizaje (Echevarría Ezponda,
2013) basado en la interacción en red entre semejantes. En virtud de los atributos que quedan recogidos
en el acrónimo atawadac (AnyTime, AnyWhere, AnyDevice, AnyContent), el recurso a las herramientas
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digitales propicia la posibilidad de generar un espacio virtual de colaboración (aula expandida) más
allá del tiempo y el lugar de la clase. Se trata, en definitiva, de acomodar las prácticas y las estrategias
de enseñanza al cambio de paradigma de aprendizaje “en la era de Internet”, un aprendizaje que el
ya citado Álvarez Jiménez (2014) describe como “conectado, ubicuo, invisible y permanente” (p. 15)
y en cuya comprensión resultan claves las nociones de autonomía y socialización.

3 Descripción del proyecto: “el rincón de los microcuentos”

Ya hemos avanzado que, en esta experiencia educativa inspirada en el ABP y desarrollada en el con-
texto de la enseñanza superior, el proyecto adoptó la forma de reto. Hemos visto, asimismo, como
uno de los presupuestos del ABP es que el proyecto debe resultar atractivo y motivador para los
aprendices implicados en su ejecución. Precisamente por eso se estimó pertinente hacer del género
de la microficción el eje en torno al cual giraría la propuesta, ya que, en primer término, la versa-
tilidad de los microrrelatos para incorporar elementos propios de la comunicación digital (brevedad,
intertextualidad, intermedialidad, combinación de géneros y códigos, humor), acerca este género a la
cotidianeidad de los estudiantes. Asimismo, por tratarse de una forma narrativa elíptica, ambigua
y abierta, estamos ante un género que exige la colaboración activa del receptor, co-constructor del
significado del texto. Todas estas características hacen de la microficción un mecanismo especialmente
estimulante y proteico en el ámbito del aprendizaje de una lengua extranjera (sus beneficios como re-
curso didáctico en las clases de ELE han sido objeto de la atención de, entre otros, Lahoz Funes, 2012),
al permitir desarrollar de una forma lúdica y próxima al universo personal como social del aprendiz
diversas competencias, habilidades y destrezas relacionadas con dicho proceso de aprendizaje.

Llevando todo ello en consideración, el desafío presentado al alumnado, desencadenador de las
diversas actividades que más abajo compendiamos, consistió en participar, con una exposición per-
manente titulada “el rincón de los microcuentos”, en la Semana Intercultural das Línguas celebrada
anualmente en la ESEB, y que en el curso lectivo 2017-2018, en su décimo quinta edición, tuvo lugar
los días 16 a 20 de abril. Dicha exposición permanente, de carácter interactivo y dirigida a toda la co-
munidad educativa, sería elaborada por los propios estudiantes, alumnos y alumnas, respectivamente,
de:

– La asignatura de Lengua Española II, impartida en el grado en Lenguas para Relaciones Inter-
naciones (LPRI) y en el grado de Lenguas Extranjeras: Inglés y Español (LEIE) de la ESEB
(grupo A);

– La asignatura de Práctica de Traducción II (Español-Portugués), impartida en el máster de
Traducción de la misma institución (grupo B).

Como puede observarse en la tabla 1, entre ambos grupos de participantes existen notables dife-
rencias cuantitativas y, también, en menor medida, cualitativas. Teniendo en cuenta el arco de edades
comprendidas, el nivel de competencia lingüística en español y la lengua materna, el conjunto pre-
senta cierta heterogeneidad en lo que concierne al perfil de cada uno de los integrantes, mucho más
numerosos en el grupo A.

Tabla 1: Descripción de los participantes.
Descripción de los participantes Grupo A Grupo B

Edad Entre 20-23 Entre 20-40
Nivel de lengua española B1-B2 B2-C1

Lengua materna Portugués Portugués, rumano, ucraniano
Ciclo de estudios Grado en LEIE / LPRI Máster en Traducción

Número de intervinientes 40 aprox. 8

Asumiendo los docentes implicados el papel de iniciadores y guías en el proceso, se procedió pre-
liminarmente a la configuración de un corpus de microrrelatos en cuya selección se siguieron criterios
exclusivamente didácticos, teniendo en cuenta los objetivos pretendidos (las competencias comunicati-
vas y socioculturales que debían adquirirse) y la variedad (temática, diatópica o geocultural, dicarónica,
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etc.) que se deseaba alcanzar. La intención era proporcionar — al alumnado responsable por la elabo-
ración del proyecto primero y a los visitantes de la exposición después — una muestra representativa
de las culturas que se expresan en español ofreciendo textos producidos por autores y autoras de
tiempos y espacios diversos, fuesen productores literarios profesionales (y, en algunos casos, canónicos
o consagrados) o noveles.

Por lo demás, los textos del corpus eran también dispares en cuanto a extensión (de las diez a
las doscientas veintiséis palabras) y tejido interno. Queda, evidentemente, fuera del propósito de este
trabajo abordar los problemas relativos a la determinación o delimitación genérica del microrrelato
(para ello pueden verse, por ejemplo, el estudio homónimo de Calvo Revilla, 2012, o el de Andrés-
Suárez, 2010), cuya existencia efectiva es, conforme hemos señalado más arriba, cronológicamente
anterior a la consciencia teórica de dicho género y consiguientes propuestas de designación y definición.
En el ámbito hispánico, ese interés académico data de los años ochenta del pasado siglo (en este sentido
no puede dejar de referirse al artículo pionero de Koch, 1981), coincidiendo con una fase de progresiva
expansión del género visible también en su auge editorial. En todo caso, debe al menos advertirse la
amplitud conceptual que presidió la selección de los textos que, sin mayores discusiones, consideramos
microrrelatos en el marco de la presente experiencia didáctica. Así, algunos textos del corpus rozarían
los límites (difusos) de este género, aproximándose a otras formas de la más amplia categoría de
la microficción: unos porque, pese a su (elíptica) densidad narrativa y semántica, se acercarían al
aforismo; otros porque, por su carga lírica, estarían cercanos al poema en prosa.

Amén del corpus de microrrelatos, para desarrollar el proyecto se utilizaron como herramientas
educativas los siguientes instrumentos digitales:

– La aplicación padlet, una plataforma de trabajo colaborativo y en línea que permite la creación
de muros de contenidos audiovisuales (textos, elementos multimedia…);

– La red social Facebook, como medio de comunicación y de coordinación entre los participantes
del proyecto fuera del tiempo y el espacio del aula;

– Los códigos QR, como punto de acceso, a partir de cualquier dispositivo electrónico, a los
contenidos creados por el alumnado en la exposición interactiva finalmente presentada a la
comunidad educativa en la Semana Intercultural das Línguas de la ESEB.

El proyecto se llevó a cabo a lo largo de una serie de, aproximadamente, cinco sesiones de trabajo
en clase (presenciales), pero también en red (virtuales), la primera de las cuales consistió en la presen-
tación del reto al alumnado y su familiarización con las características del microrrelato. A partir de
ahí, el grupo A, dividido en subgrupos (equipos de dos miembros) debía elaborar, tras haber elegido
un microcuento a su gusto, tres muros de contenidos sirviéndose de la plataforma padlet. El primer
muro ofrecería la información recogida en diversas fuentes (debidamente indicadas, incluyendo enlaces
a elementos multimedia), pero en redacción propia de los integrantes del equipo, concerniente a la
biografía y bibliografía del autor o autora del microrrelato escogido. El segundo muro consistiría en
crear preguntas de comprensión e interpretación y actividades relativas al microcuento elegido, por lo
que los integrantes de cada equipo tomarían conciencia y reflexionarían sobre sus propias dificultades
a la hora de trabajar y entender el texto en cuestión. Por último, en un tercer muro aparecerían las
respuestas y soluciones a las preguntas y actividades anteriores. En ese mismo muro se ofrecerían,
además, las posibles interpretaciones del microrrelato y se haría una suerte de “firma digital” de los
miembros del equipo responsable por la producción de los contenidos. Una vez elaborados, y antes de
presentarlos al público general en la Semana Intercultural, esos tres muros o padlets se expondrían al
conjunto de la clase.

El grupo B, por su parte, igualmente dividido en parejas (cuatro equipos), se encargaría de dos
diferentes tareas: traducir al portugués los microcuentos del corpus, por un lado; revisar la expresión
escrita de las interpretaciones realizadas por sus compañeros del grupo A, por otro. En un primer
momento, antes de establecerse los equipos y de proceder a la distribución de los textos, se trabajó
en gran grupo la fase de pretraducción del corpus en su conjunto, de forma que la localización de
las unidades problemáticas y las posibles formas de sortear tales dificultades de traducción pudiesen
plantearse en colectivo. Posteriormente, se repartieron los diferentes microrrelatos entre los cuatro
equipos de traducción de forma equitativa (número de palabras similar) para dar inicio a la fase
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de traducción. Las versiones provisionales al portugués realizadas por cada equipo debían publicarse,
dentro del plazo preestablecido, en un muro o pizarra usando de nuevo la aplicación padlet, un espacio
virtual al que tendría acceso toda clase, y estarían abiertas a los comentarios, aportaciones, observa-
ciones y sugerencias realizadas por todos los miembros. De esa forma, gracias a la utilización de las
herramientas digitales (padlet y Facebook), la interacción de los diversos miembros del gran grupo
fue constante en la fase de postraducción: las versiones preliminares fueron sometidas a una discusión
y negociación colectiva que condujo a la elaboración de unas versiones finales consensuadas por toda
la clase. Más adelante, y cuando los compañeros del grupo A ya tenían listos sus muros, los equipos
del grupo B procedieron a hacer la revisión lingüística de las interpretaciones a los microcuentos y
a realizar, también, su propia firma digital. Una vez más, aunque el trabajo de revisión se realizó
en parejas, se aprovechó esa revisión para trabajar la contrastividad entre lenguas próximas en gran
grupo, incidiendo en los errores no detectados e hipercorrecciones.

La evaluación del proyecto se dividió en dos tipos: la heteroevaluación, que utilizó como instrumen-
tos cada una de las fases anteriormente descrita, y la autoevaluación, a través de unos cuestionarios
que los participantes rellenaron al concluir el proyecto y en los cuales figuraban diversos indicadores
(satisfacción con el reto y con las herramientas informáticas empleadas en el proceso; utilidad del reto
y competencias adquiridas; motivación y bienestar). Sin entrar en detalles que no tienen ya cabida
en esta sucinta presentación, diremos al menos que los resultados fueron, en ambos casos, altamente
positivos.

4 Conclusiones: balance final del proyecto
El proyecto que hemos tratado de sintetizar hasta aquí permitió cumplir varios objetivos que pasaremos
a resumir a modo de conclusión. En primer lugar, al adoptar la forma de reto para presentarse en
un evento del propio centro educativo en el que se desarrolló, la Semana Intercultural das Línguas,
el proyecto se encontraba fuertemente imbricado con el propio contexto social de aprendizaje y, por
lo tanto, ese mismo proceso de aprendizaje resultó más motivador y significativo para el alumnado
implicado en su elaboración. Con esta experiencia educativa se consiguió divulgar la diversidad cultural
del mundo que se expresa en español a través de un proyecto auténtico, que relacionaba a diferentes
elementos de la comunidad y creaba un sentido de compromiso con el propio centro.

Además, el mismo hecho de que el proyecto fuese presentado a toda la comunidad educativa
mediante el recurso a una exposición interactiva creada por parte del alumnado de la ESEB, bien como
el recurso a lo largo de todo el proceso a elementos digitales, permitió la expansión del aprendizaje
y la ampliación del PLE, rompiendo y superando las limitaciones propias del aprendizaje formal
tradicional.

En segundo lugar, al situar al alumnado en el centro del proceso, se dio pie a la adquisición de
autonomía en dicho proceso, al desarrollo de estrategias de aprendizaje (autoconsciencia y reflexión
sobre el propio proceso) y, en definitiva, a la transformación del alumnado, que en vez de limitarse a ser
receptor o consumidor pasivo de conocimientos ajenos (unos contenidos presentados por los docentes)
se convirtió en productor o creador activo de conocimientos mediante la cooperación inter pares.

En tercer lugar, al tratarse de un proyecto colaborativo desarrollado entre iguales, el alumnado
tuvo la oportunidad de adquirir, igualmente, habilidades sociales básicas para su futuro personal y
profesional, como la capacidad de negociación, la responsabilidad individual y la interdependencia
positiva.

Los microrrelatos brindaron, así, la posibilidad de aprender no solo saberes declarativos, sino
también, y muy especialmente, saberes instrumentales y actitudinales. A los componentes (tanto los
estrictamente lingüísticos como también los socioculturales) de la competencia comunicativa en español
y de la competencia traductora entre el portugués y el español trabajados, se le suman las habilidades
sociales, afectivas y cognitivas de rango superior adquiridas mediante la participación este proyecto.
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