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DE GRAMATICA E DE LINGUAGEM

E havia uma gramatica que dizia assim:
"Substantivo (concreto) é tudo quanto indica
Pessoa, animal ou cousa: Jodo, sabia, caneta”.

Eu gosto das cousas. As cousas siml...

As pessoas atrapalham. Estdo em toda parte. Multiplicam-se em excesso.
As cousas sdo quietas. Bastam-se. Ndo se metem com ninguém.
Uma pedra. Um armario. Um ovo. (Ovo, nem sempre,
Ovo pode estar choco: € inquietante...)

As cousas vivem metidas com as suas cousas.

E ndo exigem nada.

Apenas que nao as tirem do lugar onde est&o.

E Jodo pode neste mesmo instante vir bater & nossa porta.
Para qué? N&o importa: Jodo vem!

E ha-de estar triste ou alegre, reticente ou falastrao,
Amigo ou adverso...Jodo so sera definitivo
Quando esticar a canela. Morre, Jodo...

Mas o bom mesmo, séo os adjetivos, Os puros adjetivos isentos de qualquer objeto.
Verde. Macio. Aspero. Rente. Escuro. Luminoso.
Sonoro. Lento. Eu sonho
Com uma linguagem composta unicamente de adjetivos
Como decerto é a linguagem das plantas e dos animais.
Ainda mais:

Eu sonho com um poema
Cujas palavras sumarentas escorram
Como a polpa de um fruto maduro em tua boca,

Um poema que te mate de amor
Antes mesmo que tu saibas 0 misterioso sentido:

Basta provares o seu gosto...

Mario Quintana, 1966, Antologia Poética, Rio de Janeiro, Edicdo do autor, p.105



Aos meus filhos, Rita e Gongalo,

“frutos sumarentos” do poema que € a vida partilhada.
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Resumo

Durante mais de vinte séculos, as reflexdes sobre a lingua manifestaram-se e
foram transmitidas por via da educacdo, através da gramatica. Desde Panini (séc. V ou
IV a.C.) a Saussure (séc. XX) a gramatica esteve ligada ao pensamento de cada época:
entendida como uma arte (a téchné grammatiké — a arte de ler e escrever) ou como uma
ciéncia (a Linguistica) pretendeu sempre ensinar a estrutura de uma lingua.

Podemos destacar trés marcos fundamentais na historia da ‘“gramatica/
linguistica”: a gramatica tradicional, o estruturalismo e a gramdtica da comunicagao,
centrada no processo comunicativo, com uma dimensdo funcionalista. Actualmente, da
funcionalidade da lingua passou-se para o conhecimento implicito que cada aluno tem
da sua lingua, cabendo a Escola explicita-lo.

Os programas de Lingua Portuguesa/Portugués tém acompanhado esta evolucéo,
como se constata na Ultima revisdo dos mesmos. O “Funcionamento da Lingua” do
programa de 1991 deu lugar ao “Conhecimento Explicito da Lingua”, nos Novos
Programas de Portugués para o Ensino Basico, homologados em Margo de 2009 e com
entrada em vigor prevista, para 0 ano lectivo 2011/20012. Estes programas tém uma
matriz comum aos trés ciclos (1°, 2° e 3° valorizando o principio da progressdo
(horizontal e vertical); visam o desenvolvimento de quatro competéncias essenciais: a
Compreensdo/Expressdo Oral, a Leitura, a Escrita e o Conhecimento Explicito da
Lingua (CEL), enquanto competéncia autbnoma e transversal as restantes; propGem
novas abordagens potenciadoras de experiéncias significativas de aprendizagem através
de “actividades pela descoberta” ou “laboratorio gramatical”. De um paradigma de
ensino, predominantemente centrado no professor, transita-se para um paradigma de
aprendizagem, que implica um conhecimento explicito/reflexivo e mobilizador das
competéncias do aluno.

Neste trabalho, procuramos reflectir sobre a importancia do conhecimento e do
dominio da “gramética”, enquanto competéncia transversal promotora de sucesso
(escolar, profissional, social ....). Analisdmos os diversos componentes do processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, designadamente da sua gramatica: as
orientagdes do Ministério da Educacdo, o programa, o manual, os compéndios de
gramatica, o exame, o tipo de exercicios, as metodologias..., tendo-se verificado a
existéncia de falta de articulagdo e discrepancia, ao nivel dos documentos orientadores e

das préticas.



Résumeé

Pendant longtemps, plus de vingt siecles, les réflexions autour de la langue se
sont manifestées et ont été transmises par l’éducation, a travers la grammaire. Depuis
Panini (IV ou V siecle a. J-C) jusqu’a Saussure (XX siecle), la grammaire a été liée a la
pensée de chaque époque : congue comme un art (la técnhé grammatiké — [’art de lire et
d’écrire) ou comme une science (la linguistique) elle a toujours voulu enseigner la
structure d’une langue.

On peut différencier trois étapes fondamentales en ce qui concerne [’histoire de
la grammaire/linguistique : la grammaire traditionnelle; le structuralisme et la
grammaire de la communication, centrée dans le processus communicatif, ayant une
dimension fonctionnelle. Actuellement, on a passé du fonctionnement de la langue a la
connaissance implicite que chaque éléve a de sa langue et que /’école doit expliciter.

Les programmes de Langue Portugaise/Portugais ont accompagné cette
évolution, comme on voit par la derniére révision de ceux-ci. Le Fonctionnement de la
Langue a été remplacé par la Connaissance Explicite de la Langue, dans les Nouveaux
Programmes pour I’Enseignement Primaire (avant le secondaire), homologués au mois
de mars et qui seront mis en pratique la prochaine année scolaire, en 2011/20012. Ces
programmes ont une matrice pareille pour les trois niveaux (de la primaire au
secondaire), valorisent le principe de la progression (horizontal et vertical), visent le
développement de quatre compétences : la Compréhension /Expression Orale, la
Lecture, I’Ecrit et la Connaissance Explicite de la Langue (CEL), comme compétence
autonome et transversal aux autres compétences. lls proposent de nouvelles approches
qui vont déchainer des expériences significatives d’apprentissage a travers ce qu’on
appelle «activités par la découverte» ou «laboratoire grammatical ». D 'un paradigme
d’enseignement, surtout centré sur le professeur, on passe pour un paradigme
d’apprentissage qui implique une connaissance explicite/réfléchie qui va mobiliser les
compétences de [’éleve.

Dans ce travail on a essayé de réfléchir sur ['importance et la connaissance du
domaine de la grammaire, comme compétence transversal capable d’apporter du
succes (scolaire, professionnel, social..). On a analyse les différents composants du
processus d’enseignement-apprentissage de la Langue Portugaise, nommément de sa
grammaire : les orientations du Ministére de I’Education, le programme, le manuel, les

livres de grammaire, [’examen, le genre d’exercices, les méthodologies..., on a vérifié



[’existence de manque d’articulation et divergences au niveau des documents orienteurs

et les pratiques.
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Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

INTRODUCAO

0.1 A Escolhado Tema

Portugal aparece nos lugares cimeiros dos niveis de iliteracia, as entidades
empregadoras queixam-se da ma prepara¢do linguistica dos seus trabalhadores, os
professores das varias disciplinas dizem que os alunos ndo sabem Portugués ... Um
infinito mar de lamurias que urge travar.

Em que medida um professor, nomeadamente o professor de Portugués, podera
contribuir para mudar este cenéario?

A mudanca vertiginosa a que assistimos, actualmente, em todos os quadrantes da
sociedade também atinge a Escola, que devera saber acompanhar as mudancas, tendo
sempre presente que da preparacdo dos jovens dependerd a sua accao futura. Cabe a
Escola consciencializar os jovens dessa(s) mudancga(s), em particular no mundo do
trabalho, em que “ter um curso” ndo é sindnimo de emprego, nem formacao para a vida.
De um paradigma de ensino (mais centrado no professor) pretende-se passar para um
paradigma de aprendizagem, centrado na metacognicdo que implica um conhecimento
explicito/reflexivo, mobilizando as competéncias do discente. Para além de ensinar a ser
e a estar, a Escola tem, sobretudo, de ensinar a aprender, desenvolvendo nos jovens um
espirito empreendedor, incutindo-lhes o desejo da formacgédo permanente.

Nesta ardua tarefa, a Escola ndo pode estar sozinha pois, cada vez mais, “ensinar” ¢
“aprender” ultrapassam os muros da escola, reclamando, efectivamente, a intervencgéo
de toda a comunidade educativa, no seu ambito mais alargado. E neste paradigma de
mudanga que emerge a necessidade de definicao do perfil do “professor novo”. Apesar
das teorias e dos modelos diversos que tém sido apresentados, a variedade de
competéncias exigidas ao “novo professor” afasta-o significativamente do “magister
dixit” do passado.

Se no campo da literatura/leitura as mudancas ndo tém sido significativas
(salvaguarde-se o Plano Nacional de Leitura - PNL -, lancado em 2007), 0 mesmo ndo
se verifica no ensino da gramatica/funcionamento da lingua, que tem sido alvo de
desacordos, acompanhando, de certo modo, as tendéncias e os modelos da nova ciéncia

do século XX - a Linguistica.



Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

Os Novos Programas de Portugués para o Ensino Béasico (NPPEB), homologados em
Marco de 2009, valorizam o exercicio do pensamento reflexivo, nomeadamente a
“reflex@o sobre a estrutura e funcionamento da lingua, proporcionando a aprendizagem
e a sistematizacdo de conhecimentos e o desenvolvimento de uma competéncia
metalinguistica” (p. 4 dos NPPEB), que passa a designar-se “Conhecimento Explicito
da Lingua” (CEL).

O presente trabalho decorre da vontade que desde sempre manifestdimos em
acompanhar e reflectir sobre as mudancas a que temos assistido no panorama da
educacdo no nosso pais, ao longo de quase trés décadas. A escolha do tema prende-se
ndo s6 com o gosto que nutrimos por esta area do saber, mas também pela importancia

irrefutavel que lhe reconhecemos para todas as outras.

0.2 Objectivos

Ensinar gramaética ndo é facil. Desde o inicio da nossa carreira que sempre nos
guestiondmos e conversamos com os colegas sobre as melhores maneiras de abordar a
gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa/Portugués (lingua materna), para fazer face
aos constrangimentos inerentes a esta area do saber e a desorientacdo a que temos
assistido, resultante, em parte, da falta de consenso tedrico na comunidade linguistica
contemporanea, com varios quadros tedrico-metodolégicos em acérrimo confronto.
Apesar das diferentes escolas linguisticas, dos diferentes momentos em que se tem
dado maior ou menor relevancia a certas teorias, a sua importancia no estudo de
qualquer sistema linguistico é inegavel.

O presente trabalho constitui uma forma de reflectir sobre o papel do conhecimento
e dominio da gramética para um falante de lingua materna. Quanto aos objectivos
especificos desta dissertacdo, em primeiro lugar, pretendemos conhecer os Novos
Programas de Portugués para o Ensino Béasico, em particular o modo como o ensino-
aprendizagem da “gramatica”, agora denominada “conhecimento explicito da lingua” é
proposto. Em seguida, o objectivo de aprofundar os nossos conhecimentos sobre a
historia desta area do saber ao longo dos tempos. Em terceiro lugar, € nosso proposito
analisar como tém sido ensinados e avaliados os chamados “conteudos gramaticais” e
propor uma nova abordagem, no seguimento daquilo que € apresentado nos novos

Programas. Pretendemos, ainda, cotejar os programas, particularmente os de 1991 e os
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de 2009, bem como a nomenclatura tradicional com a que € proposta no Dicionario

Terminologico (DT).

0.3 Organizacao do Estudo

Falar sobre Gramatica, inseri-la na Linguistica e situa-la face a esta Gltima ciéncia é
uma tarefa ardua e complexa. Pelo que, no primeiro capitulo pretendemos fazer uma
breve sistematizacdo, numa perspectiva diacrénica, da historia da gramatica, desde os
primordios a era da Linguistica Moderna do século XX. No capitulo 11 sera apresentada
a ultima revisao do(s) programa(s) de Lingua Portuguesa para o Ensino Basico (1°, 2° e
3° ciclos), dando-se um enfoque particular a competéncia “Conhecimento Explicito da
Lingua”. O capitulo Il dividir-se-4 em duas partes: uma que abordard as questdes
relativas ao ensino da gramatica, (no passado recente, no presente e num futuro
proximo) — Que gramatica ensinar? Quando? Como? Para qué?..., em que se faz uma
analise da gramatica que tem sido ensinada e avaliada nos Gltimos anos no sistema de
ensino em Portugal; outra que apresenta um contetdo, no dominio das funcdes
sintacticas, os chamados “complementos circunstanciais” que, a luz das novas teorias,
sdo “complementos obliquos” ou “modificadores” do grupo verbal.

Ao longo dos tempos, tem existido uma preocupacdo em busca de um método eficaz
para 0 ensino e para a aprendizagem da lingua e por conseguinte do sistema linguistico
que a rege. Também este trabalho constitui uma reflexdo sobre o professor do século
XXI, as metodologias que ter4 de usar de modo a ir de encontro a diversidade de
necessidades e especificidades de cada aluno em particular. O “Laboratério Gramatical”
ou as “Actividades pela Descoberta” trata-se de uma proposta de abordagem dos novos
conceitos decorrentes da normalizacdo proposta pelo Dicionario Terminoldgico, que
pretende por cobro “a deriva terminologica” a que temos assistido nos tltimos anos, N0

que respeita a uma nomenclatura gramatical/linguistica.
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Capitulo |
GRAMATICA — Conceito e Perspectiva Historica

«A Linguistica ndo explode no séc. XX como uma tempestade num céu sereno.

Foi preparada por todas as reflexdes anteriores sobre a linguagem».

Georges Mounin, Historia da Linguistica, Das origens ao

século XX, Porto, EdicGes Despertar, p. 36.

1.1 Das Origens ao Século XX

Se perguntarmos a qualquer pessoa se conhece o termo “gramatica” € provavel que a
resposta seja, sem hesitacdes, afirmativa. De facto, «a gramética faz parte da nossa

cultura geral, ¢ um “produto” que, de certa forma, diz respeito a um publico vasto»,

como diz Christos Clairis.

Se questionarmos as mesmas pessoas ou outras sobre o termo “linguistica” as
respostas serdo, seguramente, mais parcas. Muitas vezes confundidos, estes termos
divergem e convergem em varios aspectos.

Em qualquer dicionério, do mais elementar ao mais elaborado, a definicdo dos dois

apresenta palavras comuns, como “lingua” ¢ “linguagem”. O Dicionério da Lingua

Portuguesa, da Porto Editora2, apresenta para “gramatica” as seguintes acepgdes:
«estudo dos factos da linguagem falada e escrita bem como das leis que a regulam; arte
de bem escrever e falar; ensino da lingua, das humanidades; livro que contém as regras

peculiares a uma lingua (do gr. grammatiké (tékhne) «a arte relativa as letras» pelo lat.

«id.»)», e, para”linguistica”3<<ciéncia que estuda os factos da linguagem articulada;

estudo historico e comparativo das linguas; filologia. (Do al. Linguistik «id.» pelo fr.

Linguistique «id.»)». O Grande Dicionario Enciclopédico? pouco acrescenta:
«GRAMATICA: s.f. 1. Descricdo dos factos e mecanismos de uma lingua; 2. Conjunto
de regras que permitem produzir e compreender os enunciados de uma lingua; 3. Arte

de escrever e falar correctamente uma lingua; 4. Livro onde s&o apresentados (numa

1 CLAIRIS, Christos, 1999, “Dinamica Linguistica e Descri¢do Gramatical” in BARBOSA, Jorge Morais et alii
(org.), Gramatica e Ensino das Linguas — Actas do | Coléquio sobre Gramatica, Coimbra, Almedina, p. 35.

2 COSTA, Jodo Almeida e MELO, Sampaio Antonio, 1984, Dicionario da Lingua Portuguesa, Porto, Porto Editora,
62 edicdo, p. 843.

3 Op. cit., p. 1018.
4 Grande Dicionario Enciclopédico Ediclube, Editora S.A.E.P.A., volume IX, p. 3005 e volume XI, pp. 3720 e 3721.
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perspectiva essencialmente normativa) os aspectos fundamentais do funcionamento de
uma lingua.»; «LINGUISTICA: Estudo cientifico da linguagem e das linguas naturais»,
seguindo-se uma especificacdo das varias teorias (linguistica aplicada, behaviorista,
comparada, empirista, estruturalista, funcionalista ...) e uma resenha histdrica.

Apesar da Linguistica ser uma ciéncia relativamente jovem, como veremos, desde
sempre o Homem se preocupou e reflectiu sobre os fendmenos da linguagem. Durante
mais de vinte séculos as reflexdes sobre a lingua manifestaram-se e foram transmitidas,
por via da educacdo, atraves da gramatica. A primeira reflexdo sobre a linguagem,
nomeadamente a primeira descricdo de uma lingua como tal, foi efectuada,
provavelmente, pelos hindus, na india antiga. A lingua é o sanscrito e 0 gramatico mais

conhecido é Panini (século V ou IV a.C.). A interpretacdo da sua gramatica mantém-se

dificil, no entanto, como refere Mounin®, «Gragas a ele, apercebemos o desenrolar no
tempo de uma longa cadeia de analises linguisticas do sanscrito, por via oral
transmitidas (em sanscrito, o termo que significa estudo da linguagem, ou seja,
gramatica, é vydkarana = anéalise). Tal analise, que nada deve, portanto, na aparéncia a
escrita, encontra-se ligada a preocupacfes religiosas e magicas. Tratava-se para 0S
gramaticos hindus de assegurar a conservacdo da lingua sagrada, lingua dos deuses,
lingua perfeita (sanscrito = perfeito)».

Por volta do século Il a. C., o sanscrito deixou de falar-se, a favor do pracrito,
tornando-se a sua gramatica pura filologia. A tradi¢do grega e latina atribui aos fenicios
a “invencdo do alfabeto”, ainda que se tratasse de uma escrita sem vogais (22/25
caracteres que anotavam as consoantes das linguas transcritas). Aos hebreus devemos o
mito da “torre de Babel” e, aos gregos, provavelmente, documentos que atestam as
primeiras reflexdes sobre a linguagem, no ambito do seu questionamento sobre a

natureza e a origem do mundo e do homem, bem como uma escrita em que ja se usavam

as vogais, ainda que ndo tivessem consciéncia disso. Continuando a citar Mounin®
«Quanto aos gregos, deve sem davida dizer-se que contribuiram para fazer progredir a
tomada de consciéncia da segunda articulacdo da linguagem, porque a natureza da sua
lingua os tinha levado a aperfeicoar o alfabeto fenicio; e ndo que hajam aperfeicoado
este alfabeto por terem sabido proceder a essa mais penetrante analise da segunda

articulacdo». Quanto a primeira articulacéo, a gramética hindu no ignorava as espécies

5 MOUNIN, Georges, 1970, Historia da Linguistica, Das Origens ao Século XX, Porto, Edi¢bes Despertar, p.67.
6 Op. cit., p.89.
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de palavras (nomes, verbos, particulas), mas ocupava-se sobretudo da analise da palavra
nos seus monemas. Platdo, na Grécia, ja distingue o nome e o verbo. Aqui eshoca-se
uma classificacdo formal ou funcional das palavras com a pesquisa e a elaboracdo das
“partes do discurso”. Se as no¢des de “conjuncdo e artigo” sdo muito imprecisas as de
“nome” ¢ “verbo” sdo meramente semanticas. Aristoteles define a no¢ao de “caso” na
qual engloba a expressao das relagdes a que chamamos “género, nimero, declinagao,
atributos, verbos” (é também a Aristoteles que devemos uma primeira anélise sintactica,
com uma teoria da estrutura da frase em dois polos: sujeito e predicado). Estas nogdes
sdo posteriormente retomadas pelos estdicos e pela escola de Alexandria, onde surgem
os estudos filologicos. A primeira gramatica, isto é, a primeira descricdo gramatical
abrangente, publicada no mundo ocidental, € a de Dinusio de Tracia (fins do séc. 1l a. C)
que distingue oito partes do discurso: artigo, nome, pronome, verbo, participio,
advérbio, preposi¢do e conjuncdo. Esta gramatica, mais tarde traduzida em arménio e
em siriaco, passou aos judeus e aos arabes.

A palavra “Barbaros” surge para designar os gritos das aves (por harmonia imitativa)
e pejorativamente € aplicada a todos os que nao falavam grego, sendo que sé esta
merece 0 nome de “lingua”, todas as outras eram consideradas como proximas das
producdes animais. Para Steinthal ndo se deve falar em gramatica grega com Platédo e
Aristoteles, s6 a partir dos alexandrinos. Deste modo, a primeira parte da sua obra,
Histoire de la Linguistique chez les Grecs, intitula-se “Os filésofos”, compreendendo os
estoicos e a segunda, que comeca precisamente com os alexandrinos, “Os gramaticos”.
Sdcrates refere-se ao “deus ou ao legislador inspirado que fundou a Tekhne
grammatike”, a arte das letras, ou seja, de ler e escrever, de aprender a lingua.

Os romanos ganham importancia, ndo por terem produzido, mas por terem
transmitido tudo o que aprenderam dos gregos, inclusive a prépria lingua. Das inimeras
obras elaboradas, todas provenientes de gramaticos gregos, destacamos a primeira a ter
sido impressa em Franca, de Aelius Donatus (Donato, c. 400 d.C.), autor de um De octo
partibus orationis Ars minor, ou a de Prisciano (c. 500 d. C.), usadas como obras
didacticas ao longo da lIdade Média e tendo servido de modelo para as gramaticas das
linguas vulgares elaboradas nos séculos XV1 a XVII. Por outro lado, o mais original dos
gramaticos latinos ¢ Varrdo que acrescenta ao “resumo” que faz dos ensinamentos dos
gregos, a sua propria reflexdo, sobrevivendo até ao século XX a codificagcdo das regras
fundamentais da latinitas: apoiar-se sobre a natura (da lingua), a analogia (as regras

gramaticais), a consuetudo (o costume) e a auctoritas (os bons autores). Destacamos,
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ainda, Lucrécio, com a sua teoria materialista, naturalista e antiteoldgica sobre a origem
da linguagem.

Entre os séculos IV a XIV, a expansdo do cristianismo, a escala continental, vai
originar a traducdo de textos biblicos para outras linguas até entdo nédo escritas, para as
quais se criaram alfabetos, nomeadamente na Europa Oriental. No Ocidente, incluindo a
Polonia, utilizam-se os caracteres latinos. Fica de fora o0 mundo islamico, onde surgem
auténticos tratados de gramatica arabe, que denotam influéncias gregas e hindus (de
Panini). Deste modo, na Idade Média e durante séculos, a descri¢cdo gramatical limita-se
ao latim, sendo conhecidos muitos gramaticos em toda a cristandade. Tal como Donato
também Isidoro de Sevilha (séc. VI) é muito citado. Outro bastante divulgado foi
Alexandre de Villedieu (sé. XII), cuja obra Doctrinale puerorum é um tratado
versificado de gramaética latina que foi inlmeras vezes reeditada até finais do séc. XV.

Até finais do séc. XVI, e mesmo depois, s6 o latim é considerado como lingua, sendo
Grammatica sindnimo de latim classico. De facto, a Idade Média e a Igreja confirmam a
importancia da gramatica latina, a que se atribui o primeiro lugar nos estudos (era a
primeira matéria do Trivium?), uma vez que facilitava o acesso a cultura e aos livros.
Durante toda a Idade Média fez-se uma reflexdo sobre a linguagem em funcéo da

)

logica. A “grammatica speculativa”, ou seja, a gramatica dos modistas (modus essendi,
modus intellegendi, modus significandi) desempenha um papel importante no
pensamento medieval e acompanha o movimento escolastico. A escolastica preocupou-
se sobretudo com as relagOes entre linguagem e pensamento. Na sequéncia do antigo
conflito grego entre os que defendiam que a linguagem era physis (fundamentacdo da
linguagem na natureza) e aqueles para quem era thesei (entendendo a linguagem como
uma convencao), o debate gera-se, agora, entre “os realistas” e os “nominalistas”. Na
linha de Platdo e de St° Agostinho os realistas defendem que os vocébulos sdo
manifestacBes concretas das ideias, havendo uma relacdo intrinseca entre a ideia e a
palavra. Por outro lado, para os nominalistas, na linha de Aristoteles e mais tarde S.
Toméas de Aquino, os vocabulos ndo sdo as coisas, nem 0s germens das coisas, S&o

nomes convencionados (as ideias sO tém realidade no espirito dos homens). Este debate

filosofico entre 16gicos dara origem a outras teses, como a de Roger Bacon8 para quem

«a gramatica € substancialmente a mesma em todas as linguas, se bem que ai sofra

7 A escola medieval dividia os estudos em “Trivium”, que compreendia a gramatica, a dialéctica, também chamada
l6gica, e a retorica, e “Quadrivium”, onde se incluia a aritmética, a geometria, a masica e a astronomia.

8 Citado por Mounin, op. cit., p. 118.
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variacdes acidentais», que passard da escolastica para Port-Royal, no séc. XVIII, e se
mantera até ao inicio do século XX, enquanto tentativa de gramatica geral.

As gramaticas consagradas as linguas europeias aparecem tardiamente. A mais antiga
foi elaborada por Cenn Faelad (Auraicept na n-Eces), na Irlanda, onde se tinha
desenvolvido uma original e bastante independente civilizagéo cristd. O autor acrescenta
as gramaticas latinas glosas medievais com interpretacdes etimoldgico-simbolicas e
apresenta um quadro da declinagdo irlandesa bem como o fenémeno da lenicéo, proprio
das linguas célticas. O inglés Aelfric (955-1025), abade de Eynsham, cujo cognome é
“O Gramatico”, retira das Institutiones grammaticae de Prisciano uma gramatica latina
destinada a formacdo dos seus monges, a que junta um glossario latim-saxao,
meramente utilitario. Em Itdlia, Dante, no inacabado tratado De Vulgari eloquéncia,
manifesta particular interesse pelos catorze dialectos italianos, de que apresenta uma
caracterizagdo. Em 1510, Luis XII ordena que o francés seja a lingua de todos os
processos criminais e, em 1539, Villers-Cotterets impde-a como lingua de toda a
administracdo real, o que desencadeia o0 ensino da gramatica. A primeira gramatica do
francés Lesclarcissement de la langue francoyse , de 1530, foi elaborada por John
Palsgrave, tutor da irma do rei, Maria Tudor, com 0 objectivo de criar os melhores
materiais didacticos para o ensino do francés. Estava assim criado um “instrumento”
destinado a ajudar os falantes de uma lingua a melhorar o seu dominio da mesma, numa
perspectiva de necessidades de comunicagdo. Os contactos internacionais e consequente
inevitabilidade de constituicéo e afirmacéo dos estados/na¢es como tal, por um lado, o
aparecimento e expansdo da imprensa (o problema das grafias), por outro lado,
impulsionaram o surgimento de dicionarios das linguas estrangeiras e indirectamente
das suas gramaticas. Efectivamente, as gramaticas das linguas europeias comegam a
surgir por todo o lado, de 1492 a 1586 onze linguas passam a ter a sua primeira
descricdo gramatical: gramaticas francesas escritas em latim, para que 0s estrangeiros as
possam utilizar; a primeira Gramatica castellana (1492), de Antonio de Nébrija®, que
também € o primeiro a ter consciéncia que uma gramatica para estrangeiros ¢ diferente
de uma gramatica para os falantes que tinham aprendido a lingua desde criancas (o0
Livro V da Gramética castellana € um breve esquema gramatical do castelhano

destinado a estrangeiros); a primeira gramatica do Portugués, notavel pela sua fonética,

9 Na época ndo teve muita aceitacdo por se entender que a lingua vulgar, aprendida pelo uso, ndo necessitava de uma
gramatica. A prdpria rainha Isabel tem a mesma opinido quando Nebrija Ihe oferece o original. Na dedicatoria,
respondendo A pergunta”para que serve a gramatica?” o autor atribui-lhe trés utilidades: fixar a lingua para que ndo
se corrompa, facilitar o estudo da gramatica latina e ensinar o castelhano a estrangeiros.
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a Grammatica da lingoagem portuguesa (1536), de Ferndo de Oliveira, presbitero
secular e professor de retorica em Coimbra, seguida, quatro anos mais tarde (1540), pela
de Jodo de Barros, considerado o primeiro “mestre da Lingua Portuguesa”; a primeira
gramética florentina, Le Regole della lingua fiorentina, (cerca de 1495), talvez de
Lourenco, o Magnifico, e, mais tarde, a gramatica de Giambullari, Della lingua che si

parla e si scrive a Firenze (1551), ...

Para Swiggers10, «Cette mise en grammaire des langues européennes (et des langues
de leurs colonies) s’inscrivait dans un programme politique, de centralisation du
pouvoir et de revendication de droits territoriaux. La mise en grammaire des langues au
XVle siecle est donc une affaire de politisation: il s’agit de codifier la langue de la
nation, d’en faire un instrument administrative (et politique), et d’y associer - par écrit —
les langues subjuguées. Cette revendication d’un principe territorialité (acquise) au plan
linguistique est en méme temps um moyen pour régler les contacts commerciauxs.

No séc. XVII as gramaticas continuam a multiplicar-se, cada vez mais aristotélicas e
normativas, nomeadamente em Franca. A principal, sobretudo pela segunda parte, é a
Grammaire de Port-Royal (1660), baseada no registo do uso, enquanto “arbitrario”,
“caprichoso” e “sem razdo”, dificil de modificar e sempre dotado de excepgdes, cuja
influéncia se manteve, até a actualidade, nos manuais escolares. Contudo, esta visdo
entra em conflito com a vontade de encontrar explicacdes logicas para esse uso, 0
desejo de “racionalizar” a gramatica.

Durante o séc. XVIII, os trabalhos sobre a linguagem proliferam em todos o0s
quadrantes: escritores como Rousseau e Diderot, filésofos, economistas e politicos
escrevem a respeito da linguagem.

As categorias gramaticais sdo vistas como universais e todas as linguas prosseguem o
mesmo fim — a enunciacdo dos pensamentos. Em simultaneo e ndo se confundindo com
a “corrente gramatica”, os missiondrios e escritores viajantes efectuam o inventario
descritivo das linguas faladas, nomeadamente na Asia, na América e em Africa (menos
significativo). O etndgrafo aleméo P. S. Pallas publica (1786 — 1787) um dicionério -
Linguarum totius orbis vocabularia comparativa — com 285 palavras, em 200 linguas
da Europa e da Asia. Em 1790 — 1791, a 22 edic&o retine mais 80 linguas de Africa e da
América. O jesuita espanhol Lorenzo Hervas y Panduro apresenta no tomo 17 da sua

obra Idea dell universo, um Catalogo delle lingue conosciute e notizie della loro

10 SWIGGERS, Pierre, 1997, Histoire de la Pensée Linguistique. Analyse du langage et réflexion linguistique dans
la culture occidentale de [’Antiquité au XIXe siecle, Paris, PUF, pp.158, 159.
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affinita e diversita, para além de ter escrito cerca de 40 gramaticas de linguas
americanas, fruto da sua vivéncia no Novo Mundo.

O séc. XVIII é essencialmente tedrico, com o aparecimento de teorias (historicas e
psicologicas) sobre uma lingua artificial universal ou, pelo menos, uma lingua
normalizada ou padronizada. Come¢a a ganhar forma uma atitude conducente a
gramatica comparada do seculo XIX. A comparacdo era frequentemente exercida no
sentido da “perfeicdo” de uma lingua por cotejo com outra, supostamente, mais
“regrada”, mais “pura”, mais “perfeita”, na linha do que j& era feito pela gramatica de
Port-Royal.

A descoberta do sanscrito (enquanto lingua relacionada com o latim, o grego e outras
linguas da Europa), pelos investigadores ocidentais, desencadeia investigacoes
profundas e abrangentes que permitiram o desenvolvimento da “filologia comparada”
do século XIX.

O Romantismo fomenta o interesse (manifestado em finais do séc. XVIII e
expandido durante o séc. XIX) pelo estudo das linguas exoticas e antigas, como atestam
os trabalhos do inglés William Jones, dos alemaes Friedrich von Schlegel, Jacob Grimm
e Franz Bopp. Este publica, em 1816, um estudo comparativo das conjungdes verbais
em sanscrito, persa, latim, grego e alemao e é o primeiro a usar a expressao «familia
linguistica indo-europeia». E considerado o fundador da linguistica por usar o sanscrito
e 0 comparativismo na colocacdo e resolucdo de problemas novos no que respeita as
linguas. Um deles € o da classificacdo das linguas. Adelung propde uma classificacao,
considerada ainda pré-cientifica, que continua a reflectir a velha tese das linguas puras e
das linguas mistas. Por seu lado, Schlegel, distingue duas classes: as linguas flexivas
(indo-europeias) e as linguas ndo flexivas (linguas nobres) e considera o sanscrito “uma
lingua sistematica e perfeita desde a sua origem”, a lingua de um povo “ndo composto
de brutos, mas de inteligéncia clara”, sendo a mais antiga das linguas indo-europeias.

O principal mérito do método comparativo reside no facto de mostrar o parentesco
entre linguas ainda que os morfemas parecam diferentes e tenham diferente distribuicao.
Assim, a maioria das linguas da Europa, desde o irlandés céltico ao italiano, ou desde o
portugués ao russo e a varias linguas da india e da Pérsia sdo aparentadas formando uma

grande familia linguistica.
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O conceito de “evolucao”, celebrizado pela “lei de Grimm”11, domina o pensamento
oitocentista. Schleicher (1821- 1867) € o primeiro linguista do séc. XIX a propor, para
além do comparativismo, uma linguistica geral coerente e completa, influenciada pelas
ideias filosoficas e pelas conquistas cientificas da época. A sua tese da “lingua
organismo” apresenta a lingua ndo como um facto social, mas como uma obra da
natureza, pelo que a linguistica ndo seria uma ciéncia humana, mas sim uma ciéncia
natural. Influenciado por Darwin (A origem das espécies — 1859) defende que € por ser
um organismo que a lingua evolui.

Seguem-se 0s neogramaticos (destacamos Herman Paul) que propdem trés teses: a
primeira diz respeito ao caracter absoluto das leis fonéticas, a segunda concebe a
linguistica como uma ciéncia histérica e a terceira recorre, de forma consciente e
sistematica, a Psicologia. A psicologia € para os linguistas um instrumento de pesquisa
que permite combater o recurso a ldgica, como nos velhos tempos, no estudo das
relacOes entre lingua e pensamento.

Podemos afirmar que foi no século XIX que nasceu a “linguistica” (o estudo
cientifico da linguagem), uma vez que os fendmenos linguisticos comecam a ser
investigados de forma objectiva, sistematica e cuidadosa, passando a ser explicados em

termos de hipdteses indutivas.

Mouninl2 diz-nos que «A Linguistica ndo explode no séc. XX como uma
tempestade num céu sereno. Foi preparada por todas as reflexGes anteriores sobre a
linguagem» bem como «seria erroneo apresentar 0 aparecimento da gramatica
comparada como um subito estralejar de trovdo em céu sereno», pois 0 método
comparativo nasce antes de 1816, provavelmente no dominio do pensamento religioso.
Assim, este autor considera a passagem do séc. XIX para 0 séc. XX como «um mero
facto de genealogia intelectual: Bopp gerou Pott, que gerou Schleicher, que gerou
Brugmann, que gerou Saussure», conjugando duas ideias opostas: continuidade e

ruptura.

11 0 alem3o Jacob Grimm, em 1822, alerta para as correspondéncias sistematicas entre os sistemas fonoldgicos do
gético, do latim, do grego e do sanscrito e estabelece a evolugdo consonantica que ficou conhecida como “ lei de
Grimm”.

12 op. cit., p. 36, pp. 162 e 219.
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1.2 A Linguistica no Século XX

E comum ouvirmos dizer que a Linguistica Moderna comeca com a publicacio
postuma do Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand de Saussure, em 1916, por dois
dos seus discipulos Charles Bally e Albert Sechehaye, que reuniram nesta obra o0s

apontamentos do mestre (0 material que constitui os trés cursos dados por Saussure na

Universidade de Genebra, no periodo de 1906-1911), como confirma Mouninl3 ao
escrever «... pode dizer-se que a linguistica geral viu a luz do dia com o Cours de
linguistique générale de Ferdinand de Saussure...».

Para Bourdieu a obra de Saussure define o aparecimento da Linguistica enquanto
ciéncia, na medida em que se passa do modelo “fenomenologico do conhecimento” em
que o saber esta associado as manifestacdes mais imediatas do seu objecto de estudo, ao
modelo “objectivista do conhecimento”, em que o saber constroi o seu objecto a partir
das suas relagdes estruturais e estruturantes objectivas. A “tarefa” da linguistica serd «a)
fazer a descricdo e a histéria de todas as linguas que puder, o que leva a fazer a histéria
das familias das linguas e a reconstituir, na medida do possivel, as linguas maes de cada
familia; b) procurar as forcas que estdo permanentemente e universalmente em jogo em

todas as linguas e encontrar as leis gerais a que se podem reduzir todos os fenémenos

particulares da historia; c) delimitar-se e definir-se a si mesma»14.

Mikhail Bakhtin, um critico de Saussure, defende que as raizes do pensamento
saussuriano estdo no racionalismo cartesiano do séc. XVIII. Dante Lucchesils afirma
que «apesar de a Linguistica apresentar uma dimensdo positivista antes e depois de
Saussure, e de as raizes do seu pensamento poderem ser fincadas no séc. XVIII, a sua
obra d& inicio a um novo periodo na histéria da Linguistica, na medida em que
determina uma revisao de todo o seu aparato tedrico-metodoldgico a luz da concepgédo
de lingua como sistema. Mesmo 0s conceitos e nogdes anteriores ao seu modelo foram
adaptados a nova articulagdo tedrica». Ora, este marco na historia da linguistica

caracteriza-se pela concepgdo de “lingua” como um sistema de relagdes estritamente

13 Op. cit., p.6.

14 SAUSSURE, Ferdinand, 1977, Curso de Linguistica Geral, Publicagdes Dom Quixote, 32 edi¢do, Lisboa, pp.29 e
30.

15 Op cit., p. 43.
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linguisticas. Para Lucchesi16 a obra de Saussure é «a pedra angular do Estruturalismo
Linguistico, assenta-se sobre a concepg¢do axial de lingua como um sistema de signos».
Como vimos, durante séculos, os estudos sobre a lingua eram de natureza prescritiva,
com pesquisas que incidiam sobretudo nas questdes gramaticais. A linguistica historica
surge em finais do séc. XVIII e é impulsionada pelo comparativismo do séc. XIX, numa
perspectiva diacronica. A partir dos finais do sec. XIX, Saussure distancia-se,
completamente, dos defensores da linguistica histérica, seus mestres, e d& os primeiros
passos naquilo a que mais tarde se vem chamar “estruturalismo”. Saussure, ao contrario
da visdo prescritiva dos gramaticos, implementa uma visdo descritiva sobre as linguas,
legitimando as varia¢Bes linguisticas, numa perspectiva sincrénica. Contudo, ndo pde
completamente de lado a perspectiva diacrénica defendida pelos seus antecessores,
admite-a, apenas, em situacdes absolutamente necessarias. A ele se deve a criacdo da
Linguistica Moderna enquanto ciéncia autobnoma, com objecto de estudo proprio (a
linguagem humana verbal, vocal) e um método de trabalho especifico (método

descritivo), que tem como principal objectivo «...garantir um estatuto cientifico para o

estudo da linguagem, até af, na sua opinido, 6rfio desse matriz essencial»17.

Para este linguista, a linguagem serve o pensamento e sé existe por ele, apresentando
duas faces: uma individual e outra social, com igual importancia uma vez gque nao €
possivel conceber uma sem a outra. A “lingua” é uma parte essencial da linguagem
humana que nao se deve confundir com esta, pois faz parte dela. Na pagina 34 do Curso
de Linguistica Geral apresenta-se a distincdo entre lingua e linguagem «Para nds, ela (a
lingua) ndo se confunde com linguagem; é antes uma parte determinada, essencial da
linguagem. E a0 mesmo tempo um produto social da faculdade da linguagem e um
conjunto de convencdes necessarias, adoptadas pelo corpo social para permitir aos
individuos o exercicio desta faculdade». A lingua, surge, assim, como o Unico objecto
de estudo da Linguistica. As preocupacfes de Saussure vao centrar-se numa questao
tedrica: a necessidade de mostrar que espécie de objecto é a lingua em geral. A
linguistica articula-se na apreenséo deste objecto de estudo, pondo de lado o empirismo
primario e dando primazia ao conceito de “sistema linguistico” (um sistema de signos).

A lingua ocupa o primeiro lugar entre os factos da linguagem, é adquirida e

16 LUCCHESI, Dante, 1998, Sistema, Mudanca e Linguagem, Lisboa, Edi¢es Colibri, p. 47.

17 PEDRO, Emilia Ribeiro, 1999, “Actualidade em Saussure: reconsidera¢do de algumas propostas fundamentais”, in
FARIA, Isabel Hub (Org), CINTRA, Lindley: Homenagem ao Homem, ao Mestre e ao Cidadao, Lishoa, edi¢do
Cosmos, Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, p.612.
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convencional. Deve ser entendida como um sistema de conceitos, tratando-se de um
“fendmeno” que se consegue localizar e circunscrever em determinados momentos e
contextos. Se a linguagem apresenta duas faces, também a lingua é vista nesses dois
planos. Por um lado, o plano social, pois ela é partilhada por uma comunidade que
aceita as suas convencgdes mas que também as pode modificar — o caracter evolutivo da
lingua a que ele chama Diacronia; por outro lado, é possivel efectuar um corte num
dado momento da histéria da lingua e proceder a sua analise — o que ele chama a
Sincronia.

Numa abordagem académica simplificada podemos resumir a teoria saussuriana a
quatro bindémios fundamentais: linguagem/lingua — lingua (langue)/fala (parole);
significante/significado; sincronia/diacronia e eixo paradigmatico/eixo sintagmatico.
Em relacdo ao primeiro bindbmio, Saussure considera a lingua um produto social que é
utilizado pelo sujeito falante, enquanto a fala € um acto individual que resulta da
vontade e da inteligéncia humana. Trata-se de um objecto de natureza concreta atraves
do qual o sujeito falante usa os codigos da lingua. O segundo binémio serve,
essencialmente para definir o conceito de “signo”. Assim, o “signo linguistico” tem
duas caracteristicas primordiais: o significado e o significante. Continuando a citar o
Curso de Linguistica Geral** «Propomos manter a palavra signo para designar o total e
substituir conceito e imagem acustica respectivamente por significado e significante;
estes dois termos tém a vantagem de marcar a Oposi¢ao que 0s separa entre si e que 0S
distingue do total de que fazem parte». No que respeita ao terceiro binémio, o autor fala
de fendmenos relativos ao mesmo objecto considerando que «E sincrénico tudo o que se
refere ao aspecto estdtico da nossa ciéncia, diacrénico tudo o que diz respeito as
evolugdes. De igual modo, sincronia e diacronia designardo, respectivamente, um
estado da lingua e uma fase da evolugdo». Neste contexto, o estudo sincrénico de uma
lingua consiste na descricdo dessa lingua e procura explicar os factos num determinado
estado da sua evolugdo. O estudo diacronico, por seu lado, aborda os factos linguisticos
de forma diferente, tem a ver com o estudo da lingua e a sua evolucdo. Deste modo, a
linguistica sincronica s6 admite uma perspectiva (a do sujeito falante), enquanto a
diacrénica possibilita uma visdo prospectiva (0 curso do tempo) e uma Visdo
retrospectiva (em busca das origens). O bindmio “eixo sintagmatico / eixo

paradigmatico” coloca-nos a questdo das relagdes. Para Saussure, «num estado da

18 op. cit., p.124.
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lingua tudo se baseia nas relacbes ... As relagdes ¢ as diferengas entre termos
linguisticos desenrolam-se em duas esferas distintas, cada uma das quais gera uma certa
ordem de valores; a oposicao entre estas duas ordens ajuda a compreender a natureza de
cada uma». A noc¢do de relacdo sintactica assenta no caracter linear da lingua, o que faz
com que seja possivel articular dois vocabulos ou mesmo dois sons ao mesmo tempo,
pois dispdem-se uns apds os outros na cadeia fonica. A nocdo de relagcdo paradigmatica,
a que Saussure prefere chamar “relagdes associativas”, assenta na associagdo mental que
fazemos das palavras porque «fora do discurso, as palavras que tém qualquer coisa de
comum associam-se na memoria, e assim se formam grupos, no seio dos quais se
exercem relacbes muito diversas». Resume estes conceitos do seguinte modo: «A
relacdo sintagmatica € in praesentia; refere-se a dois ou mais termos igualmente
presentes numa série afectiva. Pelo contrario, a relagdo associativa une termos in
absentia numa série mnemonica virtual».

Depois de Saussure surgiram outras correntes linguisticas, algumas com perspectivas
inovadoras que tentaram afastar-se dele, em varios aspectos, mas continuando a
concordar em outros. Uma delas é a Glossematica, liderada pelo dinamarqués
Hjelmslev que pretende aprofundar algumas teorias de Saussure, o que o levou a
abandonar algumas teses do mesmo. A Escola de Praga foi outra sucessora. Para Dante
Lucchesi?! «Apesar de ter constituido o modelo tedrico que inaugura a Linguistica
Moderna e que imp8e uma analise sistematica dos factos linguisticos, diametralmente
oposta a andlise atomistica e imediata até entdo vigente, Saussure nunca levou a cabo,
num trabalho de investigacdo, uma andlise sistematizada dos materiais linguisticos a
partir dos parametros tedricos por ele propostos. (...) Esta tarefa foi criativamente
executada pelos linguistas que se organizaram em torno do Circulo de Pragax.

O Circulo Linguistico de Praga (1926) é constituido por um vasto grupo de linguistas
de vérias nacionalidades, de que se destacam o0s russos Nicolai Trubetzkoy e Roman
Jakobson. Este é o redactor do documento (uma espécie de manifesto literario) através
do qual o Circulo se apresentou em publico, em 1928, no Congresso Internacional dos
Linguistas, em Haia. Mais tarde, este documento é ampliado e redigido de forma mais

moderada com o titulo “Teses do Circulo de Praga”, que integram o volume | dos

19 op. cit., p.208.
20 Op. cit., p. 208.
21 Op. cit., p. 87.
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“Travaux du Cercle Linguistique de Prague”, publicados anualmente ao longo de dez
anos (1929 — 1939).

No momento em que o Circulo de Praga comeca a apresentar as suas “teses” a
linguistica europeia encontra-se dividida em dois campos: por um lado “a linguistica
sincronica”, com os estudiosos da Escola de Genebra (concepgao estrutural da lingua
como sistema, na linha de Saussure); por outro lado, “a linguistica historica”,
(refractéria a dicotomia Saussuriana), fundamentada nas concepg¢bes basicas dos
neogramaticos. Neste contexto, surge, com o texto das “Teses do Circulo de Praga” de
1929, uma concepcdo estrutural da lingua que se aplica tanto ao dominio da anélise
sincronica, como ao dominio da analise diacrdnica.

Se o0 grupo € variado também os seus interesses 0 sdo, indo da linguistica a teoria
literaria, vendo-se confrontados com uma serie de obstaculos, dificeis de ultrapassar,
tais como a posicao até entdo defendida pelo Estruturalismo (Escola de Genebra) que
ndo reconhecia o caracter sistémico dos factos da diacronia. A concepcao da mudanca
linguistica vinda de Praga € uma novidade em relacdo as posi¢bes da linguistica
historica e do proprio estruturalismo. Dante Lucchesi?? apresenta as caracteristicas
gerais desta nova formulacdo esquematizadas da seguinte forma:

«(i) A mudanca linguistica ndo constitui um facto isolado e fortuito, regulado por
factores mecanicos(como afirmavam os neogramaticos);

(if) As mudangas atingem o sistema (formulagdo contréaria a visdo de Saussure, para
qguem o sistema é imune as mudancas); sdo, portanto, factos da estrutura linguistica e
devem ser explicados pela Idgica do sistema funcional;

(iii) Dentro dessa ldgica, as mudancas sdo explicadas segundo a nocdo de
funcionalidade. Essa nogdo refere-se, tanto a funcdo do(s) elemento(s) do sistema
linguistico em que incide a mudanca, quanto a funcéo da lingua na sociedade;

(iv) Uma compreensdo extremada da concepcdo funcional da mudanca engendrara a
concepgdo teleoldgica da mudanca; as mudangas se explicariam ndo apenas pela
funcionalidade do sistema, mas pelos fins para os quais elas se realizam»

Em suma, para este autor, o raciocinio é relativamente simples: se o estudo de uma
lingua, num dado momento, consiste na descri¢cdo do seu sistema linguistico, o estudo
da histdria de uma lingua ira constituir no estudo da histdria desse sistema, na descri¢do

do seu comportamento atraves do tempo. Os factos que ai se observam, ou seja, as

22 op. cit., p.141.

16



Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

mudancas linguisticas, assim como os factos observados num unico momento explicam-
se pela ldgica interna do sistema formal ao qual pertencem. Apesar desta concepcao do
sistema linguistico, resolver algumas questdes levantadas pelas concepgdes entre
sistema e mudanga de Saussure, coloca o Estruturalismo Diacronico perante alguns
impasses teoricos “graves” e problemas “sérios” no que respeita a fundamentacio
empirica da sua explanacéo. O contributo mais importante foi ao nivel da fonologia com
a obra de Trubetzkoy, ainda que inacabada devido a sua morte. Outra contribuicdo
também significativa reside no alargamento do método estrutural ao estudo histdrico da
lingua (estruturalismo diacronico). O novo modelo ao desfazer a dicotomia saussuriana
entre “sincronia e diacronia” também desfaz a dicotomia entre “lingua e fala”, uma vez
que esta é sustentada por aquela. Os linguistas de Praga também se empenharam numa
andlise, que se pretende globalizante, de cada lingua particular, primeiramente das
linguas eslavas. Esta analise globalizante propde que os factos linguisticos ndo sejam
apreendidos isoladamente, mas compreendidos no sistema linguistico do qual fazem
parte. Defendem o “modo objectivista”, que constroi o seu objecto a partir das relagdes
objectivas, estruturantes e estruturadas, em detrimento do “modo de conhecimento
fenomenologico” (apreensdo mais imediata do seu objecto). A nocdo de objectividade é
crucial para esta concepcdo da lingua como sistema de relagcdes objectivas e também
importante para a compreensdo do estruturalismo enquanto modo do conhecimento
cientifico. Esta mudanca, ja observada teoricamente com Saussure, ganha “organicidade
ao nivel da analise linguistica”, no dizer de Dante Lucchesi?3, com o0s linguistas de
Praga e com os funcionalistas (liderados por Martinet). Trata-se da corrente
funcionalista que considera o estudo de uma lingua como a investigacdo das funcdes
desempenhadas pelos elementos, as classes e 0s mecanismos que nela intervém.
Acrescenta-se a concepgao de “lingua” de Saussure a nocao de “funcionalidade”, que
contribui para superar algumas contradicdes decorrentes do modelo saussuriano,
nomeadamente ao nivel da fonologia (contradigdo entre a concepcao estrutural da lingua
e a sua matéria fonica) e da dimensao historica da lingua (contradigcdo entre a natureza
sisttmica da lingua e a sua dimensdo histdrica). Desta forma, através do conceito
funcional de fonema, concebe-se o sistema fonoldgico como a “contraparte linguistica”
(funcional, formal e abstracta) da matéria fonica da lingua e a histéria do sistema sera

vista em termos da sua “funcionalidade”. A nogdo de funcionalidade aplica-se quer a

23 Op. cit., p.88.
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estruturacdo interna do sistema linguistico quer as funcfes que esse sistema desempenha
na sociedade. A lingua passa a ser vista como um “sistema funcional”. Para Saussure, a
historia da lingua ndo dizia nada ao sistema linguistico, enquanto que para os linguistas
do Circulo, a histéria da lingua serd a propria historia do sistema linguistico. Estes
linguistas encaram o estudo linguistico como a descrigdo e a analise da “estrutura que
garante o funcionamento da lingua”. Deste modo “estrutura” e “funcao” sdo duas
nogoes indissociaveis, dai a sua concep¢do de lingua como “estrutural e funcional”.
Assim, o modelo fonoldgico do Estruturalismo apresenta varias categorias na
representacdo do seu objecto de estudo: o conceito de fonema e o seu valor distintivo
dentro de uma dada lingua; a concepcdo de lingua como um conjunto de relacGes
opositivas e estruturantes; a sua funcdo de comunicacao na sociedade.

Jakobson e Martinet entram em colisdo por defenderem pontos de vista diferentes em
questdes de natureza fonoldgica, como por exemplo, a “natureza dos tracos distintivos”.
Jakobson opde “mudanga fonica” (ndo se manifesta no sistema) a “mutacao fonologica”
(manifesta-se no sistema); Martinet analisa as mudancas fonéticas considerando as que
alteram o sistema e as que ndo o atingem. Martinet, apesar de pertencer a corrente
funcionalista, continua a concordar com algumas teorias saussurianas. Reconhece a
importancia das linguas ao servico da fala numa comunidade linguistica. De acordo com
este autor, a linguagem como objecto de linguistica, s6 existe na forma de linguas
diversas. Para ele o linguista deve ter como primeira preocupacao estudar as linguas.
Também defende, tal como Saussure, o principio da linearidade do discurso e a
arbitrariedade. Uma das divergéncias entre estes dois linguistas tem a ver com o signo
linguistico. Saussure classifica o signo linguistico em termos psiquicos no que respeita
ao conceito e a imagem acustica (significado/significante, como ja vimos) enquanto
Martinet considera que o significante é formado por unidades perceptiveis distintivas.
Para este, o significante é uma realidade concreta a ter em consideracdo na estrutura da
lingua. Saussure considera uma Unica articulagdo da linguagem, defendendo que os
signos linguisticos sdo articulados. Martinet considera-os duplamente articulados. Os
monemas, sendo um signo linguistico, tém de ter um significante e um significado e
constituem a primeira articulagdo da linguagem. Para Saussure esses signos s&o
indivisiveis, mas para Martinet eles podem ser divididos em unidades minimas da
segunda articulagdo — os fonemas. Mesmo ndo tendo conteddo semantico, essas

3

unidades, de acordo com as teses funcionalistas, sdo “unidades minimas distintivas,
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disjuntivas e opositivas” (uma sucessdo de fonemas de forma linear, vdo dar origem a
um monema).

Concluindo, podemos dizer que os trabalhos dos linguistas de Praga e dos
funcionalistas desenvolveram o modelo teérico inaugurado por Saussure na Linguistica,
sem colocarem a mudanca de parte, mas integrando-a no dominio do sistema
linguistico. A lingua passa a ter uma nova concepcao: um sistema heterogéneo, plural,
dindmico e determinado ndo apenas pelas relagBes estruturais internas, mas também
pelas relacBes que o unem a estrutura social, e ndo mais um sistema homogéneo,
unitario, estatico e encerrado na sua ldgica interna, como era até entdo. Curiosamente,
Lucchesi compara os linguistas do estruturalismo diacronico com Icaro24, porque
«pensando estarem removendo uma contradicdo do pensamento saussuriano, 0S
linguistas do Estruturalismo Diacronico estavam na verdade derrubando um dos pilares
fundamentais do edificio tedrico estruturalista, e determinando o seu fim»25.

O estruturalismo, ao aplicar o seu método de analise aos factos da dimenséo historica
das linguas, foi incapaz de os explicar e demonstrou a inadequacdo da concepgao que
fundamentava o seu método. Deste modo, a questdo da mudanca determina o fim da
concepgdo estruturalista da lingua e “abre” o caminho para a constituicdo de uma nova
concepcao do objecto de estudo, que fundamente a andlise linguistica, determinando
uma ruptura teérico-metodoldgica.

Bloomfield, fundador do “ Distribucionalismo ”, corrente linguistica americana que
dominou até meados do século XX, propde uma nova teoria para a abordagem dos
estudos sobre a lingua. Para este autor, citado por Chomsky26, uma lingua é a
«totalidade de enunciados que podem ser produzidos numa comunidade linguistica», o
que evidencia alguma aproximacao no que respeita a natureza da lingua defendida por
Saussure. Chomsky distancia-se dela enquanto defensor de uma nova corrente
linguistica — a gramatica generativa. Para o Generativismo, a dimensao estrutural e
estruturante do fendmeno linguistico situa-se na dimensdo individual psiquico —

biologica, fora da sua dimenséo socio — cultural.

24 icaro, fascinado com a conquista do infinito, esqueceu-se dos avisos do pai e aproximou-se demasiado do sol que
derreteu a cera que fixava as penas a armagdo, tendo caido fatalmente ao mar. Do mesmo modo, Saussure, ao
construir a sua concepcao estrutural da lingua, adverte os seus seguidores de que ela ndo se aplica ao dominio da
diacronia, tendo-os alertado, de igual modo, para os “riscos”provenientes do factor “tempo”na andlise linguistica.
Mas, os membros do Estruturalismo Diacrénico, fascinados como fcaro, com os primeiros passos do seu “voo
estrutural” aproximaram-se «fatidicamente do sol da histdria e assim acabaram por desfazer a estrutura do engenho
que sustinha o seu voo» (Lucchesi, op. cit., p.166).

25 Op. cit., p. 145.
26 CHOMSKY, Noam, 1994, O conhecimento da Lingua, sua Natureza e Uso, Lishoa, Edi¢cdes Caminho, p.39.
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Na década de 1960, assistiu-se a uma ruptura tedrico-metodoldgica na linguistica
contemporanea, concretamente no dominio do sistema linguistico. Na opinido de
Lucchesi a “construcdo da identidade historica da linguistica contemporanea” comeca a
formar-se ainda nos anos 50 devido a “ruptura epistemoldgica” com 0 modelo
estruturalista vigente até entdo. Bordieu propde, como modo do conhecimento, 0
“praxiologico”, que pretende romper com o modo objectivista do conhecimento
veiculado pelo Estruturalismo. Para Lucchesi?’, «Uma tal apreensdo do objecto de
estudo integra, ndo apenas as relagdes objectivas em que a lingua se estrutura, mas as
disposicdes estruturadas em que ocorre 0 seu processo de estruturacdo enquanto objecto
cultural e historico (...) o modo praxiolégico do conhecimento busca ampliar as
determinacfes consideradas na apreensdo do objecto, estendendo o processo de
estruturacdo da lingua as relacbes que a lingua mantém com a estrutura social». N&o se
trata de uma progressao linear ou de uma mera continuidade, mas sim de uma mudanca
que implica uma verdadeira ruptura, quer na passagem de um modo do conhecimento ao
outro (mudanca nas concepcOes acerca do objecto de estudo), quer na atitude do sujeito
do conhecimento (o modo de conceber o proprio processo cognitivo).

A Sociolinguistica Variacionista, a partir dos estudos de William Labov, ira lancar,
através do estudo da mudanca, os fundamentos empiricos de uma nova teoria da
mudanca e de uma nova teoria da lingua. Este modelo pretende construir uma
representacdo adequada de lingua, como sistema heterogéneo, a partir da questdo da
mudancga.

Assim, estes dois modelos — a Gramatica Generativa e a Sociolinguistica -, sdo 0s
mais significativos no panorama da linguistica contemporanea.

A Linguistica conheceu no século XX diferentes “caminhos” com dois cortes
epistemoldgicos fundamentais. Para Gutiérrez Ordofiez28, seguindo a teoria dos
paradigmas cientificos de Kuhn, podemos dividir a historia da Linguistica em trés
paradigmas fundamentais: o Tradicional, o Estrutural — Generativista (a polémica entre
estruturalistas e generativistas baseia-se mais na formalizacdo teorica que nas bases da
teoria) e o da Linguistica da Comunicacao.

O paradigma tradicional abarca o maior periodo de tempo, com caracteristicas que

sobreviveram ao longo dos séculos e das tendéncias, porém carece de método. A

27 Op. cit., p. 136.

28 ORDONEZ, Salvador Gutiérrez, 1999, “Reflexdes sobre o ensino da lingua”, in BARBOSA, Jorge Morais et alii
(org), Gramatica e Ensino das Linguas — Actas do | Col6quio sobre Gramatica, Coimbra, Almedina, pp.126-130.
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publicacdo do Curso de Linguistica Geral de Saussure inicia o0 paradigma estrutural —
generativista e dominou praticamente todo o seculo XX. A linguistica da comunicacéo
data dos anos sessenta e tem tido um notavel desenvolvimento. Ordofiez relne no

seguinte quadro as principais caracteristicas desses trés paradigmas:

TRADICIONAL | ESTRUTURAL LINGUISTICA DA
/IGENERATIVISTA COMUNICACAO
Atitude Normativa Descritivo — explicativa Descritivo -explicativa
Objectivo Correcgéo Gramaticalidade Eficacia Comunicativa
Metodo Transcendente Imanente Imanente - transcendente
Corpus Lingua escrita Linguagem oral Todas as linguagens
Descricao Atomista Sistematica Sistematica
Unidade Palavra Frase (enunciado) Texto
Disciplina Morfologia Fonologia — Sintaxe Pragmatica,
Sociolinguistica
Objecto Linguagem Lingua Comunicacao
Objecto Norma Competéncia linguistica Competéncia
de estudo Linguistica Comunicativa
Contetdo Significagédo Significado Sentido

Tabela 1 — Os trés paradigmas principais da historia da Linguistica

No que respeita ao objecto de estudo, cada um destes paradigmas considera-o de
forma diferente. A linguistica Tradicional divide-o em quatro partes: Morfologia,
Sintaxe (muito elementar), Prosodia e Ortografia. O estruturalismo substitui a
Ortografia pela Fonologia. Aqui a Sintaxe ganha relevo e surge a Semantica. A partir
dos anos sessenta assiste-se a uma crise, ainda que “serena e tranquila”, no universo da
Linguistica. Aparecem novas disciplinas e outras, insignificantes até entdo,
desenvolvem-se significativamente, baseadas em principios e conceitos estruturalistas

pouco explorados, de que destacamos:

A funcdo comunicativa — A Pragmatica

O caracter social » A Sociolinguistica

O caracter psiquico » A Psicolinguistica

O caracter oral » A Anélise da Conversacéo

O caracter cultural » A Etnolinguistica

A inclusdo do texto » A Linguistica Textual
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A par da Linguistica Tedrica também assistimos ao crescimento da Linguistica
Aplicada, tendo por objectivo, resolver os problemas comunicativos, por exemplo da
Lingua Materna ou de linguas estrangeiras, passando pela Traducdo, Lexicografia,
Planificacdo Linguistica ou Linguistica Computacional, entre outros.

Como vimos, 0 objecto tedrico da linguistica tem acompanhado (ao longo do séc.
XX), o desenvolvimento e as mudancas desta disciplina, como acontece com qualquer
ciéncia: Saussure fixou o objecto da linguistica estrutural no conceito de “langue”; a
linguistica generativa assumiu o termo “competéncia”, entendido como 0 conhecimento
que o falante/ ouvinte (ideal) tem da sua lingua; Jakobson tinha adoptado para 0 mesmo
fim o termo “codigo”, da teoria da comunicagdo. Com a expansao da linguistica a novos
“territorios”, este termo nao ¢ suficiente, como por exemplo a Pragmatica, que pretende
explicar a mensagem a partir do contributo que ddo ao sentido outras instancias do
discurso (o falante, o ouvinte, a situagdo ...) para além do “codigo”. Assim, Dell
Hymes, em 1972, apresenta um novo termo “a competéncia comunicativa”, que foi bem
aceite pela maior parte dos linguistas. Este autor descreve as dimensfes do novo objecto

da linguistica resumidas no acronimo “SPEAKING”:

Situation — situacao espacial, temporal e psicossocial

Participants — caracteristicas socioculturais e relacdes mutuas

Ends — finalidades

Act sequences — sequéncias de actos em interaccao

Key — chave: grau de formalidade da interaccéo

Instrumentalities — instrumentos: canal, variedade de fala, «cinesia», «proxemia»
Norms — normas de interac¢do e de interpretacao

Genre — género: tipo de interaccdo. Sequéncias discursivas

Em 1980, Moris Canales apresenta quatro dimensdes para a ‘“competéncia
comunicativa”: competéncia gramatical (dominio do cddigo linguistico), competéncia
sociolinguistica (producdo e adequacdo das expressdes em diferentes contextos),
competéncia discursiva (as tipologias textuais) e competéncia estratégica (estratégias

para 0 sucesso da comunicagao ).
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Em 1990, Bachmann reorganiza a “competéncia comunicativa”, que Ordofiez29

sistematiza no seguinte quadro:

COMPETENCIA DA LINGUA

COMPETENCIA ORGANIZATIVA

COMPETENCIA PRAGMATICA

Competéncia

Competéncia

Competéncia

Competéncia

Gramatical Textual ilocutiva sociolinguistica
- Vocabulario - Coeséo - Funcdes ideativas - Sensibilidade dialectal
- Morfologia - Organizagéo -Funcdes de - Sensibilidade de registo
Retdrica manipulacédo
- Sintaxe - Funcdes heuristicas | - Sensibilidade de
naturalidade
- Fonologia/ - Funcgdes - Referéncias culturais e
/grafémica imaginativas figuras de discurso

Tabela 2 — Organizacdo da competéncia comunicativa (Bachmann, 1990).

Tendo em conta os ambitos que fixam as novas disciplinas, este autor apresenta a

competéncia comunicativa subdividida “em diferentes partes, topologicamente

colocadas em trés niveis: - Competéncia central ou competéncia linguistica; -

Competéncia periférica: sociolinguistica, cultural, conversacional ...; - Competéncia

global: pragmatica e semiotica, como se visualiza nos seguintes quadros:

29 Op. cit., p. 129.
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COMPETENCIA PRAGMATICA

COMPETENCIA SEMIOTICA

PRAGMATICA

SEMIOTICA

lustracéo 1- Subdivisdo da competéncia comunicativa (Gutiérrez, 1996)

As tendéncias actuais no ensino-aprendizagem das linguas sublinham a dimensao
da funcionalidade e do uso social a que estas andam ligadas, além de convocarem niveis
de proficiéncia dos seus falantes ou de um eventual utilizador das mesmas em diferentes
dominios de accdo. Os modelos de ensino das linguas tém acompanhado a evolugdo que
se tem verificado no dominio dos estudos linguisticos, relativamente ao proprio

entendimento da gramatica e do papel que esta deve ter no ensino-aprendizagem de uma
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lingua. No seguinte quadro, traduzido e adaptado de Cuenca30, podemos observar essa

evolucdo em termos de focalizages linguisticas e implicagdes didacticas:

Gramatica Linguistica Gramatica Linguistica
Tradicional Estrutural Generativa Textual
Tlpo,d'e Normativa Descritiva Generativa - Descritiva
Gramatica (descritiva) transformacional
Nucleo de Partes da ~ . Categoria / Processo
s « Funcgbes/Paradigmas A
Anélise oragdo processo comunicativo
Correcto
/Incorrecto, Sincronia, . Pertinente / ndo
Partes da X Gramatical / .
~ lingua/fala, ; pertinente,
oracao, . . agramatical .
« Signo, sistema, - competéncia
. oracao oA Competéncia L
Conceitos . estrutura, oposicao, comunicativa, texto,
simples /performance, _ ~
valor, x coeréncia, coeséo,
e complexa | . : oragéo, « "
~ | sintagma/paradigma, A progressao tematica,
(coordenacdo . principios > .
o nivel registo, tipo de texto
subordinacao)
Gramética
normativa
(lingua Meto_do audio- Abordagem Abord_age_m
materna) lingual o comunicativa,
. cognitiva . X
Aplicacdo método funcional —
Gramatica — - nocional, tipologias
« - . Anélise de erros .
Traducéo Anélise contrastiva textuais
(lingua

estrangeira)

Contribuicdes
Para a
didéactica

Primeira
descricdo da
lingua ,
analise da
norma

Descricao
linguistica,
sistematica, atencao
a lingua falada

Insisténcia no
aspecto da
criatividade,
modelo coerente
e completo de
analise,
concepcao
inovadora face
ao erro

Abordagem mais
global:
interdisciplinaridade,
uso da lingua,
atencdo ao conjunto

Tabela 3 — Evolucgéo das teorias linguisticas

30 CUENCA, M. J.,, 1992, Teories Gramaticals i Ensenyament de llengues, Valencia, Tandem.

25




Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

Como podemos observar, a evolugdo teve lugar ndo sO ao nivel das teorias
linguisticas, mas também no que respeita a didactica e aplicacdo dos seus conteudos.
Embora predomine uma “gramatica descritiva”, o nucleo de analise é bem diferente. O
enfoque deixou de ser a oragdo (partes da oracdo) e passou para o “processo
comunicativo”, numa abordagem mais global, interdisciplinar, baseada na competéncia
comunicativa.

Para terminar, citemos 0 mesmo autor com que inicidmos este capitulo, Christos
Clairis31 :

«Se é certo que a gramatica foi sempre um produto intelectual que respondeu a uma
necessidade social, a finalidade que os seus autores lhe atribuiram ndo foi sempre a
mesma. Isto é obviamente compreensivel e ilustra a dialéctica existente entre a evolugao
social e a da gramatica; diria mesmo que a gramatica se faz a imagem e semelhanca da
sociedade, mas exerce, a0 mesmo tempo, influéncia sobre a evolucdo dessa mesma

sociedade a qual continua ligada».

31 Op. cit., p. 37.
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Capitulo 11

OS NOVOS PROGRAMAS DE POR:I'UGUES PARA O
ENSINO BASICO (HOMOLOGACAO MARCO 2009)

«O ensino do portugués é antes de tudo e no fim de tudo um problema cultural,
envolvendo a nossa identidade, o lastro de valores e de representacoes

que a sustentam, os textos (e particularmente os textos literarios) em que esses valores
e representagdes sdo elaborados e a memoria de uma lingua que tem um passado,

um presente e um futuro que importa conhecer, analisar e tentar antecipar»

Carlos Reis, Apresentacdo da CIEP, ME, DGIDC, p.7

2.1 Apresentacao

A revisdo dos programas de Lingua Portuguesa, coordenada pelo Professor Carlos
Reis, foi feita por uma equipa de docentes convidada para o efeito (a Equipa de
Portugués da DGIDC) que realizou varios estudos prévios, procurando fazer uma
andlise da realidade em que a mesma se insere, partindo da visdo dos diferentes agentes
do processo de ensino-aprendizagem: alunos, professores, formadores de professores e
investigadores. Os resultados foram divulgados, em Junho de 2009, pelo Ministério da
Educacdo — Direccdo-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC),
em trés publicacdes: Posicdo dos docentes relativamente ao ensino da Lingua
Portuguesa, Dificuldades dos alunos em Lingua Portuguesa, Programas de Lingua
Portuguesa — uma visdo diacrénica. O primeiro trabalho resulta da analise de: um
inquérito nacional aos professores sobre o ensino da Lingua Portuguesa no ensino
basico; o questionario “Trabalhar contetidos de Funcionamento da Lingua, tendo como
referéncia a Terminologia Linguistica”, aplicado pelo GramaTIC.pt. a professores,
formadores e formandos; trabalhos realizados em contexto de formagao continua, entre
Margo e Junho de 2008, sobre “O Trabalho de Funcionamento da Lingua em sala de
aula e a Terminologia Linguistica”. O segundo trabalho apresenta as conclusdes de um
estudo — sintese da avaliacdo de desempenho e de diagnostico de dificuldades dos
alunos do 6° ao 11° anos, feito por um grupo de professores que aplicou o Projecto

Investigacdo e Ensino da Lingua Portuguesa. A intervencdo didactica foi monitorizada
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no ano lectivo 2007/2008, incidindo nas quatro competéncias nucleares da Lingua

Portuguesa/Portugués: Oralidade, Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da

Lingua32. O terceiro trabalho apresenta uma viso diacrénica dos programas de Lingua
Portuguesa/Portugués, desde 1921, procurando-se identificar as variacbes nas linhas
orientadoras do ensino da lingua materna, o papel que a mesma tem assumido no

curriculo, o tipo de aula proposto, o enquadramento legal e historico das decisdes

tomadas, apresentadas no seguinte quadro sintese dos documentos orientadores33:

) Objectivos da reforma ou publicagdo
Tipo de documento Data
do documento

Programas do Ensino Primério Geral 1921 | . Revogar o0s programas de 1919

- Acabar com a disting&o entre curso geral e
curso complementar
- Por termo a “bifurcacdo do ensino em

Ensino Liceal — Reforma dos estudos e e
letras e ciéncias

respectivos programas 1936 Adoptar um regime de estudos por
disciplina

Construir uma nova experiéncia
pedagdgica

. Desburocratizar o ensino

Ensino Primério — Proposta de lei e s .
P Dar satisfagdo pratica as necessidades

1937 o 3
nacionais da educacéo popular
Programas das disciplinas do ensino
liceal 1948 | . Promover uma maior adequagdo didactica
Programas do Ensino Primario 1960 |- Coordenar e actualizar as matérias do
ensino primario
Programas do Ensino Primario 1968 | Introduzir as modificacbes aconselhadas

pela criagdo do ensino complementar do

32 Versio integral do  estudo  disponivel para  consulta em  http:  www.dgidc.min-
edu.pt/linguaportuguesa/Paginas/revisaodosprogramasdeL PEB.aspx,

33 Equipa de Portugués da DGIDC, DUARTE Regina (Coord.), 2009, Programas de Lingua Portuguesa/Portugués:
uma visdo diacronica, Lisboa, ME, DGIDC, pp. 21 e 22.
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ensino primario

Programas do Ensino Primario

1978

- Estimular o esfor¢co para a efectivacao de

projectos  pedagdgicos adequados  as
exigéncias do desenvolvimento global das
criangas no mundo de hoje e no Pais que

construimos

Programas do Ensino Primario
Preparatério (1.° ano)

Secundario (7.° e 8.° anos)

1979

- Desenvolver a competéncia comunicativa
Perspectivar a lingua como objecto e
instrumento de estudo com caracter
cientifico
Articular a lingua com as diferentes

disciplinas curriculares

Programas de Portugués do Curso
Complementar do Ensino Liceal

1978/
1979

- Ajustar os programas a carga horéria da
disciplina para o0s cursos de indole

cientifica

Programas da disciplina de Portugués
dos 10.° e 11.° anos do curso

complementar — Area D

1979

- Abolir o tradicional antagonismo entre
arte e ciéncia

- Orientar a aprendizagem dos docentes no
sentido do desenvolvimento integral da
personalidade, sendo fundamentais
objectivos como “cultivar o gosto pela
leitura, ensinando a ler” e “fomentar a

expressao livre e o sentido criador”

Programa de Lingua Portuguesa

1980

- Reestruturar 0 programa em vigor desde
1975/76;
- Servir de instrumento orientador da accéo

pedagogica dos professores

Programas do Ensino Bésico

1991

- Ver reformuladas a relagéo pedagogica e a
metodologia do processo de ensino-
aprendizagem relativamente aos padrdes

tradicionais
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Programa de Portugués do Ensino

- Assegurar o desenvolvimento integrado
das  competéncias  comunicativas e

linguisticas, sempre a partir de situacdes de

luzdo qual se procedera a uma

reformulagéo geral desses programas)

1991 | uso e tendo em vista o melhoramento,
Secundario (10.° - 12.° anos)
correccdo ou desenvolvimento da propria
competéncia comunicativa
A Lingua Materna na Educacéo Bésica - Contribuir para a area do desenvolvimento
“proposta de concretizagdo dos curricular no dominio da lingua materna e
objectivos e necessidades da educacdo | 1997 | para a formacgdo inicial e continua de
basica (...) relativamente a area professores
curricular da lingua materna.”
- Constituir uma referéncia nacional para o
trabalho de formulagdo e desenvolvimento
dos projectos curriculares de escola e de
Curriculo Nacional do Ensino Bésico turma
(enquadrando os programas escolares Contribuir para a construgdo de uma
em vigor, constitui também um guiaa | 2001 | concepcdo de curriculo mais aberta e

abrangente

Produzir uma publicacio  que
contemplasse as competéncias gerais a
desenvolver ao longo do ensino e as

competéncias basicas de cada area

Tabela 4 — Visdo diacrénica dos programas (1921-2001)

Das conclusdes deste trabalho34 destacamos os seguintes aspectos:

Nos programas de 1921 aparecem, de forma genérica, indicacdes sobre dominios a

exercitar por disciplina, sem distin¢éo entre conteddos, métodos e/ou actividades.

Os programas de 1936 e de 1948 sdo bastante marcados pelo regime, reflectindo “o

peso dos valores morais e nacionalistas na educacdo”, cabendo a escola “formar

34 op. cit., pp. 23-26.
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cidadaos com uma cultura geral ampla e com sélidos principios de vida”. Segundo a

caracterizacdo de Piet Hein Van de Ven35, citado neste documento, estes programas
pertencem ao “paradigma académico”, do século XIX, em que a lingua € perspectivada
como “lingua escrita” destinada ao ensino de aspectos da gramatica e a apropriacao de
modelos literarios. Deste modo, para este autor, “o objectivo do ensino da lingua é o uso
correcto da lingua nacional, que possui, em si mesma, um valor importante. Por sua vez,
0 ensino da literatura serve tanto a heranca cultural nacional, como uma socializacdo
moralmente sensata”. Apesar da gramatica ser vista como um suporte dos varios
dominios (leitura, expressdo oral e escrita), a leitura é prioritaria e encarada como um
meio de “gerar no espirito dos alunos o amor patrio e o orgulho de ser portugués”.
Assim, estes programas assumem-se como “guias” por disciplina e por ciclo de ensino,
apresentando ndo s6 os contetdos literarios e linguisticos a estudar como também
indicacbes de natureza pedagdgica e metodoldgica, pautando-se “por directrizes
prescritivas e recomendacgOes direccionais”. De salientar as recomendagdes para o
ensino primario, datadas de 1937, que “propdem orientagdes para o combate ao
analfabetismo e para a articulacdo entre ensino primario e secundario, mais do que
conteddos programaticos especificos das disciplinas™.

A estrutura dos programas dos anos 20 é mantida no programa de 1960, com
indicacdes detalhadas no que concerne aos contetdos a trabalhar com os alunos, as
tarefas a desenvolver em contexto de sala de aula e as indicacbes metodoldgicas. Nos
programas de 1968, os contelidos de gramatica a ensinar surgem de forma ainda mais
pormenorizada. Por outro lado, antecipa-se uma mudanca, pretendendo responder a
evolugdo social e destacando-se a importancia da inteligéncia em detrimento da
memoria. No entanto, as mudancas significativas s6 se verificam nos programas de
1979. Voltando a categorizacdo de Van de Ven, estes programas inserem-se no
paradigma comunicativo, nomeadamente no que diz respeito a competéncia
comunicativa ¢ a relevancia dada a “lingua natural como 0 mais rico dos sistemas
semioticos”. A lingua € vista como um todo, “pelo que o treino das competéncias - de
leitura e de escrita — se faz pela leitura integral de textos” «Postula-se um curriculo
aberto e em estreita relacdo com a sociedade, o que pressupde uma gestdo flexivel da
parte do professor, o qual dispde de “liberdade de programar as actividades

multidisciplinares em coordenacdo com os professores das outras disciplinas, tendo em

35 AA.VV, 2008, Lingua de escolarizagdo — estudo comparativo, Lisboa, ME, DGIDC.
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conta os interesses ¢ as necessidades dos alunos.” A lingua materna reveste-se, também
pela primeira vez, de um caracter cientifico; define-se o seu objecto de estudo, o qual
ndo so6 é reforcado pela adopcdo da Nomenclatura Gramatical Portuguesa de 1967
(NGP) como também se alicerca numa perspectiva pds-saussuriana. Neste sentido, a
escrita compositiva, praticada regularmente, constitui um meio privilegiado para o
estudo da gramaética da frase, bem como a leitura, em especial do texto dramatico. A
competéncia da oralidade, por sua vez, comec¢a a ganhar projec¢do, mas apenas no
ensino secundario, pois a partir da analise de textos dever-se-a incentivar, entre outras,
“a comunicagdo por via oral” e o “debate”». No programa da Area D é referida a
importancia de uma introducdo ao estudo do texto linguistico e do texto literario, pois
“sabendo-se como se sabe, que o texto linguistico é suporte do texto literario, sdo
indispensaveis algumas relacGes entre a lingua como instrumento de comunicacéo e o
texto literario”. Assim, surge, pela primeira vez, nos programas, o estudo do texto
utilitario, preconizando-se “o desenvolvimento integrado das competéncias linguistica e
comunicativa, de leitura e de escrita”.

Finalmente, os programas de 1991 «pautam-se por uma “relativa abertura” e por uma
flexibilidade que v& ao encontro das diversas necessidades dos alunos e das “condigdes
especificas das turmas e das escolas”. Sdo disponibilizados dois documentos
complementares de apoio ao docente, a Organizacdo Curricular e Programas e o Plano
de Organizacéo do Ensino — Aprendizagem, onde figuram 0s conteldos e 0S processos
de operacionalizacdo, por ano de escolaridade». Valoriza-se o ensino da lingua
portuguesa “como matriz de identidade e como suporte de aquisicdes multiplas”,
transversal a todo o curriculo e entendida como “o elemento mediador que permite a
nossa identificacdo, a comunicacdo com 0s outros e a descoberta e compreensdo do
mundo que nos rodeia”. Salienta-se, ainda, a importincia dada a “actualizagdo
permanente de conhecimentos” o que promove o desenvolvimento de processos de
“aprender a aprender”. O papel activo do aluno enquanto co-responsavel pelo processo
de ensino-aprendizagem é notdrio a partir destes programas. Apesar do dominio
Ouvir/Falar aparecer a par do Ler e do Escrever, o seu peso relativo e efectivo é
claramente inferior. S6, em 2001, com o Curriculo Nacional do Ensino Béasico (CNEB),
a oralidade surge como competéncia autonoma, subdividindo-se em Compreensédo Oral
e Expressdo Oral. A importancia concedida a oralidade esta relacionada com o
paradigma comunicativo, de que ja falamos, que ira influenciar, do mesmo modo que o

utilitario os programas da década de 90.
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No que respeita a escolha de textos literarios verifica-se uma constancia em autores
como Gil Vicente, Camdes, Padre Antdnio Vieira, Bocage ou Garrett, nomeadamente a
partir do ensino liceal. A perspectiva diacronica era reservada para os 6° e 7° anos
(actuais 10° e 11° anos) e a Histdria da Literatura, da ldade Média a contemporaneidade,
destinava-se a Area D (cursos complementares).

A prépria denominacao da disciplina varia consoante o entendimento do objecto de
estudo, oscilando entre o estudo integrado da lingua e da literatura (3° ciclo, 1936, com
claro predominio da literatura) e a autonomizagdo entre Portugués (Formacdo Geral),
com trés horas semanais, e Literatura Portuguesa (Formacao Especifica) também com
trés horas semanais (10° e 11° anos — 1978/79). O Despacho Normativo de 5 de Junho
de 1979 estabeleceria a fusdo entre Portugués e Literatura Portuguesa, passando a haver
uma so disciplina de Formacdo Geral, na area de estudos Humanisticos. Em 1991, no
ensino basico, a disciplina passa a denominar-se Lingua Portuguesa, designacao que se
mantém no CNEB, de 2001; no ensino secundario prevalece a denominacdo de
Portugués, (depois de terem desaparecido as designacdes de Portugués A e de Portugués
B).

A presente revisao (2009) pretende dar resposta as necessidades identificadas pela
analise dos contextos em que esta inserida, visando a melhoria das aprendizagens dos
alunos, sem ser uma ruptura com o passado, atendendo a que «Qualquer paradigma de
ensino da lingua materna assenta no papel social e escolar que lhe é atribuido pela
sociedade, alterando-se a medida que esta se transforma, mas mantendo caracteristicas
de paradigmas anteriores que provaram servir 0 objectivo a que os programas se
propGem: fornecer orientagcdes estruturantes para os docentes, sabendo que o curriculo

de facto é determinado por estes agentes, que tomam decises e adaptam ao contexto da

sua sala de aula o que centralmente é proposto»36 .

Em suma, o que esteve na origem da substituicdo dos programas foram os seguintes
aspectos: o facto dos actuais estarem em vigor desde 1991, o resultado de analises sobre
praticas pedagogicas, 0os avancos metodologicos na didactica da lingua e a reflexo
efectuada em mateéria de organizagdo curricular. O ponto de partida s&o os programas de
1991, com “matéria estruturante e nuclear” igual, mas abordada de outra forma, mais
adequada “a realidade e as circunstincias actuais do ensino e da aprendizagem do

Portugués” e ainda os documentos normativos que “constituem referéncias de

36 Equipa de Portugués da DGIDC, DUARTE, Regina (coord.), 2009, Programas de Lingua Portuguesa/Portugués
— uma visdo diacronica, ME, DGIDC, p. 4.
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enquadramento” tais como: Decreto-Lei 6/2001, de 18 de Janeiro, que contempla um
conjunto de principios gerais (sobre curriculo, principios orientadores e organizacao do
ano escolar) e matérias sobre orientacdo e gestdo do curriculo nacional e a avaliacdo;
Curriculo Nacional do Ensino Bésico. Competéncias Essenciais (CNEB), [2001], de
acordo com o decreto anterior define “as competéncias gerais” e “as competéncias
especificas”, consideradas essenciais e estruturantes, para cada ciclo do Ensino Basico,
o perfil de competéncias de saida deste nivel de ensino, bem como os tipos de
experiéncias educativas a proporcionar aos alunos. Pretende ser uma referéncia nacional
para a formulacdo e desenvolvimento dos Projectos Curriculares de Escola e de Turma,
valorizando as praticas de gestdo curricular flexiveis, apresentando, deste modo uma
concepcao de curriculo mais aberta e abrangente. O CNEB pretende proporcionar uma
alteracdo progressiva de programas por disciplina e por ano de escolaridade (indicagdes

metodoldgicas, competéncias a desenvolver e experiéncias a proporcionar por area

disciplinar e por ciclo)37; Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP), [2006]:
0 Programa Nacional de Ensino do Portugués estd a decorrer desde o ano lectivo

2006/0738, com o objectivo de aprofundar a formacgdo de professores de Portugués,
nomeadamente do 1° ciclo, tendo as escolas superiores um papel importante na
formacdo desses professores que passam posteriormente a formadores residentes. O
PNEP pretende “responder ao desafio e a necessidade de melhorar o ensino da lingua
portuguesa no primeiro ciclo da educacdo bésica, particularmente nos niveis de
compreensdo de leitura e de expressdo oral e escrita”. No ambito deste programa
(PNEP) a DGIDC publicou materiais de apoio, a saber: Inés Duarte, O Conhecimento
da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Linguistica, Lisboa, 2008; Inés Sim-Sim, O
Ensino da Leitura: A Compreensdo de Textos, Lisboa, 2007; Luis Filipe Barbeiro e
Luisa Alvares Pereira, O Ensino da Escrita: A Dimensdo Textual, Lisboa, 2007 e Maria
Jodo Freitas, Dina Alves e Teresa Costa, O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a
Consciéncia Fonoldgica, Lisboa 2007; Plano Nacional de Leitura (PNL), [2007]: trata-
se de uma iniciativa do Governo, da responsabilidade do Ministério da Educagdo em
parceria com o Ministério da Cultura, com o Gabinete do Ministro dos Assuntos

Parlamentares, a Associacdo de Professores de Portugués, a CONFAP, Autarquias

37 0 CNEB foi precedido pelo estudo A lingua materna na educacédo basica: competéncias nucleares e niveis de
desempenho; por Inés Sim-Sim, Inés Duarte e Maria José Ferraz. Lisboa: ME — Departamento de Educacdo Basica,
1997.

38 Despacho n°546/2007, do Ministério da Educagdo.
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Locais, Bibliotecas Publicas, entre outros organismos. O PNL tem por “objectivo
central elevar os niveis de literacia dos portugueses e colocar 0 pais a par dos nossos
parceiros europeus”, desenvolvendo e apoiando uma série de programas e iniciativas,

em todos os niveis de ensino, sobretudo no Ensino Pré-Escolar, no Ensino Basico e

também no Ensino Secundario39. Nestes programas assume particular relevancia no 1°
e 2° ciclos; - Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués (CIEP), [2007]:
ocorreu em Lisboa, nos dias 7, 8 e 9 de Maio de 2007 com o objectivo de “reflectir, de
forma alargada, pluridisciplinar e transversal, sobre os grandes problemas que hoje se
colocam ao ensino do portugués e a sua aprendizagem em contexto escolar”. A CIEP
constou de painéis tematicos, conferéncias plenarias e apresentacdes de posters sobre
“boas praticas” no ensino da Lingua Portuguesa, em varias escolas do pais. Deste
encontro resultou uma série de recomendacdes, tidas em conta na elaboracdo destes
programas; - Dicionario Terminologico (DT), [2008]: o Dicionario Terminoldgico para
Consulta em Linha ¢ “uma ferramenta electronica” facultada pela DGIDC que tem por
objectivo fixar os termos a utilizar na descri¢do e anélise dos aspectos que fazem parte
do Conhecimento Explicito da Lingua, para todos os niveis de ensino. Assume-se como
uma metalinguagem comum que vem colmatar a lacuna deixada pela deriva
terminoldgica a que vimos assistindo nos ultimos anos, nomeadamente apds a entrada
em vigor da TLEBS no ensino secundario, a partir do ano lectivo de 2003/2004; Teve-
se também em conta a articulacdo com a educacdo pré-escolar (A Descoberta da
Linguagem Escrita e A Estimulacdo da Linguagem Oral e Consciéncia Fonologica) e a
preparacdo da entrada em vigor do Acordo Ortografico no sistema educativo.

Foram ainda consideradas outras “expectativas e circunstancias”, nomeadamente no
que respeita a presenca incontornavel das ferramentas e linguagens das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo (as TIC), quer na escrita, quer na leitura de
textos electrénicos, e disseminacdo da internet e das comunicacBes em rede; a
integracdo inequivoca e culturalmente consequente dos textos literarios, enquanto
“legado estético”; a necessidade de se reforcar, no ensino do Portugués, uma
componente de reflexdo expressa sobre a lingua, sistematizada em processos de

conhecimento explicito da sua estrutura e funcionamento. Uma das recomendagdes da

39 Em entrevista a revista Vis&o, n°881, de 21-27 de Janeiro de 2010, Fernando Pinto do Amaral, sucessor de Isabel
Algada no comissariado do PNL, faz um balango muito positivo “ndo so pelo equipamento que tém potenciado as
BE como em relagdo as variadas praticas de leitura que tém criado resultados: pré-escolar e 1° ciclo mais de 90%
dos alunos foram abrangidos pelas iniciativas do PNL e no 3° ciclo 77,4%”, afirmando que o PNL “j& p6s um
milhdo de criangas e jovens a ler mais”.
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CIEP sugere que “Deve ser instituido ou refor¢ado, na aula de Portugués, o ensino da
gramatica, sem proposito de ilustracdo de correntes linguisticas e das respectivas

concepgdes gramaticais, privilegiando-se antes uma gramética normativa, como ponto

de partida para a revalorizagdo da gramaticalidade do idioma40,

Por outro lado, os Novos Programas foram concebidos tendo presente que o
Portugués - lingua materna - é a lingua de escolarizacdo no nosso sistema educativo,
determina “a formag¢ao das criangas ¢ dos jovens, condicionando a sua relagdo com o
mundo e com os outros”, “¢ um fundamental instrumento de acesso a todos os saberes;
e sem o seu apurado dominio, no plano oral e no da escrita, esses outros saberes ndo séo
adequadamente representados™ (NPPEB, p.6). Apesar de iniciada de forma natural no
seio da familia, a aprendizagem da lingua desempenha um papel essencial na aquisi¢ao
e no desenvolvimento de saberes em todas as areas curriculares, acompanhando o aluno
ao longo do seu percurso escolar, determinando o seu sucesso, e ao longo da vida.
Importa ainda recordar que, dado o seu caracter transversal, essa aprendizagem ndo se
restringe a de um idioma e sua correcta utilizacdo, nas aulas de Portugués, mas, citando
outra das recomendacgdes da CIEP “importa sensibilizar € mesmo responsabilizar todos
os professores, sem excepcao e seja qual for a sua area disciplinar, no sentido de
cultivarem uma relagdo com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de

correccao linguistica, em todo o0 momento e em qualquer circunstancia do processo de

ensino e de aprendizagem”.42 Deste modo, estes programas fazem parte de um conjunto
de instrumentos e de agentes com responsabilidades prdprias no ensino e aprendizagem
do portugués, tais como: os materiais didacticos, em especial os manuais, as familias, os
equipamentos escolares e em particular o professor, “enquanto destinatario imediato dos
programas e os alunos enquanto destinatarios mediatos que eles devem servir’=.
Segundo os seus autores pretendeu-se criar um “documento aglutinador”, com a
seguinte matriz comum aos trés ciclos (1°,2° e 3°): Caracterizacdo do Ciclo; Resultados
Esperados; Descritores de Desempenho e Conteudos; Corpus Textual; OrientacGes de
Gestdo, valorizando-se o principio da progresséo vertical (aprendizagens significativas,
mobilizacdo de conhecimentos previos, niveis crescentes de complexidade). O ciclo é

entendido “como eixo estruturante do desenvolvimento curricular, apontando para uma

40 REIS, Carlos (org.),2008, Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, Lisboa, ME, DIDGC,
p.240.

41 Novos Programas de Portugués para o Ensino Bésico, 2009, ME, DGIDC, p.6.

42 op. cit., p. 238.
43 Novos Programas de Portugués para o Ensino Bésico, 2009, ME, DGIDC, p.7.
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programacdo contextualizada e flexivel dos contelidos e das oportunidades de

aprendizagem™¥4, cabendo as Escolas, no &mbito da sua autonomia, proceder a
anualizacdo da gestdo dos programas. O(s) Programa(s) é(sdo) apresentado(s) como
“documento de trabalho tanto quanto possivel claro e sintético” com “contetdos
precisos, mas deixando ao professor uma certa liberdade de movimentos, permitindo-
Ihe fazer interagir aquilo que nos programas estd enunciado com a concreta realidade
das turmas e dos alunos de Portugués”. Assim, pressupde-Se uma nova concepg¢do do
Professor de Portugués: ele sera o agente do desenvolvimento curricular, “um educador
atento as realidades etarias, linguisticas e culturais dos seus alunos”, podendo/devendo
tomar decisdes de operacionalizagdo adequadas a realidade da sua escola (a partir do
Projecto Educativo da escola) e/ou da turma (a partir do Projecto Curricular de turma),
tendo, sempre, presente as metas a atingir no final de cada ciclo. Estas metas prendem-
se com 0s principais aspectos do conhecimento e utilizacdo da lingua: a compreensdo de
discursos, as interac¢Bes verbais, a leitura como actividade corrente e critica, a escrita
correcta, multifuncional e tipologicamente diferenciada, a analise linguistica com
propdsito metacognitivo. O desenvolvimento curricular é feito num continuum que
“progride por patamares sucessivamente consolidados”, “em que o saber se alarga, se
especializa, se complexifica e se sistematiza”, retomando-se alguns conteddos,
evitando-se, todavia, “repeti¢des injustificadas”.

As orientagdes curriculares estdo organizadas por competéncias especificas:
Compreensdo do Oral (capacidade para atribuir significado a discursos orais em
diferentes variedades do portugués, envolvendo a recepgdo e descodificacdo de
mensagens), Expressdo do Oral (capacidade para produzir sequéncias fénicas dotadas
de significado e conformes a gramatica da lingua, implicando a mobilizacdo de saberes
linguisticos e sociais, respeitando o principio de cooperacdo e cortesia bem como o
conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes), Leitura (processo interactivo
que se estabelece entre o leitor e o texto. O leitor apreende e reconstroi o significado(s)
do texto(s) em variados suportes e linguagens), Escrita (processo de fixacdo linguistica
dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, que implica processos
cognitivos e translinguisticos complexos que passam por trés fases: planeamento,

textualizacdo e revisdo/reformulacdo) e Conhecimento Explicito da Lingua (transversal

44 curriculo Nacional do Ensino Basico. Competéncias Essenciais. 2001,Lisboa, ME/Departamento de Educagéo
Basica, p.15.

45 Novos Programas de Portugués para o Ensino Bésico, 2009, ME, DGIDC, pp. 9 e 10.
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as competéncias anteriores, consiste na capacidade reflectida para sistematizar unidades,
regras e processos gramaticais da lingua), valorizando o principio da progressao
horizontal, sem esquecer as competéncias gerais, que possibilitam a realizacdo de
qualquer tipo de actividades, mesmo as linguisticas: a competéncia de realizacdo (a
articulacdo entre o saber e o fazer); a competéncia existencial (capacidade para afirmar
modos de ser e de estar); a competéncia de aprendizagem (capacidade para aprender o
saber).

As competéncias especificas estdo agrupadas por grandes linhas orientadoras, ao

contrario do que sucedia no programa de 1991, organizado por dominios, como

verificamos no seguinte quadro#6:

1991 2009

DOMINIOS DEAPRENBIZAGEN DA LINGUA - CONMPETENCIAS ESPECIFICAS DORPORTUGUES
PORTUGUESA

" EKpFESSéDVerba| em mteracgéo COMPREENSAQ DO ORAL ‘ * Escutar para aprer.\dere construir conh-enmento
OUVIRIFALAR | | C ieacdo Oral Reaulad Técni A * Falar para construir e expressar conhecimento
emunicaggotire eELf:a 2 por IECNEES EXPRESSAO ORAL |, Participar em situagGes de interacgdo oral

* Compreensdo de Enunciados Orais
* Ler para construir conhecimento(s)

* Leitura Recreative LEITURA | « Ler para apreciar textos variados

LER |, Leitura Orientada * Ler textos literdrios
* Leitura para Informacéo e Estudo v ) hecl
ESCRITA screver para construir e expressar con ecnmento{s]
* Escrever em termos pessoais e criativos
ESCREVER * Escrita Expressiva e Ludica
* Escrita para Apropriacdo de Técnicas e Modelos * Planoda lingua, variagdo e mudanga
. . * Plano fonolégico
Aperfeicoamento de Texto CONHEGENTO | - oo efaticeo
EXPLICITO DA LINGUA Plano das ¢l de pal
) .
FUNCIONAMENTO DA LINGUA - ANALISE E REFLEXAO ano cas classes fe palavras

* Plano sintactico

* Plano lexical e seméntico
Organizacao Cunfcllare Programas— Ensino Basico, * Plane discursivo e textual
2:¢ cicto, DEB-IVIE, 12811 * Plano da representagdo grafica e ortografica

llustracdo 2 — Comparagéo entre os programas de 1991 e de 2009

Convém referir o que se entende por “competéncias”, tal como esta definido na
pagina 15 do novo programa: “o conjunto dos conhecimentos e das capacidades que
permitem a realizacdo de accbes, bem como a compreensdo dos comportamentos de
outrem”.

O conceito “competéncia” ndo ¢ novo, contudo ganhou maior visibilidade nos anos

90, quer em debates politicos internacionais quer em documentos de organizacdes

46 Quadro apresentado por Filomena Viegas na ac¢do de Formagao para Formadores no ambito da implementacéo
dos novos programas, Lisboa 27 e 28 de Novembro de 2009, DGIDC.
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relacionadas com a educacdo (OCDE, UNESCO, UE). Aparece ligado as mudancas
curriculares ocorridas nos ultimos anos, em muitos paises, inclusive Portugal, a partir da
constituicdo de um “binémio curricular”, como diz Maria do Céu Roldao «(1) curriculos
nacionais orientados para competéncias a alcancar na, e para a escola, e (2) autonomia
das escolas para construirem os seus curriculos ou projectos curriculares mais de acordo
com os contextos socialmente muito diferenciados em que trabalham, mas garantindo o

cumprimento do curriculo nacional, objecto das devidas avaliagbes externas e

internas»#7.

A noc¢ao de competéncia “invadiu” o discurso pedagogico actual, estando presente
nos trabalhos de investigacdo, no léxico do professor, em textos institucionais, que
funcionam como imposi¢Oes aos docentes, tal como surge, por exemplo, nos programas.
A necessidade de uma educacdo para as competéncias surge da constatacdo de uma
inadequacdo da preparacdo adquirida na escola a realidade do mercado de trabalho,
alargando-se mesmo a sociedade em geral. Importa ainda referir que a nocéo actual néo
é a recuperacao da traducdo da palavra inglesa skill, tal como era entendida nos anos 70,
associada ao trabalho orientado por objectivos especificos dentro de um saber mais

amplo. Hoje questiona-se exactamente o contrario, 0 «Seu caracter integrador e

mobilizador de um conjunto vasto de conhecimentos»48. A competéncia existe sempre
que, perante uma situacdo se mobilizam conhecimentos prévios, seleccionando e
integrando-os adequadamente nessa situacdo. Para Maria do Céu Rolddo falar de
competéncia ¢ falar do «saber em uso» oposto ao «saber inerte», ou seja, «o saber que
se traduz na capacidade efectiva de utilizacdo e manejo — intelectual, verbal ou pratico —

e ndo a conteldos acumulados com os quais ndo sabemos nem agir no concreto, nem

fazer qualquer operacdo mental ou resolver qualquer situagdo, nem pensar com eles»49.
N&o quer isto dizer que a competéncia exclua os conteudos, pelo contrario implica que
0s conteudos estejam bem soélidos, organizados e bem apropriados pelo individuo de
modo a permitir a sua mobilizacdo sempre que a situacdo o exija. Na opinido desta
autora os ‘“conhecimentos inertes”, orientados para a nota ou como meras rotinas
escolares esquecem-se, enquanto que uma competéncia adquirida nunca se esquece,

pode ampliar-se e consolidar-se (como, por exemplo, andar de bicicleta). Tardif, citado

47ROLDAO, Maria do Céu, 2003, Gestdo do Curriculo e Avaliacdo de Competéncias, As questdes dos professores,
Lisboa, Editorial Presenca, p.9.

48 Op. cit.,, p.19.
49 Op cit., p.20.
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pela mesma20 define competéncia como “um sistema de conhecimentos, declarativos (o
qué?), assim como condicionais (0 quando e 0 porqué) e processuais (0 como),
organizados em esquemas operatorios e que permitem, no interior de uma familia de
situacOes, ndo s a identificacdo de problemas, mas igualmente a sua resolucao por uma
acgdo eficaz” ou Le Boerf, pela mesma autora, “A competéncia ndo é um estado. E um

processo”.

No Curriculo Nacional do Ensino Bésico®l, «O termo competéncia pode assumir
diferentes significados (...). Adopta-se aqui uma no¢do ampla de competéncia, que
integra conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser entendida como saber em
accdo ou em uso. Deste modo, ndo se trata de adicionar a um conjunto de
conhecimentos um certo nimero de capacidades e atitudes, mas sim de promover o
desenvolvimento integrado de capacidades e atitudes que viabilizam a utilizacdo dos
conhecimentos em situacOes diversas, mais familiares ou menos familiares ao aluno.

Neste sentido, a nocdo de competéncia aproxima-se do conceito de literacia. A
cultura geral que todos devem desenvolver como consequéncia da sua passagem pela
educacdo bésica pressupde a aquisicdo de um certo numero de conhecimentos e a
apropriagdo de um conjunto de processos fundamentais, mas ndo se identifica com o
conhecimento memorizado de termos, factos e procedimentos basicos, desprovido de
elementos de compreensdo, interpretacdo e resolucdo de problemas. A aquisi¢do
progressiva de conhecimentos € relevante se for integrada num conjunto mais amplo de
aprendizagens e enquadrada por uma perspectiva que coloca no primeiro plano o
desenvolvimento de capacidades de pensamento e de atitudes favoraveis a

aprendizagem».

Bernard Rey?2 fundamenta o interesse da abordagem por competéncias em contexto
escolar considerando 0s seguintes aspectos: «- Evita uma fragmentacdo de tarefas e
perda de sentido aos olhos dos alunos; - Motiva uma aprendizagem activa; - Restitui
uma finalidade e um sentido aos saberes escolares; - Contribui para tornar a
aprendizagem numa transformacéo profunda do sujeito aprendente; - Ajuda a contribuir

para a reducdo da selectividade escolar e da “cultura do insucesso”».

S0 Op. cit., p.31.
51 curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais, 2001, Lishoa: ME — DEB, p.9.

52 BERNAD, Rey, CARETTE, Vicent, DEFRANCE, Anne e KAHN, Sabine, As Competéncias na Escola,
Aprendizagem e Avaliagdo,2005, Gailivro, p.48.
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Ao falarmos de “Competéncias” — competéncias gerais e especificas, tal como estdo
formuladas no Curriculo Nacional do Ensino Basico, estas podem resumir-se a quatro
importantes “eixos de actuagdo”, a saber: o eixo da experiéncia humana, em que se situa
a interaccdo individuo/comunidade; o eixo da comunicagdo linguistica, através da
interaccdo, quer oral, quer escrita, do sujeito linguistico com os outros; o eixo do
conhecimento linguistico, em que o sujeito linguistico revela a sua capacidade de
descricdo da lingua bem como a sua utilizacdo proficiente e continuada; o eixo do
conhecimento translinguistico, que remete para a relagdo da lingua com a aquisicao de
outros saberes a que a mesma da acesso e por ela sdo representados.

Da interpretacdo destes quatro eixos resultam os principios orientadores dos novos
programas: a transversalidade do Portugués enquanto lingua de escolarizacdo e dominio
capital do processo educativo; “a postulacdo do sujeito linguistico como entidade que
enuncia a sua singularidade e a sua diferenca relativa, no alargado espaco da lingua
portuguesa; o papel identitario e patrimonial da lingua portuguesa’s, nas suas multiplas
componentes (cultural, historica, social, artistica, geografica, simbolica...); a progressao
coerente e sequenciada entre ciclos e articulacdo com o ensino secundario; a integracao
das competéncias gerais e especificas enunciadas no curriculo nacional, visando as
metas que “contemplam os aspectos essenciais da utilizacdo da lingua: a compreensao
de discursos, as interaccdes verbais, a leitura como actividade corrente e critica, a
escrita correcta, multifuncional e tipologicamente diferenciada, a analise linguistica com
proposito metacognitivos.

Os contetdos sdo de natureza conceptual e descritiva e activam competéncias
metalinguisticas, metatextuais ¢ metadiscursivas. O conceito de “descritor de
desempenho designa aquilo que se espera que o aluno faca, apds uma experiéncia de
aprendizagem”, “Cada descritor cruza conteddos programaticos com operacdes de
diversa natureza (da ordem do saber-fazer, do saber-ser, do saber-estar, do saber-
aprender e do saber declarativo)”ss.

Sistematizando, o0s pressupostos fundamentais dos Novos Programas sdo 0s
seguintes: valorizacdo do principio da progressdo; desenvolvimento integrado e
equilibrado das diferentes competéncias e combinagdo flexivel do trabalho sobre elas;

entendimento do conhecimento explicito da lingua como competéncia autbnoma e

53 Novos Programas de Portugués para o Ensino Bésico, 2009, ME, DGIDC, p. 14.
54 ¢f. Curriculo Nacional do Ensino Basico, ed. cit., p. 31
55 Novos Programas de Portugués para o Ensino Bésico, 2009, ME, DGIDC, p. 17.

41



Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

também objecto de trabalho transversal; valorizacdo do portugués padrdo e recurso a

ferramentas e linguagens facultadas pelas tecnologias de informagdo e comunicacao.

2.2 Caracterizagao

2.2.1 Caracterizacao do Ciclo / Resultados Esperados

2.2.1.1 Caracterizacao 1° Ciclo

3

Para muitos alunos, o 1° ciclo constitui o primeiro contacto com “um modelo de
educagdo formal”, condicionante de todo 0 seu percurso escolar e do seu crescimento
pessoal e social. Apesar de ser um ciclo Unico surge subdividido em dois momentos
(1°/2° anos e 3°/4°anos).

Neste ciclo pretende-se desenvolver comportamentos verbais e ndo verbais
adequados a situacfes de comunicacdo com diferentes graus de formalidade (1°/2°
anos), em que a “comunicacdo oral” desempenha duas fungdes: de adaptagdo ao
ambiente escolar enquanto “nova comunidade de aprendizagem” e de capacitacdo dos
alunos “para se exprimirem de modo mais fluente e ajustado as situagdes™; Num
primeiro momento, o aluno apercebe-se, de forma consciente, das principais relacfes
entre os sistemas fonoldgico e ortografico, bem como das diferencas essenciais entre a
lingua falada e a lingua escrita. Num segundo momento, proporciona-se a aprendizagem
das convencdes sobre o0 modo como o texto escrito se organiza, 0 uso correcto da
pontuacdo, o alargamento do repertério lexical e o dominio de uma sintaxe mais
elaborada. O processo de escrita sera regulado pelo professor, passando pelas diferentes
fases (planificacdo, textualizacdo e revisdo), quer em actividades orientadas por
modelos quer em actividades de escrita pessoal e criativa; a aprendizagem gradual de
procedimentos de compreensdo e de interpretacdo textual, associados a promocdo do
desenvolvimento linguistico dos alunos, & sua formacéo como leitores e a ampliagéo do
conhecimento experiencial sobre a vida e sobre o mundo. Assume particular
importancia o contacto com textos literarios, adequados a esta faixa etéria, que
permitam a descoberta de “diversas modalidades de texto, escritos e multimodais” e
potenciem futuros leitores. O desenvolvimento da consciéncia linguistica, através da

analise e da reflexdo sobre a lingua (no oral, na escrita, em trabalho oficinal), pretende

56 Novos Programas de Portugués para o Ensino Basico, 2009, ME, DGIDC, p.22.
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transformar o conhecimento implicito em conhecimento explicito da lingua, atraves da

sistematizacéo e explicitacdo das regularidades, com recurso ou ndo a metalinguagem.
Portanto, sdo adquiridas algumas categorias essenciais de caracter metalinguistico,

metatextual e metadiscursivo que permitam descrever e explicar alguns usos do

portugués no modo oral e no modo escrito.

Resultados esperados no 1°Ciclo

Os resultados esperados em cada ciclo “projectam um conjunto de expectativas
pedagdgicas, formuladas em termos prospectivos, regidas e estruturadas em funcéo das
competéncias especificas™’, baseadas no principio da progressao, quer em cada ciclo,
quer na passagem de ciclo para ciclo.

Assim, no 1° Ciclo, para os 1° e 2° anos, ao nivel da Compreensdo Oral, espera-se
gue a crianca seja capaz de: -“saber escutar para reproduzir pequenas mensagens € para
cumprir ordens e pedidos”™; -“prestar atencao a breves discursos sobre assuntos que lhe
sdo familiares, retendo o essencial da mensagem”; - “compreender o essencial de
historias contadas, de poemas e de textos da tradi¢do oral”. Ao nivel da Expressdo Oral,
a crianca sera capaz de: -“falar de forma clara e audivel”; - “saber pedir a palavra e
esperar a sua vez”; - “ formular pedidos e perguntas”, atendendo ao contexto; - “narrar
situagdes vividas e imaginadas”. Ao nivel da Leitura, ¢ esperado que a crianga consiga
“ler com clareza textos variados com extensdo e vocabulario adequados”,
compreendendo o essencial dos mesmos. Ao nivel da Escrita, neste primeiro momento
pretende-se que a crianca chegue ao fim do 2° ano a “escrever textos curtos com
respeito pelo tema, pelas regras basicas de ortografia e pontuagdo, assegurando a
continuidade referencial e marcando abertura e fecho”. Finalmente, ao nivel do CEL, a
crianca devera conseguir: - “manipular e comparar dados para descobrir regularidades
no funcionamento da lingua”; - “explicitar regras de ortografia e pontuacdo” e
“mobilizar os conhecimentos adquiridos na compreensao e produgdo de textos orais e
escritos”.

No que respeita ao segundo momento deste ciclo, 2° e 3° anos, os resultados
esperados nas diferentes competéncias sdo os seguintes: Ao nivel da Compreensao Oral,

a crianca tem de: “Saber escutar, para organizar e reter informacao essencial, discursos
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breves em portugués padrdo com algum grau de formalidade”, "distinguir entre facto e
opinido, informacao implicita e explicita, o que € essencial do que ¢ acessorio”. Quanto
a Expressao Oral devera ser capaz de: - pedir ¢ tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos outros”; - “planificar e apresentar exposi¢des breves sobre temas variados”;
-“produzir breves discursos orais em portugués padrao com vocabuléario e estruturas
gramaticais adequadas”. Ao nivel da Leitura, no final do 1° ciclo, a crianga sabera ler:
- “ diferentes tipos de textos e em suportes variados para obter informacao e organizar
conhecimento” e “ para formular apreciagdes de textos variados™; - “em voz alta com
fluéncia textos com extensao e vocabulario adequados”, distinguindo “entre facto e
opinido, informa¢ao implicita e explicita, essencial e acessoéria”. Na competéncia de
Escrita, a crianga sabera: - recorrer a técnicas “para registar, organizar e transmitir a
informago”; -“produzir textos coesos e coerentes de diferentes tipos em portugués
padrdo, com tema de abertura e fecho, tendo em conta a organizacdo em paragrafos e as
regras de ortografia e pontuagdo”; - “utilizar processos de planificagdo, textualizagdo e
revisao, utilizando instrumentos de apoio nomeadamente ferramentas informaticas”;
- escrever diferentes tipos de texto, pessoais e criativos, usufruindo do prazer da escrita.
No que concerne ao CEL, & saida do1° ciclo, o aprendente serd capaz de: - manipular e
comparar dados para descobrir regularidades no funcionamento da lingua; - “mobilizar
0 repertorio de conhecimentos na resolucdo de problemas e para compreender e
exprimir-se adequadamente, visando melhorar a proficiéncia linguistica no modo oral e
na escrita”; - “respeitar e valorizar as diferentes variedades do portugués e reconhecer o

portugués padrao como a norma”®.
2.2.1.2 Caracterizagado do 2° Ciclo

Ao entrarem no 2° ciclo os alunos confrontam-se com uma realidade nova: o
curriculo deixa de ser globalizante e passa a ter uma pluralidade de disciplinas com
metodologias e linguagens especificas, a que corresponde uma gestdo e controlo do
tempo fragmentado e rigido, ao contrario do continuum natural a que estavam
habituados no 1° ciclo. As relacGes interpessoais também se alteram, a comecar pela
figura do professor (a monodocéncia é substituida por uma pluralidade de professores),

a experiéncia de socializacao alarga-se ...
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Neste ciclo estabilizam-se e consolidam-se aprendizagens que garantam a adequacao
de comportamentos verbais e ndo verbais em situacdes de comunicacdo informais e com
algum grau de formalidade (distin¢do clara entre modalidades discursivas informais e
formais). O dominio das relagBes entre os sistemas fonolégico e ortogréfico e o
estabelecimento de tracos distintivos entre lingua falada e lingua escrita consolidam-se.
Sdo adquiridas categorias de caracter metalinguistico, metatextual e metadiscursivo que
permitam descrever e explicar usos do portugués no modo oral e no modo escrito.
Alargam-se e aprofundam-se aprendizagens que proporcionem desempenhos mais
proficientes em cada um daqueles modos. Alarga-se o repertdrio lexical. Prossegue-se a
actividade de descoberta, reflexdo, explicitacdo e sistematizacdo de conhecimentos
sobre a lingua, consolidando-se estruturas gramaticais complexas. O conhecimento
explicito da lingua reinveste-se na melhoria dos desempenhos nas outras competéncias.

Treina-se a manipulacdo de dados textuais em diferentes suportes. Os alunos devem,
ao longo deste ciclo, constituirem-se como produtores de textos com crescente
autonomia, treinando/exercitando as trés fases de planificacdo, textualizacdo e revisdo
dos mesmos. Nesta fase de aprendizagem, o professor devera atender a educagédo
cultural e literaria dos alunos e aprofundar o conhecimento do portugués padrdo, numa
perspectiva transversal as diferentes areas disciplinares.

Para concluir, podemos dizer que no 5° ano consolidam-se as aprendizagens
realizadas no 1° ciclo e no 6° ano lancam-se os alicerces para as aprendizagens que

serdo feitas no 3° ciclo.

Resultados esperados no 2° ciclo

A semelhanca do ciclo anterior, as expectativas pedagogicas sdo formuladas em
funcdo das competéncias especificas. Deste modo para a Compreensdo do Oral espera-
se que o aluno saiba: -“ escutar para reter informacgéo essencial, discursos breves, em
portugués padrao, com algum grau de formalidade”; -“interpretar a informagao ouvida,
distinguindo o facto da opinido, o essencial do acessorio, a informacdo explicita da
informagao implicita”; - “compreender os diferentes argumentos que fundamentam uma
opinido”. Ao nivel da Expressdo Oral, devera: - “relatar ocorréncias, fazer descri¢des e
exposi¢des, com algum grau de formalidade”; - “apresentar e defender opinides”;
- “produzir discursos orais coerentes em portugués padréo, com vocabulario adequado e

estruturas gramaticais de alguma complexidade”. Quanto a competéncia de Leitura, no
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final do 2° ciclo o aluno sabera ler: - “textos variados em diferentes suportes, com
precisdo, rapidez e alguma expressividade, para entretenimento, concretizacdo de
tarefas, recolha e organizacdo de informagdo, construcdo de conhecimento e fruigéo
estética”’; bem como “textos literarios, tomando consciéncia do modo como os temas, as
experiéncias e os valores sdo representados”; - “fazer apreciacdes pessoais de textos de
diferentes tipos” e “posicionar-se quanto a pertinéncia e validade da informacao lida e
quanto aos efeitos produzidos pelos recursos verbais e ndo verbais utilizados”.

Ao nivel da competéncia de Escrita espera-se que o aluno seja capaz de escrever:
-“com recurso a técnicas de seleccéo, registo, organizacdo e transmissdo da informacéo,
em termos pessoais e criativos, em diferentes suportes e hum registo adequado ao leitor
visado, adoptando as convencdes proprias do tipo de texto, utilizando com autonomia
processos de planificacdo, textualizagdo e revisdo, com recurso a instrumentos de apoio
e ferramentas informaticas”. Quanto ao CEL, no final do 2° ciclo, o aluno ja seré capaz
de: - “descobrir regularidades na estrutura e no uso da lingua, com base em préticas de
experimentagdo”; - “identificar e classificar unidades utilizando a terminologia
adequada” bem como “explicitar regras e treinar procedimentos do uso da lingua nos
deferentes planos”; -“mobilizar os conhecimentos adquiridos para aperfeigoar 0
desempenho pessoal na producdo e recepcdo de enunciados orais e escritos”;
- “relacionar diferentes registos de lingua com os contextos em que devem ser usados e
distinguir marcas especificas da linguagem oral e escrita”; - “respeitar e valorizar as

diferentes variedades do portugués, reconhecendo o portugués padrdo como a norma’,

2.2.1.3 Caracterizagado do 3° Ciclo

Ndo podemos ignorar que este ciclo coincide com uma fase extremamente
importante do crescimento da crianca — a adolescéncia -, com todas as transformacoes
que a caracterizam: cognitivas, fisicas, afectivo-emocionais, socioculturais ...

Recordando Piaget e os seus estadios de desenvolvimento cognitivo, na faixa etaria
correspondente a este ciclo, a crianga, para além das operacdes concretas (fase muito
importante para aquisicdo da nog¢do de “conceito”), j4 consegue realizar operacdes
formais, usando o0 pensamento abstracto e o0 raciocinio hipotético-dedutivo,
identificando e compreendendo diferentes formas de perspectivar a realidade. A crianga

percebe que existem pontos de vista diferentes do seu sobre a mesma situacéo.
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Seré necessario ter em atencéo e compreender todas estas mudancas bem como fazer
uma articulacdo com as praticas sociais da linguagem, enquanto contributo para a
formacéo do individuo e do exercicio da cidadania.

Assim, nesta fase da aprendizagem, deve ser feita uma andlise criteriosa das
experiéncias do 2° ciclo, partindo das representacdes, conhecimentos, estratégias e
atitudes pessoais para dar continuidade ao trabalho anterior. Também devem ser
desenvolvidas “as capacidades de pesquisa, de levantamento de hipdteses, de
abstracgdo, de andlise e de sintese, em direccdo a um pensamento cada vez mais
formal”. Pretende-se, deste modo, “o alargamento e a complexificacdo de formas de
raciocinio, de organizacdo e de comunicacdo de representacdes, saberes e pontos de
vista pessoais”®.

Neste ciclo sdo consolidadas e sistematizadas aprendizagens que assegurem O
dominio da comunicagdo oral e escrita em situagdes formais e informais. O recurso a
categorias de caracter metalinguistico, metatextual e metadiscursivo permite descrever e
explicar o uso do portugués no modo oral e no modo escrito. Ampliam-se e firmam-se
aprendizagens que proporcionem desempenhos mais proficientes em cada um desses
modos. Potencia-se 0 acesso a textos e a padrdes linguisticos mais complexos, que
pretendam desenvolver uma educacdo cultural e literaria com um olhar critico sobre o
real.

No que concerne a producdo escrita, deve aprofundar-se o trabalho iniciado na
observacdo, producdo, revisao e aperfeicoamento de textos de multiplos formatos, com
caracteristicas e funcdes especificas, levando o aluno a apropriar-se de mecanismos
textuais mais complexos, utilizando o modo escrito para pensar, comunicar e aprender.

Quanto ao conhecimento explicito da lingua, esta fase de aprendizagem, centra-se em
duas vertentes fundamentais: “o conhecimento sobre os factos da lingua associado ao
dominio da terminologia que os designa” e “a sua mobilizagdo em situagdes de uso”,
visando melhorar as outras competéncias. O aluno devera partir do conhecimento
intuitivo e implicito que tem da lingua e através do treino e do confronto fazer uma
reflexdo sistematica e consciente que lhe permita explicitar e sistematizar aspectos do
sistema linguistico e do seu funcionamento, no plano gramatical e no plano textual,
melhorando os seus desempenhos e adquirindo uma consciéncia (meta)linguistica. A

consolidacdo deste saber far-se-a ndo s6 em articulagdo com as outras competéncias
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(oralidade, leitura e escrita) enquanto potenciadoras de uma reflexdo sobre os usos da
lingua, mas também de forma autonoma. O professor devera ser o regulador de todo o
trabalho e proporcionar “oportunidades de aprendizagem variadas”, tais como:
actividades de caracter oficinal, actividades de uso instrumental e de reflexdo sobre a
lingua e os textos, sistematizacdo de conceitos através da metalinguagem, mobilizacéo
de saberes e construcdo de utensilios de sistematizacdo e registo com recurso a

ferramentas tecnoldgicas (os aspectos de CEL serdo retomados mais a frente).

Resultados esperados no 3° ciclo

Tal como nos ciclos anteriores também neste ciclo os resultados esperados sdo
apresentados nas diferentes competéncias, respeitando o principio da progressdo e da
complexificacdo dos mesmos, esperando-se que o0 aluno seja capaz de realizar tarefas
cada vez mais complexas, reveladoras de autonomia e de visdo critica.

Neste ciclo a Compreenséo e a Expressdo do Oral surgem associadas e destacando-se
0: -“saber escutar, visando diferentes finalidades, discursos formais em diferentes
variedades do Portugués, cuja complexidade e duracdo exijam atencdo por periodos
prolongados”; - “compreender o essencial da mensagem, apreendendo o fio condutor da
intervencdo e retendo dados que permitam intervir construtivamente em situaces de
didlogo ou realizar tarefas especificas”; - “interagir com confianca e fluéncia sobre
assuntos do quotidiano, de interesse pessoal, social ou escolar, expondo e justificando
pontos de vista de forma logica”; - “produzir discursos orais correctos em portugués
padrdo, recorrendo a vocabulario e estruturas gramaticais diversificados e manifestando
0 dominio de mecanismos de organizacao e de coesao discursiva”.

No que respeita a Leitura, para além do esperado nos ciclos anteriores, o aluno
deverd: - “ler, de forma fluente, textos de diferentes tipos e em suportes variados para
obter informag&o, organizar o conhecimento ou para aceder a universos no plano do
imaginario, adequando as estratégias de leitura as finalidades visadas”; - “posicionar-se
enquanto leitor de obras literéarias, situando-as em funcdo de grandes marcos temporais
e geografico-culturais, reconhecendo aspectos relevantes da linguagem literaria”;
- “apreciar textos de diferentes tipos, analisando o0 modo como a utilizagéo intencional
de recursos verbais e ndo verbais permite alcancar efeitos especificos”; - “estabelecer
relaces entre a experiéncia pessoal e textos de diferentes épocas e culturas, tomando

consciéncia do modo como as ideias, as experiéncias e os valores sdo diferentemente
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representados e aprofundando a construgdo de referentes culturais”. Na competéncia de
Escrita acresce ao que ja foi apresentado para os ciclos anteriores “escrever com
autonomia e fluéncia diferentes tipos de texto (recorrendo a técnicas e processos de
planificagdo, textualizagdo e revisdo) adequados ao contexto, as finalidades, aos
destinatarios e aos suportes de comunicacdo, adoptando as convencles proprias do
género seleccionado” e “produzir textos em portugués padrao, recorrendo a vocabulario
diversificado, a estruturas gramaticais complexas, a mecanismos de organizacdo, de
articulacdo e de coesdo textuais, sem esquecer as regras de correcgdo ortogréfica e de
pontuacdo”. No que respeita ao CEL destaca-se o enfoque dado ao caracter reflexivo
desta competéncia, permitindo a explicitacdo e sistematizacdo de conhecimentos. No
final do 3° ciclo o aluno sera capaz de: - “reflectir sobre o funcionamento da lingua para
analisar e questionar os sentidos dos textos”, - “explicitar aspectos fundamentais da
estrutura e do uso do portugués padréo nos diferentes planos do CEL, usando termos
proprios”; -“mobilizar o conhecimento reflexivo e sistematizado para utilizagdo correcta
da linguagem oral e escrita, visando o aperfeicoamento do desempenho pessoal”;
- “respeitar e valorizar as diferentes variedades do portugués, usando o portugués

padrdo como a norma”s:,
2.2.2 Organizacao dos Quadros

Os quadros apresentam-se como “referenciais de progressdo programatica” e estdo
organizados em trés colunas:

Descritores de desempenho (agrupados por grandes linhas orientadoras) — indicam
aquilo que o aluno deve ser capaz de fazer, como resultado de uma aprendizagem
conduzida em func¢édo do estadio de desenvolvimento linguistico, cognitivo e emocional
em que ele se encontra, bem como das etapas que antecederam esse momento.

Conteudos (de natureza declarativa e procedimental) — apresentam-se termos que
cobrem conceitos, relativos as diferentes competéncias, progressivamente mais
elaborados (os contetdos sdo elencados nos quadros das respectivas competéncias,
excepto os de CEL que, para além do préprio, também aparecem nas outras
competéncias). A cor cinzenta indica que o conceito subjacente ao conteldo pode ser
trabalhado, mas sem explicitacdo do termo aos alunos, uma vez que ele fara parte

apenas da metalinguagem do professor.
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Os autores deste programa chamam especial atencao para o facto “de ndo se trabalhar
0 programa apenas em funcdo dos referidos contetidos”. O objectivo ¢ facultar uma
metalinguagem comum aos trés ciclos e permitir uma articulagdo activa e criativa com
os desempenhos esperados, levando o aluno a utilizar correctamente os conceitos, em
contexto.

Notas - Sugestdes de actividades e clarificacbes que ndo pretendem condicionar a

accao do professor.
2.2.3 Corpus Textual

A expressdo “corpus textual” assume um sentido amplo, englobando o conjunto
alargado de textos presentes na aula de Portugués (escritos, orais, visuais e digitais). O
professor devera ter em conta 0s seguintes critérios para constituicdo dos corpora
textuais:

» Representatividade e qualidade dos textos
* Integridade das obras

= Diversidade textual

* Progressdo

= Intertextualidade

Procede-se a apresentacdo de um referencial de textos, frisando-se que o trabalho
sobre os textos (no modo oral e no escrito) tem como referéncia as orientagdes do Plano
Curricular de turma (PCT) e incluem também os textos (orais e escritos) produzidos
pelos alunos, entendidos como objecto de andlise e estudo, visando a melhoria dos
desempenhos nas diferentes competéncias.

O professor deverd ponderar um “programa alargado de leituras”, constituido pelas
leituras a realizar em sala de aula ou orientadas a partir dela e as leituras por interesse
pessoal. Assim, serd definido no PCT um projecto global de leituras, com as leituras
literarias aconselhadas e com abertura para as escolhas pessoais, em articulacdo com as
propostas do Plano Nacional de Leitura. “O objectivo sera atingir um perfil de leitor
mais confiante e mais arguto” (3° ciclo), capaz de compreender o papel cultural e social
da literatura, bem como a sua relagdo com outras manifestacdes artisticas e culturais
(musica, pintura, cinema...). O referencial de textos apresentado devera adequar-se a

cada contexto de modo a favorecer o desenvolvimento integrado das competéncias
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(compreensdo/expressdo oral, leitura e escrita). A sala de aula “constitui-se, assim,
como espacgo de construcdo, de reflexdo e de partilha dos sentidos do texto, dito, lido,

visionado ou escrito”.
2.2.4 Orientacdes de Gestao

E neste dominio que os Novos Programas apresentam um caracter mais inovador,
uma vez que a gestdo curricular é feita na escola ou agrupamento de escolas,
enquadrada pelo Projecto Curricular de Escola e em documentos produzidos a nivel de
Departamento. Para o efeito sdo tidos em conta o contexto social e escolar, as
dificuldades, problemas e/ou potencialidades identificadas na aprendizagem do
portugués, o perfil da turma, as caracteristicas individuais do aluno (experiéncias
anteriores, por exemplo se vem de outra escola ou pais). As decisbes tomadas
“permitem perspectivar localmente as prioridades de ensino e os percursos mais
adequados para atingir os propoésitos definidos no programa”, para cada turma, em cada
ano, “sem esquecer os conteudos e desempenhos previstos para o final de cada ciclo”. O
principal objectivo ¢ “maximizar as condi¢des e as oportunidades de sucesso dos
alunos”, pelo que ¢ importante que os percursos pedagogicos “contemplem contextos de
ensino e de aprendizagem ricos, desafiadores e significativos”.

O professor deve tentar o desenvolvimento equilibrado das quatro competéncias do
modo oral e escrito, realizadas no eixo da produgdo ou no da recepcdo, sabendo,
contudo, que o tempo a dedicar a escrita deve ser mais “generoso”, por ser esta uma
competéncia cujos desempenhos implicam uma grande complexidade.

Por sua vez, os contetdos da competéncia do conhecimento explicito da lingua
(CEL) deverdo ser encarados como objecto de aprendizagem em si mesmos e também
como alicerces indispensaveis ao aperfeicoamento dos desempenhos nas outras
competéncias. Devem ser criadas situacGes variadas e regulares que permitam ao aluno
experienciar formas diversas de uso e de reflex@o sobre a lingua, permitindo patamares
de realizagéo cada vez mais complexos.

O professor de Portugués pode, por exemplo, criar momentos especificos de trabalho
de oficina de escrita ou de laboratoério de lingua, com recurso aos meios informaticos e a
materiais de apoio diversificados: ficheiros, formularios, dicionarios, prontuarios,

gramaticas ...

51



Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

O portugués oral, na sala de aula, devera constituir-se ndo s6 como lingua de
trabalho, mas como um dominio rigorosamente programado de conteudos. S&o
evidentes as vantagens em utilizar os recursos das TIC, para trazer para dentro da aula
uma grande variedade de discursos e de textos orais e multimodais. O uso das TIC,
enquanto ferramenta de aprendizagem, deve ser encarado como recurso documental
para acesso a informacéo, na resolucdo de problemas e como auxiliar na elaboracéo de
trabalhos. A Biblioteca Escolar deve manter uma relagdo estreita com o trabalho a
desenvolver em e/ou para além da sala de aula.

Estas orientacbes, segundo os autores destes programas, deverdo ser entendidas
como meramente indicativas dos componentes a trabalhar. Sendo explicitas quanto aos
desempenhos pretendidos e contetdos com eles relacionados, elas s6 sdo prescritivas
quanto aos resultados a obter; relativamente as modalidades da sua organizacdo e
gestdo, sdo abertas. Entendeu-se que, para promover a inovagdo, € necessario um
programa gue sugere mais do que prescreve, deixando, por isso, amplas margens para a

adaptacdo e adequacao a situacdes concretas.

2.3 Conhecimento Explicito da Lingua (CEL)

Atendendo a que este trabalho pretende ser uma reflexdo sobre o ensino da
gramatica, sera feita uma abordagem mais circunstanciada da competéncia
”Conhecimento Explicito da Lingua”, enquanto competéncia autonoma € na sua
transversalidade com as restantes competéncias.

No programa de 1991 (EB) e nos Novos Programas para o Ensino Secundario, de
2001, surge uma competéncia a desenvolver denominada”Funcionamento da Lingua”,
no CNEB (2001) e nos NPPEB (2009) surge com a designacdo “Conhecimento
Explicito da Lingua” (CEL), entendendo-se «por conhecimento explicito da lingua a
reflectida capacidade para sistematizar unidades, regras e processos gramaticais do
idioma, levando & identificagdo e a correc¢do do erro; o conhecimento explicito da
lingua assenta na instru¢gdo formal e implica o desenvolvimento de processos
metacognitivos»e2,

Ser4, efectivamente, a mesma coisa? E 6bvio que qualquer professor de Portugués

relaciona de imediato esta competéncia com o “ensino da gramatica”. Pelo que, somos

62 Novos Programas de Portugués para o Ensino Basico, 2009, ME, DGIDC, p.16.
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quase instintivamente assolados por uma série de questdes: “O que ¢é ensinar
gramatica?, Para que serve a gramatica?, Que gramatica ensinar?, Quando?, Como?”, a
que tentaremos dar resposta ao longo deste trabalho.

Os conceitos “Funcionamento da Lingua” e “Conhecimento Explicito da Lingua”,
ndo significam exactamente a mesma coisa, nomeadamente no que respeita ao trabalho
a fazer sobre a lingua. A concepc¢édo de 1991 é diferente da de 2009: nos programas de
1991 o Funcionamento da Lingua tem um lugar periférico e o seu estudo deve ser feito
“sempre em contexto”, nos programas de 2009 o CEL ¢ considerado uma competéncia

essencial, uma area nuclear, a par das outras competéncias, como sintetiza Filomena

Viegas®3 no seguinte quadro:

Funcionamento da Lingua Conhecimento Explicito da Lingua

(concepgéo 1991) (concepgéo 2009)

N&o se estabelece uma relacéo coerente L )
] o Consciencializagdo do conhecimento
entre o0 conhecimento implicito dos falantes . )
] . implicito e inconsciente dos alunos.
e 0 papel do ensino da gramatica.

Trabalho orientado para correccéo do erro Trabalho orientado para deteccédo de
em situa¢do comunicativa, com regularidades da lingua, com mobilizac&o
aprendizagem em uso. para situacOes de uso apos sistematizacao.

) ] Organizacéo de contetdos em funcéo de
Conteldos organizados em funcéo do o )
mobilizacdo e de etapas de desenvolvimento
contexto de uso. ) .
do conhecimento linguistico.

Competéncia transversal, de
operacionalizacdo em contexto funcional e Competéncia nuclear.

ludico.

Tabela 5 — Funcionamento da Lingua/ Conhecimento Explicito da Lingua

Nos programas de 1991 (p.56) o “Peso relativo dos contetidos nucleares” e a sua

“gestdao global”, era assim apresentada:

63 Quadro apresentado por Filomena Viegas na accdo de formacdo para formadores dos NPPEB, Lisbhoa 27/28 de
Novembro 2009, DGIDC.
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COMUNICACAO ORAL

Expressao \
/ verbal em interaccdo \
(ouvir/falar) \

Compreensao,

=
omuni- 7

\ e &
\ 2 cacao oral /
enunciados regulada /

\_ orais

por técpicas

ESCRITA

.
/ Escrita para

Peso relativo dos contedddos nucleares

LEITURA

N
/ b \
/ Leitura recreativa \

Leitura para /
informacao/ | eitura
e estudo orientada

N

V4

GESTAO GLOBAL

/ S \\
/ Aperfeicoa- /apropriagao de Cofflinicaes
[T R ofmunicagdo ‘
/ mento / técnicase de L s Leitura
de texto/ modelps [ | \
e e Prograrrﬁa@/o_,'»f“/‘*:

Avaljacao " [ ;
= Escrita
Fundionamento|
‘da lingua|
- Andlise el
reflexao

Escrita expressiva
d e ludica

llustracéo 3 — Peso dos conteildos nos programas de 1991 (imagem retirada do

manual “Dialogar 8°ano”, Porto Editora)

Ora, nos NPPEB, o CEL tem exactamente o mesmo ‘“peso” que as restantes
competéncias, na linha do que ja tinha sido seguido na revisdo dos Novos Programas de
Portugués para o Ensino Secundario, nomeadamente para as competéncias da oralidade
e do funcionamento da lingua, que tradicionalmente eram relegadas para segundo plano.
Na pagina 19 dos NPPEB Ié-se «Ao mesmo tempo, importa notar que, sendo certo que
0 conhecimento explicito da lingua é transversal aos diferentes dominios, com
disseminada incidéncia nas respectivas competéncias especificas (compreensdo e
expressao oral, leitura e escrita), também é certo que ele merece um cuidado especial e
momentos de trabalho autdbnomo». Portanto, o conhecimento explicito da lingua tem
valor em si e no desenvolvimento integrado das restantes competéncias, contribuindo
para um melhor desempenho nas mesmas, como tentdmos visualizar atraves da seguinte

imagem:
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COMPETENCIAS NUCLEARES
(NPPEB - 2009)

Compreensiio/

Expressio
Oral

Conhecimento
Explicito da
Lingua

. TRANSVERSALIDADH
Escrita

llustracéo 4 — Peso das competéncias nos programas de 2009

Para compreendermos melhor esta nova “imagem” da gramatica, recordemos o que

nos refere Inés Duarte64 quando afirma ser necessario haver «um entendimento comum
sobre o0s conceitos que os termos ‘“‘gramdtica”, “consciéncia linguistica” e
“conhecimento explicito” designam no contexto educativo». Assim, «o termo
“gramatica” tem uma acepc¢éo alargada, designando tanto o estudo do conhecimento
intuitivo da lingua que tém os falantes de uma dada comunidade como os principios e
regras que regulam o uso oral e escrito desse conhecimento (...) “conhecimento
explicito” designa o conhecimento reflexivo e sistematico do sistema intuitivo que os
falantes conhecem e usam, bem como o conhecimento dos principios e regras que
regulam o uso oral e escrito desse sistemay e por “consciéncia linguistica” entende-se
«um estadio intermédio entre o conhecimento intuitivo da lingua e o conhecimento
explicito, caracterizado por alguma capacidade de distanciamento, reflexdo e

sistematizacéo».

64 DUARTE, Inés, 2008, O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Linguistica - PNEP. Lisboa, ME,
DGIDC, pp. 17-19.
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Neste contexto, ensinar gramatica ndo € ensinar algo completamente novo, mas sim
consciencializar os alunos de um conhecimento(s) que eles tém e aplicam sem ter
consciéncia de que o fazem. Podemos concluir que os alunos sabem “gramatica”
implicitamente®s, mas o0 seu conhecimento gramatical ndo estd completamente
estabilizado, em idade escolars. Os falantes, nestas idades, usam a lingua de forma
eficiente, porque tém conhecimento de regras gramaticais, mas ndo tém consciéncia
desse conhecimento. A nova forma de abordagem da gramatica e a denominagdo CEL
pressupde que o aluno seja um falante competente que mobiliza regras gramaticais
inconsciente e eficientemente, que fazem parte do(s) conhecimento(s) que tem da
lingua: o conhecimento fonético, fonoldgico, morfoldgico, sintactico, lexical, semantico
ou mesmo o conhecimento pragmatico e discursivo que lhe permite atribuir intencdes
aquilo que é dito. E por isso que uma crianca com dois anos ja é capaz de produzir
enunciados do tipo “quer agua” e ndo “agua quer” (uma crianga japonesa com a mesma
idade poderia dizer “4dgua quer”). O importante ¢ tirar partido do conhecimento
implicito e inconsciente que a crianca tem da sua lingua, para o explicitar, tornando-a
consciente do mesmo. Deste modo, devemos partir do conhecimento implicito que os
alunos tém para uma explicitacdo desse mesmo conhecimento. Assim, ndo podemos
continuar a afirmar “os alunos ndo sabem gramatica nenhuma”. O ensino-aprendizagem
da lingua materna ganha com préaticas baseadas no estimulo da competéncia linguistica
e da consciéncia (meta)linguistica dos seus falantes. E nesta perspectiva que trabalhar
sobre o CEL difere de trabalhar o “Funcionamento da Lingua”.

Constatamos, contudo, que a aprendizagem da gramatica continua a ser feita,
essencialmente, com base em metodologias centradas em nomenclaturas, sem tempo
para treino e reinvestimento dos conhecimentos adquiridos, facilmente esquecidos por
ndo constituirem um “saber em uso”, o que, de certo modo, explica a falta de
conhecimentos metalinguisticos a saida da escola (como sera analisado mais a frente).

A nuclearidade que agora é dada ao CEL revaloriza o papel da gramatica,
concebendo-lhe um trabalho auténomo, com tempo e centrado no desenvolvimento
desta competéncia. O que se pretende ndo € que os alunos dominem um numero
consideravel de conceitos e terminologias linguisticas, mas que se apropriem do uso
correcto da linguagem para a colocarem ao servico das suas necessidades

comunicativas, porque «A imagem que devemos ter de uma lingua é a sua

65 Gramatica implicita.
66 £ necessario o desenvolvimento da Gramatica explicita.
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funcionalidade, ou seja, ela existe porque funciona e a partir do momento em que deixe

de o fazer cristaliza e morre porque deixou de desempenhar a funcdo para que foi

criada; a comunicacdo», como afirma Antonino Silvab’. A esta “competéncia
comunicativa” tém sido acrescentadas outras capacidades como a “competéncia
discursiva” (participacdo no discurso) e “o conhecimento das convengdes pragmaticas”
(pragmatica e linguistica que determinam a situacdo comunicativa).

Jodo Costa no Guido de Implementacdo do CEL¢, afirma que os Novos Programas
implicam novas praticas e obrigam os docentes a: i) “investir em descricdes mais
adequadas da gramatica do portugués”, uma vez que se trata da explicitacdo de um
conhecimento implicito apesar de alguns manuais e gramaticas apresentarem descricoes
menos cuidadas (por exemplo, ndo faz sentido ensinar aos alunos que o conjuntivo é o
“modo do que ¢ irreal” quando o usamos em situagdes factuais como “Lamento que
tenhas feito iss0”); ii) “tomar consciéncia do grau de desenvolvimento linguistico dos
alunos”, diagnosticando “as areas de dificuldade” para poder colmatar as mesmas,
partindo sempre do conhecimento implicito. Jodo Costa apresenta o seguinte exemplo:
os alunos tém dificuldade na compreensdo do conector “ainda que”, que, em alguns
contextos tem o mesmo significado de “mas” (“Vou a praia ainda que esteja a chover” e
“Esta a chover, mas vou a praia”). Como eles ndo tém problemas na compreensao do
“mas”, o professor deve partir desse conhecimento para potenciar o desenvolvimento do
novo conhecimento; iii) “tomar consciéncia dos aspectos da lingua que ndo decorrem de
uma aquisicdo espontinea” porque ha aspectos da lingua que tém de ser ensinados
explicitamente em contexto de aprendizagem; iv) “investir num ensino da lingua que
capitaliza as regularidades”, ao contrario do que frequentemente se faz dando mais
enfoque as excepgdes que as regularidades. Ora, € importante que o aluno tenha
consciéncia que a eficiéncia resulta da regularidade e da sua generalizacéo,
nomeadamente na resolucdo de novos problemas; finalmente v) “orientar o estudo da
gramatica em dimensdes para além da mera correc¢dao do erro”, apesar desta dimensao
também ser contemplada nos novos programas, a gramatica ndo pode ser encarada
apenas como ferramenta de correccdo de desvios a norma.

Como ja vimos na “caracterizacdo” dos trés ciclos, o enfoque nesta competéncia

reside no desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos, num crescendo de

67 sILva Antonino, “Visualizagdo funcional da morfologia verbal”, in BARBOSA, Jorge Morais et alii (org.) ,
1999, Gramética e Ensino das Linguas, Actas do | Coléquio sobre Gramética, Coimbra, Almedina, pp. 108-109.

68 COSTA, Jodo, et alii, 2009, Conhecimento Explicito da Lingua, Guido de Implementacdo do Programa,
versdol.0, Outubro 2009, disponibilizada para a formag&o no &mbito da implementacdo dos NPPEB, pp. 9 e 10.
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complexidade correlacionado com os factores idade e nivel de escolaridade (ver quadro
3/Tabela 8, p.68) que permitira, ao longo do seu percurso escolar, transformar o
conhecimento intuitivo e implicito em conhecimento explicito da lingua, através da
andlise e reflexdo sobre a lingua. Esta reflexdo sobre os aspectos do sistema linguistico
e do seu funcionamento deve ser sistematica, conduzindo a explicitacdo e
sistematizacdo do saber (um dos aspectos mais aliciantes das novas tendéncias, com a
TLEBS/DT, para além da uniformizagdo, ¢ o “apelo” constante ao caracter reflexivo
que o ensino/aprendizagem deve assumir). Ainda que a memorizacdo seja importante,
se 0 aluno compreender o funcionamento (0 que € e para que serve) a sistematizacao e
futura aplicacao sera mais facil.

O professor devera proporcionar actividades variadas que abranjam as varias areas da
gramatica. Algumas envolvem formulacdo de regras e sdo de natureza classificatoria,
pelo que implicam o recurso a termos/conceitos gramaticais, o que € indispensavel em
qualquer area do saber, desde o0 1° ciclo. Inés Duarte defende que «... tal como acontece
com a Matemaética e com o Estudo do Meio, também na lingua as criancas do 1.° ciclo
tém de aprender algumas etiquetas gramaticais, que sdo o “envelope” de conceitos
relevantes para a compreensdo do modo como se organiza e funciona a lingua». Outras
também desenvolvem a ‘“consciéncia linguistica” sem ser necessdrio recorrer a
metalinguagem gramatical. Quer umas, quer outras devem ser encaradas numa
perspectiva de Laboratdrio Gramatical que proporcione a aquisicéo, a exercitacao e o
desenvolvimento do pensamento cientifico, aquilo a que chamamos “actividades pela
descoberta”. Com umas ou com outras o que se pretende € que o aluno adquira,
exercite e desenvolva um “olhar de cientista”, isto €, que seja capaz de interrogar a
lingua e os seus usos, reflectir sobre ela e tirar conclusdes, sistematizando as suas
regularidades. Todavia, ndo podemos esquecer que a metalinguagem € um recurso, ndo
é um fim.

Segundo Inés Duarte, a investigacdo realizada em vérios sistemas educativos que
ensinam gramatica por este método tem constatado vantagens cognitivas e instrumentais
do mesmo. N&o pondo de lado a memorizacdo de paradigmas e regras, este método
privilegia a descoberta pelos alunos, devidamente orientada pelo professor.

As novas praticas deverdo tornar o conhecimento explicito da lingua num conjunto de
saberes a que os alunos, enquanto utilizadores conscientes, possam recorrer em
contextos de uso diversificados. Os conhecimentos consolidam-se atraves da sua

mobilizagdo em situacGes de uso ou de reinvestimento na comparagdo com novos dados
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e novas situacfes, ao contrario do que acontecia nos programas de 1991, em que se
recorria a gramatica se o uso assim o justificasse, numa perspectiva “funcional e
ladica”. Na nova perspectiva o professor deve ser o primeiro a reconhecer que 0
trabalho sobre o CEL ¢ “til e vantajoso”. No Curriculo Nacional do Ensino Bésico, em
Inés Sim-Sim, Inés Duarte e Maria José Ferraz (1997) e em Inés Duarte (2008), sédo
apresentadas algumas das principais vantagens do trabalho sobre esta competéncia. No
trabalho desenvolvido para o PNEP, Inés Duarte (2008) organiza os beneficios de um
trabalho sobre o Conhecimento Explicito da Lingua em trés eixos: - Objectivos
instrumentais (h& correlacBes positivas entre consciéncia linguistica e habitos de
reflexdo sobre a lingua bem como bons desempenhos na leitura, na escrita e na
oralidade — saber gramatica ajuda a ler a escrever e a falar melhor); - Objectivos
atitudinais - axiolégicos (ha uma correlacdo positiva entre um trabalho sélido sobre
consciéncia linguistica e o desenvolvimento da autoconfianca linguistica e do respeito e
tolerancia linguistica); - Objectivos cognitivos gerais e especificos (0 conhecimento da
lingua é um fim em si mesmo: os alunos devem estudar e aprender gramatica). Recorde-
se que o ensino da gramaética tem sido feito, predominantemente, com uma orientagdo
instrumental assistindo-se «a uma clara desvalorizacdo do conhecimento entendido
como dotado de potencialidades em si mesmo (...), desprezando-Se a possibilidade de a
instituir [a aquisicdo de informacdo linguistica] como lugar de construcdo e
desenvolvimento de um conhecimento consistente sobre uma realidade radicalmente

constitutiva de cada sujeito», como diz Rui Vieira de Castro nas “Conclusdes” da sua

tese de doutoramento®9. Isto significa que se tem dado mais énfase ao valor
instrumental/funcional do ensino da gramatica que ao seu valor formativo. Referimo-
nos a valor formativo, tal como é entendido por Jalio Taborda Nogueira «ensinar
gramatica significa, fundamentalmente (e aqui residira o seu principal valor formativo),

transformar o conhecimento de uma coisa (conhecimento da lingua) em consciéncia

critica, reflexiva (conhecimento sobre a Iingua)»70, ou seja, levar os alunos a reflectir
sobre a lingua potenciara, continuando a citar, «operac6es intelectuais de variavel grau

de complexidade» geradoras de desenvolvimento cognitivo e sdcio-afectivo «ja que

69 CASTRO, Rui Vieira de, 1995, Para a analise do discurso pedagdgico — Constituicdo e transmisséo da
gramatica escolar, Braga, Universidade do Minho, Instituto de Educacéo e Psicologia, p.444.

70 NOGUEIRA, Jiilio Taborda, “Sobre o valor formativo do ensino da gramatica”, in BARBOSA, Jorge Morais et
alii (org.), 1999, Gramatica e Ensino das Linguas, Actas do | Coléquio sobre Gramatica, Coimbra, Almedina,
p.105.
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todo o acto de conhecer implica uma tomada de posicdo, uma atitude, uma
transformacéo, deixando algo como uma espécie de marca resultante da relagéo sujeito -
objecto, afinal a grande e, porventura, a mais auténtica matriz de todo o ensino e de toda
a aprendizagem». Para este autor os dois valores ndo se excluem, séo interdependentes,
pelo que «Importa, pois, conciliar estas duas dimensdes: uma, instrumental -
pragmatica; outra mais profundamente formativa que poderiamos designar por poiética.
Porque a lingua, como sistema e como saber técnico, como enérgeia e como ergon,
contém em si, no lugar mais intimo da sua propria natureza, naquilo que real e
metaforicamente a constitui, isto € no rigor da sua gramatica, o germe daquela liberdade

criativa que nos permite dizer e criar o mundo e, até certo ponto, entender o outro ¢ “o
outro do outro” que no fundo todos nos somos» /1.

Na mesma linha, Feytor - Pinto’2 afirma que «A lingua, materna ou ndo, é uma
imagem e um reflexo da nossa “mundivivéncia”, da nossa ac¢do e da nossa percepgao,
dada a estreita ligacdo entre lingua e pensamento, facilmente se compreende o papel que
aquela tem na educacdo, formacdo e socializacdo do ser humano. E preciso nio
esquecer que a lingua representa um factor de equilibrio ndo s6 a nivel cultural, mas
também psicoldgico; a visdo do mundo e da realidade esta condicionada e determinada
pela lingua que cada um fala; o aluno interioriza as normas socioculturais, diferentes de
sociedade para sociedade através do processo e aquisicdo linguistica. Dai que alcancar
um bom desempenho linguistico seja um factor decisivo para o desenvolvimento
psicoldgico, cultural e social de qualquer ser humano e para uma melhor integracdo
numa qualquer sociedade». O professor devera proporcionar a todos os alunos a
oportunidade de se descobrirem como agentes de uma cultura propria, de se situarem
relativamente aos outros e de interagirem com o outro, respeitando-o na sua diferenca.
Temos de ter presente a variacdo linguistica, ndo discriminando, mas levando os alunos
a consciencializarem-se da diversidade linguistica no mundo, vivida nos ultimos anos
na sociedade e, por conseguinte, na escola portuguesa com alunos filhos de emigrantes
de Leste ou de paises africanos e Brasil (o0 que levou a criagdo do Portugués Lingua nédo
Materna — PLNM). Ao Professor cabera, ainda, promover a comunicacdo, O
desenvolvimento do espirito de cooperacdo, o intercAmbio de opinides e de vivéncias

entre os alunos adaptando a sua intervencdo as circunstancias especiais de cada grupo,

1 Op. cit., p.106.
72 PINTO, Paulo Feytor, 1997,” Educacéo Intercultural na aula de Portugués”, Palavras, n°11, APP, pp.57-61.
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tendo presente que «Na aula de Portugués, a diversidade cultural e linguistica dos
alunos e do meio pode ser abordada de modo a promover a reflexdo sobre o
funcionamento da(s) lingua(s) e a contribuir para a formacéo pessoal e social dos alunos
no quadro de uma efectiva educacao linguistica», voltando a citar Feytor-Pinto.

Para aléem da variacdo linguistica, o controlo de registos de lingua (qualquer falante
usa a lingua de forma diferente em funcao de contextos diferentes) € outro aspecto a que
o professor devera dar importancia, levando os alunos a terem consciéncia dessas
variacOes e dos diferentes registos, adequando o uso da lingua ao contexto discursivo o
que contribui para a autoconfianca, o respeito e a tolerancia linguisticas.

Assim, a atitude do professor de Portugués, no que concerne o CEL, ndo pode ser
dogmatica, mas sim, a semelhanca da de um professor de ciéncias sobre a natureza, uma
atitude descritiva da lingua enquanto objecto que existe e pode ser colocado ao servigo
do falante para melhorar as suas atitudes.

Para além dos objectivos instrumentais e atitudinais, ndo podemos esquecer que
estudar e aprender gramatica (objectivos cognitivos) € um dos objectivos do ensino da
gramatica. Os contetdos gramaticais, alids, como os contetdos das outras areas do
saber, ndo tém o mesmo interesse para todos os alunos (uns gostam mais de uma
matéria do que outra...), cabera ao professor proporcionar abordagens e metodologias
diferentes que privilegiem a observacdo e a experimentacdo em detrimento da
memoriza¢do. Os autores do documento “Guido de Implementacdo do Programa —

Conhecimento Explicito da Lingua” (GIP — CEL), sugerem que se parta sempre da

formulacdo de uma Questdo’4, o que sera “um bom principio para um maior sucesso
na procura de respostas”, enquanto “desafio” que os alunos terdo de enfrentar e superar,
por seu lado e, para o professor facilitara a definicdo dos objectivos e a estruturacdo das
actividades.

Para uma correcta implementacdo dos novos programas o professor devera comecar

por fazer um diagnostico do conhecimento linguistico dos alunos; estabelecer uma

73 PINTO, Paulo Feytor , 1998, Formacao para a Diversidade Linguistica na Aula de Portugués, Lishoa, Instituto
de Inovagdo Educacional.

74 Eis alguns exemplos de Questdes, retiradas de Costa (2009), indicando-se entre parénteses os planos que a
exploracdo destas questdes permitem trabalhar — apresentadas na p.22 do GIP — CEL:

- Como posso saber quando ¢ que a palavra “alto” é um advérbio ou um adjectivo? (classes de palavras; sintaxe)

- A quantos sons corresponde a letra “x”? (representacio grafica; fonologia)

- Em que zonas do pais e do mundo se pode usar a forma “vocé” sem ofender? (variacdo; classes de palavras;
pragmatica)

- Quando é que “mos” se escreve com ou sem hifen? (morfologia; classes de palavras; representacéo gréafica)

- Como sei se um autor estd a dar uma opinido ou a relatar factos? (pragmatica; linguistica textual; analise do
discurso).
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programacédo anual e uma planificacdo de sequéncias didacticas em que o trabalho de
explicitacdo da lingua é feito com tempo e a partir do conhecimento linguistico dos
alunos, prevendo o reinvestimento do conhecimento construido nas outras competéncias
(Como ensinar gramatica/que métodos /como trabalhar o CEL no EB sera retomado no
capitulo I11, deste trabalho).

O documento de referéncia para a definicdo dos contetdos do CEL € o Dicionario

Terminoldgico (DT), que s6 pode ser consultado on-line (http://dt.dgidc.min-edu.pt/),

com ligacéo directa a partir dos novos programas’2. Deste modo, surge uma coluna &

esquerda dos Descritores onde se identifica o plano e a direita dos contetdos o item

correspondente’6. Esses planos sdo os seguintes (no 3° ciclo): A- Plano da Lingua,
Variacdo e Mudanca; B1 — Plano Fonoldgico; B2 — Plano Morfoldgico; B3 — Plano das
Classes das Palavras; B4 — Plano sintactico; B5/B6 — Plano Lexical e Semantico; C —

Plano Discursivo e Textual e E — Plano da Representacdo Gréfica e Ortografica, o que

vem de encontro a organizacdo do DT, como podemos observar na seguinte imagem:

DT

Diciondrio Terminaldgico para consulta em linha

| Hierarguia — Procurar
& [_] 4. Lingua, comunidade linguistica, variacde & mudanca
=+=3 B. Linguistica Descritiva

&[_]B.1. Fonética & Fonologia

] B.2. Morfologia

] B.2. Clazzes de palavras

&[] B.4. Sintaxe

& [C7B.5. Lexicologia

& [_] B.6. Semintica
@[CJ C. Andlize do dizcurso, Retorica, Pragmatica e Linguistica textual
@[] D. Lexicografia
& [ E. Representacdo grafica

llustracéo 5 — Organizagdo do Dicionario Terminolégico

75 Ao lado de cada contetdo estd a indicagdo do plano onde se insere, por exemplo “Mudanga Linguistica” (DT
Ad).

% A preto surgem os conteldos a serem explicitados aos alunos e a cinzento os conteldos para
consulta/aprofundamento do professor.
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Como ja foi referido, este documento pretende uniformizar conceitos/terminologias e

resultou da experiéncia da TLEBS que comegou por ser uma experiéncia em algumas

escolas’’, tendo-se alargado a todo o pais com a entrada em vigor do novo programa de
Portugués do ensino secundario, no ano lectivo de 2003/2004. Reacendeu celeumas
academicas, entre linguistas, gerou “tormento” e criou resisténcia nas escolas. Se no ES

a sua adopcdo surge associada ao novo programa, 0 mesmo ndo sucede no EB, o que é

reconhecido pela tutela com a publicacio de nova portaria’8. Em Novembro de 2005, o
ME dé outras indicagdes, no que respeita aos exames nacionais, ndo sendo esta objecto

de avaliacdo no exame de Lingua Portuguesa no 9° ano, mas apenas no exame de 12°

ano’9. Deste modo, a TLEBS “ndo se sobrepoe aos textos programaticos em vigor, mas
actualiza-os”, cabendo ao professor aplica-la apenas “aos ciclos de ensino leccionados,
definidos pelos programas em vigor e pelo Curriculo Nacional”, ou seja, no ensino
secundario continua a ser leccionada e € objecto de avaliacdo externa (como veremos

mais a frente). Apesar de se tratar de uma experiéncia piloto apenas em algumas

escolas80, foi introduzida nos manuais de 7° ano, em 2006, com a publicacdo de
suplementos em que eram apresentadas as principais alteragdoes em relagdo a “gramatica
tradicional”, mas foi suspensa pouco depois. Em Janeiro de 2007, num oficio sobre
“Adopcao de manuais escolares para o ano lectivo de 2007/2008”, o ME assumindo
uma “atitude responsavel” que pretendia «corrigir o problema da deriva terminologica
no léxico gramatical e preparar devidamente a generalizacdo nas escolas de um
instrumento destinado a melhorar as competéncias dos alunos no uso da lingua
portuguesa», apresenta cinco medidas, que vao da revisdo cientifica, a producao de um
referencial didactico, manuais e outros suportes pedagdgicos, passando pela formacao

de professores e terminando com a avaliacdo da eficacia da utilizagdo da Terminologia.

77 portaria n° 1488/2004 «A TLEBS foi adoptada a titulo de experiéncia pedagogica, por um periodo de trés anos,
com a finalidade de ser um instrumento de referéncia para as praticas pedagogicas dos professores das disciplinas
de Lingua Portuguesa e de Portugués, bem como para a produgao de documentos pelo ME em matéria de ensino e
divulgacéo da lingua portuguesax.

78 Portaria n° 1147/2005 «1° A experiéncia pedagogica da TLEBS... ¢ adoptada, relativamente ao ensino basico, a
partir do ano lectivo de 2005/2006, com as especialidades previstas no presente diplomax.

79 Circular n°14/2005 - «2.4. No que se refere aos exames nacionais no Ensino Basico, e de acordo com informagéo
do GAVE, no final do corrente ano lectivo ndo estardo reunidas as condi¢des de aplicacdo da TLEBS nos exames
nacionais de Lingua Portuguesa do 9° ano, uma vez que a sua experimentacao apenas se concretizard numa amostra
de escolas seleccionadas; 2.5. No caso do exame do 12° ano, o documento de referéncia para a realizacdo do
respectivo exame nacional é o programa da disciplina de Portugués, homologado em 2002. Assim, sera tida em
consideragdo a terminologia dele constante, considerando, portanto, os aspectos comuns a TLEBS publicada na
Portaria n® 1488/2004».

80 56 no ano lectivo seguinte seria alargada a todas as escolas «4° No ano lectivo 2006/07, a aplicacdo da experiéncia
pedagdgica TLEBS é generalizada ao universo das escolas do ensino basico, de acordo com as alteragfes que o
processo de acompanhamento e de avaliacdo da experiéncia recomendemy.
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Suspende-se a adopgdo do manual para o 8°no e recordam-se, ainda, as informacoes
prestadas anteriormente sobre as matérias que seriam objecto de avaliagcdo externa, de
acordo com os programas de Portugués/Lingua Portuguesa, encetando-se nova

“confusdo” ao informarem que os exames de 9° ano seriam corrigidos tendo em conta a
nova Terminologia ¢ “os que utilizarem outros termos”81. Passados alguns meses, em

Abril, é publicada nova portaria2 que reconhece alguns problemas de natureza
cientifica nos materiais divulgados, nomeadamente o CD-rom da DGIDC, pelo que a
TLEBS «é objecto de revisdo cientifica e adaptacdo pedagdgica», sendo submetida a
consulta pablica, «A DGIDC procede, até Janeiro de 2009, a revisdo dos programas das

disciplinas de Lingua Portuguesa dos 5° 6° 7° 8° e 9° anos de escolaridade; Os

programas revistos e homologados entram em vigor no ano lectivo de 2010-2011»83,
sendo «suspensos, até 2010, os processos de adopcdo de novos manuais das disciplinas
de Lingua Portuguesa dos 5°.6°,7°,8° e 9%anos de escolaridade». Esta situacdo tem
gerado alguma instabilidade uma vez que tinham sido adoptados manuais para o0 7° ano
com a TLEBS, que, entretanto, é suspensa, mas 0s manuais mantém-se, e os alunos que
transitaram para o 8° ano, em vez de continuarem com a nova terminologia, regressam a
anterior. Acresce, ainda, que no ensino secundario continua a ser leccionada e é objecto
de avaliacdo externa, no exame nacional de 12%no (como veremos mais a frente).
Imaginemos a “confusdo” para um professor de Portugués que, em simultaneo, lecciona
turmas do ensino basico e do ensino secundario ou para um aluno que no 7° ano

aprendeu um termo/um conceito €, N0 ano seguinte, outro termo e/ou conceito para a

mesma realidade. Todavia, como nos diz Antonino Silva84 «Felizmente ninguém se
acomodou e conversou-se. Conversou-se e partilharam-se angustias e todos, ou quase
todos, fichAmos sem saber exactamente por onde iamos, mas sabiamos que ndo

queriamos ir por ali».

81 ME, Oficio Circular n°2/DSEE/2007 «Conforme orientagdes tornadas publicas pelo GAVE, as perguntas que
tenham relagdo com o dominio da gramatica serdo corrigidas de modo a acolher de igual modo as respostas dadas
por alunos que tenham tido como professores aqueles que utilizaram a nova Terminologia e os que utilizaram
outros termos».

82 portaria n° 476/2007, de 18 de Abril.

83 A entrada em vigor dos NPPEB séo suspensos pela Portaria n°114/2010, de 25 de Fevereiro de 2010, com a
seguinte justificagcdo «A estratégia global de desenvolvimento do curriculo nacional e a aplicagdo do novo Acordo
Ortogréafico implicam reconhecer que, ndo obstante se encontrarem praticamente concluidos os procedimentos
previstos na Portaria n°476/2007, de 18 de Abril, ndo se encontram ainda reunidas as condi¢des para a entrada em
vigor no ano lectivo 2010/2011 dos novos programas da disciplina de Lingua Portuguesax.

84 op. cit., p.108.
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Finalmente, apos algum tempo de discussao publica, a polémica TLEBS & revista e
reorganizada no DT que pretende facultar a todos os professores uma metalinguagem
comum «no sentido de inverter a tendéncia para a deriva terminoldgica que se foi
manifestando nos Ultimos anos»&.

Para Filomena Viegas, a adopc¢do da terminologia linguistica permite, por um lado,

ultrapassar a desactualizacdo cientifica que a Nomenclatura Gramatical Portuguesa

(NGP) de 196786 ja evidenciava e, por outro, introduzir conceitos essenciais para o
estudo da lingua, que ainda ndo tinham sido considerados, permitindo uma melhor
compreensdo de aspectos linguisticos para os quais era dificil encontrar formas
adequadas de descricdo.

Segundo a mesma, as principais diferencas entre os termos e conceitos usados no DT,
no CNEB e nos Programas de 1991, podem organizar-se em quatro tipos: 1 - 0s termos

que surgem nos Programas, no CNEB e no DT sdo 0s mesmos, mas muda o conceito

que estd na origem da actual definicdo no DT87; 2 — no DT surgem termos novos de

dominios e subdominios que ndo constavam do trabalho sobre funcionamento da

linguad8; 3 — no DT mudam os termos que se apresentam como descritores mais

rigorosos dos fendmenos linguisticos a identificar, mas mantém-se 0s mesmos conceitos

no CNEB, nos Programas e no DT89; 4 — no DT mudam os termos e os conceitos90.
Para concluir esta abordagem dos Novos programas para o Ensino Basico, e em

particular da competéncia “Conhecimento Explicito da Lingua”, apresentam-se trés

quadros — sintese: orientacGes de gestdo para o CEL (quadro 1), os resultados esperados

85 Novos Programas de Portugués Para o Ensino Bésico, 2009, ME, DGIDC, p.78.

86 o que é reconhecido na Portaria n°476/2007 «Esta iniciativa (TLEBS) foi, entédo, justificada pela necessidade,
largamente partilhada pelos especialistas e pelos proprios professores, de corrigir os erros terminoldgicos e de
superar a desactualizagdo da Nomenclatura Gramatical Portuguesa, aprovada pela Portaria n® 22.664, de 28 de
Abril de 1967»

87Eo caso, por exemplo, do conceito de Predicativo do Sujeito, que surge no subdominio da Sintaxe, enquanto
constituinte seleccionado por verbos copulativos. Os verbos copulativos séo verbos principais.
Na andlise tradicional, o Predicativo do sujeito era definido como o substantivo, adjectivo, pronome ou expressao
equivalente que, referindo-se ao sujeito, completava a significacdo dos verbos de significa¢do indefinida.

88 por exemplo, o termo Anéafora cujo conceito pertence ao dominio da Analise do Discurso, Retdrica, Pragmatica e
Linguistica Textual. O termo Anafora era apenas utilizado na analise literaria. Em andlise linguistica, a Anéafora é o
termo ou expressao cuja interpretacdo depende da interpretacdo de uma outra palavra ou expressao presente no texto
e que funciona como seu antecedente.

89E o caso, por exemplo, de Estrangeirismo, nos programas, que foi substituido por Empréstimo, que pertence ao
subdominio Lexicologia.

90 £ o caso, por exemplo, de Numeral Ordinal, nos programas, que foi substituido por Adjectivo Numeral, no
subdominio Classes de palavras, do DT. Outro exemplo é o0 dos Complementos Circunstanciais que sdo substituidos
pelo Complemento Obliquo ou pelo Modificador (este exemplo sera analisado mais a frente)
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nesta competéncia (quadro 2)91, bem como um exemplo do modo como a progressao é

abordada nestes programas (quadro 3).

Quadro 1 - Orientacdes de Gestdo parao CEL

1.%ciclo
p.72

2.%ciclo
p.106

3.%ciclo
p.144

O trabalho que incide sobre o CEL
tem um objectivo triplo:

i) O desenvolvimento da consciéncia
linguistica dos alunos, num trabalho
de observacdo, comparacdo e

manipulagdo de dados, para

descoberta de regularidades no
funcionamento da lingua;

ii) A sistematizacdo e a explicitacio
dessas regularidades, com recurso ou
ndo a metalinguagem;

iii) A

conhecimentos

mobilizacdo dos

adquiridos na
compreensdo e na producdo de
textos orais e escritos. Momentos
especificos de trabalho com a lingua
e sobre a lingua. O resultado desse
trabalho deve constituir-se como
efectiva ferramenta de apoio ao
desenvolvimento das diferentes

competéncias dos alunos.

Os conteidos desta competéncia

deverdo ser encarados como

alicerces indispensaveis ao
aperfeicoamento dos desempenhos
nas outras competéncias e também
como objecto de aprendizagem em
Si mesmos. ..

A necesséria articulagdo entre
competéncias e, no interior de cada
competéncia, entre descritores de
desempenho e contetidos
associados, pressupfe uma leitura
global dos

quadros e uma

combina¢do flexivel dos seus
diferentes componentes.

No 5.° ano, o trabalho sobre as
cinco competéncias especificas
implica uma maior preocupacdo
com o alargamento do repertério
lexical, a consolidacdo de
estruturas gramaticais complexas,
... €, N0 6.2 ano, a distingdo clara
entre  modalidades  discursivas
informais e formais e 0 uso

adequado destas ultimas.

...deve privilegiar-se, no 7.° ano,
o trabalho de sistematizacdo...
Esta orientacdo ndo obsta a que,
sendo esta uma competéncia
transversal, esses aspectos devam
continuar a ser trabalhados ao
longo do ciclo, sobretudo em
contexto (p. ex., na resolugdo de
problemas de uso e na melhoria
dos desempenhos nas restantes
competéncias) e implicados em
processos mais complexos. No
8.2 ano deverd aprofundar-se o
estudo dos aspectos referentes as
classes de palavras e aos
processos sint4cticos de
articulagdo associados a frase
complexa e alargar-se o estudo
dos elementos situados no plano
lexical e semantico e no plano
discursivo e textual. No 9.° ano,
para além do aprofundamento
dos conteudos trabalhados ao
longo dos anos anteriores e

consequente complexificacdo de

tarefas  associadas, deverdo
abordar-se, de forma
sistematizada, o0s  contedos

relacionados com a variacdo

histérica do portugués.

Tabela 6 — Orientactes de Gestéo por Ciclo (CEL)

o1 Quadros apresentados por Filomena Viegas na Acgdo de formacdo de formadores para implementacdo dos NPEB,
Lisboa, 27-28 de Novembro 2009, DGIDC.
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Quadro 2 - Resultados Esperados para o CEL

1° Ciclo (3° e 4° anos)
p.27

2° Ciclo
p.77

3° Ciclo
p.117

* Manipular e comparar dados
para descobrir regularidades no
funcionamento da lingua.

* Explicitar regras e
procedimentos nos diferentes
planos do conhecimento
explicito da lingua.

* Respeitar as diferentes
variedades do portugués e
reconhecer o portugués padréo
COmMO a norma que é preciso
aprender e usar na escola e nas
situacBes formais fora dela.

* Reconhecer diferentes registos
de lingua e compreender em que
contextos devem ser usados.

* Mobilizar o conhecimento
adquirido para melhorar o
desempenho pessoal no modo

oral e no modo escrito.

* Descobrir regularidades na
estrutura e no uso da lingua,
com base em préticas de
experimentag&o.

* Identificar e classificar
unidades utilizando a
terminologia adequada;
explicitar regras e treinar
procedimentos do uso da lingua
nos diferentes planos.

* Mobilizar os conhecimentos
adquiridos para aperfeicoar o
desempenho pessoal na
producdo e recep¢do de
enunciados orais e escritos.

* Relacionar diferentes registos
de lingua com os contextos em
que devem ser usados e
distinguir marcas especificas da
linguagem oral e escrita.

* Respeitar e valorizar as
diferentes variedades do
portugués, reconhecendo o
portugués padrdo como a

norma.

* Reflectir sobre o
funcionamento da lingua para, a
partir da realizacdo de
actividades de caracter oficinal,
analisar e questionar os sentidos
dos textos.

* Explicitar, usando a
terminologia apropriada,
aspectos fundamentais da
estrutura e do uso do portugués
padréo nos diferentes planos.

* Mobilizar o conhecimento
reflexivo e sistematizado para
resolver problemas decorrentes
da utilizagdo da linguagem oral e
escrita e para aperfeicoar os
desempenhos pessoais.

* Analisar marcas especificas da
linguagem oral e da linguagem
escrita, distinguindo diferentes
variedades e registos da lingua e
adequando-os aos contextos de
comunicagéo.

* Respeitar e valorizar as
diferentes variedades do
portugués, usando o portugués

padrdo como a norma.

Tabela 7 — Resultados esperados por Ciclo (CEL)
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Quadro 3 - Conhecimento Explicito da Lingua — Progressao ao longo dos ciclos

1°ciclo

1°e 2° anos

3% e 4° anos

20 ciclo

3°ciclo

A . Manipular e
comparar dados para
descobrir regularidades
no funcionamento da
lingua.

B . Explicitar regras de
ortografia e de
pontuagéo.

C . Mobilizar os
conhecimentos
adquiridos na
compreensdo e
producéo de textos
orais e escritos.

A . Manipular e
comparar dados para
descobrir regularidades
no funcionamento da
lingua.

B . Explicitar regras e
procedimentos nos
diferentes planos do
conhecimento explicito
da lingua.

D . Respeitar as
diferentes variedades do
portugués e reconhecer
0 portugués padréo
como norma que é
preciso aprender e usar
na escola e nas
situacOes formais fora
dela.

E . Reconhecer
diferentes registos de
lingua e compreender
em que contextos
devem ser usados.

C . Mobilizar
conhecimento adquirido
para melhorar o
desempenho pessoal no
modo oral e no modo
escrito.

A . Descobrir
regularidades na
estrutura e no uso da
lingua, com base em
praticas de
experimentacéo.

B . Identificar e
classificar unidades
utilizando a terminologia
adequada; explicitar
regras e treinar
procedimentos do uso da
lingua nos diferentes
planos.

C . Mobilizar os
conhecimentos
adquiridos para
aperfeicoar o
desempenho pessoal na
producéo e recepgdo de
enunciados orais e
escritos.

E . Relacionar diferentes
registos de lingua com
0s contextos em que
devem ser usados e
distinguir marcas
especificas da linguagem
oral e escrita.

D . Respeitar e valorizar
as diferentes variedades
do portugués,
reconhecendo o
portugués padrdo como
norma.

F . Reflectir sobre o
funcionamento da
lingua para, a partir da
realizagdo de
actividades de caracter
oficinal, analisar e
questionar os sentidos
dos textos.

D . Explicitar, usando a
terminologia
apropriada, aspectos
fundamentais da
estrutura e do uso do
portugués padréo nos
diferentes planos do
conhecimento explicito
da lingua.

C . Mobilizar o
conhecimento reflexivo
e sistematizado para
resolver problemas
decorrentes da
utilizacdo da linguagem
oral e escrita e para
aperfeicoar os
desempenhos pessoais.

E . Analisar marcas
especificas da
linguagem oral e da
linguagem escrita,
distinguindo diferentes
variedades e registos da
lingua e adequando-os
aos contextos de
comunicacao.

D. Respeitar e valorizar
diferentes variedades do
portugués, usando o
portugués padrdo como
norma.

Legenda: - a preto os contedidos que se mantém;
- aamarelo a complexificacdo;
- a azul o que € novo

Tabela 8 — Progresséo por Ciclos (CEL)
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Capitulo 111
APRENDER A APRENDER GRAMATICA

«Para n6s a aula de Portugués é antes de tudo e sempre aula de lingua.
Trata-se, pois, de adquirir linguagens, isto é, desenvolver e estruturar

plenamente a competéncia comunicativa do aluno.»

in FONSECA, Fernanda I. e FONSECA, Joaquim (1997:99)
Pragmatica, Linguistica e Ensino do Portugués

Coimbra, Livraria Almedina

3.1 Que Gramatica se Ensina e se Avalia no Ensino Basico e no
Ensino Secundario

Ocuparmo-nos do ensino da gramatica implica ocuparmo-nos dos métodos, das
praticas e dos processos psicologicos, sociais e culturais que integram a investigacdo, o
desenvolvimento da aprendizagem e a inovacao.

A gramadtica é um instrumento de uso quotidiano, mesmo que nem todos estejamos
conscientes disso. Porém, todos reconhecemos que ‘“‘saber gramatica” é condicdo
indispensavel para uma comunicacdo eficaz, seja oral, seja escrita. O uso correcto da
lingua em contexto, isto ¢, a sua “aplicabilidade”, quer formal, quer informal e a
adequacao discursiva, determinam a eficiéncia e o sucesso individual (escolar, social,
profissional ...) de qualquer falante.

Indubitavelmente, o conhecimento que se tem da lingua é um indicador de integracéo
e afirmacdo social de que os seus utentes dispdem. Ser capaz de descrever, manipular,
transformar e apreciar a lingua, com espirito critico, sera uma boa preparacdo para o

exercicio da comunicagdo e de valores de cidadania nas mais diversas situagdes.

Em 2001, Nuno Crato92 chamava a atencdo para a importancia do estudo da
Matematica e do Portugués numa formacédo de base rigorosa, dando como exemplo o
tipo de formacdo que estava a ser solicitada aos jovens universitarios, nos Estados
Unidos da América:

«As profissdes e 0 mercado de trabalho estdo a mudar, em Portugal como no mundo.
(...) Em momento de escolha de um curso, vale a pena ser-se exigente e preferir uma

formacéo de base solida a uma especializacdo estreita. O portugués e a matematica séo

92 CRATO, Nuno, “Escolher uma carreira”, in Revista do jornal Expresso de 30 de Junho de 2001, pp.92-94.
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indispensaveis. (...) Nos anos 90, o Stevens Institute of Technology, uma universidade
técnica situada frente a enseada de Nova lorque, iniciou um curso novo, que dava aos
seus estudantes uma licenciatura dupla, em engenharia e em humanidades.
Surpreendentemente para muitos, os licenciados desse curso passaram a Ser 0S com
maior procura pelos empregadores. A razdo adiantada pelas empresas era sempre a
mesma: estavam cansados de recrutar engenheiros que ndo conseguiam escrever
correctamente um relatério técnico. A mesma queixa € ouvida vezes sem conta nas
empresas portuguesas. (...) Nas empresas ¢ em toda a vida profissional, os jovens
rapidamente aprendem que os canudos valem menos que o desempenho pessoal. Ou

melhor, que os canudos apenas valem se os prepararem para um bom desempenhos.

Na mesma linha, José Saramago, em declaragdes & revista Visdo 93 lamenta o modo
como a lingua portuguesa esta a ser tratada e alerta para as consequéncias que dai
advém «Um operéario tem obrigacdes em relacdo as suas ferramentas - manté-las limpas
e em bom estado. Ora, a lingua, o instrumento fundamental de comunicacao, é tratada
como se fosse um esfregdo. Os jovens saem da universidade a escrever mal e quem
escreve mal ndo consegue pdr por escrito uma ideia».

Se olharmos um pouco mais para tras, as queixas dos professores, em todos 0s niveis
de ensino, sdo unanimes ao constatarem que os alunos até “sabem/conhecem” algumas
regras de gramatica (pelo menos, no momento em que um determinado contetdo esta a
ser objecto de estudo), mas nao as aplicam em situacdes concretas de uso (por exemplo,
0 aluno é capaz de memorizar que nunca se deve colocar uma virgula a separar o sujeito
do predicado, no entanto ao escrever um texto ou responder a uma questdo de um teste
de portugués, matematica ou biologia, é capaz de cometer esse erro sem ter consciéncia
disso (este exemplo sera retomado). Por isso, ¢ comum ouvirmos “os jovens ndo sabem

falar, ndo sabem escrever”....

Segundo Joéo Costa94 os alunos continuam a revelar graves lacunas no final dos
seus estudos «i) Os nossos alunos, em final de ciclo, tém davidas e dificuldades na
resolucdo de problemas e exercicios que envolvam conhecimento de gramatica; ii) Os
nossos alunos, em final de ciclo, tém duvidas e dificuldades em realizar tarefas que
convoquem explicitacdo de conhecimento gramatical» e, por outro lado, «iii) Muitos

docentes acham que o trabalho sobre gramatica € menos Util do que o trabalho sobre

93 in revista Vis&o, 26 de Outubro de 2000, p.21.

%4 COSTA, Jodo et alii,2009, Conhecimento Explicito da Lingua, Guido de Implementacao do Programa, versao 1.0
de Outubro 2009, ME, DGIDC, p. 5.
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competéncias de leitura, escrita e producdo e expressdo oral». Ha varios estudos sobre
estas questbes que apresentam justificacbes bastante dispares que vdo da formacéo
inicial e continua de professores ao papel dos exames, as metodologias de ensino da
gramatica, a (des)articulagcdo com as restantes competéncias, bem como a instabilidade
terminolodgica e as contradi¢des e diversidade dos documentos orientadores.

Num trabalho publicado pela DGIDC sobre “Desempenho dos alunos em Lingua

Portuguesa”9® verificamos, ao observar os seguintes graficos (elaborados a partir dos
resultados obtidos em provas de avaliacdo sumativa externa: provas de afericdo nos 4° e
6° anos e exame nacional no 9° ano), que é na competéncia CEL que se registam os

piores resultados globais, em todos os niveis de ensino (1°, 2° e 3° ciclos).

Figura 10. Resultados da competéncia de Conhecimento Explicito da Lingua —4.® ano

NR MR NR
8% 13% 8%
fero Zero
30% . 28%
. M. Mias.
Méx_ o
43"% 32% 48%
Int.
Int. 18%
25%
2004 2005 2006

Fonte: GAVE

llustracdo 6 — Resultados CEL 4° ano

Como constatamos, pela ilustracdo 6, os resultados no dominio do CEL séo
relativamente proximos em 2004 (43%) e em 2006 (48%), para o nimero de respostas
no codigo méaximo, tendo diminuido em 2006 (32%). As respostas cotadas com 0 (zero)
é inferior em 2004 (25%) e 0 nimero de nédo respostas diminui em 2006 (6%).

95 UCHA Luisa (coord.) LIMA, Graca, VARELA Lina, PIGNATELLI Maria da Luz, DUARTE Regina (equipa de
Portugués da DGIDC), 2007, Desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa — ponto da situagdo, Lisboa, ME,
DGIDC, pp.7 - 10.
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Figura 14. Resultados da competéncia de Conhecimento Explicito da Lingua — 6.° ano
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llustracdo 7 — Resultados CEL 6° ano

Ao observarmos a ilustragdo 6, verificamos que os resultados obtidos nos trés anos
em analise sdo insatisfatérios. Em 2004, o nimero de respostas cotadas com 0 (zero) é
de 33% e o0 de ndo respostas e de respostas cotadas com o maximo € igual (14%); Em
2005, o numero de respostas cotadas com 0 (zero) é bastante elevado (52%) e 0 numero
de ndo respostas é semelhante ao do ano anterior (15%), 0 nimero de respostas cotadas
com maximo sobe (20%); Em 2006 desce o nimero de respostas cotadas com 0(zero)
(26%), mas aumenta consideravelmente o nimero de ndo respostas (38%) e desce o
namero de respostas cotadas com maximo (11%).

Finalmente, ao nivel do 9%ano, os resultados obtidos na prova de exame nacional, em

2007 (12 fase) séo apresentados na ilustracéo 8.

Figura 17. Resultados obtidos em exame nas competéncias essenciais
Compreensdo da Leitura Conhecimento Explicito da Lingua Expressio Escrta
NR Zero o4 g NR Méx. NR Zero
1.0 67 Mo M. 2.2 Zero 18 1,037 Int. Neg.
' ; . 207
g 31.2 38.2
M.
326 44
Int. Pos. Int. Pos. 24,0 628
Int. Neg. Int. Pos.
Fonte: JNE

llustracdo 8 — Resultados exame de 9° ano

Se compararmos os trés graficos rapidamente concluimos que a competéncia em que
os alunos obtém resultados mais negativos é o CEL (38,2% de respostas cotadas com 0
(zero), mais 24% de respostas negativas e 2,2% de ndo respostas, o que da um total de

64,4% de respostas insatisfatérias).
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Ja vimos que é proposito dos NPPEB contornar/inverter esta situacdo e capacitar 0s
nossos alunos de “ferramentas” que possam mobilizar sempre que delas necessitarem,
pondo em pratica as competéncias adquiridas.

Actualmente, todos os documentos de politica educativa, tanto a nivel internacional
como nacional, ddo enfoque a missdo da escola na competencializacdo dos cidad&os.
Assim sendo, as competéncias ndo devem ser encaradas como um “extra” ao ensino, um
fenomeno de moda, mas sim “a finalidade do ensino”, cabendo a escola potenciar o
desenvolvimento individual e colectivo das mesmas. Tomar consciéncia da importancia
e da transversalidade da competéncia CEL é indispensavel para podermos repensar o

seu ensino-aprendizagem.

Retomando Inés Duarte96 e Jodo Costa®’ o ensino da gramatica reconhecido “como
uma area de conhecimento util” deve ser articulado com o desenvolvimento das outras
competéncias, na medida em que se atinge um bom nivel de desempenho na
competéncia de escrita se se tiver um conhecimento explicito da lingua (por exemplo,
ao nivel da pontuacdo). O mesmo sucede ao nivel da competéncia da leitura, uma vez
que o conhecimento explicito de certas regularidades facilita ndo s6 a “velocidade” de
leitura como a capacidade de compreensdo e interpretacdo de “pistas estruturais
contidas num texto” (por exemplo, as caracteristicas das tipologias textuais ou o valor
modal dos verbos). No que respeita a oralidade (compreensao/expressao), o aluno, a
saida do EB, devera saber adequar o seu discurso a situacBes concretas
(formais/informais) de oralidade. Esta adequacdo deve-se, em parte, ao conhecimento
explicito (reflectido) de certos aspectos da estrutura da lingua (veja-se, por exemplo, a
dificuldade na flexao do verbo “ intervir”. Se o falante tiver consciéncia que se trata de
um derivado de “vir”, ndo dird “interviu/intervisse”, como frequentemente ouvimos). O
conhecimento de  aspectos prosddicos, como a gestdio das pausas
(silenciosas/preenchidas) é importante numa exposicao oral formal. Por outro lado, ndo
podemos esquecer que a maior parte das aprendizagens escolares continuam a ser feitas
através da leitura e que a avaliacdo (formativa/sumativa externa) ainda é essencialmente
escrita, pelo que a presenca do conhecimento explicito na aprendizagem da leitura e da

escrita é potenciadora de sucesso escolar. Deste modo, «A escola tem um papel

9 DUARTE, Inés, 2008, O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Linguistica, Lisboa, PNEP, ME,
DGIDC.

97 COSTA, Jodo, 2008, “Conhecimento gramatical a saida do Ensino Secundario: estado actual e consequéncias na
relagdo com leitura, escrita e oralidade” - “A Gramatica na sala de aula” in REIS, Carlos (org.), Actas da
Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, Lisboa, ME, DGIDC, pp. 149-165.
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decisivo: (i) no alargamento do conhecimento intuitivo da lingua de cada crianga, (ii) na
aprendizagem da leitura e da escrita e (iii) no desenvolvimento da sua consciéncia

linguistica até estadios superiores de conhecimento explicito», como salienta Inés

Duarte98,

Na Circular enviada aos participantes do | Coléquio sobre Gramatica, realizado de 25
a 27 de Maio de 1998 na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra (FLUC), por
iniciativa da Direccdo de entdo do Instituto de Lingua e Literatura Portuguesas, eram
colocadas as seguintes questdes: «A gramatica ha-de ser necessariamente tradicional? O
seu ensino pode continuar a ser hoje sensivelmente o que era ha 50 ou 100 anos? E
verdade que uma descricdo gramatical dos nossos dias tem aplicabilidade ao ensino? Se

tem como apresenta-1a?»99.

Segundo Maria Luisa Azevedo100até ha cerca de trés décadas o ensino da gramatica
era feito numa perspectiva tradicional baseada na «reflexdo historica, logica e
semantica, enquanto contributo para a formacéo da disciplina mental» com a convicgéo
de que «para uma cabal e correcta aquisicdo da linguagem, era imprescindivel um
conhecimento completo e pormenorizado do seu sistema formal».

O ensino-aprendizagem da gramatica continua longe de atingir consensos. Na ultima
década, este revelou algum desnorte e gerou equivocos, como vimos, — 0 ME tem
alterado sistematicamente a (des)orientacdo quanto a nomenclatura a usar, as
Graméticas e o0s Manuais escolares utilizam diversas nomenclaturas , a Unica
terminologia uniforme (oficial) data de 1967, as préoprias Faculdades de Letras utilizam
nomenclaturas diferentes...

Enfim, esta “deriva” que temos protagonizado, acrescida de comentarios menos
favoraveis do tipo ensinar/aprender gramatica ¢ “um mal necessario”, encarado por
alguns docentes como o “ntcleo duro” da disciplina de lingua, que ¢ forgoso leccionar.
Pelo seu lado, a maioria dos alunos vé a aprendizagem da gramatica como o castigo de
Prometeu, “um verdadeiro suplicio que € preciso suportar” ou, entdo, ignora-a e relega-a
para o canto do esquecimento (a resisténcia de alguns é tdo acentuada que, em situagado

de avaliagdo, ndo respondem as questBes de gramatica).

98 Op. cit., p.10.

99 BARBOSA, Jorge Morais et alii (org.), 1999, Gramatica e Ensino das Linguas, Actas do | Coléquio sobre
Gramética, Coimbra, Almedina, p. 7.

100 AZEVEDO, Maria Luisa, “A Gramatica no final do Ensino Basico ¢ no Ensino Secundario” in BARBOSA,
Jorge Morais et alii (org.), 1999, Gramatica e Ensino das Linguas, Actas do | Coldquio sobre Gramatica,
Coimbra, Almedina, p.97.
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Com o DT, como ja foi referido, pretende-se normalizar e p6r cobro a este
“desvario”, possibilitando a professores e alunos partilhar o0 mesmo vocabulario quando
se referem aos mesmos conceitos e aos mesmos factos da lingua, de forma clara e
inequivoca. Com novas praticas pretende-se promover uma aprendizagem motivadora e
atil, que da prazer e alicia para o desafio do conhecimento. Contudo, parece-nos que
para se chegar a porto seguro teremos de remar todos, mesmos TODOS (tutela,
programas, manuais, compéndios de gramatica, exames, docentes e discentes ...) na
mesma direccdo, ainda que seja necessario enfrentar adamastores, fogos-de-santelmo e
tempestades.

Com as mudancas ocorridas na Linguistica, o ensino da gramatica ja ndo esta sujeito
a critérios normativos, como vigorou durante um periodo de tempo consideravel, mas
sim relacionado com a descricdo do modo como qualquer lingua funciona.
Ultimamente, pretende-se fomentar uma reflexdo sobre a lingua enquanto instrumento
activo de que o falante se socorre para exprimir o0 seu pensamento, quer sob a forma de
registo oral, quer sob a forma de registo escrito, assumindo-se “um bom manipulador”
da mesma, em diferentes contextos.

No fim do ensino basico e no ensino secundario, o ensino da gramatica devera ter
maior relevancia. Importa levar os alunos a praticarem uma gramatica reflexiva, cujo
objectivo é descobrir activamente como funciona a sua lingua materna (LM), ndo se
limitando a receber e aceitar passivamente 0s conhecimentos. O contacto, nestes niveis
de ensino, com outro(s) sistema(s) linguistico(s) também é importante para a
consolidacdo dos conhecimentos gramaticais da LM, uma vez que permite uma reflexdo

metalinguistica e uma sistematizacdo das matérias leccionadas. Como diz Maria Luisa

Azevedol01 «O que realmente importa é que ela (a gramatica da lingua portuguesa)
seja objecto de reflexdo dinamica, isto é, que a reflexdo sirva um melhor uso
(“melhor”, no sentido do “mais adequado”) por parte dos alunos e ndo se limite a
exibicdo tedrica de conhecimentos a que depois ndo corresponde uma aplicagédo

funcional».

Apesar de nos programas de 1991102 j4 se “falar” em reflexdo, a pratica tem sido

bem diferente, 0 que nos leva a questionar:

101 Op. cit., p.99.

102 (A concepcao dos programas prevé que a reflexdo sobre o funcionamento da lingua acompanhe e favoreca o
desenvolvimento das competéncias dos alunos nos trés dominios (Ouvir/Falar; Ler e Escrever)»; «A multiplicidade
de préticas de andlise e de reflexdo sobre as falas, sobre a escrita e sobre a leitura devera permitir a tomada de
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Que gramatica se tem ensinado nas nossas escolas? Quais 0s instrumentos mais
usados para veicular os contetdos gramaticais? Como se transmitem, exercitam e
aplicam conhecimentos gramaticais?

Se considerarmos o que nos diz Ribeiro (1991:279), citado por Maria José

Grosso103, «O manual didactico apresenta o que deve ser aprendido ou ensinado numa
forma clara e perceptivel contribuindo para a seguranga de alunos, pais e professores» e,

como refere esta autoral04, «Uma das funces comuns aos manuais ou livros escolares
das diversas disciplinas é a de mediatizar entre um determinado programa e a sua
prépria recontextualizacdo a nivel da sala de aula. Para todas as disciplinas é geralmente
0 suporte escrito da matéria a aprender, permite fixar o conteudo do que é ensinado,
dando continuidade ao estudo iniciado na escola; enforma os objectivos programaticos e
concretiza o conhecimento dos contetdos a ensinar, constituindo o elemento
privilegiado do processo de interaccdo entre ensinante e aprendente», facilmente
reconhecemos o papel primordial que o manual ainda assume no nosso sistema de
ensino.

Apo6s observacdo de alguns manuais escolares, disponiveis no mercado e adoptados
nas nossas escolas, parece-nos existir alguma incoeréncia entre 0s programas, 0S
manuais e principalmente no que respeita a pratica comum do ensino da gramatica.
Depardmo-nos, quase sempre, com a imagem da “tipica aula de portugués”, numa
perspectiva tradicionalista, isto é, a leitura de um texto, seguida de um conjunto de
exercicios, sem mobilizacdo de conhecimento inferencial, com questdes de
interpretacdo, as quais se responde oralmente ou por escrito, e de questdes sobre
funcionamento da lingua. Geralmente exercicios de identificacdo/ classificacdo que
pouco contributo trazem a compreensao e/ou analise do texto e, frequentemente
questBes de interpretacdo alternadas com questdes de funcionamento da lingua do
género das que sdo apresentadas, no seguinte exercicio, a proposito do estudo de um
poema, de Fernando Pessoa:

«1. “As horas pela alameda / Arrastam vestes de seda”

1.1- Indica a fung&o sintactica dos elementos que constituem esta frase.

consciéncia progressiva da estrutura e do funcionamento da lingua e conduzir a sistematizacdo oportuna de
regularidades observadas», Programa de Lingua Portuguesa, Ensino Basico, 3° ciclo, DGEBS, p.9 e p. 48.

103 GROSSO, Maria José dos Reis, 2007, O Discurso Metodoldgico do Ensino do Portugués em Macau a Falantes
de Lingua Materna Chinesa, Macau, Centro de Publica¢bes da Universidade de Macau, p.141.

104 op. cit., p.140.
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1.2- Substitui a expressdo “de seda” por uma palavra que tenha a funcéo
sintactica de atributo.»s

Ainda que, na maior parte dos casos, apos a leitura do texto, surjam trés grupos
diferentes de questdes: um para a compreensao/interpretacio, outro para a”’gramatica” e
0 terceiro para a escrita e, de vez em quando, actividades relacionadas com a oralidade,
constata-se uma deficiente articulacdo de competéncias bem como uma indiferenciagédo
entre actividades de conhecimento, treino e avaliacdo, nomeadamente ao nivel do
funcionamento da lingua. Neste dominio, verifica-se, efectivamente, uma tipificacdo de
exercicios pouco variados nos diferentes anos/nivel de ensino, 0 que podera ser
contraproducente no que respeita a progressdo (entendendo-se por progressdo a
complexificacdo das tarefas propostas aos alunos e a seleccdo de actividades adequadas
ao objectivo de aprendizagem). Deste modo, os alunos estdo sempre a fazer o mesmo
tipo de exercicios, ao longo de todos os anos de escolaridade, variando, apenas, a
complexidade no que respeita aos conteudos e ndo nas tarefas em si. Os exercicios que
sdo propostos com mais frequéncia sdo 0s seguintes: - exercicios lacunares que
envolvem completamento, seja de um texto, de tabelas ou de esquemas; - exercicios de
pergunta— resposta (a partir da leitura do texto ou da extraccdo de conteldos gramaticais

para analise); - exercicios de identificacdo; - exercicios de associacdo/correspondéncia

A titulo de exemplo observemos a seguinte proposta de trabalho, que surge num

manual de 8%ano 106 em que néo é feita qualquer distincdo, ao nivel das competéncias

(“dominios”, naqueles programas) nas questoes colocadas.

105 COSTA Fernanda e MAGALHAES Olga, 2004, Com Todas as Letras, Lingua Portuguesa 9° ano, Porto, Porto
Editora, p.271.

106 GUERRA, Jodo Augusto da Fonseca e VIEIRA José Augusto da Silva, Dialogar, 8° ano, Porto, Porto Editora,
p.79.
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Na sala de baile

O rapaz perguntou:

— Quer dancar?

— Nao sei dancar — respondeu ela duramente.

O rapaz tornou a sorrir e disse:

— E facil, eu ensino-lhe.

Tomou-lhe a mdo para a ajudar a levantar-se e
guiou-a para o lugar da danga.

Comegaram a dancar. Liicia tropecava nos pro-
prios passos. Tornou a dizer:

—Nao sei dancar.

O rosto de Licia iluminou-se. Nio era sé o
elogio daquele rapaz bonito que a alegrava. Era,
posta nela, a atengdo de alguém que pertencia ao
mundo de brilho e poder onde ela queria penetrar.

Deixou de tropegar, comegou a seguir a misica,
sorriu inclinando a cabega para o lado.

Mas foi entdo que a coisa mais temida aconteceu.

Estavam agora dangando no meio da sala, pre-
cisamente no meio da sala, debaixo do lustre,
quando o sapato esquerdo escorregou do pé de

E acrescentou:

— E melhor pararmos.

Mas ele continuou a dangar, olhou-a, sorriu de
novo e disse:

- Nao faz mal. Eu gosto de dangar consigo
mesmo que dance mal.

Licia. Ela sentiu-o escorregar mas, levada pelo
movimento da danga, ndo conseguiu parar logo
para o segurar. Olhou e viu o sapato separado de si
no meio da sala.

Sophia de Mello B. Andresen, Histérias da Terra e do Mar
Salamandra

1. Quantas sao as personagens intervenientes nesta accao?

2. Qual delas tem a iniciativa de entrarem no baile?

2.1. Depois da iniciativa, toma novas atitudes que convencem a outra personagem.
— Transcreve a frase onde sdo evidentes essas atitudes.

3. Considerando o antes do baile e ja no baile, o estado de espirito de uma das personagens sofre
alteracao.
< & 2
c 3 &

Quais sao as causas dessa alteracao?
Indica, para o primeiro momento, um advérbio de modo e, para o seqgundo momento,
uma frase.

3.3. Refere a expressividade desse advérbio de modo e dessa frase.

4. .Imagina esta frase:
— O elogio do rapaz iluminou o rosto comprometido de Lucia.

4.1. Faz a analise morfoldgica da frase.

4.2. Faz também a andlise sint4ctica.

4.3. Inicia a frase por “O rosto comprometido de Lucia...” e completa-a.
4.4. Verifica as alteracGes sofridas a nivel sintactico.

4.5. |dentifica, na frase, dois recursos estilisticos. Justifica.

5. Este excerto situa-se no capitulo | ou no capitulo II?

6. Escreve um pequeno texto (10-12 linhas) em que narres um acontecimento anterior & accio do
excerto e um outro posterior.

llustracéo 9 — Proposta de trabalho 1

Se atentarmos no item 3 constatamos que o subitem 3.2 é um exercicio de mera
identificacdo e, apesar do subitem 3.3 potenciar alguma relagdo entre o “funcionamento
da lingua” e “a leitura”, essa relacdo nao ¢ explicitada de forma a fazer interagir as duas

competéncias. O item 4 limita-se a identificacdo/classificacdo de palavras/funcbes/

recursos estilisticos..., numa frase “construida”, a partir do texto, sem que este tipo de
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trabalho “ajude” a compreender o texto ou a apreciar o seu valor estético. O item 5
surge completamente “fora de lugar”, em nossa opinido, pois pretende que o aluno
localize o texto num dos capitulos da obra, o que deveria ser feito logo apos a leitura de
excerto. Ndo nos parece existir nem sequencialidade nem articulagcdo na elaboragéo
deste questionario, de modo a proporcionar uma analise/apreensao gradual e integrada
do texto proposto. Esta situacdo ainda € mais evidente numa outra proposta do mesmo
manual em que para o texto “Fugi de casa”, praticamente s6 sdo apresentadas questoes
de “gramatica”, em que se mistura de tudo (por exemplo em 1.1;1.2.). Ndo vemos
qualquer “utilidade” no exercicio proposto em 1.3 (levantamento de todas as
conjunc@es) nem articulacdo com qualquer outro subitem (o subitem 1.4 remete para um
conteudo de “compreensdo de leitura”). Também nao se percebe bem a “introdugao”
feita no item 2 com o que é solicitado no subitem 2.1 (classificacdo das formas verbais).
O item 3 estd completamente “descontextualizado”. O item 4 apresenta exercicios que

apenas permitem uma verificacdo de conhecimentos gramaticais.
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Fugi de casa

Fui-me embora de casa! Estava a brincar na sala e
estava muito sossegado, e depois, s6 porque entornei
um tinteiro no tapete novo, a minha mae veio e ralhou
comigo. Entdo, comecei a chorar e disse-lhe que me
iria embora e que haviam de ter muitas saudades
minhas e a minha mae disse: «Com tudo isto faz-se
tarde, tenho de ir fazer as compras» e foi-se embora.

Subi a0 meu quarto e agarrei em tudo aquilo de
que preciso para abandonar a casa. Peguei na pasta
e pus ld dentro o carrinho vermelho que me deu a
tia Euldgia, a mdquina do comboiozinho de corda,
com carruagem de mercadorias, a tnica que me
resta, as outras carruagens partiram-se, e um pedaco

de chocolate que tinha guardado do lanche, peguei
no mealheiro, nunca se sabe, posso ter necessidade
de dinheiro, e fui-me embora.

Foi uma pena que a minha mae ndo estivesse 14,
de certeza que me tinha proibido de fugir de casa.
Uma vez na rua, comecei a correr. A minha mée e o
meu pai vao ter um grande desgosto, hei-de voltar
mais tarde, quando eles forem velhos, como a vovo,
e serei rico, terei um grande avido, um grande auto-
movel e um tapete meu, onde poderei entornar a
tinta e eles ficardo bestialmente contentes por me
voltarem a ver.

Sempé-Goscinny, O Menino Nicolau (1989),

Teorema

Uma leitura atenta deste texto contribuird para um melhor resultado nas respostas que deves

dar a sequir:

1. O primeiro paragrafo comeca por “Fui-me embora de casa!” e termina por “..e foi-se embora”.

11.
1.2. As frases constituem duas oracoes.

1.2.1. Classifica-as.

Estabelece, morfologicamente, duas diferencas entre as frases.

1.2.2. As duas oragdes tém o mesmo significado? Justifica.

1.3.
1.4.

Retira do primeiro paragrafo todas as conjuncoes e classifica-as.
Que reaccao provocam na mae as queixas do filho?

2. Transcreve, do segundo paragrafo, todas as formas verbais que tornam bem clara a accao

desta narrativa.

2.1. Em que modo, tempo, pessoa e nimero se encontram?

3. Esta narrativa decorre em dois planos: o do real e o do sonho. Estas de acordo? Justifica.

4. Atenta nas expressoes: “para abandonar a casa” e “pus o carrinho vermelho”.

4.1. Reescreve-as substituindo os nomes pelos respectivos pronomes.

4.2. Reescreve-as na voz passiva.

4.3. Refere as funcoes sintacticas que nelas se realizam.

llustracdo 10 — Proposta de trabalho 2

Propostas de trabalho deste teor suscitam-nos algumas davidas quanto aos seus
objectivos (avaliagdo de conhecimentos gramaticais? para qué? ....), nomeadamente
quando se colocam pelo meio de questdes do dominio do funcionamento da lingua
outras do dominio estrito da leitura, como é o caso das questdes 1.4 e 3, sem se fazer

qualquer tipo de ligag&o entre os dois dominios.
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Como observamos, o trabalho sobre “conteudos gramaticais ¢é, geralmente, orientado
“a proposito de”, normalmente da leitura ou da escrita de textos em que a andlise
gramatical perde qualquer especificidade, ou como um conjunto de conhecimentos a
memorizar com a ajuda de um elenco de termos que mais contribuem para a opacidade
do que para a explicitacdo de conceitos.

No trabalho publicado pela DGIDC sobre Desempenho dos alunos em Lingua

PortuguesalO7 sio apresentados os resultados da andlise efectuada aos trés manuais
(M1, M2, M3) do 9° ano mais adoptados no ano lectivo de 2004/2005, ainda em vigor
(ilustragéo 11).

Figura 19. Analise dos trés manuais de Lingua Portuguesa mais adoptados no 9.° de escolaridade em 2004/2005.
Manual 1 Manual 2 Manual 3
Comunicagio Comunicago Comunicagio
E. Eswita Oral E. Escrita Oral E Eserita Oral
299 o 20% % 1% 12%
iecimento
Lingua
Conhecimento 29%,
: Leitura F° Lingua .
Conhecimento 42% 13% .
. Leitura Leitwra
FeLingua a0 san
27%
Fonte: Relatdrio-sintese sobre os manuais de lingua portuguesa do 9.7 ano

llustragdo 11 - Anélise de manuais de 9° ano

Ao observarmos estes graficos, constatamos o predominio da “Leitura” em todos os
manuais, sendo sempre superior aos 25% sugeridos pelo programaze, atingindo os 60%
no M2.

O tratamento da “Comunicac¢do Oral” ¢ desvalorizado em todos (7% -M2; 9% - M1 e
sobe um pouco 12% - M3). A “Escrita” e o “Funcionamento da Lingua — analise e
reflexdo” alternam nos trés manuais, destacando-se um tratamento inferior da Expresséo
Escrita no M3 (12%) e uma reducao significativa do Funcionamento da Lingua no M2
(13%). Podemos concluir que a”Gestdo Global”, sugerida no programa'® ndo foi
seguida por nenhum dos manuais.

Apbs a anlise dos trés manuais, as autoras deste estudo — Maria da Assuncao Cabral

e Filomena Viegas — concluiram «que ha omissées, desequilibrios e que prevalece como

1070p. cit., pp.7,9,10.
108 ¢, lustracdo 3 “Peso relativo dos contetdos nucleares”, cap. II, p. 54.
109 ¢, lustragdo 3 “Peso relativo dos contetidos nucleares”, cap. II, p. 54.
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orientagdo metodoldgica o envolvimento dos alunos em praticas estruturadas e
reguladas, sob o dominio da Leitura Orientada e das tipologias textuais, que mobiliza
conhecimentos pouco dindmicos e a pratica exaustiva de analise». Este estudo vem,
inequivocamente, comprovar que o trabalho sobre conteudos gramaticais tem sido
relegado para segundo plano.

Concluindo, assiste-se, na maior parte das situacfes, a uma auséncia de analise
gramatical explicita e sistematica. Tratando-se do uso da gramaética, essencialmente,
com objectivos instrumentais devera haver uma tomada de consciéncia e sistematizagdo
de propriedades linguisticas, seguida de uma mobilizacdo dos conhecimentos
gramaticais em situacdo de uso. Como vimos nao € este o percurso que tradicionalmente
se faz: a gramatica ou € apresentada de forma autdbnoma sem reinvestimento do
conhecimento adquirido em situagdo de uso, ou se fazem falsas mobilizagdes nos
questionarios que acompanham os textos. “Falsas mobilizagdes” porque se retirarmos
essas questbes o desempenho na leitura é exactamente o mesmo. Na realidade néo
interessa identificar todas as conjuncdes presentes num texto ou saber se determinado
nome ¢ “substantivo concreto” ou se predominam “os substantivos abstractos”, se o
aluno ndo perceber a relagdo que existe entre a classe de palavras usadas e a
“mensagem” que o autor quer transmitir (normalmente, ficamos pela identificagdo
[classificacdo). De que nos servem as classificacdes gramaticais se ndo formos capazes
de levar os nossos alunos a construir conhecimento, a estruturar melhor o pensamento e
a melhorar o seu desempenho no modo oral e no modo escrito?. Em nosso entender, ndo
interessa ‘““saber” que, por exemplo, uma “metafora ¢ uma comparagdo sem particula
comparativa” (conhecimento memorizado) se o aluno nao for levado a reflectir sobre a
“metafora” (a conotacdo das palavras num determinado contexto) presente naquela
frase, como é que foi conseguida e serve para transmitir o qué? S6 um trabalho que leve
a estas respostas permite compreender que, apesar da definicdo, todas as metaforas sdo
diferentes.

Nos manuais de 7°ano, adoptados em 2006, encontramos, nomenclatura da TLEBS a
par da tradicional. Ainda que o modo como algumas questdes sdo formuladas ja ndo
seja tdo tradicional, se o professor se limitar a proceder a correcc¢do, o exercicio perdera

o0 seu potencial reflexivo. Vejamos a titulo de exemplo a proposta seguinte, retirada do

manual “Palavras a Fio”110, a proposito da leitura do excerto de um artigo sobre

110 COSTA, Fernanda, MENDONCA, Luisa, 2006, Palavras a Fio, Lingua Portuguesa, 7° ano, Porto, Porto Editora.
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animais abandonados (Anexo 1). O modo como as questdes sao formuladas, veja-se o
subitem 1.1, vai para além da mera identificacdo, como tradicionalmente se fazia, o que
permite a transversalidade do CEL. A proposta de expressao escrita também nos parece
interessante e potenciadora de mobilizacdo de diversos conhecimentos e competéncias.

1.1. Descobre, no primeiro paragrafo:

os adjectivos que caracterizam os olhos/o olhar dos caes;

b. o advérbio que intensifica o olhar dos caes;
c. duas expressoes que definem “canis municipais”;

d. dois pares de nomes de sentido oposto que indicam alguns
dos “habitantes” dos canis;

e. 0 numero calculado de caes e gatos abandonados anualmente
em Portugal;

f. as épocas em que se regista maior nimero de abandonos.
1.2. Descobre, no segundo paragrafo:
1. alguns dos motivos invocados para o abandono dos animais;
b. as diferentes maneiras de os abandonar;
:. a expressao utilizada como sinénimo de cdes.
1.3. Descobre, no terceiro paragrafo:
a. de quem se fala;

b. duas expressdes que indicam o modo como as associacoes
vivem;

c. a palavra que significa “amigas dos animais”;

d. um sinénimo de “refugio”;

e. a expressao que revela serem poucos os canis/gatis municipais
gque nao matam os animais;

f. um hiperénimo de “caes” e um hiperénimo de “gatos”;

{p- 259 g. uma expressao que significa “surgem novas oportunidades”.

>. Discute com os teus colegas o que pensas sobre o abandono de
animais.

Escrita

1. Esta fotografia acompanhava o artigo

° que leste sobre animais abandonados.
Imagina o que te diria este cdo para te
convencer a ficar com ele.

llustracéo 12- Proposta de trabalho 3
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Olivia Figueiredo no artigo “Formar ou reciclar? Implementagao da TLEBS”, citada
na pagina 12 do trabalho da DGIDC mencionado (Desempenho dos alunos em Lingua
Portuguesa — ponto da situacéo), apresenta as conclusdes a que chegou depois de ter
analisado seis manuais de 7° ano, propostos para o0 ano lectivo de 2006/2007, partindo
da indicagdo editorial “De acordo com a nova terminologia linguistica” ou “Integra as
alteragdes introduzidas pela TLEBS”. A autora alerta para alguns equivocos
terminologicos que os manuais “escondem’:

«- Estes manuais ndo estdo concebidos para o desenvolvimento das competéncias
representativas e comunicativas do aluno e muito menos a TLEBS aparece ai
estruturada no caminho da mudanca;

- Os textos literarios apresentam-se como pretextos para o ensino da gramaética, de
forma atomistica e descontextualizada, propondo actividades de oral e de escrita pouco
proficuas;

- A estruturacdo dos manuais esta mal concebida, demasiado compartimentada e
artificial, esquecendo-se da légica por competéncias. Ndo se procura integrar em cada
um destes dominios os itens linguisticos e gramaticais fundamentais que fazem parte da
TLEBS e que sdo esclarecedores para um bom dominio da lingua como processo;

- As respostas dos alunos sdo pré-determinadas, uma vez que os manuais ja fornecem
0 horizonte de resposta esperado;

- Todos os manuais analisados pecam pela perspectivacdo da gramatica como um fim
em si mesmo e ndo como um meio para o aluno comunicar, oralmente e por escrito, de
forma correcta mas também eficaz;

- Em suma, os manuais veiculam um ensino tradicional onde a lingua se perspectiva
como produto e ndo como processo, que ndo se ajusta nem as necessidades do aluno
nem ao espirito da TLEBS. O professor deve libertar-se do caracter normativo deste
recurso educativo e investir em praticas de ensino e aprendizagem dindmicas».

Nos manuais mais recentes, (as propostas das editoras para 010° ano, a entrar em
vigor no ano lectivo 2010/2011), surgem propostas inovadoras que colocam as questdes,
ditas de gramatica, de forma a suscitar interac¢do com a leitura, o que podera potenciar
um bom trabalho de reflexéo e de sistematizacdo de aspectos do CEL.

Por exemplo, num dos manuais propostos para 0 10°%no (“Portugués +”, Areal Editores,
p.75), na sequéncia da leitura de uma cronica “O tempo portugués”, de Carlos Fiolhais,

a pergunta n° é a seguinte:
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«6. De que modo o colega do cronista encara o quarto de hora de atraso académico?
6.1. Qual é a posicdo do cronista em relacdo a opinido do colega? Justifica com uma
frase do texto. (a frase é “Sim, atraso por atraso, ¢ se a regra do atraso ¢ mesmo
incontornavel, fiquemos com o mais pequeno”)
6.1.1. Qual é a classe e subclasse da palavra que inicia essa frase?
6.1.2. Que subclasse seria usada caso 0 cronista assumisse a posi¢do contraria?
6.2. Justifica a funcéo da palavra”mas” na tltima frase da cronica.

6.3. Qual é a intengdo do autor subjacente a questdo levantada no final?».

Dado o peso significativo que os manuais ainda assumem na préatica lectiva deveria
haver, em nosso entender, por parte da tutela, um controlo eficaz da sua qualidade,
nomeadamente no que respeita a articulagdo coerente com 0s programas € ao rigor
cientifico. Por outro lado, os manuais deverdo ser concebidos de forma apelativa com
textos/documentos actuais (frequentemente vemos manuais adaptados aos novos
programas com textos/documentos de edicBGes anteriores), imagens contextualizadas e
“fichas” (in)formativas que permitam: - aperfeicoar os niveis de proficiéncia e de
competéncia linguistica; - adquirir uma metalinguagem clara e objectiva necessaria ao
trabalho dos textos e da estruturacdo do conhecimento linguistico; - promover o
contacto com a variedade padronizada da lingua; - estruturar e distinguir diferentes tipos
de realizagdes linguisticas.

Em contexto escolar, para além do que ja foi referido, ha que ter em conta outra
realidade que, de certa forma, também justificou a presente reflexdo: o desempenho dos
alunos em situacdo de avaliacdo sumativa externa, ou seja, em provas de exame, a nivel
nacional.

Para além dos resultados (como os apresentados nos graficos da pagina 72, ilustracao
8) que suscitam diversas leituras e abordagens, mais importante que o “produto” parece-
nos ser o0 processo, isto €, como sdo preparados os alunos ao longo do ano lectivo e
como surge o “funcionamento da lingua”, de forma implicita ou explicita nas provas de
exame.

Se, por um lado, os programas apontam novos caminhos em que é dada igual
importancia a todas as competéncias (compreensdo/expressdo oral, leitura, escrita e
funcionamento da lingua), por outro lado, apesar do professor de Portugués ja ter
percebido a importancia de “conduzir” os seus alunos por esses “caminhos”, as praticas

da tutela continuam contraditorias. Lembremos, a este propdsito, o “peso” que ¢ dado a
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oralidade (25% para LM e 30% para LE), no ensino secundario. No entanto, os exames
nacionais do 12%no continuam a ser exclusivamente uma prova escrita, que condiciona
a prética lectiva e tem efeitos na progressdao dos alunos. Ainda que o principio seja
aceitavel, os meios sdo incoerentes e por isso insuficientes, pois s6 avaliam parte das
competéncias.

Com efeito, os contetudos de gramatica ou ndo foram objecto de avaliacdo ou tiveram
um peso relativamente modesto, quer como conteudos explicitos autbnomos, quer como
contetidos instrumentais, facilitadores da leitura ou da escrita. Na opinido de Jodo Costa
«esta secundarizacdo da gramatica nos exames, que sao um instrumento regulador das
praticas de ensino, terd constituido uma mensagem inequivoca de que a gramatica seria
0 dominio a dispensar em contexto de programas extensos em que o docente tem de
tomar opc¢oes de gestdo quando o tempo é limitado»i, o que ocorre frequentemente.

Até 2005, inclusive, as provas de exame do 12° ano, quer de Portugués A, quer de
Portugués B ndo tinham nenhum grupo onde explicitamente se avaliasse a gramatica.
Na explicitacdo dos critérios de classificacao e respectiva ponderacéo era indicado que
60% da cotagdo atribuida a cada item (grupo I, II) seria para “aspectos de conteudo” e
40% para aspectos de organizacdo e forma (estruturacdo do discurso 10% e correcgédo
linguistica 30%). No grupo Il — “Resumo de um texto informativo-expositivo”, a
Estrutura informacional (nivel do conteudo) valia 40% da cotacdo atribuida ao item e as
Estratégias discursivas e linguisticas (organizacdo da informacdo e correcgdo
linguistica), sendo os descontos efectuados até ao limite da pontuacdo indicada no
parametro da correc¢do linguistica. Os aspectos considerados no dominio da correccao
linguistica, que seriam factor de desvalorizagdo, caso fossem desrespeitados eram 0s
erros de “sintaxe, impropriedade lexical, ortografia (incluindo acentuagdo e utilizagao
de letra maiuscula)” e “o erro inequivoco de pontuacao”.

Em 2006 foram feitas as primeiras provas de exame pelos alunos abrangidos pelos
planos de estudo instituidos pelo Decreto-Lei n°74/2004 e pelos que se tinham
matriculado em 2003/04, no 10° ano, abrangidos pelos planos de estudo instituidos pelo
Decreto-Lei n°® 286/89, com 0s novos programas, onde surge pela primeira vez um

grupo com actividades sobre “funcionamento da lingua”. Do GAVE (Gabinete de

11 COSTA, Jodo, 2008, “Conhecimento gramatical a saida do Ensino Secundario: estado actual e consequéncias na
relagdo com leitura, escrita e oralidade” - “A Gramatica na sala de aula” in REIS, Carlos (org.), Actas da
Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, Lisboa, ME, DGIDC, p.159.
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Avaliacdo Educacional) chegava a informacdo que estas actividades “aparecem na
prova em articulagdo com os dominios da Leitura e/ou da Escrita”.

Estas provas avaliam pela primeira vez a TLEBS, num grupo auténomo (grupo 1)
com questdes de escolha multipla/correspondéncia e/ou verdadeiro/falso, a partir da

leitura de um texto normalmente expositivo-informativo. Concede-se, deste modo, um

lugar central & avaliacéo da gramatica, com um peso de 60 pontos112 num total de 200.
Assim, para aléem dos 40% que se mantém na correc¢do linguistica das respostas aos
itens do grupo I (questbes de interpretacdo sobre um texto literario e composicéo curta),
surge um grupo s6 com “funcionamento da lingua”, em que o aluno tem de mobilizar
conhecimentos adquiridos ao longo dos trés anos do ensino secundario (10°,11° e 12°
anos). Curiosamente, os comentarios de quem estava habituado a uma avalia¢do
tradicional da gramatica eram “afinal ndo hé perguntas de funcionamento da lingua!”,
visto que algumas questdes remetem para a compreensao/interpretacdo do texto bem
como para aspectos de coeséo textual, como podemos observar no grupo Il da primeira
prova de 2006 e da ultima de 2010 (Anexos 2 e 3).

Se analisarmos as provas de Lingua Portuguesa do 9°ano, verificamos que 0s
conteldos de gramatica continuam a ser avaliados de forma tradicional, num grupo
autonomo (Grupo II), com “exemplos/frases/situacdes”’, normalmente decorrentes do
texto apresentado no grupo |, todavia sem haver uma ligagcdo entre a gramaética e o
dominio da leitura (o tinico “elo de ligacdo” parece ser o da tematica/assunto — veja-se,
por exemplo a prova de 2010 - Anexo 4 - em que o texto do grupo |, Parte A, “A Garca
que foge ao deserto”, fala das garcas vermelhas em Portugal e as frases apresentadas nas
questdes do grupo Il tém vocabulario da mesma tematica).

Se observarmos os “contetdos gramaticais” testados desde 2005, constatamos que
estes abrangem varios dominios da gramatica (acentuacdo, processos de formacéo e
classes de palavras, fungdes sintacticas, frase simples/complexa e respectiva
classificacdo, flexdo verbal, voz activa/passiva, discurso directo/indirecto ...) e que
alguns se repetem ao longo dos anos. O tipo de exercicios apresentados varia entre a
tradicional identificagdo/classificacdo e algumas propostas mais “modernas” de escolha
maltipla, completamento ou associagdo, como podemos ver na recolha de conteudos e
de perguntas de exame feita por uma docente para “treinar” os seus alunos para a

situacdo de exame (Anexo 5).

112 5 partir de 2008 o grupo Il passa a valer 50 pontos.
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Para alem dos constrangimentos ja apontados (incoeréncia entre programas, curriculo
nacional, praticas pedagdgicas, manuais, exames...), poderemos, ainda, reflectir sobre
uma situacdo ja aflorada anteriormente, a prop6sito dos manuais de 7° ano. Ao mesmo
aluno, que no ano lectivo 2006/2007 entrou no 7° ano, foram ensinados conceitos
semelhantes com termos distintos, ao longo dos subsequentes 8° e 9°anos.

Tomemos como exemplo o conteudo, que sera objecto de uma analise detalhada mais
a frente neste trabalho, “Os Complementos Circunstanciais”. Com a introdugdo da
TLEBS no EB, um aluno aprendeu no 7°ano os conceitos de Complemento Adverbial
(constituinte adverbial seleccionado por um verbo transitivo) e de Complemento
Preposicional (grupo preposicional seleccionado como complemento pelo verbo), de
acordo com as definicbes apresentadas no “Apéndice Gramatical” do manual
observado: sendo colocados, ao longo do manual exercicios com essa terminologia
(ver Anexo 6). O mesmo aluno transita para o 8° ano e vai encontrar para a mesma
realidade o termo “complemento circunstancial”, independentemente de ser constituido
por uma preposicdo ou por um advérbio. Agora, o que os diferencia é a circunstancia
(tempo, lugar, modo), como podemos observar pelo tipo de questdes proposto num
manual de 8° anot (ver Anexo 7). Observamos o manual das mesmas autoras proposto
para 0 9°Ano 5 e constatamos que o0 “nosso” aluno encontra, de novo, o conceito de
“complemento circunstancial”, acrescido de uma nota, que acompanha a proposta de um
exercicio (ver Anexo 8), com a seguinte informacéo: «Os complementos circunstanciais
ndo deslocaveis fazem parte do predicado; neste caso, sdo elementos fundamentais da
oragao».

Esta situacdo, decorrente da instabilidade ja analisada, é geradora de duvidas e
inseguranca 0 que acarreta dificuldades acrescidas ao ensino-aprendizagem da
“gramatica”, tanto para o aluno como para o professor. Este tem muitas vezes de ensinar
conteddos que supostamente ja teriam sido ensinados nos anos/ciclos anteriores ou
ensinar 0 mesmo conteido com nomenclatura e/ou aspectos diferentes. E urgente que
haja um entendimento para remediar o que tem sido feito e evitar que cada manual
ofereca 0 que entender, os professores se confundam no que ensinar e os alunos se
deparem cada ano com ensinamentos diferentes e, por vezes, contraditérios. Parece-nos

premente modificar a acep¢do de gramatica ensinada nas escolas apresentada por Maria

113 pjAS, Ana Paula, MILITAO, Paulo, 2006, Letras & Letras — Lingua Portuguesa 7° Ano, Lishoa, Texto Editores,
p.242

114 MELO, Sofia, RIO, Manuela, 2004, A Casa da Lingua — Lingua Portuguesa 8° Ano, Porto, Porto Editora.
115 MELO, Sofia, RIO, Manuela, 2004, A Casa da Lingua — Lingua Portuguesa 9° Ano, Porto, Porto Editora.
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Armanda Costa, na CIEP116 «(iv) a gramatica ensinada nas escolas, que resulta de um
hibrido de concepcdes pedagdgicas associadas a modelos tedricos de gramatica
(estrutural, transformacional, funcional e outros) e que vai variando em funcdo dos
estudos linguisticos e da formacdo inicial dos professores de linguas».

Perante esta “babel” de orientagdes, praticas e avaliagdo mais do que questionarmo-
nos sobre: “Que gramatica ensinar?”, “Para qué ensinar gramatica?”, “Como avaliar o
qué?”, o cerne da questao reside em “Como Ensinar Gramatica?” a alunos que chegam
ao 11° ano e ndo distinguem “morfologia” de “sintaxe”, quando a uma pergunta em que,
a maneira tradicional, se pede para identificar os constituintes sintacticos da frase, os
alunos ndo sabem identificar os que desempenham as fungdes nucleares de “sujeito” e
“predicado”, como podemos observar nas respostas dadas por alunos do 11° ano de uma

turma de um curso profissional, no ano lectivo 2009/2010:

3 — Atenta na seguinte frase:
“Viemos também a este lugar sagrado para lembrar & América a grande urgéncia da hora presente.”
(linhas 27-28)

3.1. Identifica os seus constituintes sintdcticos.

PIETs S %uujn_s.u.&_n& an Jsilae %MMJ-— 2 2o Ceodiitatiag

C{_L—-xta.mu Amxh AXio s .L‘\'_.S.dr(m;_., € Comining LSS \_\., 5
Q}k%... act/oy e \ﬁg_gu.%c:.\ tem&m‘c. _xf\ASAx . —
Acsoiice - Nrens Bopria . \{a_\..m.xmc M“?L&EL.;,, ot
ks k\ujh-w‘-u \’-uix LSSRA —M\.m. %éﬁ;,u&u_., —

(J:Lf,",\xxf‘*~ Vet GEauuom tahisto | fadine s

¢

3 - Atenta na seguinte frase

“Viemos também a este luggr sagrado para lembrar a __-} m.n ca a grande urgéncia da hora, presente.”
A0S 14 Non e
1 . Eg’ i 2 5 \ S ~

(linhas 27-28)

3.1. Identifica os seus constituintes sintacticos.

A= b \an

llustracdo 13 — Respostas de alunos

116 COSTA, Maria Armanda, “A gramatica na sala de aula”, Actas, CIEP, ME, DGIDC, p.168.
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1 Na seguinte frase:

Viemos também a este lugar sagrado para lembrar & Aménca a grande urgencia da hora pre

(linhas 27-28)

3.1 Identifica os.seus constituintes sintacticos
i

Suilo 5 vieés
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llustracdo 14 — Respostas de alunos

Jodo Costa, na sua intervencdo na CIEP117  afirma que «A gramética aprende-se
bem, se for ensinada de forma hierarquizada (0 que se encontra bem concebido nos
programas). Por exemplo, para a aprendizagem de fungdes sintacticas, é necessario
comecar pelos casos mais simples e pelas funcdes nucleares (sujeito e predicado), para
que, quando esses estiverem bem aprendidos, se possa partir, por exemplo, para as
fungdes internas ao predicado», resumindo a trés os problemas nas metodologias de
ensino da gramaética: «a) a hierarquizacdo da informacdo; b) a sistematizacdo da
informacdo e c) a aplicabilidade da informacéo».

Segundo Piaget118, ¢ mais fcil para a crianca partir da compreenséo da totalidade

para o pormenor. Assim, para Ana R. Luis119 a abordagem gramatical devera partir,
preferencialmente, das unidades maiores para as menores. Por exemplo, partir da

frase/oragdo para a sua segmentacdo em funcgdes sintacticas, sintagmas e classes de

117 Op. cit., p.160.

118 PIAGET, Jean, 1976, Le Langage et la Pensée chez [’enfant: etudes sur la logique de [’enfant, Neuchatél - Paris,
Delachaux et Niestlé.

119 LUIS, Ana R., “O ensino da gramética na era da comunicacdo”, in BARBOSA Jorge Morais et alii (org.),
Gramética e Ensino das Linguas, Actas do | Coléquio sobre Gramatica, Coimbra, Almedina, p.138.
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palavras, uma vez que «A referéncia a estas unidades de descricdo, permitira, entre
outros objectivos: a) mostrar que a lingua comporta diferentes niveis de analise (neste
caso, o funcional, o sintactico e o Iéxico-morfoldgico), b) chamar a atengédo para o seu
modo de interaccdo numa mesma frase/oragdo, ¢) por em evidéncia a dependéncia
hierarquica entre estruturas linguisticas», assumindo-se esta fase como um momento de
consciencializacdo do funcionamento da estrutura e do significado da frase/oracao.
Voltando a Jodo Costa, este linguista termina a sua comunicagdo na CIEP2 com
quatro sugestdes sobre o papel que a gramatica deve assumir na aula de Portugués,
recolocando-a no seu lugar, de modo a evitar «perguntas como a que foi colocada por

uma aluna do 9° ano ha uns anos: “Mas em portugués também ha sujeito? Nao é s6 em

francés?”121, a saber:

«1 — Como referido a gramatica deve ser ensinada de forma hierarquizada, recorrendo-
se a paradigmas estruturados e organizados. Neste sentido, os documentos orientadores
devem ser explicitos e coerentes sobre o que se pretende em cada nivel e ciclo de
ensino; 2 — Uma aprendizagem efectiva da gramatica pressupfe tempo para treino,
exercicio e aplicacdo. Reconhecendo-se que o dominio da gramatica tem implicacGes
para o0 uso do portugués oral e escrito, é importante que seja reavaliado o tempo lectivo
destinado ao ensino da lingua materna; 3 — A aplicabilidade do conhecimento
gramatical é fundamental para o seu desenvolvimento. Como tal, importa repensar
metodologias de ensino (e materiais de apoio) para que a gramatica ndo seja o
“apéndice” da disciplina de Portugués, mas uma componente tdo nuclear quanto as
outras. Para tal, parece-me essencial que os proprios documentos orientadores prevejam,
de forma explicita, estratégias de mobilizagdo de conhecimentos gramaticais para
resolver problemas de uso de lingua; 4 — Ao reconhecer-se que had problemas na
formacdo inicial e continua, parece-me desejavel a definicdo clara do perfil de
conhecimentos e competéncias de um docente de lingua portuguesa, para que 0S
proprios professores sejam capazes de saber como investir na sua autoformacéo e para
que as instituicdes de Ensino Superior sejam capazes de responder, de forma eficiente,

ao que é esperado enquanto formadores de professores».

120 op. cit., p.165.

121 N3o dirfamos tanto, mas recordemos que, no tempo em que todos os alunos estudavam francés no ensino basico,
era muito frequente recorrer-se a contelidos gramaticais estudados na aula de lingua estrangeira para explicitar
conteddos da lingua materna, como era o caso, por exemplo, das fungdes desempenhadas pelo pronome relativo
“que”. Os alunos identificavam e aplicavam com mais facilidade o “qui” sujeito e o “que” complemento directo em
francés que o “que” com as mesmas fun¢Oes em portugués.
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3.2 Como Ensinar Gramatica

Como ja foi referido, os NPPEB sugerem, de forma explicita, novas metodologias,
centradas em actividades de aprendizagem pela descoberta e laboratérios gramaticais
(ndo esquecendo, contudo, que ha aspectos da lingua que tém de ser memorizados, que
ndo decorrem do conhecimento implicito, pelo que este tipo de actividade ndo se adequa
a todos os contextos). De acordo com os pressupostos dos NPPEB o professor de
portugués ndao pode centrar o seu trabalho sobre CEL em préticas baseadas na
“pedagogia do erro”, como em grande parte era previsto nos programas de1991 e muito
em voga nos anos 70, ou no “ensino por definigdes”, que nao permite que seja o aluno a
fazer a sistematizacdo partindo da observacdo dos dados. Por outro lado, também se
alerta para o facto de o professor adoptar, frequentemente, “metodologias unicas”, o que
também ndo é recomendavel, devendo evitar-se praticas estereotipadas. Temos
consciéncia que a aprendizagem ndo é um processo facil, imediato e linear, dai a
necessidade de se potenciarem diversas oportunidades que permitam a compreenséo, a
producdo, o treino, a mobilizacdo e o reinvestimento de conhecimentos. O professor
devera proporcionar ao aluno “mecanismos” que o ajudem a ultrapassar as suas
dificuldades, propondo-lhe tarefas progressivamente mais complexas. A apresentacédo
de paradigmas e de contrastes facilita uma aprendizagem gradual dos instrumentos de
analise gramatical que pode ser desenvolvida como “actividade pela descoberta”, que
visa a “construcdo de conhecimento”, partindo da observacdo para descobrir
regularidades. Numa perspectiva de aprendizagem gradual, em espiral, torna-se
importante reconhecer que nédo € facil encontrar num texto, que nao foi escrito para esse
fim, um conjunto de exemplos que permita criar pares minimos ou paradigmas que
viabilizem uma descricdo clara dos aspectos que se pretendem estudar. Deste modo,
torna-se importante a criacdo de materiais de apoio baseados em exemplos claros,
estruturados e em que ndo se confundam actividades de aprendizagem com exercicios
de verificagdo de conhecimentos.

Segundo Inés Duarte, uma actividade de aprendizagem pela descoberta ou de
laboratorio/oficina gramatical, deve passar por quatro fases: planificagdo, observacéo e
descricdo dos dados, treino e avaliagéo.

A primeira (planificagdo) é preparada pelo professor e é essencial para o sucesso da
actividade. De acordo com as observacdes pretendidas devem apresentar-se dados
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simples, organizados e apenas com informacdo essencial (sem redundancias nem
informacao acessoria).

Ao preparar uma actividade o professor deve ter presente:

a) - Qual é o tipo de actividade que pretende desenvolver? : - construgdo de

conhecimento?; - treino?; - avaliacdo?; -mobilizacdo de conhecimento gramatical para
outras competéncias? . Frequentemente encontramos nos manuais, como Vvimos,
actividades que pretendem trabalhar conteldos gramaticais que se resumem a
actividades de verificagdo/avaliagdo de conhecimentos previamente adquiridos. Por
vezes, isto tambeém acontece em actividades em que se pretende construir
conhecimento.

b) - O que se pretende com a actividade? — a actividade deve ter como meta um

descritor de desempenho e deve ser proposta aos alunos como “um desafio de

aprendizagem”, em que os mesmos sao envolvidos;

c) - Ha identificacdo clara dos conhecimentos pressupostos? — Atendendo que o
conhecimento explicito é construido de forma gradual, pressupondo conhecimentos
anteriores, devem ser dadas instrucfes claras ao aluno sobre quais os conhecimentos
que se pressupde que ele ja domine e como pode revé-los ou recupera-los;

d) - Os Dados - o primeiro aspecto a ter em conta é a origem dos dados ( - producéo
dos alunos?; - texto oral ou escrito fornecido pelo professor?; - texto oral ou escrito

recolhido pelos alunos).

A este propésito, Julio Taborda Nogueira 122 defende que o ensino-aprendizagem de
uma lingua s6 ficara completo quando se associar as dimensdes “descritiva” e
“prescritiva” uma terceira a “produtiva”, «porque ¢ na sequéncia do processo de
producdo, considerado em si e na relagdo que necessariamente mantém com as
actividades de recepcdo/interpretacdo, que encontraremos 0s sinais mais concretos, e
por isso didacticamente fiaveis, dos niveis de desenvolvimento dos alunos e dos ritmos
de progressdao de aprendizagem». Deve-se ter presente se os dados contemplam o
conhecimento gramatical implicito dos alunos e tirar partido do mesmo, ndo
esquecendo, contudo, que h& dominios sobre os quais os alunos ndo tém intuicdes e,
neste caso, sera o professor a fornecer os dados. Em qualquer das situagdes, os dados
devem ser simples, em quantidade suficiente e orientados para 0s aspectos relevantes

que permitam tirar as conclusdes pretendidas, sem “dar grandes passos”. Passamos,

122 op. cit., p.104.
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assim, a segunda fase, que diz respeito a observacdo e descricao dos dados. Centrada no
trabalho do aluno, esta fase consiste na observacédo dos dados para chegar a conclusdes,
formular hipoteses, fazer generalizacOes e verificar a validade das mesmas através da
observacdo de novos dados. Em seguida é necessario conceder tempo para Treinar 0s
conhecimentos adquiridos e s6 depois se passa para a uUltima fase que consiste na
Avaliacdo. Esta vai permitir ao professor e aos alunos verificarem se 0s objectivos
foram ou n&o atingidos.

No GIP —CEL= (p.36) este percurso é sistematizado do seguinte modo, numa lista

de verificacéo:

Lista de aspectos a considerar na construcdo de uma actividade para construgdo de
conhecimento gramatical:
1. Qual é o tipo de actividade?
- Construcao de conhecimento?
- Treino?
- Avaliacao?
- Mobilizacao de conhecimento gramatical para outras competéncias?
2. O que se pretende com a actividade?
- A actividade tem como meta que descritor(es) de desempenho do programa?
- E colocada aos alunos uma quest&o especifica que constitua um desafio interessante para
a prossecucdao da actividade?
3. Ha identificacéo clara dos conhecimentos pressupostos?
- S8o dadas instrugfes claras aos alunos sobre quais os conhecimentos que se pressupde
gue eles j& dominam e como podem revé-los ou recupera-los?
4. Dados.
- Qual a origem dos dados?
a) Produces dos alunos?
b) Texto oral ou escrito fornecido pelo professor?
c) Texto oral ou escrito recolhido pelos alunos?
- E tirado partido do conhecimento gramatical implicito dos alunos?
- Em caso afirmativo, estamos seguros de que as constru¢cdes que se pretende que 0s
alunos manipulem séo casos em que ha conhecimento implicito?
- Os dados fornecidos séo 0s necessarios?
- Os dados fornecidos séo suficientes?
- Os dados fornecidos s&o simples ou contém informacéo que dispersa atencao?
- Os dados fornecidos permitem uma hierarquizacdo da informacgéo a partir dos casos mais
simples para os mais complexos e a constituicdo de pares minimos?
5. A actividade é construida de tal forma que os alunos possam tirar conclusdes em
pequenos passos?
6. Os alunos tém oportunidade de construir hip6teses e verificar a sua validade mediante a
apresentacéo de novos dados?
7. HA& momentos de treino?
8. Ha reinvestimento do conhecimento construido em diferentes contextos de uso?

123 op. cit., p.36.
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Neste Guido séo apresentados varios exemplos de actividades pela descoberta, para
0s varios ciclos de ensino (1°,2° e 3° ciclos).

Das propostas apresentadas seleccionamos a seguinte, sobre o uso da virgula,
apresentada e comentada pelos autores como um bom exemplo de laboratorio

gramatical.

Vejamos um exemplo de laboratorio gramatical construido por Ana Costa e
Dulee Marting, no dmbito de uma acgio de formagio sobre o Dicionario Terminologico
da DGIDC em 2008, com comentarios acrescentados por nds:

/_NV
IRCULAS PROIEIDAS | Objectivos

& d
) i _ 0O O aros para |
Meste guiin, vais aprender a: - o5 alunos
.
- Descobrit fungtes sinticticas de oraghes subordinadas substantivas; \,__d.\__ _/?l‘
- Evilar usar virgulas onde hi pawns mas nio pode haver pontuagio, =
Comyara as froses dos gropos A ¢ B,
GRELUPD A
1. [0 Pesdro] apanhow um susi ___{——q.ff'—"}-"_
. Todos o alunes da turma disseram [wm disparate ). .
1. O professor den boas notas [4 Manal. Os dados orientam os \
alunos para a A

GRUFD B = Q observacio de um \jl
A

4. Ele apanhou um susto - aspecto em concreto.
5, Todes o5 alanos da wrma o disseram —\H—
&, OF profes sor den-lhe boas notas _—""\\_\_\_\_ j

L Considermnds as substituigies o pronomes observadies no Cropas 13, identificn s fungies

simbibcbicns s Fo N Tt dlesinead as enire purenieses rectos, _\_{f‘ "\?r"r_\'}"‘_ -\I-\
Orsserva sgors ws frases do Coropo O, r/‘l Nowvos dados
formam par /
GRUPOC —| i
ol \_J'I}‘- minimeg com o5
T. [Cuem recebew a noticia do desasire de nolas a Poiu EUE':\| apanhion um susio. antericres.
B, Todos o8 glanes da wnma disseram [gue ajudariam os colegas das ouiras s )

oo r-n:'-li_'unr.:k'l,l s mntas (o gquem esmidon toda 5 maiéria) _\‘a_-}‘\ﬁ_/'}q_

2 Tentn substitmir as arsgies ontre parinteses rectas pelos Grapes Somingis ¢ Prepasicionais do
l:nl.pn i,

X Verilica se os me=mas oragoes iambém podem ser promominalizacdas,

4. Face ao comportamento destas ora¢hes, o gque podes concluir quanto & funcio sintéctica que

desempenham? q.f’f"\/"\
© O "/I—:‘;:I'.l’enns
L

I{’J' passos que A

}_ conduzem & \L)

conclusdo. |

kk_:\_l/}‘j

llustracdo 15 — Laboratdrio gramatical “Virgulas proibidas”
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As frases dos Grupos I ¢ B estio assinaladas com asterisco (70 wma ver que apresentam crros de
poningEo,

GRUPO D W

Mobilizagdo
10, =10 Pedro], apanhou um susto -
11. =Todos o8 estudantes disseram, |um disparate |, £M contexto
12, =0 meeu pad dew uma recompensd, [i Marial. UDQ de escrita.

GRUPO E A _/}—

13, =[Querm viu lozes brilhantes no cimo do mente iquela hora). apanhou um sosto
14, =Todos 05 estudantes disseram. [que a prova de Matemadtica tinha sido dificil].
15, =0y meeu pan dew uma recompensa, [a quem ajuedou a limpar o guintal ],

5, Comsdderandn o e analisaste mwas 4|Ilr~.||:'u'~c anteriores, identiflica o Tongio sintdcticn dos
constitwinies entre parénteses rectos nos gropos e E

. Compara a pontuacio dos gropes A vs [V e C s K e faz uma lista de contextos em que a virgula
é PROIBIDA.

7. Finalmente, classifica as oraches subordinadas das frases dos Grupos C e E e relaciona as suas
subclasses com as regras de use de virgula gue acabasie de descrever.

A F o ﬂ_fy
Alenta mo grupo k. .

O {:) | Formulagio
GRUPOF de hipdtese. )
16, O meeus A gos ||k'|'||,||g|'s. wiviam |na roa). }-
17. (s mens A0S ||k'|'||,||g|'s. viviam |onde quer gue Ihes dessem cama). i -/,L
18, =0 meus amigos holandeses morav am, [em bancos . "\a,__

1%, =0 meus amiges holandeses moravam, [onde havia sitio para andar de bicicleta).
4. lndica a classe de verbos a que periencem os verbos das frases do grupo F,

O Comsideramido a classe a e i tefiee o verlo, identifica a flill\'.iu sinlactica da l.-\|'||'|'“:"||r einlie
P nieses rectos,

1k, Refleate sobre o erro de pontiwze assinalado, (0 gue observas oo Grape Fopermite-te
confirmar alguma das regras gue enunciaste po gropo 67 Justificn o o resposia.

11. Classifica a oraciio subordinada na frase 19 e explica o erro de pontuacio assinalado.
Crhserva e treina,

GEUPD G

20 O ecologistas defenderam que o uso de produtos quimicos er um perigo.

—
21, Os politicos da minha werra afinmaram, que a crise tinha acabado, ® O rTrEinD-.
22, Todos o8 que quisErem comer sopa quents coloquem-se na fila \W}

llustragdo 16 — Laboratorio gramatical “Virgulas proibidas” (continuagao)

3.2.1 Actividades pela Descoberta — exemplo pratico: Complemento
Obliguo (CO) e Modificador (MOD)

Dada a vastiddo dos conteidos que poderiam ser objecto de uma analise mais

detalhada, partimos do resultado de um inquérito nacional aos professores sobre o
ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Béasico, em que se constatou ser o dominio das

“funcdes sintacticas” o que mais dificuldades apresentava.
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Anédlise das respostas dos docentes (num universo de 11 016 professores que

leccionam um total de 412 831 alunos)

Outros

Todos / Desconhece ou rdo aplicaa TLEBS
Represertagdo grafica

Lexicografa

Andiss dodiscurso e dreas comelatas
Semdntica

Lexcdlogi

Sinta e

Cas ses de palavras

horfologia

Fondica & Fondogia

Lngua, comuridade ingustica, varagdoe mudanca

Dominiose subdominios

0 10 0 o 40 50 i

Percentagem de respostas

Fig. 22 - Contetdos de funcionamento da lingua actualizados com maior dificuldade pela TLEBS

llustracdo 17 — Resultados do inquérito sobre contetdos de funcionamento da

Lingual

Estudo sobre a posicdo dos docentes acerca do ensino da Lingua Portuguesa

Func¢des sintacticas “(..) no que se refere as
maiores dificuldades, a
Complementos/modificadores 8,9% Sintaxe com as fun coes

sintacticas, e a Morfologia,
com a formagao de palavras,
sdo os dominios e conteddos
que retinem maior nimero de
respostas.”

Todos/ndo aplica a TLEBS 6,7%

Morfologia 3.4%

Coordenacdo/subordinagdo  2,8%

Fig. 23 - Conteudos de funcionamento da lingua
actualizados com maior dificuldade pela TLEBS,
por ciclo de ensino

Disponivel em: http://www.min-edu.pt/outerFrame.jsp?link=http

llustragédo 18- Resultados do inquerito sobre contetidos de funcionamento da
Lingua2
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Escolhemos, para exemplificar, no dominio (a sintaxe) em gue 0s mesmos revelaram
mais desconhecimento, um conteudo que “sofreu” algumas alteracfes nos ultimos anos.
Referimo-nos concretamente as fungdes sintacticas do grupo verbal — O Complemento
Obliguo (CO) e o Modificador (MOD). A centralidade do verbo e, sobretudo, o papel
decisivo que desempenha nas relacbes de transitividade, permitem distinguir
constituintes obrigatorios e facultativos.

Comecemos por reflectir um pouco sobre o conceito “fungdo”. O termo “fungdo”
aparece em quase todas as areas de estudo da linguistica com “‘significados” diferentes,
por exemplo “funcdo comunicativa da linguagem”, “fun¢des da linguagem”, “funcdes
semanticas”, “funcoes sintacticas”...

Para Rocio Alonso Rey124 «o problema da polissemia “tedrica” da fun¢ao no ambito
da Sintaxe pode ser resumido, simplificadamente, da seguinte forma:

a) R: funcdo como relagdo (definicdo expandida a partir de Hjelsmlev)

b) a ou b: fun¢do como elemento que mantém uma relagdo com outro elemento
(posicdo da Gramatica tradicional)

¢) Margem: funcdo como elemento subordinado ou determinante numa relacdo de

determinacdo, como sinbnimo de complemento ou determinante».

Para este autor, a definicdo considerada é a que «quer apresentar o que conhecemos
como sujeito, objecto directo, objecto indirecto, atributo, predicativo, complemento
circunstancial e suplemento, isto é as func¢des sintacticas, como classes de elementos
que, ao nivel da frase ou oragdo, estabelecem uma relacdo de determinacdo ou
subordinacdo com o verbo, que é o elemento nuclear ou determinado da unidade e
analise (...) Cada verbo possui uma “valéncia” que Sse actualiza em determinadas
situacbes comunicativas, estes elementos exigidos pelo verbo sdo os chamados
argumentos. O suplemento é uma funcdo argumental de determinados verbos, enquanto
0 complemento circunstancial € uma fungdo ndo argumental».

13

As gramadticas tradicionais apresentam “os complementos circunstanciais”,

entendendo-se por complemento circunstancial «a palavra ou expressdo que designa

uma circunstancia ocasional da ac¢do do verbo»125. Apés a definic&o do conceito, que

124 REY, Rocio Alonso, 1999, “Critérios para a defini¢do das Fungdes Sintacticas, in BARBOSA, Jorge Morais et
alii (org.) Gramatica e Ensino das Linguas, Actas do | Coléquio sobre Gramatica, Coimbra, Almedina, p.57.

125 FERREIRA, A. Gomes, FIGUEIREDO, J. Nunes, 1995, Compéndio de Gramatica Portuguesa, 7°, 8%, 9° Anos,
Porto, Porto Editora, p53.
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nem sempre surge, sao, geralmente, apresentadas “listas” de “circunstancias”: tempo,
lugar, modo, companhia, matéria, fim, meio..., como podemos observar nos anexos 9 a
14.

Nas gramaticas publicadas em 2006126, apés implementacio da TLEBS, os
complementos circunstanciais sdo substituidos pelo “Complemento Preposicional /
Adverbial”, como ja vimos no exemplo apresentado a proposito dos manuais de 7° ano
(2006), e/ou pelo “Modificador Preposicional / Adverbial (ver Anexos 15 a 23).

Se folhearmos os manuais e/ou cadernos de actividades que os acompanham, em
vigor nas nossas escolas, verificamos que as actividades mais propostas sdo a exposi¢éo
deste contetido (de acordo com a “designacdo” em vigor) seguida de exercicios de
treino, semelhantes aos ja& mencionados (exercicios lacunares, de pergunta /resposta, de

identificacao, de associagdo/correspondéncia ...).

Nas graméticas mais recentesl27 surge pela primeira vez o termo “Complemento
Obliquo”, chamando-se a atencdo para ndo se confundir com «o modificador,
tradicionalmente designado como complemento circunstancial» (Anexos 24, 25, 26).

O Dicionario Terminoldgico mantém o termo e o conceito “Modificador” e apresenta
o termo “Complemento Obliquo”, para os Complemento Preposicional e Complemento
Adjectival, dizendo que tanto o MOD como o CO podem ser introduzidos por uma

preposicao ou um adverbio.

B.4. Sintaxe
B.4.2. Fungdes sintacticas

Fungoes sintacticas internas ao grupo verbal

2&384.2.F
C - §
83° : '
= &3 Complemento
|==] Complemento directo
|) Complemento indirecto
!,] Complemento obliquo
|=) Complemento agente da passiva
8¢ 3tvo
|2 Predicativo do complemento directo
|=2] Predicativo do sujeito

|=] Modificador

llustracdo 19- Entradas no DT

126 AZEVEDO, Maria Olga et alii , 2006, Gramatica Pratica de Portugués, Da Comunicacdo a Expresséo,3° ciclo
do Ensino Basico e Ensino Secundario, Lisboa, Lisboa Editora.

127 MOREIRA Vasco, PIMENTA, Hilario, 2008, Gramatica de Portugués, 3° ciclo do EB e ES (de acordo com a
TLEBS revista), Porto, Porto Editora.
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No site GramaTIC@.pt128, coordenado por Filomena Viegas ja surge com esta
terminologia, de acordo com o DT, como podemos observar no anexo 35.

Com a homologacdo dos NPPEB, em Marco de 2009, e entrada em vigor dos

mesmos no ano lectivo de 2010/2011129, os manuais que esto a ser elaborados para o
7° ano apresentam este aspecto integrado no dominio das “Fungdes Sintacticas” e no
subdominio “Fun¢des Sintacticas internas ao grupo verbal”, também de acordo com o
DT130,

Do mesmo modo, nos novos manuais propostos para o 10° ano, para o ano lectivo
2010/2011, surgem exercicios e mesmo cadernos suplementares com uma

“sistematizagdo de conteidos sobre o conhecimento explicito da lingua (de acordo com

o Dicionario Tenninolégico)”131 com os termos e conceitos que abordamos neste

trabalho (ver anexos 27 —32).

Curiosamente, Maria Luisa Azevedo132 apresenta o exemplo das frases «Ele morou
no Algarve e Ele comprou aqueles quadros no Algarve» para mostrar que a gramatica
tradicional diria que a expressao “no Algarve” desempenha, nas duas frases, a fungdo de
“complemento circunstancial de lugar”, sem “mostrar” ao aluno que, de facto, a mesma
expressao ndo mantém o mesmo tipo de relagdo com os restantes elementos nas duas
frases. Efectivamente, “no Algarve” na frase Ele morou no Algarve é um constituinte
imediato do sintagma verbal com a fungdo de “locativo” e a mesma expressdo na frase
Ele comprou aqueles quadros no Algarve é constituinte da propria frase com a funcéo
de “circunstante de lugar”. Se fizermos alguns “testes” de comparacdo entre as duas
frases verificamos que, por exemplo, 0 uso da virgula é possivel em Ele comprou
aqueles quadros, no Algarve, o que prova o caracter mével da expressdo (Ele, no
Algarve, comprou aqueles quadros) e impossivel em Ele morou no Algarve. Enquanto
constituinte da frase pode ocorrer na interrogativa (“O que fez ele no Algarve?” —
“Comprou aqueles quadros”), como constituinte do sintagma verbal nido (“O que
aconteceu com ele?” — “morou no Algarve”). Maria Luisa Azevedo pretendia, com este

e outros exemplos, «salientar que mais importante do que uma actividade normativa e

128 http://areadgidc.min-edu.pt/GramaTICa/.
129 Adiada em Fevereiro de 2010 para o ano lectivo 2011/2012.
130 pAIVA, Ana Miguel et alii, 2010, (PARA)TEXTOS, Lingua Portuguesa, 7° ano, Porto, Porto Editora.

131 FERREIRA, Idalina et alii, 2010, Portugués+ 10 — Portugués/10°ano/Ensino Secundario (Manual, Caderno de
actividades e Apontamentos Gramaticais),Porto, Areal Editores.

132 AZEVEDO, Maria Luisa, “A gramatica no final do ensino basico e no ensino secundario”, in BARBOSA, Jorge
Morais et alii, 1999, Gramatica e Ensino das Linguas, Actas do | Coldquio sobre Gramatica, COIMBRA,
Almedina, pp.100 — 102.
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“cega”, baseada na regra ou na ldégica, importa que os alunos fagam do estudo da
gramatica uma actividade consciente, ao servico dos diversos usos da lingua. Neste
sentido, a melhor gramética serd a que, de uma forma simples e geral mas tambeém
sistematica, se debrucar e reflectir sobre o maior nimero possivel de factos
linguisticos».

Outro exemplo curioso desta abordagem € o que encontramos na Gramatica do

Portugués Moderno133, influenciada pela gramética generativa, a propésito da distinéo
entre “sintagma preposicional” (SP) e “sintagma adverbial” (SAdv) enquanto
constituintes de frase ou constituintes de outro constituinte. A mobilidade destes
constituintes € assinalada por uma caracteristica que permite a sua identificacdo —
quando constituintes de frase sdo deslocaveis, sendo, assim, considerados um SP/SAdv
“constituinte extranuclear da frase”. Se forem constituintes de outro constituinte (do
“sintagma nominal” (SN) ou do “sintagma verbal” (SV)) ndo se verifica essa
mobilidade, embora no “Quadro — sintese” que € apresentado todos os SP e SAdv sejam
classificados como “complementos circunstanciais” (como na gramadtica normativa,
tradicional), independentemente de serem constituintes de frase ou de outro constituinte
(ver Anexos 33 e 34).

Em conclusédo, podemos dizer que a nova terminologia (TLEBS) distingue
claramente as func¢des sintacticas seleccionadas pelo verbo (complementos) daquelas
que sdo apenas circunstanciais/facultativas (modificadores) Na frase “A Rita vai ao
cinema”, o grupo preposicional “ao cinema” ¢ seleccionado pelo verbo ir, logo é um
complemento; na frase “A Rita encontrou os amigos N0 cinema”, o grupo
preposicional “no cinema” ¢ facultativo, apresentando grande mobilidade na frase, logo
¢ um modificador do grupo verbal. Assim, a maior parte dos tradicionalmente
chamados “complementos circunstanciais” ndo sdo, de facto, complementos do verbo,
mas sim modificadores. Outros sdo efectivamente complementos do verbo, ndo sendo,
portanto, circunstanciais/facultativos. Tratando-se de funcdes sintacticas, a nova
terminologia centra a classificacdo apenas em critérios sintacticos, ndo recorrendo, por
iss0, as tradicionais classificagdes semanticas (de lugar, de tempo, de modo ...). Deste
modo, a classificagdo dos novos complementos e dos modificadores é feita de acordo
com a categoria do grupo/sintagma que desempenha a funcdo (Grupo preposicional —

133 PINTO, J. Manuel de Castro et alii, 1988, Gramatica do Portugués Moderno, Ensino Secundario, Lishoa,
Platano Editora, pp.121-122.
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complemento / modificador preposicional;

modificador adverbial; Frase — modificador frasicol34).

Grupo adverbial — complemento /

Podemos sistematizar esta (r)evolucao de conceitos através do seguinte quadro:

EXEMPLOS TERMINILOGIA TLEBS DICIONARIO
TRADICIONAL TERMINOLOGICO
A Joana gosta de
Complemento Complemento Complemento
chocolate.

Falavam de noite.

indirecto/circunstancial

preposicional

Obliquo

Os alunos vieram a aula.

Complemento

circunstancial

Complemento

preposicional

Complemento
Obliquo

O Jodo mora aqui.

As criangas portaram-se

Complemento

Complemento

Complemento

circunstancial adverbial Obliquo
bem.
As criangas portaram-se Complemento Modificador -
) ) o Modificador do GV

bem no restaurante. circunstancial preposicional
Ontem, vi um bom filme. Complemento Modificador -

] 3 ) ] ] ) Modificador do GV
Encontrei 0 Jodo aqui. circunstancial adverbial
Teve boa nota porque
estudou. Complemento Modificador Modificador da
Para tirar boa nota, circunstancial frésico frase

estudou

Tabela 9 — Evolucéo do conceito

134 Quando modifica toda a frase o modificador adverbial ndo faz parte do predicado, ex: “Sinceramente, gostei

muito deste filme”.
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Finalmente, aventuremo-nos na proposta de uma “actividade pela descoberta”, que
tem por objectivo a aquisicao destes novos conceitos — O Complemento Obliquo (CO) e
0 Modificador (MOD), enquanto constituintes do Grupo Verbal (GV).

CEL - ACTIVIDADE PELA DESCOBERTA

1 - Tipo de actividade: construcdo e mobilizacdo de conhecimento e treino (7° ano).

2 - Descritores de Desempenho: distinguir as funcdes sintacticas de constituintes

seleccionados e ndo seleccionados pelo verbo (Complemento Obliquo e Modificador do
GV).

3 — Pré-requisitos: sujeito, predicado, complemento directo/indirecto, predicativo do

sujeito, verbo copulativo, grupo preposicional e adverbial.

4 — Questdo a gque se responde: como se distingue o Modificador do GV do

Complemento Obliquo?

5 — Duracéo: 90 minutos.

= ETAPA1

1. Observa as seguintes frases:
a) Os meus alunos participaram no CNL.
b) O Pedro fez o exercicio correctamente.

c) A professora chegou cedo a escola.
d) Um desempregado vive de subsidios.
e) A mae beijou o filho com ternura.

f) A Anavai a Lisboa.

g) Ontem, vi o teu irmao.

h) A Maria vai cedo para a escola.

1.1.1dentifica, em cada frase, o sujeito e o predicado.

1.2.Como verificaste, os grupos destacados pertencem ao predicado.
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Recorda o Complemento Directo e 0 Complemento Indirecto e prova que 0s
grupos destacados ndo sdo:

1.2.1 — Complementos directos porque ndo podem ser substituidos pelos
pronomes “o, a, 0s, as”.

1.2.2 — Complementos indirectos porque ndo podem ser substituidos pelos
pronomes pessoais “lhe, Thes”.

1.2.3 — Predicativos do sujeito porque ndo dependem de verbos copulativos.

2 . Retira, agora, das frases 0s grupos destacados.

2.1 - Como verificaste, ha frases que continuam a ter sentido e outras ndo, ou seja, ha
elementos que sdo obrigatérios e outros ndo, que podem ser dispensaveis. Entdo

preenche o seguinte quadro com os elementos obrigatdrios e com os dispensaveis:

OBRIGATORIOS | DISPENSAVEIS
a) (no CNL)

b) (Correctamente)

© CONCLUL:

Além do Complemento Directo, do Complemento Indirecto e do Predicativo do Sujeito

0 PREDICADO pode ter outros grupos obrigatérios ou dispensaveis (facultativos).

©APRENDE:

Esses grupos chamam-se:
COMPLEMENTO OBLIQUO - os elementos obrigatérios do predicado que s&o

seleccionados por um verbo ndo copulativo e que ndo podem ser substituidos pelos
pronomes pessoais “o, a, 0s, as”, “lhe, lhes”(ou que ndo sdo CD nem CI) desempenham
a funcdo sintactica de Complemento Obliquo.

MODIFICADOR - os elementos que ndo séo seleccionados pelo verbo (os

dispensaveis) desempenham a funcéo sintactica de Modificador.
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3 . Agora que ja sabes identificar o Complemento Obliquo e o Modificador, completa o

seguinte quadro:

Complemento | Modificador
Obliquo

4. Para verificares se compreendeste bem estes novos conceitos observa as seguintes

frases:

a) O Jodo comprou um livro pela Internet.

b) Outrora, os livros vendiam-se nas livrarias.
¢) O livro ficou em casa.

d) A mée observou-o bem.

e) As maes gostam de livros.

4.1 — Preenche o quadro, identificando as frases que tém Complemento Obliquo e as

que tém Modificador.

Complemento -
Modificador
Obliquo
a)
b)
c)
d)
e)
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> ETAPA 2

Agora que ja sabes identificar bem o CO e o Modificador vais observar as formas que

cada um pode ter.

1 . Observa as frases seguintes distribuidas por duas colunas:

Coluna A Coluna B

A Anavai a Lisboa A Ana mora ali

O professor vem de Coimbra O teu pai vem ai

A Maria mora em Leiria A minha av6 mora_ca

1.1 — Identifica a funcéo sintactica dos grupos sublinhados: Complemento Obliquo ou

Modificador?
1.2 Como verificaste a funcdo sintactica é a mesma (CO), entdo o que os distingue?

(aforma)

© CONCLUI:

O Complemento Obliquo pode ter duas formas

a) Um grupo preposicional (a Lisboa, de Coimbra, em Leiria)

b) Um grupo adverbial (c4, ali, ai)

2. Observa, agora, as seguintes frases:

Coluna A Coluna B
A Ana trabalha em Lisboa A Ana trabalha aqui
A Ana viajou de comboio A Ana viajou ontem
O meu pai adormeceu no sofa O meu pai adormeceu ali
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2.1 — Identifica a funcdo sintactica dos grupos sublinhados: CO ou Modificador?
2.2 — Como verificaste a funcéo sintactica € a mesma (Modificador), entdo o que

as distingue? (a forma)

CONCLUI:

O modificador pode ter duas formas:
a) Um grupo preposicional (em Lisboa, de comboio, no sofa)

b) Um grupo adverbial (aqui, cedo, ali)

= SISTEMATIZA:

O :
Com esta actividade aprendi que:

= Além do Complemento Directo, do Complemento Indirecto e do
Predicativo do Sujeito o PREDICADO pode ter outros grupos obrigatorios ou
dispensaveis (facultativos).

= O grupo obrigatorio desempenha a funcdo sintactica de Complemento
Obliquo.

= O grupo facultativo desempenha a fun¢éo sintactica de Modificador.
= O que distingue o Complemento Obliquo do Modificador é o facto de o
CO ser seleccionado obrigatoriamente pelo GV e o Modificador ser

facultativo.

= Tanto o Complemento Obliquo como o Modificador podem ter a forma de
grupo preposicional ou grupo adverbial.

As breves propostas que aqui deixamos tém por objectivo ilustrar que qualquer
estrutura gramatical devera servir como pretexto para consciencializar o aluno da
estrutura e funcionamento de uma lingua.

Em nosso entender, a préatica reflexiva no ensino-aprendizagem de uma lingua, neste
caso a lingua materna, (como também na lingua estrangeira) deve assentar em

distingdes gramaticais fundamentais que permitam ao aluno: - o relacionamento de
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conceitos e categorias; - a apreensdo das regularidades; - articulacdo de niveis de
descricdo, passando de béasicos a complexos (aumentardo de complexidade tendo em
conta o ano/ciclo); - a distin¢ao entre elementos essenciais e acessorios.

As estratégias didacticas e as metodologias a adoptar devem ser variadas e definidas
de acordo com as capacidades cognitivas, com o interesse dos alunos, as metas tracadas
e a diagnose efectuada. O professor devera constituir uma “Comunidade de
Aprendizagem” com cada uma das suas turmas, funcionando como “mediador”

proficiente e eficiente.
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CONCLUSAO

Na tradicdo ocidental, a “gramatica” sempre esteve ligada a pedagogia, influenciou e
foi influenciada pela sociedade e pelo pensamento de cada época: I6gica ou formal,
racionalista ou estrutural, concebida como uma arte — a arte de ler e escrever (téchné
grammatiké) — ou como uma ciéncia, pretendeu sempre ensinar uma lingua, ou melhor,
tomar consciéncia de uma lingua. Normativa ou prescritiva, actualmente descritiva, a

gramatica deu e da conta do estado e do estadio da lingua que ensina. Como afirma

Simao Cardosol135 «De modo implicito ou explicito, a gramatica é arte, ciéncia, mas ¢
arte e ciéncia descritivas e isso é pedagogia». Acompanhando a evolucdo natural e
social da lingua a gramatica e 0 modo como tem sido ensinada também tém mudado,
ndo esquecendo, contudo, que o passado ¢ importante porque “o presente ¢ todo o
passado e todo o futuro”, como diz Fernando Pessoa, pelo seu heterénimo Alvaro de
Campos. Que o ensino deve reflectir os progressos do conhecimento de uma disciplina é
um truismo, mas que aspectos se devem incluir? Quando? Como? parecem, em Nnosso
entender, ser questdes norteadoras de todo o processo de mudanca.

No século XX, entre os anos 20 e 50, a didactica da Escola Nova, pretendia superar
as concepcdes da Escola Tradicional. Surge a concepgdo teorica do “aprender-fazendo”
(a aprendizagem das matérias deve ser feita de modo a que seja “o aprendente” a
aprender e ndo a ser ensinado), institui-se 0 método funcionalista — “aprender com um
fim em vista” -, o ensino utilitario. Entre os anos 60 e 80, emerge a vertente “tecnicista”,
com um método racional, objectivo e neutro, centrado no ensino de conteddos pensados
para um aluno médio-tipo, sem contemplar as diferencas que surgiram no pais no pés
25 de Abril, com a massificagdo do ensino, ndo existindo cooperacéo entre docente e
discente. Actualmente, essa cooperacdo existe, 0 ensino esta centrado no aluno, com
uma vertente “pratica” baseada no “aprender a aprender”, respeitando-se as diferencas
individuais e promovendo-se a autonomia.

Podemos concluir que, durante muito tempo o ensino da gramatica foi orientado pelo
modelo normativo tradicional, seguiram-se experiéncias pouco positivas com a
introdugdo de alguns modelos generativistas e, recentemente, uma nova experiéncia

primeiro ao nivel do ensino secundario e, posteriormente, ainda que suspensa, ao nivel

135 CARDOSO, Simao, “Inter-relacdo gramatical no ensino das linguas Portuguesa e latina” in BARBOSA, Jorge
Morais et alii (org.), 1999, Gramatica e Ensino das Linguas, Actas do | Coléquio sobre Gramatica, Coimbra,
Almedina.
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do ensino basico com a TLEBS. Face a “deriva terminoldgica” a que temos assistido
nos Ultimos anos, fruto, em parte, da ndo existéncia de um consenso tedrico na
comunidade linguistica, surge, em 2008, o Dicionédrio Terminoldgico que pretende
uniformizar a terminologia na docéncia, substituindo a NGP, de 1967. O uso da
Terminologia Linguistica, agora DT, tem uma funcdo reguladora (de termos e
conceitos), nomeadamente para os docentes, pelo que o “recurso a defini¢des” da
Terminologia ndo deve ser uma pratica para os alunos, apesar de ser o que normalmente
encontramos nos manuais, nos compéndios de gramatica e/ou outros recursos
disponiveis no mercado. Com efeito, existem discrepancias entre aquilo que os alunos
gostariam de aprender e o que a escola lhes d&, entre o que a tutela considera pertinente
e 0 que o professor julga oportuno e mesmo o que este gostaria de fazer e o que faz.

Constatamos mudangas na aula de Lingua Portuguesa, ainda que prevaleca um
modelo tradicional assente na exposi¢do e aplicacdo, construido mormente em torno da
leitura orientada de um texto literario. Registam-se alguns constrangimentos ao nivel
metodoldgico e na concretizacdo de percursos didacticos que integrem, de forma
coerente, varios conteldos ou que mobilizem diferentes competéncias. Por outro lado,
assistimos, frequentemente, ao tratamento simultaneo, mas ndo articulado, de diversos
conteddos, o que pode suscitar uma visdo compartimentada e pouco sistematica do
ensino da gramatica.

Da funcionalidade da lingua passou-se para o conhecimento implicito que o falante
tem da lingua, cabendo ao “ensino” explicita-lo. Nos programas de Lingua Portuguesa
/Portugués, os conteldos de gramatica passaram a pertencer ao “funcionamento da
lingua” e agora (NPPEB, 2009) ao “conhecimento explicito da lingua”. A concepg¢ao de
gramatica para Chomsky vai, de certo modo, neste sentido uma vez que para este
linguista se trata do conhecimento intuitivo, pré-reflexivo, que o falante/ouvinte tem da
sua lingua e que estd “arquivado” na sua mente. Esta gramdtica interiorizada
corresponde a competéncia linguistica do falante. Cabe ao linguista fazer a descricéo
explicita dessa competéncia intrinseca. Inés Duarte refere o desenvolvimento da
“consciéncia linguistica” dos falantes, cuja lingua materna € a lingua de escolarizacéo,
no sentido de fazer evoluir o conhecimento intuitivo da lingua para um estadio de
conhecimento explicito, que se ird alargando e complexificando ao longo da
escolaridade.

Em Margo de 2009 sdo homologados os novos programas de Portugués para o

Ensino Basico, que pretendem ser um documento aglutinador, com uma matriz comum
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aos trés ciclos (1°, 2° e 3°), baseado nos principios da transversalidade (educagéo para a
cidadania em todas as areas curriculares) e da progressao por patamares “em que o saber
se alarga, se especializa, se complexifica e se sistematiza”, quer a nivel horizontal (ao
longo do ciclo), quer verticalmente (de ciclo para ciclo). Pretende-se colmatar a falta de
articulacdo que se tem verificado entre os trés ciclos da escolaridade obrigatéria, bem
como a extensdo dos textos programaticos, num contexto em que o programa de uma
disciplina continua a ser considerado, pela maioria dos docentes, o principal documento
orientador da prética lectiva.

Nos NPPEB, o0 professor de Portugués ¢ entendido como ‘“agente” do
desenvolvimento curricular. Carlos Reis, na sua comunicacdo de encerramento da CIEP
afirmava, a propoésito do professor de Portugués «deve ser corajosa e drasticamente
repensada a identidade do professor de Portugués, incluindo-se nisso tanto a formacao
inicial como a profissional (...). Nao se fala aqui de um qualquer professor, mas sim (e
com respeito por todos os outros) daquele cujo magistério condiciona decisivamente

toda a relacdo do aluno com os saberes que vai adquirindo». No mesmo evento, Dulce

Pereiral36 defende que o professor de Portugués deveria ser o professor de Educagio
Linguistica tal como o professor de ginastica é o professor de Educacdo Fisica porque
«educacdo linguistica € isso mesmo: ajudar o aluno a cumprir plenamente as func¢des da
sua linguagem: representar o0 mundo, expressar 0 pensamento, comunicar e a0 mesmo
tempo agir e fazer pensar e agir os outros, e tudo isto com rigor, eficacia, correccdo e, se
possivel arte».

Paulo Feytor Pinto, na conclusdo da sua comunicacdo, também na CIEP, apresenta a
sua concepcao de professor «ser ou ndo ser professor de Portugués no século XXI sera
cada vez menos ser s6 professor daqueles conhecimentos que outrora preencheram
completamente os programas da disciplina: a morfologia, a sintaxe e a leitura de textos
literarios portugueses. No futuro, quando ndo ja hoje, a sociedade e o sistema educativo
exigirdo do professor de Portugués um leque sempre em alargamento de novos
conhecimentos e de novas competéncias que dantes ndo eram (considerados)
necessarios ou simplesmente ndo existiam, tanto conteldos oriundos de outras areas do
saber ou do seu cruzamento, como conteudos resultantes do progresso tecnologico (...).
A catedral foi tomada pela multiddo que com ela trouxe outras religides. No novo

templo, aberto, os antigos rituais e textos sagrados ja ndo sdo suficientes. E ainda bemx».

136 PEREIRA, Dulce, 2008, “O ensino do portugués em contexto multilingue”, in REIS, Carlos (org.), Actas,
Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, ME, DGIDC, p.98.
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O Professor do seculo XXI serd aquele que é capaz de repensar as praticas
pedagdgicas e motivar os seus alunos, diversificando estratégias, actividades, materiais,
usando metodologias activas, ser criativo, um novo Sebastido da Gama e conseguir
fazer com que os alunos pensem que estar na aula € melhor que estar la fora.

Em nosso entender, esta reforma do(s) programa(s) de Portugués vem de encontro as
novas tendéncias pedagdgico-didacticas, assenta na progressao e, tendo por objectivo a
sua aplicagcdo comecando pelo 1° ciclo, parece-nos que, de facto, estamos a comegar
pela base. O ensino da lingua portuguesa na sua globalidade e particularmente da sua
“gramatica” pode cotejar-se com a construcdo de uma casa, cujos alicerces deverdo ser
solidos e robustos, bem como toda a estrutura que a sustenta. Depois fazem — se 0s
“acabamentos” e sO mais tarde tem lugar a decoragdo, com “elementos” obrigatorios e
outros facultativos, dependendo do gosto e das potencialidades de cada um. (Quando se
introduziu a TLEBS no ensino secundario era como comecar uma casa pelo telhado).

Deste modo, entendemos que ndo ha metodologias Unicas, que o conhecimento
oscila consoante os modelos tedrico—conceptuais das diferentes épocas, e que,
actualmente, o “aprender a aprender” devera ser a descoberta de cada dia, valorizando-
se as competéncias de cada um.

O desafio ¢ grande e o percurso acidentado, porque em educac¢do nao héd “receitas
milagrosas”, nem se “plantam eucaliptos”... Numa Escola para todos, como a que
temos, com a democratizacdo do ensino, nomeadamente ap6s o 25 de Abril, ndo pode
haver ‘“vias unicas”, sendo necessario valorizar as diferencas, compreender as
resisténcias, superar as dificuldades, evitar as desisténcias, (re)orientar, reconhecer e

incentivar o mérito.
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ANnexos

ANEXO 1 - Texto: proposta de trabalho 3

(‘retirado de COSTA, Fernanda, MENDONCA, Luisa, 2006, Palavras a Fio, Lingua Portuguesa, 7°
ano, Porto,

Porto Editora, p. 215).

a0 latidos ensurdecedores
ue comeg¢am assim que
guém entra. Os cdes que
nda tém forca esticam-se o
tais que lhes permitem as
kKiguas correntes, formando
m friso de cabecas de olhos
iplicantes. Outros limitam-
e a fixar as pessoas.com um
har profundamente triste.
0s canis municipais, desti-
b dos animais sem dono, ha
e tudo. Os rafeiros e os de
hca. Os recém-nascidos e os
tlhos. Os que sempre vive-
im na rua e os que conhece-
im o conforto quando eram
bnsiderados animais de esti-
lacao. Hoje, solitarios e con-
isos, partilham um ambien-
de doencas e cheiros nau-
abundos. Chegados ao cor-
tdor da morte, quantas ve-
ts levados pelos préprios
bnos, outras capturados nas
has, o pior pode acontecer:
trem mortos (...). O fim da
nha para muitos dos dez mil
fies e gatos que se estima
trem abandonados anual-
tente em Portugal. Uma
ratica com dois picos dra-
haticos: no Verao, por causa
as férias, e no Outono, devi-
o a caga. (...)

Mudancas de casa, divor-
os, alegadas questoes de
hide, muitas sio as razoes
wocadas para se prescindir

NO FIM

DA LINHA

dos amigos de quatro patas.
Rapidamente passam a meras
recordagoes, nao mais do que
um entre tantos brinquedos
que se ganhou no Natal, cada
vez mais minusculos nos es-
pelhos retrovisores, incapazes
de acompanhar a velocidade
dos automaveis dos donos de
onde acabaram de ser despe-
jados. Também sio deixados,
na calada da noite, presos a
porta de associagdes e veteri-
narios. Ou entregues como se
acabassem de ser encontra-
dos... Resta a esperanca de
um novo dono.

Sem apoios e com grandes
dificuldades, mas muito boa
vontade, assim vivem as
associagoes zoofilas, auténti-
cos redutos de protecciao a
caes e gatos, abandonados

1. L& um excerto de um artigo sobre animais abandonados:

ou vadios. (...) A excepcao
de meia duzia de canis/gatis
camararios onde os ventos
de mudanca erradicaram a
politica de abate (Alcochete,
Barreiro, Seixal, Valongo...)
e de alguns beneméritos que
funcionam a titulo individu-
al, aquelas associagoes sig-
nificam a Gnica hipotese de
sobrevivéncia para uma le-
giao de canideos e felinos.
Ali, tém um lugar abrigado
para dormir, comida, dgua e
cuidados sanitarios. E dali
abrem-se novas portas, para
os bichos e para quem os
quer ajudar: adopgao, apa-
drinhamento, acolhimento
temporario, intercambio de
férias. (...)

Texto de Isabel Lopes e

fotografias de José Ventura,
in Unica, 13-08-2005
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ANEXO 2 — Exame 12° Ano 2006 (excerto)

EXAME NACIONAL DO ENSINO SECUNDARIO

12.° Ano de Escolaridade (Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto)

Cursos Gerals

Programa novo implementado a partir de 2003/2004

Duracfio da prova: 120 minutos

2006

L.* FASE

" PROVA ESCRITA DE PORTUGUES B

Identifique claramente os grupos e os itens a que responde.
Utilize apenas caneta ou esferografica de tinta azul ou preta.
N&o pode utilizar dicionario.

E interdito 0 uso de «esferografica-lapis» e de corrector.

As cotagdes da prova enconiram-se na pagina 7.

Grupos I e Il

¢ Deve riscar, de forma inequivoca, tudo aquilo que pretende que néo
seja classificado.

+ Se apresentar mais do que uma resposta ao mesmo item, apenas
é classificada a resposta apresentada em primeiro lugar.

Gru'po 11

» Relativamente aos itens deste grupo, ha que atender aos principios

a seguir indicados.

1. Para cada um dos itens de escolha multupla (1.1., 1.2, 1 3. €
1.4.), SELECCIONE a alternativa CORRECTA e, na sua folha de
respostas, indique claramente o NUMERO do item e a LETRA
da ailternativa pela qual optou. _

2. Para o item de associacdo (2.) ESTABELEGA as
correspondéncias CORRECTAS entre os elementos das duas
colunas e, na sua folha de respostas, indique claramente o
NUMERO do item, bem como o NUMERQ da coluna A e a
LETRA da coluna B por cuja associagéo opiou.

o £ atribuida a cotagéo de zero (0) pontos as respostas em que
apresente:

- mais do que uma op¢éo (ainda que nelas esteja incluida a opgéo

correcta);

— 0 nimero e/ou a letra ilegiveis.

¢ Em caso de engano, este deve ser riscado e corrigido a frente, de
modo bem legivel.
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GRUPO II

Leia, atentamente, o seguinte texto.

1 Portugal foi verdadeiramente, durante muito tempo, ao longo da Antiguidade e de quase
toda a Idade Meédia, o fim do mundo [..]. E isto. teria, no essencial, forgosamente
determinadas consequéncias, como muito bem mostrou Orlando Ribeiro, em dois sentidos,
afinal contraditérios.

5 Por um lado, no sentido do isolamento: néo raras vezes, Inovagdes e correntes culturais,
provenientes dos principais centros europeus, foram chegando com atraso até Portugal, mais
ainda do que & Peninsula lbérica no seu todo, ficando o pais como que marginalizado
relativamente & evolugdo que ocorria para além das suas fronteiras terrestres e, sobretudo,
para além dos Pirenéus. Claro que seria simplista explicar este fenbmeno unicamente pela

10 posigée, [...] mas ndo ha dlvida de que se trata de um factor cujos efeitos foram sensiveis e
perduraram até hoje. [...]

Mas, por outro lado, a posi¢do geografica de Portugal reflecte-se também em sentido
oposto: numa tendéncia ou vocagéo dos seus habitantes para estabelecerem e consolidarem
relagbes distantes através do mar. Parece inegavel que para isso contribuiram os

15 condicionamentos favoraveis desta parcela de terra projectada pelo Atléntico, no sentido da
abertura de relagdes por via maritima, as quais se esbogaram desde cedo e culminaram, nos
tempos modernos, com a fixagéc de amplos circuitos comerciais, através dos quais foram
entrando em contacto diversas e longinquas regies do mundo, que os Europeus pouco
ou nada conheciam até ao comego do século XV. [...] Nesta faceta do significado geogréfico

20 da posig@o de Portugal, ha que tomar em conta também os arquipélagos da Madeira e dos
Agores. Ambos constitulram desde cedo escalas importantes nas grandes rotas oceanicas. E
quando tais escalas perderam valor ou se tornaram desnecessérias, 0 segundo, mais ou
menos a meic caminho entre a América do Norte e a Europa, em plenc -oceanc: Atlantico,
funcionou durante algum tempo como ponto de apoio imprescindivel nas ligag@es aéreas

25 iniciais que faziam contactar os dois continentes. Os progressos técnicos permitiram que, a
breve trecho, aquelas se fizessem directamente. Mas os Agores conservaram valor
estratégico consideravel, que, em caso de tensdo ou conflito internacional, se tem
evidenciado até a actualidade.

Carlos Alberto Medeiros, «Um Preambulo Geral», in Carios Alberto Medeiros (dir.),
Geografia de Portugal, vol. 1, Lisboa, Circulo de Leitores, 2005

1. Para cada um dos quatro itens que se seguem (1.1,, 1.2,, 1.3. e 1.4.}, escreva, na sua folha de
respostas, a letra correspondente a alternativa correcta, de acordo com o sentido do texto.

1.1. A afirmagéo «Portugal foi verdadeiramente [...] o fim do mundo» (linhas 1 e 2) significa que,
nos periodos histéricos referidos - Antiguidade e Idade Média —, Portugal era um espago

A. viste como um lugar terrivel € ameagador.

B. situado num dos limites do mundo conhecido.,

C. envolvido permanentemente em desordens.

D. desprovido de quaisquer meios de comunicagéo.

639/4
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1.2. A partir do século XV, a abertura de relagbes, por via marltima, com «diversas e longinquas
regides do mundo» (linha 18)

A. constitui um novo e grave factor de marginalizagéo de Portugai na Europa.

B. deriva da intensificagéo das comunicagées entre Portugal e o resto da Europa. '
C. decorre da iniciativa dos grandes centros éuropeus situados além-Pirenéus.

D. resulta da acgéo de Portugal, dada a sua situagéo junto do oceano Atlantico.

1.3. O significado da express&o «n&o raras vezes» (linha 5) ¢
A. frequentemente.
B. esporadicamente.
C. muito raramente.
D. em nenhuma ocasido.

1.4. O antecedente do pronome «aquelas» (linha 26) é
A. «relagbes por via marftima» (linha 16).
B. «grandes rotas oceanicas» (linha 21).
C. «tais escalas» (linha 22).
D. «ligagbes aéreas» (linha 24),

2. Neste item, faga comesponder a cada um dos quatro elementos da coluna A um elemento da
coluna B, de modo a obter afirmagdes verdadeiras. Escreva, na sua folha de respostas, ao lado do
numero da frase, a allnea correspondente.

a) o enunciador exprime uma relagio de causa
comn a ideia apresentada anteriormente.

A b) o enunciador narra um acontecimento relevante
para o desenvolvimento da acgéo.

1) Com a referéncia a um autor (linha 3),

¢) o enunciador explicita uma objecgao possivel &

2) Com o uso conjugado das expressdes «em ideia que acabou de expor.

dois sentidos» (linha 3), «Por um lado»
(linha 5) e «Mas, por outro lado» (linha 12), d) o enunciador faz a descrigéo de um espago
fisico, para ilustrar a ideia mencionada.

3) Com o uso da expresséo «Claro que seria
simplista» (linha 9), e} 0 enunciador recorre a autoridade de outrem,

para reforgar o peso das ideias que apresenta
ne texto.

4) Com o uso da expressao «ha que tomar
em conta tambémy {linha 20),

f) o enunciador introduz um tépico novo, distinto
dos que referiu anteriormente.

g) o enunciador define a estrutura em torno da
qual se organizam as ideias do texto.

V.S.F.F.

639/5
Fonte : GAVE

121



Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

ANEXO 3 — Exame 12° Ano 2010 (excerto)

SAE|MNETE EXAME NACTONAL )} ENSING SECUNDARIO
Gq/% GE aNELIECAD

EHICATIDMAL Dacret Ll 0.5 7402004, da 28 dw Mamo

Prova Escrita de Portugués

12,7 Ano de Escolaridade

Prova 6309/1.2 Fase B Pigna

Dmragia da Prova: w20 minmas. Toletinsia: 30 mnuos

2010

VERSAO 1

Natolha do respostas indogus, 96 foimma leghel. & versso da piova, b sEincia oS a indkCadao
irmpdicia @ classfcagdo Coim I ponnos das respostas 208 bera do Ginapo 1

LInlime aporaes carita Cu esfermgrdtca de inta indeltvel. azul oo paeta

P oo peor il O O LSO O COPTEC R0 (S caan O engan, deve rscan, 3o formia ineguiioca, agulo
el DRkl il b S0y ol 2 ficada

M &0 & parmificdo o uso de diciordrio

Esaedm, do forma [egieel, @ raameiEg o dos onupod & Jos Eerd B CoimD 3e e pei s
respcetas. A reapostas legheis o gud N0 possam ser idendfcadas 580 chasficadas oo

T pROTRCEL

fod e poreder, ANENCEE OOPTERCRATRNNE 35 madEcilyy das mindsculas S5h esciTe Ak
resposta integmimente om mailsculas @ dassificacho da prova & SUeita @ uma desva lor Zagio
da D ponhoa

Faira cada beimi, S0esSantd Spanas Ui resposia. Sa oSaretdd mais J 0 Qi LM NeSspoEta & m
Freaes (T (309, apeenias & classificada & s posta apms entada o prirmeim ILgar

hs cotagfes dos Bens encontRm-se no final 4o enundado da prova
Fara mes ponder @05 i%ers 90 o5 colha midipla, escmva, na folha e respostas
4 O PRETEAD G0 |0
+ @ lofra gue idendfica & Unica opg &0 comeda
Fara mesporder 206 19 o 25 500 S8 omespondineia, escmva, ra folha o mespoctas
4 O PRI 0 |90

+ @ lofm guo derifica cada olermenio da collina A o O ramero gue idendfica o Lnia
elermerto da ol B s [ comesponics
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GRUPO IT

Leia © bewto Seguinbe

Camdes wieeu a Bse aminal da espansdo porfuguasa &, depais, a da decadbnga @ do
desmoranamenio palfos do seu paks. ) Mas, ao mesmo tempa, Camdes weau un pariado
infedeciual singular da his¥dda socoouliural, econdmica a pallica da Porfugal, da Euraga @ do
Munda.

i) Com s nasagapies, os homans acabavan da adquirir novas dmansfies, muitas vares
corfraditdrias, paa o pensamenio, @ novos horomas, muites seres audnanies, para a sua
arrdinda, oqua omasa possied a mslura de vorfade & auddcia, especulacio @ douesa, Wagen &
periga, lre-adivio @ Saisma. Tudo =20 o levava a viver dramaticame e uma Epoca am qua os
mals esclamados Wam a aveniura porfuguesa coma uma forma de agpansio suopsa sab o
denaminador camum que [hes aa possieal concsbar: a prapagagha da @ oistl_ ()

& idediogia dominaia, consdere do alancs universal das descobadas porfuguesss @
comoarande-as i namafivas Bbhulosas dos fefos heedioos da anfiguidade ddssica, sondula pefa
supadoddade das espadigbes modemas & aspirava a wilas contadas sob o modea ddssion da
apapai, dmansio que Talfaea ainda & gidda que fak SStos meradam a que podeda Selida vakar
am foda aparte. A vagam de Badalomes Dias (passagem do Cabo da Baa Esperanga, am 14588],
quatna anos ames da Caombo @ muito mais do qua a pmada deste, abdu novas parspacivas para
a reeclucha da noglo de espagn plansldro, podenda, por iS50, sar ustamente considarada o limar
da umna nova ara. Dez ancs dapok, a Wagem da Vason da Gama (1£9798] inha sido a qua maks
radicaimarnia conbibuira para a ransfomagia da dvileacio auranea a da Histdeda do Munda. E
housera ainda, aalango de dédcadas muitas outas Wagens porfuguesas da maorimportiinda. Mas
faltaea ainda a dmensdo da godicagio pea alfaglo artisfca, rdafvamans aos feios de que
pronha o grands ransforrmacho (] & qua hadam gerada o grande massa de informagies
acunuladas sobm o descolvimenios porfuguesas, nimagbes essas que odos, prindpes,
homens palicos a da clnda, sdesdsions a nidaeciuak, avanurdms, vapre, madnhsros,
pliratas, dglomates aespides, buscavam addamentia na Buragpa

" Cire Miours, © Ui & o Depeobr msinfa e, I Oosana s n® 10 Abnl, 15812 g chapiosda §

Salecaons, om cada um 305 bers de 1 a T, @ onlca opgdo que penmite obter wmia adinmadg &0 adeguada
0 SEChD OO et

Esoeva. ra folha 3o respostas, o nmem do Bem o @ lotm gus Idenifca & opgda comsta

1. Ermrelagho 35 proocms sialdes na antiguidads ddssca, 05 conemporSneos de Camdes considemimm
@ SN0 Do HegsiEa 08 Importincia

(&) srdar
{B] rreleante

{C) superor
(D) mconebbed
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A arveriam poriuguess entendida como uma forma de dvuilgas &0 do TElansmo TR0 o penaaTenio da
dasse mas

(4] reuta

{B) rstuida
(T poderes 2
(D) beloosa

A passagem do Cabo da Boa Sspamnga, no shouin XY

(&) Mamou o BN da WEnira POMUgLISa

{B] constbuiu um hiato na ewcluglo 4o confrdmento
(€] mamou o comegn o Uma nova dpoca

(D) corsthau um @ mbamo a0 avango cientio

A eoipreas s Se0fum s wenpains 30 pOriuguesas (Inha 1), saveriam poriuguesas Jinha 9] sdes oobertas
portuouedgas s infa 1) @ sdesoobvimentos poriugueass s (Infa 23] onirbusm para & coogdo

(A) fEsica
{B) lewical

(C) rterfesica
(D0 g

O3 bermos alwe-arbiias Jinha &) ¢ dfataksmos (inha 5] marim onte si uma melagho semdnica de

(A) equvaibncia
(B Paraesa

€] cpemgio
(D) reksdo

Em spaim & 5ud omdncian Inhas 6 o 7) aSuds remets parm

(A) was raeegadede (inka 5]
{B] xos homenss (inha &)

{€) w0 ponsamentcs Jinha 5}
(D) ancros hodzonsess (inka &)
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7. horma werbal ahandiam Qormdcn: (N 2| erconiya-aa mno

() prEssnio mais que-periedo COMEposio 30 indicat
B Pt o s S Qe Talin Cho 0o Lind D
(€] pretenio perfelo CoOMmposio 0o indicalen
(D) predenso porfedo G0 CoNjUNaWD

B Faga omeSpondsr & cada segmiento tdual da ooliona A i OnioD S0 Meelual da collra B da
oo @ OE0eT LT AT B0 degiida @0 3enido 9o et

Escmra. rna foles 30 roapaos tae 86 Bas & OfF NI Q0TS Doredented. 1L Alime canda e e Cada mlEmeei
Dl LT T

COLUMA &

brea LI T

] oo comescfor aflane (inka 2]
D) fuo ESar o PSR 200N BoEs [inha )

] Ao sa panbinteses linha 15)

fd) Suo MEnaonaT & viaonm oo Bartoiomed Dias
a de Vasco da Gama ¢ oUYas WaDons

Fﬂlﬂ.ﬂil’lﬂll’hﬂ 15a 20
] om0 edeerbe wanddameenien (inha 5]

i

B

B

E 3 OF F E

O oMNCiador O Uma melacdo do
Sirriibaresi s Coimi @ oS it day SO

0 SN 200N ANCamENa & (0o SpoSta Mo
SOOLUNCo par domio do e

O oridEdor ity e peapestiva de
cifim aulor, relalvamente acs fados
e g e

O erunckedor danfica a mienbnida oo e
D0 TS 5 e Mo

O Sridadon desvalcriza @ impoitrecia oS
P 065 0T OO

o engnciador intmduz uma mlagds de
O e

O ko r nrodir wm meodifcador do
e e

O S o AT LT PeNSTETD S S0
M prirmera inka 3o I:ﬂ'ml:l

Fonte :

GAVE

125



Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

ANEXO 4 — Prova de Exame 9° Ano 2010 (excertos)
V> Ediidsead 3 :I 'S EXAME NACIONAL DO ENSINO BASICO

GABINETE
DE AVALIACAQ
EDUCACIONAL

Decreto-Lei n.” 6/2001, de 18 de Janeiro

Prova Escrita de Lingua Portuguesa

3.9 Ciclo do Ensino Basico

Prova 22/1.2 Chamada 13 Paginas

Durac¢ao da Prova: 9o minutos. Tolerdncia: 30 minutos.

2010

PARTE A

L& o tefia & absarva a fgura. Em casa de necessidade, consulta o vaocabulddo apresentada.

A GARCA QUE FOGE AD DESERTO

i As colénias de gargas-vermelhas estio a
desaparecer do estudrio da Sado, local de
nidificagio’ tradicional, fugindo mais para
norte, para os wvales do Vouga e do

£ Mondego. O desapareciments de canais e
walas a sul & a razio.

Al
34 bl Moo por ol
w braix da Jujs

Corggama

sFagm BT

B RCEEATO DORES

A garga-vermeing podia funconas comoe wm e
medidor Deodigion 4o avangos do desenos am Mome comum: Garga- wrmelha

Porugsl. Conforme as zonas hdmdas a sol
wBo perdends of recursos dnoos, 8 eopeioie
val-ae chegando para node. Hoje, os cerca de
400 casas gue, 3 pantr de Mange, procuram o

Clasner faes
Oraerne (Shoordifonrmes
Farnlias Sk e
S0rero- Ao

[ESpieTinc A DLTDLANDS

noEsss pals para as reproduze 4 480

preferdéncia aos vales do Vouga & do Mondsgo, embora, entre o8 estudnos 4o Sado = do Teo ou
na barragem de Algueva, ambdsm eoorram aigumas codnias. Em Sstembno, 88 gangas-venmainas
Juvenis |8 est30 de regresso a Africa,

Eis uma sapdoe gue b conhecs Porugal paia perspectiva do acaselamenio & Qus 12m Sumeniados
me oSS0 DAlS, CoMmparando, por exemphe, of NdMenss 0SS com 35 estmatves de 2001, que
Bponisvam para cenca de 250 a 300 casas. Mas, olhando para a5 coorrdncas a sul o Tepo, até
pEfSDE QUe 3 GangE-vermeing onmega 8 desistir de parar por ol

Was margens do rie Tejo, gue chegaram a dear guanrida® & malor comunidade de gargas-
-varmaihas em Porugal, com cerca de 300 casals em 15599, 3 explcagio para o desaparscimanto
shrupie da espdchs tambdm passa pela perda de hehief gue & stibulda & grande peruwbadio
ongnads pelas vénas inervengdes 30 longo das mangans nos iimoes anos. Os trabathos das
IMESQUNES N SITSnd SCREram [Or Coincidlr Com 8 Spoca de reprodudioe, o gus afugentou as aves
para o Vouga e para o Mondsgo, onds as coldnias sumantaram sgnficativamenis.

Com o contnente afrcane seoo & sem recwrscs simenisres Ccapares de SSSeguiar 8
muitiptcas e da espdoe, & am Margo gue 3 ganga-vermaing se junia em bandos para fazer 3 longa
wiagem remoe & Peninsuls lbdnca. Mas, no preciss momenio em gus 1eca sobo naconal, dé-w= 8
tradicional diapens B0 dests ave, o gue & Tipeoo de exsmplarss Doucs SoEEVEs, COm Compon amanto
MEtD Ssguve”, 30 CoMrans 0o Que Suosds O aves semelnaniss, oMo 8 JANGa-GnIents ou 3
cegonha, gue nhdficam nas imediagles da presengs humana.

«Ewu, pelo mencs, ndo conhepn nenhema coldne de gargas-vermanas prdsima oo homems,
ressalva Viior Encamnaco, omitdloge” do Inafituio de Conservacio da Matuera e da Biodiversidade,
sdminds gue 8 ave = senle mas cbdmods guando mdfica em canigas, longs de olhares
egirannose,

Fobeite Donea, Db o Solaes, B de Seembne de 2009 ede @ Igura adapiades)
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GRUPOTI

Respanda aos fens que o8 seguem, de acorda com as arientaglies qua te o dadas.

1. A Coluna A apresanta conjunfos de palavras As v palavras que compdam cada conjurda $®m am
oamum um alemanta cujo serfido et associado a ura das palavas da Coluna B

Faz coresponder a cada conjurfo da Coluna A a dnica palswa da Coluna B que lhe etd sssaciada

Esreve % leras & a8 nimens comespandentes. Utliza cada kfra & cada ndmerg apenas uma ver.

COLUNA A COLUNA B

(4] artropdloga, artmpagrasa, (1) cars

antrapaoaninEma. ‘2] —
(b} bibiowca bibliomania, .

nbiagrasa 1) legica
{c] feiaterana, lidatemna, 4 Bro

pEioaleragia (5] vida
{d) cronogmama, candmeta,

crendagia {6 medo
{8] pentigons, haptigena, {7 #ngula

hedgana.

18 terpa

2. Seaccona a apgho @m gue a palavra sallae & umn adwérbio.

Esoréve a letra comespondente 4 opilio que escoheres.

{A] Ha um rirfio de dguia no d% dagquels manse.
[B) Asgargas sdo corhacidas palo seu pasoops alt.
[C) O gala canfou Al & fez-ge guir nas redondezas

(0] Ezza ninha §ca num ocal muta alla @ inacessisal
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. Conpleta cada uma das Fases saguntes com a5 fomnas adequadas dos verbos apresartados entre
pardnteses, usando apenas BNDOSs Smpes.

Escréve 8 dinea & a farma verbal que he comaspande.

0% acalogistas lamentam que, Fequertements, as cagonhias a) (tazer) rinhos em cabos de
alta fensdia

E posshvel que, artigaments, bj (haver) mais agphces de aves a sul da Teo.

Carhaga um ormidilago que, ainda que <l {chavar ) tarrendamente, vai para a campa dbearvar
aves fodos os das.

0% sanipos de profecgio forestal quanem que os amitilogos dj ioriar) cardios de absarvacia
para estudar a5 aves.

. Indica, para cada um dos itens (4.1, & 42), afunglo sinticlien que a expresslo aiblinhada desemperia
am cada uma das frasas

4.1, Ds omiddiagas considemam a garga-varmaha uma ve senshal

42. Agargavarmelha, Uma ave sensiel & uma espice pauco socdval.

. L& as frases saquintes.

0 Padro corfou que, no dia anterior, no absarvadrn, Snha visto uma garga-vermaha & que tnha Scado
ancaniada. AMada comeantou que nunGa finhia vist uma garga & que tinha muita pena.

Reestve a5 Fases, represaando em decurso direcho a fala do Pedm & a fla da Mana.
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ANEXO 5 — A Gramética nos Exames (9° Ano)

%‘Q C;’ FICHA (IN)JFORMATIVA DE LINGUA PORTUGUESA 9° Ano
Mg A Gramatica nos Exames
Aluno (a): N° Turma:
Professora: 200 /200
2005

- Acentuacao de palavras

- Processos de Formacao de Palavras

- Hipénimos/hiperdnimos

- Func0es sintacticas: aposto, predicativo do complemento directo

- Orag0es subordinadas: relativas restritivas e explicativas, concessivas

- Formas verbais (comenta-se/comentasse; emprestamos/empresta-mos; chegaste/chegastes)
- Pontuagao

- Tempos verbais

- Classes de palavras (advérbios)

- Familias de palavras

2006

- Acentuacdo de palavras

- Verbos transitivos e intransitivos

- Discurso directo e discurso indirecto

- Verbete dicionario/ consultar o dicionario

- Formagdo de palavras

- Pronomes pessoais formas de CD e CI

- Concordancia verbal

- Forma activa passiva

- Frases complexas a partir de frases simples: concessivas, consecutivas, causais, condicionais

2007

- Classes de palavras: Conjungdes / Advérbios

- Oragoes subordinadas causais / concessivas

- FuncOes sintacticas: vocativo, predicativo do sujeito, predicativo do complemento directo, atributo,
agente da passiva

- Forma activa passiva

- Concordancia verbal

2008

- Familias de palavras

- Oragdes subordinadas: causais, condicionais, relativas restritivas, completivas
- Forma activa passiva

- Tempos verbais (distinguir, haver, intervir, fazer)

- Classes de Palavras (conjungdes, preposicdes, pronomes)

- Pronomes pessoais formas de CD e CI

2009

- Acentuacgao de palavras

- Processos de Formagao de Palavras

- Articuladores e regime verbal

- Conjuncdes e oragodes (copulativa, subordinativas concessivas, consecutiva e integrante)
- Tempos e modos verbais

- Relagdo entre pontuacdo e as fungdes sintacticas de vocativo e aposto.

- Fung0es sintacticas e pronominalizagdo (complementos directo e indirecto)

Nota: Este documento (sintese) ndo exclui a consulta ao site do GAVE (www.gave.pt)
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Responde, agora, as questfes que se seguem sobre o funcionamento da lingua, de acordo com as
orientagdes que te sao dadas.

1. SupGe que ndo conhecias o significado das palavras a seguir listadas.
Escreve a frente de cada uma delas, de acordo com o exemplo, a forma da palavra que deverias procurar
no dicionario, para ficares elucidado.

Exemplo
oferecerei: oferecer

tirinha: cabo

aluisse: quaisquer:
aragens: respingando:
rubicundas: vezes:

2. Assinala com X todas as palavras que sdao preposicoes.

perante apos
mas porque
quase ante
isto quando
onde outro
sem sempre

3. Lé com atencdo as palavras que formam os seguintes grupos:

Grupo A Grupo B
pequenino beira-mar
estreitinho aguardente

desfazer rés-de-areia

Em que grupo A ou B, integrarias as palavras seguintes, de forma a respeitares a coeréncia dos mesmos
quanto ao processo de formacao das palavras que os constituem? Escreve a letra que identifica o grupo.

a) impenetravel Grupo __
b) passatempo Grupo __
c) inacessivel Grupo __
d) homenzarrao Grupo

4. Completa cada uma das frases seguintes com a palavra ou a expressdo adequada.

a) O texto que li tem (haver / a haver / a ver) com a solidao.
b) Os contos (que / de que / cujos) eu gosto sdo 0s que narram aventuras.
c) Uma ou duas manhas por semana (era passada / eram passadas) a nadar.
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5. Atenta na seguinte frase complexa: Ele disse-nos que o homem vivia sozinho.

5.1. Delimita as duas oragdes que a constituem, escrevendo-as separadamente nas linhas abaixo.

5.2. Indica a classe gramatical a que pertence a palavra sublinhada.

6. Assinala com X a frase que contém uma oragdo subordinada final.

Teve de esperar pelo fim da intempérie muito para além do que havia previsto.
Os sobreviventes estdo bastante sensibilizados para a questdo do racionamento da agua.
O homem abrigou-se nas rochas, para que o vento nao |lhe fustigasse o corpo.

Ainda ninguém sabia para que data iria ser transferida a expedicdo aos tropicos.

7. Liga cada elemento da coluna da esquerda a um elemento da coluna da direita, de modo a formares trés
frases correctas e coerentes. Escreve, em baixo, ao lado do nimero da frase, a letra correspondente.

1. Pensou ler o Guia de Viagens a) nao saberia que destino escolher.
b) se soubesse que destino escolher.
2. Porque leu o Guia de Viagens C) para saber que destino escolher.

d) mas nao soube que destino escolher.
3. Se nao tivesse lido o Guia de Viagens

e} soube que destino escolher.

8. Lé as duas frases seguintes e resolve as questdes propostas.

a) A cabana do homem era destruida pela tempestade.

b) A tempestade destruia a cabana do homem.

8.1. Preenche os espacos em branco, indicando a fungdo sintactica que a expressdo sublinhada
desempenha em cada uma das frases.

Em a) a fungdo é

Em b) a fungdo é
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ANEXO 6 — Complemento Adverbial/Preposicional (TLEBS)

(DIAS, Ana Paula, MILITAO, Paulo, 2006, Letras & Letras — Lingua Portuguesa 7° Ano, Lisboa,
Texto Editores, p.79)

CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA

1. Atenta nas seguintes frases:
a) «Robert Langdon acordou lentamente.» (linha 1)
b) «Com um gemido de incredulidade, Langdon pegou no auscultador.» (linha 53)
c) «— Fala o concierge, monsieur.» (linha 17)
d) «Langdon ndo estava ainda bem acordado.» (linha 20)
e) «Langdon ficou de repente muito acordado.» (linha 58)
f) «A imagem era horripilante (...).» (linhas 94 e 95)

1.1 Completa o quadro seguinte com as palavras ou expressdes das frases do exercicio 1 que correspon-

dem as funcgoes sintécticas indicadas.

: 2 Complemento Predicativo Complemento Complemento Complemento
Frases Vocativo Sujeito Predicado P P P P

directo do sujeito indirecto preposicional adverbial

<)

d)

e)

f)
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ANEXO 7 — Complementos circunstanciais (Gramatica tradicional)

(MELO, Sofia, RIO, Manuela, 2003, A Casa da Lingua — Lingua Portuguesa 8° Ano, Porto, Porto
Editora, pp. 164, 165)

AlgUuMAas PTAPVATNCAESS, CTATNH PASSATOS
e arvores gque o poeta remata
com uma referéncia ao coracao

Os passaros nascem na ponta das arvores

As arvores que cu vejo em vez de fruto dao passaros
Os passaros sao o fruto mais vivo das arvores

Os passaros comegam onde as arvores acabam

Os passaros fazem cantar as arvores

Ao chegar aos passaros as arvores engrossam movimen 1
deixam o reino vegetal para passar a pertencer ao reino a
Como passaros poisam as folhas na terra ‘
quando o outono desce veladamente sobre os campos |
Gostaria de dizer que os passaros emanam das arvore
mas deixo essa forma de dizer ao romancista
& complicada e ndao se da bem na poesia

nao foi ainda isolada da filosofia

Eu amo as arvores principalmente as que dao passaros
/' Quem ¢ que la os pendura nos ramos?
De quem ¢ a mao a inmera mao?

Eu passo ¢ muda-se-me o coragao

BELO, Ruy Todos os Poemas, Ed. Circulo de

A LINGUA FUNCIONA!

1.. O tempo verbal mais utilizado no poema é o presente do indica-
tivo. Da exemplos.

1.1. Que sentido da ao texto o uso frequente deste tempo verbal?

2. Retira do poema um exemplo de:
al complemento circunstancial de lugar;
bl complemento circunstancial de modo.

3 Classjfica a oracao subordinada destacada na sequinte frase:
Gostaria de dizer que os passaros emanam das drvores”.
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ANEXO 8 — Complementos circunstanciais (Gramatica tradicional)
(MELO, Sofia, R1O, Manuela, 2004, A Casa da Lingua — Lingua Portuguesa 8° Ano, Porto, Porto
Editora, p.99.)

2.4. Os complementos circunstanciais

O complemento circunstancial designa alguma circunstancia
€m que ocorre a accao expressa pelo verbo. 0 complemento cir-
cunstancial determina o sentido do verbo.

» Circunstancias expressas pelos complementos circunstanciais:

* lugar onde:

Ex.: O Zé viveu no Luxcmburgo.
Estive 14.

* lugar aonde:
Ex.: O Z¢é vai ao Egipto.
* lugar donde:

Ex.: O Z¢é vem da escola.

* lugar por onde:

Ex.: O comboio passou pelo tanel.

« lugar até onde:
Ex.: Yuri Gagarin foi até ao espago.
* tempo:

Ex.: Sonhei contigo ontem.

* modo:
Ex.: Ressonas ligeiramente.

* causa:

Ex.: O Zé morreu de amor.

* meio:

Ex.: Voltdimos para casa de motoreta.
* instrumento:

Ex.: Esmag()u O rato com a vassoura.
* companhia:

Ex.: Maria vai com todos.

* preco:

Ex.: Este livro custa 19 euros.

* peso:

Ex.: O meu tio pesa 110 kg.

Nota: Os complementos circunstanciais nio deslocaveis fazem
parte do predicado; neste caso, sio elementos fundamentais da

oracao: 8

Ex.: O Z¢ foi a praga.
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ANEXO 9 — Gramaética tradicional
(A. Gomes Ferreira, J. Nunes de Figueiredo, Compéndio de Gramaética Portuguesa, 7°, 8° e
9%anos, Porto Editora, p. 53)

5. COMPLEMENTO CIRCUNSTANCIAL

A palavra ou expressdo que designa uma circunstancia ocasional da accao
do verbo denomina-se complemento circunstancial:

O galo canta de manha.

Sdo vdrias as circunstancias designadas pelo complemento circunstancial:

¢ tempo': Leio desde os dois anos. Lutaram todo o dia. Chegou a casa as
trés horas. Hei-de trabalhar até morrer.

* lugar onde: Nasceu em Lisboa.

* lugar aonde: Vai a Lisboa.

* lugar donde, origem: Vem de Braga. Vem de familia nobre.

* lugar por onde: O Mondego passa por Coimbra.

* lugar para onde: Vou para Paris.

* modo: Fala apressadamente. Lé com atencio.

* prego: O livro custou dez escudos.

* companhia: Vive com a familia.

* matéria: A mesa fizeram-na de pinho.

* causa: Caiu de fraqueza.

fim: Trabalha para viver.

* meio, instrumento: Viaja de comboio. Feri-me com a faca; etc.

' Tempo desde que, desde quando, durante o qual, em que ou quando, até que, antes que, depois que.
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ANEXO 10 — Gramatica tradicional

(A. Gomes Ferreira, J. Nunes de Figueiredo, Compéndio de Gramatica Portuguesa, 7°, 8° e
9°anos, Porto Editora, p.54)

-

O complemento circunstancial pode ser expresso:
Por um substantivo, geralmente precedido de preposicao: Cortei-me
com a faca.

Por um advérbio: Chegou hoje e parte amanha.

As preposi¢oes que mais frequentemente se empregam, para designar esses
complementos, sao a, com, contra, de, em, para, por.

A A preposicdo a designa as circunstancias de:
tempo: Veio ao anoitecer.
lugar onde: Sentou-se a mesa.
lugar aonde: Foi a Itdlia.
modo: Vai a galope.
fim: Foi a pesca.
semelhancga: Cheira a rosas.
meio, instrumento: Matar a fome.

A A preposi¢do com designa as circunstancias de:
tempo: Levantar-se com o romper da manha.
modo: Procede sempre com lealdade.
companhia: Dei um passeio com a neta.
causa: Ndo durmo de noite com pavor.
concessao: Com oitenta anos ainda /é sem 6culos.
meio, instrumento: Fecho a porta com o ferrolho.

A A preposi¢do contra designa as circunstincias de:

lugar: Trento é uma cidade na raia da Alemanha contra (= defronte de)
Italia.
Frei Luis de Sousa

oposicao hostil: Alarico marchou contra Roma.
direcg¢do: Atiravam contra o alvo.

A A preposicao de designa as circunstancias de:
tempo: Acompanham-no de dia e de noite.
lugar donde, origem: Saiu do pais. Descende do Gama.
modo: Est4 de joelhos.

matéria de que uma coisa ¢ feita e matéria ou assunto de que se trata
na pratica de uma acgao ou num livro: Taga de cristal. Falar de poli-
tica. «Da Amizade».

meio, instrumento: Serve-se da faca.
causa: Morreu de fome.
posse, parentesco: Este livro € do Jodo, que é filho de Anténio.
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ANEXO 11 — Gramatica tradicional
(A. Gomes Ferreira, J. Nunes de Figueiredo, Compéndio de Gramaética Portuguesa, 7°, 8° e
9°anos, Porto Editora, p.55)

Obs.: 1.* - Esta preposicdo liga também o complemento pedido por alguns verbos e adjectivos,
como: Livreime de dividas; privada de bens; digno de louvor; lembra-se dos
amigos; rirse de alguém.

2.* - Serve ainda para ligar o objecto da acgdo ao nome que a exprime: Amor de
Deus: louvor do amigo (cf. Amar a Deus; louvar o amigo).

A A preposi¢do em designa as circunstancias de:
tempo: Nasci em 1962. A cidade ardeu toda em quatro dias.

lugar onde (em sentido préprio e figurado): Estava em casa. Anda
metido na politica.

modo: O orador foi ouvido em siléncio.
prego: O livro foi avaliado em mil escudos.
fim, destino: Receber em penhor; dar em casamento.

A A preposicdo para designa as circunstancias de:

tempo a que € destinado um objecto ou acgdo: J4 estudei a licao para
amanha.

lugar para onde, com a ideia de demora ou destino: /a para Paris.
Mandou fruta para Londres.

fim: Dei-lhe dinheiro para améndoas.

Obs.: Desta preposigdo é regido o nome da pessoa em favor de quem se pratica uma acgdo.
Ex.: Comprei um livro para i.

A A preposicao por (per)' designa as circunstancias de:
lugar por onde: Viajou por terra e por mar.
preco: Comprou o quadro por seis contos.
meio: Participou o facto pelo telégrafo.
causa: Fez isso por édio.
fim: Por dar um parecer muito teve que estudar.

Obs.: 1.° - Esta preposicdo emprega-se em certas locucdes, significando em favor de, em
vez de: Morrer pela liberdade; dei-lhe de troco cinco escudos por dez.

2.* - Na mesma frase ndo deve empregar-se 0 mesma preposicdo com acepgdes
diferentes; assim, ndo se dir4: sobre o tarde, falévamos sobre desporto, mas @
tarde ou de tarde, etc.

' Forma antiga ou arcaica.
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ANEXO 12 — Gramatica tradicional

(Ana Paula Dias et alii, Gramatica Universal Escolar — Lingua portuguesa, Lisboa, 2000, Texto
Editora, p.102)

’ COMPLEMENTOS CIRCUNSTANCIAIS

9.7 Observa as oracoes que se seguem e distingue os elementos que referem o
lugar onde se passam os acontecimentos.

A * Uma arvore enorme crescia numa ilha muito pequenina.
B » Os marinheiros viajavam para terras distantes.
C » O macaco amestrado apareceu no centro da povoacao.

D ¢ As criangas passeavam por todas as ruas.

9.2 Observa agora oragdes em que se refere 0 momento em que os factos se pas-
saram.

A * Nas tardes de Verao todos procuravam a sombra da arvore.
B ¢ Os barcos maiores passavam de vez em quando.
C « A gente da ilha celebrava todos os anos a festa da cerejeira em flor.

D « A barca nova ficou pronta dai a poucos meses.

9.3 Os elementos que seleccionaste desempenham, em cada uma das oragdes, a
funcdo de complementos. Uns indicam a circunstancia de tempo; outros in-
dicam a circunstancia de lugar.

Distingue-os, registando-os no espaco adequado.

COMPLEMENTOS CIRCUNSTANCIAIS

de lugar de tempo
A A
B. B
Cc C.
D D
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ANEXO 13 — Gramatica tradicional

(Ana Paula Dias et alii, Gramatica Universal Escolar — Lingua portuguesa, Lisboa, 2000, Texto
Editora, p.103)

79.4 Observa as oragoes que se seguem e distingue:
s complemento circunstancial de lugar
« complemento circunstancial de tempo

A. Os habitantes da ilha navegavam pelo mar, nas noites de lua cheia.
B. A populagao reuniu-se de manha, na praga principal.
C. De noite, os piratas rondavam a ilha.

D. Os marinheiros viajaram durante muitos dias por mares desconhecidos.
79.5 Completa as oragoes, juntando-lhes complementos circunstanciais adequados.

A. trés amigos foram passear

(c. circ.de tempo) fc. circ.de lugar)

B. a casa tinha uma varanda de madeira.

(c. circ.de lugar)

C: o jardim cobria-se de belas flores de todas as cores.

(c. circ.de tempo)

|w)

. Um pequenino regato corria

(c. circ.de lugar)

E. a menina regava os canteiros de flores.

(c. circ.de tempo) (c. circ.de tempo)

F. Os trés amigos visitaram a avo

(c. circ.de tempo) (c. circ.de lugar)

G. morava a avo.

(c. circ.de lugar) (c. circ.lugar)

139



Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

ANEXO 14 — Gramatica tradicional

(Ana Paula Dias et alii, Gramatica Universal Escolar — Lingua portuguesa, Lisboa, 2000, Texto
Editora, p.104)

79.6 Completa o quadro com os verbos e os complementos circunstanciais (de tem-
po ou lugar) adequados.

Verbos Complementos circunstanciais

a+o0,a,o0s,as

a+ um, uma, uns, umas

em +o0, 3, 0s, as

em + um, uma, uns, umas

apos

Ela até

desde

entre

para

por

sob.

sobre

19.7 Constréi frases em que uses os elementos constantes da lista, com fungao de
complemento circunstancial de lugar e de tempo. Podes combinar dois ou mais
em cada frase.

= hoje = depois = longe
= amanha = ontem = fora
= cedo = aqui = perto
u sempre m ali w la
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ANEXO 15 - TLEBS (2006)

(AZEVEDO, Maria Olga et alii, Gramatica Pratica de Portugués, 3° Ciclo do EB e ES (integra as
alteraces introduzidas pela TLEBS), Lisboa Editora, p.113)

Complemento preposicional

Comparemos os seguintes exemplos:
Entreguei a encomenda a um amigo.
Enviei a Faro o meu representante.
Ela renunciou a dois bilhetes.

No primeiro caso, @ um amigo (um grupo preposicional) é um comple-
mento indirecto porque pode ser substituido por the, como ja vimos em casos
anteriores:

Entreguei-lhe a encomenda.

Nos dois segundos exemplos, a Faro e a dois bilhetes sao expressoes
iniciadas por uma preposicao (sao grupos preposicionais) que:

* ndo podem ser substituidas por lhe/lhes:
*Fui-the.
*Ela renunciou-lhes.

* sao seleccionadas!'® pelo verbo.

Nas frases registadas, ir é ir a algum lugar; renunciar é renunciar a
alguma coisa.

(18) Aideia de seleccdo tem que ver com as limitacdes impostas por uma palavra na sua combi-
nagao com outras unidades. Por exemplo, podemos dizer A Luisa esta apta a fazer o exame.,
mas nao *0 rissol esta apto a ser comido. Também o adjectivo ansioso se combina com deter-
minadas preposicdes e ndo com outras: Estou ansioso por saber o resultado., *Estou ansioso
com saber o resultado.
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ANEXO 16 - TLEBS (2006)

(AZEVEDO, Maria Olga et alii, Gramatica Pratica de Portugués, 3° Ciclo do EB e ES (integra as
alteragOes introduzidas pela TLEBS), Lisboa Editora, 114)

Vejamos mais casos:

Grupo A Grupo B
Dirigi-me a Lisboa. Renunciei a tudo.
Desloguei-me até ao hospital.

Mergulhou numa tristeza profunda.
Todos acordaram em participar.
Insisti no assunto.

Vim de casa.
Colocou-se perante o juiz.
Fui para o cinema.

Ele reside em Faro. Todos concordaram com a decis3o.
Espalhou-se no chao. Ironizou com todos.

Vagueavam pela praia. Simpatizo com ele.

Adiou tudo até Marco. Nao suspeito de ti.

Nao duvido de ti.
Transitou de ano.
Discordo do teu ponto de vista.

Decidi por ti.
Passei!' pelo Jodo.

Tal como em exemplos anteriores, os grupos de palavras
Tradicionalmente:  3ssinalados:
No Grupo A, a Lisbog,

all. do haspilal, de * nao podem ser substituidos por lhe/lhes:

casa, perante o juiz, Dirigi—me_a Lisbofa. — *Dirigi-me-lhe. '

para o cinema, em Desloquei-me até ao hospital. — *Desloquei-me-lhe.

Faro, no chdo e pela Fui para o cinema. — *Fui-lhe.

praia sdo complemen- Todos concordaram com a decisdo. — *Todos concordaram-lhe.
tos circunstanciais de

> . * s3o seleccionados pelo verbo?? e encontram-se a sua direita;
lugar; até Margo é um

complemento circuns- * a sua supressao origina frequentemente frases agramati-
tancial de tempo. cais [pouco correctas, incorrectas ou de sentido incompleto),
Os complementos inseri- especialmente se estiverem isoladas de um contexto:
dos no Grupo B n&o fi- - )
nham, tradicionalmente, Do Grupo A ¢ Do Grupo B
uma designagdo. *Dirigi-me. *Simpatizo.
*Vim. *N&o suspeito.
*Colocou-se. *Transitou.
*Ele reside.

(19) Ha casos em que o verbo passou a constituir com o seu complemento uma unidade rigida
de sentido, de tal modo que, se se suprimir o complemento, se verifica uma alteracdo no
significado do verbo. Diremos, neste caso, que a unidade constituida pelo verbo e o seu
complemento se lexicalizou. Exemplos: Passei por tua irma.; Pés-se em sentido.; Pés-se de
lado. [construgéo\,‘alia’s, ambigual; Fez de conta que ndo percebia.; Fez-se de parvo.; etc.
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ANEXO 17 - TLEBS (2006)

(AZEVNED_O, Marizfl Olga et alii, Gramatica Pratica de Portugués, 3° Ciclo do EB e ES (integra as
alteraces introduzidas pela TLEBS), Lisboa Editora, p.115)

E que: ;
Dirigir-se é sempre dirigir-se a algum lugar ou a alguém;
Vir é vir de algum lugar;
Colocar-se é colocar-se em algum lugar ou de algum modo; \
Suspeitar é suspeitar de alguém, de alguma coisa; i
Simpatizar é sempre simpatizar com alguém, com alguma coisa; ‘
Transitar é transitar de, em, por. 1

Concluindo: a Faro, para o cinema, com ele, de ti, etc. desempenham a
funcdo sintactica de complemento preposicional. ) 1_ ’

> 0 complemento preposicional (do verbo) é a func&o sintactica desempe-
nhada por um grupo preposicional:
> Este complemento ndo pode ser substituido por Lhe/lhes.
> 0 complemento preposicional (do verbo) é seleccionado pelo verbo,
constituindo juntamente com ele uma unidade com sentido.
> A supressao do complemento preposicional, numa frase isolada do
contexto, pode originar agramaticalidades (incorreccdes) ou alteracoes
de sentido. ;
> Ha complementos cuja presenca na frase/texto é absolutamente obriga-
téria, e outros que podem ficar implicitos:
Trouxe um elefante [da Indial.
Ele dirigiu-se a Lisboa.
Todos acordaram em sair cedo.
> 0 complemento preposicional do verbo faz parte do predicado.

Complemento adverbial

0 complemento adverbial:

« é seleccionado por um verbo transitivo e a sua auséncia provoca agra-
maticalidades (construcdes incorrectas) ou alteracoes

de sentido; Tradicionalmente:
A Luisa colocou ali o jornal. e ali, além, aqui e den-
— *A Luisa colocou o jornal. tro sGo complemen-

tos circunstanciais

Eles dispuseram além as cadeiras. de lugar;

— *Eles dispuseram as cadeiras.

assim é um comple-
Todos inseriram aqui as poesias. mento circunstan-
— *Todos inseriram as poesias. cial de tempo;
longe ndo é clara-
mente classificavel.

Tu puseste as encomendas dentro?
— *Tu puseste as encomendas?
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ANEXO 18 - TLEBS (2006)

(AZEVEDO, Maria Olga et alii, Gramatica Pratica de Portugués, 3° Ciclo do EB e ES (integra as
alteraces introduzidas pela TLEBS), Lisboa Editora, p.116)

0 mecénico dispds assim as pecas.
— *0 mecénico dispés as pecas.
0 Joao levou longe as suas ambicaes.
— *0 Jodo levou as suas ambicoes.

Ele sentiu-se mal.
— *Ele sentiu-se.

* ndo pode ser substituido por lhe/lhes:
*A Luisa colocou-the/lhes o jornal.
*Eles dispuseram-lhe/lhes as cadeiras.
*0 Jodo levou-lhe/lhes as suas ambicoes.

* surge obrigatoriamente em respostas nao redundantes?' a perguntas
como:
- 0 que fez + sujeito?
A Luisa colocou o jornal ali.
- 0 que fez a Luisa?
- A Luisa colocou o jornal ali.

- 0 que se passa com + sujeito?
0 Joao levou longe as suas ambicaoes.
- 0 que se passa com o Jodo?
- 0 Jodo levou longe as suas ambicoes.

- 0 que aconteceu com + sujeito?
Ele sentiu-se mal.
- 0 que aconteceu com ele?
- Ele sentiu-se mal.

e em contrapartida, nao pode ocorrer em perguntas do mesmo tipo que
tenham como resposta ndo redundante o grupo verbal:
Eles estacionaram longe.
*- 0 que se passa com eles longe?
*- Estacionaram. §

> 0 complemento adverbial é uma funcdo sintactica desempenhada por

um grupo de palavras que tem como elemento principal um advérbio.
> 0 complemento adverbial (do verbo) é seleccionado pelo verbo.
> 0 complemento adverbial integra-se no predicado.

(21) A resposta redundante repetiria, pelo menos, parte da pergunta:
-0que feza Lu:’sa‘?
- A Luisa fez...
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(AZEVEDO, Maria Olga et alii, Gramatica Préatica de Portugués, 3° Ciclo do EB e ES (integra as
alteracdes introduzidas pela TLEBS), Lisboa Editora, p.120)

9.2. Modificadores do grupo verbal

O modificador

‘0 modificador é uma funcao sintactica desempenhada por grupos de pala-
vras com caracteristicas internas diferentes que podem incidir sobre/modi-
ficar grupos verbais, grupos nominais, grupos adverbiais e frases.

Ocupar-nos-emos agora dos modificadores que incidem sobre o grupo
verbal. ’

Repara nos exemplos que se seguem:

Os navegadores portugueses ouviram o Adamastor com receio.

Os navegadores portugueses enfrentaram o Adamastor corajosamente.
Os navegadores portugueses enfrentaram o Adamastor ali.

Os navegadores portugueses enfrentaram outrora o Adamastor.

Aqui, os elementos assinalados:

* nao sao seleccionados pelo grupo verbal;

LY
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maticalidades (frases incorrectas):
Os navegadores portugueses ouviram o Adamastor.

fazer cuja resposta é o grupo verbal:

- Enfrentaram o Adamastor.

verbo:

- 0 que fizeram os navegadores portugueses corajosamente?

- Ele sentiu-se mal. — - *0 qué fez ele mal? — *Sentiu-se.

* podem, pela razao apontada acima, ser eliminados, sem oribinar agra-

* podem, ainda, surgir integrados em perguntas formuladas com o verbo

Repara que este teste n3o se pode aplicar no caso dos complementos do

vras com caracteristicas internas diversas.

Leu o episddio apressadamente. — Leu o episédio.

> 0 modificador é uma funcao sintactica desenhada por grupos de pala-

> 0 modificador do grupo verbal nao é seleccionado pélo verbo (n&o faz parte
de uma construcao exigida pelo verbo) e pode, por isso, ser eliminado:

Modificador preposicional do grupo verbal

0 modificador preposicional do grupo verbal é constituido
por um grupo de palavras iniciado por uma preposicio (¢ um
grupo preposicional):

Os navegadores portugueses ouviram o Adamastor com
receijo.

A Ninfa enganou o gigante sem remorsos.

Os navegadores portugueses escutaram as profecias até
ao fim.

Os portugueses navegavam por dguas perigosas.

Os deuses castigaram o gigante por causa da/pela sua
ousadia.

0 Adamastor esforcou-se para a conquista da Ninfa.

As expressdes com receio, sem remorsos, até ao fim, por
dguas perigosas, por causa/pela sua ousadia e para a Ninfa
desempenham a funcao sintactica de modificadores preposi-
cionais do grupo verbal.

Tradicionalmente:

® com receio e sem re-
morsos sdo comple-
mentos circunstan-
ciais de modo;

® até qo fim é um com-
plemento circuns-
tancial de tempo;

® por Gguas perigosas é
um complemento cir-
cunstancial de lugar;

® por causa da/pela
sua ousadia é um
complemento cir-
cunstancial de causa;

® para a conquista da
Ninfa é um comple-
mento circunstancial
de fim.

desempenhada por um grupo preposicional.

se forem eliminadas, ndo tornam a frase agramatical.

> 0 modificador preposicional do grupo verbal é uma funcao sintactica

> 0 modificador preposicional do grupo verbal nio é exigido pela cons-
trucao do verbo mas modifica o grupo verbal. Introduz informacdes que,
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Modificador adverbial do grupo verbal

0 modificador adverbial do grupo verbal é constituido por

Tradicionalmente: um advérbio, a que podem associar-se mais palavras (é um

® corajosamente é um
complemento cir-
cunstancial de modo;

e ali e perto dos seus
homens séo comple-
mentos circunstan-
cias de lugar;

* outrora é um com-
plemento circuns-
tancial de tempo.

grupo adverbial):
Os navegadores portugueses enfrentaram o Adamastor
corajosamente.
A Ninfa dirigiu-se ao Adamastor ali.
Vasco da Gama escutou o gigante perto dos seus homens.
0 comandante viu outrora um monstro assustador.

Corajosamente, ali, perto dos seus homens e outrora desem-
penham a funcao sintactica de modificadores adverbiais do
grupo verbal.

A titulo de curiosidade, vé como os modificadores preposicionais e adver-
biais sao usados no dia-a-dia.
Nas receitas de culinaria, primeiro indicam-se os ingredientes:
Sopa de feijao-verde
Ingredientes: 0,5 kg de batatas; 1 cenoura; 1 tomate maduro; 1 cebola;
0,5 dl de azeite; 350 g de feijdo-verde; 80 g de arroz; 2 L de dqua; sal g.b.;
1 colher [cha) de margarina.

Depois dao-se indicacoes sobre a maneira como devem ser confeccio-
nados os alimentos:

Tradicionalmente:
* em pedacinhos, de-
vagar, bem, lenta-
mente e com cuidado
sdo complementos
circunstanciais de

modo.

Descasque as batatas e as cenouras. Corte-as em pedaci-
nhos, ponha-as a cozer com o tomate, a cebola, o azeite e um
pouco de sal. Deixe ferver devagar. Entretanto, corte o feijao,
separando as pontas. Desfaca bem, num passador ou numa
madquina, as batatas e as cenouras entretanto cozidas. Junte o
feijao-verde e o arroz. Deixe cozer tudo lentamente. Por fim,
junte a margarina. Mexa com cuidado. A sopa estd pronta a
servir.

i

’ 2
Em pedacinhos e com cuidado sao modificadores preposicionais do verbo;
devagar, bem e lentamente sao modificadores adverbiais do verbo.

>0 modificador adverbial do grupo verbal é uma funcdo sintactica
desempenhada por um grupo adverbial.

> 0 modificador adverbial do grupo verbal ndo é seleccionado pelo
verbo, mas modifica o grupo verbal, isto &, introduz informacades que, se
forem eliminadas, nao tornam a frase agramatical.
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Lingua Portuguesa, Terminologia Linguistica Actual), Didactica Editora, 52 edi¢do, p.123)

COMPLEMENTO PREPOSICIONAL

O complemento preposicional é a fungao sintactica de um grupo preposicional que fun-
ciona como complemento do verbo.

A Rita p6s o CD na caixa.

A Sénia vai ao café.

O meu pai foi a Londres.

O irmao saiu de casa.

A professora mora naquela rua.
Preciso de ir ao supermercado.
Os livros estao sobre a mesa.
Elas foram as compras.

Os tios estavam de férias.

Esta semana sairemos do pais.

Certos verbos exigem ser acompanhados de determinada preposi¢dao que introduz um
complemento preposicional:

Ira.../Virde .../ Sairde ... /| Chegar de / a ...
Pér em ... / Colocar em ...
Arrumar em ... / Tirar de...
Destruir por ... (agente / causa / instrumento)

COMPLEMENTO ADVERBIAL

O complemento adverbial é a fungao sintactica de advérbios que sao seleccionados pelos
verbos como seus complementos. Desempenha uma funcdo sintactica idéntica & dos com-
plementos preposicionais.

A Rita pos ali o CD.

A Sénia vai al.

Eles foram la.

O professor estava aqui.

Os meus colegas estiveram ali (além).
O aluno portou-se mal.

As minhas amigas vestem bem.
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Alguns verbos seleccionam advérbios que séo constituintes do complemento adverbial:

Ir... / Vir.. Morar...
Chegar... Vestir...
Pér... / Colocar... ™~ Portar-se ...

MODIFICADOR PREPOSICIONAL

0 modificador preposicional ndo é seleccionado pelo nuicleo verbal. Tem uma funcgéo sin-
tactica adjunta ou circunstante.

A Filipa pediu um lapis com delicadeza.

A lva leu o poema com expressividade.

O Rui foi para o estrangeiro na semana passada.
Eles ndo sairam de casa por causa do frio.

Ela tem dores de cabeca desde a semana passada.
Depois do jantar partiremos...

Foi ao cinema com o namorado.

Foram a praia no domingo.

Havia pouca agua por causa da seca.

O gelo derreteu com o calor.

A porta abriu-se com o vento.

MODIFICADOR ADVERBIAL

0 modificador adverbial é um constituinte adverbial que nao é exigido por nenhum ele-
mento da frase. Desempenha uma funcao sintactica adjunta ou circunstante.

Um carro explodiu ali.

O aluno leu o poema expressivamente.

O meu pai partiu para Londres ontem. (o més passado)
O Ana comprou esta revista hoje. (esta manha)
Chegaram agora do estrangeiro.

Esta tarde estive na escola.

MODIFICADOR FRASICO

O modificador frasico é uma frase subordinada com a funcdo de modificar outro consti-
tuinte.

¥ Frases que sdo modificadores de nomes - subordinadas adjectivas relativas com an-
tecedente.

O assunto que abordadmos preocupa-me.
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EB e ES (de acordo com a TLEBS revista). p.212)

E aquele que, selectionado pelo verbo, pode apresen-
tar a forma de grupo preposicional ou de grupo adverbial
e, ainda, a coordenagao de uma dessas formas.

E um constituinte obrigatério; engloba o complemen-
to dos verbos locativos; semanticamente, tem uma fungio
proxima do complemento directo.

Se for formado por um grupo preposicional (encabe-
cado por preposigdes ou locugdes prepositivas) nio é
substituivel por um pronome pessoal na forma dativa
(“Ihe”/“lhes™).

Ontem fui a Lisboa. (ld)
A Joana vive aqui. (nesta casa)

O complemento obliquo formado por um grupo preposi-
cional ¢ constituido pela preposi¢io e por uma ora¢io su-
bordinada substantiva completiva ou um grupo nominal:

Lembro-me de que foi um dia espantoso.

Gosto dos filmes do Spielberg.
Se for formado por um grupo adverbial (por alguns
advérbios ou algumas locugdes adverbiais) nio pode ser

substituido pelas formas acusativa e dativa, ao contrario
dos complementos directo e indirecto.

O Paulo deixou ai o casaco.
A Cdtia mora ali.

Para se ter a certeza de que estamos perante um comple-
mento formado por um grupo adverbial, podemos ver se
responde a perguntas do género “o que fez + sujeito?”

O Paulo deixou ai o casaco. - o que fez o Paulo?
— deixou-o ai.

A Cadtia mora ali. - o que fez a Catia?

- mora ali.

E a fungio sintictica de um grupo preposicional numa

frase passiva, introduzido pela preposigio por. E constituido
pela expressido que tem a fungio de sujeito na frase activa.

A bola foi trazida pela Celina.

(frase activa correspondente: A Celina trouxe a bola.)

Pode surgir a preposicio de em vez de por, mas o sentido ¢ a cons-
trugdo sio iguais.

Isto é desconhecido de todos. (ou Isto é desconbecido por todos.)

Nao confundir o complemento
obliquo (preposicionado ou
adverbial) com o modificador
(tradicionalmente designado
como complemento
circunstancial). O modificador
(pég. 214) é acessobrio, enquanto
0 obliquo € essencial, como se
observa com os verbos de
movimento ou deslocacao (ir
para, vir de, partir para, viver
em...).
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- um grupo adjectival.

A turma acha a Teresa bonita e inteligente.
Concordancia complemento directo-predicativo do com-
plemento directo
O predicativo do complemento directo concorda, especifi-
camente, com o complemento directo em nimero e género.

O Nuno considera a Teresa bonita.
O Nuno considera a Carla e a Teresa bonitas.

A escola elegeu aqueles rapazes como os melbores
alunos.

Modificador

O modificador ¢ a fungdo sintictica que desempenham
alguns constituintes ndo seleccionados pelo nicleo do grupo
sintdctico de que dependem. Nio sdo constituintes obriga-
torios.

Para distinguir o modificador de um complemento, con-
vém notar que aquele é obrigatério e o modificador é um
elemento funcional opcional. H4, no entanto, situacdes de
alguma ambiguidade que s6 pode ser resolvida numa obser-
vagdo atenta do que esti em causa ou no contexto da sua
produgio.

A carga caiu aqui. / A carga caiu. — modificador

(aqui estd a modificar o grupo verbal)

A Paula estd aqui. — complemento obliquo
(aqui é um complemento seleccionado pelo verbo)

Os modificadores podem ter diferentes formas e diferentes
valores semanticos (locativo, temporal e de modo).

Modificador com a forma de grupo preposicional
Os modificadores que sio a fungio desempenhada por
um grupo preposicional podem ocorrer:

— adjacentes ao grupo verbal.
O Tomds recusou o convite com delicadeza.
—numa pergunta cuja resposta corresponde ao grupo
verbal.

As alunas decoraram o dtrio na escola. - O que é
que as alunas decoraram na escola? - Elas decora-
ram o dtrio.

Na gramética tradicional, os
modificadores surgem, muitas
vezes, designados por adjuntos
ou circunstantes.
Correspondem, em geral, a
maioria dos complementos
circunstanciais.

Muitos autores preferem o termo
“complementos circunstanciais”,
caracterizando-os pela
mobilidade na frase e pela nao
obrigatoriedade (ao contrério do
sujeito - predicado -
complemento directo —
complemento indirecto -
complemento obliquo).

Outros autores falam dos
adjuntos adverbiais e dos
apostos.
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Modificador com a forma de grupo adverbial TA
Os modificadores que sdo a fun¢ao de grupo adverbial  Os advérbios de negacao sao,

: em geral, modificadores do grupo
podem ser interrogados e negados. et . 0o e do

Foi agora que telefonaste a Céu? grupo verbal.
A Judite telefonou a Céu nao agora, mas de manha.

Nota: A gramitica tradicional ndo separava, nos “complementos
circunstanciais”, os advérbios de predicado dos advérbios que po-
diam ser argumentos verbais. A classificagio é apenas semantica:
circunstanciais de lugar, de tempo, de modo, de matéria, de meio,
de instrumento, de companhia, de causa, de quantidade, de fim, de
ditvida e tantos outros que expressavam diversas circunstancias da
ac¢io do verbo. Na classificagao da Terminologia Linguistica
pretende criar-se alguma separagdo entre 0s constituintes opcionais
e os obrigatorios.

Modificador com a forma de oragao
Modificadores que podem ser a fung¢io desempenhada
pelo constituinte formado por uma oragao subordinada.
Ha trés tipos:
- 0s que modificam nomes
- os que modificam o grupo verbal
— 0s que modificam outras frases

Modificadores com a . =

i Tipo de oragoes Exemplos

forma de oragao

; o ; A amiga que saiu sabe cinco

subordinadas adjectivas relativas e 1
linguas.

que modificam nomes

A Sofia recitou o poema

subordinadas adverbiais causais g
porgue o sabia de cor.

Trabalbou muito para

subordinadas adverbiais finais .
conseguir o lugar.

que modificam o grupo Antes que chegassem, o

subordinadas adverbiais temporais

verbal Pedro telefonou a avisar.
subordinadas substantivas relativas Trabalbo bem onde ha
introduzidas por onde muisica de fundo.

Apesar da chuva, a Guida

subordinadas adverbiais concessivas ;
foi ao teatro.

que modificam outras

frases Se estudar, a Tania passa

subordinadas adverbiais condicionais
de ano.
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ANEXO 27 — Novos Manuais (2010)
(FERREIRA, Idalina et alii, Portugués + 10, Areal Editores, p.76)

s Observa o seguinte quadro
de Salvador Dali.

7.1. Refere a simbologia dos relo-
gios presentes neste quadro.

7.2. Apresenta uma razao para a
forma como estdo pintados
os reldgios.

8. Refere se o quadro de Salva-
dor Dali esta de algum modo
relacionado com a cronica de

Carlos Fiolhais. Justifica a tua Salvador Dali (1904-1989), A Persisténcia da Memria
opinido.

1. Observa os seguintes dados.
Grupo |
a) O presidente da cdmara inaugurou 0 museu ontem.

b) O professor saiu da sala agora.

¢) Os portugueses marcam 0s encontros tarde.

Grupo Il

a) O presidente da camara inaugurou o museu de manha.
b) O professor saiu da sala as trés horas.

¢) Os portugueses marcam 0s encontros pela tardinha.

1.1.  Indica o valor semantico das expressoes linguisticas sublinhadas.

1.2.  Observa, de novo, os dois grupos e aponta as diferengas entre as expressoes sublinhadas
em relacao a forma.

1.2.1. Refere a classe a que pertencem as expressoes sublinhadas do grupo .

1.2.1.1. Qual é o grupo frasico que tem como constituinte principal as palavras dessa
classe?

1.2.2. Indica a classe das palavras que iniciam as expressoes sublinhadas do grupo Il.

1.2.2.1. Qual é o grupo frasico que tem como constituinte principal as palavras dessa
classe?

1.2.3. Completa a frase no teu caderno.

Podemos concluir que a localizagao temporal das predicagoes pode realizar-se
através de grupos ou de grupos
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ANEXO 28 - Novos Manuais (2010)
(FERREIRA, Idalina et alii, Portugués + 10, Areal Editores, p.77)

1.3.  Os grupos frasicos que identificaste fazem parte de outro constituinte sintactico. Para
determinares se fazem parte do predicado, manipula as frases dadas através da aplicacao
do teste de resposta a interrogagao (‘0 que faz/fez/fazem/fizeram SU?’), tal como exempli-
ficado em (i). (Nota: SU = suijeito)

a) O presidente da camara inaugurou 0 museu ontem.
(i) O que fez o presidente da camara? Inaugurou 0 museu ontem.
b) O presidente da camara inaugurou 0 museu de manha.
¢) O professor saiu da sala agora/as trés horas.
d) Os portugueses marcam os encontros tarde/pela tardinha.

1.3.1. Regista no teu caderno a conclusdo a que podemos chegar, transcrevendo a frase
seguinte com a opgao correcta.

Como os grupos frasicos analisados surgem/ndo surgem na resposta a per-
gunta “0 que faz/fez/fazem/fizeram?", pertencem ao predicado.

1.4. Para descobrires a fungao sintéctica que os grupos frasicos em analise desempenham no
grupo verbal, aplica o teste da interrogagdo integrando estes grupos da seguinte forma:
‘0 que faz/fez/fazem/fizeram SU + grupos sublinhados em 17",

a) O presidente da cdmara inaugurou 0 museu ontem/de manha.
(i) O que fez o presidente da camara ontem?

b) O presidente da cdmara inaugurou 0 museu de manha.

c) O professor saiu da sala agora/as trés horas.

d) Os portugueses marcam os encontros tarde/pela tardinha.

1.4.1. Regista no teu caderno a conclusao a que podemos chegar, transcrevendo a frase,
seguinte com a op¢ao correcta.

Os grupos ..... e pertencentes a0 grupo ...
que podem/nao podem surgir no teste da interrogagao ‘O que faz/fez/fazem/fize-
ram SU + grupos sublinhados?' tém a fungdo sintdctica de modificadores do
grupo verbal.

2. Vamos agora fazer um exercicio de caca aos localizadores temporais. Para isso, segue as
instrugoes seguintes.

2.1. Cria cinco frases com modificadores do grupo verbal com o valor de localizadores temporais
e com a forma dos grupos sintcticos estudados.

2.2.  Troca as tuas frases com o teu colega de carteira e sublinha as expressoes linguisticas de
localizacao temporal.
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(FERREIRA, Idalina et alii, Portugués + 10, Areal Editores, p.10)

< Complemento Obliquo e Modificador do Grupo Verbal

1: Observa as frases seguintes.
(@) O embaixador dirigiu algumas palavras ao presidente.
(b)  Noaeroporto, a Ana despediu-se do seu amigo.
(c) O Ruifoia Paris,no mag passado.
(d) O Pedro assistiu ag espectaculo ontem.
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ANEXO 30 - Novos Manuais (2010)
(FERREIRA, Idalina et alii, Portugués + 10, Areal Editores, p.11)

D)

1.1. Identifica os constituintes com a fungdo sintactica de sujeito, complemento directo e complemento
indirecto através dos testes relevantes.

2. Como constataste, hd varios constituintes que ndo podem ser classificados nem como sujeito, nem
como complemento directo, nem como complemento indirecto. Como os classificar? Para respon-
dermos a esta pergunta, vamos fazer uma experiéncia. Considera a frase seguinte:

(@) 0 Carlos confundiu o pai com o carteiro na segunda de manha.

Na frase (a), O Carlos ¢ o sujeito e o paio complemento directo, conforme os testes de substituicao
indicam. ‘

(@)  Ele confundiu-o com o carteiro na segunda de manha.

Passemos entdo a experiéncia. Esta consiste em elaborarmos pares de frases constituidos
por uma pergunta e uma resposta a essa pergunta, partindo sempre da frase (a). A pergunta
segue a formula “o que é que o sujeito fez?”. O passo seguinte consiste em passar partes da
resposta para a pergunta e verificar o resultado (se a frase é correcta ou nao).

Passo 1. Pergunta: O que é que o Carlos fez?
Resposta: Confundiu o pai com o carteiro na segunda de manha.

Passo 2. Pergunta: O que é que o Carlos fez na sequnda de manha?

Resposta: Confundiu o pai com o carteiro.

Passo 3. Pergunta: O que é que o Carlos fez com o carteiro?
Resposta: Confundiu o pai na segunda de manha.

Passo 4. Pergunta: O que é que o Carlos fez ao pai?
Resposta: Confundiu-0 com o carteiro na segunda de manha.

2.1. Destes quatro passos da experiéncia, quais foram aqueles que deram origem a frases agramaticais?

3. Repete tu a experiéncia com as frases do grupo 1, de (a) a (e).
3.1. Indica, colocando um * no inicio, quais os pares pergunta-resposta que produziram frases agramaticais.

4. Responde agora as seguintes questoes.

Nos pares pergunta/resposta com frases gramaticais:

4.1. Os constituintes com a funcao de complemento directo ocorriam na pergunta ou na resposta?
4.2. 0 constituinte com a fungdo de complemento indirecto ocorreu na pergunta ou na resposta?

4.3. Quais foram, dos restantes constituintes, aqueles que se comportaram como os complementos
directos e indirectos, isto €, que ocorreram na resposta com os mesmos resultados?

4.4. Quais foram, dos restantes constituintes, aqueles que ndo se comportaram como complementos?

+ ©AREAL EDITORES
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ANEXO 31 - Novos Manuais (2010)
(FERREIRA, Idalina et alii, Portugués + 10, Areal Editores, p.12)

5. Concentra agora a tua atencao nos constituintes que identificaste nas perguntas 4.3. e 4.4,

© AREAL EDITORES

5.1. Reescreve as frases sem os constituintes referidos em 4.3. As frases sd0 gramaticais, sao agramati-
cais ou parecem-te ter um sentido incompleto?

5.2. Reescreve as frases sem 0s constituintes referidos em 4.4. As frases sdo gramaticais, s@o agramati-
cais ou parecem-te ter um sentido incompleto?

6. Completa os espagos em branco com as palavras entre parénteses.

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, do verbo, ou seja, constituintes
podem ser substituidos POr PrONOMES ...
ndo podem ser retirados da frase sem que @S1A PBICA 0:SBU .....oommreisisssiciimsissisisiv
e tal como acontece com os complementos directo e indirecto, s6 podem aparecer na
(no teste de pergunta/resposta). Estes complementos chamam-se complemen-
(obliquos, complementos, sentido, resposta, pessoais, centrais).

Na frase podem ainda OCOITr OUErOS ._........cccrerir . A sua remogao da
nao faz com que esta perca o seu sentido. Para além disso, no teste de pergunta/resposta, podem
ocorrer tanto na . B como na pergunta. Este tipo de constituinte chama-
(constituintes, modificador, frase, resposta).

157



Os Novos Programas de Portugués: da Gramatica ao Conhecimento Explicito da Lingua

ANEXO 32 - Novos Manuais (2010)
(FERREIRA, Idalina et alii, Portugués + 10, Areal Editores , Apontamentos Gramaticais pp.12,13)

APONTAMENTO 5

Sintaxe:

© AREAL EDITORES

Funcdes sintacticas ao nivel do grupo verbal

3.5. Complemento Funcao sintactica seleccionada por um verbo transitivo directo. Apresenta-se sob a

directo forma de um grupo nominal ou de uma oracao subordinada substantiva completiva.

Dois dos testes sintacticos para verificar qual € o complemento directo sao:

—formulacdo de uma interrogativa sobre o constituinte com a fungao de comple-
mento directo segundo a forma o que é que / quem sujeito + verbo?. A resposta
constitui o complemento directo;

— substituicdo do complemento directo pelo pronome pessoal o(s) / a(s) (se o com-
plemento directo for constituido por um grupo nominal) e pelo pronome demons-
trativo isso (se o complemento directo for constituido por uma oragao).

Exemplos: O Jodo publicou um livro.

0 Jodo disse que ia viajar.
um livro / que ia viajar— complemento directo
1. 0 que é que 0 Jodo publicou? Um livro.
2. 0 Jodo publicou-o.
0 Jodo disse isso.
Logo, um livro e que ia viajar sao complementos directos.

3.6. Complemento Funcao sintactica seleccionada por um verbo transitivo indirecto ou por um verbo
indirecto transitivo directo e indirecto. Apresenta-se sob a forma de um grupo preposicional

(este grupo preposicional € constituido pela preposicao a, eventualemente contraida

com os artigos definidos). Dois dos testes sintacticos para verificar qual é o comple-

mento indirecto sdo:

- substituicao do constituinte com a fungao de complemento indirecto pelo pronome
pessoal /he(s);

— formulagao de uma interrogagao sobre o constituinte com a fungdo de complemento
indirecto segundo a forma a quem é que sujeito + verbo + (complemento directo)?.

Exemplo: O Rui ofereceu um anel de rubis @ namorada.

1. 0 Rui ofereceu-Ihe um anel de rubis. .

2. A quem é que o Rui ofereceu um anel de rubis? A namorada.

Logo, a namorada é o complemento indirecto.

3.7. Complemento Funcado sintéctica de um constituinte seleccionado por um verbo transitivo indirecto.
obliquo Apresenta-se sob a forma de um grupo preposicional (ndo substituivel pelo pronome
pessoal /he(s)), de um grupo adverbial ou de ambos. Um teste utilizado para verificar

qual é o complemento obliquo é:

— impossibilidade de ocorréncia numa interrogativa com a forma de o que é que
sujeito fez CO (complemento obliquo) / O que é que aconteceu a sujeito + CO (comple-
mento obliquo)?

Exemplos: 0 Jodo foi a Grécia

0 Stavros mora la.
a Grécia / la— complemento obliquo

1. 0 que é que o Jodo fez a Grécia? *Foi.

0 que é que aconteceu ao Stavros 1a? *Mora.

Logo, a Grécia e 1a sao complementos obliquos.

3.8. Modificador do Funcao sintactica desempenhada por constituintes que nao sdo seleccionados pelo verbo.
grupo verbal Dois dos testes sintacticos que permitem identificar o modificador do grupo verbal s@o:

(Cf. Laboratorio Gramatical,

Unidade 1, pagina 76) — possibilidade de ocorréncia numa interrogativa com a forma o que é que o sujeito fez

modificador / 0 que é que aconteceu a sujeito + modificador? (este teste permite dis-
tinguir os modificadores dos complementos);
- possibilidade de supressao do modificador do grupo verbal sem gerar agramaticalidade.
Exemplo: O Jodo partiu ontem para o Porto.
ontem — modificador do grupo verbal
Testes sintdcticos:
1. 0 que é que o Jodo fez ontem? Partiu para o Porto.
2. 0 Jodo partiu para o Porto.
Logo, o modificador do grupo verbal é ontem.
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ANEXO 33 — Gramatica Generativa

(PINTO,J. Manuel de Castro et alii, Gramatica do Portugués Moderno, Ensino Secundario, Platano
Editora, p.121).

1.6 DISTINGAO ENTRE SP/SAdv CONSTITUINTES DE FRASE/CONSTITUIN-
TES DE OUTRO CONSTITUINTE

Por vezes nao é facil distinguir se estes dois sintagmas (SP/SAdv)
séo constituintes de frase ou de outro constituinte (SN ou SV). No entan-
to, como ja foi analisado atras, quando constituintes de frase ambos
possuem uma caracteristica que facilita a sua identificagéao: sao deslo-
caveis.

Ele aprendeu esta matéria com entusiasmo.
Com entusiasmo, ele aprendeu esta matéria.
Ele aprendeu, com entusiasmo, esta matéria.

«Com entusiasmo» € um SP — constituinte extranuclear da frase.

Estudamos a ligao rapidamente.
Rapidamente, estudamos a ligao.
Estudamos rapidamente a ligao.

«Rapidamente» € um SAdv — constituinte extranuclear da frase.

A mobilidade observada nestes exemplos ja ndo se verifica quando
os sintagmas (SP/SAdv) sédo constituintes de outros constituintes (SN ou
SV).

O meu vestido de seda rasgou-se.
Ele comeu o bolo da irma.
Nés corremos para a rua.

Nestas trés frases o SP néo é deslocéavel, sendo constituinte extra-
nuclear do SN, do SN, e do SV respectivamente.
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ANEXO 34 — Gramatica Generativa
(PINTO,J. Manuel de Castro et alii, Gramatica do Portugués Moderno, Ensino Secundario, Platano
Editora, p.122).

Os meus alunos trabalham bem.
Nesta frase o SAdv bem nao é deslocavel, é constituinte extranu-
clear do SV. :
1.7 OS SINTAGMAS E AS SUAS FUNCOES SINTACTICAS
(QUADRO-SINTESE)
SINTAGMAS FUNGOES
Constituinte de F Sujeito
Constituinte de SN Aposto
SN
Constituinte de SV (V,) Compl. directo, pred. c. dir.
Constituinte de SV (Veop) Predicativo do sujeito
SV cujo nucleo € um verbo g
significativo Predicado verbal
SV
SV cujo nicleo € um verbo 3 J
copulativo Predicado nominal
Constituinte do SN ‘I Atributo
SAdj
Constituinte do SV (V,,,) Predicativo do sujeito
Constituinte de F " | Complemento circunstancial
(tempo, modo, lugar, causa...)
Constituinte de SN Complemento determinativo
SP Complemento directo (Ela gosta de
bolos.)
Constituinte de SV Complemento indirecto (Jodo falou
ao pai.)
Complemento agente da passiva
(O barco foi tragado pelo mar.)
Constituinte extranuclear Complemento circunstancial
de SV : (lugar, tempo)
Constituinte de F Complemento circunstancial
(tempo, modo, lugar, causa...)
SAdv
Constituinte de SV Complemento circunstancial
(lugar, tempo)
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ANEXO 35 -GramaTIC

Funcbes Sintacticas Internas ao Grupo Verbal

Programas 1991 - 123CEB

Curriculo Nacional do Ensino
Bésico (CNEB) 2001

TL - Dicionario Terminolégico 2007-2008

7.°ano

Distinguir e identificar as palavras ou
expressdes que, huma oragéo,
desempenham funges essenciais
(predicativo do sujeito).

2.5ciclo

Descoberta e identificacdo
de subclasses de palavras:
verbos principais,
copulativos, auxiliares

Descoberta e identificagdo
de fungdes sintécticas:
predicativo do sujeito.

Complemento

Complemento directo

Complemento indirecto

Complemento obliquo

Complemento agente da passiva
Predicativo

Predicativo do sujeito

Predicativo do complemento directo
Modificador

Predicativo do sujeito

Funcdo sintactica desempenhada pelo constituinte que ocorre em frases com verbos copulativos, que
predica algo acerca do sujeito. O predicativo do sujeito pode ser um grupo nominal (i), um grupo
adjectival (ii), um grupo preposicional (iii) ou um grupo adverbial (iv-v).

(i) O Jodo é [professor de Matematica].
(ii) Os alunos estdo [muito interessados].
(iii) A Joana ficou [na escola].

(iv) A minha casa € [aqui].

(v) O teste é [amanha].

E possivel constatar que expressdes com valor locativo seleccionadas por verbos copulativos
desempenham a funcdo de predicativo do sujeito, porque podem ser coordenadas com outros
constituintes com a mesma fungao, independentemente do seu valor:

(i) O Jodo esta [em Paris e muito doente].
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Funcdes Sintacticas Internas ao Grupo Verbal

Programas1991- 123CEB

Curriculo Nacional do Ensino
Bésico (CNEB) 2001

TL - Dicionario Terminolégico 2007-2008

5.2ano

Distinguir e identificar as palavras ou
expressdes que, numa oragéo,
desempenham funcgdes essenciais
(complemento directo).

6.°ano

Distinguir e identificar as palavras ou
expressdes que, huma oragéo,
desempenham fung¢des essenciais e
acessorias (complemento indirecto,
complementos circunstanciais de
lugar e tempo).

7.°ano

Distinguir e identificar as palavras ou
expressdes que, huma oragéo,
desempenham fung¢des acessorias
(complementos circunstanciais de
modo, de causa, de companhia e de
fim).

1.%ciclo

Descoberta e identificacdo
de fungdes sintacticas:
complemento de objecto
directo.

2.°ciclo

Descoberta e identificagdo
de fungdes sintécticas:
complemento de objecto
indirecto.

3.0 ciclo

Descoberta e identificacdo
de funcdes sintacticas:
complementos
preposicionais e
adverbiais; circunstantes.

Complemento
Funcdo sintactica, distinta da funcéo de sujeito, desempenhada por um constituinte seleccionado pelo verbo.

C. Directo:
Complemento seleccionado pelo verbo, que pode ter uma das seguintes formas:

- grupo nominal substituivel por um pronome pessoal acusativo ("o", "a", "0s" ou "as");
- oracdo subordinada substantiva substituivel pelo pronome demonstrativo atono "o".

C. Indirecto:
Complemento seleccionado pelo verbo, que tem a forma de grupo preposicional e pode ser substituido pelo
pronome pessoal na sua forma dativa ("lhe™ / "lhes™).

C. Obliquo

Complemento seleccionado pelo verbo, que pode ter uma das seguintes formas:

- grupo preposicional que ndo é substituivel pelo pronome pessoal na sua forma dativa ("lhe" / "lhes™): (i) O
Joao foi [a Nova lorque]. (ii) O Jodo gosta [de bolos]. ;

- grupo adverbial: (iii) O Jodo mora [aqui]. ;

- a coordenacdo de qualquer uma destas formas: (iv) O Jodo vive [aqui ou em Lisboa]?

Complemento agente da passiva

Funcdo sintactica desempenhada por um grupo preposicional presente numa frase passiva, que
corresponde ao sujeito na frase activa com o mesmo significado:

(i) A baleia foi encontrada [por um pescador]. (activa correspondente: "Um pescador encontrou a baleia.")
(ii) O cdo est4 a ser tratado [pelo veterinario]. (activa correspondente: "O veterinario estd a tratar o
cdo.").
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Funcdes Sintacticas Relacionadas com o Grupo Verbal e com a Frase/Oracao

Programas 1991- 123CEB

Curriculo Nacional do Ensino
Basico (CNEB) 2001

TL - Dicionario Terminoldgico 2007-2008

6.°ano

Distinguir e identificar as
palavras ou expressdes que,
numa oracao, desempenham
funcgdes acessorias
(complementos
circunstanciais de lugar e
tempo).

7.°ano

Distinguir e identificar as
palavras ou expressdes que,
numa oracdo, desempenham
funcbes acessorias
(complementos
circunstanciais de modo, de
causa, de companhia e de
fim).

3.%ciclo

Descoberta e identificagédo de
funcdes sintacticas:
circunstantes

Modificador

Funcéo sintactica desempenhada por constituintes ndo seleccionados por nenhum elemento do
grupo sintactico de que fazem parte. Por ndo serem seleccionados, a sua omissao geralmente
ndo afecta a gramaticalidade de uma frase (i). Os modificadores podem relacionar-se com frases
ou orag0es (ii), constituintes verbais (iii) ou nominais (iv).

Os modificadores podem ter diferentes formas (v) e diferentes valores semanticos (vi).

(i) O camido explodiu [aqui].
O camido explodiu.
(ii) [Felizmente], vou ficar em casa.
[Matematicamente], isso esté errado.
(iii) A Ana cantou [ontem].
A Ana cantou [mal].
(iv) O rapaz [gordo] chegou.
O rapaz [que tu conheces] chegou.
(v) Modificadores com diferentes formas (grupo adverbial, grupo preposicional e
oragao) e com valor semantico idéntico (temporal):
A Ana cantou [ontem].
A Ana cantou [naquele dia].
A Ana cantou [quando tu chegaste de Franca].
(vi) Modificadores com forma idéntica e diferentes valores semanticos (locativo,
temporal e de modo):
A Ana cantou [naquela sala].
A Ana cantou [naquele dia].
A Ana cantou [daquela maneira].
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