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Resumo

A escolha de uma ou duas lingua(s) estrangeira(s), no terceiro ciclo do Ensino Basico
e/ou no Ensino Secundario, dependendo das op¢des, tem permitido aos alunos contactar com
uma cultura diferente da sua. Assim sendo, o papel do professor tem evoluido ao longo dos
tempos, uma vez que este ja ndao € um simples transmissor de conteldos; atualmente é-lhe
incumbida uma tarefa de maior responsabilidade: a de mediador entre ambas as culturas, a
do aluno e a da lingua-alvo. A sala de aula torna-se, assim, um espaco privilegiado de
intercambios, onde convivem harmoniosamente textos, documentos (impreterivelmente
auténticos), pontos de vista, emocdes...

O mito da aparente facilidade decorrente da proximidade das duas linguas, o
portugués e o espanhol, traz consigo algo inevitavel e que atualmente goza de um estatuto
“reconhecido e aceite”: o erro. E ele o protagonista da nossa investigacdo e sobre ele
assentam as nossas teorias e, sobretudo as atividades praticas desenvolvidas ao longo do
estagio pedagogico realizado no Agrupamento de Escolas Afonso de Albuquerque, na Guarda.

Face ao exposto, o presente Relatdrio encontra-se dividido em trés capitulos: o
capitulo I, que inclui as diversas teorias relacionadas com a aquisicdo de segundas linguas, as
metodologias/ aprendizagem de linguas e a interlingua; o capitulo Il, no qual se reflete sobre
o papel da Lingua Materna, o fenémeno da transferéncia e os erros produzidos pelos alunos,
com propostas de atividades de remediacao para a superacao dos mesmos. Serdao ainda
analisadas as planificagbes no ambito da disciplina de Portugués, apesar do Relatério se
centrar apenas na disciplina de Espanhol. O capitulo Ill, especialmente direcionado para a
pratica pedagogica, incluida neste mestrado, como conclusdo do 2.° ciclo de estudos em
Ensino de Portugués no 3.° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol nos
Ensinos Basico e Secundario, engloba a caracterizacdo da escola e da turma sobre a qual
incidiu o nosso trabalho, a reflexao sobre as aulas assistidas, desde as planificacdes aos
materiais utilizados, e as atividades desenvolvidas dentro e fora do espaco escolar ao longo

deste ano letivo.

Palavras-chave: aprendizagem, interlingua, erro, transferéncia.



Resumen

La eleccion de una o dos lengua(s) extranjera(s), en el tercer ciclo de la Ensefanza
Basica y/o en la Ensefanza Secundaria, dependiendo de las opciones, ha permitido a los
alumnos contactar con una cultura diferente de la suya. Asi, el papel del profesor ha
evolucionado a lo largo de los tiempos, puesto que éste ya no es un simple transmisor de
contenidos; actualmente, desempeha una tarea de mayor responsabilidad: la de mediador
entre ambas culturas, la del alumno y la de la lengua meta. El aula se convierte, asi, un
espacio privilegiado de intercambios, donde conviven armoniosamente textos, documentos
(preferentemente auténticos), puntos de vista, emociones...

El mito de la aparente facilidad justificado por la proximidad de estas dos lenguas, el
portugués y el espaiol, arrastra con él algo inevitable y que actualmente goza de un estatuto
‘reconocido y aceptado’: el error. He aqui el protagonista de nuestra investigacion y sobre él
se asientan nuestras teorias y, sobre todo, las actividades desarrolladas a lo largo de las
practicas realizadas en el Agrupamento de Escolas Afonso de Albuquerque, Guarda.

De acuerdo con lo expuesto, el presente Relatorio se encuentra dividido en tres
capitulos: el primer capitulo incluye las distintas teorias relacionadas con la adquisicion de
las lenguas, las metodologias/aprendizaje de lenguas y la interlengua; en el segundo capitulo,
se reflexiona sobre el papel de la Lengua Materna, el fenomeno de la transferencia y los
errores producidos por los alumnos, con propuestas de actividades de tratamiento para su
superacion.

Seran analizadas las plantillas en el ambito de la asignatura de portugués, aunque el
Relatorio se centra solamente en la asignatura de espafiol. El tercer capitulo, especialmente
dedicado a las practicas, incluidas en este master, como conclusion del 2.° ciclo de estudios
en Ensino de Portugués no 3.° ciclo do Ensino Bdsico e Ensino Secunddrio e de Espanhol nos
Ensinos Bdsico e Secunddrio, reine la caracterizacion de la escuela y de la clase, que ha sido
el eje de nuestro trabajo, la reflexion sobre las clases asistidas, desde las planificaciones a
los materiales utilizados, y las actividades desarrolladas dentro y fuera del espacio escolar a

lo largo de este curso.

Palabras clave: aprendizaje, interlengua, error, transferencia.
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Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

Introducao

Todos nds estamos conscientes da complexidade da lingua, quer a nivel da escrita
(diferentes alfabetos, sistemas de signos e simbolos), quer a nivel da oralidade. O ensino,
enquanto fenomeno social, herdou também esta complexidade, pela influéncia dos conceitos
atuais sobre linguas, linguagem, aprendizagem e outros processos inerentes, nao esquecendo
as condicionantes institucionais, culturais e sociais que estdao subjacentes. Extrapolando o
plano do ensino, hoje em dia, é indiscutivel o papel das linguas estrangeiras, enquanto
elemento essencial para compreendermos outros povos e as suas culturas. Encontramos
diferencas e semelhancas, mas sao elas que nos permitem comunicar e expressar pontos de
vista, sentimentos, indo ao encontro das exigéncias de uma sociedade que se quer cada vez
mais aberta aos outros, uma aldeia global que nao cessa de crescer e que esta cada vez mais
perto de nos.

No ambito da aquisicio de segundas linguas, muitos tedricos se tém debrucado,
apresentando estudos que analisam os contextos naturais e formais da aprendizagem, o papel
do professor e o papel do aluno, segundo diferentes perspetivas. A nova tarefa do professor
vai mais além de um mero transmissor de novos conhecimentos de diversa natureza, uma vez
que o seu objetivo primordial centra-se agora no aluno e na implementacdo de estratégias
que lhe permitam fomentar a reflexdo critica, de forma responsavel e progressivamente
autonoma. Ao aluno, é-lhe exigida uma postura mais ativa, consciente e interventiva no
processo de aprendizagem, que favoreca a autorregulacao da sua propria evolugéao.

Tendo em conta a proximidade das linguas em causa na nossa investigacdo, o
portugués e o espanhol, os papéis dos intervenientes sdo ainda mais exigentes: o professor
deve, de facto, alertar o aluno para as diferencas existentes entre ambas as linguas,
valorizando o contributo da LM na aquisicdo da L2, incutindo no aluno uma postura critica
face a essas diferencas e similitudes realcadas e, sobretudo, face aos erros dai decorrentes.
Se estes intervenientes assumirem claramente os papéis atribuidos, o processo de
ensino/aprendizagem da L2 tornar-se-a “fascinante” para ambos, exigindo “constancia y
motivacion por parte del estudiante, y preparacion, sensibilidad y paciencia por parte del
profesor” (Santos Gargallo, 1993, apud Helena Carvalho, 2013:57).

Relacionadas com estas tematicas previamente abordadas, serdao desenvolvidas as
seguintes questdes que estao na base da nossa investigacao:

- A aprendizagem da lingua materna e da lingua segunda processa-se da mesma forma?

- Em que medida se confirma a interferéncia da LM na aprendizagem da L2?

- No ambito dessa interferéncia, que fatores intervém?

Tentaremos responder a estas questdes, seguindo varias etapas. Numa primeira parte,
intitulada, A Aquisicdo de Segundas Linguas, focar-nos-emos sobre: a aquisicao de linguas de
uma forma geral e, em particular, da L2; as metodologias e aprendizagem de linguas (nao

pretendendo reescrever a historia da metodologia de Linguas Estrangeiras, limitar-nos-emos a
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descrever de forma breve e concisa os métodos do ensino de linguas mais utilizados,
resumindo as suas caracteristicas principais, as suas vantagens e inconvenientes); e o
conceito de interlingua associado a Analise de Erros.

Na segunda parte, dedicada especificamente a analise dos erros presentes nas
producdes escritas de trés alunos do 11°, nivel 5, sera analisada a evolucao dos mesmos ao
nivel da competéncia escrita, tendo em conta dois momentos de avaliacao, o primeiro teste
do primeiro periodo (outubro de 2013) e o primeiro teste do segundo periodo (fevereiro de
2014) e outras atividades propostas durante as aulas assistidas. A partir dessa analise, sera
feito um levantamento das possiveis causas que expliquem a existéncia de determinados erros
que se mantém e serao apresentadas atividades de remediacao para os mesmos. Remetendo
para a frase de Sonsoles Fernandez (2008:2), “Todo error es principio de otra verdad”,
cumpre-nos apresentar o erro como indicio de aprendizagem e, consequentemente, como
algo positivo, refutando o valor depreciativo a que tem sido associado frequentemente,
devendo ser considerado uma manifestacao da evolucao do aluno na sua aprendizagem da L2,
e resultado da aplicacdo de uma determinada estratégia. Enquanto docentes, € também
imprescindivel associar uma atitude positiva, e transmitir adequadamente essa atitude,
encarando o erro como algo natural e um recurso com o qual e a partir do qual podemos
trabalhar, ensinando os alunos a enfrenta-lo de forma perfeitamente natural,
despenalizando-o, ndo so, de modo a evitar inUmeros complexos, que dao lugar a vergonha,
mas também para fomentar uma aprendizagem mais eficaz.

Tal como ja foi referido aquando da entrega do projeto, advertimos, desde ja, que,
embora este Relatorio seja bidisciplinar, a nossa pratica pedagogica, durante o presente ano
letivo (2013-2014), centra-se apenas na disciplina de Espanhol, pelo que, no ambito da
disciplina de Portugués, socorrer-nos-emos de planificacbes e materiais anteriormente
executados, relativos ao ano letivo 2010/11, na Escola Secundaria de Gouveia, que integra
atualmente o Agrupamento de Escolas de Gouveia, refletindo sobre as principais mudancas no
tocante a terminologia linguistica e implementacao do novo Programa de Portugués do Ensino
Basico.

A terceira e ultima parte do trabalho inclui os elementos inerentes ao estagio
propiamente dito: a caracterizacao da escola e da turma que esteve na base do trabalho, a
reflexdo sobre as aulas assistidas e as atividades desenvolvidas dentro e fora do espaco
escolar ao longo deste ano letivo.

Por fim, serdo apresentadas algumas conclusdes que se pretendem U(teis para a
pratica docente, rematadas pela bibliografia que esteve na base do estudo, nao esquecendo
os diferentes anexos relacionados quer com o estudo em questdo, quer com a pratica

pedagogica.
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Capitulo | - A aquisicdo de segundas
linguas

1.1. Aquisicao de linguas

Antes de analisar o conceito de aquisicao da L2, importa refletir sobre a aquisicao da
L1 que, tal como refere Herculano Rodrigues (2009:178) “a aquisicao e o desenvolvimento da
linguagem sdo um processo natural e inerente a todo o individuo, relativamente a sua lingua
materna, cuja posse das regras de funcionamento se revela como um processo que se adquire
gradativamente.” A proposito da nomenclatura LM, veja-se a definicdo curiosa dada por Maria
José Ferraz (2007:20), que a encara como uma “metafora [que nos remete], em definitivo,
para a mae, porque é a voz dela que supostamente a crianca primeiro ouve, dai, talvez, a
designacao: lingua primeira com que também é referida.” A mesma autora (ibidem:20)
sublinha a importancia da LM no desenvolvimento das competéncias linguisticas e
comunicativas das linguas estrangeiras, explicitando os seguintes motivos: a) desencadeia
processos cognitivos; b) facilita aprendizagens de linguas estrangeiras; c) propicia o
autoconhecimento; d) alarga o conhecimento do mundo; e) facilita o relacionamento com os
outros; f) permite o acesso a informacao, a cultura; g) possibilita o sucesso social e no
trabalho. Esta opinido é corroborada por Vigotsky (apud Herculano Rodrigues, 2009:186), na
medida em que “o éxito na aprendizagem de uma lingua estrangeira depende de um certo
grau de maturidade na lingua materna. A crianca pode transferir para a lingua-alvo o sistema
de significados que ja possui na sua propria [lingua],” e acrescenta ainda que “o oposto
também é verdadeiro, -uma lingua estrangeira facilita o dominio de formas mais elevadas na
lingua materna”. Com efeito, ndo esquecendo que a LM desempenha um papel ativo na
aprendizagem da L2, verifica-se que ha uma sequéncia natural e universal,
independentemente da LM como ponto de partida, na ordem de aquisicio de uma
determinada lingua, tratando-se de um processo universal (sequéncia e estratégias) que nao
exclui o papel primordial da LM.
Seguindo esta linha de pensamento, é inegavel o papel da LM na aprendizagem de
uma L2, no entanto, se compararmos o processo de desenvolvimento linguistico da LM com o
da L2, varias questdes se tém levantado, diretamente relacionadas com o termo aquisicdo.
Especificamente, sobre a pertinéncia dos conceitos de aquisicGo e aprendizagem, varios
autores tém colocado a enfase nesses conceitos cujos estudos se traduzem em significativas
contribuicoes para a didatica das linguas, nomeadamente o modelo tedrico de Krashen,
conhecido por Modelo do Monitor. Este linguista norte-americano, cujas principais obras
datam de mais de trinta anos, continua a ser uma referéncia nesta area, tanto para os
seguidores das suas teorias, como para os criticos. Para este autor, ha dois caminhos distintos

no processo de apropriacdo de uma lingua estrangeira: “a) Aquisicdo: € um processo
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automatico que se desenvolve de forma subconsciente, por forca da necessidade de
comunicacao, semelhante ao processo de assimilacdo que ocorre com a aquisicao da lingua
materna; b) Aprendizagem: é um processo consciente que resulta do conhecimento formal
sobre a lingua. Através da aprendizagem (que depende do esforco intelectual), o individuo é
capaz de explicitar as regras existentes na lingua meta” (Krashen, 1985, apud Callegari,
2006:88). Na mesma linha de pensamento situa-se a autora Ana Madeira (2008:189-190): “ha
pelo menos duas propriedades que os distinguem. [...] o termo aprendizagem [refere-se] a
um processo ativo de construcao de conhecimento, que resulta na criacao de representacoes
explicitas e conscientes da gramatica da Lingua estrangeira (L2), geralmente (mas nao
necessariamente) através de instrucdo formal. A aquisi¢do, por sua vez, é definida como um
processo passivo e ndo-consciente, que resulta da criacao de um sistema de conhecimento
implicito da gramatica da L2.” Voltando a Krashen, importa referir que este autor formulou a
sua teoria de aquisicdo da LE baseada em cinco hipdteses: a hipotese da distincdo entre
aquisicao e aprendizagem, a hipotese do Monitor, a hipotese da Ordem Natural, a hipétese do
Insumo (o eixo de toda a teoria de Krashen) e o filtro afetivo, sendo as duas Ultimas hipoteses
consideradas pelo préoprio autor como responsaveis para que a aquisicao ocorra. A hipotese do
Insumo compreende, segundo Callegari (2006:93), a ideia de que “a aquisicao de uma
segunda lingua somente ocorrera se o aprendiz estiver exposto a mostras de lingua meta
(insumo) que estejam um pouco além do seu nivel atual de competéncia linguistica.” Por sua
vez, a hipotese do filtro afetivo incorpora a visao de que um ndmero de variaveis afetivas tem
um papel facilitador na aquisicdo de uma segunda lingua. Estas variaveis afetivas incluem a
motivacdo, a autoconfianca e a ansiedade, o que se pode traduzir em: aprendentes
motivados, confiantes e com baixa ansiedade tendem a ser bem sucedidos no processo de
aquisicao de uma segunda lingua. Esta teoria vai ao encontro das investigacdes realizadas no
campo da aquisicdo de L2 e LE e que tém em conta o aluno, as suas diferencas individuais e a
importancia do dominio afetivo. A proposito das caracteristicas da personalidade, Simone
Cittolin (2005:1), baseando-se nos estudos de Krashen, afirma que “pessoas tendenciosas a
introversao, a falta de autoconfianca, ou ao perfeccionismo, poderao desenvolver um
bloqueio que compromete a espontaneidade devido a consciéncia da alta probabilidade de
cometerem erros. Ja as pessoas que tendem a extroversao, pouco se beneficiarao da
aprendizagem, uma vez que a funcdo de monitoramento é quase inoperante, pois esta
submetida a uma personalidade que se manifesta sem maior cautela.”

Se fizermos uma pequena retrospetiva acerca das teorias da Aquisicao de Segunda
Lingua (ASL), enquanto area cientifica auténoma, verificamos que os dois conceitos
explicitados (aquisicdo e aprendizagem) ganham forma. Assim sendo, a autora supracitada
Ana Madeira (2008) defende que os pressupostos teoricos comportamentalistas assentam na
ideia de que a linguagem é um habito que se forma através da exposicdo a estimulos
apropriados, a semelhanca de outras formas de cognicdo, pelo que o processo de
aprendizagem de uma lingua, a luz desta teoria, é totalmente condicionado pelos estimulos

linguisticos a que o aprendente esta exposto, atribuindo-se um papel relevante a imitacdo e a
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repeticao. No entanto, a partir dos anos 50, esta perspetiva da aprendizagem da linguagem
comecou a ser posta em causa por Chomsky (1959, apud Sonsoles Fernandez, 2008:4),
defensor da teoria mentalista: “El hecho de que todos los nifos normales adquieran
gramaticas comparables en lo esencial, de gran complejidad y con notable rapidez, sugiere
que los seres humanos, de alguna forma, estan especialmente disefados para hacerlo asi y
que poseen una aptitud para elaborar datos o para formular hipdtesis, a partir de los datos
lingliisticos a los que estan expuestos.” A luz destes dois paradigmas teoricos divergentes, o
comportamentalista e o mentalista, a mesma autora (2008:201) considera que “Os processos
subjacentes ao desenvolvimento linguistico na L2 sao processos de aprendizagem explicita, de
acordo com o modelo comportamentalista, e processos de aquisicao, no caso do modelo
mentalista. No entanto, no interior do paradigma mentalista, é possivel identificar uma
diversidade de posicoes, desde as que negam qualquer papel a aprendizagem formal as que
defendem que ambos os processos tém uma funcao importante a desempenhar.”

Ainda sobre este assunto, é pertinente referir as variaveis contextuais e o efeito da
instrucao na aquisicdo de segundas linguas, salientando o facto de que a aprendizagem e a
aquisicio de segundas linguas é um processo complexo no qual intervém direta ou
indiretamente um grande leque de variaveis individuais e contextuais relacionadas entre si.
Varios autores se tém debrucado sobre estas variaveis, desde diferentes perspetivas, variaveis
essas enumeradas por Carmen Munoz (2000:113-115): as psicossociais, que incluem os
modelos de aculturacdo (Schumann, 1978), de intergrupo (Gyles e Byrne, 1982), as
socioeducativas (Gardner, 1979; Gardner e Mcintyre, 1993) ou do contexto social (Clément,
1980) e as sociolinguisticas (Ellis,1990). Cingindo-nos agora aos contextos naturais, formais e
mistos em que a aquisicdo de linguas pode ocorrer, voltamos a citar a mesma autora
(ibidem:110), segundo a qual esses contextos se distinguem, embora nao de forma absoluta:
“En el contexto natural, que se asemeja mas que el formal al contexto de adquisicion de
primeras lenguas, la adquisicion ocurre como resultado de la interaccion con hablantes de la
L2 en distintas situaciones sociales y la observacion de la interaccion entre hablantes de la L2
en distintas situaciones sociales [que] varian con relacion a las caracteristicas de los
interlocutores y los objetivos de la propia interaccion. En contextos formales, el estudiante
suele recibir algun tipo de instruccion sobre el funcionamiento de la segunda lengua y recibe
feedback sobre aspectos especificos y/o generales de los resultados de la instruccion. En
estos contextos, la exposicion a la segunda lengua es el resultado de un proceso de
intervencion educativa que programa y regula la cantidad y el tipo de input y de interaccion
al que tendra acceso el estudiante de segundas lenguas.” Com base nesta dicotomia, a
mesma autora refere-se a um continuum que admite posicoes intermédias onde se situam os
contextos mistos, sublinhando a impossibilidade, na pratica, de controlar todas as variaveis
individuais e contextuais que intervém na aquisicdo nesses contextos.

Tendo em conta a diversidade de variaveis anteriormente apresentada, cumpre-nos
ressaltar a importancia do contexto sociolinguistico na aquisicao de segundas linguas,

tornando-se imperativo distinguir as expressoes segundas linguas e linguas estrangeiras. Como
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explica a autora supracitada (2000:117), “En situaciones de adquisicion de lenguas
extranjeras en el contexto escolar, el estudiante tiene contacto con la lengua meta en el aula
y, en todo caso, a través de los medios de comunicacion o por estancias en comunidades en
las que se habla la lengua. Cuando la lengua meta se utiliza en la comunidad, la adquisicion
de la segunda lengua en el medio escolar tiene lugar en un contexto mixto, puesto que
también existe exposicion natural a la lengua meta.” A proposito deste tipo de contexto, a
autora distingue ainda duas situacdes: a) o aprendente de segundas linguas vive numa
comunidade monolingue, onde se fala a lingua meta (o caso de emigrantes que se mudam
para outro pais por razdes economicas ou politicas e também o caso de alunos que decidem
fazer intercambios nessas comunidades); b) o aprendente de segundas linguas vive numa
comunidade bilingue ou plurilingue e uma das suas linguas € a lingua meta (o caso de falantes
de quichua como L1 que aprendem espanhol no Peru ou na Bolivia ou de falantes de espanhol
como L1 que aprendem catalao na Catalunha ou euscara/basco no Pais Basco.

Resumindo as suas ideias-chave, baseadas em estudos de outros autores, importa
sublinhar que: a instrucao formal, em sala de aula, acelera o ritmo de aquisicao da L2,
dependendo do tipo de instrucao e interacao, sendo o nivel de proficiéncia final da aquisicao
da L2 superior quando a aquisicao em contextos naturais se complementa com a instrucao
(Long, 1998; Ellis, 1994); as crencas populares demonstram que as estadias no estrangeiro
aceleram o ritmo de aquisicao da L2, crencas essas corroboradas por estudos nos quais se
observou que ditas estadias no estrangeiro ou em meios onde a lingua meta é a mais utilizada
favorecem a producao oral considerada globalmente (Meara, 1994; Maiz, 1997) e
especificamente os estudantes que apresentam um nivel de proficiéncia mais baixo (Brecht et
alii,1995; Lapkin et al., 1995; Freed, 1995b; Guntermann, 1995); o meio familiar e social
influencia a aquisicao da L2 no contexto escolar, destacando o papel dos pais na transmissao
de atitudes e valores sobre a lingua meta (Gardner, 1985; Ravid, 1987; Rockwell, 1995) e, por
Ultimo, os niveis socioeducativo e socioeconomico também influenciam a aquisicao da L2 no

contexto escolar (Olshtain et al., 1990; Cenoz, 1991).

1.2. Metodologias e aprendizagem de linguas

A necessidade de aprender Linguas Estrangeiras remonta as origens da civilizacdo, ha
milhares de anos, e prende-se com questdes sociais, culturais e econémicas que ainda hoje
prevalecem. O método mais antigo € o da gramatica e traducdao, mais conhecido por GT,
baseado na leitura, escrita e traducao, focalizado nas regras da gramatica como base para a
traducado da lingua estrangeira para a lingua materna. Tal método foi usado inicialmente no
ensino do latim e do grego por meio de textos classicos, identificados por Silvana Pedreiro

como dos “bons autores® (2013:4), descurando, assim, a oralidade. A interacao entre aluno e
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professor era superficial, totalmente monopolizada pelo professor que decidia que respostas
eram aceitaveis ou nao, e a interacdo entre alunos era praticamente inexistente. As aulas
eram dadas na lingua materna, com pouco ou quase nenhum uso da lingua-alvo, sem
preocupacéo pela pronlncia, onde os alunos se limitavam a ler e fazer a respetiva traducao
do texto lido. A explicacao gramatical, baseada na traducao de textos, dava lugar a cdpia das
regras, explicacoes, exemplos e consequente aplicacado em exercicios. As tarefas resumiam-se
a exercicios de gramatica e memorizacao de listas de vocabulario considerado essencial. A
principal critica apontada pelos apologistas dos métodos posteriores prende-se com a falta da
oralidade na lingua-meta, mas esse aspeto nao invalida que ainda hoje seja um método muito
usado no ensino das linguas, como complemento de outras estratégias.

No final do século XIX, registaram-se tentativas, no sentido de tornar o ensino de
Linguas Estrangeiras mais eficaz, o que explica a mudanca do método GT para o MD (Método
Direto). Foi este método que, ao enfatizar o uso da lingua, tentou recorrer, como descreve
Silvina Pedreiro (2013:5) a um “método cientifico, apoiado no estudo da fonética. Este
método privilegiou o uso da lingua-alvo como meio de instrucdo e comunicacdo em contexto
de sala de aula, excluindo o uso da lingua materna e da técnica de traducdo”. A estas
caracteristicas podemos acrescentar as referidas por Richards e Rodgers (1986, apud Lima e
Filho, 2013:6): a) instrucdoes de sala conduzidas exclusivamente na segunda lingua; b)
somente vocabularios e sentencas do dia-a-dia eram ensinadas; c) habilidades comunicativas
orais eram construidas cuidadosamente, organizadas em perguntas e respostas trocadas entre
professores e alunos em turmas pequenas e intensivas; d) a gramatica era ensinada
indutivamente; e) os novos pontos eram ensinados através de modelos e praticas; f) o
vocabulario concreto era ensinado através de demonstracdo, objetos e figuras, e o
vocabulario abstrato, através de associacdo de ideias; g) o discurso e a compreensado auditiva
eram ensinados; h) pronlincia e gramatica correta eram enfatizadas.” Destaca-se, sobretudo,
o ensino da gramatica, de forma indutiva, o que confere ao aluno um papel mais ativo na sua
aprendizagem.

O MD atingiu grande popularidade até finais do século XIX e ainda no século XX, mas,
em consequéncia das criticas, quanto a sua fundamentacao teoérica, registou-se um declinio
do seu prestigio - na Europa e nos Estados Unidos, pais onde surgiu, por volta dos anos
cinquenta-sessenta, o Método Audiolingual (AL) ou audio-oral (MAO), que rapidamente se
estendeu a todo o mundo. Paralelamente, surgiu em Franca, o Método audiovisual (MAV), com
caracteristicas comuns ao MAO, resumidas pela autora Maria José Frias (1992:25), deste
modo: “insisténcia na expressao oral, limitacdo do vocabulario introduzido, apresentacdo de
quadros estruturais e pratica de pattern drills, censura de qualquer explicitacdo gramatical e
recusa da traducao” e acrescenta que, apesar de divergentes, estas “duas orientacdes de
ensino da LE tiveram contudo as mesmas incidéncias nas relacoes LM-LE [que se traduzem
numa] separacao radical entre os ensinos da LM e da LE”, sendo a primeira referida como
“tabu”, “eliminada”, “banida”, “repudiada”, “proibida”, “nefasta”, “prejudicial”, “factor

perturbador”, “perigosa fonte de interferéncia” e “meio de distracdo” (ibidem:25).
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Resumindo esta percecao, os defensores dos MAV baniram por completo todas as explicacoes
em LM, para evitar tais interferéncias, recorrendo a explicacao unilingue em LE e, mais
frequentemente, a processos metalinguisticos como a imagem, vincando que o suporte visual
“assegura a compreensao sem passar pelo intermediario da LM” (ibidem:26).

0O método AL resulta da fusao entre a linguistica estrutural e a psicologia behaviorista
que encara a aprendizagem das linguas como um “processo de condicionamento”. Neste
método, recorrem-se a modelos de ensino que tém como pratica o condicionamento e a
formacao de habitos através da imitacdo que se combinam como os drills e praticas
caracteristicas da metodologia audiolingual. Nesta perspetiva, a lingua é essencialmente um
fenomeno oral e a sua aprendizagem obedece a uma sequéncia de competéncias dissociadas:
ouvir, falar, ler e escrever. A memorizacao de dialogos e drills padronizados dao origem a
respostas condicionadas que evoluem para respostas espontaneas, num nivel mais avancado.
Relativamente ao papel do professor, este mantém-se como o centro do processo, pois
continua a coordenar e manipular todas as atividades implementadas. Face ao exposto,
facilmente se compreendem as falhas inerentes a este método, sobretudo, porque nao se
encarava a lingua como um todo e esta ndo cumpria o seu principal objetivo: comunicar, a
palavra-chave na abordagem comunicativa, definida por Almeida Filho (2009, apud Silvana
Pedreiro:10) como “a adocdo de principios mais amplos como o foco no processo, nas
maneiras especificas de como se aprende e de como se ensina outra lingua.”

A abordagem comunicativa adquiriu raizes na década de 70, quando a lingua passou a
ser a énfase no ensino, cujo objetivo era “ensinar para a comunicacao”, permitindo aos
alunos atingir uma competéncia comunicativa na lingua-alvo. A partir das nogdes de
“competéncia” e “desempenho”, contidas nas teorias de Chomsky (1965), novos enfoques
foram surgindo na Linguistica Geral e Linguistica Aplicada. Nessa mesma década, comecou a
surgir um interesse mais intenso relativamente aos aspetos sociais da linguagem, nao
contemplados nas teorias chomskianas. Hymes, em 1972, propde o conceito de “competéncia
comunicativa”, reconhecendo o uso coerente e apropriado da linguagem em situagdes de
interacao social. Cumulativamente, convergiam, nessa época, teorias de diversa natureza
(filosoficas, pragmaticas, sociologicas, etnograficas) que davam énfase ao discurso e ao uso
efetivo da lingua. Nos finais dos anos 70, surgiu, como explica Silvana Pedreiro, o método
nocional-funcional “que assumiu por inteiro os principios da abordagem comunicativa e, por
essa razao, muitas vezes sao confundidos” (ibidem: 8), distinguindo-se, apenas, pela énfase
dada aos aspetos funcionais dos enunciados linguisticos e a competéncia comunicativa
respetivamente.

Analisando outros pontos de vista, é de salientar a distincdo entre as metodologias
acima referidas, resumida, pela autora Sonsoles Fernandez, em trés tipos de curriculos: os
formais estruturais, os nocio-funcionais e os de processos, designados de tareas; caracteriza
ainda o trabalho com tareas como aquele que “plasma [un] enfoque de accion al proponer
actividades de uso real de la lengua; actividades que se llevan a cabo a través de procesos de

comunicacion y que conllevan al aprendizaje de los recursos necesarios.” (Fernandez,
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2011:12). No seguimento destas novas propostas orientadas para as fungcdées comunicativas,
importa referir o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), na sua
vers@o em espanhol, MCRE, documento que a autora supracitada explora no seu artigo, a
partir dos seguintes topicos: “enfoque de accion; aprendiz-usuario de la lengua;
contextualizacion; integracion de las competencias; desarrollo de la autonomia en el
aprendizaje; niveles de desarrollo.” (MCRE, 2011:13-16). Convém sublinhar que o QECR,
definido pelo Conselho da Europa, surgiu com o intuito de promover e fomentar a diversidade
linguistica e cultural na Europa, harmonizando os niveis de aprendizagem das linguas no
espaco europeu. Consequentemente, surgem dois conceitos distintos, o plurilinguismo e o
multilinguismo, sendo este Ultimo entendido como o conhecimento de um certo nimero de
linguas ou a coexisténcia de diferentes linguas numa dada sociedade. O Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas refere que “A abordagem plurilinguistica [...] acentua
o facto de que, a medida que a experiéncia pessoal de um individuo no seu contexto cultural
se expande, da lingua falada em casa para a da sociedade em geral, depois para as linguas de
outros povos (aprendidas na escola, na universidade ou por experiéncia direta), essas linguas
e culturas nao ficam armazenadas em compartimentos mentais rigorosamente separados; pelo
contrario, constroi-se uma competéncia comunicativa, para a qual contribuem todo o
conhecimento e toda a experiéncia das linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e
interagem.” (QECR, 2001:23)

Assim sendo, para conseguir o plurilinguismo, é fundamental desenvolver, tanto um
repertorio linguistico que permite exercitar todas as capacidades linguisticas que possui o
individuo, como os mecanismos que facilitem a interacdo das competéncias das diferentes
linguas que domina. As propostas curriculares incorporaram recentemente uma referéncia
explicita a sensibilizacdo dos aprendentes para a diversidade linguistica e cultural e o
respeito pelas diferentes formas de acdo e expressao. Desta forma, o desenvolvimento
simultaneo do plurilinguismo e da interculturalidade converte-se num processo natural, dado
que as competéncias linguisticas e culturais relativas a cada lingua interagem, tornam-se
enriquecedoras mediante o conhecimento de outra lingua e contribuem para desenvolver
destrezas, capacidades e atitudes interculturais. Convém salientar que um bom perfil
plurilingue nao pressupde necessariamente um perfil pluricultural rico, visto que é possivel
ter um bom dominio do sistema de uma lingua e, no entanto, desconhecer aspetos
importantes da sua cultura.

No que diz respeito as representacoes do que é ensinar-aprender uma lingua, as
autoras Silvia Melo & Maria Helena Araujo e Sa (2008:153) reiteram a opiniao dos autores
Araljo e Sa & Melo (2006) de que “se trata de imagens fortemente contextualizadas, que
emergem numa situacao percecionada como contendo potencial aquisitivo, ou indo mais
longe, numa situacdo de comunicacao que configura uma comunidade de pratica e de
aprendizagem de intercompreensao”. Assim, de acordo com as mesmas autoras, “esta
consciéncia de que as linguas se aprendem na comunicacdo convive com processos de

autorregulacao da aprendizagem, com recurso a estratégias de aprendizagem individual, que,
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no caso dos [...] chatantes, passam pela consulta de instrumentos adjuvantes, sobretudo o
dicionario [...] e pelo reconhecimento da necessidade de se envolver em atividades praticas
especificas” (ibidem:153). No seguimento do explanado, veja-se a descricao que é feita, no
QECR (2001:29), acerca de qualquer forma de aprendizagem e de uso de lingua: “O uso de
uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as acdes realizadas pelas pessoas que,
como individuos e como atores sociais, desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e,
particularmente, competéncias comunicativas em lingua. As pessoas utilizam as
competéncias a sua disposicdo em varios contextos, em diferentes condi¢des, sujeitas a
diversas limitagées, com o fim de realizarem atividades linguisticas que implicam processos
linguisticos para produzirem e/ou receberem textos relacionados com temas pertencentes a
dominios especificos. Para tal, ativam as estratégias que lhes parecem mais apropriadas para
o desempenho das tarefas a realizar. O controlo destas acdes pelos interlocutores conduz ao
reforco ou a modificacdo das suas competéncias.” Subjacente a esta definicdo esta o conceito
de negociacao de significados, de formas e de usos de lingua, tdo caracteristico da
abordagem comunicativa, onde os protagonistas sao o professor (enquanto mediador na
escolha dos materiais didaticos) e o aluno (enquanto aprendente motivado), funcionando a
sala de aula como o espaco fisico para a pratica dos usos da lingua, que deverao ser
transpostos para o contexto real, em situacao de comunicacao, fora da sala de aula.

Em jeito de conclusdo e partilhando a opinido da autora ja citada, Ana Madeira
(ibidem:200), “Independentemente do modelo especifico que for adotado, uma melhor
compreensao da natureza, dos processos e dos fatores envolvidos na aquisicao da L2 devera
certamente contribuir para sugerir novas perspetivas que o professor podera, de acordo com
as suas inclinagdes ou as suas necessidades, incorporar nas suas praticas de ensino [nédo

esquecendo as caracteristicas de cada turma e dos alunos individualmente].”

1.3. Interlingua

O conceito de interlingua (IL) esta diretamente relacionado com os estudos sobre a
aquisicao de linguas estrangeiras, surgindo em finais dos anos sessenta, em simultaneo com o
desenvolvimento da linguistica aplicada. Desde entdo, tém surgido varias designacdes para
este termo como a “lingua propria do aprendente” (Selinker,1972); “competéncia transitoria”
(Corder,1967); “dialeto  idiossincrasico”  (Corder,1971); “”sistema  aproximado”
(Nemser,1971); “sistema intermediario” (Porquier,1974). Numa perspetiva mais recente, mas
que nao contradiz as anteriores, Marta Ottonello (2004:369) define IL como um “sistema
linguistico cognitivo, especifico, de uma lingua nao materna que um falante ndo nativo
possui, sistema esse que contém regras proprias.” A mesma autora refere que os estudos da IL
procuram descobrir “qué ocurre en la mente del que aprende, qué contiene la llamada caja

negra que procesa y usa los datos linglisticos que percebe y que produce en sus respuestas.
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En la construccion del conocimiento interlinglistico intervienen tres procesos basicos: el del
input, que selecciona, ordena y sistematiza los datos del exterior; el del intake, que
incorpora los nuevos dato sal sistema; y el del output, que permite comprender y expresarse
en la lengua meta.” (ibidem:370)

Segundo a autora Sonsoles Fernandez (1997:20), os teoricos sdao unanimes na
atribuicio de duas caracteristicas, inerentes a IL, aparentemente contraditorias:
sistematicidade e variabilidade. Como qualquer lingua, a interlingua também é sistematica,
na qual se pode detetar um conjunto coerente de regras de caracter linguistico e socioldgico,
coincidentes, em parte, com a lingua meta. As investigacdes em interlingua demonstram que,
em cada estadio, as producdes dos aprendentes obedecem a mecanismos e hipoteses
sistematicas, no entanto, essa sistematicidade é variavel, dado que as hipoteses se vao
reestruturando progressivamente e cada etapa apresenta as suas proprias flutuacoes. A estas
caracteristicas salientadas, a autora supracitada, Marta Ottonello, acrescenta ainda a sua
especificidade, dado que “contiene reglas que le son propias: cada aprendiente o grupo de
aprendientes posee, en un estadio de su aprendizaje, un sistema especifico.” (2004:373),
resumindo os processos de construcdo da IL, também reconhecidos pelos especialistas desta
area, nomeadamente a transferéncia, as estratégias de aprendizagem, a fossilizacdo, a
permeabilidade e a variabilidade, processos que serao desenvolvidos no proximo capitulo.

Se analisarmos o bindmio Analise de Erros (AE) e Interlingua frequentemente
associado, facilmente reparamos que os erros sdo indicios desse processo e que os estadios
pelos quais o aprendente atravessa antes de chegar ao resultado final constituem a IL, essa
competéncia transitoria. Contudo, convém salientar que, antes da publicacdo do famoso
artigo de S. Pit Corder “The significance of Learner’s Errors”, em 1967, o erro nao era
contabilizado em termos de aprendizagem. Anterior a AE, a metodologia da Analise
Contrastiva (AC) apoiou-se na forte conviccao de que todos os erros podem ser
prognosticados, identificando as diferencas entre a lingua-alvo e a lingua materna. Neste
sentido, considera o erro como algo inaceitavel, que pode gerar habitos incorretos e propoe
uma aprendizagem sem erros através da repeticdo de enunciados, que, de esse modo,
chegariam a mecanizar-se de forma correta. E este conceito de aprendizagem que esta
subjacente aos métodos audiolinguais e, na sua variante europeia, aos métodos situacionais.
No entanto, esta metodologia comecou a ser fortemente criticada nos anos setenta: as
investigacdes levadas a cabo para revalidar a teoria defendida demonstraram que a
interferéncia da LM nao explicava a maioria dos erros dos aprendizes; as contribuicdes de
novas correntes em Linguistica, Psicolinguistica e Sociolinguistica; os métodos de ensino que
se apoiam nessa hipotese nao conseguem evitar os erros. Surge entdo a AE, com uma
perspetiva diferente do erro, daquela que tradicionalmente tinham os estudantes e
professores, atribuindo-lhe um papel importante. Segundo a mesma autora, (ibidem:18) o
erro passa a ser valorizado e é entendido como “paso obligado para llegar a apropiarse de la
lengua, como indices del proceso que sigue el aprendiz en ese camino;”. Do ponto de vista

didatico, esta valorizacdo do erro como parte integrante do processo de aprendizagem fez
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com que os alunos deixassem de ter medo de errar. Foi esta atitude que a abordagem
comunicativa assumiu, incitando o aluno a avaliar progressivamente o0s seus erros e
consequentemente, as estratégias de superacdo dos mesmos. Corroborando e ampliando este
conceito, torna-se pertinente focar ainda a ideia de Santos Gargallo (1993, apud helena
Carvalho, 2013:37) “El modelo del AE ofrece un procedimiento empirico y cientifico para
llevar a cabo el analisis de la produccion del estudiante de una L2, eleva el estado del error y
amplia el ambito de sus causas, (...) y, finalmente ilumina las prioridades en la ensefanza.
Constituye una contribucion significativa a la lingiistica aplicada, y abre el camino para los
futuros estudios de interlengua.”

Desenvolvendo outro aspeto a ter em conta neste método (AE), comum aos estudos
de IL, importa referir a interferéncia da LM como uma das estratégias de aprendizagem, como
um dos mecanismos que formam parte da estrutura psicologica que atua como motor na
aquisicao de segundas linguas, contrastando com o papel negativo atribuido pela AC a LM,
justificando a existéncia dos erros com a interferéncia dos habitos da LM. Assim sendo, a LM
tem um papel ativo na aquisicao da L2, como conhecimento prévio que facilita o acesso ao
novo sistema ou como mediador entre a Gramdtica Universal e a L2. O conceito de Gramadtica
Universal (GU) foi introduzido por Chomsky, que defende que a diversidade e a
homogeneidade simultaneas das linguas naturais devem ser entendidas como uma
consequéncia de uma faculdade inata, especifica da espécie humana, designada de GU: “A
teoria da GU tem que satisfazer duas condicées obvias: Por um lado, ela tem que ser
compativel com a diversidade das gramaticas existentes (de facto e possivel). Ao mesmo
tempo, a GU tem que ser suficientemente delimitada e restritiva nas op¢cdes que ela permite,
a fim de explicar o fato de que cada uma dessas gramaticas se desenvolve na mente a base de
evidéncias bastante limitadas.” (Chomsky, 1981, apud Gildete Xavier, 2012:3). Segundo a
mesma autora, que reitera a opinidao de Flynn (1987), “embora a proposta da GU nao faca
predicoes explicitas sobre a aquisicdo da L2, se a GU caracteriza uma faculdade de linguagem
biologicamente determinada e necessaria para a aquisicdo de uma L1, entdo parece bastante
razoavel supor que, de alguma forma, GU também determina a aquisicao da L2.” (ibidem:15).

Cingindo-nos a gramatica da IL, importa referir um artigo de interesse relevante que
sublinha a importancia da reflexdo consciente sobre as regras gramaticais da L2 e o seu papel
na aquisicao da mesma. Na opinido de Rosario Alonso e Pablo Martinez (2009:4), “podemos
afirmar que en la gramatica de la IL del aprendiz se va creando un sistema de reglas
psicologicas que son el correlato mental de las reglas lingiiisticas deliberadamente aprendidas
a partir de un proceso analitico de reflexidon consciente. Este sistema es lo que los tedricos
han llamado gramatica mental, gramatica psicoldgica o gramatica de la interlengua.”
Salientando as duas formas de ensino da gramatica, a dedutiva e indutiva, os autores
sublinham a importancia desta ultima na construcdo das regras da gramatica da IL do aluno,
explicando que o processo indutivo exige maior reflexao consciente, uma vez que sao os
proprios alunos que formulam a regra a partir dos dados. O artigo termina com um exemplo

pratico, a partir do qual, intuitivamente, os alunos vao distinguir o uso dos tempos verbais
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Pretérito indefinido e Pretérito Imperfecto, associando-os as acdes principais (factos
relevantes) e as descricoes (factos acessorios), respetivamente. Tendo em conta esta
perspetiva, a reflexao consciente facilita a aquisicao do conhecimento gramatical necessario
para a comunicacao, ideia que também partilhamos, aproximando-nos simultaneamente de
outra autora, Daniele Grannier (2014), que aborda este procedimento indutivo no tratamento
da gramatica, com atividades concretas a realizar na sala de aula, incluindo os passos e os
critérios a ter em conta, embora direcionada para a aprendizagem do portugués por alunos
hispanofalantes, mas que se aplica ao processo inverso a que nos referimos concretamente. A
autora supracitada (2014:174) justifica esse recurso com “a necessidade de promover a
atencdo as particularidades da lingua alvo que, de outra forma, passam despercebidas para o
aprendiz falante de uma lingua proxima” e acrescenta ainda que “esses procedimentos
constituem passos iniciais que levam a uma apropriacao do sistema linguistico [da L2] pelo
aprendiz, consolidando hipoteses e contribuindo para a internalizacdo do conhecimento da
lingua.” De salientar que esta metodologia vai ao encontro da preconizada pelos manuais
apologistas da abordagem comunicativa, competéncia ja explanada anteriormente.

N&o pretendemos esgotar o conceito de interlingua, nesta seccdo, uma vez que estara
no centro da analise dos erros produzidos pelos alunos que constituem o tema fulcral do

proximo capitulo.
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Capitulo Il - O portunhol

2.1. O papel da lingua materna e a transferéncia

O papel que a LM desempenha na aquisicao de uma L2 tem sido um tema recorrente
para docentes e investigadores ao longo dos tempos. Partindo, neste caso, da inegavel
proximidade que ha entre as duas linguas, o Portugués e o Espanhol, que partilham a mesma
base, o Latim, surge, inevitavelmente associado o conceito de facilidade, que é referido por
Ferreira (1997:7) como “o mito da aparente facilidade”. Outros autores como Ribas Filho
(2005), Almeida Filho (1995), Espiga (1999), Freitas e Nobre (2004) Farias, 2007) reiteram
esta afinidade entre ambas as linguas, destacando os conceitos de linguas proximas, irmas,
cognatas ou afins. Para Almeida Filho (1995, apud Andrade Neta, 2007:1), ”De las lenguas
romanicas el portugués y el espafnol son las que mantienen mas afinidad entre si.” Segundo
Espiga (1999, apud Ribas Fialho, 2005:23), ”E ébvio que o caminho a percorrer, partindo do
Portugués em direcdo ao Espanhol é curto em distancia, uma vez que, por serem linguas
muito proximas na sua genealogia, sdo linguas também muito proximas na tipologia, com
relativamente poucos estagios intermediarios de aprendizagem.”

Na opinido de Ulsh (1971, apud Marcial Balbas, 2003:1), “a constatacao de que ha
pontos de intercessao entre as duas linguas, baseia-se no facto de que mais de 85% do
vocabulario portugués tem cognatos em Espanhol”. Mas, se, aparentemente, sao linguas tao
proximas, como se justificam os erros apresentados pelos alunos, sobretudo ao nivel da
escrita, que é o campo onde se registam maiores semelhancas entre ambas as linguas? Sera
essa a analise a que procederemos mais adiante. Por agora, desenvolveremos o facto de a
proximidade entre as duas linguas constituir um elemento facilitador da aprendizagem,
opiniao corroborada por Trindade Natel (2002:825): “Cuando se trata de lenguas cognatas, se
sabe que la proximidad es un factor que favorece el aprendizaje, pues el proceso inicial es
menos penoso y el avance de los aprendices en las primeras fases es notable.” Este fator
positivo salientado vai ao encontro do que Sousa (2007) e Santos Gargallo (1993) frisam que
quanto mais distante e diferente for a LE da nossa LM, maiores as dificuldades de
aprendizagem e, consequentemente, maiores as possibilidades de interferéncia da LM na
aquisicao da LE.

O papel da proximidade entre estas duas linguas e a sua influéncia na aprendizagem
foram objeto de analise por parte de diversos autores que se referem a essa proximidade
como “uma arma de dois gumes” (Andrade Neta, 2000 apud Helena Carvalho, 2013:28) e o
seu equivalente em lingua espanhola “arma de doble filo” (Simone Greco, 2006, apud Helena
Carvalho, 2013:28), sublinhando a vertente facilitadora e, simultaneamente, propiciadora de
enganos e erros: “El proceso de aprendizaje de lenguas afines se desarrolla de forma

peculiar, con una elevada facilidad inicial para la comprension, pero con una marcada
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tendencia hacia fenémenos de contaminacion, y una propension sucesiva hacia el
distanciamiento.” Também Contreras (1998:22) realca as armadilhas oriundas de tal
proximidade, de forma mais detalhada: “Cuando el alumno piensa que la lengua que él tienen
que aprender es facil, la menosprecia, acomodandose y desinteresandose, haciendo que se
perjudique el aprendizaje de la misma, entendemos lo que sucede cuando observamos que la
produccion en la clase de Lengua Espanola como LE contiene una cantidad considerable de
interferencia lexical de la LM.” Para Carmolinga (1997, apud Ribas Filho, 2005:22), a
existéncia da vantagem inicial na aprendizagem de linguas cognatas contribui para um
dominio mais célere da LE, o que n&do se verifica em fases mais avancadas, registando-se uma
estagnacao e um afastamento relativamente a lingua meta. Tal estagnacdo justifica-se nos
niveis intermédios ou avancados, na medida em que surgem dificuldades acrescidas e
aumenta a producao de erros, o que nos permite constatar que o conceito de familiaridade
entre estas duas linguas pode levar os alunos a encara-las como copia ou reflexo uma da
outra, comprometendo a sua aquisicao: “Aprender uma lingua estrangeira muito parecida
com a lingua materna é uma experiéncia dificil, porque o aprendiz quer perceber que fala
outra lingua e nao a sua. Muitas vezes a semelhanca entre o portugués e o espanhol faz com
que os alunos tenham a sensacdao de que a lingua é a cdpia da outra. No entanto, essa
“intuicdo” faz com que sintam que isso nao é certo.” (Durdo, 1999, apud Helena Carvalho,
2013:27). Araujo (2007), por sua vez, aborda os conceitos de proximidade aparente ou falsa
transparéncia entre os dois idiomas aqui focados, reforcando, ndo s6 o duplo sentido das
palavras que merece especial atencdo e cautela, como também o excesso de confianca dai
decorrente.

Face ao exposto, podemos constatar que, se por um lado se sublinha a grande
vantagem desta proximidade numa fase inicial da aprendizagem, por outro lado também
sobressaem as barreiras provocadas pelas semelhancas que aumentam o risco de
interferéncias. Tendo em conta estas implicacdes, cabe, pois, ao docente, chamar a atencao
dos alunos para as semelhancas e diferencas, valorizando os conhecimentos da LM que estes
possuem, ao que Silva (2005, apud Helena Carvalho, 2013:29) acrescenta: ”Se debe valorar el
privilegio de partir de una lengua proxima, y, coherentemente, contar con lo que el alumno

”

sabe, y entiende, para llegar a lo que es nuevo.” Ainda sobre este assunto, torna-se
pertinente citar o documento oficial emanado do Ministério de Educacao, o Programa de
Espanhol do 10.° ano, nivel de continuacdo, um dos niveis por mim lecionados neste ano
letivo: “Veja-se o caso do Espanhol para alunos luséfonos: trata-se de um fator de facilitacao
que estimula a motivacao e o sucesso, ndo so pelas caracteristicas das duas linguas (portugués
e espanhol), como pela proximidade geografica, que permite continuos contactos
socioculturais, tao importantes na aquisicdo de uma lingua. No entanto, esta facilidade
converte-se em dificuldade quando o aluno nao se apercebe das diferencas, subtis e
constantes. E necessario trabalhar e refletir sobre as diferencas e semelhancas, assim como
fomentar estratégias pessoais de aprendizagem que favorecam a superacao das inevitaveis

interferéncias, especialmente na producdo.” (Programa de Espanhol, 2002:5). Sobre este
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assunto, cumpre-me referir que nos programas dos outros niveis também lecionados neste ano
letivo nao é feita qualquer referéncia a esta proximidade, a saber, 9.° ano, nivel de iniciacdo
e 11.° ano, nivel de continuacgao.

Torna-se, pois, pertinente focar, nesta seccao, posicoes que remetem para a
influéncia da L1 na aprendizagem da L2 e, indissociavelmente, para ao papel do erro nesse
mesmo processo. Para Lee (1968, apud Sonsoles Fernandez, 2008:4), "La primera causa, o casi
la Unica, de la dificultad y de los errores en el aprendizaje de una lengua extranjera es la
interferencia de la lengua nativa del aprendiz”. Na opinidao dos autores Dulay, Burt, Krashen
(1982, apud Sonsoles Fernandez, 2008:4), ”La mayor parte de los errores gramaticales
encontrados en los aprendices de una L2 son mas semejantes a los que hacen los que
aprenden esa misma lengua como L1, que a la estructura de su propia lengua materna.”,
opinido corroborada por Corder (1968, apud Sonsoles Fernandez, 2008:4), na medida em que
“Los errores son indispensables para el aprendiz, pues se puede considerar el error como un
procedimiento utilizado por el aprendiz para aprender. Es un medio de verificar sus hipotesis
sobre el funcionamiento de la lengua que aprende. Hacer errores, es pues una estrategia que
emplean los nifos en la adquisicion de su lengua materna y también por los aprendices de una
L2.”

Se analisarmos o conteido do MCRE sobre o assunto em questdo, constatamos que as
opinides acima referidas convergem no descrito no documento (2002:153): “Los errores son
debidos a una «interlengua~», representacion simplificada o distorsionada de la competencia
meta. Cuando el alumno comete errores, su actuacion concuerda verdaderamente con su
competencia, la cual ha desarrollado caracteristicas distintas de las normas de L2.”
Distinguindo dois conceitos, o de errores e faltas, o mesmo documento (2002:153,154)
explicita que “Las faltas, por otro lado, se dan en la actuacion cuando un usuario o alumno
(como podria ocurrirle a una hablante nativo) no pone en practica adecuadamente sus
competencias.”, acrescentando ainda que “las faltas son inevitables en cualquier uso de la
lengua, incluyendo el de los hablantes nativos.”

Como Ultimo ponto a abordar nesta seccao, focalizar-nos-emos no fenémeno da
transferéncia, em particular no campo de investigacdo de Portugués para Falantes de
Espanhol (PFE) inserido no campo mais amplo do Portugués Lingua Estrangeira (PLE), uma vez
que esta area de investigacdo se desenvolveu de forma consideravel nos anos 90,
principalmente no Brasil, com estudos de Almeida Filho (1995) e dos autores Pinto e Judice
(1998) e que, até ao presente, se traduz numa bibliografia relevante. Segundo Rocio Alonso
(2014:9), “El PHE estudia aspectos relacionados con el proceso de ensenanza/aprendizaje de
portugués en el caso concreto de hablantes de espafol y trata de responder a un conjunto de
caracteristicas particulares que presenta ese proceso en estos aprendices en comparacion con
los aprendices de otras lenguas”, definindo claramente o fendémeno da transferéncia
enquanto tema central do PLE, acrescentando que um dos objetivos primordiais desta area foi

“detectar a transferéncia negativa, e combaté-la de modo a contribuir para o avanco da
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interlingua em direcdo ao portugués” (Carvalho, 2002, apud Alonso, 2014:13) e mencionando
o fator da proximidade entre o portugués e o espanhol inerente a esse mesmo fenémeno.

Aquando da apresentacao da sua comunicacao intitulada Transferencia en el
aprendizaje de portugués por hablantes de espariol, no ambito da comemoracao do Marco das
Linguas no IPG (Anexo 22), a Professora Doutora Rocio Alonso sublinhou que o processo da
transferéncia € um fenomeno complexo de influéncia da L1 na aprendizagem e uso da L2 que
se manifesta em diferentes processos psicolinguisticos (compreensao, producéao,
representacdo da L2 e progressao) e que, por outro lado, afeta diferentes dominios
linguisticos e em diferente grau: fonologia, léxico, morfologia e sintaxe, sobressaindo efeitos
nao so positivos, mas também negativos. Apresentamos aqui os mais relevantes para a nossa
investigacdo. No processo de compreensao, um aspeto positivo da transferéncia é a elevada
capacidade de compreensao. Assim sendo, os aprendentes falantes de espanhol (FE) e
falantes de portugués (FP) apresentam uma capacidade de compreensao mais elevada do que
os aprendentes falantes de outras linguas, o que remete para a proximidade linguistica, ja
mencionada, como fator principal que favorece a transferéncia. No entanto, esta
proximidade acarreta consequéncias negativas como a percecao indiferenciada, relacionada
com as pequenas diferencas existentes que sao mais dificeis de perceber. Um aspeto positivo
inerente ao processo de construcdo da IL é a construcdo célere relacionada com a L1, o que
significa que a existéncia de aspetos similares no sistema das duas linguas da origem a que
determinadas regras e unidades se construam o integrem mais rapidamente. O aspeto
negativo decorrente dessas similitudes, prende-se com a maior dificuldade na retencao das
pequenas diferencas e que corresponde, por um lado, a um “conhecimento movedico” e, por
outro, a uma “competicao”, que se explica pelo facto de unidades (ou regras) entrarem em
conflito, competirem entre elas e por esse motivo, nao se fixam corretamente. Quanto ao
processo de producdo, a autora salientou, como aspeto positivo, a elevada capacidade de
producao (em sintonia com o processo de compreensao), destacando que os FE/FP, ao apoiar-
se na sua L1, podem “lancar-se” a falar e a escrever antecipadamente, dando lugar as ditas
“interferéncias” na producdo, quer oral, quer escrita, comparativamente com outros
falantes, sendo este o fator mais negativo de todo o processo.

Associados a transferéncia, estdo outros fendomenos ou mecanismos de influéncia
exemplificados pela autora supracitada da seguinte forma: ”la influencia de L1 se puede
manifestar como transferencia (en sentido restringido) por un uso de conocimientos L1 que
implica la no percepcion (y no almacenamiento) de una diferencia entre L1 y L2 vs
interferencia como resultado de la competicion entre unidades L1 y L2, conocidas pero
inestables. Fenomenos que también se encuentran en la produccidon pero también en la
comprension.” (Alonso 2013b, apud Alonso, 2014:14). Esta influéncia de fenomenos no
dominio da compreensao é também valorizada por Trindade Natel (2002:825) ao referir que
“(...) las ventajas que la LM ejerce en la comprension de la LE es, sin duda, factor que

fuertemente condiciona esa facilidad”.
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Vamos agora centrar-nos no termo que introduz este capitulo, o portunhol, adotado
pelo senso comum e usado por Marcial Balbas (2003), para designar a producao de um falante
de Espanhol ou de Portugués ao tentar expressar-se na outra lingua. Aprofundando o
conceito, na palestra supramencionada, Alonso defende que este corresponde a um “estadio
de IL fossilizado”, no qual coabitam “dos lexicones (vocabulario de la L1 e vocabulario de la
L2) y una Unica macrogramatica con reglas”. A autora parte do conceito de fossilizacGo
introduzido por Selinker (1972) e que corresponde a permanéncia de elementos desviados e
relacionados com a L1, que outros autores como Almeida Filho (1995), Ferreira (1995) e
Santos (1998) frisam, relativamente ao PFE/EFP, defendendo que este processo ocorre em
estadios iniciais e pode prolongar-se no tempo, até aos niveis avancados, como analisaremos
um pouco mais adiante. Convém salientar que este aspeto menos favoravel contrasta com a
progressao rapida que os aprendentes de Portugués e Espanhol alcancam nos niveis iniciais,

quando comparados com os aprendentes de outras linguas.

2.1.1. Analise das planificacdes no ambito da disciplina de portugués de 9°
ano.

Conforme o disposto na Portaria n.° 266/2011, de 14 de setembro, o Programa de
Portugués do Ensino Basico (PPEB) entrou em vigor este ano letivo, pelo que remeto, desde
ja, para uma evidéncia a sinalizar, uma vez que as planificacdes aqui apresentadas, relativas
ao ano letivo 2010/11, se inserem numa fase anterior a esta implementacao, cujo Programa
homologado era o de 1991. Assim sendo, existem diferencas significativas no que concerne a
terminologia linguistica, a concecdo do Conhecimento Explicito da Lingua enquanto
competéncia nuclear e a implementacdo do novo Acordo Ortografico (num periodo de
transicao até 2015).

Relativamente a terminologia linguistica, a principal diferenca regista-se ao nivel dos
contelidos gramaticais, anteriormente integrados no Funcionamento da Lingua, agora
substituido pelo Conhecimento Explicito da Lingua (CEL). Segundo o guidao de implementacédo
do Programa de Portugués do Ensino Basico - CEL (2011:6), trata-se de “uma competéncia
auténoma (com um estatuto idéntico ao das outras competéncias) e ndo apenas instrumental
e transversal.” Entende-se assim uma nova perspetiva de ensinar a gramatica a alunos
caracterizados como “falantes competentes”. Uma novidade, no que concerne as funcoes
sintaticas, é a nomenclatura dos Complementos Obliquos e Modificadores que substituem os
tradicionais complementos circunstanciais. Os Modificadores de nome restritivo e de nome
apositivo sao frequentemente confundidos com o complemento de nome, especificamente, o
modificador de nome restritivo, embora o complemento de nome nao faca parte do PPEB nem

das Metas Curriculares de Portugués (MCP), ao contrario do modificador de nome.
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No tocante a competéncia da escrita, o novo PPEB, no seu guido de implementacao -
escrita, preconiza uma nova forma de trabalhar esta competéncia, entendendo o processo de
escrita como um desafio a ser lancado ao aluno “a partir de intencées comunicativas criadas
em contexto e a partir de contextos especificos, de modo a que (..) possa experimentar
multiplas situacdes de representacao do mundo” (PPEB, 2011:4). Este traco inovador esta
também patente nos Dominios de Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho
descritos nas Metas Curriculares de Portugués para este ano de escolaridade, mais
especificamente no descritor 23, Ler e escrever para fruicdo estética, no segundo objetivo
“Mobilizar a reflexao sobre textos literarios e sobre as suas especificidades, para escrever
textos variados, por iniciativa e gosto pessoal, de forma autonoma e fluente.” (MCP,
2012:68). Este projeto afigura-se ambicioso, uma vez que se trata de uma disciplina sujeita a
Exame Nacional, com um extenso programa a lecionar, incluindo contelGdos obrigatorios
especificos para este ano de escolaridade.

Partindo da planificacao geral desta disciplina, a partir da qual foram elaboradas as
planificacdes das unidades anteriormente trabalhadas (Anexo 1), verificamos que esta
problematica se mantém, o que significa que sdo necessarias alteracdes urgentes no sentido
de selecionar criteriosamente os conteldos para este nivel de escolaridade com base num
plano de formacao de docentes. Torna-se imperativo falar destes fatores que dao origem a
uma ma assimilacdo dos conteldos, o que explica a existéncia do fenémeno da transferéncia
por parte dos alunos e que nos permite constatar que, se a LM for devidamente explicada,
dificilmente sera transferida para a LE. Para sanar esta situacdo, seria ideal uma
reestruturacdo dos programas curriculares que contemple um faseamento dos conteldos de
forma mais equilibrada e ajustada as capacidades e necessidades dos alunos.

Passando a analise dos planos de aula propiamente ditos, que incidiam sobre o conto
A Aia de Eca de Queirds e o poema Ser poeta de Florbela Espanca (Anexos 2 e 3), podemos
verificar que as estratégias desenvolvidas foram bastante diversificadas, dando espaco ao
diadlogo entre professor e alunos, relativamente aos contelidos abordados e, por outro lado,
estabelecendo a ligacdo entre conteldos lecionados em aulas anteriores. Relativamente a
aula dedicada a analise do poema Ser poeta de Florbela Espanca, uma vez que coincidia com
a introducdo ao estudo do texto poético, houve a preocupacao em alargar os horizontes
culturais dos alunos, remetendo para a identificacdo e comentario de imagens de poetas
portugueses do século XIX e XX. Nesta aula, as estratégias passaram pela projecao de
imagens, audicao e visionamento do video Perdidamente do grupo Ala dos Namorados para
posterior analise do poema original de Florbela Espanca, o que remete para a diversidade das
mesmas. Feita a analise do poema, em conjunto com os alunos, analisamos outro poema do
manual escolar para estabelecer relacées de semelhanca e diferenca.

Cumpre-nos acrescentar que os textos narrativos e poéticos abordados se revelam
intemporais, pelo que estariam em sintonia com as reformulacdes atuais no programa desta
disciplina e com as metas curriculares preconizadas para este ano de escolaridade que

atualmente se afiguram como um programa a cumprir, através da indicacdo de objetivos e
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descritores obrigatorios. Efemérides, como a morte do escritor colombiano Gabriel Garcia
Marquéz, autor ja contemplado também nas metas curriculares na categoria de autor
estrangeiro, poderao repercutir-se na selecao dos textos a trabalhar, mas tal selecao nao
desprestigia o papel atribuido aos textos literarios que pacificamente podem “conviver” com
os textos de autores portugueses e de paises de lingua oficial portuguesa (Anexo 4). Ainda
acerca dos autores estrangeiros, queriamos destacar uma curiosidade relacionada com o
estudo do poeta espanhol, Federico Garcia Lorca, autor de grande relevancia na cultura
espanhola, sendo equiparado ao nosso Fernando Pessoa no dominio da cultura portuguesa, o
que nao nos causa estranheza relativamente a esta escolha. O documento MCP sugere o
estudo do seu poema “Romance sonambulo”, traducao de José Bento, incluido na Obra
Poética de Garcia Lorca, entre outros treze poemas a escolha, doze dos quais deverao ser

selecionados pelos docentes pertencentes a dez autores diferentes (Anexo 4).

2.1.2. Analise de erros a partir de atividades no ambito da disciplina de
espanhol, no 11.° ano, nivel 5

Como ja foi referido na Introducédo, esta seccao sera dedicada especificamente a
analise dos erros presentes nas produgdes escritas de trés alunos do 11.°, nivel 5, tendo em
conta, para além de dois momentos de avaliacdo, o primeiro teste do primeiro periodo,
realizado em outubro de 2013 (Anexo 5) e o primeiro teste do segundo periodo, relativo a
fevereiro de 2014 (Anexo 6), outras atividades propostas durante as aulas assistidas. Nao se
avaliara a coeréncia e coesao dos textos.

Partilhando o ponto de vista de alguns autores, cumpre-nos sublinhar a importancia
do estudo dos erros dos aprendentes, de modo a que, relativamente as dificuldades dos
mesmos, o professor “as saiba dissecar e explicar cabalmente, que mobilize as estratégias
mais eficazes para ultrapassar [os erros]. Quando bem enquadrado e explicado, o erro pode
até constituir-se como factor altamente construtivo e estruturante” (Rio-Torto, 2000, apud
Ferreira e Osério, 2012:109). Odile e Jean Veslin sao da opiniao que “o professor ficara
produtivo se considerar o erro como um estado de representacdes, olhando-o sem se
escandalizar; o considerar como normal, constitutivo de uma aprendizagem em construcao;
identificar a sua natureza, sem conjecturar quanto as suas causas que frequentemente lhe
escaparao; se for capaz de encontrar estratégias variadas de remediacdao; permanecer ao
mesmo tempo, optimista e sem ilusdes” (1992, apud Ferreira e Osorio, 2012:109).

Numa linha de continuidade com esta concecdo do erro como um fendmeno natural,
inerente ao processo de aprendizagem e com conotacdo positiva, e recorrendo a AE, pelos
motivos ja explanados na seccdo 1.3, passamos a indicar a metodologia usada para o
tratamento dos erros produzidos por influéncia da LM na aprendizagem do espanhol, tema
central da nossa investigacdo. O estudo incide sobre trés alunos escolhidos arbitrariamente,

inseridos nos patamares Muito Bom, Satisfaz e Nao Satisfaz. Com base nos erros produzidos
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por esses alunos, pretende-se estudar o seu progresso (ou ndo) em termos de ocorréncia de
erros, centrando-nos na interferéncia da LM como causa primordial.

Numa primeira fase, partiu-se da identificacao e categorizacao dos erros com base no
primeiro teste de avaliacao realizado em outubro de 2013, uma das etapas preconizadas por
Amor (1997, apud Ferreira e Osorio, 2012:120), na qual se inserem as atividades que se
destinam a integrar a detecdo e o tratamento do erro. Face a diversidade de tipologias e
categorizacbes que se traduz na auséncia de um critério uniforme para classificar os erros,
adotamos o modelo de Vazquez, a titulo exemplificativo de Isabel Gargallo (2004:404,405),
com uma adaptacao do modelo de Corder (1973) na distincao entre globales/locales, como a
autora refere. Selecionado o critério linguistico/descritivo, subdividimo-lo de acordo com
subsistemas, conforme sugerido pela mesma autora: fonético-fonoldgico-ortografico (erros
fonéticos e de acentuacdo), morfossintatico ou gramatical (verbos, nomes, pronomes,
preposicoes, determinantes e conjuncdes), léxico-semantico (falsos amigos, vocabulos e
estruturas decalcadas da LM) e outros onde nos incluiremos fenémenos como a metatese, a
adicao e a ditongacdo. A partir da analise inicial, foram desenhadas atividades destinadas a
melhorar os processos de producao dos alunos (descritas detalhadamente na proxima seccao),
cujos resultados se repercutiram no teste de avaliacdo do segundo periodo.

Tendo em conta os resultados obtidos, o aluno inserido no patamar Muito Bom, aqui
identificado como A, apresenta um excelente dominio da lingua espanhola, como se pode
verificar pela leitura dos exercicios de expressao escrita. Ao compararmos os dois testes, o
primeiro com a classificacao de 19,3 valores (Anexo 7) e o segundo com 17 valores (Anexo 8),
constatamos que a descida em termos quantitativos ndo corresponde a uma regressao ao nivel
da aprendizagem nem a uma negacao da evolucéo relativamente a ocorréncia de erros, visto
que os erros de acentuacao sao comuns, aliados a outros erros que se podem considerar
“leves” tendo em conta a sua reduzida frequéncia, o que é corroborado pelo grafico que se
segue:
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(Figura 1 - Grafico ilustrativo dos erros produzidos pelo aluno A
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De uma maneira geral, podemos confirmar que os erros estdao relacionados com o
nivel de ansiedade subjacente a realizacao dos testes, indo ao encontro do fator “distracdo”,
um dos fatores apontados por Isabel Gargallo como “causas de los errores” (2004:406), como
por exemplo, a falta de acentuacao das formas verbais do imperfeito do conjuntivo, seria e
gustaria, que, no mesmo exercicio, alterna com a correta acentuacdo das referidas formas

verbais (Grupo lll, anexo 8). Os supracitados erros de menor relevancia estao discriminados na

seguinte tabela:

I

Grupo | - Compreensao
escrita:
Acentuacio “cémo” (2); “fenémena”(2);

“hiciéramos™;

Grupo lll - Expressao escrita:
“algin” (2); “lagrima” (2);

Mudanca de
artigo (razdes
fonéticas)
Grupo | - Compreensdo
escrita:
Conjugacao “acarreta” por “acarrea”;
verbal

“encantd” por
“encantaria”;"sugerid” por
“sugiri™;

Concordancia

Nome+adjetivo

Sujeito+verbo

Uso de el e lo

Locugdes

prepositivas;

Uso das
conjuncoes
copulativas y/e

Grupo Il - Gramatica e léxico:

Grupo Il - Gramatica e léxico:

Teste 2

Grupo | - Compreensao escrita:

lialegr[all;

Grupo Il - Gramatica e léxico:
“gustaria” por “gustaria®™;

Grupo lll - Expressao escrita:
“increibles”;

Grupoe | - Compreensdo escrita:
“la arte” por “el arte”;

Grupoe Il - Gramatica e léxico:
“recofjid™ por
“recogid”;"contrayd” por
“contrajo”; “seria (adjetivo em
esp.)” por “seria”;

Grupeo lll - Expressao escrita:
“habran” por “habra®;

Grupo | - Compreensdo escrita:
“la arte(_) compartida” por “el
arte (...) compartido™;

Grupo Il - Gramatica e léxico:
“Esta dicotomia () se fueron”
por “Esta dicotomia (..} se fue™;
“Mo resultd ajenos” por “No
resultaron ajenos™;
Grupo lll - Expressio escrita:
“el excéntrico y loco” por “lo
excéntrico y loco”;
Grupo Il - Gramatica e léxico:
“Debido a obtener” por “Debide
a la obtencién™; “Gracias a
consultar” por “Gracias a la
consulta®;

Grupeo lll - Expressao escrita:
“creativo y interesante” por
“creativo e interesante:;
“inspiracion y imaginacion™ por
“inspiracidn e imaginacion”;

(Figura 2 - Tabela sintese com os erros produzidos pelo aluno A)

Ainda relativamente a discrepancia entre os valores obtidos, esta justifica-se pelo

facto de o aluno ter apresentado uma resposta incorreta na componente da compreensao

escrita com a pontuacdo de 1,5 pontos. Além disso, é de salientar a diferenca entre as

22



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

tematicas abordadas nos dois momentos de avaliacdo: uma mais relacionada com o senso
comum e, por isso, mais acessivel (a globalizacdo), e a outra extremamente subjetiva, a arte
e o conceito de artista, conceitos que, apesar de desenvolvidos ao longo da unidade didatica
(onde se incluem as minhas quatro aulas e as restantes dadas pela professora titular da
turma) remetem também para o plano do abstrato. Na atividade de cépia, o aluno nao
apresentou erros (Anexo 9). Se compararmos as notas de final de periodo das disciplinas de
Portugués e Espanhol, constatamos que o aluno € um bom aluno a Portugués (obteve 14, no
primeiro periodo, e 13 no segundo), mas um excelente aluno a Espanhol (obteve 20, no
primeiro periodo, e 19 no segundo), o que revela uma forte motivacao na aprendizagem desta
LE, ndo so6 neste ano letivo, como no anterior, onde apresentou a mesma oscilacao dentro do
parametro Muito Bom, tendo concluido com 20 valores. De referir que, no que concerne a
nota final do ano transato na disciplina de Portugués, esta foi superior, tendo concluido com
16 valores.

Sobre o mesmo aluno, acresce referir que este encaixaria no perfil de “Usuario
competente” descrito no MCRE (2002:25,26) nao cabendo aqui especificar o nivel comum de
referéncia, uma vez que seria necessaria a realizacao de outros estudos para confirmacao. No
entanto, o seu desempenho nas fichas de avaliacdo é corroborado pela sua competéncia
comunicativa - uma excelente fluidez e correcdo demonstradas, quer através das
intervencoes na sala de aula (participando ativamente e voluntariamente nas ministradas por
mim e pelas colegas), quer em contexto “natural”, fora da sala de aula, como verificAmos
aquando do intercdmbio com uma escola de Badajoz (Figura 11). Durante o intercambio
conheceu um aluno espanhol, com o qual partilha a paixao pelo basquetebol, contacto esse
que se mantém atualmente através das redes sociais. O feedback recolhido através da
Orientadora, que é professora do aluno desde o 7.° ano de escolaridade, também vai ao
encontro desta descricao.

Relativamente ao aluno B, situado entre os patamares Suficiente e Bom, poder-se-a
falar de uma clara transferéncia da LM, em ambos os testes (Anexos 10 e 11), registando-se,
por um lado, a ocorréncia de erros de natureza diferente comparativamente com o aluno A,

mas que o aproximam do aluno C, conforme descrito no seguinte grafico:
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Tipologias de erros
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(Figura 3 - Gréfico ilustrativo dos erros produzidos pelo aluno B)

Essa transferéncia, para além de se manifestar nos exercicios de Expressdo escrita,
esta também patente nas partes, Compreensdo escrita e Gramdtica. Aqui ficam alguns
exemplos como o uso da forma do imperfeito do indicativo (dava em vez de daba); do
imperfeito do conjuntivo de um verbo irregular (venieses em vez de vinieses) e do infinitivo
pessoal que nao existe em espanhol (darmos e hacermos em vez de que demos e hiciéramos).

Veja-se esta descricao patente na tabela apresentada:

Grupo | - Compreensao Grupo | - Compreensao

escrita: escrita:

Acentuagao “tenia”; “paises”; “si”(advérbio de afirmacao);
“adaptacion”(2); “asi”; “mas”; “empezo”; “tenia”;
Grupo lll - Expressao Grupo Il - Gramatica e
escrita: léxico:
“también” (2); “esta”; “algn”;”mas”;”romantica”;
“estan”;

Grupo lll - Expressao
escrita:
“mi”; ”alegria”; “también”
Grupo | - Compreensao
Mudanca de escrita:
artigo (razoes “la arte” por “el arte”(2);
fonéticas)
Grupo lll - Expressao
escrita:
“la arte” por “el arte”(3);
“con ella (arte)” por “con

él”
Grupo | - Compreensao
escrita:
Aluno B “tiene” por “tienen”;
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Conjugacao
verbal

Infinitivo
conjugado

Género dos
nomes

Concordancia:

Sujeito+verbo

Uso da preposicao
a com CD

Determinantes
possessivos

Uso dos advérbios
muy/mucho

Metatese

Decalques do
P/LM

Grupo Il - Gramatica e
léxico:

“venieses” por “vinieses”;
”pasa” por “pase”; “dava”
por “daba”;

Grupo lll - Expressao
escrita:

“tene la” por “tenerla”
Grupo Il - Gramatica e
léxico: “darmos” por “que
demos”;

“hacermos” por
“hiciéramos”;

Grupo | - Compreenséo
escrita:

“quienes tiene (...)sabe” por
“quienes tienen(...) saben”;

Grupo Il - Gramatica e
léxico:

“que sus padres los vista”
por “que sus padres los
vistan”;

Grupo lll - Expressao
escrita:

“la nuestra vida” por
“nuestra vida”;

Grupo lll - Expressao
escrita:

“premite” por “permite”;
Grupo | - Compreensao
escrita:

“outros” por “otros”; ”;”por
veces” em vez de “a veces”;

.9

Grupo Il - Gramatica e
léxico:
“dava” por “daba”;

Grupo | - Compreensao
escrita:

“haz” por “hace”;”decindo”
por “diciendo”;

Grupo | - Compreensao
escrita:
“la color” por “el color”;

Grupo | - Compreensao
escrita:

“conocio los mayores
artistas” por “conocio a los
mejores artistas”;

Grupo | - Compreensao
escrita:

“todas las sus obras” por
“todas sus obras”;

Grupo Il - Expressao
escrita:

“mucho mal” em vez de
“muy mal”;

Grupo | - Compreensao
escrita:

“quadros” por
“cuadros”;”num dia que”
por “un dia cuando”;”gosto”

por “gusto”;

Grupo Il - Expressao
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Grupo Il - Expressao
escrita:

“acordo” por “acuerdo”;
“livre” por “libre”; “outras”
por “otras”;”desejamos” por
“deseamos”;”por veces” em
vez de “a veces”; “se” por
“si” (2);”apesar de” por “a
pesar de”; “ao pé de
nosotros” por “cerca de

escrita:

“facilidade” por “facilidad”;
“sentimentos” por
“sentimientos”;“se” por
“si”(2); “demostran” por
“demuestran”; “en un(mi)
punto de vista” por “desde
mi punto de vista”(2);
“lleva” por “lleba”;”na
manera de” por “en la
manera como”;

nosotros”’;

Consoante dupla Grupo lll - Expressao

escrita:
“expressar” por “expresar”’;

(Figura 4 - Tabela sintese com os erros produzidos pelo aluno B)

Acresce referir que alguns erros encontrados sao também provocados pela distracao,
dado que o aluno escreveu corretamente as palavras, no mesmo exercicio e em exercicios
diferentes. Quanto a atividade de escrita criativa de um poema, por op¢ao do aluno, é de
registar um erro semantico, pela utilizacdo incorreta da palavra riesgo que significa risco,
sinonimo de perigo, quando o aluno queria dizer riscos, com sinonimo de tracos, pelo que
deveria ter escrito trazos ou lineas. De registar ainda o uso incorreto da conjuncao copulativa
e em vez de y (Anexo 12).

A diferenca entre as classificacbes obtidas nos testes ndo é sintomatica de uma
evolucao significativa (de 12,7 valores para 14,4), pelo que apenas podemos reforcar o facto
de as atividades de remediacao terem sortido algum efeito na aquisicao de conteldos lexicais
e gramaticais. Um dado curioso relativamente a esta aluna é o equilibrio nas notas
apresentadas as duas disciplinas, Portugués (14 valores nos dois periodos) e Espanhol (13 no
primeiro e 14 no segundo), mas que, relativamente a nota de Portugués do ano transato, se
revela inferior, visto que a aluna concluiu o ano com 16 valores.

As interferéncias da LM também s&o notoérias no aluno C, mas, em ambos os casos,
nao impedem a comunicacao. No entanto, relativamente ao aluno C, este, para além de ter
confundido os conceitos “globalizacao” e “tecnologia”, na composicao do primeiro teste
(Anexo 13), apresenta erros considerados muito graves para o nivel em que se encontra, um
nivel avancado que, para estes alunos, corresponde ao seu Ultimo ano de LE, como se pode

constatar através da seguinte tabela:

Grupo | - Compreensao
escrita:

“mayoria”; “como”;
“también”; “adaptacion”(2);

9.

“asi”;

Grupo | - Compreensao
escrita:

“atencion”; “dinamica”;
“caracteristicas”; “trazos”;

Acentuacao

Grupo Il - Gramatica e
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Grupo Il - Expressao léxico:

escrita: “ninguin”;”algln”;”’seria” (6);
“mi”; “globalizacion”(2);

“mas”(2); “también” (2); Grupo |l - Expressao
“esté”; escrita:
“imagenes”;”seria”;”tecnolo | “mi”(2); “alegria”;

gia”; “autobls”; esta”; “és”;

Grupo | - Compreensao

Mudanca de escrita:
artigo (razoes “la arte” por “el arte”(2);
fonéticas)

Grupo Il - Expressao
escrita:

“la arte” por “el arte”(3);
“con ella (arte)” por “con

el
Conjugacao Grupo | - Compreensao Grupo lll - Expressao
verbal escrita: escrita:
“disiendo” por “diciendo”; “escriviendo” por
“tenen” por “tienen”; “escribiendo”;
Conjugacao Grupo Il - Expresséao
perifrastica escrita:
“a hablar” por “hablando”
Infinitivo Grupo lll - Expressao
conjugado escrita: “para estaren” por
“para estar”;
Género dos Grupo | - Compreensao
nomes escrita:
“las colores” por “los
colores” (2);
Grupo Il - Gramatica e
léxico:
“una color” por “un color”;
Concordancia:
Nome+adjetivo Grupo Il - Gramatica e
léxico:
“me gusta mucho su voz y su
personalidad” por “me
gustan mucho su voz y su
Sujeito+verbo Grupo | - Compreensao personalidad”;
escrita:

“contamos (...) conocia” por
“contamos (...) conociamos”;

Uso da Grupo | - Compreensao
preposicao a escrita:
com CD “conocio los mayores

artistas” por “conocio a los
mejores artistas”;
Conjuncao Grupo | - Compreensao
copulativa y escrita:

“Alegre e modesta” por
“alegre y modesta”;

Decalques do Grupo | - Compreenséao Grupo | - Compreensao
P/LM escrita: escrita:
“nascido” por “nacido”; “quadros” por

27



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

Consoante dupla

Falsos amigos

“através de” por “a través
de”; ”"da” por “de la”(2);

Grupo Il - Gramatica e
léxico:
“aberto” por “abierto”;

Grupo Il - Expressao
escrita:

“so” por “solo”; “se” por
“si” (2);”apesar de” por “a
pesar de”; “perto de” por
“cerca de”;

Grupo | - Compreensao
escrita:

“expression” por
“expresion”’;
“necessario” por
“necessario”;

Grupo lll - Expressao
escrita:

“muchissimo” por
“muchisimo”

Grupo | - Compreenséo
escrita:

“ligados” por “conectados”;

”.9

“cuadros”;”num dia que”
por “un dia cuando”;”gosto”
por “gusto”;

Grupo lll - Expressao
escrita:

“sentimentos” por
“sentimientos”;“se” por
“si”(2); “mostra” por
“muestra”; “demonstramos”
por “demostramos”;”quer
seja” por “aunque sea”;
“ou” por “0”; ”através de”
por “a través de”;”livros”
por “libros”;”fazendo” por
“haciendo”; “buscala” por
“buscarla”;

Grupo Il - Gramatica e
léxico: “essencial” por
“esencial”;

Grupo Il - Gramatica e
léxico:
“cadera” por “silla”;

(Figura 5 - Tabela sintese com os erros produzidos pelo aluno C)

Destacamos apenas alguns exemplos dessa gravidade como o recurso a consoante
dupla “ss” que nao existe em espanhol e que é uma das regras basicas lecionadas no nivel 1
(muchissimo em vez de muchisimo); a confusao dos sons “v” e “b” (escriviendo em vez de
escribiendo) e o desconhecimento das regras de acentuacao que, na minha opiniao, sao muito
mais faceis em espanhol (seria, este, mas, autobus, esta, em vez de seria, esté, mds,
autobus, estd, respetivamente). A variedade de erros ja apontada, apresenta-se, a seguir, da

seguinte forma:
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Tipologias de erros
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(Figura 6 - Grafico ilustrativo dos erros produzidos pelo aluno C)

No que concerne ao desfasamento nas classificacoes (de 7,5 valores para 13,1), este
deve-se, sobretudo, a falta de estudo, como se pode ver no Grupo Il, relativo a Gramatica, do
primeiro teste (Anexo 13), o que nao significa uma evolucao em termos de aprendizagem,
mas sim de responsabilidade em termos de estudo, uma vez que ao nivel da expressao
escrita, os erros comuns revelam vocabulos e estruturas decalcadas da LM. Importa referir
que, no caso deste aluno, a transferéncia da LM, para além de se manifestar ao nivel da
producao escrita e da aplicacao de contelidos gramaticais (o desconhecimento das regras de
formacado do presente do conjuntivo e de estruturas mais complexas, como as oragoes
subordinadas causais introduzidas pelas locucdes prepositivas Gracas a e Devido a), também
se processa ao nivel da compreensao, em ambos os testes (Anexos 13 e 14), facto que nao é
de todo estranho, ja que o aluno apresenta, na disciplina de Portugués, valores mais baixos,
relativamente aos outros dois alunos (10, no primeiro periodo e 9, no segundo). Esta questao
€ ainda corroborada pela presenca de falsos amigos, no dominio da semantica, que nao se
verifica nos outros dois casos (“ligados” por “conectados”, no primeiro teste e “cadera” por
“silla” no segundo teste). Quanto a atividade de escrita criativa de um poema, por opc¢do do
aluno (Anexo 15), verificam-se erros de acentuacdo (“és” em vez de “es”) e de ortografia
(“felecidad”) em vez de “felicidad”, "rosto” em vez de “rostro”, “inimigo” em vez de
“enemigo”, que vao ao encontro do levantamento efetuado a partir dos testes de avaliacao.

Analisados os trés casos individualmente, constatamos que o melhor aluno na
disciplina de Espanhol ndo é necessariamente o melhor aluno de Portugués, mas é aquele que
apresenta menos interferéncias da sua LM. A sua aprendizagem da LE apresenta uma base
solida reforcada por um interesse e motivacao intrinsecos, mas cujos resultados sdo
influenciados pelos momentos formais de avaliacao a que foi sujeito. Quanto ao aluno B,
verificamos que é o aluno mais equilibrado, embora apresente algumas interferéncias da LM,
ndo tdo acentuadas como as apresentadas pelo aluno C, revelando, nao so dificuldades na LM,

mas também niveis mais elevados de ansiedade que se manifestam através da ocorréncia de
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erros como “lhamar” em vez de “llamar”, “vesez” em vez de “veces”, “consiege” em vez de
“consigue”, e um fendémeno curioso de adicado,“nosostros” em vez de “nosotros”, entre
outros. De salientar ainda, como elementos comuns aos trés casos, a influéncia dos fatores
como a falta de atencao ou distracao e a falta de estratégias de releitura, aliados a outros
fatores como os interesses pessoais que se traduzem em mudancas de atitudes,
apresentando-se muito conversadores durante as aulas, o que claramente se reflete na
aquisicao e consolidacdo dos conteldos. Este Ultimo traco é também reiterado pela
Orientadora, a professora titular da turma que ja os acompanha desde o 7.° ano de
escolaridade, acrescido o elevado nimero de alunos que constituem a turma (30). No
entanto, como frisam Ferreira e Osorio (2012:114), “Tao ou mais importante do que a procura
de uma causa possivel para os erros ortograficos sera a preocupacao de aplicar estratégias
preventivas ou de tratamento as incorrecdes ortograficas”, tema que sera desenvolvido na
Seccao que se segue.

0 Ultimo ponto, que se revela ainda pertinente focar nesta subseccao, prende-se com
o nivel em que se situam os alunos, em conformidade com o MCRE. O manual adotado, Nuevo
Avance 5, situa-os no nivel B2.1., inserido no B2, que, segundo as autoras, esta de acordo
com o MCRE. No entanto, se analisarmos o referido documento, verificamos que este (B2) é o
grau mais elevado do “nivel Avanzado”, considerado “de un usuario independiente”. O
quadro relativo a escala global dos niveis comuns de referéncia refere que um usuario, no
nivel B2, é “capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas
tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico (...). Puede producir
textos claros y detallados, asi como defender un punto de vista sobre temas generales (...)”
(MCRE, 2002:35). Relativamente ao dominio da ortografia e do vocabulario, este nivel aceita
a possibilidade de influéncia da LM, embora, no que concerne a correcao gramatical, a meu
ver, os alunos B e C se aproximem mais de um nivel B1, uma vez que se alude a influéncia
evidente da LM, que, apesar dos erros, “queda claro lo que intenta expressar”, enquanto que
o nivel B2, considera a possibilidade de “deslices esporadicos, errores no sistematicos y
pequenos fallos en la estructura de la frase, pero son escasos (..). Manifesta un grado
relativamente alto de control gramatical” (MCRE, 2002:110). Relativamente ao aluno A, este

situa-se num nivel claramente superior, como ja foi referido.

2.2. Atividades de remediacao

As atividades aqui apresentadas foram postas em pratica ao longo das aulas que
constituem a unidade didatica lecionada ao 11.° ano, unidade apresentada detalhadamente
na seccao 3.3.

A primeira atividade prende-se com um pequeno exercicio de producédo escrita sobre
as caracteristicas imprescendiveis para um bom poeta (cf. exercicio 2 da ficha de trabalho,

anexo 16) que serviu de “treino” para o exercicio de expressao escrita apresentado no teste
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de avaliacao de fevereiro (Anexo 6), no qual os alunos podiam discorrer sobre os conceitos de
arte e artista. Nesta atividade, os alunos revelaram alguma relutancia, pois tudo o que
implique “escrever” é, para eles, dificil e complicado, o que, a meu ver se traduz num
simples motivo: eles ndao estao habituados a este tipo de atividade e vao-se escusando,
alegando “falta de tempo”, “dificuldades de concentracao”. Nao se pode dizer que os alunos
ndo sao motivados para a realizacdo de tal tarefa, o que acontece é que, também na
disciplina de portugués, revelam a mesma atitude. A implementacdo desta atividade vai ao
encontro do que preconiza Teresa Bordon, numa fase inicial, onde se incluem “ejercicios de
composicion controlada en los que la cantidad de texto que se deba producir sera muy breve”
(2006:183).

A seguir, ainda na mesma aula, foi proposta uma atividade que vai ao encontro das
atividades propostas por Pereira et alii (2005, apud Ferreira e Osorio, 2012:124) na promocao
de uma correta ortografia, a saber, a escrita-descoberta, associada a leitura e escrita de
textos. O exercicio 3 da ficha de trabalho (Anexo 16) permitiu que os alunos descobrissem as
palavras em falta, no poema “Como se dibuja un nifo” de Gloria Fuertes, mobilizando
conhecimentos prévios, nao so lexicais e gramaticais, mas também fonéticos e fonologicos,
uma vez que as pistas dadas remetiam para as rimas das palavras. Foi uma atividade
desenvolvida em conjunto pela docente e alunos, remetendo para uma escrita colaborativa
defendida por alguns autores como Mira Mateus, para quem “o professor deve criar momentos
em que trabalhar com a ortografia adquira uma vertente ludica” (2002, apud Ferreira e
Osorio, 2012:124) e Barbeiro, segundo o qual “na execucdo conjunta da tarefa, os sujeitos
antecipam eventuais dificuldades (...) solicitam o esclarecimento de duvidas quanto a forma
ortografica e procedem a esse esclarecimento” (2007 apud Ferreira e Osorio, 2012:124). O
carater lidico associado a atividades para a superacao dos erros € também enfatizado pela
autora Sonsoles Fernandez que propde, entre outras, “actividades de ejercitacion con
actividades ludicas, personalizadas, con laguna de informacion” (2008:12). De salientar que
este tipo de exercicio se poderia aplicar em niveis intermedios e avancados (como é o caso) e
nao em niveis iniciais pela variedade e natureza dos conhecimentos que estariam implicados.
Sobre a vertente ludica, acresce ainda referir que estava prevista a atividade ludica do jogo
da forca, para a aula seguinte, dependente do tempo de duracdo dos comentarios dos
quadros apresentados, que, por esse motivo, nao foi realizada.

Outra atividade desenvolvida esta relacionada com os erros de morfologia verbal,
especificamente com a conjugacao dos verbos nos modos indicativo e conjuntivo, dependendo
do tipo de oracdo condicional, reiterando a sugestao de Pinto (1998, apud Ferreira e Osorio,
2012:124), na progressiva insisténcia nas conjugacdes dos verbos, especialmente dos verbos
irregulares. Essa conjugacao converge também na compreensao da frase, o que permitira aos
alunos distinguir os trés tipos de oracdes condicionais em espanhol: as reais, as hipotéticas
(ou impossiveis) e as irreais (cf. exercicios 4 e 5, anexo 17). Apostando ainda na correcao
centrada no aluno, veja-se a proposta de um exercicio de identificacdo de erros (cf. exercicio

6, anexo 17) que permite que o aluno se autocorrija, recorrendo, ndo s6 aos seus
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conhecimentos acerca da lingua, contrastando-a com a sua lingua materna, mas também ao
que a autora suptracitada Sonsoles Fernandez (2008:12) entende como “Toma de consciencia
de los errores y desarrollo de estrategias personales de superacion (visualizar, asociar,
explicar, repetir, anotar, subrayar, inventar una practica...). Acresce ainda o facto de os
exercicios estarem devidamente orientados, sobressaindo a perspetiva da gramatica indutiva,
parte integrante do processo de aquisicido de uma lingua estrangeira, permitindo aos alunos
inferirem as regras para poderem usa-las num contexto real. A esse respeito, a mesma autora
refere que a correcdo deve ser feita no momento da “formacion de hipoteses”, fornecendo
“ayudas para que se llegue” (ibidem:11).

A (ltima das atividades propostas, no sentido de melhorar a ortografia, esta
relacionada com o exercicio de copia que, apesar de ser uma técnica de trabalho bastante
rejeitada, pelo “seu cariz de artificialidade e de repeticao com que é conotada” (Ferreira e
Osorio, 2012:124), constitui, a meu ver, uma técnica que obriga o aluno a escrever e, se o
aluno se implicar na atividade, esta deixa de ser “desprovida de sentido” (ibidem:124). Além
disso, esta actividade de copia de poemas, associada a ilustracdo dos mesmos, insere-se num
“ambiente de descontracdo e com uma vertente lidica em que a ortografia é aprendida com
interesse” defendido por Mira Mateus (2002, apud Ferreira e Osoério, 2012:124). Vejamos,
entdo, a contextualizacdo da referida atividade. Na Gltima aula da unidade que sera aqui
analisada (Anexo 18), propus, a escolha, como tarefa final, duas atividades, tendo os alunos
optado maioritariamente pela segunda opcado: selecionaram poemas de Mario Benedetti,
Federico Garcia Lorca e Pablo Neruda, baseando-se em quadros de Salvador Dali e Picasso
para a sua ilustracao. Relativamente aos poemas copiados, podemos constatar que poucos
foram os erros produzidos, destacando-se o uso da conjuncao copulativa e portuguesa em vez
de y. Por sua vez, os alunos que escreveram poemas da sua autoria, apesar de terem
apresentado mais erros do que os outros, o que nao é de estranhar, revelaram-se bastante
criativos, facto que ja foi salientado na seccao 2.1.2. (Anexos 12 e 15). Este trabalho de casa
superou as minhas expectativas, tendo dai resultado auténticas obras de arte, o que me
permite constatar que, se o tema for motivador para o aluno, este empenhar-se-a nas tarefas

propostas. Aqui ficam alguns exemplos dos alunos D, E, F, G e H.
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Relativamente as atividades dedicadas a expressdao oral, destaco as atividades
“centradas en el mensaje: correcciéon comunicativa que ayuda sin interrumpir” que Sonsoles
Fernandez (2008:11) sugere “de forma que favorezca la superacion, no que frustre, humille,
etc...” (ibidem:11). Como a Ultima aula da unidade (Anexo 18) foi especialmente dedicada a
musica, usei como ponto de partida uma imagem cémica alusiva ao cantor Justin Bieber, um
cantor jovem e polémico que ultimamente tem sido alvo de destaque nos media. A imagem
causou um bom impacto, levando os alunos a expressar o0s seus gostos e opinides
relativamente a mdsica, de um modo geral, e ao cantor, de um modo particular,
favorecendo, assim, a autonomia do aluno no uso da competéncia discursiva. Além disso, esta
atividade permitiu também introduzir o falso amigo que seria trabalhado ao longo da aula,
anécdota (episodio, historieta), bem distinto de chiste (anedota), que corresponde a imagem
apresentada sobre o cantor.

Nessa mesma aula, um dos objetivos preconizados era fazer com que os alunos
falassem das suas experiéncias pessoais, relatando um ou mais momentos especiais nas suas
vidas, pelo que propus um exercicio devidamente orientado com perguntas como fio
condutor. Iniciei uma narracdo improvisada de uma experiéncia pessoal, seguindo-se a
histdria de uma aluna (a Unica voluntaria entre 30 alunos). A meu ver, o carater pessoal da
atividade, aliado a presenca de pessoas estranhas (as colegas estagiarias, a professora
orientadora e o professor supervisor da UBI), fez com que os alunos nao estivessem muito a
vontade para o fazerem em voz alta, comentando apenas entre si. No entanto, através dos
dois exemplos, consegui que eles distinguissem muito bem o uso dos tempos Pretérito
Perfecto e Pretérito Imperfecto, associados a narracdo e descricao, respetivamente. Sobre
esta questao, remeto ainda para o artigo referido na seccao 1.3. que termina com um
exemplo pratico sobre o uso intuitivo destes tempos verbais aqui trabalhados (cf. Rosario
Alonso e Pablo Martinez, 2009:8-10). O recurso as técnicas de descricio de uma imagem e
narracao € também vincado pela autora ja citada Isabel Gargallo que as considera, entre
outras, “técnicas mayoritariamente empleadas para el analisis de los errores en la produccion
linguistica” (Gargallo, 2004:400).

Para finalizar, cumpre-nos acrescentar que o manual adotado nao foi concebido para
alunos luséfonos, ndo apresentando atividades que lhes permitam estabelecer relacdes de
semelhanca e de diferenca relativamente a sua LM, o que remete para a importancia da
escolha de um bom manual que ajude o aluno a vencer os obstaculos decorrentes da
proximidade de ambas as linguas. Esta constatacdo vem confirmar a necessidade de reunir
diferentes materiais didaticos que se possam complementar, permitindo ao aluno refletir
sobre a sua evolucao nas aprendizagens. Aliado a este fator esta também a necessidade de
um trabalho sistematico e continuo, ao longo de todo o ano, que se revela proficuo em
termos de aprendizagem e estreitamento de relacbes, mas que, através do estagio
pedagdgico, se afigura mais dificil, dado que ndo acompanhamos as turmas desde o inicio do

ano até ao fim.
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2.3. Consideracées finais

Face ao explanado neste capitulo, podemos reforcar o facto de a analise de erros, a
que procedemos, nos permitir constatar que o fenomeno da transferéncia ndao é comum a
todos os alunos, nem pode ser apontado como o principal fator para a ocorréncia dos erros,
onde intervém diversos fatores como o nivel de competéncia do aluno, a idade, a distracdo
relacionada com o cansaco fisico e mental e com o grau de motivacdo, de confianca em si
proprio e também o nivel de ansiedade.

Feito o levantamento dos erros, a partir do primeiro teste do primeiro periodo, foram
implementadas atividades de remediacdo que se revelaram proficuas na aquisicio de
contelidos lexicais e gramaticais, embora ndo com o resultado esperado no tocante a
ocorréncia dos erros. Veja-se, por exemplo, o caso do exercicio de gramatica (Ex.4, anexo
17), realizado na aula e corrigido oralmente nessa mesma aula, mas que, como os alunos
estavam a descurar as suas justificacoes, foi remetido para trabalho de casa e corrigido
individualmente. Foi este o exercicio que surgiu no teste de avaliacdo (Anexo 6) e que
apresentou, sobretudo, falhas ao nivel da acentuacao da forma verbal no condicional “seria”,
da construcao de verbos como gustar (que exigem concordancia entre sujeito e verbo, sendo
neste caso a ordem inversa) e de vocabulos, mesmo depois de ter sido corrigido de duas
formas, por escrito e oralmente, o que corrobora o fator distracdo ja indicado. Tal
constatacdo vai ao encontro dos estudos realizados por dois autores, Rocio Alonso (2004),
relativamente a transferéncia léxica, tendo concluido que as palavras conhecidas e
trabalhadas em sala de aula apresentam uma percentagem elevada de erro, entre 40 a 60% e
Martins et alii (2014) acerca do sistema verbal, que corresponde a uma transferéncia de cerca
de 80%.

Como ja foi referido no inicio deste capitulo, o aluno pode recorrer aos
conhecimentos da sua propria LM para os aplicar na LE com maior facilidade e eficacia,
comparando estruturas e regras, formulando e confirmando hipoteses, no entanto, o nivel de
ansiedade intrinseco a situacdo formal de avaliacdo, aliado a falta de estudo, pode
comprometer esse processo e originar a producao de erros que os préprios alunos, se lessem
com atencdo o que escreveram antes de entregar os testes, poderiam evitar. Esta
constatacao é reiterada pelos argumentos ja apresentados e que vao ao encontro da aparente
facilidade decorrente da proximidade das duas linguas. Os alunos lancam-se a escrever e a
falar partindo desse pressuposto, esquecendo-se que as diferencas também sdo evidentes e
que € necessario consciencializar-se nesse sentido. Apesar da constante chamada de atencédo
do professor para tais diferencas, os alunos, num nivel avancado, apoiam-se no facto de os
conteldos gramaticais nao serem novos, apenas uma revisao dos ja adquiridos, esquecendo-se
da complexidade exigida em termos de compreensao e producao de textos orais e escritos.
Acresce ainda reforcar o ja anteriormente explanado, aquando da reflexao sobre as
planificacdes de portugués sobre os fatores que dao origem a uma ma assimilacdo dos

contelidos, nomeadamente, a extensao dos programas, justificando, deste modo, a existéncia
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do fenémeno da transferéncia por parte dos alunos, o que nos permite constatar que, se a LM
for devidamente explicada, esta dificilmente sera transferida para a LE.

Refletindo sobre a minha experiéncia profissional, que corresponde a 15 anos de
ensino, aproveito para referir que sempre “estudei” os erros dos meus alunos. Logo no inicio
de cada ano letivo, aquando da avaliacao diagnodstica, faco um levantamento que me permite
insistir naqueles que considero mais relevantes, tendo em conta o nivel/ano em que se
encontram os alunos, seja na disciplina de portugués, seja na de LE: francés/espanhol. Numa
fase seguinte, ao nivel dos testes de avaliacdo sumativa, a/as aulas posterior(es) aos testes,
conforme as turmas, eram aproveitadas para a realizacdo de exercicios direcionados para a
correcao dos erros. Esta investigacdo permitiu-me, através das leituras efetuadas e atividades
implementadas, conceber uma forma de tratamento do erro devidamente planificada e

metddica, com a realizacdo de atividades de remediacao pensadas e criadas para o efeito.
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Capitulo lll - Estagio pedagégico

3.1. A escola’.

(Figura 8 - Escola Secundaria de Afonso de Albuquerque)

A Escola Secundaria de Afonso de Albuguerque é herdeira do antigo Liceu Nacional da
Guarda, instalado em 3 de Agosto de 1855, e assim continuando a ser designada pela
generalidade da populacdo, embora tenham sido extintos os ensinos liceal e técnico, continua
a ser considerada por muitos uma escola de exceléncia mantendo na sua oferta, durante
muito tempo, cursos exclusivamente vocacionados para o prosseguimento de estudos no
ensino superior, com destaque para os cursos de Linguas e Humanidades.

A cultura de escola mede-se também pelo desejo manifestado pelos antigos alunos de
que os seus filhos/educandos venham também a frequentar a escola. Um estudo recente
sobre “Satisfacdo Face a Escola - Representacdes dos Adultos” demonstrou que dos 186
inquiridos, apenas 14 nao escolheriam a escola para os seus filhos. O proprio edificio, objecto
de recente requalificacdo total por intervencao da Parque Escolar, E.P.E., pelas suas
dimensoes, pela especificidade das suas instalacoes e equipamentos, aponta para a
manutencao da cultura supracitada.

Situada a noroeste da cidade da Guarda, junto da sua parte mais alta, a Escola
Secundaria de Afonso de Albuquerque é frequentada, maioritariamente, por alunos
provenientes da area urbana, tendo-se assistido nos Ultimos anos a uma reducdo do nimero
de alunos residentes nas freguesias rurais e dos oriundos de concelhos limitrofes em cujas
escolas nao funcionam determinados cursos, muito por culpa da desertificacao que afeta todo
o interior do pais.

Recentemente requalificado por intervencdo da PARQUE ESCOLAR, E.P.E., o edificio
escolar reune as condicdes adequadas ao funcionamento de todos os servicos de apoio
(secretaria, SASE, papelaria, cantina, bufete...) e de instalacdes especificas para os varios
dominios da aprendizagem incluindo laboratdrios, oficinas, salas de informatica, ginasio,

polivalente, pavilhdo desportivo (ainda por concluir), balnearios, biblioteca/centro de

' Os dados apresentados foram retirados do Projeto Educativo da Escola, o qual pode ser consultado em
http://www.esaag.pt/index.php/escola-esaag/2013-06-14-10-54-21 e diz respeito aos anos letivos 2011-
2015.
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recursos, auditorios e outras estruturas. Todos os espacos acima referidos possuem
equipamentos técnicos e pedagogicos adequados a funcdo a que se destinam e em estado de
perfeito funcionamento e suficientes para cobrir as necessidades da oferta educativa da
Escola. O desenvolvimento de alguns projetos em curso na Escola implica a celebracao de
parcerias com estabelecimentos do Ensino Superior, nomeadamente a Universidade de Aveiro,
a Universidade da Beira Interior, a Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro, o Instituto
Politécnico da Guarda, mas também com a Camara Municipal da Guarda, Clubes, Instituicoes
Particulares de Solidariedade Social, etc.

Por sua vez, o cumprimento de alguns objetivos constantes do presente Plano, assim
como de outros que integram os curricula de algumas disciplinas, ou de acdes previstas no
Plano Anual de Atividades, pressupde a colaboracao de organismos oficiais e particulares,
como € o caso concreto nas areas da saude, do desporto, da alimentacdo, da integracdo
social, etc. Também a Formacdo em Contexto de Trabalho dos Cursos Profissionais conduz a
celebracao de protocolos com empresas dos diversos sectores que se disponibilizem a aceitar
os alunos, devidamente enquadrados pelos monitores/responsaveis da empresa e
acompanhados pelo professor/diretor de curso. A partir deste ano letivo, a escola passou a
integrar o Agrupamento de Escolas Afonso de Albuquerque, constituido por dezassete escolas,
perfazendo um total de dois mil e trinta e seis alunos e duzentos e sessenta e um professores.

Feito o enquadramento do espaco escolar, focar-nos-emos ainda na relacao com os
seus intervenientes. Este estagio pedagogico corresponde a uma experiéncia completamente
diferente da anterior, aquando da realizacdo do primeiro estagio na variante de estudos
portugueses e franceses na Escola Secundaria Braamcamp Freire, na Pontinha, no ano letivo
1998/99. A relacdo com os alunos é, sem duvida a componente mais afetada, se compararmos
as duas experiéncias. No primeiro estagio, tinhamos duas turmas a nosso cargo, atribuidas no
inicio do ano, nas quais lecionavamos aulas, para além das assistidas, participando em
reunides, exercendo cargos como Secretario(a) do(a) Diretor(a) de Turma, o que nos permitia
obter um conhecimento fidedigno das turmas, das suas dificuldades, do trabalho desenvolvido
e a desenvolver nesse sentido pelos Conselhos de Turma, etc. Segundo este modelo, tivemos
de lecionar em turmas diferentes, uma em cada periodo, limitando-nos a quatro aulas por
turma, o que dificulta a criacao de lacos afetivos, quer com os alunos, quer com os colegas da
escola e auxiliares de acdo educativa. Apesar destes obstaculos, a relacdo com os diversos
intervenientes revelou-se bastante positiva e proficua, pautando-se pelo respeito e espirito

de entreajuda.
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3.2. Aturmade 11.° ano

A turma que serviu de base de trabalho é constituida por 30 alunos, fruto da juncao
de duas turmas: a turma A (21 alunos) e a turma E (9 alunos). E de salientar o facto de a
turma A incluir 2 alunas com Necessidades Educativas Especiais, o que implica uma particular
atencdo. O elevado nimero de alunos, acrescido o facto de serem muito conversadores e
distraidos, pouco interessados, pouco participativos, pouco trabalhadores, pouco responsaveis
e pouco pontuais, influenciou o desenrolar das atividades inerentes ao nosso trabalho (como
foi frequentemente referido ao longo da investigacdo), mas também as desenvolvidas pelas
outras professoras estagiarias. O proprio horario semanal da disciplina também agrava este
cendrio. As tercas, a aula comecava as 2 horas, mostrando-se muito agitados, e as quintas,
decorria no primeiro bloco da manha, apresentando, para além de atrasos frequentes que iam
até aos 10 minutos, uma fraca participacdo. De referir que a falta de pontualidade também
era comum no bloco da tarde. Isto, de um modo geral, pois 0 que vale é que “ha sempre
excecoes a regra” e, com muito esforco da nossa parte, chamando-os constantemente a
atencdo, conseguiamos cumprir os nossos planos de aula.

Volto a reforcar a opinidao da Orientadora, enquanto professora titular da turma, que
ja os acompanha desde o 7.° ano, e que também reitera esta postura no que concerne as suas
aulas, correspondendo a uma mudanca radicalmente oposta, relativamente a apresentada ao

longo do 3.° Ciclo.

3.3. Aulas assistidas e planificacdes das unidades didaticas

Neste subcapitulo serdo analisadas as planificacdoes das unidades didaticas lecionadas
ao 11.° ano, nivel 5, sobre as quais incidiu a nossa investigacdo, no ambito da pratica
pedagogica de Espanhol. No total, lecionei 14 aulas de Espanhol, distribuidas da seguinte
forma: no primeiro periodo, quatro blocos de 90 minutos na turma de 10.°; no segundo
periodo, quatro blocos de 90 minutos na turma de 11.° e, no terceiro periodo, na turma de
9.°, uma vez que a carga horaria semanal compreendia um bloco de noventa e um de
quarenta e cinco minutos, foram lecionados dois blocos de noventa e dois de quarenta e
cinco. De salientar que foram lecionadas, no primeiro e segundo periodos, uma aula
experimental, considerada como aula zero, em cada turma, para conhecermos melhor os
alunos, os seus ritmos de trabalho. No Ultimo periodo, por uma questdo de tempo e por opcao
das professoras estagiarias, essa aula zero nao foi contemplada.

Conheci, em conjunto com as colegas estagiarias, pela primeira vez, a turma de 11.°,
assistindo a uma aula dada pela Orientadora, no dia um de outubro. Na reunido do dia treze

de janeiro, foram distribuidas as turmas e calendarizadas as aulas assistidas do segundo
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periodo, coincidindo a Ultima com a aula observada pelo Professor Supervisor da UBI, o
Professor Doutor Francisco Enriquez. Foi-me, entdo, atribuido o 11.°, nivel 5, e o tema a
trabalhar, El placer del arte. Sendo este um tema bastante abrangente e subjetivo, confesso
que nao foi facil preparar a respetiva unidade didatica, acrescido o facto de me sentir pouco
a vontade neste tema, o que exigiu maior investimento de tempo na sua preparacao. No
entanto, com esforco e dedicacao, tudo se consegue (sempre foi e sera o meu lema) e penso
que fui bem-sucedida.

Na planificacdo desta unidade tematica, tive em consideracdo o dominio de
referéncia, Cultura, e decidi abordar varios temas relacionados: Literatura, Pintura,
Arquitetura, Escultura e Mdsica, nao perdendo de vista o objetivo primordial, o
desenvolvimento da competéncia comunicativa. A primeira aula (Anexo 20) foi dedicada a
literatura e as restantes foram dedicadas a outras formas de arte. Foi dificil selecionar os
autores para trabalhar nesta aula, bem como as atividades, ndo s6 porque se tratava do
primeiro contacto com a turma, mas também pela subjetividade inerente ao tema. Assim
sendo, resolvi introduzir a aula com caligramas, o que se revelou bastante interessante,
permitindo, numa primeira fase, a sua associacao com a literatura e outras formas de arte e,
posteriormente, uma ligacao harmoniosa com as restantes atividades relacionadas com os
autores Gloria Fuertes e Mario Benedetti. Como os alunos nao conheciam estes autores, o
fator motivacdo esteve presente, associado a conteldos culturais relevantes. O poema de
Gloria Fuertes, para além de permitir trabalhar um conteldo gramatical, foi também usado
para trabalhar a ortografia, conforme explanado na seccao 2.2.

Lecionar um contelGdo gramatical na Gltima parte da aula, quando os alunos ja estao
menos concentrados, é sempre uma incognita, mas nesta aula resultou muito bem, dada a
sequéncia das atividades e a comparacdo com o mesmo tipo de oracdes em portugués.
Comecei pelas semelhancas para facilitar a tarefa, chamando depois a atencdo para as
locucdes subordinativas causais que podem originar equivocos, nomeadamente una vez que,
ja que, em espanhol, tem um valor temporal e ndo causal. Na minha opinido, as atividades
desenvolvidas foram bastante diversificadas, proporcionando, deste modo, uma aula dinamica
que estimula a participacao dos alunos, o que, tendo em conta o elevado numero de alunos,
nao é uma tarefa facil.

A segunda aula aqui analisada (Anexo 21) visava concluir o comentario das imagens
presentes nos puzzles, mas decidi comecar a aula com o contetdo gramatical que requer mais
concentracao. A ficha de trabalho distribuida na aula anterior ja contemplava a abordagem a
este tipo de oracdes e, na opinido da orientadora e das colegas, a ligacdo entre os conteudos
foi bem conseguida, o que para mim, € um aspeto a salientar, uma vez que se trata de
materiais da nossa autoria, com exemplos pensados para cumprir determinados objetivos.
Neste caso, tal como indicado na planificacdo, o meu objetivo era rever estas oracoes,
contrastando-as com as portuguesas, chamando a atencdao, sobretudo, para a
agramaticalidade das oracdes em espanhol no uso de Si com futuro do conjuntivo, que devera

ser substituido pelo presente do conjuntivo. O exercicio 4, o elo de ligacdo entre as duas
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aulas, foi feito oralmente, mas, dado que os alunos estavam a descurar as suas justificacoes,
indiquei-o para trabalho de casa. Foi este o exercicio que surgiu no teste de avaliacdo (Anexo
22) depois de ter sido corrigido por mim em casa. Quer este exercicio, quer o seguinte, o
numero 5, estavam devidamente orientados, sobressaindo a perspetiva da gramatica indutiva,
justificacao ja explicitada na seccédo 2.2. Colaboraram ativamente, corrigindo os exercicios no
quadro, o que fomentou a sua participacao.

Nos ultimos quinze minutos, para permitir aos alunos desenvolverem o seu espirito
critico e aprofundarem de forma pessoal estes aspetos socioculturais, foi-lhes pedido que
descrevessem e comentassem as diferentes obras, tendo em conta o tipo de arte, a corrente
artistica, as cores, as personagens, as paisagens, o contexto historico, etc. Convém sublinhar
que algumas ja tinham sido comentadas, nomeadamente, o quadro de Salvador Dali (aquando
da exploracao do video na primeira aula), a escultura de Mir6 e o complexo Ciudad de las
Artes y las Ciencias (aquando da apresentacao do PowerPoint), o que permitiu que o
comentario se fizesse em menos tempo que o previsto. Como os alunos nao estao habituados
a este tipo de reflexao, tive de orientar, maioritariamente, as suas intervencdes, o que
remete para o papel do professor como mediador. Estava prevista a atividade ludica do jogo
da forca (dependente do tempo de duracao dos comentarios), mas tal nao foi realizada.

A Ultima aula da unidade didatica foi especialmente dedicada a muUsica (Anexo 22).
Dado o interesse e atualidade do tema, usei como ponto de partida uma imagem comica
alusiva ao cantor Justin Bieber, um cantor jovem e polémico que ultimamente tem sido alvo
de destaque nos media, actividade referida na seccao 2.2., detalhadamente. A ficha de
trabalho que eu elaborei, a semelhanca das anteriores, contemplava atividades
diversificadas, de modo a desenvolver varias destrezas, comecando pela compreensao escrita
(leitura e interpretacao do texto), passando pela expressao oral (narrar um acontecimento
real), compreensao oral (visionamento e interpretacado do video) e culminando na expressao
escrita (tarefa final). Escolhi um texto que eu considero interessante e adequado ao nivel dos
alunos e que corresponde a um artigo de imprensa, integral, do jornal El Pais, sobre um tema
atual, a morte do diretor de orquestra Claudio Abbado. As atividades de leitura silenciosa e
leitura em voz alta foram complementadas com um exercicio de sin6bnimos e perguntas de
interpretacao, o que permitiu que os alunos chegassem a uma frase muito importante no
texto “(...) en la mlsica, como en la vida misma, lo mas importante es escucharse los unos a
los otros.” Aquando dos comentarios desta aula, no préprio dia, o professor supervisor da UBI
sublinhou a necessidade de mais um exercicio na componente da compreensao, observacao
com a qual concordo, uma vez que grande parte da analise textual foi direcionada por mim,
oralmente. O segundo exercicio orientado para a expressao oral, contido na ficha, serviu para
desenvolver e consolidar a competéncia comunicativa adquirida em anos anteriores, de forma
a usar mais apropriada e fluentemente a Lingua Espanhola nas varias situacdes de
comunicacao. Veja-se a descricao da atividade de forma detalhada na seccao 2.2.

As duas Ultimas atividades propostas estavam relacionadas com o video Musica de la

Basura, permitindo a distincao das diferentes variedades diatdpicas do Espanhol, no que diz
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respeito a pronlncia e ao vocabulario, objetivo esse preconizado também no Programa de
Espanhol. Pretendia chamar a atencao para essas diferencas, aquando da correcao do ultimo
exercicio, mas, por uma questdo de tempo, tal nao foi possivel, deixando indicacdes a
professora Irene, nesse sentido. Sendo esta a Ultima aula da unidade, propus, a escolha, como
tarefa final, duas atividades que ja foram referidas pormenorizadamente na seccao 2.2. e
que, por esse motivo nao se apresentam aqui.

Em sintese, volto a reforcar a minha singela opinido de que os materiais que eu
selecionei para esta unidade didatica sdo adequados ao nivel e idade dos alunos, tendo
privilegiado ao longo de todas as aulas, materiais auténticos e atuais, o que vai ao encontro
dos pontos positivos realcados pelas colegas e pela Orientadora de estagio. Tive ainda a
preocupacao de selecionar atividades que desenvolvessem as diferentes destrezas, bem como
a lecionacao dos conteldos em espiral, relacionando devidamente os contelidos novos e os
anteriormente lecionados. Outro fator positivo que facilitou o bom funcionamento da aula foi
a participacao dos alunos, fator esse muito importante nao s6 para o cumprimento das
planificacoes e respetivos planos de aula, como também para a criacdo de um bom ambiente
de trabalho.

3.4. Atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo

Ao longo deste estagio pedagodgico, participei em algumas atividades contempladas no

Plano Anual de Atividades do Agrupamento que a seguir se apresentam por periodo.

3.4.1. Primeiro periodo

3.4.1.1. Dia de la Hispanidad (12 de outubro de 2013) P Adodd A At

Para comemorar esta data, o nicleo de estagio ndo so6 redigiu
este artigo especialmente para o blogue da escola Expressdo, como
também ficou responsavel pela preparacao da exposicdo e divulgacao

do evento. Aqui fica o artigo e algumas amostras desse trabalho de

preparacao.

O Dia de la Hispanidad celebra-se no dia 12 de outubro, data que se
convencionou ser a da chegada de Cristovao Colombo as Américas. E
festejado em Espanha e nos paises hispanofalantes como feriado nacional

e surge no calendario com importancia idéntica a do nosso 10 de junho.

Convém referir que esta data é vivida de forma diferente pelas
comunidades hispanicas, sendo designada por alguns paises da América
Latina como Dia de la Raza.

Na nossa escola, celebrou-se na sexta-feira, 11 de outubro. Por aqui,
provaram-se iguarias tipicamente espanholas: churros, obleas,

caramelos, mosto, tortilla, turrén. Entre musica espanhola e videos da

visita de estudo a Barcelona, la se foi petiscando...
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Paralelamente as atividades deste dia, estiveram expostas na entrada da escola algumas
marcas da cultura hispanica, entre as quais, livros de autores de lingua espanhola, revistas,
recuerdos tipicos de Santiago de Compostela, Pamplona, Sevilha, Salamanca, Barcelona,

Ibiza, Tenerife, Colombia, México...

(Figura(s) 9 - Dia de la Hispanidad)

3.4.1.2. Evento solidario “Vestir os Valores II” (29 de novembro de 2013)

Realizou-se no dia 29 de novembro, a 2? edicao deste evento, com a participacao de
varias lojas do comércio local. Participei, juntamente com o meu filho, no desfile de moda,
cujos lucros reverteram, na sua totalidade, para instituicbes de apoio a criancas e jovens,
sediadas na cidade da Guarda (Reflgio Ana Luisa, Aldeia SOS e Centro de Apoio a Vida -
Nascer). Desfilaram também outros professores, pais, funcionarios e alunos do Agrupamento.
0 desfile complementou-se com atividades de mUsica e danca protagonizadas por alunos que

frequentam simultaneamente o Conservatorio de MUsica da Guarda.

3.4.2. Segundo periodo

3.4.2.1. Visita de estudo a Salamanca (21 de fevereiro de 2014)

Neste dia, partimos da Guarda rumo a Salamanca, duas professoras estagiarias de
Espanhol, eu e a colega, Silvia Cariano e dois diretores de turma, os professores Henrique
Costa, do 9.°A e José Abrantes do 9.° G, com as respetivas turmas. Visitamos, no periodo da
manha, as instalacdes da associacao ASPRODES, os Viveiros Grupo Arca, um espaco de
compostagem (processo de reciclagem de residuos vegetais). Ficamos a conhecer o centro de
gestao de aguas pluviais e o magnifico centro de producdo de ervas aromaticas e flores de
diversas cores e qualidades. Fomos muito bem recebidos e guiados, tendo acompanhado cada
um dos processos até a fase da comercializacdo. De referir que colaboram com esta
associacao pessoas com necessidades educativas especiais ou com dificuldades de integracao
e ficamos a conhecer uma grande parte do trabalho realizado por estas pessoas que se
revelaram bastante talentosas.

No periodo da tarde, visitamos o Parque de los Jesuitas, um espaco bastante

aprazivel, que nos permitiu relaxar e tirar umas fotos peculiares. Seguidamente, fomos até ao
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Museu do Comércio. No decorrer da visita guiada, os nossos alunos fizeram pequenas
dramatizacoes, o que ajudou a conhecer melhor certos aspetos relacionados com o comércio

daquela cidade ao longo da historia e a sua importancia.

(Figura(s) 10 - Visita de estudo a Salamanca)

3.4.2.2. Intercambio com Badajoz (6 de marco de 2014)

Uma vez que duas colegas estagiarias tiveram aulas assistidas, nao pudemos
acompanhar, como gostariamos, um grupo de alunos espanhdis vindos de Badajoz, que vieram
visitar a nossa cidade e a nossa escola. Mediante a nossa disponibilidade, recebemo-los a
porta da escola e visitamos conjuntamente as instalacdes, conversando com os alunos acerca
das diferencas relativamente a escola deles. A visita culminou com um almoco convivio na
cantina rematado com um convite enderecado pelo subdiretor para um encontro desportivo

de basquetebol entre as duas escolas.

(Figura 11 - Intercambio com Badajoz)
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3.4.3. Terceiro periodo

3.4.3.1. Atividades de promocao do Espanhol (3 de junho de 2014)

O dia 3 de junho foi um dia dedicado as linguas, na Escola Basica de Santa Clara, na
Guarda. Na parte da manha, o grupo de espanhol propos atividades para promover a lingua
espanhola junto dos alunos do 6.° ano, desde as famosas pulseiras de elasticos com as cores
da bandeira espanhola, as atividades de pintura, corte e colagem, aos jogos ludicos como o
Bingo, os jogos de memoria, passando pela projecao de videos tematicos e cancbes. No
periodo da tarde, o grupo de inglés comemorou o habitual “Five o’clock tea”, com
degustacoes de bolos e geleias para acompanhar o cha, tendo como cenario de fundo, as

exposicoes dos trabalhos realizados pelos alunos do 5.° e 6.° anos.

B S —
| PERSOMALY PoLtmCe:

(Figura(s) 12 - Atividades de promocao do Espanhol)
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3.5. Outras atividades

Este subcapitulo engloba as acdes de formacdo frequentadas neste ano letivo,
incluindo as apresentacoes de manuais a adotar para o 8.° ano de escolaridade, da disciplina
de Francés e Espanhol. De salientar que, como a minha formacédo inicial contempla a

disciplina de francés, ndo descurei as formacdes nessa area, como a seguir se descreve.

3.5.1. Encontros de Formacao (23 de novembro de 2013)

No dia 23 de novembro de 2013, realizaram-se no Hotel Montebelo, em Viseu,
Encontros de Formacao organizados por Areal Editores, intitulados Mais perto de si! Espanhol
(Anexo 23) e Mais perto de si! Francés (Anexo 24).

A acdo intitulada Tirame de la lengua, apresentada pela Doutora Luisa Pacheco,
contemplou sugestdes de atividades bastante diversificadas e apelativas, para desenvolver na
aula de Espanhol, por forma a trabalhar essencialmente a expressao oral.

A acdo La vidéo en FLE, apresentada pela Doutora Delfina Sa, foi direcionada para a
utilizacdo do video, sublinhando a sua importancia no contexto de sala de aula.

Ambas as acoes revelaram-se bastante proficuas para a minha pratica docente.

3.5.2. “Promover a Leitura em Adolescentes” (22 de marco de 2014)

Realizada na Biblioteca Municipal Eduardo Lourenco, na cidade da Guarda, esta acao
(Anexo 25), com a duracao de seis horas, foi apresentada por Andreia Brites que concebe e
realiza acoes de promocao da leitura para adolescentes, professores e pais em Bibliotecas
Municipais e Escolas e colabora com a revista Os Meus Livros. Mantém com Sérgio Letria o
blogue O Bicho dos Livros, sobre promocao da leitura e livros infantis e juvenis.

Esta acao tracou o perfil do leitor adolescente, destacando os seus comportamentos e
preconceitos. O atelié Livro a Medida permitiu-nos refletir sobre as estratégias de motivacao
para a leitura mais adequada a cada grupo, tendo sido apresentados alguns livros juvenis.
Tendo em conta que hoje em dia é dificil motivar os jovens para a leitura, considero que esta
acao foi bastante interessante e enriquecedora na medida em que me fez refletir sobre o

meu papel de professora, enquanto mediadora.

3.5.3. “Marco das Linguas no IPG” (25 de marco de 2014)

No ambito da comemoracao do més das linguas, no Instituto Politécnico da Guarda, o
dia 25 de marco foi dedicado ao Espanhol, compreendendo atividades de diversa natureza. No

periodo da manha, foram apresentadas duas conferéncias. A primeira, intitulada
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“Transferencia en el aprendizaje de portugués por hispanohablantes”, foi apresentada pela
Professora Doutora Rocio Alonso Rey da Universidade de Salamanca, que se revelou bastante
interessante e de grande utilidade pelos pontos comuns com a tematica da minha tese.

Seguiu-se a conferéncia pelo Professor Doutor Francisco José Fidalgo Enriquez, da
Universidade da Beira Interior, intitulada “Falsos amigos/Falsos animales. Bestiario luso-
espanol.”, na qual sobressaiu a importancia de analisar uma palavra no seu contexto antes de
a associar diretamente ao seu verdadeiro significado. Foi uma conferéncia bastante rica em
conteldos socioculturais.

0 periodo da tarde foi dedicado a apresentacdo do trabalho realizado por alunas de
Espanhol Empresarial I, 3.°ano, SAD, sob a tematica “Semejanzas y diferencias lingliisticas y
no solo...entre Francia-Portugal-Espaia”. Em seguida, interveio a Doutora Juana Maria Feijoo

Lorenzo, responsavel pelos DELE do Instituto Cervantes de Lisboa (Anexo 26).

3.5.4. “l Jornadas de Ensino do Portugués e Espanhol” (9 e 10 de maio de
2014)

Estas jornadas organizadas pelo Departamento de Letras da Universidade da Beira
Interior focaram aspetos pertinentes acerca do ensino do Espanhol na atualidade e de outros
temas relacionados com a relacdao entre os dois paises, Portugal e Espanha, no contexto
educativo, que permitiram uma reflexao valiosa sobre a importancia do ensino das duas
linguas. As jornadas terminaram com uma acao de formacao intitulada “Un hueso duro de
roer: La ensefianza y aprendizaje de las unidades fraseoldgicas del espafol en la clase de
ELE” pelo Dr. Emmanuel Benitez, que se revelou bastante proficua com sugestoes de

atividades a desenvolver na aula de ELE (Anexo 27).

3.5.5. Apresentacao do manual PasaPalabra da Porto Editora (6 de maio de
2014)

No dia 6 de maio de 2014, pelas 17h30, assistimos a apresentacao, no Hotel Lusitania
da Guarda, do novo manual de Espanhol para o 8.° ano, PasaPalabra, da autoria de Luisa
Moreira, Suzana Meira e Fernando Ruiz Pérez.

Este evento, com a duracao de 45 minutos, permitiu um contacto com o projeto do
qual fazem parte o manual, com sugestbes metodologicas para o docente, o caderno de
exercicios, um CD audio, ficheiros MP3, para além de outros materiais de apoio
imprescindiveis, quer para o aluno (um anexo gramatical e uma agenda cultural), quer para o
professor (planificacoes, fichas de avaliacao editaveis e grelhas de avaliacao e classificacao),

nao esquecendo a componente lidica indissociavel do ensino de uma lingua (jogos de cartas).
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3.5.6. Apresentacao dos manuais de Francés e de Espanhol, da Areal Editores
15 de maio de 2014)

No dia 15 de maio de 2014 foram também apresentados no Hotel Lusitania, os
manuais para o 8.° ano de Espanhol, jAhora Espariol!2 (Anexo 28), e de Francés, Magie des
Mots 2 (Anexo 29), as 17h30 e 18h15, respetivamente.

O projeto jAhora Espariol!2, da autoria de Luisa Pacheco e Maria José Barbosa, inclui
a pasta do professor (planificacoes, testes de avaliacdo e recursos didaticos), o livro do
professor, o caderno do aluno, 2 CD audio, Flashcards e cartazes tematicos.

No projeto Magie des Mots 2, da autoria de Luisa Pacheco e Giuseppina Tagliavini,
baseado na mesma metodologia do manual de espanhol, estao incluidos o dossié do professor
(planificacoes, testes de avaliacao e recursos didaticos), o livro do professor, o caderno de

atividades, 2 CD audio, Flashcards e cartazes tematicos.

3.6. Consideracdes finais

Relativamente ao trabalho desenvolvido durante este estagio pedagogico, considero
que este se caracteriza pela responsabilidade e dedicacao, nao perdendo de vista o objetivo
primordial do professor: ensinar a aprender. Apesar dos obstaculos, continua a revelar-se
imprescindivel incutir nos alunos o gosto pela aprendizagem e, acima de tudo, demonstrar o
gosto pelo ensino, acreditando que vale a pena lutar pelos nossos ideais e que o amanha sera
mais risonho.

A experiéncia deste ano letivo revelou-se bastante positiva, quer pela partilha de
conhecimentos, quer pela analise reflexiva a nossa pratica docente, apoiadas na
camaradagem e profissionalismo dos diversos intervenientes. “Aprender” é, de facto, o verbo
que melhor se adequa a esta experiéncia e que resume o resultado final obtido. Aprendemos
imenso com o trabalho e sugestdes dos colegas e dos professores Orientadores (Dra. Irene
Amado, Orientadora da escola e Professor Doutor Francisco Fidalgo, Supervisor da UBI). A
critica construtiva revelou-se gratificante, visto que um olhar atento por parte dos outros nos
faz entender o que, aos nossos olhos, é dificil ver.

Subjacente a preparacdo das aulas para as trés turmas, correspondentes a niveis
diferentes, houve sempre a preocupacao de selecionar atividades que desenvolvessem as
diferentes destrezas, bem como a lecionacdao dos conteldos em espiral, relacionando
devidamente os contelidos novos e os anteriormente lecionados. Inclusive na implementacdo
das atividades de remediacdo, parti de um poema e terminei com poemas elaborados pelos
alunos. De referir ainda a diversidade de atividades propostas, adequadas ao nivel e interesse
dos alunos, baseadas em textos auténticos que se revelam de importancia crucial numa aula

de LE, independentemente das metodologias utilizadas.
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Conclusao

A nossa investigacao desenvolveu-se com base nas questoes formuladas na introducao
e a partir das quais fomos abordando temas relacionados. Através da revisao da literatura
sobre a tematica envolvida, constatamos que a aprendizagem da LM e da L2 n&o se processa
da mesma forma, uma vez que a primeira é adquirida naturalmente, correspondendo a um
processo inconsciente, intuitivo e implicito, distinguindo-se da aprendizagem da L2 enquanto
processo reflexivo e consciente.

Recorrendo a analise dos erros produzidos pelos alunos, verificAamos que a
interferéncia da L1 na aprendizagem da L2 é uma das causas dos erros, no entanto, esta ndo
pode ser considerada a Unica e exclusiva causa para tal, uma vez que intervém fatores outros
como a idade, o nivel de competéncia do aluno, a distracdo relacionada com o cansaco fisico
e mental e com o grau de motivacdo, de confianca em si préprio e também o nivel de
ansiedade. Foram ainda abordadas as estratégias a que recorrem os alunos como a traducao
ou decalque de estruturas caracteristicas da LM e outras consideradas curiosas, cuja
existéncia resulta de uma tentativa de comunicacao, nao esquecendo as atividades propostas
para a superacao dos erros.

Uma vez que ndo ha muitos estudos em Portugal sobre esta problematica, lancamos o
desafio a docentes e investigadores que queiram proceder a uma analise mais detalhada das
interferéncias da LM ao nivel da coesdao e coeréncia do discurso ou outras areas menos
estudadas e que se revelam de importancia vital para uma acdo mais eficaz, ndo s6 por parte
dos professores em contexto de sala de aula, mas também de especialistas na elaboracdo de
materiais de apoio. S6 uma acao conjunta permitira resolver algumas questdes que, apesar de
identificadas, se revelam de dificil resolucao.

Quanto ao estagio pedagodgico, volto a sublinhar a importancia do mesmo na nossa
evolucdo enquanto profissionais responsaveis e orgulhosos da nossa funcdo. O nosso trabalho
foi bem recebido e apoiado pelos diversos intervenientes da escola, sublinhando, desde ja, o
bom relacionamento com as turmas, o que favoreceu o desenvolvimento das atividades
propostas, apesar do inconveniente atras mencionado, que se traduz na falta de um trabalho
sistematico e continuo que seria proficuo em termos de aprendizagem e estreitamento de

relacoes.
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ANEXO 1 (continuacao)

(]

E[MIE BT SEPEZHEF

IR
7 PAISSAHdP DILIST

{3080I051T

3 SOPETRPI0 “SOTE[D
SOPEIDUNGS NENPOL] -

SOPEPIAROY © SEJMWIg) 2p ogdezinn elad

fopxay EJII2ES Bp EIoUR)edmon

segirsodmwon - op oyuswvedmlisdy - e 3 eodiapiady -

SOPEUOIDIa]as OSSP

esinbsad soyxa) Fejasdisqu] - OLIDIPIGNd Ty op oesueesdmoo B

P SOYMEqEI] - ‘EIq0 EP EUIS]XA 2 BIIaJUL oronzop; | wmepyoey anb steonemEIS

ENMILNSS B I30aquon ™ BISIABGUT SOJUSTITISYHOD

odnE ap soqreqel] ‘ImyIa] °p SOIX) SOMNEY ap as-rendordy -

SETRY SURIIp JEIIM] - SsaqnuE - OOREWEID

ESED 3p SOY[EQEI] ‘godruf sowanbad EJOJEIRTH 0Jxa] Op apeprogadsa

no sared ap ofqreEqER OTIETIHAYNS - OTNERT - B I20anunoday -

B W3 50JX2) 2p cEdEIEAR BTHOI - ISOJAPOW AP 2 SDIIMIF] | TEUNUSITA BIGO EP BIRIID

2 [e1o opssaidxa € E 3 oymawmeciinpede ‘SO0NSIASS SOSMIar #p ovdvudoado WIAA B FEIRSOL

BIIFDER B 0 JeINEL " vavd BILIIST " ‘opdejaadiaym ens

dal Teso opsuaarndmoo € - ‘IO Bp SPEPENMIE ojaaTpuE ep musmepunyoide ered

TEJBOD TR OpUa) TENTER - E OpPUEIIUSPIAR 9 OJJ9Tp OINISIP - EI}C B JEZHBOIXa)G0 ) -

EpIanp opleasasqQ) - EJHETIER] * 53]EQSP JRAOTIOL] - DAGD2LI24 DANRIT ‘ed0da BNS BW SJUWI0T A

segdensnyr- ‘e 3SR Ep SOJURNATR" T 5p ErowEIOdT

oymemepodmoy) - SOYEIRIY OIS O WHEAJOATSSSP UL B IEIOUSPIAT
oquadmy - Jopafosdonay - anb sayuarapp Booda Teqraa opdeEnfmoo - 1) 9P _ OWISFU] ‘oSmewerp op | DITETIRI(]
‘SpEpIpISSY - seidgacio - 0o BZ2INIEN 2p SOAN0 op Boreg Bp oy | E2ods B 21q0s S00TI0)STY X3l O

‘opSedronre - sorgomand | og oyxey o FEGORTOY) - SO0 sqosdaquy opxay SOPEp JR0IMBO)

“assalRm - EOEEHE) sBOTIID 3P DpOUILIO DAMRIT - SJUIILA, 1D

“Ejoamp SORFT” sagdeoipm no seordas samouosd - 2p SODEISO0N] SOJUaa]3

opdeATasqQ) - SEEIAY ap mped e suaenosiad stediomnd so zaoaqmos) -

STewof sep o8ofoorsd EoTHoj0pIom SIBIG SEPTLIUNUS S2TWISIP

OLIEIp OWIBpE] © @ 007181} OJERRI O OBSEDIISSE]D - 2p opswadiduioy | soysides o sEma] ‘soreued

oeleneae EIRUED) ° | mnnsmosal io nIqodsag] 3P S01R9) WHOD JEJSETO)

ojay 8 ony - oIpENp) © ‘eled EU sOpTAJOATRSSP S2TEY} 3P EULIOf 3 odn erngra] epad

ENDHGOT © OINSQUIEIP 53, - SETOR]} 50 JEDHUAP] opdopaamy oj508 0 Fepunyordy

BATIETIIO] - EJSTISpED Bp ‘eSad servered ap opfemnioy | WA [ogusd opssaadcy eIni=] ep erougedmon

EAHETGOE STEOPIAIPTL SEqaty - BP OJUNSSE O DS - sodo opdoatunmun) - E JRAJOATRET °

sEmy SOSINIIY opiezenoresado ensury
odua g oelereAy [ELI ey AP S0S5A00g Ep 0)U3 TR TOTIIN SOpPTAYIe ) senupdmo) apepiu;)

OTE G ORSBOIITE[]

58



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 1 (continuacao)

e

‘seansndoy

saoderma ap oplEuoguod
e[ad BATEYTROGOD
ETOnR)RdWoed B JERIRTY
‘opdenyis @ (aamodsip
odwma] ‘apeprunpodo

E EJUOD 0D OpUa]
SURTH[EIC TESTIHTIO. ©

“ETHOnOINE

a epeanbojqsap WOl 3p

SOTHSISO[0RT - SusmTEo 35-TmidE -

“egandmrod

SOTSIRSEUERSD - ENSW[ B0 SOWEIS0T0aT

a somseSuensa

EIQUEmRS 0EIn[oas - *SOTISTEDIE J308UoDey -

‘sezaEed

dal ‘eynmrad @ opfipe | eppus era 2 repndod e1a - semE[e op EIRUEmRS

‘epanb ap soonawoy oednjoss e eoaqmoday

SOTSTHONA] FEDTIuap] - saymaiIaamon ‘sanEnyrod

esensmrod 2 sayuRErRaTp sexaeyed - O TTJE] Op FEINSUOR

Eensuy Bp cESnpOAl sa0injoss IRARIDSA(T "

E 81q0S SEARETRIONUE SOTISIEDIE ~ ‘ezenSmyog

SEqIY JEZI[A[] © engur] eu sendoy

‘zodmi§ sowanbad opensiadns 2 oJERsqns - "5200BTIOFSHRI], - SENNO 3P EIZURN[IUT 3p

no sared ap oqegED ‘oESnjoay - so]dmaxa Roequooay -

W3 50JX3) 2P CEdEIEAE EJNITOY 0EdN[oAs ‘W) - ‘esanSnpog

(mapr) (mapy) & o oymameciapade enSury ep oESnjoss

© JEOMEL] ep sedele TEORAGAP]

‘esanZnpod endui ep sanEnpog o WHET o TOSFNSLIG T ‘esenSnpro g enBur|

B1IQISH] B WHOD JEINEIn0) - mndury op UMOIIH| Ep WaZuO0 B R0IUO]

SE[OY SOSINIFY ozieznenoneiado enfury

odmay oeiereay AR ES L B ap sossadoag Ep ojusmenorun SOPTIRYID ) serugjRdmo) pEpII)

OUE .4 OESEIIUR[g

59



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 1 (continuacao)

=+

O[REa 2p
SOSIN23T S0P oarssandxa
I0TEA O JR0SUUOISY - oI
‘soarssandxa 2 vapss2adD TS
SOSINIAT TRIHUSP] - .
‘sepersnT | eonsegued oebeSnlfmoo - <0
£() W2 ETF0[0H BEP op cpusmpedtafiady ‘50S0I0ZTE
erovgpodon & reorpdey - BIOJEWE © 9 SOPEURPIO “SOFE[D
‘sopepsa sorposida ajonsode - SID40 SOpULIURUR SOPRIJUNGD NZNPOL]
20p OJUNSSE O JEFUNUE ojeqradng - 7p opsusaiduio] - ‘endury
sorpostda BIOJEISTE - Bp OIOIIERCIINNY Op
S2URIANIP JEIGISEE]D) ISITIE ogiavaziuy OIS IaEod FeaTydy -
‘orpostde JOga( - oyequadry - wa [oen 0pssaad | spsanGnysod exmesey
‘e1qo0 ep sowerd anbopews - ‘o0 apSvopUmMO]) * EP 2 EIJND EP 01N
S3]TAIJIP S0 FNSURE] - aseqgad - IPUEIS W OTHOD SIOTHR)
‘emaod oedesmostad - ap SHLT Je0aquonay -
Op BUISIYD & BIISJUT EIPU] € EPESIY) sEpEIsn
BINNASS B 52A85082(] SOONSHHSA SOSMIIAE 2 apnzadua] - sQ) ap oedearqnd
‘ERPRISN] S() B SRI0RDJUE 10)SEMEPY, AU * | 5 grines vp sETOTESENAID
seradoda renpuy - asEI] Bp SOJuRmals - | ShEd SEP EPIES se reordxq -
‘EI0WE ) 2 SEQISEE[D eoLrequly JE3QTHET) P
" seradoda sep sesopne sop SOTGIAPE © P BYIEIEY " EPIA BP SOJUSTIIDSIUOIE
BIIURNFW B I09quoIay - DOEE]y AP SpUL sredromsd so JRosqmos) .H._.um— oAl
‘eradoda soguan - | SISMIP SOP OIMISTOT) * SEPEISI]
2p OJ=0WOD O FIOTT OEjed0an] - () 3P [BJURTOOP
‘sared ap oqreqER soanafpe - ogigsodog - I0TEA O JR0YUOIY
s 501%2) op oedeirenr ‘BIETIURISEIRT OJISTIACTH
€ 3 ojuaweoieyede samouwond - SEPEIEDT 50 0 oD SOJIR LGOS
o TeIEL] £0p EsaIdwe JRTOTIRIEY -
(m2pr) (mapr) ‘eInpIa] Bp SEPEWIPIOqNS qoaSana opxa) 7p A 08y
SELDI] S3UaIafTIp JETIN T sagely ; seodunlmoo - TPTIWELIC DINRaT * Op EJSTUETONY SPEPIERL
‘SEpRISNT 50) op ® apuaaidmo;) -
SOJOBENYR JEST[EDE [ 13T SEPEWRPIOOD SI0WET) TOIUR DS ER]
‘EpEnmagmnh sasexy ; seodunlmwoo - 3p s p B0 0 UIEq O]
QPEPI[EIT B FNNSHOIY - EaEpa e Er0da ¥ FEZTIR}OEIE )
TEIQO B JEZI[EMINSIWO.) -
ey S0SINIFY oriezneuonelado ensury
odura y opierRAY [ELI3eT ap s0s5a004g 2P 0)UITIRHOTINT ] SOPTAPI0 ) sepugpdmo) apepI}

OUE § OEIEIYINE]]

60



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

[Fal

MGPaL224 DN ‘enSon

P OJUSTIEGHIONN] Op

SOJuATWTIaqUod FEINdY -

SIRie SOPTLIHNUS ‘semmod

ap opsussiduio) * sywaTearssaidys 18-

‘osraa wa erseod @ eeoxd

wa eisaod nndunsyT -

doE opIopaaruy ‘soarssardxa

wa [ogisn opssaids sosmoar ap oarssasdxa

mio opIvInmMNIG]) ¢ JO[BA O JRDRTUOIY -

‘goarssardya sosmoar
SHTIARPP TENJHEIP] ° oonped
“emEIgoId hﬂﬂmw%.ﬁwwb 03l O

ofad sopejdwajuos ap saodouw arqos

SRIOINE 3P | soymamaroeqmon FeoTjdy -

SOPETOTIDA]AS SEWR0,] 303134 SOPEUTIIIZ)EP

ap OpPHUAas O JaJaTe[asy

{I0)NE M9E O OW0D TNSSE ‘emaod wn

“soprose weoy anb we ENSUF] AWOZUOH - | op ENMONNSS B JEMJHUSP]

ed0da B B]BOD T2 0pua] | EP OJUSTHRTIORDUNY O 310S oduamso O - “emaod

(wepr) (w=pr) soongod soys) FEsETY - seifor op opdeprosmon | seMEnpog I - | @p 3p BmR) O JENJHUAPT

‘SOPETOTODR[RS SOJXa] JUEn] O - ‘ooneod

2P BOTPCIATE BIPST sogEan TEOSSAJ OPUENAD OJX2) Op SEIRSIIAJIEIED

SE JA0aTRooy -

SE[MY SOSINIFY ogieznenoneiado eniury

odmay opiereay [ELI eIy ap s0ssan0dg Ep 0)Ua e NN SOPTIRYES ) senugpRdmo) apepI)

OUE .G OBSEOIIUE]]

61



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 1 (continuacao)

g
‘apepireraredmn DATIDAAI24 DANDDT *
no spepieraed
ENE EP ‘JOPEIIET
op EruRsne no ebuesard TIPH]
Bp SEQTETO TELIS13(] # Dugssasdie DILOST -
toFojouom
a oSoferp ‘oediiosap
‘ogdenen pndunsyq fapcay
‘odme) ou = obedsa op oyuswpedefisdy -
O OESTE E JEZIEDDT
‘soarssendxs sosmoar
sunde reoynusp] - SIDAG SOPTIIUNUZ
‘opunsse ap opsuFBidNIe) -
@ Bwma] Jnunsy] -
JEATJEITET BT
SETI0S2JED SEP SOATIERSO[E oTIIDIITHT
d ot semwanbse mzmeSin - W2 Joqion opssaida
fodnig Rie GDPIPITUANICS) )
ap soYTRqER FeZIERy - S0SO10B | g ywrreN
f0]%=) 0 arqos saossasdun 2 SOPRUAPIO “SOFE[D 0L O
aquammiese Jodxg - SOPEIIGNTS MENPOL
‘eImyra] somanp) ap BATJELIRT Bp SEII0Z]ED
; : SB JA0RTuo0ay |
ap segns B B ap ‘odnosay (3 -
“01ua] m..umﬂtumﬂ
op suafessed mmmsey - zomend so)sIdal 3 SRTRA} mcbnwm.
“SEI0 SE JEZI[ENIXEIH0)) apEdg ep W F - 3P S0J¥a] oD JEJDEIEO)
(m=pr) (mapr) ‘opmes B
2 S0TX2) S0P S2IO)IE epad 0508 o repungosdy -
S0 21q0s Sa0dETHRIONUE Tu4Sany opxa) ap EIIR] Ep EIDURlRdmod
JRUOII02[AE 2 JEZEDOT DPOIUELIO DN * B I3A[OADRER(]
SEny SOSINIAY opiezenoelado ensury
odmay orieqeay [ELI2JETy P S0SSAI0AJ Ep 0)U3TIENOIIUN, ] SOPTIRYU ) sepugadmoe) apEpIN)

OUE , OBIBIYTHE]]

62



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 1 (continuacao)

L

“IPEPIUIEPTCS 2P ETHID TOOT EITUI[20XA € @ apepnenb e amoord -
oquadwesep ondoid nas o seae -
oduZ wa no SJULWENPIATPUI SY[EqRT) -
asmbsad -
opSewmIon B aZmeS10 3 an01093]as -
:(ounje 0 anb as-apuajaad) sreryuasss sepuzadured se 3 sTesI2AsSUES) SERUIRAWOD 5B DU DEIEMODIY
“sreanemels seidar sep opdeonde ered soraroaaxa ap opdezieas -
“EEPIADP 2P OJNSTHIDRIE[2S2 Bied SESNEWEIS & SOLEUOIDIp 5P BJNSUOD 2p SOISIDISKA ap opdezmeas -
‘oedemuod ap 8 seoyeIfopo SEISRI SEP ORSEZNEINNSTS B OPWESIA FOIDIMISNA ap OEJEZI[ERT -
EATJETID BJII0S2 2P TOPEPIANIE 5P OEJEZI[ERS -
‘EPEJUSLIC BJIOS2 3 SIPEPIANIE 3P OBIEZI[ERI -
Sopendmon we 0]x=) op ojuswEssanold ap SaPEPIANDE Bp OBSEZIERI -
‘ersacd ‘s00NEREIP 507%2) ‘Jojne 2p sojumod ‘sarendod sojmod ap eInyal -
‘BTIIOJ B 2 BMUONS? B BIREmR) B ojwenb soyxe) anue oederedmoo -
*(sopry sojxs] ap sem=nbsa 8 somwnsa)oedewmIcl 2p OBJESIAPTOD 2P SOIDIDISKA AP OBdEZI[EAI -
‘EINJIS] B 0BSmaardnoD B 2I0S OESSMOSID & OBSEZNENIX2JN00 2P SOPEPIANDE op OBSRZI[ERT -
‘BINJTa] 2p SEPEOIISIAATP SEIE0JENSS 2P OBJEZIOTOT -
5R0SSNISIP TWaZnajws anb soje[es op oBlEIOqE]S -
‘wers] @ werane 20b o aigos seyunSred op oedepnwrog -
‘garore Zaa eped odmwa) ap soponad rod epeSuojond cedusye B I9]DEWE 2P IPEPNEVY B TWOD STEID SOSMOSIP 2p osuealdmoo v wea[oAwa snb so1o101exa ap opdezieas -
“EE]113S3 N0 SFEI0 SE}sodsal OPURATOATS TEeI0 Op OBSmRaIdmon ap SOIZIDISEA ap opdiezmEal -
‘50]UIWNI0P 3P OIPNE S0ys1Sar ap oedipne -
IBOLING B THOD JAA[CATIISIP B SEISI)EI)SH [ SEAT)EINP? sagdenys ap odi]

ERRIpU

2 Bl0anp OBSEZIIAIOEIED

3p SOPOTE SO FNETNSK(] °

‘suafenosiad

ap eatfojonsd 2 eNSly

OpSEZIIn]IBIED B IAZR

‘sEUEpUNoRS 3 srediomad

suafenostad mnSunsyT -

SEnY SOSINAY oriezenoneiado ensury
odmay opeRAY [eLIeTy ap SOSSAI0LJ Ep 0)UITIR IO, ] SOPILAJI0 ) senmpjpdmo) apepImny

OUE G OBSEILIUE]]

63



(Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

cia da Lingua Materna

Influén

ANEXO 2

“HRZemesid THARSIIR] DRTT -

amuﬁ..ﬁﬂn_ﬂ_nmﬂm_w. P

RIUE BN SUpEIT[ET smaemassd ARETmSLT - & BapsmAes A o
SAPEPTANY - “epepTRrRdmE

‘ES0T S FOQEGRIY, 0p TImREE N eiaasand op o S

B ‘pEeTonom :
@ [eIn opssanie ¥ - @ oforEp  opiimsap SsaNe - Emﬁﬁuﬂ
‘mDeE 3 [ ‘ppiemen  ImEmsLy RIDFEAW - 9P EREUIRIEU0D

apsT=Radmon ¢ “odmm) ow a ofede aﬁ_ﬂ__&nﬂ ‘sososed

‘opdamiagu 1 SOPEIEEID "S0IED
TWF TR Ehﬁu_ ORI JENpoLd -
.___u._u_uahmHHﬂ.__ 8"

TR W OpaE 00 0EYE T IEEEINT C nmun_ﬂuma_m
EIR0p oEiRARE]) - *eoamsda sosmIel FOTOSOS S0ITIET

“OJmmsER *gyaIpaT
‘eembsad & ume] moSmmsgg - & MIamp MEmIsTp -
mosad LA - : drecgaues | CRANELVT PP SRINERIED | GAQCLER
3P F0qEqRL], -| ‘o= o 5804 5aTdmT ’ . ' i
01 CHER OTERED i EEEFMEEWm : emog- | P WETRRELT O REREET | apAlO
“pdnaE TeTmEL ‘EANELIET BT FETIOER]ED OsIoETp
3 FomeqeIL - exmEmEID | 2P spageneTy soqmage - | RemBuusy 1w op oesmandmo) 2
sagiensny - mEThE hnu.._ﬂm..s . .- 3P TR O 8 OH1AT @ | meypmeg mn..n_.m..nunnﬁ.mm
) _Eh&. s0qI POETIIRE0D
“onEmEpdme] - mqrafong - | =p BOM[RqED TERT(ESY BLEBIAD -
ey - g e[ soapoefpe | T = se- iy
hm.-u}mﬂ_: L o | ﬂ%ﬂﬂ&ﬂﬂﬂb . _ izosinty “sTerdamm sopta
dred | gAmTREmM] eqpendy EIRLZA S01a) -SEPEIIRINNE Bp B33 3p Ty - | o/ smeSusied mEmsy -
“aEEAEE] S— Ny suesessed IOMsET C | fR03EN0 ; SEATIREIPINS : “Emgsay
‘El3aOp TR0 5B e aan ) - Ea gl - ejad ms0d 0 Eu.—mm_. -
CEILAREQ]) - orpeng - “opTgE TR 0 - ‘TMTE] 2P ToaRRdm
e | ma soqim sop sRmome *SEPRIRIOND " e mAATESA
BATEmINg - HELTP NI | gp  augos  seofommopm | sepdEne ) FRANSTRQIOND | PP DFTIMALS DIREST
RANEREDS, - EIOCDe[EE 2 JRIE0T - sap5m oD -
(I ) EDEIMTY opderEnoesade TEmT

SEIIY . A oElenELy TEFLINEJY P EDEEADOI d ¥f yusmEnNIIEn SOPEATE) ceuRdmey IPEEIN[]

esenbnyiod ENSUI] OUYE6  OOZ/GOOT NPT WY - wurwiayy, %43/, ) - DIPDPIC POPIUN DP ODSOIPIUDI] Ll

64



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

“IBT[EAE E sETomgjaduco se saquepiadsan osifal ap seqeaf se eregoauaand
eiogsaqord E ‘ogeqen ap eyoy eo sejzodond SEjaiE) SEp OBiNDENE B SJUENKT SE}ON

‘B5E3 Ap
oyjeqes) eled epgaLws) BIBS B]SR ‘apepape ]se eled odwe) JIanoy
0EU 25 "PY[0I53 ENs B Jeaynsnl opipasp sounje 50 'sopuabng songg
S0P WN OpuUay|oIse ‘ejulss opssRldxe e JINOAURSIP B SOPEAD| DEIS
sounje so ‘gz euibed ‘opeydope |enuew ou ajuassad ‘0Juod Op RINIL|
ap oeing o0p spepwgoe 2p ejsodoud ewn ap opuued ‘sjuslpEuly

seae(ed 2p sassep
sep ogsiwal ewn eied epued ap ojuod o oesas anbeysap wa seisefed
5y oapesRu oipenb ou oESdeL0d BARRRdS3) B E-B5-J3pRad0Id

“0ju0d op oeSoe
Bp OUWINS3) 0B 2pucdsauod 2nb ass2 0]da] ‘Jeunde| oGy wn opuaquod
‘oyjeqesy sp eyry ep 2ped epunbas e ‘seued wa ‘oessyouzaud
S0UnjE S0 ‘OWNS3) Op EXWDE] B Jedyde e euuoy 2p ‘Sjuswepinbag

"0ORSEZUAIEIED joRSeIYISSED
|2y wanbynsn[ anb sopeuopoa) el sope) ap Jied e sojdwaxa J1e30A3
cesepod sounje so ojued ajsay swnsse anb oedisod B eSuesaud
e oquenb Jopeuru op Rded o opepioge erRs ‘oRIIBLI0D e SOdy

*SOPIADALR SOPN3]U0D S0P B1IIJE S0Unje
50 opuefioli=qul I2A SjUsI0p B ‘0B33300D B BNPRJE 35 2nb epipaw v

"HualEnpApUl
EpEZI|ER] BIFS EUPY W "OAGDERU odpenb ou epifuled sjusuuousysod
opu3as ‘ojund op [eqoji opsusaudod e Juage esia anb ouewonsanb
wn OpuUSIUOY OY[BGES} BP EYDY BN EPINQUSIP B35 ‘epinBes =g

*IOURJUE BjNE BU SOPEPIOOE SOPNSIU0D SOP [EI0 OWNSaI
3A2UQ WUN SOUME SOE BJEIDNOS EJ0SS3joid B ‘DUBLUNS Op ODPUHEd

ospenb ou opepeloid Bras ouRwNS O

OYIVZINYNIQ 3 OY IV IHIWT Tdw]

D svwinl o6 “ONY

esanan3iod ensul VNIdIDSK]

65

SQYIAND 30 V33 3a VIV ¥V OLNOD O
OALLYYYVN OAL 13aVaINN




Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 2 (continuacao)

"] 0 aUqos saossasdun

EALEULLIO "OUEIR GLISPET ‘owEpeEs ou msifay . OO Op Gy
oposs jod 2 squaw|elo xodag g
IoDouEE
op ogizanod & ered oagoeIagw {oaspUl 0SINJSIP O ¢
capenb op cESEzI - iseaneped 2p sessep sy s
{OUUNSE Op ENUIE Y ¢ Hmuas
ioy|eqesy ap Byl iszued ap oyjeqed] = Op 0E30E Ep Cwns=d O Jejapdwon g
iapepyeuedun no spepiecsed
..q._u_umun_u_um [EnuEy “m_u:-.__mh_:ﬂ.mmm.._.p_n_ .n_.mna.m.lu - {dopeUed - EMES Bp “MHPEUBEU Op BIXUSSNE
oquawepadway ¢ no eluesosd Bp SEDUEW 1E10S30 &
soyuadus - .
{apepnplssy * Hopeloadozpip {OY|Eqen =p eypy
‘oeSedomuey ep ogizanod & ered oagoelagw
“sssasEu] * OARPEIZIUT CIpEnd) capenb op ogSezan
Epap
oEIBARSHD iog3oe - UDsa oPpEd wn 3p oesusasdwos
= i21q0 ep |2qH b oesuasaduwod
{oy|eqen =P eypY ioy|eqen ap eyoi4 B 20qos oy|eqen ap ey2d = | ieagedeu ep seuobeqes sy - Ep epugiaduc & BnoauEsag @
._u.mm-_q_u_.q____.d_ SOSHMIIY SO0 HNIOLINF SWDALVHLIST SOANALHOD SVEDMILIdW0 )

-0 - OE-80 B

OY|EqEL [ BYMJ BN 3P 08IN[0RI 10gULY Op CMNETY
“JULIAJUE E[NE EP OLIEWNS 0P 0ESEnmyme) - ORIYWNS

OHIESE0M ) -¥1IvD

FEEIEFE TSI

66



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 2 (continuacao)

"Ol|Y N35 D JEWEW 30 JEp 1 ap eyuq ‘adouud nas o THES egun
el anb zaa ewn ‘2nb opuazip ‘058100 NP5 OU 0-NOARID 2 [eyund wnu nobad ‘ouliow N2s o eAR)sD
0l=09p 2puo ‘'n22 o opueyjo ‘ewe y -assepesfe sy siew anb T e Jsyjodse assapnd
anb eljed ‘je3l QINDSI) OE  B-NOAD| BYUIRS Y ~ 25504 2nb opuifine ‘welewepe
e 50p0o] "0BSEIOD NS OP EULl Uj-0pueweyd 2 e-nojeiqe ‘rlOpEAMES ENS B
opuelyquUIp! ‘s aqaq 0 ‘oEjUL ‘nonsow eywel v roposuad eyun waque) adouud o ‘sjuawziRjul
‘anb = oppuaA opis eyun opielseq o anb uesive oA sepienb sop cepded o ‘ojuelanug

ejuuop Ije anb adpuud
warol o 2 efues ap odiag 0 ‘oRjuR ‘By|-NOGSOW IR W "OIZEA 03] O @ SEpelduewsap sednol
S8 JEJYu=A o exno| epaded ‘eiewed e enpeawl  ojuelanua anb ‘eyules y o ajualwesouny
nued 3 eaesuedsap e anb odiod ousnbad o 2p 0512q Op nojeqaue ‘elewed
BU mogua ~— WSWOY wn ‘Bjuejsul Issay sonpadsal sop Seljuel se
1eyisay was 2 2s-Jessed ewl anb op neqadsade a5 quawepidey ooejed ou suzWwoY
ap ejuasasd e opuedyuaa ‘eyuenss oejejusUNADW ewn nouassasd ee e T el
‘oyjy nas op olaq 0 2uqos”  3p BZenbey) ENS B JRJOLD B2 IBLUSY B 2S-0pUBjLLI|
‘P|-EJU3WO0) OWOD BIES 0BU eyuled e siod ‘epezpbey earse BsaEp W senbpl) wes ejuelew
ewn nojewod 3 T BAS P WWOD BLUIS BP N2253p OpIRiseq 0 ‘eaesadse a5 ownd ‘mip

*SBIWI| WSS IPEPES| BLUN BARSOW BABIISS  *
Nas 1as B BUIA OONO 2 oyjy Nas es3 wn siod |enfil Wod SIOp S0 EABJUSLLILY
‘ousnbad waqWe) aqaq wn 8P SEW ewn jod opejuswewe eiz  adouud
ousnbad (@ s2pjpqad ep EpIOY BWN WOD ‘SBIUCW SO Auqos T wnu ewa 2nb
0LOW 12) Op OPJE}SEQ OBWN T N35 0 BAEDE}SAp 5 slenb sop sobwuw ap sanbeje soe
opalns eArls? agaq o ‘ouny] Of |eIMEU OUIBpIaY opuss Cesodse  ens Jod opeioy oy @
T sBp BwnU EplA B NapsRd RJ 0 ‘BuslIepEUnUOjesaq fousnbed T win e Byuiel
e 2]5U] B 05 Opuexiap ‘saquelsip seua) sod seyejeq e eaqped — @ waaol iBawn

:sepenbape seiaejed se woo oouelq wa sodedss so ayusaly
03UCD Op CLUNSSY T

EYUIE] E EREIRO -
12 NS5 0 WOD SE-IEJUDDUS 'SN30 Sap ouisl o eled 1 Busnb -
owz © onjes emney B siod “oyjy nes op JEpND Bl -

=nhiod oefelaa ou [eyund o nosess ee ()L

EZenbU B JENWPE - |_
EIE E JESUSOLWOIE - |_
OUILFW & JEINSNEDUE - |_

“EIEd S0INDSE) SO EIEWED B OEA0RUP WS WEIEyuiwEeD) 6

[E= ESED E[ANBEW oprsey 13) - |_

FuoogoopEELE- |

S|0W E OU|lf NE5 0 OPEPUELW 13] - |_
od _jes]| SR Buas, B

~
EPOY ENS EP 3 DRIEISEQ OF Op 30w -
ERIOY ENS ER @ OPJEYSE] O 0P ' oyuizadiouud, op Spow -
Joyuizadiouud, op 3 ORIEISED O Op SM0W -
“Ep Elanou B sxnoq sepent sep oepdes g J

WIHEW Sp CASS WN BIDAISU OY|Y nas o anb eAEYDE - |_
oeeped ou ressed B enelss 55 ofje ‘apou ejanbeu “anb napusaidwos - |_
DpEEIpUSDU S B Dine(ed o anb eresusd - |_

senuod efisen 3p oiuaq o eied uapew ap odsag Nas op adouud o noup ee g g

3o B anb op EINDES SIEW S0} B EYUN 0.0 - |_
o) op EpIY Bjad OPIPEAUN 10§ GUIR O - |_
piey Fduud 0 2 prus R 0B 0 - |_

:anbiod adiousd nas op oinny o ERuE) B Y5

OLWE N5 O |BJ 43S -
oYUyl nas op red o Japred -
121 FYUS[EA 3 0H0W ¢ HUIWEPISD JEWE -

=i0d 131 Op S0W B SUEWERUES nouoyd ee v

SOU|0 50 WEIZN|3) SCQWE W3 3 0135 ¢US3W ofed SOPELD “EUY BYUEL EWNU SDRIOSEL -
SOYULED SHUISYR 3 SOPEMED 3 38W ENS J0d WN EpES SOPELD “DEISA, 0U SOIDSEU -

SOY|0 50 WEZN|Z
SDOLWE WS 3 OYULED OWSaLW afsd SOPEET 'Hes WSS 0fEd SOpeLs ‘510U BIUSaU BU SOYDSEL -

“DES onEmsE 0 3 adouud 0 ague sEAUBYEWES Sy E

E[3pERE BU "orEjed op SENad 5B - |_
ESUOI S0 SM05 "D[F)SED WNU - |_
apejed op owxoud aoued eu - |_

WEWIA EpIOY ENS B 3 131 op obwiu apuest o F

GPELYUND O - |_
miop- |
oygop- |

:3uow ejad auaweiiewe nowys eyues y |

‘ej32u00 ejsodsal v ejeussy [F
sgaRnQ 2p D33 P O I 0U0T OP DINJR] P COSDIPLDA 3P CLDUOIISAND *)
OLOZ / BOOT OARID| OUY st
[vI3ANO0D P 833 «E/2 VIMYGONNI3S VI10JS3| @

—

67



(Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

cia da Lingua Materna

Influén

FEDma
BORAPE © &p 0EJEEMND ERd EsE Ep
EERdm T Eedrmedy -
ORI -
‘nmpm 2
E[DE EH SEPEZEAI soAn-afpE - | marssRiE DILICF
ERPEPLAY ‘BNETW] Bp OICETIENDIIRIL
samomard - O EOMTRMEEeD Eofdy -
E5ED 3P SOYBLEIT, PapssoIC? DAANST “sereod
MTEmEAIsERE BT
“EM5E
[E10 oEsEaqite 2 - STOL0 SOPOLYUNNS ‘05T T B1sa0d
‘EMLOsE @ [EIO0 ap opsuzaidms] - | @ esoxd o viseed onSunenT -
oesmEardmmos
TENIOD = OpRE] ‘spATEERadEE
EIIRIp QEJEATEEq D) - ovianiang SOEINTSI 3 oaTssaadys
‘pOs= ap WP OLPA ORSERAED IO[EA D RISHEOIN -
SO0SImMoal S0p oaTEEeIdhm JoL0 ODSDINTING
e=mbsad IEA 0 REMEmNEy - ‘soArssaIdTe SOsma
9P OYIEGELY, - OLIETP CIBPED EIQTETE - SRR EIQNmEP] - iy
01 t ) ‘soarssanhs agonsode - ) ’ Cpa] O
‘odneg TETRET SDEMYaI EIQOUEE] - oqrgrRdm - -EmerEond ‘opdEoTrEma ap Solon
ap SBGELL, ESHETELD © BICTELSTT - ojed sopejdmRmo | 3iqeE sourEmEEeD Eondy -
) BEE|TINE - FRINNE
spienan] oG - 3P SOPEROIIREE 50523 SOPERIILIEP
“ERrELAI ) © Topafoadospry, - anbopars - FEMRO] #p OIS @ BORIETIEY -
oy - . ssEgLEd -
‘BPEPIMPLEEY - FErdpaio IOOE TAS ¢ OUEDD TIISSE aefeogrmoed - “prend
“OFIRdISNIE " | papoemn) espen) | E00LISE TEIRY mb wE WOCTIIOY - | Tnep EImnnss EIEIgnUEpI
BESAIEIH] - .| ®>doemues me opaey | soonsiOse sosmoAl | OFIRDSOR O -
ETRITp EISTED 500ne0d 50TXa] ESIETY - SPUELUDG IEPY - EmEed
oEleAmsqQ) - oIpEN() - BEED EP GONIHEE © MUERD] O - WL 3P ETE] ¢ EIGOTEp] -
SSOPENDIOE[ES BOIE) JBOGEA] OPEELIR ]
EinEmmg - | CHEIIEISp SEQRIDY 3P ENPOISH BT 80 SOWE0g onznd opra) op
EANEWIS - SEINELRIIEIED 58 RISqUnIa -
(oo g SORIMATY OEIEIEROR eI Ensm
EEIRY M OESEMEAY [FHHERY P POEFINL] E 0yueTIEnorEn EOPTED, )y eeREadum) |pEpIO)

esanbnuod enbur] ouysé  OMOT/600T OAIPIT] oUY - Wiy ou9/, 0 - DIPDPI( FPEPIU) PP oR3DXIUD]d %

68



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 3 (continuacao)

“IET[EAE ® sERumRdoo s sequepadsan oysides ap seqRIS st eegousaid
e1ossajord ® ‘oqeqen ap eyog en sesodond sejare; sEp opdnDEve B aUEMY JEON

*BsEd 3p
oyjeqesy eded epgauwuad B13S BI52 ‘apepiagpe else eled odwey JeAnoy
opu 25 "ey[odsa ens e Jesynsnl opsesap soune s sopuabns somy
S0P WN OpPU3Y|0152 ‘PUISD ORSSAUOXD B IDAOALRSIP B SOPEAD| 0I5
sounje so ‘sz ewbed ‘opejdope |enuew ou ajuasaud ‘DJued Op EIN)R)
ap ogino op 2pepwipe ap ejsodoud ewn 2p opuued ‘IjuslajEuly

‘selAB[ed 3P Sassep
sep oeswaad ewn eied eprued sp ojuod o oe1as anbesap wia seinejed
5y oAl cupenb ou 0e50a.103 EAadsal B P-25-19pad0AY

"0juoy op oeioe
ep owns2) o spuedsaucd anb 2559 03x3] JEUnIE] 0P@E] WN 0puUsjuod
‘oyeqesy ap eyry ep =yed epunbas e ‘soued wa ‘oessyousaud
S0UN|E 50 ‘DLUNS3) Op BJIUDE] B Jedde e euuoy 2p ‘=juswepinbos

‘0E3eZUSEIe] foeSedyISSEp
|23 wenbynsnl snb sopeuenoa) el sop@) 2p Jiued e sodwaie 1B20A2
oerepod sounje so ojued ajsapy -ewnsse anb oedisod B wluasaud
e ojuenb lopeueu op [eded o opepioge esRs ‘oEDBUDD B Sody

*SOPIAIDALD SOPNSIUDD SOP EJIIIE SOUN|E
50 opuefiouzul IBA 2JUa00p B ‘0E523000 B ENIRR 35 anb epipaw ¥

*IUBW[ENHAIPUL
BpEZIER] BIS EIPY ¥ "0AQDEIRI oupenb ou epibuicd sjuanuousysod

opuas ‘ojuod op |eqojf oesuaeudwod B auaje eswa anb ouguogsanb
wn opu=uol Oyjeqes) 3P BLPY BWIN EpINqUSp Bies ‘epinfies ag

*JOUUE BNE BU SOPEPIOGE SOPIRIU0D SOP [BIC OLUNS2I
3A21q WIN SOUNE SoE PIRIDNOS EJossayoud B ‘DuPWINS Op Opunied

roupenb ou opepalond eras ouewns O

O¥IVZIWYNIG 3 OV IV LNIWITaW|

9 IVWHENL .6 SONY

esandniiod endul TYNIAIOSIQ

«OL3NOS» 3 V304 ¥3S, -SVW3I0d SOQ ISITYNV
021130d OLX31 3avaINn

010T/600T :0ngda7 ouy n( (U
VISAN0O 30 830€ /D VIHVANNDIE V10083 %

69



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 3 (continuacao)

iscEng) sp e3g ap ey ¥ ouoo

B0, -

isenSmElmu] -

SoNqIBApY -
seweled 2p sassEp

fenfiuy ep cusweuozwny

op soquawoayuod Jedy &

BAQELLIG O W03 & Jouajue euweod o woo fagogsody -
Cjauns Op BARIStLOD SSIEUY = AEIMEUY - isonssaudya sosinosd
iopeydope [enuely ; by o5 , 2P oAsseadxE J0[EA O FRIBYUIDTY B
{0jEU0Ss op BINPET - faugoN .
OlUDJUY 3p |, 0jauns, IsoalSsEId v
SO5INDR S2qUBIRIP JESYQUBET &
fewm -
imyougse -
losian - {oESENISIBA 3P
ssoun|eiossapoad ofoEn] - o ”
, 000U BUQOS SoquUBDaYUD JEddy &
oquaweyodway ¢ “OHIFGEL Sp By ‘DEIYIEIEA Sp SRO5oN -
soyuadug ¢ .
{apepinpissy {SOPEIIWER ojeuos - | PEwsod wn ap EINQROsSs B JEIUSPT &
oeSedomuey - faopsfoidospia sop e[y sod opejasdiequ)  Ejeod feuiy Bamnnsy fewsod win ap ewsy o JE3YQURPT &
EESEIEIM]
Epap oupendy hmmm.mem_na @ BAQOS OSpA {ezueds3 epEquo)d foogpod oy
: wn ap oes) USLUELMHSLA, = ,
DESEARSG) ap oefipmy/oy 1518 ap  Ej30g Jo5  ewaod Op SEISUSPEIED SE JEISYUITY @
iopeydope jenuely :
ioyjeqen 3p eypiy mpelnadoapia, isuabew ap oeSEURP]T = !sesenbruod seyaog ¢ isasanbrpod sejaod Jeayquepl @
.D.m&.d_-__q__._.d. SOSHNOIY S0 H0LIWF SV DALVHLST SOONAL NG SV HILIAW0D

SF:kE - SH-0) B_

THEADN MNMOLNY 30  O1INDS, 3 VNV Y EEH0TH 30 Y1304 H3I5, 750NE Od 500 30 I3 Ty MY

"DOMLI0G DLCEL 06 [NNLLSE DY DY WNWIDHLNG - DRIYWITS

OFOZ/GOMFE -VIVD

OTF 3 &FF ™H ST

70
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ANEXO 3 (continuacao)

[ESCOLA SECUNDARIA c/3° C.E.B. de GOUVEIA |

Ao lactiva 2008 2010

1. Ouve atentamente o poema que se segue:

Ser Poeta

Ser poeta € ser mais alto, é ser maior

Do que os homens! Morder como quem beija!
E ser mendigo e dar como quem seja

Rei do Reino de Aquém e de Além Dor!

E ter de mil desejos o esplendor
E ndo saber sequer que se deseja!
E ter ca dentro um astro que flameja,

E ter garras e asas de condor!

E ter fome, € ter sede de Infinito!
Por elmo, as manhas de oiro e de cetim...

E condensar o mundo num s6 grito!

E & amar-te, assim, perdidamente...
E seres alma, e sangue, e vida em mim
E dizé-lo cantando a toda a gente!

Flarbela Espanca, Chomsca em Flor

2. A partir do poema completa o seguinte esquema:

e,

71
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ANEXO 4

LISTA DE OBRAS E TEXTOS PARA EDUCACAO LITERARIA — 9.° ANO

Obs. Confrontar referenciais constantes do Programa.

Pass0s DE 05 LUsi4p4s, DE Luis DE CAMOES, COM INCIDENCIA NOS SEGUINTES EFISODIOS
E ESTANCIAS

Canto I — estdncias 1-3, 19-41; Canto Il — estincias 118-135; Canto IV — estincias 84-93;
Canto V — estancias 37-60; Canto VI — estincias 70-94; Canto IX — estincias 18-29 e 75-84;
Canto X — estincias 142-144, 145-146 e 134-156.

ESCOLHER UM MINIMO DE:

1 PECA TEATRAL DE GIL VICENTE
Farsa chamada Auto da India
Auto da Barca do Inferno

2 NARRATIVAS DE AUTORES PORTUCUESES

Pero Vaz de Caminha Carta a El-Rei D. Mamuel sobre o Achamenio do Brasil
Eca de Queiros “A aia” ou “O suave milagre” ou “Civilizacio™ in Contfos
Camilo Castelo Branco “Maria Moisés™ in Novelas do Mimho

Vergilio Ferreira “A galinha™ ou “A palavra magica” in Confos

2 CRONICAS

Maria Judite de Carvalho  “Historia sem palavras™, “Os barbaros™, “Castanhas assadas™,
“As marchas” in Este Tempo

Antomio Lobo Antines “Elogio do suburbio™, “A consequéncia dos semaforos™ in Livro
de Cromicas; “Subsidios para a biografia de Anfomio Lobo
Antunes”, “Um siléncio refulgente™ in Segumdo Livro de

Cronicas

1 CONTO DE AUTOR DE PAIS DE LINGUA OFICIAL PORTUGUESA

Machado de Assis “Histéria comum™ ou “0 alienista™
Clarice Lispector “Felicidade clandestina™
82

ANEXO 4 (continuacao)
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1 TEXTO DE AUTOR ESTRANGEIRO
Oscar Wilde “0 Fantasma de Canterville™

Gabriel Garcia Marquez “A sesta de 3* feira” ou “Um dia destes™ in Contos Completos

John Steinbeck A Pérola

1 TEXTO DE LITERATURA JUVENIL

Peregrinacdo de Ferndio Mendes Pinto (adapt. Aquilino Ribeiro)
José Gomes Ferreira Aventuras de Jodo sem Medo

José Mauro de Vasconcelos Meu Pé de Laranja Lima

ESCOLHER 4 POEMAS

Fernando Pessoa

“Se estou s0, quero ndo estar”; “0 menino de sua mae”™; “0 sino
da minha aldeia”™ in Obra Poéfica; “Mar portugués™ "0
Mostrengo™ in Mensagem

ESCOLHER 12 POEMAS DE PELOMENOS 10 AUTORES DIFERENTES

Camilo Pessanha “Floriram por engano as rosas bravas™; “Quando voltel encontred
mens passos ; in Clepsidra

Mario de Sa-Camneiro “Recreio” in Indicios de Qiro; “Quasi” in Dispersdo

Irene Lisboa “Monotonia™, “Escrever” in Oufono Havias de Vir Latente,
Triste

Almada Negreiros “Lais, o poeta, salva a nado o poema™ in Obras Completas —
Poesia

José Gomes Ferreira “V (Nunca encontrel wm passaro morto na floresta)” in Posta
Militante I, "XXV (Aquela nuvem parece um cavalo...)” in
Poeta Militante II, *TII {O tempo parou)”, “XIX (Ermrei as contas
no quadre)” 1n Poefa Militante 111

Jorge de Sena “Uma pequenina Ioz®, “Camdes dingese aos seus

Sophia de M. B. Andresen

contemporineos”, “Carta a meus filhos sobre os fuzilamentos de
Gova” in Poesia Il

“As pessoas sensiveis”, “Meditacio do Duque de Gandia sobre a
morte de Isabel de Portugal™, “Porgque”™, “Camdes e a ten¢a™ in
Obra Poética

&3
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ANEXO 4 (continuacao)

Carlos de Oliveira “Vilancete castelhano de Gil Vicente”, “Quando a harmonia
chega™ in Terra da Harmonia

Euy Belo “0s estivadores™; “E tudo era possivel”; “Algumas proposigdes
COom passaros € arvores. .. in Obra Poéfica

Herberto Helder “Nio sei como dizer-te que minha voz te procura”™ in 4 Colher
na Boca

Gastdo Cruz “Ode soneto A coragem”, “A cotovia €7, “Tinha deixado a

torpe arte dos versos” in Os nomes
Nuno Jadice “Escola”, “Fragmentos™ in Meditacdo sobre Ruinas; “0
conceito de metafora com citagdes de Camdes e Florbela™,

“Contas”, in Rimas e Contas

Federico Garcia Lorca “Romance sondmbulo™ (trad. José Bento) in Obra Poélica
Carlos Drummond de Andrade “Receita de Ano Novo™ in Discurso da Primavera e Algumas
Sombras
84
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ANEXO 5

F | e
/:“,. I.'I I.Li“ulr:lm‘~ [ e Prueba de Evaluacion Escrita ﬂmbm;:
swadr Doperge 8 Espaiiol Cont.— 117 Curso de.2013
2;?9: Apellidos L N
Fecha calificacion: i )
el Enc. de Educacion: El profesor;

| - Lee el texto con atencidn y contesta a las preguntas:

iEs la globalizacion, estipido! eux srtesca, 2013 7 07 7 04y

Lleve muchos anos detras de la globalizacion - ella siempre va por delante -, tratando de saber a
dande se dirige, pero no hay forma. A pesar de mi celo, cada dia me sorprende con algo inesperado y no
tengo mas remedio que reprocharme: jEs la globalizacion, estipidol

Me lo digo cada vez que veo como van perdiendo poder quienes antes lo tenian y ahora pasa a mano
de quienes no sé cdmo lo usaran. Paises, empresas e individuos emergentes que saltan por encima de los
que ahora jse sumergen? ;sg desploman? en los ranking de influencia y poder que habian copado desde que
se inventaron {..). Se vivia bien con un mundo occidental v eurocéntrico, pero me doy cuenta de que cada
vez contamos menos y que el mundo que conocia se va perdiendo. jEz la globalizacién, estipido!

También me rebelo cuando veo que el “orden™ intemacional que teniamos s2 desmorona sin que le
releve el nuevo "orden” global. EEUL renuncia al cargo de policia mundial pero China, Brasil, India o Rusia,
que emergen para todo lo demds, no guieren verse envueltos en los conflictos que acarrea el liderazgo
global - la Unidn Eurcpea tampoco (..). Mo sé cdmo abandonar conceptos como seguridad, orden y defensa
que he estado usando toda mi vida y hablar de inseguridad, desorden e indefension. jEs la globalizacidn,
estipidol

Eso me digo cuando constato como el vértigo de la globalizacien va dejando descolgados a todos los
que no pueden seguir su ritmo, a los que no quieren hacerlo e, incluso, a gquienes creen qgue estan al tanto
del dltime trending tapic. Mi capacidad de adaptacion no deja de sorprenderme {no sé cudntas veces he
cambiado ya de sistema operativo desde que usé los primeros ordenadores del mercado), pero como
buen postmoderno empiezo & desconfiar de que los cambios constantes y rapidos - ya saben esa definicidn
de la globalizacidn como proceso acelerado de interaccidn entre todos los demas procesos - vayan a
beneficiar a las personas fisicas ¥ no salo a las juridicas. jEs la globalizacion, estipido!

Tanto cambio y tanta adaptacion, tanta proachyidad - conocer lo que va a pasar para actuar en
CconsecUencia - tiene ventajas e inconvenientes. {-.) Dedicado a explorar nuevas tendencias y adaptaciones,
te das cuenta de la soledad que padecen los exploradores amiesgandose a conocer el mas alla por el gue
otros no se interesan. [_.) ¥ es que a pesar de que muchos conocen la existencia de la globalizacion, muy
pocos han tomado conciencia de que afecta a su vida cotidiana (globalismo). Mientras uno se reprocha
continuamente por no acabar de captar todas sus implicaciones (jes la globalizacion, estapido!), otros viven
Sin pararse a pensar un momento en sus vidas en qué mundo viven, en que esta pasando mas alla de su vista
y como puede afectar a sus esperanzas y proyectos de vida. Confian en que todo siga - mas o menos - igual

que lo que han conocido, en que los cambios no les afecten para mal, en que alguien estara velando por

La Profesora: Frems fwns iBUEN TERABATO!
Pagina 1
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ANEXO 5 (continuacao)

F | R
/:'r L'I "“"'u'h']"‘“‘ B ot | = Proeba de Evaluacion Escrita | 25mBre
e T 8 Espaiiol Cont.— 11° Curso | %201

£a3

ellos v gque podra hacer algo por evitarlo. Cuando vean gue esto no &5 asi, 5eguro gue entre SUSpIro y Suspine

se les escapa decir: jEs la globalizacidn, estlpido!

g i v, biog.ricizem, . wtugiday [

1. Lee las definiciones que ahora te presentamos y enlazalas con la palabra adecwada: {12 puntos)

a) Influencia que se ejerce sobre las personas y que permite incentivarlas para

1. Culura que trabajen en forma entusiasta por un objetive coman.
] b} integracion de las diversas sociedades internacionales en un umico mercado

1. Tradicion capitalista mundial_
3. Cambio c} Accion que se ejerce reciprocamente.
4_ Liderazgo d) Conjunto de modos de vida vy costumbres de una epoca o grupo social.

&) Costumbres y manifestaciones gue cada sociedad considera valiosas y que
5. Globalizacion mantiene para que sean aprendidas por las nuevas generacionss, como parte

indispensable del legado cultural.

&. Interaccidn f} Accian o resultado de mudar; mudanza, modificacion.

2. Contesta a las preguntas:

2.1. ;Como esta cambiando el munde con relacidn al poder? (12 puntas)

2.2 jQué critica el autor con relacién al nueve orden internacional? jPor queé? (15 puntac)

2.3. En el mundo global en|el que vivimos, ;qué es necesario que tengamos? Justifica. (15 puntos)

2.4_ ;Como reaccionan las personas delante de la globalizacion? {15 puntos)

2.5 ;Qué quiere decir el autor cvando dice que “cada vez contamos menos v que el munde que

conocia se va perdiendo”? {15 puntos)

Il - LEXICO ¥ GRAMATICA
1. Completa los huecos con el presente de subjuntivo, el imperfecto de subjuntive o el infinitivo (pon

el QUE siempre que necesario): (14 puntos)

1.1. - Hoy Wevo todo el dia trabajando. Necesito descansar.
iTe apetece {dizr, nosotros) una vuelta?

51, por favor, me encantaria {estirar, wo) las piernas.

1.2. -;A qué hora vaiz a llegar a la fiesta?
Supongo gue sobre las diez. ;Quieres {recoger, nosotros)?

Vale. Me da vergiienza (tlegar, yo) solo.

1.3. - ;/Te has enterado de la tltima noticia?
Mo. ;0ué ha pasado?
Andrea le ha pedido a Luis {casarse, &1) con ella.

La Profesora: Fems s jEUEM TRAEBEATO!
DPapina 2
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1.4. - Me gustaria mucho que {venir, vosotros) todos a cenar conmigo algun dia.
Abuelita, ya sabes que somos muchos ¥ es dificl {ponerse, nosobros) de
acuerdo. Pero voy a (hablar, yo) con mis hermanos. Pero, joenar? No te
gustaria {hacer, nosatros) mucho ruido por la noche, jverdad?
1.5. - Siempre que wviajamos en avidn, mi madre tiene miedo de gque |temer,

nosotros) un accidente.

Oile gue no {preccuparse, ellg), que es mas probable

{pasar) algo de camino al asropuerto: los accidentes de trafico son mas

frecuentes.

2. Completa con los siguientes verbos en su tiempo correcto del pasado: (16 puntas)

VEF‘::;I‘EB pedir sugerir querer soportar tener encantar wemir
Yo a Espafia en verano hace ocho afos porgue hacer un
curso de espanol. Al principio, no fue facl: no gue la gente me hablara ¥y que yo no
pudiera entender todo lo que me decian. Poco a poco, ¥ con la ayuda de las clases, empecé a hablar,
AUNQUE Me gue me Notaran un acento extranjero muy fuerte.

Dos semanas después, comoci a Pablo y me enamore de el. Me que fuera tan

paciente conmigo ¥ que me ensefiara palabras nuevas.
Pablo me que me quedara en Espana, pero yo miedo de gue
la relacign no fuera bien y decidi volver a Portugal.

Un mes después, gquedamos en pasar juntos una semana en Madrid. Fue entonces cuando me

de nuevo que me guedara a vivir con 8l Al final, decidi intentarlo y, mira, cinco

anos despues seguimos juntos y tenemos dos hijos.

3. Agui tienes una muestra del blog que estda escribiendo Lucia sobre la globalizacidn. Completa el
texto con la forma verbal adecuada: (20 puntas)

Halloween y el dia de Todos los Santos
Creo que muchos aspectos culturales se han fusionado como consecuencia directa de La globalizacion. Hoy

{guerer) escribir sobre dos fiestas que parecen tener un origen comln pero son muy

distintas.

Me parece que cada afio mas gente {cetebrar) Halloween en Espafa y creg gue
[ser} debido principalmente a la influencia de EEUL. Antes, nuestros abwelos solo
{comocer) el dia de Todos los Samtos, que se celsbra el 1 de noviembre.

Hoy en dia, en los colegios, los profesores piden a las familias que {llevar) a los

nifios disfrazados y, per supuesto, a los nifios les encanta que sus padres los [vestir)

con disfraces terronficos para 2l esperado Halloween. {.-)

La Profesora: Fems s jEUEN TEAEBATO!
Pépina 3
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A mi personalmente me gusta muche gque la gente (estar) contenta vy
(divertirse). {-.) Pero por otro lado, creo que es una pena que la gente

(preferir) copiar tradiciomes ajenas y que nuestras propias  tradiciones

(perderse) en este munda, para =l bien y para el mal, jmas que globalizado!

4.1.

4.2

(besshp adaptado)

iPero o sino? Elige la opcign correcta. (10 puntas)

Carlos no tiene un acento inglés, franceés.

. Me gustaria aprobar en este examen, la verdad es que no me siento bien preparado.
4.3.
4.4,
4.5.

Perdona, pero no fue tu equipo que gand ayer, el nuestro.
A Catarina no le gustan las redes sociales, las utiliza para hablar con sus amigos.
No aspire a ganar el eurpmillgnes, a tener salud y suerbe en la vida.

Completa las frases con el adjetivo mas apropiado para definir a cada persona. {10 puntos)

Creativola) Abiertola) Autoritariofa) Trabajador(a) Vago(a)

5.1

5.5

. Mania habla con toda la gente: 5 una persona muy

. Le han pedido que disefiara la nueva pagina web de la Universidad, porgue es muy .
h2.
5.3.
B4

Carlos no se lleva bien con sus empleados porque es muy w abuz=a del poder.

Le hemvos comendado otro libro: como es muy , sabemos que Lo hara muy bien.

Carlos es un : no hace nada y tampoco se preccupa por cambiar de actitud.

Il - EXPRESION ESCRITA {36 puntos)

Elige uno de los siguientes temas y redacta un texto entre 120 a 150 palabras:

a)

La felicidad, todos la buscamos, ;verdad? Pero “a veces se reprimen las emociones por vergiienza

o porque se supone que exteriorzar los sentimientos es signo de debilidad.

;Estas de acuerdo con esta idea? ;Qué opinas sobre este temna? ;Qué piensas de la gente que lo exterioriza
todo?

b)

jEs la globalizacién, estdpidol

El autor del texto inicial tiene ideas muy arraigadas sobre la cuestion de la globalizacion. Como alumng

preccupado por este tema, seguro que tambign tienes tus propias ideas. Dinos, puss, qué piensas sobre

esto, refinendo las ventajas v desventajas gue emcuentras en la globalizacion, dando ejemplos concretos

zobra las cuestiones que presentas,. ..

La Profesora: Frems faads iBUEN TRABATO!
Pagina 4
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Hombre: Apallidos L M2 . Clase:
Fecha: Calificacidn: [ 1
El Enc. de Educaciin: El profesor;

I - Lee el texto con atencidn y contesta a las preguntas:

. Es posible pintar la esperanza?

Para Romero Eritto, la respussta s un rotundo “si®. Solo hay que mirar sus
obras, en las que los colores estallan en una risuefia danza, para empezar a
sentir un cosquilleo. Es la alegria, que pegna detras de cada trazo wibrante.
Porgue para este artista nacido en Recife, Brasil, en el seno de una modestia
familia de & hermanos, el arte es algo demasiado importante, que debe zer
compartido. Sobre todo si se es uno de les referentes del arte lating mas
importants de su generacion. “HWo creo para la slite, jlo hago para todo =l
munde!®, asegura Eritto, cuya imaginena de parejas de baile, estrellas,
corazones, animales, flores y plantas ha conguistadae los cince continentes y sa
puede ver desde Singapur hasta Dubai, desde Londres hasta Wueva York. EL
desparpajo del pop art y el espiritu neccubista palpitan en sus obras,
celebraciones optimistas de la existencia. “Mis referentes son andy Warhaol,
Foy Lichtenstein y Pablo Picasso®, dice el artista, que saltd a la fama con sus
acriticos sobre tela y sus trabajos esculpidos en aluminio ¥ madera. Su afan
por el arte empezo a los ocha anos, cuando pintaba sobre todo cartdn v papel
QUE CAYEMA EM UG Manos. “Crear erd una manera de controlar el caoss de mi
vida. Espiaba las enciclopedias que vendia uno de miz hermanos. En ellas
conoci a los artistas maravilloses del munde, fue mi primer contacto con el
arte”, cuenta.

e

Can una primera E:g}micién a los 14, Britto casi twerce su rumbo al obtener una beca para estudiar diplomacia.
Pera el destine tema otros planes para el, y por fortuna los escucha. Tras anos de formacion ¥ viajes por Europa
v los Estados Unidas, se asentd en Miami. Al abrio su propia galeria, que pronto se convirtid en un boom. al
poco tiempo, fue convecado por las grandes marcas para sus campanas y sus obras Wlamaron la atencion de Roger
Federer, Michael Jardan y Michael Jackson, entre otros colecoionistas. Hay, trabaja en sus cuadros, instalaciones

v esculturas inspirandose en sus experiencias y memarias.

sod oom pr L8 TW11_2FASF | INGHIE FITRANGE P PP SRHOL ol

1. Lee las definiciones que ahora te presentamos y enlazalas con la palabra adecuada: (10 puntas)

necesidades del ser humamo.

3] artey tecmica de proyectar y constnir edificios. Puede decifrse que se
1. pintura encarga de modificar y alterar el ambiente fisico para satisfacer las

b} arte de la manifestacion de la belleza o del sentimiento estatica a traves de

2. esculbura la palabra.
) arte de modelar, tallar y escwlpir en bamro, piedra, madera, metal u otra
3. artesanis materia conveniente, representandoc en volumen, figuras de personas,

animales u otros objetos de la naturaleza o el asunto v compasicion que el
ingenio concibe.

4. arquitectura

d} arte Que ensefa a representar en una superficie plana cualguier objeto
visible o imaginario, o a sugerirla, por medio de la linea y del color.

5. poESia

g] arte realizada manualmente, sin [a ayuda de maguinaz o de procesos
automatizades, lo que Weva a que no haya dos artesanias exactamente

igualas.
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2. Tomando el texto como base, di si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas. Justifica las
verdaderas y comrige las falsas: {15 puntes)

2_4. Los colores som un elemento fundamental en la obra de Romero Britto.

2_2_ Este pintor se dedica sobre tode a pintar elementos relacionados con la danza.

2.3_ Para él, el arte es personal e intransmisible.

2_4_ Mo toda la gente pusde entender sus obras de arte.

2.5. Romero Eritto tiene coma influencias principales Pablo Picasso v Joan Mird.

3. Contesta a las preguntas:

3.1. jCudles son las caracteristicas fundamentales de la obra de Romero Britto? (12 puntas)

3.2_;Come responde este artista a la pregunta que esta en el titulo del texto? Justifica con elementos del
texto, utilizando tus propias palabras para eso {15 puntos)

3.3. ;Como conocio a los mayores artistas del mundo? Justifica. (15 pantos)

3.4_ ;Dande va a buscar su inspiracion? {15 puneos)

3.5_ Busca en el texto los elementos biograficos presentados sobre este artista. (15 puntas)
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Il - GRAMATICA

1. Retuerda las expresiones de causa y de consecuencia que estudiaste y_
1.1.  Identificalas en las frases siguientss: 4 pentos)
1.1.1. S6lo hay que mirar las abras de Roberto Britto para sentirse feliz, puesto que los colores estallan en

una risuefia danza. Expresion de

1.1.2. Como €l proviene de una una modestia familia de B hermanas, considera el arte como algo
demasiade importante, que debe ser compartido. Expresian de
1.1.3. Obtuvo una beca para estudiar diplomacia y por eso casi dejo el arte. Afortunadamente, el desting

tenia atros planes para el. Expresion de

1.1.4. Espiaba las enciclopedias que vendia uno de sus hermanos y entonces conocic a los artistas

maravillosos del mundo. Expresion de

1.2.  Transforma las causas anteriores en consecuencias y las consecuencias en causas y haz todos los
cambios necesarios: {12 puntas)
1.2.1.

1.2.2.

1.2.3.

1.2.4,

2. completa a biografia de Joan Mird utilizando adecuadamente los tiempos del pasado: (24 puntas)

Pintor, escultor, grabador v ceramista, [macer) Barcelonz, en 1593 v

[mavir} en Palme de Mallarca, Espafia, en 13B3. [estudiar] comencio v

[trabajar}  durenbe des efes como dependiente en une droguerie, haste gue une enfermedad le
[obiigar} a relirargse durante un largo periodo en une case familiar en el pequedio pueblo de

Mank-raig del Camp.

Ese misme Bfo [conocar) & Picassa y B abras miembras de |8 corriente dadaista, coma

Trigtan Tzare. [alternar] nuevas astancias en [a capilal francesa con veranos en Mont-roig v

su pinture (empezary e evalucienar hacia wna mayor definicidn de la forme, ahora

cincelada por une fuerte luz gue (efiminar) los contrastes.

Afin a los principios del surreslismo, {frmary el Manifiesto (1924} e

[incorpovar) 2 Su obra inguieludes propias de diche mowvimiento. La otra gran influencie de la época
{wenir}) de la mana de P Klee, del que [recager] el guslo por la

eonfiguracidn lingal v 1a recreacidn de atrmdsferas atéreas y matizados campos cramatices. (. ]

Em 192E, el Musen de Arte Moderno de Mueva Yark [adguirir} das de sus telas, la gue
[ Seponer] un prifmer  reconacimiento  inlernecional de su obra; un afbo  despuds,
{cavlraer) matrimanio con Pilar Juncosa. (-}

La guerre civil espafiola na [hacer)  sing acenluar esta dicotomia entre desgarro vialenlo

[Cabers de mufer) y evasidn ensofadore [Constelacionss), que poco & poc [irse)

resalviends en favor de une renovada serenided, animade por wn retorno a la ingenuided de le simbalogia

miraniana tradicional (el pdjero, l1as estrellas, la figura femenina) gue perece reflejer & su vez el retorno & una

vigidn ingenua, feliz e impeluosa del mundo. Mo (resular]  ajencs @ este especis de
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renavacidn espiritual sus ocasionales relivos a |a isla de Mallarca, donde en 1956 [construir]

un estudie, &n la lecelidad de Son Abrinas,

Entretanto, Mird {ampliar) el horizonte de su obra con los grabedos de la
serig Barcelona (1944} y, un afie despuds, con Sus primeros trabajos en cerdmica, realizadas en colabaracion
con Llorens Arligas. En les décadas de 1950 vy 1960 [realizar)  wargs muorales de gran
temana pera localizaciones lan diversas como lg sede de la Unesco en Paris, |a Universidad de Harvard o el

aeropuerts de Beroelona; & partir de ese moments y haste el finel de su carrers [alternar)
le obre publica de gran lamafio [(Dona i oced, escullura), con el inlimigma de sus bronces, collages y tapices. En
1975 [iraugurarse) en Barcelana la Fundacidn Mird, cuyo edificio

[aisefiar} su gran amiga Josep Liuis Serl. e ety e, i o Fninwidtins. ey Bkograllatmairsien. il (lietn adaptado)

3. Completa con los indefinides {adjetivos yfo pronombres) adecuados: {10 puntas)

- - jHay en el aula? / - Ha, no hay en &l aula.

- - jHay gente en al concierta? / - Na, hay gents alli.

- - 7¥a has comido hoy? £ - Ho, todavia no he comido hay.

- - jTienes dinerc que me prestes?! Quiero comprar aste libro. ¢ - Ho tengo
dinaro.

- - jQuieres hacer diferente hoy? Podemas ir al cine. / - Ha, no tengo dinero

y por lo tanta no pueda ir al cine.

4. Retuerda ahora las oraciones condicionales v completa las secuencias. (20 puntos)

* 5i yo hubiera nacido un abjeto, porque -
*  5i yo fuera un color, porque

* 5 yo fuera un pintar, porgue -
* 5i yo fuera un actor, porgus -
*  si yo fuera una pelicula, porque .
* 5 yo fuera un cantante, porgue -
* 5i yo fuera una cancidn, ponque -
*  5i yo fuera un artesamn, porgue

Il - EXPRESION ESCRITA (33 puntash
Elige uno de los siguientes temas y redacta un texto entre 420 a 450 palabras:

a) El museo se traslada a casa. De hecha, cada vez es mas habitual la posibilidad de hacer visitas virtuales
guiadas a grandes musecs ¥ monumentos historices, lo que permite conocer de forma virtual algunas de las
mejores obras pictdricas del mundo, gracias a las herramientas de Google art Project.

F0UE te parece esta herramienta de Google? jEstas de acwerda con las visitas virtuales a los museos? Expan las

ventajas ¥ los incomvenientes gue encuentras en esta herramienta.

b} El arte forma parte de nuestras vidas, en diferentes momentos y en diferentes contextos y la vemos por
muchaos lugares a donde vamos.
FQué es para ti el arte? ;0ué papel tiene el arte en tu vida? ;Cual es tu definicion de artista? ;Te consideras

un artista? ;En qué y cuandao?. ..
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Fecha: Mpaloe, \B o gg‘)}ggg‘; Ag Joly Calificacion: [hslo R//}"{\

El Enc. de Educacion: El profesor: 7 )
BN 08 e e—— -

| - Lee el texto con atencion y contesta a las preguntas: (

para Romero Britto, la respuesta es un rotundo “si”. Solo hay que mirar sus
obras, en las que los colores estallan en una risuefia danza, para empezar a
sentir un cosquilleo. Es la alegria, que pugna detras de cada trazo vibrante.
Porque para este artista nacido en Recife, Brasil, en el seno de una modestia
familia de 8 hermanos, €l arte es algo demasiado importante, que debe ser
compartido. Sobre todo si se es uno de los referentes del arte latino mas
importante de su generacion. “No creo para la elite, jlo hago para todo el
mundo!”, asegura Britto, cuya imagineria de parejas de baile, estrellas,
corazones, animales, flores y plantas ha conquistado los cinco continentes y se
puede ver desde Singapur hasta Dubai, desde Londres hasta Nueva York. El
desparpajo del pop art y el espiritu neocubista palpitan en sus obras,
celebraciones optimistas de la existencia. “Mis referentes son Andy Warhol,
Roy Lichtenstein y Pablo Picasso”, dice el artista, que salto a la fama con SUS, .
acrilicos sobre tela y sus trabajos esculpidos en aluminio y madera. su‘atan
por el arte empezo a los ocho afos, cuando pintaba sobre todo cartén y papel
que cayera en sus manos. “Crear era una manera de controlar el caos de mi
vida. Espiaba las enciclopedias que vendia uno de mis hermanos. En ellas
conoci a los artistas maravillosos del mundo, fue mi primer contacto con el
arte”, cuenta.

Con una primera exposicion a los 14, Britto casi tuerce su rumbo al obtener una beca para estudiar diplomacia.
Pero el destino tenia otros planes para él, y por fortuna los escuché. Tras afios de formacion y viajes por Europa
y los Estados Unidos, se asentd en Miami. Alli abrié su propia galeria, que pronto se convirtié en un boom. Al
poco tiempo, fue convocado por las grandes marcas para sus campaiias y sus obras llamaron la atencion de Roger
Federer, Michael Jordan y Michael Jackson, entre otros coleccionistas. Hoy, trabaja en sus cuadros, instalaciones
y esculturas inspirandose en sus experiencias y memorias.

_2012_2FASE_LINGUA_ESTRANGEIRA_ESPANHOL.pdf

1. Lee las definiciones que ahora te presentamos y enlazalas con la palabra adecuada: (10 puntos)

a) artey técnica de proyectar y Construir_edificios. Puede decirse que se
pintura A) encarga de modificar y alterar el ambiente fisico para satisfacer las

necesidades del ser humano.
b) arte de la manifestacion de {a belleza o del sentimiento estetico a traves de
2. escultura <€)  \a palabra

¢) arte de modelar, tallar y esculpir en barro, piedra, madera, metal u otra
e) materia conveniente, representando en volumen, figuras de personas,

/

3. artesania animales u otros objetos de la naturaleza o el asunto y composicion que el
N . 1 q
ingenio concibe.
¢ /| d)/arte que ensena a representar en una superficie plana cualquier objeto
4. arquitectura ) visible o i inario, o a sugerirlo, por medio de la linea y del color.
8 P €
e) arte realizada manualmente, sin la ayuda de maquinas o de procesos
5. poesia ) automatizados, lo que lleva a que no haya dos artesanias exactamenﬂ
iguales.

84



Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

éncia da Lingua

Influ

ANEXO 8 (continuacao)

DFSITO0 \Vﬁcdwc/ NS C«dn’c r.CCc:t,uCa. T IV GUBY
=y o3

Iﬁ!ﬂﬂj&cnﬁ\w\é«:&ﬁiﬂﬁl# w@ox Sd.d,.ﬂvcfwr
ﬂklﬂﬂﬂﬁlﬂd‘q BTSN DO\ 8, ST SO UwoddY Ly VWSO
“duqﬂ%ﬂuladﬂjg’va \ Q»Wr\a. uu T3 mag A-’ufuﬁ%ﬂc‘J S Qﬁ/dufmx Oﬂmg&

(soqund g1) "eysiyIR 9359 1qOs sopejuasaid sodyeisolq mou.gwhvo_ 03xa] | U3 BISNG "G°E

[

< \A st fquJ
e (o L C \
I RS SRS RSO SR A B TIOBTRSOT TG pwsng v ON 3
(soqund g§) jugroeaidsul Ns 1edsNq B A apuoq? ‘¥'€

=
\

TS TFYUOR 3N .VCJHbc,Cﬂu pa T

hJUd/;(C TR d¢CV Cnﬂqh—ﬂv& SUY 9/0 CJFQJ)/P T
wdwl% \Y dc.ccuﬁw RUTTOS YIY SUTS{RO ﬂqucaucf‘ SO O TV00TS O(Pg, 0vawiog,

(sound 1) “edYIISNI jOpUNW ]3P sejsiie mwg 0120u0d 0Wo)? "€

\ | & \
S et RS oo e e YL, O SO ByuORSas VRGHEY A

(soqund 1) 0sa eJed seiqejed serdoad sny opuezyjan ‘03xa)

19p s0jUBW3)S Uod S_tuéﬁwmv o] |2 U2 352 anb ejunBaud e B EISRIR 3353 apuodsal owod? 7€

c XA
BONGTIPIT |3 ® 1 oY owoa o GIBOTT

. 0
2 D/X.dfm THSTW K~ Ty UBqO O 3y HOW T SO Y TS POB O f&.ﬁ
(soqund 71) j03311g 0JSWIOY 3P BIGO B] IP S|RJUSWEPUNS SBIIISLIBIRIRD SB) UOS sajend? L°g

:sejundaud sej e e3saUO) €

ST Y ¢ c a
OSSOIg OTaVE Y SUSY O[T (o BOTA FYON GO S T AU WY SUSTy
d °F \ el da | s ™ ZERIIt
“ouw ueor A ossedld o_nmn_ wwﬁn__ucrﬁ SeIDUIN)JUL OWOD dUS Su:m 0Jawoy ‘§'T
&Uv&& SIOY O oM o«d v émmﬁﬂb COT GTeGY L GHRUITRUOT

SPUEO] CBINOITS HUTB OB3uoy T 3 ‘aue 3p se1qo sns Japuajua apand 2juas e) epo3 ON “+°T

e Oy :%ﬂd%ﬂﬂglb

“a)qisiwsuRIuL @ 1euosiad 3 e 12 12 Bled “€°T
i \ \
h TOEBTET TS SROISTOR SV Cﬂc&o@u &nxw TOX ST T Ty POUTH U Oy

S BT § euepe) U0 SOPRUOEIRI S01UBWAYS Jejuid B OPO) 21qOS e2IPap s Jojuld 53 “T°T

BT Y

ﬂaﬂd~ RE=ps) ﬂmm% ﬂ\” 5 L '033Lg 012WO0Y 2p eiqo ey u2 |ejuaLepUN) OJUBWS un uos $310102 507 "L°T

; (sojund g1) :sesje) se] 9511100 A se1apepiaA

Se| EOLNSN “SES|R} O SEIAPRPISA UOS SIUOIIRULILE SRUSINGIS S8 IS 1P ‘35Bq OWOD 01X33 |3 OpUBRLIOL T

y1ozop | 25O oI1 —3U0D [ouedsy
o1a1qay | BIIDSH UQIENEAY ap vgqanig

— anbsanbingy 3p osuoly
ez | TR )

[y

ON ‘opunw |2p esonjadwll 3 zi2j ‘enuabul UQISIA

N
ap apadsa eysa m% (4e3nsaus)

BUN B 0UL0J2I [2 ZaA Ns e Jefayas adaled anb (euluaway einby e| ‘sej|a.1se se| ‘o.efed |2) |euoIpes) BURIUOIIW
ejbojoquiis e} ap pepinuabul e| e ouio3al un Jod epelwue ‘pEpIUISS BPRAOUSI BUN BP JOABJ U OPUSIAIOS3I
(as41) Iadﬂmﬂmwlqﬂ ocod e oood anb ‘(sauopefaisuo)) eiopeyosus uoiseAs A (sefnw ep ezaqed)

0ju3|0IA o._._mm/xd anua 03001 BIS3MEemuade ouls  (Jaoey) s ou ejouedsa [IAIR euaNb e
() "esodoungE|ld uod oluowinew (s2eu00) ) 3
‘ssndssp oue un ‘eigo NS Bp [EUOIDRUIBIUI OJUBIWIDOUOIRS Jawud un (4ouodns)

anb o] ‘sej@3 sns ap sop (Jnbpey w b3 ..E.maad 50A BASNN 3p OUJBPOW dUY 3P703SNW 2 ‘8Z6T U3

() "soonewosd sodwed sopeziew A seald sesaysowe ap uppeaDDI | A [eaul| ugeINBLUD

anb |ap ‘e3py 'd °p ouew e| ap C\?

e| Jod o3snb |p  (4abo:
edoda e] 9p epusnyul ued

T 9 (pz6T) OISRUIUBW |2 Cm:tcﬁ]ﬂaw..«mi’ ‘owsijeans [op soidpuud soj e uyy

*5315B.13U0D SO| ~(Jeunwifa anb zn| @any eun Jod epejRoupn

yap JoAew eun epey JeuopnjoAs e TmenEir .nﬂrﬁxg@' eamuid ns

elOye ‘eulioy e| ap ug

St
A B10J-1UO UB SOURIIA UOD BS3DURY [e}1ded | Ud Seuelsa seAsnu CwEu:m TOSI\Y  edez) ueisHl
owod ‘e3s|epep 2jUBLII0D B| BP SOIqUIDIW SO0 e A 0ssedld B (4300 v\.\|||ado|04| S oue owsiw 3s3
*dwe) |ap B1oJ-juop

ap ojgand oyanbad |2 ua Jeljiwe) esed eun ud opouad obie| un djueinp asielal e (4eb11qo)
3| pepawusjus eun anb ejsey ‘euanbolp eun ud Sjuslpuadap Owod  soue sop aelnp  (sefeqes)

T mﬂw,ﬁdmﬂ. A opiawod (Leipnis: Q6T U2 ‘eueds] ‘edlojely dp Bw(ed us  (Juow)
= G\Jw:au A €681 ua ‘euojadieg Cmums |§ ‘eysiwelad A Jopeqelb ‘1ojjndse ‘iojuid

4

(soaund $7) :op 1°p 13 mo_ pendape OpuRZiiIN O.iW Ueor Sp eye.solq e e3djdwo) 7

v{m\(&S .*s 5 ;\\.ag 0?5:& ) ncmbﬁ,./é,aéf.y <0 ué./uo < 0

ovoao s S I BT T DT 7L
; ' , €T
7 b s - I'l Ao _0 zmu.w #C,O;&OPFC.. Oﬂc«ﬂ D
QU ) ; e o ; Lo w7
9| D08 3 2 S ey = « S ou

(sound 7}) :soLIRS3I3U Solquied
50] SOPO} Zey A Sesned U3 SeIOUANDASUDD SB] A SBIDUINDAISUOD UD SII0LISJUE SBsNed SB) ewuojsueldl  “7°)
uoiseudxg T TN "Opunw j2p sosoyjiAeIew
Ueuuay sns ap oun eipuaa anb seipadopious se) eqeidsy “pUL°L

olsaidyy — oS8 m,.uw "2 eJed saue)d 50430 elua)

0UNS3P 12 ‘DUBWEPRUNLIOY 3 ofop 1se> 0sa Jod A epewoydip seipmisa eled ©daq eun 0AMGO  "E7L'L

apuotsaidxg &u — -opnJedwod 1as 2gap anb ‘@juepiodwi opeisewap

owod w,tm 12 eiopIsuOd ‘souewlaY g P IR} BIISHPOW BUN BUN Sp audlA0id 12 owo) “Z'LL
*pZURP RUSNSU BUN

AURET Ao e )

Sejsijte so) B 0ODOUOD sadUoJUS

HHUZ TS TS

OSTCUT 3p uoisal

UD URRIS 5310102 50) anb va:a ‘z1133 as1uas-eied 033ug 012Gy P seiqo se) Jeliw anb Aey 0jos (1L
(sound ) :sajuaLNBis saseI) SB| UD Sejedyljuap] Ll

£ 23se1PN3Sa anb BPUANDASUOD 3P A BSNED 9P SaUOIsaIdXa se) epIanday |

VOLLVIVYED - 11

eJj0 B ‘oudiwiAow oydlp ap seidoud sepmyainbuj_eigo ns e (+esoduodur) /

10z5p | 050D oIT —1WOD [ouedsy

0101q0) | BIHISH UQIDEN[EAT] 9P BgINIJ pue—— _ R8s ‘ whuaningy p sy
/

oy o ey

85



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 8 (continuacao)

**+opuend A gnb u3z? jeisie un
SRIOPISUOD 317 jRISIIIe 3P UOIDIULISP M $3 1eND? jeplA N} US S1Ie 12 dualy 12ded onpy? ;ause 13 13 esed $3 2nD?
*SOWeA apuop e salesn) soyonw

10d SOWS3A ©] A SOIX2IU0D S3IUIBJIP US A SOJUSWIOW SIIUSIIIP US ‘SePIA Sesanu ap ajsed ewrioy ape |3 (q

*BJUSIIBLIDY BIS3 UD SR1Uandua anb sajuaiuaauodul so) A sefejusa

se] uodx3 jSOASNW SO) B SI|BNLIIA SEJISIA SB] UOD OPIaNDe 3P SBISF? ;315000 Bp RIUSIURLIDY BISD anased a3 anp?
*193(0.1d 1Y 2)5009 3p sejuSIWERLIDY SB) & seeld ‘Oopunw 13p seduoldld seiqo sasofaw

se] ap seunSje |enuIA BULIO) Sp J220u0d auad anb o) ‘S0dLI03SIY sojuBWNUOW A SOASNW sapuess e sepeing
SO)BNIA SEYSIA J3oRY 3P pepliqisod B) Jenjiqey seus 3 ZaA eped ‘Oyday 2@ “esed e epejses) as oasnw |3 (@

:seiqejed 0G ) © 0Z} 243Ud 01X3) UR 230epal A sewa) sajuainsls so) ap oun 2813
(soqund £€) Y11¥DS3 NOISIUAX3 - Il

daﬂaﬁjﬂmdaﬂ ouesaIe UN BI3N 0A IS

‘ugidued Bun e1any oA 1S

— Q,*Cmqﬁdcb ZS w:w;&ﬁcﬂﬁdd&.ﬂld.«ﬂﬂﬂ&,l ‘a0juid un eiany o> 1S

rbn\,yd,} anbiod Jﬁ% 10102 un eJ2nj oA 1§

m%wwm.u Ia.ﬂaﬁlqnﬂ.wgﬁﬂﬂ .oquo::oan:EmE:zo>G
JO
(so3und 07) *sedULNIAS wu_ £39]dwod A S3JRUOIDIPUOD S3UOLDRIO SB) BIOYE BPIanday

“aup |e 41 opand ou ojuey EJQ@EAT

0Jaulp 0SU3) OU ‘ON - / "dUld e JL SoWapod Aoy ajua1aIp Q) J90ey saLIND? - -

b
g
g
s &°
Q 5
i
Qo
g
o
©
c
>
o
g
[
>
2
o
>
&
AAAAAAAA

<

08ua) ON - / -0Jqn 2315 Jeidwod oY ¢sa1saud aw anb ossulp saualy? - -

.>oc\waﬂw5‘ OpLWO 3Y Ou elIABPO] ‘ON - / Aoy OpIWOD Sey BA? - -
4 chwﬁ Aey ‘ON - / j01SDYLS |9 Ud 93USF~ M|daﬂjﬁu| Aey? - -
‘gne.j Sl\w&ﬂddl Aey ou ‘oN - / jejneia ua > nﬂd)mgd| Rey? - -

(soqund c& :sopendape (saiquououid o/A mo>z&v£AquCmv:_ s0) uod e33)dwo) ‘¢

(opmdepe o3xa) uiy day ur {as sin| dasof obiwe uelb ns (seuasip)
JA%%I opylpa 0AnND ‘OdiW UQIBpUN B| BuOjRdleg UD Awﬂmgam%lluﬂa@aﬂﬂ GL6T
u3 'sao1dey A sabejj02 ‘S80U04q SNS 3P OWSIWRAUI |2 Uod ‘(BINYNISS ‘1220 ! euod) ouewey ueb ap edlqnd eiqo e|
(seusaye) — QUBITT  BJ2LIRD NS 9P |BUY |9 BISEY A OjuaLIOW 33 P aiued e !euojaoleg ap ouandolae
o P_m?_év_w..wz:: e| ‘slied UD 0DSBU( B| B 2PaS | OWOD SBSIBAIP UR) SauoIdeZ||edo| eled oyewe)
uelb ap-Sajeanw souen  (sezyeas) = SZN\Os9D  096T A 0S6T 9P Sepedgp se| u3j ‘sebipy suatof] uod
UQIDRIOQR|0D US Sopezijeal ‘ediEiad ua sofeqe.y sosswid sns uod ‘spndsap oue un ‘A (pp6T) euojadieg auas
e| op sopeqeib so| uod .m‘_no ns ap 3Quozuoy |2 (veydwe) Jﬁﬂé!l oMW ‘ojuelasiuz

*spdligy UOS 2p pepl|edo| B| US ‘0lpmIsa un

(inssu02) Vﬁﬁﬂwﬂ.ﬂ&w ~~ 9GGT U SPUOP ‘BDI0J|BI BP BISI BJ-€ S04 SIIBUOISEIO SNS [enjiidsa ugioeAoUDL

S~

o0san) [T —puo)) ouedsy g
ﬁ.wﬂh BJLIDSH UOIEN[EAT] 9P BQanI] ot ‘ s“__.l_..._..sﬂ..a :y %

/
\

\ fal 0 \ ]
— THOOSIEET O VOO FTUF SN0 GTHUI OIS
% T P
J— o S vz E—
i | e
TRy IY0y— shosoy( = 64051.36 C.o.:(.,.%.ﬂm mgu)» 0 J.GC -w .G,A..;ﬁmo,ocq\. .O(/.
¢ =
O‘— TUISTBU J3  OWO0 SIwosus ou & TSU Cﬂﬂc BoR uC:Cjéd?_/,ua
— )

T Toou

Q

A)“QW r.rzcuoé SOO D:C Gy ONwL;— SUST0 r»o./g

€. 0

A\

b

A 4 TR OWGCTRO

¢ N

X SONTOses S0 Uob[os Eilie)
|

A2 1972 W [CARAR N RLAvie s

o .

= i S BSARAS- SN UYWL IRA o avs M\Q;»w, 04;;5 ’.C/)

TSRS oY
\ e

.Cﬁﬂxbﬁ.:«u@d ORS TOST O] U VIO C/JM.Cﬂd)EQ T 9% OFS oY o
hﬂmjﬂ._ﬁ
édb\yﬂnl‘d%ﬂld?.mﬁ

&Y
oS U auvoaad a*c,.o..n oW 8¢KO © .‘Uﬁﬂj‘u w&ﬂ

\

SOV IO C/.\.C,?rrw P

Iﬁﬁ%ﬂﬂgﬁ%ﬂﬂgﬁ%

— ).Cn.r»() S I T TS I NOBOX FIOTT BEY \N TINTEOSED

TOSBETT

AT S c—

53 OpPOSsqUT T3 EN SIF ] OZI00 B WS U 9

OBy

TS

S v ‘I\\\\

TORPTOST O e 3VoT < WS ¢dmc.w, RURSLEAY
g O

p3 2p opeSaoueouy

:108s3j01g

[ —— | P4

3P OSUOJV;

¥ |

86



Influéncia da Lingua Materna (Portugués) na Aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

ANEXO 9

lsf,ﬁe__i\i\é%—
Mo k @indas , aisa eskds o bempo

De olcanzor commenZar de nuevo
AceptoR Yus sombras
Erkegaor bus oniedos

Waerae el lashwre

Relomon el \uels

VSN Rindas que lo vida es eso
onlinuaa eb viaje
’Pe«seamc\ s suevos

DeslRebor el Lewmps

CoRRR \o5 escambees

‘3 &&\QV(\@ & celo

\\c‘a'\o 5 evnedetly

Salvadse Doll

ANEXO 10

ita | octubre
de 2013
0

>,
;::; Calificacion: (@) ( )
P S —
El Enc. de Educacion: El profesor: ’/%
i R A
| - Lee el texto con atencion y contesta a las preguntas: =

{Es la globalizacién, estupido! (reuxarTeaca, 2013 /07 / 04

Llevo muchos aios detréas de la globalizacion - ella siempre va por delante -, tratando de saber a
donde se dirige, pero no hay forma. A pesar de mi ggo, cada dia me sorprende con algo inesperado y no
tengo mas remedio que reprm:hauge iEs la globalmacmn estupldol

Me lo digo cada vez que veo como van perdiendo poder quienes antes lo tenian y ahora pasa a mano
de quienes no sé como lo usaran. Paises, empresas e individuos emergentes que saltan por encima de los
que ahora jse sumergen? ;s e desplomg “7 ﬁn los ranking de influencia y poder que habian copado desde que
se inventaron (...). Se vivia bien con un mundo occidental y eurocéntrico, pero me doy cuenta de que cada
vez contamos menos y que el mundo que conocia se va perdiendo. {Es la globalizacion, estipido!

También me rebelo cuando veo que el “orden” internacional que teniamos se desmorona sin que le
releve el nuevo “orden” global. EEUU renuncia al cargo de policia mundial pero China, Brasil, India o Rusia,
que emergen para todo lo demds, no quieren verse envueltos en los conflictos que acarrea el liderazgo

“global - la Unién Europea tampoco (...). No sé como abandonar conceptos como seguridad, orden y defensa
que he estado usando toda mi vida y hablar de inseguridad, ei ion. jEs la izacion,

estu ido!

: Eso me digo cuando constato como el vértigo de la globalizacion va dejando descolgados a todos los
que no pueden seguir su ritmo, a los que no quieren hacerlo e, incluso, a quienes creen que estan al tanto
del ultimo tr_e‘ag,ng_,gok\ Mi capacidad de adaptacién no deja de sorprenderme (no sé cuantas veces he
camblado ya de sistema operauvo desde que usé los primeros ordenadores del mercado), pero como
stmoderno empiezo a desconfiar de que los cambios constantes y rapidos - ya saben esa definicion

de la alizacion como proceso acelerado de interaccion entre todos los demas procesos - vayan a
) beneficiar a las personas fisicas y no s6lo a las juridicas. iEs la globalizacion, estipido!

Tanto cambio y tanta adaptacion, tanta proactividad - conocer lo que va a pasar para actuar en
conse{:uen(_:jq - tiene ventajas e inconvenientes. (...) Dedicado a explorar nuevas tendencias y adaptaciones,
te das cuenta de la soledad que padecen los exploradores arriesgandose a conocer el mas alla por el que
otros no se interesan. (...) Y es que a pesar de que muchos conocen la existencia de la globalizacion, muy
pocos han tomado conciencia de que afecta a su vida cotidiana (globalismo). Mientras uno se reprocha
continuamente por no acabar de captar todas sus implicaciones (jes la globalizacion, estipido!), otros viven
sin pararse a pensar un momento en sus vidas en qué mundo viven, en qué esta pasando mas alla de su vista
y como puede afectar a sus esperanzas y proyectos de vida. Confian en que todo siga - mas o menos - igual
que lo que han conocido, en que los cambios no les afecten para mal, en que alguien estara velando por

La Profesora: Frene Fhnats {BUEN TRABAJO!
pagina 1
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ANEXO 16 (continuacao)

Jr.ra i i vl
- F lswra e Lo Guidin de ot 14 F-n G100 |

11_°% curso continuacion, nivel 5
Grupos: 11."Ay 11.°E

Tiempo: 30 minutos

Profesora en prachicas: Lurdes Pinto

Fecha: martes, 21 de enero de 2014 i
Hora: 14h00 min
Aula: G1; 29

Unidad didactica 4 — Ff plfacer de/ arfe
Lecciones 63 y 64

Contenidos: Ls literstura como forma de arte.

Poetas esparioles e hispanchablantes: Gloria Fuertes y Mario Benedetti.
Reslizacién de una ficha de trabajo.

La expresion de ls causa: ejercicios.

5 * La profesora salude a los alumnos y registra los contenidos de la clase en la pizarra.
Mientras tanto, se comprobaran las presencias en clase.
Desfrezas interacoitn oral
* A confinuacién, la profesora proyectars una imagen de un caligrama sobre Dom
Quijote pares establecer el puente con el fema de la clase. En ese sentido, les
preguntars:
- ;De qué se trata?

- - iEs una obra de arte?

- ;De gué forma se relacionan los celigramas con la literatura y
con ofres formas de arte? o

* Las respuestas a las preguntas seran completadas a medida que la profesora
miwestra mas ejemplos de caligramias. Los alumnos intentaran descifrar el mensaje de

algunaos.
h N _
{ o
i s Fh | i
¥ H:é' - -
| A £y ) &
] & Froi| o LY
! = & i ¥ 4 &
o L] i 14 =1
1 rF i i LA |
if i g ¥
% ;
I L] L. a :__,'_F
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ANEXO 16 (continuacao)
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* A pariir del dltime ejemplo, un poema de Pablo Meruda en forma de corazon, la

profesora hard el puente con el escritor wruguayo, Mario Benedetti, subrayando la

importancia de estos dos autores en la literatura hispanocamericana.
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Desirezas comprensidn audifiva e inleraccion oral

* A continuacion, propondré el visionado de cuatro minutos aproximadamente del
programa Archivas O°Donnelf del Canal Encuentro de Argentina sobre el poeta Mario
Benedetti para conocer especificamente no solo algunos datos biograficos sino
también slgunes caracteristicas psicologicas.

Enlace del video: bbtp:/frww. youtabe comwatch 7r=atUS62 Vondl

* Para comprobar la comprensién auditiva, sers realizado el gjercicic 1 de la ficha de
trabajo distribuida tras wn segundo visionedo. El ejercicic de Verdadero y Falso
obligara a que los alumnos estén atentos a algunos detalles de la vida y obra del
sutor.

(. {wrucha con atencidn la bingeatls de Maris wletti y weflaly i lan wigui afirmacinnem
son verdaderas o falsss, Cormige kas falsas.

Yerdadere  Falso
. L posuls de Maic Beredstt ey superficial y diffcl,
b 1 Bl Tt e wod mikiomsg b di frassienis e e reineal,
2. Fum director Berarks de un semaracks Surasbs 20 siton.
a Miﬂﬂﬁthwﬂiﬂnuwlﬂﬂrmﬂhﬁﬂﬂmﬂmm
Bierarios; L gl L meoeeela, i S, ol draimia i L onitica,
Wiwids salladn sn Argenting, Perd, Chile y Eepala
Gand U 10k) prEmE.

9o aoaa
oo oQooo

-~
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ANEXO 16 (continuacao)

= * El ejercicio sera corregido en 1a pizama. La profesora aprovechara para afnadir otros
datos importantes relacionados con el autor.
Desfrezas interacatn oral
* Como complemento, seran proyecladas algunas frases de su autoria, en um
PowerPoint, para que los alumnos ebtengan pistas sobre el caracter de este poeta v,
2y

asi, puedan comentarlas mas a gusto. Cada alumno registrara en su cuademo su
frase favorita, justificando su opcion.

PowerPoint

Desireras expresiin escrita

* A proposito del ejercicio 2 de Ia ficha, 1a profesora les pedira que expresen su
opinidn acerca de las caractenisticas que son imprescindibles para ser un buen poeta.
Este ejercicio serad corregido oralmente.

@. para ti, fqué caracteristicas son imprescindibles para ser un buen poeta?

* A continuacion, la profesora propandra |a realizacion del ejercicio 3, para movilizar
loz conocimientos de los alumnos con respecto a las clases de palabras v la Ama.
Sera una forma de deducir &l estilo v el género literario de la escritora Gloria Fueries.

@, tenenta comglitas aste possa iedpetanda L i,

Céro e dibaiia 1 nifte

Para dibujar an aiita
hay qae hacerls con

- que asté comlendo an
muchas pecas en la cara

pilla rima can

Continuemaos el dibujo:
redanda cara de

bibs jarabe can

Piritarls mrucha flaguilla,

gue s& nobe que es un plllo;

¥ quiere decir travieso -

Come es un nific de meda,

Llrva pantalan vaquero
con un hermoso
camiseta Amserican
wyuna gorrita de pana.
Lax botas de futbolista
porgue chutando es
S# ri# comtinaanent,
POrQUE &5 My ;
Debajo del brazo un cuento
por eso o5t tan
Fara dibisjar un nific
hay que hacerbs con

Glaria Fusrtes
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ANEXO 16 (continuacao)

* La profesora insistira en la expresion de la causa, pidiendo a los slumnos que hagan
el Ultimo ejercicio de la ficha, para que no haya dudas en relacién a algunas
locuciones como “una vez que” que tienen un sentido distinto s la locucién portuguesa
“uma vez que”.

* Para complementar el repaso, los alumnos podrén abrir el manual en la pégina 79
después de la comreccion.

[Tk

® M Aga AMviana ka dgoto fa cormes

© Do (ot 05 darbsem i gue s comiva o
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® No poodo pénka Dien, es que soy daliduion

Qo

® No e hatdes mks, que alay atadiznds o ons
el arte glavon.

Puesto gue

& Ldan enformo paesde gee wo s e presedado
al cromes

Taque

® Yaw quae wrvs 3am Deaeno ow didago aouion, aydo
e, o fee

Como

* Cowve i fon ks s fiomste dimessy s pads v ol
vy cho o e oo, (Ve sbemngoe en Ba 1 frinse)

En rixdo de gue

* En cister de que vodic me aoe oo, e mando
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OO

Holias Arves.
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Profesora en practicas Orientadora de la escuela Supervisor de UBI

Lurdes Pinto Dra. Irene Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo

28 de enero de 2014
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A
Jr' i v o Il-l-nh P F5MieR, | === Ficha de trabajo: £l placer del arte j: g; o
i Espaiiol Cont.—11." Curso

Ficha de trabajo

@. Escucha con atencién la biografia de Mario Benedetti y sefiala si las siguientes afirmaciones
son verdaderas o falsas. Corrige las fal=as.

Verdadere Falso
a. La poesia de Mario Benedetti es superficial y dificil. m m
b. Ellibro Testigo de wno mismo le dio transcendencia internacional. a a
c. Fue director literario de un semanario durante 20 afios. o m|
d. Pertenecid a la generacidn uruguaya del 45 y cultivd diferentes géneras u jm |
literarios: la poesia, la novels, el cuenta, 2l drama y la critica.
e, Wivio exilado en Argentina, Perud, Chile y Espana. m m
f @and un solo premio. m | m
&, Para ti, ¢ qué caracteristicas son imprescindibles para ser un buen poeta?
@. Intenta completar este poema respetando |a rima.
Como se dibujo un nifio
Para dibujar un nifio Lleva pantalon vaguero
hay que hacerlo con . con un hermoso ]
Pintarle mucho fAequillo, camiseta americana
- que esté comiendo un - v una gorrita de pana.
muchas pecas en la cara Las botas de futbolista
que se note que es un pillo: - porgque chutando es -
- pillo rima con Se rie continuamente,
v quiere decir travieso -. porque es muy .
Continuemos el dibujo: Debajo del brazo un cuento
redonda cara de . pPOr eso esta tan .
Como es un nino de moda, Para dibujar un nine
bebe jarabe con . hay que hacerlo con

Gloria Fuertes

@), Sustituye las conjunciones causales que aparecen por otras conjundones o locuciones
sindnimas.
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ANEXO 17 (continuacao)

JFirJ gt & Lvaln

Fy. P Guién de d -2 FM T I —
11.” curso continuacion, nivel 5 Fecha: martes, 4 de febrero de 2014
Grupos: 11.%Ay 11.°E Hora: 14h
Tempeo: 90 minutos Aula: G1; 29
Profesora en practicas: Lurdes Pinto

Unidad didactica 4 — Ef placer del arte
Lecciones 71y 72

Contenidos:

Conclusion de la ficha de trabajo.

Las oraciones subordinadas condicionales.
Describir y comentar obras de arie.

s * La profesora saluda a los alumnos y escribe los contenidos de la clase. Mienlras
tanto, se comprobaran las presencias en clase.

Destreras expresion escita y expresion oral

* La clase empezara con un resumen oral de los conienidos de la clase anterior para
relacionarlos con los de esta clase. El comentario de las imagenes del trabajo de
grupo quedara para |a segunda parte de la clase y se privilegiaran, como conclusion
de la ficha de trabajo enfregada en la clase anterior, los contenidos gramaticales que
requieren mas concentracion.

* El primer ejercicio hara el puente con los puzles construidos a final de clase y
ar consistira en rellenar los huecos seqin los gustos de cada uno, relacionados con la
pintura, &l cine y la misica. Simultaneamente, funcionara como introduccion a las
oraciones condicionales que se trabajaran a continuacion, permitiendo practicar la
expresion escrita y oral. Como el espacio en la ficha no es suficienie para la
justificacion de las respuestas, se propendra su realizacion en el cuademo diario. Si
es necesario, la profesora dara ofros ejemplos para que los alumnos lleguen a la
respucsta de la pregunta.

El ejercicio sera comegido oralmente.

@), Comnpilets Lid 160 iaEnsisd.

= Sy foers un ebjeto, tenia g
5y feers s oolor, veris porque
5y feers u pinbor, sena porque
= 5iye feern ur BEDDI, SN pgus
Sy hoars pra pelicgla, peris porgue
i ye foers un cantante, weris L
5y heers una canckin, seris porgue

: £ Gt Dz de hchos expiedan 1168 of sliones doeedingdsd condicionale?
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ANEXO 17 (continuacao)

Pestrezas expresion esaita e interacdon oral

* A continuacion, para gque los alumnos repasen los tiempos y modos verbales usados
en las oraciones condicionales, tendran que conjugar los verbos entre paréntesis e
inducir los tipos de hechos expresados en esas oraciones, realizando el ejercicio 5.
Este fipo de ejercicio fiene en cuenta la gramatica inductiva preconizada en el Marco
comin europeo de referencia para las lenguas, a fravés de la cual los alumnos llegan

a las reglas partiendo de los ejemplos.

S, Compluta lach shguientes frases, segin te pareIcs carrecto:
35 a % [querer, Wi}, podemos ir & ver ks exposicion de Sadeador Dali,
b. [, Rl Ls tele |3 semana passda, yva sabes lo de la exposicedn.
c. [jgustar, i) la pintura, no te perderds esta oportunidad.

{decidir, ti] venir con nosotros, [ldmame.

woB ke

(conocer, fa) a Dali, te habria encantsdo.

S

5.1, {Cled Tipos de heches expresan g oreciones subsrdinades condicionales o, b, & y 4.7

5.2 J0ud ips de hachod axpoesa |a A igordinads dicianal #.7

* Antes de que resuman los fres fipos de oraciones en el ejercicio 7, s les propondra
el ejercicio 6 que consiste en identificar y corregir los errores.

&, Algunas de le freses sip antignen arraned, identificalod y corrigaled.
B 5 tovidiramed fempa, expondrismod neitred irabajas de pintura
8. 51 podiarais spudienet, of o sgradeceriames,
0. Hairih unb pebzula, 4 Me 1e2an LB 6.
2. 5| no me hubleras telefonesdo tan tarde, habrismos ido al cine.
0. 5i vas a ls Gala de bos Goye, pedels un autdgrafo o Devid Truebs.
@, 3i los Daft Punk na recibiesen un Grammy, seris muy injusta,

T Resune bos tres tipos de oraciones condeckonales &n tu cusderna.

Los ejercicios 5 v 6 seran comegidos en la pizamra por log alumnos v el ejercicio 7 sera
realizado conjuntamente por la profesora y los alumnos.

Destrezas interacaon oral

* Para desarrollar el espitu crifico de los alumnos, la profesora aprovechara los
cuadros, esculturas v monumentos hispanicos construidos en puzles. Les pedira que
28 los describan y los comenten por grupos, segun la obra de arte que les ha tocado. Se
proyectara, de nuevo, el PowerPoint de la clase anterior para facilitar el visionado de
las imagenss. Se tendran en cuenta varios aspectos como: el tipo de arte (abstracto o
figurative), la comente artisiica, los colores usados, los personajes, los paisajes, el
contexto historico, etc.

5i sobra tiempo, se jugara al juego del ahorcado, para movilizar el léxico relativo a
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esta unidad. El uso de Ia lengua para fines ludicos a menudo desempena un papel
importante en el aprendizaje y en el desarrollo de la lengua, de ahi que haya
escogido, segundo el Marco europeo de referencia para las lenguas, un juego de
lengua de caracter social.

Cuadros, esculturas y
monumentos hispanicos

\

Profesora en practicas Orientadora de la escuela Supervisor de UBI
Lurdes Pinto Dra. Irene Amado Prof. Doctor Francisco Fidalgo
2 de febrero de 2014
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ANEXO 17 (continuacao)

F.
it b Ll 3 .
/ j L S e & @ ssereil | =~ Ficha de trabajo: £l placer delarte | 20 sners
i Espaiol Cont—11." Cursze
Ficha de trabajo
@), Descubre y sefiala el introso &n cada conjunto. [dentifica cada conjunto.
El Greco Gawdi Cortes Carreras P. Almodovar || Penelope Cruz
Velazquez Bustamante Salcedo Chenoa A_ Amenabar Luis Tosar
Calatrava Picasso Bisbal Luis Buniuvel Maria Valverde
Candela Inaki Iniesta A_Banderas Jawvier Bardem
Picasso Manrigue Chillida Pitbull P. Domingo Mario Llosa

@. La semana pasada se cumplieron veinticinco afios de la muerte de Salvador Dali El canal de
television TCM recuerda este aniversario con una entrevistaa Jordi Molla, Para completar la
informacion, escucha atentamente el extracto de 1a entrevista y rellena los huecos

a) Jordi Molla es ¥ .

b) 5u aficionala ha surgide en , mientras

c)] Aveces fotos suyas ¥ las personas creen que ha sido otro que lo
ha cogido coma para hacer ese

d) Segun Salvador Dali, “Todo lo que sea confusion era ", ¥ su principal

tarea era hacer llegar sus imagenes al a todo el ,

£} Se fijoé por primera vez en un cuadre de Dali a los catores afios ¥ los de ese
cuadro eran coma un ,porsu

f} Para Jordi, el cuadro mas surrealista de Dali es

g} En su opinién, hay dos donde se puede explicar a Dali en un fragmento:

de quién era ¥ qué , o de , cuando
empezaba a

h) Ademas de pintor, Dali era un excelentisimo .

Fscnge: heop:f fowltura.clpalacoms fculvara /2014 001 /23 fvidens /1 390473326 T A=A F0 Lol

3. Relaciona los artistas con sus obras:

Aaiixinz Olwas
1. Salvader Dali ] Ciudad de las Ares v las Ciencias (1998)
2. Pablo Ficasso o La Persistendia de la Memoria (1331)
3. Diego Velizquez a Las Meninas (1856)
4. Santiago Calatrava y Falix Candsla o Museo Guggenheim Eilbao (1397)
5. Juoan Mira = Guemica [1937)
6. Frank Gehry o Pareja de enamorados de los juegos de flores

de almendro {1975)
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&. Completa las secuencias.

» Siyofuera un objeto, seria porqua -
# Siyofuera un color, seria porque -
* Siyofuera un pintor, seria porque

# Siyofuera un actor, seria pargue -
» Siyofuera una pelicula, seria porque .
* Siyofuera un cantante, seria porgue .
# S5iyofuera una cancign, seria porgue .

<

#0ue tipos de hechos expresan estas orationes subordinadas condidionales?

@&. Completa las siguientes frases, segin te parezca comecto:
a. Si [querer, td), podemaos ir a ver la exposicion de Salvadaor Dali.
b. 5i {ver, tu) la tele la semana pasada, ya sabes lo de la exposicion.
c. 5i |gustar, tu) la pintura, no te perderas esta oportunidad.
d. Si {decidir, ti) venir con nosotros, lldmame.

e Si [conocer, tu) a Dali, te habria encantado.

<

E.1. i0ué tipos de hechos expresan las oraciones subordinadas condicionales a, b. ,c. y d.?

5.2. i Qué tipo de hechos expresa la oracion subordinada condicional a.?

®. Algunas de las frases siguientes contienen errores. ldentificalos y corrigelos.
@ _5i tuvieramos tempo, expondriamos nuestros trabajos de pintura.
@ _5i podierais ayudarnaos, os lo agradeceriamos.
©_ Haria una pelicula, si me tocaria la loteria.
@ 5i no me hubieras telefoneado tan tarde, habriamos ido al cine.
©_5ivas a la Gala de los Goya, pidele un autégrafo a David Truaba.

@. 5i los Daft Punk no recibiesen un Grammy, seria muy injusto.

@. Resume los tres tipos de oraciones condicionales en tu cuademo.
£ E_J'E;I.
TRARAKD
La profesora en practicas: Lundes Pinio
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ANEXO 18 (continuacao)

Jrirl o i vl

A b togerye Guién de clase - 3 0 sl | ===
11.® curso continuacion, nivel 5 Fecha: jueves, & de febrero de 2014
Grupos: 11.%Ay 11.°E Hora: 8h30
Tiempo: 90 minutos Aula: G1; 29
Profesora en practicas: Lurdes Pinto

Unidad didactica 4 — Ef placer del arte
Lecciones Tiy 74

Contenidos:
La muisica:
- Chistes y anécdotas;
- Lectura y andlisis del texto “Un angel de la guarda para jiwenses™
- La orquesta Melodias de la Basura: ejercicio de comprension auditiva.

Fd * La profesora seluda a los alumnos y proyects los contenidos de la clase pars ahormrar tiempo.
Mientras tanto, se comprobaran las presencias en clase y 52 recogera el ejercicio de tarea de
casa.

Destreras. nteracaon oral
—_— ik 6w
B B T AR o T ey om
* La clase empezara com la proyeccién de un chiste sobre el g |
cantantz Justin Bieber para que los alumnos expresen sus

gustos musicales. He elegido este tipp de documento para

trebajar los ambitos personal y plblico preconizados en el
Marco Gomun Europes de Referencia para las lenguas, en

s

| e el
cuanto al uso de la lengua, capacitando & los slumnos en .
esos ambitos. A partir de este documento se llamars la & &
gtencidn para la palabra amécdota, un falso amigo gue sera

trebajado durante la clase.

15’

Fueytes b fwwishistrs | comy chisies sy

Destrezas comprension lectora y expresion ol

* El comentario del chiste funcionard coma infroduccisn sl texto de |a ficha de 77 =7
trabejo U dngel e b quanh para fdvenes ya que s trata de un homenaje de un T
mlsico, Lucas Macias, al director de orquesta italiano, Claudio Abbado,
fallecido el pssado dis 20 de enero. La eleccion de este texto esta
redacionada, por un kedo, con el elogio de valores humanos, subyacente a este
homenaje tan peculiar, y, por otro lado, con la populardad de este director de
orquesta por su apoyo a los jdwenes misicos con la creacion de muchas e
importantes orquestas juveniles.

* En primer lugar, los alumnos leeran el texto en silencio, para identificar los
puntos clave del texto. Despuds, se pasara a la lectura en voz alta y al didlogo
sobre esos puntos. 5 '3

wld

35

* Los alumnos harén el ejercicio 2 para consolidar y ampliar vocabulario, - .
intentando explicar el significado de ls palsbra para llegar al sin&nimo # b
adecuado. 3

= A continuacién, para comprobar ke comprensidn lectora, se les pedira gque contesten de forma
complets al cuestionaric sobre el texto en el ejercicio 3. Se pretende que lleguen a la frase final
de la carta abierta “{...) em la mlsica, como en la vida misma, lo mas importante es escucharse
los unes a los otres.”, imbuida de wna fuerte dimensidn civiea.

* Los ejercicios 2 y 3 seran comegidos en la pizama por la profesora después de una puesta en
comdn.
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ANEXO 18 (continuacao)

" El ejercicio 4 rabajara |a expresion oral, permiliends que las alumnos hablen de sus
expariencias personales, relatando uno o mas momentos especiales en sus vidas. El ejercicio
es1a debidamente orientado a fravés de preguntas, para que puedan tener un hilo conductor &n
sus relatos. Dispondran de unos minutos de preparacién y la profesora empezard con un

ejemplo suya.

26"

Desireras comprension audiovisual e inleraocion oal

+ El ajercicia 5 movilizard conocimientos lexicales, gramaticales y culturales == -

a partir del visionada, sin sonido, del reporaje sobre una orquesta paraguaya
original Melodfas de /s Basura que, como su nombre indica, fiens par base
instrumentos reciclades a partir de la basura. Solo después deal término del
ejercicio podran escuchar el reportaje y comprobar sus respuestas. -

Enlace del video: http:/ fwww yontmbecomwatchfv=pTISandUTIM -

* Para concluir el andlisis del wideo, los alumnos realizaran el ajercicia 8, que
consiste &n asociar ks instrumenios reciclados usadas en la orquesta a la primera matena
usada en su fabricacion, subrayando las diferencias con respects al léxico en esta variedad del

espanol.

* Los ajercicios 5 y A serdn corregides en |a pizama por alumnos. voluntarios o designados por

la profesara.

Desireegs, axpre=on esonila

* Zi hay tiempo, la profesora indicara la tarea final de esta unidad, si no, ke hara la profesora

Iren=,

Los alumnas podran escoger entre dos actividades, segun las artes favoritas:

a} Escribir un poema sobre un tema a su gusto, ufilizando las craciones condicionales,
causales wo concesivas frabajadas en la unidad, a titulo de ejempla del poema de
Gloria Fuertes analizado en ka primera clase, o del poema Earcarola de Pablo Heruda
que padran ver en intemet y que aqui se presenta:

%Si solamente me tocaras el corazdn,
si saelamente pusieras tu boca en mi
corazin,

tu fina boca, tus dientes,

si pusieras tu lengua como una fecha
roja

alli donde mi corazdn polveriento
golpea,

si soplaras en mi corazdn, cerca del
mar, llorando,

sonaria con un ruido oscura, con
sonide de ruedas de tren com suefio,
como aguas vacilantes,

coma 2l otofe en hojas,

COMT Sangre,

con un ruide de llamas himedas
quemando el dela,

sonands como suefios © ramas o
lluvias,

o bocinas de puerto triste;

si tu soplaras en mi corazén, cerca del
mar,

coma un fantasma blanco,

Si existieras de pronta, &n una costa
ligubre,

rodeada por el dia muerta,

frente a una nueva noche,

lena de olas,

v soplaras en mi corazon de miedo
frio,

soplaras en la sangre sola de mi
corgzon,

soplaras en su movimiento de paloma
con llamas,

sonarian sus negras silabas de sangre.
crecerian sus incesantes aguas rojas,
¥ sonaria, sonaria a sombras,

sonaria como la muerte,

llamaria como un tube lleno de viento
o llanto

o una botella echando espanto a
borbotones.

Asi es, y los reldmpagos cubririan tus
trenzas

v la lluvia entraria por tus ojos
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al borde de la espuma,

en mitad del vientao,

como un fantasma desencadenado, a
la orilla dal mar, lloranda.

Como ausencia extendida, como
campana subita,

el mar reparte el sonido del corazon,
lloviendo, atardeciendo, en una costa
sola,

la noche cae sin duda,

¥ su ligubre azul de estandarte en
naufragio

se pushbla de planstas de plata
enronquecida,

¥ suena el corazan como un caracol
agrio,

llama, oh mar, oh lamento, ch
derretido espanto

esparcido en desgracias y olas
desvencijadas:

de lo sonoro el mar acusa

sus sombras recostadas, sus amapelas
verdes,

b} Escoger un poema de uno de los autores frabajados en clase y hacer la respectiva
ilustracion a parir de un cuadra de un pintor espanol o hispanohablante. El peema

abiertos

a preparar al llanto que sordamente
EnCierras,

v las alas negras del mar girarian en
torno

de ti, con grandes garras, y graznidos,
v vuelos,

£Quieres ser fantasma gue sople,
solitario,

cerca del mar su esteril, triste
instrumento?

Si solamente llamaras,

su prolongado son, su maléfico pito,
su orden de olas heridas,

alguien vendria acaso,

alguien vendria,

desde las cdimas de las islas, desde el
fonde rojo del mar,

alguien vendria, alguien vendria.

Alguien vendria, sopla con furia,

gque suene como sirena de barco rote,
como lamenta,

coma un relinche en medio de la
espuma v la sangre,

como un agua feroz mordiéndaose v
sonanda.

En la estacidn marina

su caracol de sambra circula comao un
grito,

los pajaros del mar lo desestiman y
huyen,

sus listas de senide, sus ligubres
barrotes

se levantan a orillas del ocgano solo.

dekera ser copiade a mano para que el trabajo sea tado manual.

accionas necesarias para las actividades de ocio” (p.114)

Estas opciones de actividades de escrifura creativa estan relacionadas con lo que defiende 2l
Marco eurcpeo de referencia para las languas: “Los uses imaginativos y artisticas de |a lengua
san importantes tanto en el campo educative come en si mismos.” (p.58) ¥, por ofra lado,
decarrollar las destrezas y habilidades practicas, concretamente, el arie del dibujoipintura, una
destreza de ocio, que comprende, segunda el Mamco, "la capacidad de realizar con eficacia las

Profesora en practicas Orientadora de la escuela Supervisor de UBI

Lurdes Pinto Prof. Doctor Francisco Fidelgo

Dra. Irene Amado

3 de febrero de 2014
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de 2014

7
'i‘,f", J:::“l"-' Pm | mer==~=- Ficha de trabajo: El placer del arte & defebrero

Espaiiel Cont.~11." Corse

Ficha de trabajo

(D, Lee atentamente el texto.

Un angel de la guarda parajovenes 1

Han pasado ya casi 10 afios, pero s& que lo que senti aquel dia no se me olvidara nunca.

Mi corazon latia de una forma abrumadara. Aquel dia, el desting me permitiria hacer mi suefio
realidad; ¥ no solo eso, con el mio, el de mas de un centenar de jovenses milsicos.

Estabamos en Bolzano (al nore de [talia) preparando un programa mahleriano, la Novena
sinfonia y el Adids de La cancidén de ia tierra, con |a Joven Orguesta Gustav Mahler. De repente, la
puerta de la sala de ensayo se abrd, Ia orquesta pard, y ahi aparecio &l, el gran maestro Claudio
Abbado. Para mi, el angel de la guarda de los jovenes musicos.

En la pausa del ensayo, su asistente se me acerco y me dijo: "Abbado quiere hablar contigo”.
Me guede sin respiracion. Empece a temblar, ¥ en cuanto llego, me tendio su mano. *Maestro®, le
dije. "Llamame Claudio™, me contesto &l

Este detalle define perfectamente su personalidad. Su frato, socbre todo, con los jovenes
milsicos. Parecia que &l sentia incluso mas admiracion por nosotros que nosotros por &l

% ahora, afios mas tarde, e incluso formando parte de una de las orquestas mas prestigiosas
del mundo, lo puede comprender a la perfeccion.

Se echa mucho en falta en el mundo profesional ese entusiasmo, esa motivacion, ese respeto y
amor a la misica que hemos aprendido junto a &l. Se vuelve fodo una rutina: ensayos, conciertos,
giras... Una profesion, un frabajo mas. Pero, ;donde esta esa pasion por la misica? ; Donde ese
sentimiento de sentirse privilegiado por lo que haces, de amar |a misica con toda tu alma, de estar
al servicio de ella, en un segundo plano, v de intentar inferpretada al mas alto nivel?

Todo esto es y ha sido su filosofia de vida, el legado humano que nos ha dejado a todos los
milsicos que hemos tenido el privilegio de conocere, de hacer misica junto a él.

De ahi que haya creado tanfas formaciones para jovenes misicos, v no solo para jovenes. Y de
ahi que les haya inculcado todos estos valores. El mejor ejemplo, la Omquesta del Festival de
Lucerna, la excelencia total en forma de orquesta.

Graciazs, “hombre” (que asi es como nos llamabamos el uno al oiro, después de afios de
amiztad). Gracias por haberme valorado musicalmente como nadie lo ha hecho. Gracias por
ensefiamos que en la misica, como en |a vida misma, lo mas importante es escucharse los unos a
los otros.

Hasta siempre, Claudio.

Lucas Macias es oboe de la Orquesta del Concerigebouw de Amsterdam.

Fuentes hitpe/ foultura.clpads com ¢ culbwra/ 2014,/01 /20 factualidad /13902 5543 6_2908540. hiral
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. Escribe una palabra sindnima:

a.  abrumadora (L2): d. trats (.11):
b. centenar (13): & legado (L20):
& detalle {L11): f  inculcado (123):

2. contesta de forma completa a estas preguntas.
3.1, Resume la anéedota de Lucas.
3.2, ;Qué cualidades resaltan de Clawdic Abbado?

3.3. ;Cual es la gran leccion de vida que el director ha transmitido a tedos los que lo conoderon?

&, ;7 ri? Recuerdas algin moments muy especial? Explicaselo a tus compafieros. Para ayudarte
intenta recordar las siguientes circunstancias:

:Donde estabas?

ICon quién?

:Cuando Fue?

1Qué estabas haciendo?
2Qué tiempeo hacia?

LA L

Un momento en el que te emodonaste mucho

s»**&

Un romento en el gue te reiste mucho Un momento en el gue te guedaste sin palabras

Un momento en el que pasaste mucha varglienza
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(5). Completa la informacién con las palabras presentadas en el recuadro tras un primer
visionado sin sonido ¥y después escucha atentamente el reportaje para comprobar tus opriones.

Paraguay argullo riesgo reciclados escuela Jovenes
vertedero cornprar basura asombrosos excepoonales
mdsicos cacerola educacion calles familiares
a) Sonidos de la Tierra s un programa de musical en

que promueve proyectos en zonas marginales v de alto

b) Una de szas zonas es el de Cateura, en Asuncidn,

¢) Como las familias no podian instrumentos para sus hijos, a un padre se le
ocurrié hacer un violin con una vieja usando tode lo que encontraba en la
basura.

d) Melodias de la es una orquesta de instrumentos

e] Los instrumentos estan de gira por Europa ¥ son motive de

para estos jovenes

f} Gracias a este proyecto, ninos ¥ que estaban en las con
cuchillos en la mane, estan, hoy dia, regresando ala ¥ a sus .
teniendo una actitud mAs armdnica en su sociedad. En forma paralela, surgen talentos

Fuenbe: hitp:f fwww poutube com feaichh=pTEaa Ui

@, Asocia cada instrumento musical a la primera materia usada en so fabricacién.
1. tapitas de cervem;
2. tapitas de gasepsas;

3. lata de pintura;

4. asaders;
5. monedas;
6. botones;

£ espatula,
_I'I_'I_ 9. maders;
| Viclonchel c 10. mangos de cubiertos;
11. canalin.
s billen
La profesora en practicas: Lurdes Pirta r:f“_;-;l_'; e
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ANEXO 21

LERTIFICADD

..SEMIANA DA
L E TINIRA

Certifica-se que ,:ﬁr,fg Ygr(% e o Sk (@473
participou na Agdo de Formagao
“Promaver a leitura com adolescentes”, com a duragéo de b horas,

na Biblioteca Municipal Eduardo Lourenco, no dia 22 de marco de 2014,

- Q/ C\Q \&
0 VEREADOR DA CULTURA

Victor Manuel dos Santos Amaral

.

A FORMADORA
Andreia Brites
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