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Resumo

A realizacao deste Relatorio tem como objetivo abordar a importancia do
trabalho filoséfico desenvolvido por meio acGes estratégicas de ensino,
interpretacao e analise do texto filoséfico, que possibilitem ao aluno do ensino
secundario o desenvolvimento de competéncias que promovam a
problematizacao, concetualizacdo e argumentacao, como base fundamental para
a producao de um ensaio filosofico no ambito do contexto escolar. Dada a
complexidade do contexto escolar e da propria sala de aula, apresentam-se
estratégias orientadas de ensino para a descoberta do texto filoséfico por parte
dos alunos, tais como leitura de textos diversos, producoes escritas, trabalho
colaborativo ou individual, entre outras que tornem o texto como elemento
central. Verifica-se ainda em que medida o texto auxilia no desenvolvimento do
aluno como aprendente ativo e responsavel; e contribui para que seja

questionador, critico, informado e auto-avaliativo.

Palavras-chave

Texto Filoso6fico; Ensaio Filosofico; Ensino de Filosofia; Didatica da Filosofia;

Pedagogia.
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Abstract

The purpose of this report is to address the importance of philosophical
work developed through strategic actions of teaching, interpretation, and analysis
of philosophical texts, which enable secondary school students to develop skills
that promote questioning, conceptualization, and argumentation, as a
fundamental basis for the production of a philosophical essay within the school
context. Given the complexity of the school context and the classroom itself,
guided teaching strategies are presented for students to discover philosophical
texts, such as reading various texts, written productions, collaborative or
individual work, among others that make the text a central element. It also
examines the extent to which the text assists in the development of the student as
an active and responsible learner and contributes to them being questioning,

critical, informed, and self-evaluative.

Keywords

Philosophical Text; Philosophical Essay; Teaching Philosophy; Philosophy
Didactics; Pedagogy.
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Introducao

“Promocao da melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem assente numa abordagem multinivel,
no reforgo da intervengao curricular das escolas e no cardter formativo da avalia¢do, de modo que todos
os alunos consigam adquirir os conhecimentos e desenvolver as competéncias, atitudes e valores
previstos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria”

Principios Orientadores Decreto-Lei n.° 55/2018

O sistema educativo portugués é organizado em diferentes niveis,
compreendendo a Educacao Pré-Escolar, o Ensino Basico e o Ensino Secundario.
A Educacao Pré-Escolar, destinada a criancas dos 3 aos 6 anos, é facultativa e visa
promover o desenvolvimento global das criancas, preparando-as para o ingresso
no Ensino Béasico. O Ensino Basico, com duracao de nove anos, é obrigatorio e
divide-se em trés ciclos: 1.° ciclo (do 1.2 ao 4.° ano), 2.° ciclo (5.9 € 6. anos) e 3.°
ciclo (7.2 ao 9.° ano). Este nivel de ensino proporciona uma formacao geral e
comum, abrangendo diversas areas de conhecimento.

O Ensino Secundario, que compreende os 10.°, 11.° e 12.° anos, oferece
diferentes cursos que permitem aos estudantes aprofundar os seus
conhecimentos em areas cientifico-humanisticas, preparando-os para o ensino
superior ou para o mercado de trabalho. O alargamento da escolaridade
obrigatoria de 6 para 9 anos, que teve como objetivo colmatar as questdoes do
abandono, do acesso e do alargamento da rede escolar, buscou atender a
pluralidade e a inclusao para escolarizacao (em seus diversos niveis) da sociedade
em geral, para uma escola que seja capaz de responder as exigéncias da vida
sociocultural: formar cidadaos, a oferecer, assim, a possibilidade da aquisicao de
competéncias necessarias e facilitadoras da insercao social, para a inser¢ao no
mercado profissional.

Neste sentido, a escola configura-se como uma organizacao complexa em
constante mudanca e com diversos desafios; e assim como em todas as
organizagdes o seu bom ou mau funcionamento, o seu sucesso, dependem da
eficicia das interacOes entre os diversos atores sociais, politicos e culturais.

A politica educativa em Portugal tem sido alvo de constantes

transformacoes e adaptacoes ao longo dos anos, refletindo o compromisso do pais
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com o desenvolvimento sustentavel e a promocao do acesso equitativo a educacao
para a democracia. Ao longo das dltimas décadas, o pais tem implementado uma
série de reformas educacionais que visa melhorar a qualidade do sistema,
fortalecer a inclusao e preparar os estudantes para os desafios de um mundo em
constante evolucao.

“Equidade, a garantia de que todas as criancas e alunos tém acesso aos
apoios necessarios de modo a concretizar o seu potencial de aprendizagem e
desenvolvimento”, Decreto-Lei n°® 54/2018. O principio da equidade busca
assegurar que todos os alunos tenham oportunidades iguais de acesso e sucesso
na educacdo. Isso inclui medidas para combater as disparidades
socioecondmicas, proporcionando apoio adicional a estudantes em situacoes
mais vulneraveis.

Assim, neste trabalho apresentamos inicialmente um pequeno texto
reflexivo que versa sobre a nossa escolha pelo mestrado de ensino da Filosofia no
Ensino Secundario. A seguir, apresentamos uma reflexdo sobre o texto
esmagador de Hannah Arendt sobre a crise na educa¢ao e um paralelismo com os
desafios da educacdo contemporanea. Depois, falaremos do projeto “Escola
Segunda Oportunidade” em Matosinhos, quais as diferencas do ensino regular e
ao que o projeto se propoe. E uma breve reflexao acerca da Organizacao e a Gestao
Curricular. Por fim, apresentaremos uma sintese do trabalho com as nossas
consideracoes finais.

Visamos, em termos gerais, compreender como o educando pode atingir o
que ¢ esperado para o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoéria
(PASEO) na area especifica da Filosofia, a construcao de um Ensaio Filosofico.
Assim, neste trabalho, buscamos pensar a probleméatica do ensino e
aprendizagem de filosofia para perceber como é possivel possibilitar a construcao
desta escrita, comecando por questionar-nos o que se faz necesséario, que tipo de
estratégias, quais acOes estratégicas se podem tomar em ordem ao
desenvolvimento do ensaio filosofico, desta escrita tao singular e impar. Assim,
partimos da ideia de que a vida escolar do aluno pode contribuir para que este
desenvolva a elaboracao do ensaio filoséfico, tendo como base duas experiéncias
primordiais: o exercicio do pensar e a escrita, considerando as vivéncias do

educando e as suas reflexoes.
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Embora o ensaio filosofico seja parte integrante daquilo que é pretendido
que o aluno alcance no término do percurso do ensino secundario, temos o intuito
de que o ensaio filosofico seja encarado, sobretudo, como uma meditacao
profunda sobre o mundo, sobre os problemas, sobre a contemporaneidade, sobre
a propria existéncia como ser no mundo, como um exercicio filosofico que se
revela, que brota, que se faz ao caminhar do pensamento. Uma escrita que seja
ndo apenas interpretativa, mas reflexiva e também prazerosa para o educando,
que possa agucar a reflexdo, a imaginacdo e as proprias percecoes pessoais e
outras com base em outras reflexdes, aspetos em destaque no PASEO. O objetivo
é cada um descobrir-seque se da pelo movimento da linguagem e se traduz na
escrita do ensaio.

Neste sentido, é importante considerar o saber proprio que o educando
carrega consigo sobre si mesmo e acerca do mundo, bem como, fomentar acoes
estratégicas de ordem didatica, pedagodgica e filoséfica que possibilitam a reflexao
critica, a criatividade e o questionamento para a escrita do ensaio. Assim,
destacamos a importancia da apresentacdo, da leitura, do conhecimento, da
interpretacdo e analise de textos filosoficos sera fundamental, visto que nao se
escreve bem, nao se atinge uma escrita critica e reflexiva sem o exercicio da
leitura, da leitura atenta e meditativa.

E a partir do dominio da/na leitura que compreenderemos se, possivel,
explorar as potencialidades do ensaio filoso6fico no processo de ensino e
aprendizagem de filosofia. Este exercicio do pensar fomentado por meio de acoes
estratégicas de ensino, interpretacao e analise do texto filosofico, possibilitam
que o aluno desenvolva as competéncias que promovam a problematizacao,
concetualizacao e argumentacao.

Dada a complexidade do contexto escolar, da propria sala de aula e da
concecao de que, em geral, os alunos nao realizam muitas operacoes de leitura,
negligenciam-na ou fazem-na de forma desatenta, o professor deve utilizar de
estratégias orientadas de ensino para a descoberta do texto filoséfico por parte
dos alunos. Estas estratégias (leitura de textos diversos, producoOes escritas,
trabalho colaborativo ou individual, entre outras) que tenham como foco o texto
filosofico, auxiliam no desenvolvimento do aluno como aprendente ativo e
responsavel, contribui para que seja questionador, critico, informado,

autoavaliativo e para a construcao de uma aprendizagem autorregulada.
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Este relatorio, que busca ressaltar a importancia do trabalho sobre texto
filosofico enquanto base para a construcao do ensaio de teor filoséfico, divide-se
em trés partes. Na primeira abordaremos a complexidade do ensino e
aprendizagem da filosofia, que nao é ensinavel como outra disciplina qualquer,
mas que possui uma vantagem: € o individuo que se descobre, que encontra em
si “o talento da razao” (Kant: 1985). Buscamos compreender o trago pedagogico
proprio da filosofia, que talvez nunca como hoje se tenha exigido tanto do ensino
da filosofia perante os desafios contemporaneos. Tal exigéncia eleva-se pelo facto
de que urge, na era da inteligéncia artificial e fake news, pensarmos por nos
proprios e semear isto nos alunos.

A leitura e a escrita precisam de mais espa¢o nao s6 nas aulas de portugués,
mas nas de filosofia também, tentamos, assim, situar o texto como ferramenta
fundamental para o ensino como um todo. Para tal, refletiremos sobre o
pensamento de dois autores: Frédéric Cossuta e Paul Ricoeur. A escolha de
abordar a problemaética sobre a importancia do trabalho sobre os textos
filosoficos como objeto do nosso estudo justifica-se pela necessidade de
promocao do ensaio filosoéfico de uma apropriacao pessoal e critica da filosofia.

Buscamos trabalhar a importancia do texto filosofico, visto que, se os alunos
tém dificuldades na interpretacao de textos, consequentemente a construcao do
ensaio torna-se comprometida, uma vez que este depende diretamente da
capacidade de compreender, analisar e dialogar com as ideias presentes nos
textos estudados. Sem uma leitura atenta e rigorosa, o aluno tende a reproduzir
opinides vagas ou interpretagoes superficiais. Assim, trabalhar o texto filoso6fico
é essencial para que o estudante possa compreender o ensaio, identificar
problemas e mobilizar o pensamento filoséfico como base para a elaboracao do

seu proprio raciocinio critico. O ensaio

Do latim tardio exagium «acto de pesar (algo)», e tendo a mesma
origem que os classicos exigere («pesar») e examem («accao de
pesar», «exame»), o termo «ensaio» parece pressupor desde logo
uma atitude que, como veremos, sera muitas vezes considerada
como o seu trago principal e definidor: trata-se de, no sentido
proprio do termo, «ensaiar», isto €, «pesar», «experimentar pelo
confronto» e, através desse procedimento, afastar qualquer
intuito sistematico, exaustivo e dogmaético (aprioristico).

1 BERNARDES, J. A. C.; CASTRO, A. P.; FERRAZ, M. L. A.; MELO, G. C.; RIBEIRO, M. A. (dir.).
Biblos: Enciclopédia Verbo das Literaturas de Lingua Portuguesa. 2. Ed. Lisboa/Sao Paulo:
Editorial Verbo, 1997, p. 281.
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A seguir apresentar-se-a trés casos praticos a respeito das acoes estratégicas
e analise do texto filosofico. Por fim, na terceira parte dedicamo-nos ao ensaio
filosofico, a responder a questao sobre o que é um ensaio filoséfico? Com o intuito
de dialogar também acerca da abordagem que compreendemos o ensaio, nao
apenas como fim a ser atingido, mas como um processo que se constitui. Para
tanto, abordaremos como o trabalho sobre o texto pode ajudar nesse processo em
que o ensaio filosofico, sendo uma forma de expressao racional e pessoal, exige
também uma educacao emocional e ética.

Assim, este Relatorio foi construido a partir da Pratica do Estagio
Supervisionada (PES) realizada na Escola Secundaria Frei Heitor Pinto,
localizada na Avenida 25 de Abril, na cidade da Covilha. A PES realizou-se nas
turmas do ensino regular e profissional. E compreendeu, ainda, todas as
atividades que o nicleo de estagio nelas desenvolveu. As turmas em que a PES
ocorreu foram: a turma C do 11° constituida por 26 alunos, entre os quais 10
rapazes e 16 raparigas. A turma D do 10° constituida por 24 alunos, entre os quais
18 sdo rapazes e 6 raparigas. E a turma C do 100 constituida por 21 alunos, entre
0s quais 14 rapazes e 7 raparigas. E a turma do Profissional P16 e TIIGR5 formada
por 1 rapariga e 12 rapazes.

O Projeto Educativo da Escola Secundaria Frei Heitor Pinto define uma
visao de escola centrada na formacao integral do aluno, promovendo a inclusao,
o sucesso educativo e o desenvolvimento do pensamento critico. Valoriza uma
aprendizagem ativa e reflexiva. A aposta na cooperacao entre docentes reforca a
ideia de uma escola aberta ao didlogo e a diversidade. Esta orientacao encontra
afinidade com o ensino da Filosofia, ao incentivar o questionamento, a
argumentacao e o respeito pela.

As atividades da PES decorreram de 15 de setembro de 2023 a 30 de julho
de 2024. E teve como objetivo a articulacdo das competéncias adquiridas com a
pratica docente, possibilitando aos alunos do ntcleo de estagio aprofundar os
conhecimentos nos dominios cientifico, pedagogico-didatico e social. Bem como

o desenvolvimento de competéncias nos dominios da observacao, da avaliacao e
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a integracao dos diferentes saberes em termos de componentes de formacao
numa perspetiva inter e transdisciplinar.

A contribuicdo para a interacdo escola-meio foi realizada por meio de
atividades propostas pelos estagiarios e integradas no Grupo de Filosofia do
Departamento de Ciéncias Sociais da Escola. No que tange a sensibilizacao para
a autoformacao continua nos diversos dominios da atividade docente, o nicleo
de estagio realizou a preparacdo de planifica¢coes individuais, participacdo nas
sessoes de natureza cientifica e pedagbgico-didatica dirigidas pelo Orientador da
UBLI: “Da epistemologia a democracia: 50 anos de abril de 74” realizada pela Apf
— Associacao de Professora de Filosofia, no dia 13 de abril de 2024, com duracao
de 4h. A sessado de esclarecimento: “Jovens professores, que futuro?”, realizada
no dia 18 de marco de 2024, pelo Sindicato de Professora da Regiao Centro, com
duracao de 4h. E o Simposio “O contributo da Filosofia para o Perfil do Aluno”,
que ocorreu no dia 11 de maio de 2024, na sala de seminarios da Biblioteca
Central da UBI, com duracao de 4h.

A lecionacao das aulas observadas, nas turmas da Orientadora Cooperante,
foram 5 blocos de 90 minutos e a participacao, como observador, em todas as
aulas lecionadas pelo outro Estagiario do Nucleo de Estagio. E a observacao das
aulas lecionadas pela Orientadora Cooperante e participacdo nas reuniées no
ambito do Nucleo de Estagio e das reunioes de avaliacao e direcao de turma.

Para a construcao dos planos de aulas procurou-se ter conhecimento das
seguintes questOes: a didatica, os conteidos programaticos/aprendizagens
essenciais, o processo de avaliacdo, os materiais e as estratégias. Por meio da
didatica o professor tem a possibilidade de aplicar o seu saber tedrico e intuitivo,
para melhor avaliar como os alunos aprendem, como refletem os problemas

propostos e a compreensao das tarefas ou dificuldades.
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Partel

1. O ensino e aprendizagem da filosofia

No grego, a palavra «filosofia» traduz «amor a sabedoria», philia sophias.
«Segundo uma tradicao referida por Plutarco (...) e Cicero (...), que remontaria a
Heraclides do Ponto, ouvinte de Platao, Pitagoras teria sido o primeiro a utilizar
a palavra filosofo e filosofia (... amor da sabedoria)»2. Assim, a filosofia significa
amor ao pensar, amor pelo saber, pela criacao filoséfica e ao seu pendor
especulativo, ndo obstante a inacessibilidade da sabedoria absoluta (apanagio
somente dos deuses), embora essa definicao etimologica seja a mais conhecida, a
filosofia teve também outras definicoes importantes ao logo da histéria do
pensamento.

A partir da etimologia da palavra filosofia, é inerente e, até, de certa forma,
uma condicdo: amor ou a amizade a “sabedoria”, compreendida como formacao
ampla intelectual e pratica. E isto torna-se ainda mais necessario e relevante
quando diz respeito ao ensino da filosofia. Como se ensina filosofia? A filosofia é
ensinavel? Qual o seu traco pedagogico? A filosofia é apenas mais uma disciplina
entre outras? Estas sdo questoes que devem ter em consideracao aqueles que se
dedicam ao ensino da filosofia, visto estes serem também, no conjunto de uma
sociedade, os responsaveis por formarem as geracoes, por formarem os jovens
para exercerem o seu papel na sociedade.

A racionalidade filosofica pode ser comparada a um sopro de ar fresco,
trazendo renovacao e clareza ndao apenas para a nossa vida na esfera publica com
o exercicio da cidadania, mas também para o préprio desenvolvimento do projeto
cientifico europeu para a filosofia. Em que essa importancia foi reconhecida em
documentos fundamentais, como o Relatorio Delors — Quatro Pilares para a
Educacao, de 1996, e reafirmada em 2002 com a Declaracao de Paris em prol da
Filosofia, promovida pela UNESCO. Essa ultima iniciativa levou a instituicao do
Dia Internacional da Filosofia, celebrado anualmente na terceira quinta-feira de

novembro, como um marco do valor da reflexao filosofica para a sociedade.

2 CABRAL, R., CAEIRO, F. G., FREITAS, M. C., MORUJAO, A. F., OLIVEIRA, J. P. B., PAIM, A.
(dir.). Logos: enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia. 2. Ed. Lisboa/Sao Paulo: Editorial Verbo,

1999, p- 575-
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E também por esperar-se que os que se dedicam ao ensino da filosofia
cultivem ou “tenham” o “espirito” de filésofo, que mais do que amigo, o filosofo
apresenta-se como o “amante do saber”, no sentido em que este, a partir de sua
natureza contraditoria (ignorancia e saber, caréncia e plenitude), deseja o saber,
desejo no sentido de epitymia que representa um sentimento basico de caréncia,
nao de posse, mas que deseja. A esse respeito, temos um momento no dialogo
platonico Banquete3 sobre o nascimento mitico de eros, filho do Engenho e da
Pobreza (203e), que alegoricamente marca essa natureza caracteristica do

filosofo:

Deste modo, nao é por natureza mortal nem imortal. No mesmo
dia, tanto floresce e vive, segundo esta senhor dos seus recursos,
como morre para voltar a vida, gracas a natureza de seu pai.
Porém, os seus achados escapam-lhe continuamente das maos,
de tal sorte que nunca se encontra na indigéncia nem na riqueza:
antes, num meio termo que é, de igual modo, entre sabedoria e
ignorancia.

Aquele que se dedica ao ensino da filosofia deseja a partilha da sabedoria,
que a partir da sua formacao elementar leva ao caminho de se pensar melhor os
problemas, que de tal modo complexos, a tentacao é desistir de tentar resolvé-los
em vez de refletir de forma criativa e com rigor sobre eles. E tentar levar a uma
autonomia intelectual ou, ao menos, a possibilidade de a obter, de pensar por si
s6 com clareza e rigor, numa espécie de insisténcia em pensar sem deixar-se
desistir.

Neste sentido, recordamos também as palavras de Maria Leonor Xavier:
«quanto mais referéncias filosoficas tivermos, mais livres e capazes seremos de
construir as nossas proprias posicoes filosoficas»4. Assinalamos aqui,
brevemente, a questao por uma tendéncia de lecionacao da histéria da filosofia,
em que ao nosso ver o problema nao se encontra na explanagao da histéria da
filosofia, mas sim em encerrar o ensino e aprendizagem de filosofia nessa mesma

histéria. Sobre isto, vejamos:

Revista Linhas: Alias, qual a importancia da historia da filosofia
para a formacao dos jovens adolescentes que estdo na escola

3 PLATAO. O banquete. Traducdo Maria Teresa Schiappa de Azevedo. Lisboa: Edicdes 70, 2012.
4 XAVIER, M. L. Questoes de Filosofia na Idade Média. Lisboa: Edi¢oes Colibri, 2007, p. 15.
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secundaria? José Maria da Silva Rosa: Eu acho que ndo pode nem
deve haver conflito, mas complementaridade, entre uma
abordagem historico-hermenéutica e uma perspetiva mais
tematica, discussdo de questoes, a maneira da Escolastica
Medieval (alids, mesmo neste modelo a histéria nao estava
ausente). Agora, acho que a Historia da Filosofia, se for dada de
forma reflexiva, problematizada, critica, e ndo como “galeria de
opinides”, i.e., uma simples historia das ideias, é absolutamente
decisiva. Saber situar as coisas num friso temporal, adquirir
solidos quadros cronolégicos é fundamental para o posterior
questionamento e tratamento teméatico dos assuntos.5

Esta complementaridade deve permear o ensino de filosofia para que este
nao seja reduzido a um ensino estritamente histérico, que pode acarretar com a
esterilizacao daquilo que é proprio da filosofia: o questionamento com um
proposito. E evitar cair no perigo do historicismo, que consiste, em resumo, em
substituir a filosofia pela sua historia, um ensino e aprendizagem da filosofia
voltados, somente, a este pendor historico. Esta situacdo pode levar a um padrao
acritico, em que nao se forma o horizonte de referéncias para constituir as bases
para uma autodeterminacao em filosofia. Uma reflexao filoséfica move-se num
quadro mais amplo, procurando desvelar as chaves e as portas de entrada num
pensamento, numa corrente filosofica, entre outros, em que o pensamento é
construido nas nocoes, questdoes e indicacdes que irdo ajudar a pensar os
problemas.

Neste sentido, cabe aqueles em formacao para o ensino da filosofia buscar
nao apenas o conhecimento, o que se ensinara, mas descobrir como ensinar a
partir da propria filosofia e nessa descoberta buscar, também, o traco pedagogico
proprio da filosofia. Visto que, ensinar ou possibilitar um saber tao rico em
especificidade como é a filosofia, para um publico diverso, jovem e ainda inicial
neste tipo de saber é um grande desafio, em que parte do problema esté na leitura
negligenciada por parte dos alunos, o que leva a um padrao de “mecanizacao”

acritico dos contetdos filosoficos, um padrao de acrisia®.

5 CARMINATI, C. J. Entrevista com o prof. José Maria Silva Rosa. Revista Linhas. V. 13. N. o1.
jan/jun. Florianépolis: Revista do Programa de P6s-Graduacao em Educacao, 2012, pp. 209-219,
p. 209. Disponivel em: https://ubibliorum.ubi.pt/bitstream/10400.6/12813/1/2012%20-
%20%c2%abFilosofia%20e%20Educa%c3%a7%c3%a30%c2%bb%2c%20in%20Revista%20Linh
as%2c%20Florian%c3%b3polis.pdf

6 A este respeito ver o trabalho de Vanessa Raquel Martins de Almeida sobre “O padrado da
acrisia” em: ALMEIDA, V. R. M. Ensaio filosofico como forma critica e praxis filosofica.
Dissertacdo em Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario. Faculdade de Letras da
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As Aprendizagens essenciais do ensino de filosofia no ensino secundario
revelam a importancia da promocdo de uma atitude critica, enquanto
compreendem que essa atitude nao pode ser fundamentada no vazio. Mas, na
pratica, isto é um problema desafiador, nao apenas pela leitura “mecanizada” ou
negligenciada dos textos filoséficos. Mas mesmo quando a leitura mais atenta é
feita, nem sempre é acompanhada do processo de reflexdo critica. Portanto,
pontuamos o problema/importancia da leitura para que os alunos desenvolvam
a construcao do ensaio filosoéfico, visto que, para escrever bem é preciso ler e
refletir sobre.

Neste sentido, o ensino e aprendizagem de filosofia no ensino secundario
como ferramenta essencial para o pensamento critico e a construcao da cidadania
passa nao somente pela preocupacdo com os conteidos programaticos, mas
concretamente como os ensinar, de forma que possibilite aos educandos um
pensamento reflexivo, que estes pensem por si mesmos, que ultrapassem o
registo meramente opinativo sobre o mundo que os rodeia e
revelem/desenvolvam uma atitude questionadora.

Na busca de superar um ciclo muitas vezes vicioso dentro da sala de aula,
ou seja, de memorizacao, repeticdo, de mecanizacao na rececao dos contetidos
lecionados, cremos que a leitura (verbal e ndo verbal) é uma ferramenta
pedagogica essencial e se trabalhada por meio de acoes estratégicas voltadas para
que a leitura seja mais produtiva e proveitosa para um aprendizado ativo, ajudara
numa aprendizagem para uma autorregulacido, superacido de uma leitura
negligenciada e desenvolvimento de uma boa escrita.

Ler e reler um texto, estratégias muito comuns, nem sempre sao eficazes
para o aluno compreender os contetidos. Embora, como é 6bvio, sejam o inicio
para uma boa leitura, contudo, para que a leitura e o ato de reler sejam eficientes
torna-se necessario refletir sobre o que se 1€, problematizar, ler e explicar a si
mesmo, fazer questoes a si mesmo sobre o que foi lido, isto tudo ajuda no fomento
para um ensino autorregulador, em que o educando passa a regular o tempo de
estudo nao somente aglutinado no horario obrigatério em que esta na escola, mas

em casa também.

Universidade do Porto, 2020, pp. 14-19. Disponivel em: https://repositorio-
aberto.up.pt/bitstream/10216/132554/2/446810.pdf
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Destacar o que foi lido com perguntas em voz alta, investigar sobre o assunto
que se esta a ler para o “dominar” e consolidar conhecimentos, tudo isto fomenta
o desenvolvimento de competéncias essenciais para o pensamento critico e
pensamento criativo, por exemplo. Posto isto, o problema da leitura
negligenciada/mecanizada nas aulas de filosofia por parte dos alunos,
acreditamos que sem compreender formas de superar este problema nao é
possivel estabelecer bases essenciais para o desenvolvimento da escrita para o
ensaio filosofico.

Assim, no decorrer deste trabalho, apresentaremos algumas acoes
estratégicas para a leitura de textos filosoficos. Contudo, tentaremos, antes,
compreender nao apenas como ensinar filosofia, mas o seu “traco” pedagogico
proprio, visto que toda pedagogia pressupde a Filosofia. E necessario ter atencao
a pedagogia e a didatica para a difusao do saber filosofico. Deste modo, a filosofia
sob o formato de uma disciplina curricular do ensino secundario pressupoe e
exige a reformulacao didatica desse saber especializado, de forma que seja
convertido em objeto de ensino.

Esta é uma tarefa especifica do professor de filosofia, que tem como desafio
produzir um discurso pedagbgico-didatico, pelo qual a tradicao filosofica possa
converter-se em saber ensinavel. Sem perder de vista a preocupacao em despertar
o interesse dos alunos por um saber que nao produz resultados praticos
imediatos, mas que possui uma relevancia impar para a acao do ser humano. Esse
interesse deve ser cultivado para desenvolver uma espécie de “espanto”, de
“maravilhamento” caracteristico da filosofia, essa nocao de “espanto” que a luz
da filosofia platénica nos arranca de um fluxo automatico da vida quotidiana.

O “espanto”, caracteristica que esta na base da constituicdo de um pathos
filosofico, conduz-nos ao enfrentamento das questoes existenciais de forma mais
auténtica, de buscar viver de forma mais consciente e ndo apenas uma vida
programada em desenvolver papéis. Caso contrario, Shakespeare teria razao
quando diz que «o mundo inteiro é um palco, e todos os homens e mulheres
apenas atores: eles tém suas saidas e suas entradas. E um humano em seu tempo

desempenha muitos papéis»”. Esse “espanto”, que tanto os alunos como o proprio

7 SHAKESPEARE, W. As you like it. Cambridge: Cambridge University Press, 2000, p. 124.
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professor de filosofia devem almejar, leva-nos ao “pensar”, a essa base primordial
de toda a auténtica experiéncia filosofica.

Como ja citado, o primeiro a usar o termo “Filosofia” foi Pitagoras que era
uma personalidade admirada em sua cidade e quando os seus conterraneos o
chamavam de “sabio”, retrucava: «Eu nao sou sibio, mas apenas ‘amigo da
sabedoria’, pois a sabedoria é propria dos deuses»8. Embora essa defini¢ao revele
muito, ainda h& mais sobre esse sentido da palavra Filosofia, importa
compreendemos o movimento de busca, do desejo que estd implicado neste
“pensar” em direcdo a sophia. Neste sentido, enquanto professores de filosofia,
importa-nos, ainda, a buscar pelo “pedagbgico” proprio envolto nesta sabedoria
para o ensino desse saber que nao se resume a apropriacio de um so6
conhecimento ou um “acimulo” de conhecimentos filoso6ficos, mas que pode ser
traduzido como um modo de vida auténtico.

O sentido de uma vida auténtica, daquele que reflete sobre o modo de estar
no mundo, deve ser fomentado para contrastar acerca da era em que vivemos, a
chamada “era da informacao”, acerca da qual raramente e pontualmente vemos
a informacao converter-se em “sabedoria”, pois aquilo que vemos, atualmente, é
um consumismo “cego” do bombardeamento de informacdes que somos
acometidos todos os dias. Assim, buscamos a partir da reflexao sobre o ensino e
aprendizagem de filosofia algo que também se aproxima de uma compreensao,
no sentido de um “apreender conjunto”, de uma “colheita”, que possibilita o aluno
florescer agarrado as paredes do conhecimento, da “sabedoria”, do logos.

A etimologia da palavra logos, embora encerre uma série de significacoes a
partir da raiz grega, revela-nos também o sentido de “reunir”, pensar e calcular,
que foram transformados em reflexdao, discussao, argumentacao e justifica¢ao?,
revelando uma profunda ligacao entre “logos” e “sophia”. O termo “logos” deve
ser compreendido como uma ordem subjacente que permeia as palavras,
estruturando-as em discurso, e que, simultaneamente, atravessa os entes e os

fenomenos isolados, desvelando assim o ser.

8 COSTA, J. S. da. A origem da Filosofia. In: CABRAL, A. M.; SAMPAIO, J. L.; BITTENCOURT,
R. N.; BARROS, T. M. S. Filosofia: um panorama historico-tematico. Rio de Janeiro: Mauad,
2013, p. 11.

9 CABRAL, R., CAEIRO, F. G., FREITAS, M. C., MORUJAO, A. F., OLIVEIRA, J. P. B., PAIM, A.
(dir.). Logos: enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia. 3. Ed. Lisboa/Sao Paulo: Editorial Verbo,
1999, pp. 475-476: «Heraclito, o primeiro pensador grego a introduzir o L. no vocabulério
filos6fico, toma-o bum sentido ainda muito amplo e, de certa maneira, ambiguo».
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1.1 O traco pedagogico da filosofia

E certo que a Filosofia possui um traco pedagédgico proprio e profundo,
contudo, ndo numa conce¢do pedagodgica moderna, mas se consideramos o
didlogo Teeteto© no qual Platao apresenta o método pedagbgico socratico e a sua
atitude para com os seus interlocutores, no que foi denominado de Maiéutica*, a
semelhanca da ajuda que Fenarete prestava a outras mulheres no processo de
darem a luz, Socrates'2, por sua vez, auxiliava seus discipulos no processo de
libertacao da ignorancia e da perplexidade.

A arte do filésofo considerada, assim, de extrema dificuldade visto que
muitas vezes a mente dos discipulos encontra-se cheia de falsas opinides e
pretensoes, por isso, Socrates tinha o trabalho de distinguir a verdade da
falsidade que permeavam os “partos mentais”. Embora, o proprio Socrates se
declara, «na sua “douta” ignorancia, incapaz de atingir ele mesmo o saber e a
verdade: limitava-se a levar os outros a produzirem o saber e a verdade que em si
encerrassem»!3. Nao obstante, o “parto” daquilo que é considerado falso seja
também benéfico, a medida que, possibilita lugar na alma para novas e auténticas
concecoes.

A partir da nocao da sabedoria socratica considera-se que a “pratica” da
filosofia é a investigacdo, o amor pelo saber, a continua interrogacao timbrada
pela profundidade reflexiva. A filosofia encontra-se no ato mesmo da razao
humana no seu exercicio de interrogar, de refletir, de buscar respostas, no

exercicio da razao interrogante e no exercicio da nossa razao de produzir

10 PLATAO, Teeteto. Traducdo, preficio e notas de Fernando Melro. 2. ed. Lisboa: Editorial
Inquérito, 1990.

11 CABRAL, R, CAEIRO, F. G., FREITAS, M. C., MORUJAO, A. F., OLIVEIRA, J. P. B., PAIM, A.
(dir.). Logos: enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia. 3. Ed. Lisboa/Sao Paulo: Editorial Verbo,
1999, p. 582: «Maieutiké (...) significa em grego “arte da parteira, obstetricia” e deriva de maia,
parteira (cf. “Maia”, a mae dos deuses Artemis e Apolo). Platdo, com a graca e imaginacdo que
recorda do seu mestre, poe Socrates a afirmar que tinha herdado, afinal, o oficio, ndo de seu pai,
mas de sua mae, a parteira Fenarete».

12 CABRAL, R., CAEIRO, F. G., FREITAS, M. C., MORUJAO, A. F., OLIVEIRA, J. P. B., PAIM, A.
(dir.). Logos: enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia. 1. Ed. Lisboa/Sao Paulo: Editorial Verbo,
1997, p. 357: «Socrates é o mestre que nada escreve, mas cujo ensino se repercutird de modo
essencial em todo o circulo vasto e diversificado de discipulos; Platdo é um dos discipulos que
escreve, posto que afirme que o ensinamento mais profundo nao se deixa transmitir por escrito
(cf, Carta VII, 341 e), e Aristoteles é o discipulo que ja nao escreve apenas o relato do pensamento,
mas, silenciando embora de outro modo o pensamento, apenas faz “incarnar” o relato ao nivel
da prépria linguagem».

13 Ibidem, p. 583.
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conceitos, na reflexao sobre a acdo humana, sobre as ciéncias e o conhecimento
de si. A filosofia ajuda-nos com o conhecimento do mundo, mas, sobretudo, com
o conhecimento de n6s mesmo.

Neste sentido, é preciso aprender a filosofar, a contemplar as ideias, a
ponderar como tratar as questoes e reconhecer a douta ignorancia como ocasiao
para buscar o conhecimento. Compreender o sentido das coisas!4, embora, nem
todas as coisas sejam prontamente compreensiveis, mas buscar entender o
sentido das coisas é um a possibilidade humana, o que queremos perceber e
buscamos é, sobretudo, o sentido. «Husserl diz, por exemplo, que nao interessa
o facto de existir, mas o sentido desse facto»'5, visto que o sentido é um problema
de fundo que envolve toda a historia da filosofia ocidental, a filosofia diz-se
também como uma busca pelo sentido das “coisas”, nao das aparéncias destas,
trata-se de ir mais a fundo acerca das questdoes em seus diferentes niveis e
complexidade. Trata-se de interrogar-se, de espantar-se com o mundo que nos
rodeia e o ensino da filosofia deve plantar esta “semente” nos mais jovens.

A filosofa politica, de origem judaica, Hannah Arendt (1906-1975) nascida
na Alemanha e muito influenciada filosoficamente por Immanuel Kant, Martin
Heidegger e Karl Jaspers (a quem sempre considerou “seu mestre”), ficou
conhecida como uma das vozes filoséficas mais profundas e incomodas do século
XX (recorde-se, por exemplo, a “reportagem” sobre Eichamann e a tese da
“banalidade do mal”). Em seu livro A vida do Espirito, a luz do dialogo platénico

do Teeteto, afirma:

Pois essa é a principal paixao (pathos) do fil6sofo: espantar-se
(thaumazein). Nao ha outro comecgo ou principio (arché) da
filosofia sendo esse. Penso que ndo era mau genealogista aquele
[ou seja, Hesiodo] que fez de Iris [o arco-iris, um mensageiro dos
deuses] filha de Thaumas [aquele que espanta].1®

14 BELLO, A. A. Introducao a fenomenologia. Tradugdo Ir. Jacinta Turolo Garcia e Miguel
Mahfoud. Bauru, SP: Edusc, 2006, p. 18: «Quando dizemos “coisas”, normalmente indicamos
coisas fisicas, por exemplo, a mesa, a cadeira. Sabemos, porém, que nao tratamos apenas do
significado de coisas fisicas, mas também das abstratas. Por exemplo, a palavra latina repiiblica,
que usamos para dizer coisa publica nao se refere a coisa fisica, mas a um conjunto de situagoes.
Significado das coisas culturais, evento, factos, que nao sao de ordem estritamente fisica. Todas
as coisas que se mostram a nés, tratamos como fenémenos, que conseguimos compreender o
sentido (...). O grande problema da filosofia é buscar o sentido das coisas, tanto de ordem fisica
quanto de carater cultural, religioso etc, que se mostram a n6s».

15 BELLO, A. A. Introdugdo a fenomenologia. Tradugdo Ir. Jacinta Turolo Garcia e Miguel
Mahfoud. Bauru, SP: Edusc, 2006, p. 23.

16 ARENDT, H. A vida do Espirito. Rio de Janeiro: Relume-Dumara; UFRJ, 1992, p. 108.
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Este “espanto” nao é apenas a “origem” da Filosofia, mas como uma
“dobradica”, isto é, aquilo que permite a sustentacdo e o mover da “porta” da
filosofia e que se constitui, ainda, como um pathos que nos arrebata e sustenta.
Ainda, conforme o didlogo platénico, mesmo que no “parto” das ideias a verdade
nao seja formada o individuo visado nao sera mais o mesmo, pois havera uma
melhoria no ser, ja que se libertara da ilusao que julga saber alguma coisa e em
troca pode adquirir a modéstia.

Assim, apoiados na tradicao filoso6fica, buscamos definir o sentido do tracgo
pedagogico proprio que a filosofia carrega, mas também a partir da diddtica. A
Didatica torna-se primordial, esta compreende a «ciéncia ou arte de ensinar»7,
mas também ¢é preciso ter em atencdo a etimologia da palavra. Em grego
didaktikdés corresponde ao saber ensinar; didaktos que seria o ensinado; o
didaskein que remete ao por ensinar/por aprender. E a Didaskalia refere-se a
instrucao, disdascalia na Grécia antiga, instrucao do poeta aos seus intérpretes.

A didéactica é a «parte da pedagogia que tem por objeto o ensino»8. A partir
dessas definicOes e variacoes da etimologia da palavra diddatica podemos
compreender o professor enquanto agente, ou seja, a didatica compreendida
como acao do agente (do professor) no processo de aprendizagem do aluno na
construcao do aprender, da observacgao, da percecao do mundo e das “coisas”, na
atribuicao de sentido das “coisas”.

Por meio da didatica o professor podera aplicar o seu saber teoérico e
intuitivo, para melhor avaliar como os alunos aprendem, como refletem os
problemas propostos e a compreensao das tarefas ou dificuldades. Ao atender a
questao tao relevante da didatica, o professor também deve aliar a esta e ter
atencdo a metodologia, o método aplicado, «de meta e hodobs ‘via,
caminho’/perseguicao»9, «esforco para atingir um fim (...), caminho pelo qual se
chega a determinado resultado»2°. Para, desta forma, constituir a sua didatica e

o caminho para fazer com que a aprendizagem aconteca.

17 CUNHA, A. G. Dicionario etimolégico da lingua portuguesa. 4 ed. Revista e atualizada de
acordo com a nova ortografia. Rio de Janeiro: Lexikon, 2010, p. 218.

18 LALANDE, A. Vocabuldario técnico e critico da filosofia. Vol. 1. Trad. Fatima Sa Correia, Maria
Emilia V. de Aguiar. José Eduardo dos S. Torres. Maria Gorete de Sousa. Porto: RES-Editora,
1985, p. 304.

19 CUNHA, A. G. Dicionario etimoldgico da lingua portuguesa..., p. 424.

20 LALANDE, A. Vocabulario técnico e critico da filosofia..., p. 97.
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Um dos maiores exemplos de pedagogia na filosofia remete para a figura de
Aristoteles (o mestre pensador)?! que foi um dos mais importantes filosofos da
antiguidade grega, que continua a ser na contemporaneidade. Conhecido pelo seu
“realismo” em “contraposicao” ao “idealismo” de Platao, retratado na célebre
obra pintada pelo mestre renascentista Rafael Sanzio: A Escola de Atenas?? (1511-
12) que se encontra no Museu do Vaticano, em Roma, nos aposentos privados do
papa Julio II, a Stanza della Segnatura, Rafael pintou toda uma sala dedicada ao
Conhecimento. Era aqui que o Papa assinava os documentos pontificios.
Funcionava também como biblioteca particular, tinha diversas obras, em suma,
era espaco de cultura e de dedicacao ao ato do pensar.

Em Aristoteles esta presente a dimensao da maestria socratica «daquele que
realiza e nao diz, daquele que diz e nao realiza e daquele que pretende realizar
dizendo e pelo dizer»23. Daquele que é motivado pelo auténtico saber, do homem
como “animal pensante” (Politica 1, 2, 1253a 10)24 a partir da visao da Politica
tem-se o ideal de Educacao aristotélico, a partir de uma triangulacao: realismo,
observacao e classificacao.

Na concecao aristotélica a crianca é incompleta e deve-se ter cuidado ao
educa-la, pois, o seu desenvolvimento é ainda prematuro e precisa-se de uma
formacao continua para que se torne apta. Neste sentido, o conjunto da obra de
Aristoteles apresenta diversos conceitos uteis para a reflexdo da pratica
pedagobgica. Na Etica a Nicomacos encontramos a discussdo dos principios e a
finalidade da educacao do cidadao centrada na pratica de bons habitos (virtudes)
em vista da felicidade individual. Nesta obra compreende-se que a insercao do

educando na polis (cidade), da-se pela instrucao, a Paidéia.

21 CABRAL, R., CAEIRO, F. G., FREITAS, M. C., MORUJAO, A. F., OLIVEIRA, J. P. B., PAIM, A.
(dir.). Logos: enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia. 1. Ed. Lisboa/Sao Paulo: Editorial Verbo,
1997, p. 354: «conhecido entre os escolasticos pelo epiteto absoluto de “o Filosofo” (cf. Sao Tomas
de Aquino, nas Summas...), apontado por Dante como “o mestre dos homens” (Divina Comédia,
v, versos 130-133) apreciado mesmo entre os modernos no que seria a sua postura “realista e
naturalista”, até a concecdo hegeliana que o toma como o pensador da grande “empeiria”».

22 WALTHER, Ingo F. (dir.), A pintura do renascimento. Tradu¢do Fernando Tomaz. Lisboa:
Taschen, 1997, p. 102.

23 CABRAL, R., CAEIRO, F. G., FREITAS, M. C., MORUJAO, A. F., OLIVEIRA, J. P. B., PAIM, A.
(dir.). Logos: enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia. 1. Ed. Lisboa/Sao Paulo: Editorial Verbo,
1997, p. 357.

24 ARISTOTELES. Politica. Trad e Notas Anténio C. Amaral e Carlos de C. Gomes. Edicio biligue.
Lisboa: Vega, 1998.

25 ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. 4 ed. Trad. Mario Gomes Kurry. Brasilia: UNB, 2001.
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Ja conforme o pensamento platénico, o ser humano ao integrar-se € preciso
uma harmonia para o bem-comum da cidade e deve haver uma educacao para tal.
E assim que a questdo da paideia surge, no sentido da formacio integral2¢ do
homem, da paideia antiga, inspirada em Homero. Na qual se pretendia a
formacao alicercada em certas virtudes, mas Platdo desejava uma paideia mais
elaborada, que promovesse a preparacao integral de cada ser humano para o seu
papel na cidade, nao havendo somente satisfacao de interesses individuais, mas
o interesse do todo da cidade. Para tanto, desejava-se uma cidade virtuosa, mas
para isto, é necessario antes que a humanidade seja de virtuosa, é preciso, entao,
cultivar uma educacao para a virtude2’.

A nocao aristotélica de que a crianca/adolescente é um ser incompleto e que
é preciso cuidado ao educé-la ajuda-nos a refletir sobre o papel fundamental do
professor. Atualmente, o professor muito mais do que um exemplo a ser seguido,
deve, sobretudo, ser um orientador, ao propor as atividades para o ensino da
filosofia de forma estruturada (conforme os requisitos legais para a disciplina),
deve ser capaz de dar a conhecer os conteidos, nao simplesmente como
transmissao de conhecimento, mas orientando o aluno para a aprendizagem dos
conteddos, mas também para a reflexao sobre estes conteidos, uma vez que os
alunos devem ter a capacidade de formar as suas proprias posicoes perante o
mundo e os problemas que lhe sdo postos.

Conforme Artur Manso, em 2014, no texto A disciplina de filosofia no atual
contexto curricular do ensino secundario em Portugal?s, devido a tradicdo
secular do ensino da filosofia em Portugal a UNESCO apresenta-a como exemplo

ao aconselhar a sua obrigatoriedade nos diversos sistemas de ensino em todo o

26 Na Alegoria da caverna demonstrado no principio do Livro VII da Reptblica, um dos mais
célebres livros de Platdo. No inicio desse mito temos a afirmagido de que o seu contetido esta
relacionado a educacio. O fil6sofo diz, com efeito, que ele se refere a natureza humana quando
submetida a educacgao ou na falta dela.

27 Cf. PAVIANTI, J. Platdo e a Reptiblica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2003, p. 39. Para se ter uma
nocao aproximada do que venha a ser o conceito de virtude faz-se necessario percorrer diversos
didlogos de Platao, visto que nao h4a uma definicao universal acerca do que tal conceito venha
significar.

28 MANSO, A. «A disciplina de filosofia no atual contexto curricular do ensino secundario em
Portugal» in: MOREIRA, A., PACHECO, J., MORGADO, J. (Orgs.). Curriculo na
contemporaneidade: internacionalizacdo e contextos locais. Atas do I Coléquio sobre questoes
curriculares. VII Coléquio Luso-brasileiro de questbes curriculares. I Coléquio Luso-afro-
brasileiro sobre questdes curriculares. Braga: Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia, 2014, pp.
728-729.
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mundo. A trabalhar nas suas diferencas fundamentais no que tange os conceitos

de filosofia ocidental, filosofia africana, oriental e outras.

«A UNESCO desde a sua primeira Conferéncia, realizada na
Sorbonne em 2 de novembro de 1946, nos documentos
preparatorios, insere em 21 de junho 1946 que no que concerne
a Filosofia, se deve tentar alcancar dois fins: 1 — procurar os
instrumentos internacionais adequados para o avanco dos
estudos filosoficos; 2 — por a filosofia ao servico da educacao
internacional dos povos. (...) Durante séculos, com mais ou
menos relevo, com obrigatoriedade em mais anos ou seccoes de
ensino, com mais ou menos horas semanais, a Filosofia, em
Portugal nunca deixou de estar presente nos curriculos do ensino
liceal e secundario. Ja na segunda metade do século vinte e até
h& poucos anos, era disciplina base para acesso ao ensino
superior - ao contrario do atual estado em que nem sequer para
ingressar em Filosofia é necessario ter escolhido a disciplina no
ano final do ensino secundério, o 12° ano. (...) O ensino abstrato
e livresco da Filosofia que vigorou em Portugal antes da
Democracia foi reformulado, mas o estigma em torno do mesmo
permanece juntamente com a discussao sobre a sua utilidade,
mesmo que, por exemplo, abstrato e pouco 1til para o dia a dia
também seja o estudo da Matematica que ninguém contesta e
tem vindo a ser reforcado. E certo que a Filosofia tem ganho
algum protagonismo com o tratamento das questoes éticas e
politicas, atenuando o rigorismo das ciéncias exactas.»>29

O ensino da filosofia para adolescentes e jovens representa um esforco para
a construcao de uma sociedade pluralista, democratica e que tenham como
valores o respeito pelas diferencas. Ao professor cabe fazer um auténtico trabalho
de partilha com os seus alunos, nao s6 para orientacao de atividades, mas também
com o intuito de incentivar o “espirito” proprio da Filosofia, da critica, da
reflexdo, do debate. E preciso transformar a sala de aula num espaco privilegiado
de didlogo e de debate, para, assim, desenvolver a promocao da filosofia.

A existéncia da Filosofia no Secundéario é fundamental para o nascimento e
amadurecimento de verdadeiras “vocacoes” filosbficas, mas nao s0,
evidentemente. No quadro das competéncias delineadas para o perfil do aluno a
saida da escolaridade obrigatoria, impoOe-se com renovada urgéncia a valorizacao
da capacidade de pensar autonomamente. Esta exigéncia adquire particular
relevancia mais do que nunca no presente contexto, marcado por transformacoes

vertiginosas associadas a proliferacao da inteligéncia artificial e a disseminacao

29 Idem, p. 729.
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massiva de desinformacio — as chamadas fake news; e tensdes democraticas. E
uma necessidade acrescida, parece-nos, muito importante desenvolver as
atitudes de “suspeitar”, pensar e saber analisar criticamente, desenvolver o
espirito critico e cultivar a leitura atenta dos textos — nao apenas no sentido
literal, mas de desenvolver e ter a capacidade de ler os textos, mas de ler as
realidades e interpretar o mundo como um texto complexo, compreender a
realidade ambiental, a realidade social, a realidade econémica, a capacidade de
argumentar com sentido, etc. Assim, a filosofia constitui uma necessidade
pratica, um exercicio permanente de liberdade critica e responsabilidade ética
para a vida democratica.

A didatica ao possibilitar ensino da Filosofia de forma reflexiva,
argumentativa, problematizadora, critica, e nao como uma simples historia das
ideias, é absolutamente decisivo. Possibilita aos alunos situar criticamente os
acontecimentos no horizonte temporal, adquirindo estruturas cronologicas
s0lidas que fundamentam o questionamento filoséfico e possibilitam o
tratamento tematico rigoroso dos problemas, conceitos ao longo da histéria do
pensamento, fomenta a indagacao, o questionar, a compreensao da acao humana

para a promoc¢ao do bem-comum.
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Partel

2. O lugar do texto no processo filosé6fico escolar

No contexto do ensino da filosofia no ensino secundario, o texto filosofico
adquire uma importancia central, ndo apenas como objeto de leitura, mas como
instrumento formador do pensamento e mediador entre o aluno e a tradicao
filosofica, trata-se de uma das ferramentas principais do ensino da filosofia. E
preciso levar os alunos aos textos, ndo como mera apresentagao, mas, partir para
a leitura filosoéfica, que longe de ser um ato meramente passivo ou informativo,
constitui uma atividade interpretativa que exige esforco, atencao e abertura a
complexidade dos conceitos. E é nesse quadro que se torna pertinente refletir
sobre o lugar ocupado pelo texto no processo de ensino-aprendizagem da
filosofia.

De acordo com Cossutta, «€ preciso aprender a ler»3°, o texto filoséfico nao
é um simples suporte de contetdos a serem “transferidos” para o aluno, trata-se
de um conjunto complexo, que configura uma forma de pensamento em “ato”,
que instaura uma relacao exigente entre linguagem, conceito e argumentacao. Ler
textos filoséficos exige uma postura diferente da leitura comum, como a literaria
ou a informativa. A leitura filoséfica implica, por isso, uma atitude hermenéutica,
ativa e atenta, na qual o leitor é convocado a reconstruir o itinerario racional do
autor, os problemas que motivam a escrita e as vias de “solucdes” propostas.

Cossutta considera que, mais do que compreender apenas o “qué” do texto,
é preciso compreender o “como” do pensamento filos6fico — os seus movimentos,
estratégias, tensoes e implicacOes para «compreender a relacao existente entre os
modos de apresentacao do texto e as finalidades que ele visa»3t. O professor deve
ter a preocupacao sobre a questao de qual metodologia utilizara para trabalhar o
texto filosofico, visto que, os alunos, como é de se esperar, ndo devem
compreender tudo de imediato, o professor devera buscar formas de realizar uma

aproximacao progressiva do texto. Como, por exemplo, recomendado por

30 COSSUTTA, Frédéric. Elementos para a leitura dos textos filoséficos. Traducio Angela de
Noronha Begnami Milton Arruda Clemence Jouet-Pastré Neide Sette. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2001, p. 1.

3t Ibdem, p. 28.

32



Cossuta, uma primeira leitura rapida, que permita captar o tema geral, o estilo do
autor e a estrutura argumentativa do texto.

No decorrer da leitura inicial de um texto filos6fico, mesmo que seja mais
“rapida”, é importante o professor trabalhar a atencdo dos alunos, levar a
conscientizacdo em observar atentamente os titulos, subtitulos, bem como a
introducao e a conclusao, pois esses elementos geralmente revelam a intencao do
autor. Os alunos também devem prestar atenc¢ao especial as palavras-chave e aos
conceitos recorrentes, pois sdo eles que orientam o desenvolvimento do
raciocinio filosofico e possibilitam identificar as relagoes logicas que estruturam
o texto, como oposicoes, causas, consequéncias e implicacoes.

A leitura filoso6fica deve ser ativa, os alunos devem ser levados a anotacoes,
resumos e esquemas que ajudem a organizar e compreender as ideias e conceitos
principais. A leitura constitui-se num processo de construcdo, que requer
releituras, reflexao continua e esforco interpretativo para “mergulhar” no texto e
acompanhar o movimento do pensamento ali descrito e ensaiado, a acompanhar
a argumentacao e para buscar compreender a logica interna que estrutura o texto.

No contexto do ensino de Filosofia, como é 6bvio, o texto (verbal e nao
verbal) ocupa um papel fundamental como ponto de partida para a reflexao, para
a interpretacao e o desenvolvimento do pensamento critico. No entanto, o texto
nao é exclusivo da disciplina de Filosofia, assim como também é em Histéria,
Sociologia, Portugués, Literatura, Matematica e outras areas do conhecimento, o
texto atua como suporte para a construcao de sentido, para o didlogo com
diferentes perspetivas e areas do saber.

Os alunos quando aprendem a ler e compreender um texto na disciplina em
Filosofia, servira de base para os ajudar na leitura de textos em outras disciplinas,
como por exemplo, na leitra de enunciados mateméticos, na compreensao de
géneros de textos na disciplina de Portugués, entre outros. De modo que, o texto,
no ambiente escolar, deve ser compreendido como um instrumento fundamental
compartilhado entre as areas do saber. O ensino de Filosofia com a énfase no
trabalho sobre o texto contribui, de forma primordial, para esse processo de
didlogo com outras areas, favorece a leitura mais ativa e reflexiva, que pode
enriquecer a experiéncia dos alunos em todas as disciplinas.

Para a compreensao do texto na Filosofia, sejam eles classicos ou

contemporaneos, o trabalho filoséfico com o texto nao se limita & compreensao
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literal, exige leitura para além de atenta, mas aprofundada e contextualizada para
que os alunos passem a formulacao da analise critica, habilidades que também
sao desenvolvidas em outras disciplinas, ainda que com enfoques e de maneiras
distintas. Neste sentido, o texto torna-se uma ocasiao de formacdo. Como
sublinha Hannah Arendt32, educar para a liberdade implica oferecer aos jovens o
contacto com o mundo tal como ele é, o que inclui o legado do pensamento.

Para Arendt, o professor nao é um mero facilitador, mas um representante
do mundo adulto que introduz os novos ao mundo da cultura e da
responsabilidade. O texto filosofico, nesse contexto, representa um fragmento
desse mundo — um vestigio do pensamento que o precedeu e que, pela sua
densidade, convoca o leitor a uma posicao reflexiva. Ao lidar com um texto de
Platao, Aristoteles, Descartes, Hegel ou Kant, o aluno nao se encontra apenas
diante de um contetido: encontra-se diante de uma tradicao de problematizacao
da realidade.

Esta abordagem é ainda reforcada por autores como Pierre Hadot (1922-
2010)33, para quem os textos filoséficos da Antiguidade (e mesmo da
modernidade) devem ser lidos como exercicios espirituais, ou seja, como praticas
de transformacao interior, ndo apenas como discursos tedricos. Levar essa
perspetiva para a sala de aula pode implicar um novo olhar sobre a leitura
filosofica, em que o texto nao é s6 ponto de partida para a construcao de um
ensaio filos6fico, mas um espaco de formacao do sujeito pensante.

Neste sentido, é necessario promover uma “pedagogia do texto” que nao se
limite a sua decodificacdo ou a sua mera “traducao” em linguagem escolar, mas
que valorize a “escuta” por parte do aluno a palavra, ao “som” que ressoa do texto,
do confronto de ideias. O trabalho sobre o texto filosofico exige,
simultaneamente, rigor, criatividade e ousadia interpretativa. O texto traduz-se
como o lugar onde o aluno pode, progressivamente, aprender a pensar com 0s
fil6sofos, a meditar com eles, mas também “contra” eles — num processo dialético

que pode culminar, por exemplo, na producao do ensaio filoséfico.

32 ARENDT, H. A crise na educacdo. In ARENDT, H. Entre o passado e o futuro: Seis exercicios
sobre o pensamento politico. Traducdo M. W. B. de Almeida. Sdo Paulo: Perspectiva, 2005, pp.

227-257. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/otp/hanna arendt crise educacao.
pdf

33 FAUSTINO, M., TESTA, F (Orgs.). Filosofia como modo de vida: ensaios escolhidos. Lisboa:
Edicoes 70, 2022.
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Assim, o texto ndo é apenas recurso didatico: é contetido e forma, é
provocacao e modelo, constitui-se como espaco onde o pensamento ganha corpo
e convida a sua continuacdo. Dar-lhe um lugar central no processo educativo
filosofico é, portanto, respeitar a propria natureza da filosofia enquanto exercicio
critico e reflexivo, transmitido historicamente através da palavra escrita e
repensado em cada leitura.

O texto, (etimologicamente, textus, ou teia)34 ligado a escrita e entendido
como “tecido”, possui carater ambivalente: além de conservar ideias ao resistir as
limitagbes da memoria, permite transformacbes ao possibilitar novas
interpretacoes ao longo da histéria cultural, mantém autonomia em relacao a
oralidade, devido a sua funcdo de conservacio e também se transforma,
refletindo a capacidade humana de produzir novas interpretacoes, assim, um
discurso escrito seria «do ponto de vista de Ricoeur, como uma partitura de
musica que tem de ser reactualizada, reconstruida, a partir do seu estado
virtual»35, em que pode ser reatualizado a cada leitura em seu alcance universal.

Portanto, o texto filosofico possui um caracter transformador, pois
transborda ao constituir um mundo que se abre ao leitor, seja pelas reflexoes
proprias do autor ou pelo conjunto de referéncias ofertado ou mesmo pelos novos
caminhos que se abrem também por estas referéncias ao intérprete. Assim como
no “texto” nao-verbal, como por exemplo, em imagens, na pintura, na gravura, ha
no «discurso escrito uma revelacao de um real mais intenso do que a percecao
passageira do mundo; haveria um “aumento icénico”, implicando a imaginacao
na criatividade da linguagem e na recriacdo do mundo»3¢. Trata-se ainda desse
carater aberto que o texto possui, de engrendamento de sentido e de quem o lé.

O mundo é um horizonte de sentido, onde as coisas ganham significado e se
entrelacam, em que pela linguagem, esse horizonte de sentido é recortado e
organizado em novos trancados de significacdo. Assim, um texto é como um
fragmento desse horizonte maior, projetando nele o seu préoprio mundo, nao é

fechado, conecta-se a outros sentidos e se renova em cada leitura.

34 CABRAL, R., CAEIRO, F. G., FREITAS, M. C., MORUJAO, A. F., OLIVEIRA, J. P. B., PAIM, A.
(dir.). Logos: enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia. 5. Ed. Lisboa/Sao Paulo: Editorial Verbo,

1999, p. 149. 3

35 CABRAL, R., CAEIRO, F. G., FREITAS, M. C., MORUJAO, A. F., OLIVEIRA, J. P. B., PAIM, A.
(dir.). Logos: enciclopédia Luso-Brasileira de Filosofia. 5..., p. 149.

36 Idem.
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2.1 O texto filosé6fico

Para compreendermos o texto filosofico e todo o trabalho implicado sobre
ele, faz-se necessario, antes, a compreensao do que vem a ser um texto, por mais
simples que isto possa parecer, em filosofia ha diferencas fundamentais que
necessitam ser clarificadas. Conforme Paul Ricoeur (1913-2005), chama-se texto
todo o discurso fixado pela escritas’, i.e., a escrita fixa todo o discurso que se
constitui e resulta em um texto, em que a anterioridade da fala sobre a escrita nao
estd em causa, mas que o texto se constitui justamente em um discurso que
necessariamente nao foi dito, mas que poderia ter sido ou, ainda, que foi escrito,
justamente, porque nao houve a intencao de ser proferido.

Para Ricoeur a relacao entre o leitor e a obra possui uma natureza diferente,
nao se trata do sentido que o dialogo falado possui (uma troca de perguntas e
respostas, por exemplo), mas, uma relacio em que o escritor nao responde
propriamente ao leitor, em que o ato de ler e a escrita estao separadas por assim
dizer. Numa relacdo em que na escrita o leitor esta ausente e na leitura o autor
também nao estar presente, ou seja, «o texto produz, assim, uma dupla ocultacao
do leitor e do escritor; é deste modo que ele toma o lugar da relacao de dialogo
que liga, imediatamente, a voz de um ao ouvido do outro»3s.

Assim, de acordo com Ricoeur, o “didlogo” manifestado por meio do texto é
como uma relacdo em que se considera o autor como ja morto e o texto como
postumo, pois, a relacao torna-se completa, no sentido em que o autor ja nao pode
responder e resta somente ler a sua obra. Na escrita, manifesta-se o discurso
como uma intencdo de dizer, nao se espelha apenas a palavra, mas a propria
intencdo de dizer, sendo a escrita a traducao da inscricio manifesta dessa
intencdo. Ainda que, do ponto de vista histérico e psicologico, a escrita tenha
surgido como transcricao grafica dos signos da fala, é justamente a emancipacao
da escrita em relacdo a fala que marca o nascimento do texto. E quando se
desprende dessa origem e assume sua autonomia que a escrita funda o texto nao

mais como mero reflexo da v0z, mas como pensamento que se torna forma.

37 RICOEUR, Paul. Do texto a agdo: ensaios de hermenéutica II. Tradugdo Alcindo Cartazo e
Maria José Sarabando. Lisboa: RES-Editora, s/d, p. 141.
38 Ibdem, p. 143.
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E como se o texto houvesse se libertado da dependéncia da oralidade,
assumindo, por fim, o lugar da fala, ndo como sua copia ou extensao, mas como
se estivesse tomando o seu proprio lugar de forma auténoma, lugar que é um nao-
lugar. De tal modo que, «o texto é exactamente o lugar onde o autor sobrevive»39
e que se faz necessario estabelecer a renovacao de duas questoes fundamentais
ligadas ao texto: a nocao de explicacao e de interpretacao.

Ricoeur aborda a classica oposi¢cdo entre explicacdo e compreensao nas
ciéncias humanas, propondo uma superacao dialégica entre ambas. Partindo da
tradicao hermenéutica (Dilthey e Gadamer) que associa compreensao ao mundo
humano e existencial, e da tradicao positivista ou estruturalista que privilegia a
explicacdo, especialmente nas ciéncias naturais. Ricoeur argumenta que, ao invés
de se oporem radicalmente, explicacdo e compreensao sao momentos distintos,

mas complementares, do processo interpretativo.

Nao sera preciso abandonar, pura e simplesmente, a referéncia
da interpretacdo a compreensdo e deixar de fazer da
interpretacdo dos monumentos escritos um caso particular da
compreensao dos signos exteriores de um psiquismo interior?
Mas, se a interpretacdo ja ndo procura a sua norma de
inteligibilidade na compreensao de outrem, a sua relacao com a
explicacdo, que se pos fora de jogo, ndo devera também voltar a
ser repensada?4°

No caso do texto, por exemplo, a analise estrutural (explicacdo) permite
decifrar suas formas, articulacoes e relacoes internas, ou seja, pela sua estrutura.
E fazer do texto um primeiro modo de leitura, trata-se do leitor colocar-se no
“lugar do texto” e na “clausura”# desse lugar, como se nao houvesse fora, mas
sim, colocar-se na interioridade do texto, no sentido em que nao visa a fala
dirigida a alguém. Enquanto a compreensao busca apreender o sentido que
emerge dessas estruturas, o mundo que o texto abre ao leitor. Assim, o texto se
torna o lugar paradigmatico da mediac¢ao entre explicacao e compreensao.

A explicacdo seria uma espécie de estiagio necessario para que a
compreensao seja aprofundada. Ricoeur propoe, portanto, uma hermenéutica

critica, uma teoria da interpretacao para conceber uma outra atitude em relacao

39 Ibdem, p. 144.
40 Ibdem, p. 148.
41 Ibdem, p. 149.
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ao texto: a interpretacdo, em que busca um novo conceito de interpretacao42, em
que a interpretacdo do sentido passa por um processo analitico e reflexivo,
procedendo a uma nova significacao aos conceitos de explicacdo, compreensao e
interpretacao que vai além da oposicao a dicotomia tracada entre estes conceitos
por W. Dilthey, em que a explicacdo estava ligada as ciéncias naturais e a
compreensdo as ciéncias humanas ou do espirito. Conforme Ricoeur, esta
concecao/divisao radical é prejudicial ao desenvolvimento da filosofia
hermenéutica.

A preocupacao de Ricoeur em ampliar o alcance da hermenéutica filosoéfica,
integrando anélise formal e apropriacdo do sentido num mesmo movimento
interpretativo, busca compreender a diversidade e a multiplicidade de formas
pelas quais o ser humano expressa sua existéncia e os problemas fundamentais
que a acompanham. A leitura43 de um texto s6 é possivel, justamente, porque o
texto nao esta encerrado em si mesmo, mas encontra-se em estado de abertura.

Um texto possui esse caracter singular de abertura, no sentido em que, a
qualquer momento pode ser retomado e a partir disso a leitura pode encadear um
novo discurso sobre o discurso do texto. «A interpretacao é a conclusao concreta
deste encadeamento e deste retomar»44 e deste caracter aberto do texto. Nesse
sentido, a leitura se realiza, de forma concreta, como um ato que representa para
o texto o que a fala representa para a lingua: um acontecimento singular e uma
instancia efetiva de discurso. A leitura seria como um retomar do sentido, visto

que, a intencao do texto é colocar-nos no seu sentido, na sua direcao.

Explicar é destacar a estrutura, quer dizer, as relagoes internas
de dependéncia que constituem a estatistica do texto; interpretar
¢ tomar o caminho de pensamento aberto pelo texto, por-se em
marcha para o oriente do texto. Somos convidados por esta
observacao a corrigir o nosso conceito inicial de interpretacao e
a procurar, para ca da operacgao subjetiva da interpretacdo como
acto sobre o texto, uma operacao objetiva da interpretacao que
seria o acto do texto.45

42 ITbdem, p. 154.

43 Ibdem, p. 156: «a leitura é como a execucdo de uma partitura musical; ela marca a realizacao, a
chegada ao acto, das possibilidades semanticas do texto. Este tltimo aspecto € o mais importante
porque ¢ a condicdo dos outos dois: vitéria sobre a distancia cultural, fusdo da interpretacdo do
texto com a interpretacdo de si mesmo. De facto, este caricter de realizagdo, proprio da
interpretacdo, revela um aspecto decisivo da leitura, a saber, que ela completa o discurso do texto
por uma dimensao semelhante a da fala».

44 Ibdem, p. 155.

45 Ibdem, p. 159.
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Para Ricoeur, ha uma relacao intrinseca ao texto que envolve o leitor e a
interpretacdo, em que interpretar é colocar o leitor na propria relacdo de
interpretacao trazida pelo texto que torna a interpretacao possivel de ser em ato.
Ricoeur chama este conceito de interpretacao objetiva, intratextual, que se opoe
ao de interpretacao subjetiva. E para isto, exemplifica a partir do conceito de
interpretacdo de Aristoteles (De UInterprétation) que diferentemente dos
intérpretes de oraculos, trata-se do proprio ato da linguagem acerca das coisas.
Diz Ricoeur, «interpretar, para Aristoteles, ndo é o que se faz numa segunda
linguagem relativamente a uma primeira linguagem, é o que se faz numa primeira
linguagem, ao mediatizar, por meio de signos, a nossa relacdo com as coisas»4,
contudo, chama a atencao que em Aristoteles tem-se mais uma teoria da fala do
que propriamente a relacao dinamica acerca do texto.

Interpretar, de acordo com Ricoeur, é o proprio discurso, ou seja, trata-se
da interpretacao antes mesmo de ser a interpretacao sobre a linguagem, mas na
relacdo de interpretacao suportada pelo texto compreendida de certa forma como
apropriacao que faz parte do processo do arco hermenéutico4’, em que a teoria
hermenéutica se funda nesta relacao de interpretacao-apropriacao que engloba o
trabalho do texto acerca de si mesmo.

Para Ricoeur, a interpretacdo é a gestacao de sentido no texto, em que o
leitor tem o trabalho de reativar o “dizer” do texto e que o processo da leitura
surge como o ato concreto em que o destino do texto torna-se completo. Neste
sentido, é pela leitura que se opdéem e também se conciliam a explicacdo e
interpretacao.

Segundo Paul Ricoeur, o processo de interpretacao aplicado ao texto escrito
pode ser utilizado, por analogia, como instrumento para a compreensao e analise
cientifica da acdo humana carregada de significado. A acdo humana transcende o
ambito puramente individual, adquirindo uma dimensao intersubjetiva e
histérica. O agir humano configura-se como uma “obra aberta”, cujos efeitos
fogem ao controle de seus autores e cuja significacao se constr6i por meio de
interpretacoes sucessivas. De tal forma, os procedimentos explicativos da acao

humana devem, portanto, conduzir a uma compreensao aprofundada, exigindo

46 ITbdem, p. 160.
47 Ibdem, p. 161.
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uma apropriacao pessoal e a descoberta de novas possibilidades de mundos
habitaveis, que a acao (assim como os textos) é capaz de revelar.

Assim, ap0és a analise mais apurada, a partir de Ricoeur, do que vem a ser
um texto, da sua autonomia gerada na relacao que envolve o “dito” ou “dizer” do
autor, da sua intencao que s6 poder ser compreendida a partir da interpretacao.
E a partir dessa interpretacao a compreensao de um texto abre-se um mundo, ou,
conforme Ricoeur, projeta-se novas dimensoes do nosso ser-no-mundo, em que
a subjetividade do leitor torna-se também obra de leitura, a medida em que, no
ato da leitura também ¢é possivel compreender-se diante do texto e por meio
deste.

Neste sentido e a luz da teoria de para Paul Ricoeur, compreendemos que o
texto filosofico se insere numa hermenéutica do sentido: insere-se em um espaco
onde o pensamento se poe em busca de compreensao, nao apenas do mundo, mas
também de si mesmo. Escrever e ler filosoficamente é entrar num dialogo
constante com a tradicdo, com os outros e consigo mesmo. O texto filosofico
carrega uma tensdao criadora entre o distanciamento critico e a escuta
interpretativa, em que nao pretende apenas demonstrar, mas também revelar
seja os pressupostos escondidos, os sentidos latentes, os conflitos entre diferentes
formas de pensar.

O texto ndo é somente veiculo do pensamento. E, por vezes, o lugar (que é
um nao-lugar) onde o pensamento nasce, onde o discurso se transforma,
possibilita o sentido e abre caminhos. Nao se trata de decifrar enigmas com
solucOes prontas, mas de habitar o espaco das perguntas fundamentais, de
analisar os discursos em que o ser humano “diz” o seu “fazer”, em que o leitor
pode confrontar o texto com o que se encontra estabelecido em sua memoria e
em seu préprio mundo, buscando compreender o entrelacamento de signos e
significacbes que constituem a unidade do texto. Nao é por acaso que
etimologicamente a palavra texto remete a tecer (em latim textum, texere),
relativo a composicao, entrelacamento, dobras, ao movimento do texto que se

encontra em aberto a novos entrancamentos.
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2.2 Acoes estratégicas e analise do texto filosofico

Ler textos filoséficos ndo é o mesmo que ler literatura, romances ou
matérias jornalisticas, mas também nao é restrito aqueles que se dedicam a
filosofia. E certo que a leitura filosofica exige uma atitude especifica diante do
texto, como, por exemplo, uma disposicao critica, analitica e interpretativa. Em
Elementos para a leitura de textos filosoficos, o filosofo Frédéric Cossutta
propoe-nos um conjunto de ferramentas/elementos minimos (fundamentais
para qualquer leitor) para a leitura de textos filoséficos de forma produtiva de
modo a superar as dificuldades e obstaculos metodolégicos que parecem
intransponiveis.

O primeiro passo é compreender que a aprendizagem extraida da leitura s6
pode ser filoso6fica por nao dispensar a reflexdo. Em seguida, buscar caracterizar
o texto como sendo propriamente filosofico, i.e., identificar o género e o estilo do
texto, contudo, sem reduzir o texto a uma tnica dimensao seja argumentativa,
por exemplo, ou como analise conceitual. Conforme Cossutta, embora a filosofia
caracterize-se pela argumentacao, ela nao se reduz a isso e esta dimensao nem
sempre estara visivel, podera ser trabalha em outras formas de expressao como a
ironia, a forma jocosa de Platao ou os aforismos de Nietzsche, entre outras.

Textos filos6ficos nao seguem uma unica forma ou linearidade, sdo um
conjunto complexo que por vezes cruzam duas ou mais dimensodes; ou
encadeamentos. A obra filosofica, «quer seja apresentada sob forma de tratado
dedutivo ou de aforismos brilhantes, é um todo que se engendra e se desfaz,
aberta ao mundo e ao sentido, mas igualmente redobrada sobre o universo que
ela gera»48, podem ser didlogos, ensaios, tratados, aforismos, meditacoes, entre
outros. Cada forma carrega uma maneira distinta de pensar e argumentar, trata-
se de um conjunto “movel”, que possui um movimento interno.

Para Cossutta, as dimensdes que constituem o texto filos6fico comegam
assim que pegamos o livro nas maos, ao observar o titulo, indice, prefacio,
apresentacao, desde o que nos é apresentado de forma global, que sdo indicacoes
e que antecipam o conjunto do texto. Pode sempre ocorrer uma certa estranheza

inicial a um determinado estilo ou da maneira peculiar de se apropriar dos

48 COSSUTTA, Frédéric. Elementos para a leitura dos textos filoséficos..., p. 6.
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conceitos filoso6ficos, mas que com o aprofundamento vai-se ganhando
familiaridade, esta familiaridade s6 atingimos quando lemos e relemos vezes em
conta, para dar conta do “labirinto” das argumentacdes. E preciso obstinacao,
dominio do esforco, o qual Cossutta, chama método. Ha «regras para ler e tornar
a leitura apropriada a cada texto. Certamente, cada filosofia acaba prescrevendo
as condicoes de sua proépria leitura»49, contudo, na leitura é possivel encontrar
procedimento e elementos que preparam o leitor para o trabalho de
interpretacdo. «Ler um texto é colocar-se de imediato diante das operacoes que
efetuam seu sentido e lhe conferem sua unidade»5°.

Assim, é essencial situar o texto, decifrar, ler e proceder ao movimento
constante de leitura e releitura para construir a unidade de sentido global do
texto. Ler é também um trabalho que exige paciéncia para acompanhar a
dinamica textual, para compor e recompor os percursos tracados e direcionados
pela obra. Ler é adentar em um mundo de constante “experimentacao”. Faz-se
necessario descobrir, determinar os constituintes minimos de um texto filosofico
a partir dos indicios que devemos interpretar, é toda uma complexidade textual
que se desenrola progressivamente e que o leitor devera estar atento e seguir as

indicacoes dadas pelo proprio filésofo muitas vezes.

A dificuldade de leitura é, portanto, consideravel: de um lado, o
fragmento € uma unidade flutuante que nos convida, sob a cadeia
linear, a analisar a complexidade textual constituida por
operacoes filosoficas elementares; de outro, ele se integra em
conjuntos mais vastos, com dimensdes também variaveis, quer
sejam colaterais, superpostos, ou construidos transversalmente
através da composicao geral da obra.5*

Ler é, ainda, o trabalho de percorrer as referéncias internas constituintes de
frase a frase, das frases entre si, do todo que gravita em torno do texto, dos
componentes que integram a “cena filosofica”2, a qual determina a unificacao
textual, ou seja, que permite o sentido do texto a partir da compreensao dos
elementos que a integra, estes elementos sdo responsaveis pela coesao interna

que confere sentido e que também sao a sustentacao para o desenvolvimento da

49 COSSUTTA, Frédéric. Elementos para a leitura dos textos filosdficos..., p. 7.
50 Idem.

5t Ibdem, p. 9.

52 [bdem, p. 34-.
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criacdo desse sentido. Contudo, a unidade de leitura é dificil determinar, os
limites dos textos nem sempre estao clarificados, por isso, o trabalho de ler é
também o de “decifrar” de forma paciente, de modo a buscar compreender como
o texto se constroi, as suas marcas, a construcdo de sentido que forma, por
exemplo, um ponto de vista filoséfico unificado.

Cossutta estabelece, de tal maneira, que devemos iniciar a leitura de um
texto filosofico pelos seus tracos mais explicitos ou disfarcados que indicam as
dimensoes biograficas do autor, nao para reescrever a biografia do autor na obra,
mas, para buscar as referéncias ali indicadas, enunciadas. O leitor devera estar
atento a enunciacao filosoéfica, a «polifonia enunciativa organizada em torno de
uma referéncia constituida pelo nome proéprio, pelo pronome pessoal em
primeira pessoa ou pelas denominacoes de escola»33. Compreender a situacao
de enunciacao é como dramatiza-la, em que, as pessoas do discurso sao dispostas
a partir de um sujeito enunciador e daquilo que é enunciado.

A filosofia é sempre dita por alguém, a partir de um “lugar” especifico,
pensar a cena filosofica a partir do entendimento de que um texto filoséfico nao
existe isoladamente, mas inscrito em um contexto de enunciacao que da forma,
sentido e validade ao seu contetido. O texto filoso6fico emite uma “voz”, ancora
interiormente a relacao da interioridade do texto a funcao de autor e define o
processo da leitura e do leitor, ndo se deve negligenciar a funcdo de
enderecamento do texto, que convoca o leitor a filosofar, pois nao se resumem a
expor teses e conceitualizacoes. A enunciacao filosofica posiciona a comunicacao
conforme o sujeito enunciador agencia as pessoas do discurso, em que, o proprio
sujeito que enuncia se coloca e o leitor é disposto na funcao de enderecamento.

Cossuta chama de “cena filosofica” todo o trabalho escrito resultado do
pensamento do filoséfico que é traduzido sob a forma de texto, esta cena é
formada pelas operacoes da estrutura enunciativa que permitem compreender
como o texto se organiza. Conforme Cossuta, mesmo que pareca paradoxal, o
estudo do texto filosofico deve iniciar pela analise das formas enunciativas, isto
porque, os enunciados se caracterizam pela universalidade e impessoalidade, em
que as pessoas do discurso sao dispostas em diferentes relacoes que decorrem de

um sujeito enunciador e de um conceito enunciado. Portanto,

53 Ibdem, p. 13.
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E o conjunto dos aspetos do texto direta ou indiretamente ligados
a estrutura formal da enunciacao filosofica que, por meio desse
método, gostariamos de tornar acessivel ao leitor. Chamamos de
cena filosofica o resultado desse trabalho de escrita pelo qual o
filbsofo representa o processo de pensamento no proprio dmago
do texto. A cena filosofica é composta pelo conjunto das
operacoes derivada da estrutura enunciativa que, por variacao
e combinacao, se enriqueceu consideravelmentes.

Conforme Cossuta, todo texto filosofico parte de uma referéncia e estrutura
enunciativa, a partir da qual é atribuido os papéis de “quem” fala e orienta os
elementos em um ponto de vista unificado para a compreensdao da unidade
textual. O leitor deve buscar a presenca do locutor na enunciacao, mesmo que 0s
enunciados parecam fora de contexto e de estilo impessoal, o leitor deve seguir o
fio condutor do processo enunciativo em busca do sujeito enunciador (primeira
pessoa), a funcao de enderecamento (segunda pessoa) e o outro (terceira pessoa).

O sujeito enunciador diz respeito ao responsavel pelo discurso, aquele que
rege a funcdo autor. A hipotese de leitura de Cossuta reside justamente na
concecao de que a unidade do texto filosdfico «supoe a presenca de uma funcao
textual centrada na referéncia enunciativa sujeito»55, em que essa referéncia
constitui, ao mesmo tempo, a producao propria do texto e também as linhas que
orientam o leitor na interpretacdo. Embora, muitas vezes, o leitor possa nao
encontrar qualquer traco enunciativo, como em aforismos por exemplo, ainda
assim, Cossuta afirma que todo texto filos6fico é determinado a partir de uma
referéncia enunciativa que permite atestar de alguma forma a presenca do locutor

do texto, do rastro do processo enunciativo, isto

gracas a certos elementos do contetido proposicional: o estilo
impessoal da frase de Epicuro significa o homem em geral, e eu,
enquanto leitor, pertenco a extensao dessa classe, assim como o
locutor que esta na origem do enunciado; do mesmo modo, o “em
si” de Hegel supde o movimento correlativo do “para nos”.
Portanto, é a referéncia universal veiculada pelos conceitos ou
colocada por um quantificador que introduz obliquamente
aquele que deveriamos chamar de enunciador universal, uma vez
que ele ndo designa aquele a quem remete o nome proprio, mas
todo leitor singular, e portanto todo leitor em gerals®.

54 Ibdem, p. 14.
55 Ibdem, p. 15.
56 Ibdem, p. 16.
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Apesar de que, na maior parte dos textos encontramos o que Cossuta
designa como regime enunciativo misto, em que em alguns textos temos o sujeito
enunciador universal e outros textos possuem a caracteristica de funcao-autor
que determina o controle do discurso. Cossuta considera que maioria dos textos
da «filosofia ocidental, ilustram muito bem a possibilidade de variar a forma de
presenca dos sujeitos no interior de um mesmo texto. E isso que denominamos
de regime enunciativo»57. As variadas formas de regime enunciativos dizem
respeito ao tom empregado no texto, seja com indicios que mostram uma
neutralidade ou familiaridade com que o discurso é projetado seja em primeira
pessoa ou de forma impessoal. Como por exemplo, quando Descartes, no
«prefacio das Meditacoes metafisicas, escreve: “Na primeira, adianto as razoes
pelas quais podemos geralmente duvidar de tudo”, ele utiliza simultaneamente a
funcao autor (“eu”) e o enunciador universal (“n6s”)»58.

Para além do enunciador universal e da funcao-autor (também chamada de
enunciador de referéncia), Cossutta também nos apresenta mais dois tipos de
enunciacao: a identificacdo participadora, como o exemplo cartesiano acima
citado, esta funcdo do sujeito de identificacao participadora também é muito
utilizado por Espinosa, Kant, Hegel, Bergson e Sartre, em que o autor se coloca,
identifica-se como participante da cena. Em que o “eu” passa a ser identificado e
relacionado a uma teoria especifica, como quando se identifica o “eu cartesiano”
ou o “eu sartriano”. Contudo, esse “eu” «ndao é o mesmo através do qual se
individualizariam Descartes, Hegel ou Bergson; ele funciona, ao contrario como
um indice de subjetividade dotado de um papel universalizante»9. Isto que
dizer, como esse “eu” é construido e pertence a determinada doutrina, visto que,
como bem ressalta Cossuta, ha na linguagem filoséfica indices de subjetividades
proprios estabelecidos que possuem um alcance universal. E, por fim, temos o
enunciador singularizado constituido por tracos biograficos, explicitado por
elementos de carater mais objetivo como dados cronologicos, factuais e
particulares.

A funcdo de enderecamento resulta no recetor do texto, aquele que se

pretende persuadir, aquele que faz parte da “dramatizacao” da cena, aquele que

57 Ibdem, p. 18.
58 Ibdem, p. 19.
59 Ibdem, p. 20.
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pretende-se levar ao filosofar, aquele para quem o texto deve fazer sentido, aquele
para o qual o texto se abre como mundo exterior. Como bem assinala Cossutta, o
destinatario nao se traduz somente como o “alvo” do autor do texto, mas se
constitui como meio entre o autor e ele mesmo, entre a fonte que enuncia e o
publico visado, em que o destinatario ndo tem uma funcao meramente passiva,
mas também daquele que oferece resisténcia e obje¢ao. Assim como a enunciacao
foi definida em tipologias, Cossutta também categoriza o enderecamento em
diversos estilos, temos: o destinatario universal (destinado a todos ou quando nao
h4 um destinatario propriamente evocado), o destinatario incluso (em que inclui
o leitor, atesta as marcas da primeira pessoa, “n6s”), o destinatario de exclusao
(marca a diferenca ou o distanciamento por “vocé”, de forma impessoal e neutra).
E o ultimo que remete a proximidade (amigos, o leitor-irmao, aquele que é
convidado a partilhar). Neste sentido, cada texto estabelece a posi¢do do

destinatario conforme a intencao propria presente no texto,

Certos percursos-tipos que formam uma espécie de canone da
enunciacdo filosofica: as doutrinas em que as formas de
exposicao objetiva predominam, privilegiam a enunciagio
universal com interferéncias locais ou pontuais da funcao de
enderecamento; as doutrinas que privilegiam a destinacao e
buscam validar-se instaurando um processo de comunicacao
partem da multiplicidade inicial dos pontos de vista possiveis
(diversidade das escolas, dos publicos, dos estatutos do leitor); a
seguir, trabalham para dissociar o leitor do seu campo de
pertenca inicial, para aproximé-lo progressivamente e
eventualmente inclui-lo no discurso, como se estivesse em
condicOes de apropriar-se do proprio mecanismo de reflexao a
ponto de engendra-lo%°.

Sao variadas as formas como o texto pode ser estruturado a partir de como
a enunciacdo é pensada, a partir da finalidade do texto, a partir da presenca
marcante da primeira pessoa ou da ancoragem da segunda pessoa, que acaba por
determinar as funcoes fundamentais da escrita filos6fica. Assim, ainda acerca da
funcao de enderecamento, Cossutta diferencia-a de duas maneiras, como didatica
ou pedagodgica. Na funcao didatica, o filésofo busca fomentar a compreensao do
leitor a partir de explicagoes e possibilita as condi¢oes de inteligibilidade do texto,
como o exemplo kantiano apresentado por Cossutta: «par evitar as delongas de

uma teoria completa e no entanto nada negligenciar numa pesquisa tao

60 ITbdem, p. 25.
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necessaria, achei mais conveniente preparar o leitor do que instrui-lo»¢!. Ja a
funcao pedagogica (imperativo pedagogico) seria quando héa a intencao explicita,
o esforco de conversao do leitor, como o exemplo de Espinosa: «com efeito, isso
também faz parte de minha felicidade: esforca-me para que muitos outros
compreendam o que compreendo»©2, como se o filésofo tivesse como intuito com
que o leitor esteja em conformidade com o seu entendimento pelo dominio da
leitura.

A terceira pessoa (o outro) da cena filosofica trata-se da referéncia citada
explicita ou indiretamente no texto, como por exemplo outros autores, ideias ou
escolas. Essa terceira pessoa pode assumir uma funcdo dialégica ou uma func¢ao
polémica, «constitui um lugar vazio no processo enunciativo, suscetivel de
acolher qualquer referéncia ao dominio contextual»®3. No texto, o leitor podera
encontrar evocada doutrinas contemporaneas, modernas ou antigas, ideias,
saberes, tudo isto situado conforme cada filosofia determina o problema que se
ocupa e como o insere no campo dos saberes.

A funcdo dialégica dar-se-a pelas variadas formas de interacao textual em
que o autor afirma o seu dominio filoséfico seja como filiacao ou ruturas as suas
proprias fontes. J4 um texto caracterizado por um imenso trabalho de refutagao
para validar as suas concecoes estaria mais relacionado ao que Cossutta chamou
de funcdo polémica, em que o leitor devera identificar em como as referéncias
sao enunciadas, sejam de forma explicita ou até mesmo subentendidas, a quem é
atribuido o texto e a forma como é construida essa atribuicao. E as formas de
integracao e demarcacdo. A forma como a terceira pessoa esta relacionada e
disposta no interior do texto vai transformar a relagdo de forca no campo
filosofico, neste sentido, o leitor podera acompanhar teses contraditérias ou até
mesmo de abstencao de um ponto de vista iinico conforme a funcao determinada
no texto, por exemplo, se um texto nao dispoe de nenhuma dimensao dialogica,
podera esta numa solidao enunciativa.

Cada filosofia vai construir a sua prépria relacao com a tradicao, como por
exemplo, nas distintas formas visiveis como Platdo e Aristoteles se posicionaram

diante de predecessores e opositores. Ou como textos como a «Etica de Espinosa

61 [bdem, p. 28.
62 Thdem, p. 29.
63 Ibdem, p. 30.
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podem mostrar-se numa solidao enunciativa sublime, pois eles recortam, como o
Tratactus de Wittgentein, os limites do dizivel»%4, mas mesmo como esta solidao
enunciativa, Cossutta, ressalta que os textos nunca estdo apartados seja do
contexto filosofico, teologico ou logico da época em que surgem, estes permitem
que o leitor e o exegeta reconstruam as relacoes suscitadas a partir dos conceitos,

do posicionamento de cada “pessoa” da cena filosofica.

Esses modos de atribuicdo enunciativa constituem formas
canoOnicas da expressao filosofica, quer formando sequéncias-
tipo, quer contribuindo para formar modos de exposicao muito
gerais. Assim se elabora um ponto de vista tnico, exclusivo e
unificado, que se determina supondo um espaco externo no qual
outros enunciadores também assumem uma posicao®s.

Em sintese, para Frédéric Cossutta, a cena filosdfica direciona para o polo
unificador do texto, para a perspetiva adotada pelo fil6sofo, para a voz de um
“corpo ausente” que constroi o texto. Assim, ler um texto filos6fico € um exercicio
de rigor, sensibilidade, escuta e atencao aos enunciados que expressam as
analises filosoficas, que podem parecer flutuar, mas que sdao atribuidos a um
sujeito-fonte. Requer do leitor a capacidade de se colocar dentro do movimento
do pensamento do autor, reconstruindo seus argumentos, compreendendo seus
conceitos e sendo capaz de dialogar criticamente com a tradicao filoséfica. Essa é
a tarefa da leitura filoséfica: nao apenas absorver ideias, mas aprender a pensar
com — e contra — os filésofos.

O método de Cossutta, designado como “Cena Filoséfica”, nao se resume a
uma mera explicacdo do texto ou de seus elementos, mas busca no proprio texto
as bases com que cada filosofia, cada filsofo estabelece as condicoes de leitura e
interpretacao de sua propria presenca e discurso constituinte®®, como constroem
o conhecimento, o sentido e a linguagem. Cossutta chama isto de “teoria da
producao de sentido” que diz respeito ao intuito de explicitar o seu préoprio modo
de constituicao, em que o autor do texto faz uso da sua propria autoridade para

determinar as condicoes de validade dos seus proprios enunciados.

64 [bdem, p. 32.

65 Ibdem, p. 35.

66 “A pretensdo ligada ao estatuto de discurso constituinte é fundar e nido ser fundado”.
MAINGUENEAU, D. Lénonciatiton philosophique comme instituition discursive. In Langage,
20e année, n° 119, 1995, pp. 40-62, p. 112.
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Assim, a leitura dos textos filosoficos concretiza-se justamente na diferenca
especifica que o aluno de filosofia devera construir no processo de leitura: a
atencao a disciplina e esforco mental, ao rigor conceptual, a coesao discursiva, a
maturidade no saber e no fazer filoséfico. E no convivio, por meio da leitura, com
os grandes Mestres da Filosofia que tais destrezas se adquirem, devendo rejeitar
manipular os contetdos filoséficos como ja acabados e encerrados em si. Neste
sentido, o método apresentado por Frédéric Cossutta pode auxiliar o professor no
trabalho acerca dos textos filoséficos em sala de aula. O texto filoséfico é a
ferramenta primordial da disciplina de Filosofia, da qual nao se pode abrir mao,
mesmo quando é adaptado para um publico mais jovem e ainda imaturo.

De tal forma que, temos como intuito compreender de que forma o trabalho
acerca do texto é a base para que os alunos possam construir um ensaio filoséfico,
como esse trabalho, que tem como ponto de partida o texto, leva a escrita e
consequentemente pode ser representativo da praxis filosofica. Desta forma, e
considerando as atividades que foram desenvolvidas na Pratica de Estagio
Supervisionada — PES, a seguir procuramos apresentar e examinar como foram
conduzidas algumas aulas no sentido de promover as competéncias
fundamentais acerca do texto e as acOes estratégias que foram adotadas para

validacao.
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2.3 Casos praticos

Este relatorio que tem como objetivo mostrar a importancia do trabalho
sobre dos textos de filosofia como base para a construcao do ensaio filosofico
parte da concecao de que o texto filosofico, como ja dito anteriormente, é uma
ferramenta essencial para ajudar os estudantes do ensino secundario a
desenvolverem competéncias importantes, como o pensamento critico, a
capacidade de argumentar, a reflexdo profunda e a compreender que a filosofia
procede por conceitos, mas que estes conceitos nao sao dados e sim construidos.
Contudo, a utilizacdo do texto filoséfico nas aulas de filosofia deve ser feita de
forma estratégica dada a sua particularidade e a propria leitura ser por vezes
problematica, visto que, em um determinado fragmento de um texto filosofico
podemos encontrar conceitos, metaforas e argumentos.

Assim, ao longo Pratica do Estagio Supervisionada (PES), foram realizadas
varias atividades em que procuramos desenvolver as competéncias da reflexao
critica durante as aulas, focando na leitura e analise dos textos filosoficos. A
seguir busca-se apresentar como essas aulas foram organizadas e como buscou-
se acOes estratégicas em que pudéssemos possibilitar o aluno ultrapassar a leitura
superficial do texto e de certa forma despertar o “desejo” racional. Procuramos
mostrar, ainda, como as aulas foram elaborados para responder as diretrizes das
Aprendizagens Essenciais, mostrando como o trabalho com o texto filoso6fico é
fundamental para a formacao dos alunos.

A PES realizada na Escola Secundaria Frei Heitor Pinto, localizada na
Avenida 25 de Abril, na cidade da Covilha, em turmas do ensino regular e
profissional. As turmas em que a PES ocorreu foram: a turma C do 11° constituida
por 26 alunos (10 rapazes e 16 raparigas). A turma D do 10° constituida por 24
alunos (18 rapazes e 6 raparigas). E a turma C do 10° constituida por 21 alunos
(14 rapazes e 7 raparigas). E a turma do Profissional P16 e TIIGR5 constituida por
1 rapariga e 12 rapazes, nesta turma nao foram realizadas aulas observadas. A
lecionacao das aulas observadas foram 5 blocos de 90 minutos, a seguir,
apresentaremos trés casos praticos em que puderam ser trabalhadas as acoes

estratégicas acerca do texto.
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Caso 197

O primeiro caso pratico (aula observada) foi realizado sobre o problema da
possibilidade do conhecimento: o desafio cético, o qual encontra-se contemplado
nas Aprendizagens Essenciais®® no Modulo: IV — O conhecimento e racionalidade
cientifica e tecnolégica. Unidade - Andlise comparativa de duas teorias
explicativas do conhecimento. Subunidade: O ceticismo, o ceticismo moderado,
o ceticismo radical (pirrénico) e a resposta do ceticismo radical. Nesta aula, em
que procuramos ter atencao a duas competéncias filosoficas fundamentais: a
problematizacdo e a argumentacao, o foco deu-se sobre a modalidades do
conhecimento proposicional (distincdo entre conhecimento a priori e
conhecimento a posteriori), o problema filos6fico da possibilidade do
conhecimento e sua relevancia. E a resposta do ceticismo radical (pirrénico).

A aula iniciou com uma breve revisao do que foi abordado na aula anterior
sobre a definicao tradicional do conhecimento. De seguida, deu-se a explicitacao
dos objetivos da aula, em que constaram os contetidos a abordar na sessao atual
e a partir de entdo a aula prosseguiu com atencdo na competéncia da
problematizacdo. Isto foi realizado, inicialmente, a partir da projecdo um
PowerPoint para a explanacdo sobre as modalidades do conhecimento
proposicional (conhecimento a priori e a posteriori), esclarecendo os alunos
acerca esta distincdo. Também foram trabalhados alguns textos para a
formulacao do problema da possibilidade do conhecimento, evidenciando a sua
relevancia enquanto epistemologia, que tem como origem a uniao das palavras
gregas epistéme (ciéncia) e logos (discurso sobre a ciéncia ou teoria da ciéncia).

A acao estratégica metodologica principal utilizada nesta aula priorizou o
trabalho sobre texto e os textos escolhidos foram a partir do Manual Adotado,
“Duvida Metédica 11 — Filosofia 11° Ano”, em que procuramos colocar a

questao e a reflexao sobre: o que é conhecer? O que é o conhecimento? Sera este

67 Cf. Anexo I. Caso L.

68 Aprendizagens essenciais. Articulagdo com o perfil dos alunos. 11° Ano Ensino Secundario
Filosofia. Agosto de 2018, p. 06. Disponivel em:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_ Essenciais/11_filosofia.p
df

69 PIRES, C.; RAPOSO, S. Divida Metédica 11 — Filosofia 11° Ano. Consultor Cientifico André
Barata. Lisboa, Texto Editores, 2022, p. 12.
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possivel? Ha diferentes tipos de conhecimentos e quais sao? Iniciamos utilizamos
o texto:

«Socrates: Diz-me, entdo, qual a melhor definicio que
poderiamos dar de conhecimento, para evitarmos cair em
contradicao? (...)

Teeteto: «(...) uma vez ouvi dizer que a crenca verdadeira
acompanhada de uma explicacdo racional é conhecimento, ao
passo que a crenca verdadeira nao acompanhada de uma
explicacao racional é distinta do conhecimento.»7° (Platao, 1987,
201 c-d).

A escolha inicial deste pequeno trecho do Teeteto, que foi lido por dois
alunos em voz alta para toda a turma, além de ser usado para o enquadramento
da questao do conhecimento, em que foi pedido para que os alunos dissessem o
que haviam compreendido a partir da leitura e do que ja havia sido explicitado
até o momento. A seguir, foi solicitado para que os estudantes fizessem uma
segunda leitura de forma individualmente e sublinhassem as palavras que acham
importantes, com intuito de que ultrapassassem a superficialidade do texto, em
busca de uma apropriacao maior do mesmo, a fim de que pudessem relacionar,
por si mesmos, com o que estava sendo explicitado. Ler é como proceder como as
ondas do mar, um constante vaivém, ler um texto filoséfico € um “parti pedra”,
no sentido do esforco da reflexao que é requerido.

A filosofia por ser uma atividade critica, consideramos que o seu ensino deve
estimular a autonomia dos estudantes nas atividades propostas e provocar o
esforco da leitura atenta como bem vimos em Frédéric Cossutta, ndo apenas a
apreender os problemas como dados, mas suscitar este trabalho nos alunos por
meio da problematizacao e autonomia do pensamento. A partir da compreensao
dos alunos, em conformidade com a identificacdo dos elementos da cena
filosofica de Cossutta para a boa leitura dos textos filosoficos, identifica-se que
quanto a funcdo enunciativa temos: Platao, como autor, poe Socrates em cena
para enunciar a investigacao filosofica, para colocar a problematica e o exercicio
da maiéutica em interrogar, por em duvida e provocar defini¢oes, nao de fornecer

doutrinas prontas.

O diadlogo cria o sentimento de uma presenca viva dos
interlocutores, gracas a um esforco de escrita constante, e realiza

70 PLATAO, Teeteto, in ALMEIDA, Aires; MURCHO, Desidério. Textos e Problemas de Filosofia.
Lisboa, Platano, 2006, pp. 206-207.
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todas as figuras discursivas necessérias a filosofia; da conta da
multiplicidade dos pontos de vista, de sua reducao pela
argumentacao, e integra o leitor, que pode assim usufruir de uma
espécie de ubiqiiidade. Mas constituir o ponto de vista doutrinal
por intermédio de um personagem é também um meio de situar
esse ponto de vista, de introduzir uma reflexao que o ultrapassa.”

O diélogo filosofico, género privilegiado por Platao, que tem como funcao
dar corpo “dramatico” ao pensamento, instaura a filosofia como pratica
compartilhada e expoe a filosofia como processo, nao como doutrina fechada. A
funcao pedagogica em que Socrates conduz Teeteto a perceber que nao basta a
“crenca verdadeira”; é preciso acrescentar o logos (explicacao racional), em que o
interlocutor interno (Teeteto) é instruido diretamente; o leitor é instruido
indiretamente, aprendendo pela observacdo do método socratico. Conforme
Cossutta, «o didlogo é uma forma originaria da atividade filoséfica»72, em que
o ponto de vista é construido a partir da posicao dada ao destinatario na
enunciacao filoséfica «delegando, quando necessario, seu ponto de vista ao
personagem que o representa (como Socrates para Platdao)»7s.

A seguir a aula decorreu sobre a explanacdo: O que é o ceticismo? A
distincao entre o ceticismo moderado e o ceticismo radical. Para isto também foi
realizada leitura (em voz alta por um aluno para toda a turma) e analise do texto
(abaixo) assinalando os conceitos fundamentais dos contetidos, durante a
exposicao. O texto que foi utilizado como ponto de partida para se tentar
distinguir os varios sentidos de “ceticismo” foi o texto de Sexto Empirico. Em suas

Hipéteses pirroénicas, logo no capitulo de abertura (I. 1), em que € dito que:

«O resultado natural de qualquer investigacao é que aquele que
investiga ou bem encontra o objeto de sua busca, ou bem nega
que seja encontravel e confessa ser ele inapreensivel, ou ainda,
persiste na sua busca. O mesmo ocorre com 0s objetos
investigados pela filosofia, e é provavelmente por isso que alguns
afirmaram ter descoberto a verdade, outros, que a verdade nao
pode ser apreendida, enquanto outros continuam buscando.
Aqueles que afirmam ter descoberto a verdade sdo os
“dogmaticos”. Clitbmaco, Carnéades e outros académicos
consideram a verdade inapreensivel, e os céticos continuam
buscando.»

70 COSSUTTA, Frédéric. Elementos para a leitura dos textos filosdficos..., p. 27.
72 Ibidem, p. 23.
73 Ibidem, p. 27.
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Desse modo, nesse primeiro momento da aula adotamos uma estratégia
similar ao questionamento socratico para que pudéssemos colocar os estudantes
a questionar, a pensar sobre os problemas, a procurar razdes, a examinar
criticamente. Também foi lido a posicao do ceticismo radial expressa por meio do
seguinte argumento, visto também ser uma turma 11° ano que ja tem o
conhecimento sobre a légica: «Se as nossas crencas nao estao justificadas, entao
nao temos conhecimento. As nossas crencas nao estao justificadas. Logo, nao
temos conhecimento»74, apos a leitura os alunos foram questionados sobre a
validade do argumento e uma aluna respondeu que se tratava de um modus
ponens. Nos momentos finais da aula recapitulamos a apresentacao da tese do
ceticismo radical e os respetivos argumentos: explanacao dos argumentos dos
erros sensoriais, divergéncia de opinides e regressao infinita, também se realizou

a leitura do altimo texto:

«0O modo baseado na regressao infinita é aquele através do qual
afirmamos que aquilo que é aduzido como demonstracido do
assunto em causa precisa, por sua vez, de ser demonstrado, e
assim sucessivamente até ao infinito, de maneira que a
consequéncia ¢é a suspensao do juizo, visto ndo possuirmos um
ponto de partida para o nosso raciocinio.»7s

A partir da leitura deste trecho os alunos foram indagados sobre em que
consistia o argumento da regressao infinita, o que Sexto Empirico defendia acerca
da justificacao de uma crenca e de seu valor epistémico. No momento final da
aula para avaliar a compreensao dos contetdos foi aplicada uma pequena ficha
de trabalho em que demos cerca de 15 minutos para os alunos responderem e
depois foi feita a correcao em grupo, em que a professora estagiaria lia a questao
e todos respondiam. Chamamos a atencao que a partir das leituras dos textos
buscou-se a promocao da competéncia argumentativa dos estudantes, em que
foram colocadas questoes e estes deveriam responder de forma clara e

argumentativa sobre as posicoes do ceticismo que foram explanadas.

74 PIRES, C.; RAPOSO, S. Diwida Metédica 11 — Filosofia 11° Ano. Consultor Cientifico André
Barata. Lisboa, Texto Editores, 2022, p. 17.

75 PIRES, C.; RAPOSO, S. Diwvida Metédica 11 — Filosofia 11° Ano. Consultor Cientifico André
Barata. Lisboa, Texto Editores, 2022, p. 17: Sexto Empirico, «Hipoteses Pirronicas», in Aires
Almeida e Desidério Murcho, ibid., p. 214.
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Caso I176

O segundo caso pratico (aula observada) foi realizado sobre o problema
filosofico da definicdo da obra de arte, o qual encontra-se contemplado nas
Aprendizagens Essenciais’? no Modulo: IV — O conhecimento e racionalidade
cientifica e tecnologica. Unidade - A dimensao estética — analise e compreensao
da experiéncia estética [Filosofia da Arte]. Nesta aula, em que procuramos ter
atencdo as competéncias filoso6ficas fundamentais: a problematizaciao, a
conceptualizacao e a argumentacdo, o foco deu-se em torno do problema da
definicio de arte. Para isto, foi trabalhado a explanacdo sobre as Teorias
Essencialistas: teoria da arte como forma significante. As objecOoes a teoria
formalista. Teoria nao-essencialista: Teoria Institucional. Objecoes a Teoria
Institucional.

A aula iniciou com uma breve revisao do que foi abordado na aula anterior
sobre o problema da definicao de arte, nomeadamente, as teorias essencialistas e
nado-essencialistas para classificar e apresentar a teoria formalista e a teoria
institucional como essencialista e ndo-essencialista, respetivamente. De seguida,
explicitou-se acerca dos objetivos da aula relacionados com os contetdos a
abordar na sessao.

Apresentou-se, de seguida, a teoria formalista e as suas caracteristicas,
remetendo-se para a perspetiva proposta pelo filosofo e critico de arte inglés,
Clive Bell (1881-1964). A esclarecer, nesse seguimento, como este filosofo
caracteriza uma obra de arte pela caracteristica que nomeou de forma significante
e como esta produz emocao estética. Estabelecemos a distin¢do da obra de arte
de coisas que nao sdo arte, na perspetiva de Clive Bell. Neste ponto, buscou-se
fomentar nos alunos a problematizacao desta perspetiva sobre a definicao de arte:
ressaltando que a forma significante nao se trata da forma fisica dos objetos, mas
de algo que constitui a esséncia da arte, que se destaca, que nos impressiona.

Para melhor compreensao dos alunos sobre as variadas formas de expressao

da arte foi projetado alguns exemplos, em PowerPoint: O Lago de Annecy (1896),

76 Cf. Anexo I. Caso II.

77 Aprendizagens essenciais. Articulacdo com o perfil dos alunos. 11° Ano Ensino Secundario
Filosofia. Agosto de 2018, p. 06. Disponivel em:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_ Essenciais/11_filosofia.p
df.
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de Paul Cézanne. Sem titulo (1939), Wassily Kandinsky. E os videos: um trecho
do filme Pollock (2000)7® e Cavalleria Rusticana (1890) — Orquestra
Gulbenkian, maestro Lorenzo Viotti, de Pietro Mascagni?9. E, a seguir, a leitura
dos textos de Clive Bell (p. 188 do manual)8°: “O ponto de partida de todos os
sistemas estéticos...”. E “E um facto que formas dispostas e combinadas sequndo
certas leis, desconhecidas e misteriosas, nos emocionam de um modo
particular...”.

Analise e explicacao, a partir dos textos, da sensibilidade estética. E o que
Clive Bell considera apenas como pintura descritiva (visualizacao de exemplo em
PowerPoint: A Estacdo de Paddington, de William Powel Frith (1862),
considerada por Bell como pintura descritiva). Aqui, buscou-se a
problematizacdo: levantamento de objegcdes a teoria formalista da arte.
Apresentacdo de contraexemplos. Os alunos foram interrogados acerca de
contraexemplos a teoria formalista que ja conhecem, afim de contextualizar o
trabalho com o texto filoséfico, em que este se torna uma ferramenta para
compreender e dialogar com expressoes artisticas. Levantamento de objecoes e
contraexemplos a teoria formalista. (Visualizacdo de exemplos através de
PowerPoint: Fonte (1917) e Antecipacdo de Um Braco Partido (1915), de Marcel
Duchamp). Explicacao da teoria formalista como circular.

Também se esclareceu, brevemente, o sentido do ceticismo acerca da
possibilidade de definir arte, a enfatizar aspetos como a criatividade, a liberdade
e a arte como um conceito aberto (Teorias nao essencialistas: o conceito de arte
como um conceito aberto, segundo Morris Weitz). Visualizacao de exemplos em
PowerPoint: Pietda, de Miguelangelo (1499), Pietd do Pantedo dos Cabrais em
Belmonte, Medusa (1596), de Caravaggio, Dog (1951), de Alberto Giacometti,
Support (2017), de Lorenzo Quinn, Noite Estrelada (1889), de Van Gogh e
Saturno Devorando um de seus Filhos, (1821-23), Francisco de Goya.

Analise da Teoria Institucional da arte como teoria nao essencialista,
segundo George Dickie. O Mundo da arte. Levantamento, pelos alunos, de

objecOes a teoria institucional da arte. Apresentamos, de seguida, a teoria

78 https: //www.youtube.com/watch?v=8lvUr5ZtSiM

79 https://www.youtube.com/watch?v=A-oh6Y3VVMU

80 PIRES, C.; RAPOSO, S. Diwida Metédica 11 — Filosofia 11° Ano. Consultor Cientifico André
Barata. Lisboa, Texto Editores, 2022, p. 17.
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institucional da arte proposta pelo filosofo norte-americano George Dickie (1926~
2020), que procurou dar respostas aos desafios ao desenvolvimento da arte no
século XX, sendo classificada como uma teoria nao-essencialista. Explanacao da
posicao sobre (aspetos extrinsecos relativos ao contexto institucional) o que pode
ser considerado arte. Leitura dos textos de George Dickie (p. 197 do manual): “O
mundo da arte consiste num feixe de sistemas — teatro, pintura, escultura,
literatura, miisica, etc.-,...”. Anélise, a partir do texto, da critica de Dickie as
teorias essencialistas e a definicao de “obra de arte”.

Acao estratégica, neste ponto, foi a leitura comparada entre discurso
filosofico e expressao artistica, em que ao propor que os alunos leiam um excerto
filosofico sobre a arte (texto verbal) e, em seguida, confrontem-no com a analise
de uma obra plastica, musical ou cinematografica (texto nao-verbal), assim, os
alunos aprendem a dialogar entre a reflexao tedrica e a experiéncia sensivel,
tornando o texto filoséfico mais vivo e acessivel.

Depois, formulou-se as objecOes e apresentamos contraexemplos a teoria
institucional: “o reconhecimento pelo mundo da arte ndo é uma condic¢do
necessaria para algo ser arte” (manual, p. 200). A nocao de mundo da arte como
vaga e pouco clara. Por fim, aplicou-se uma atividade de verificacio de
aprendizagens, em que os alunos responderam a uma ficha de trabalho, em pares,
sobre os aspetos das teorias apresentadas. Nesta aula, a acdo estratégica deu-se a
partir da leitura e andlise de varios textos: verbais e nao-verbais para a
problematizacdo e conceitualizacdo sobre a arte. Como resultado, observou-se
que houve maior interacdo e compreensao por parte dos alunos, a utilizacao de
varios recursos como os textos do manual (estes foram os recursos principais),
videos, musica, imagens ilustrativas ajudou na apreensao do conteudo, isto foi
constatado nao apenas pela correcao da ficha de trabalho, mas pelas intervencoes
dos alunos durante a aula, em que notou-se maior capacidade argumentativa,

atitude interessada pelo problema e melhor interpretacao dos textos utilizados.
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Caso 11181

O terceiro caso pratico (aula observada) foi realizado sobre a formulacdo do
problema filosofico acerca da moralidade das acoes humanas, o qual encontra-
se contemplado nas Aprendizagens Essenciais®2 no Médulo: IT — A acdo humana
e os valores. Unidade: A dimensao pessoal e social da ética. Nesta aula, em que
procuramos ter atencdo a duas competéncias filosoficas fundamentais: a
problematizacdo e a argumentacdo, o foco deu-se sobre o problema da
fundamentacao da moral. As respostas ao problema: as perspetivas deontologica
de I. Kant e utilitarista de J. Stuart Mill. A analise da ética deontoldgica kantiana:
esclarecimento concetual. O cumprimento desinteressado do dever. Distin¢ao
entre tipos de acoes. A boa vontade, o principio supremo da moralidade:
imperativo categorico.

A aula iniciou com a introducao ao estudo em torno do problema do critério
ético da moralidade das acoes. De seguida, deu-se a explicitacao dos objetivos da
aula em que constarao os conteiidos a abordar na sessdo. Apresentou-se, de
seguida, a formulacao e analise do problema da fundamentacao da moral. Como
distinguir uma acao moralmente correta de uma acao moralmente incorreta? O
que determina o estatuto moral dos nossos atos? Qual critério ético devemos usar
para justificar ou fundamentar a afirmacao de uma acao correta e incorreta? Foi
pedido exemplos aos alunos de acOes consideradas moralmente corretas e
moralmente incorretas.

De seguida, procedeu-se a leitura e discussao de ideias em torno do exemplo
da p.196 do manual83 adotado, como ponto de partida para a relevancia do
problema. Apos a leitura, a professora estagiaria indagou aos alunos porque a
situacao daquele exemplo era um dilema moral, que tipo de exigéncias morais

estavam em conflito. A seguir, a partir das respostas dos alunos foi apresentado

81 Cf. Anexo I. Caso III.

82 Aprendizagens essenciais. Articulacdo com o perfil dos alunos. 10° Ano Ensino Secundéario
Filosofia. Agosto 2018. Disponivel em:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_ Essenciais/10_filosofia.p
df

83 PIRES, C.; RAPOSO, S. Diivida Metédica 11 — Filosofia 10° Ano. Consultor Cientifico André
Barata. Lisboa, Texto Editores, 2021, p. 196.
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o dilema do Trolley34 para classificacao das teorias (deontologica e teleologica).
Se o estatuto moral dos atos depende apenas das suas consequéncias?

Neste seguimento, foi explicitado que ha duas respostas ao problema da
fundamentacao da moral: a ética deontologica de Immanuel Kant (1724-1804) e
o utilitarismo de John Stuart Mill (1806-1873), a ressaltar que ambas teorias sao
objetivistas. Anéalise da ética deontologica de Kant como uma ética do dever.
“Deontologia deriva do grego deon, que significa ‘dever’ ou ‘obrigacao’. Kant
refuta o consequencialismo, perspetiva segundo a qual devemos distinguir o certo
e o errado com base nas consequéncias das acoes.

Clarificacdo de que, segundo Kant, existem deveres morais absolutos.
Exemplos. Leitura de um texto de Kant (p. 199 do manual): “A veracidade nas
declaracoes é o dever do homem...”. E do texto de James Rachels (p. 200),

“/Kant]acreditava no caracter absoluto das regras morais...”. Apoés a leitura dos
textos, em que os alunos tiveram que sublinhar os conceitos e o que consideravam
importante para anéalise e explicacdo, a partir do texto, da resposta kantiana ao
problema, de que é partir da razao que determinamos o que esta certo e o que esta
errado e, dessa forma, devemos determinar a nossa vontade e orientar as acoes
que realizamos. Para Kant, a Gnica coisa que tem valor intrinseco, absoluto e
incondicional é a boa vontade. Esclarecimento do que se entende por boa vontade
a partir da leitura de um texto abaixo (foi entregue aos alunos uma ficha em
papel):

“A boa vontade ndo é boa por aquilo que promove ou realiza,
pela aptidao para alcancar qualquer finalidade proposta, mas
tao-somente pelo querer, isto é, em si mesma, e, considerada em
si mesma, deve ser avaliada em grau muito mais alto do que
tudo o que por seu intermédio possa ser alcancado em proveito
de qualquer inclinacdo, ou mesmo, se se quiser, da soma de
todas as inclinagoes...”85

A acdo estratégica aqui foi exigir o esforco da interpretacdao do texto por
parte dos alunos a fim de que pudessem atingir um estudo eficaz para
compreender as ideias, assim foi adotada a: a leitura guiada e problematizadora,
em que a professora estagiaria orientou a leitura, pedindo com que os alunos

destacassem conceitos-chave e questdes centrais do texto. Em vez de apenas

84 https://www.youtube.com/watch?v=Sp7b XB Uio
85 KANT, Immanuel. Fundamentacgao da Metafisica dos Costumes. Trad. Paulo Quintela. Lisboa:
Edigdes 70, 2011, p. 23.
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sublinhar e resumir, assim incentiva os alunos a formular quest6es a partir do
proprio texto, promovendo um olhar critico.

A seguir, explanou-se sobre a distincao das a¢oes conformes ao dever, acoes
por dever e acoOes contrarias ao dever. Projetou-se, em PowerPoint, alguns
exemplos, a explicar porque, para Kant, as acoes por o dever sdo as Gnicas que
tém valor moral intrinseco. Neste ponto, objetivou-se exercicios de reconstrucao
argumentativa, em que os estudantes foram convidados a identificar a tese
central do autor, os argumentos que a sustentam e possiveis objecoes. Essa
pratica ajuda a desenvolver competéncias de analise logica e compreensao do
estilo filosofico.

De seguida, deu-se a explicitacao do principio supremo da moralidade: o
imperativo categoérico. Leitura do texto de Kant, (p. 201 do manual): “/Do/
imperativo categorico pode-se derivar, como do seu principio, todos os
imperativos do dever...”. A concluir que o imperativo categorico nao é, portanto,
uma regra entre outras, mas sim a regra das regras. A ac¢ao estratégica aqui teve
intuito com que os estudantes pudessem fazer por si mesmos a articulacao com a
experiéncia contemporanea, ou seja, relacionar os problemas e conceitos do texto
filosofico com situacoes atuais (sociais, politicas, culturais ou pessoais). Isso
mostra a relevancia viva da filosofia e estimula o didlogo entre tradicao e presente.
Por fim, foi aplicada uma atividade de verificacao de aprendizagens.

A partir das acoes sobre o texto filoso6fico buscou-se com que os alunos
compreendessem que ler atentamente é também um “debate” silencioso em que
o leitor/interlocutor deve tentar genuinamente compreender as ideias e encarar
a discussao de forma critica e informada. Assim, as atividades estratégicas que
auxiliem com que os alunos exercitem a capacidade por escrito e oralmente das
competéncias filosbficas de problematizar, conceptualizar e argumentar antes de
lhes serem proposta a elaboragcdo de um ensaio filoso6fico é fundamental. Para
escrever bem ¢é preciso ler. Ler é uma das formas de conhecer o mundo que nos
rodeia e escreve pode ser a nossa expressao de como “ensaiamos”, expressamos a

nossa existéncia.
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Parte 111

3. O que é o ensaio filosofico?

O ensaio filoso6fico, de acordo com as Aprendizagens Essenciais de Filosofia
do 11.° ano e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEQ)86,
constitui um exercicio de pensamento critico e autbnomo, no qual o aluno deve
demonstrar a capacidade de refletir, questionar e argumentar de forma
fundamentada sobre problemas filos6ficos. Espera-se, ainda, que organize o texto
de modo logico: com introducdao, desenvolvimento e conclusao, a utilizar
conceitos filosdficos com rigor e clareza.

O aluno deve ser capaz de formular e justificar as suas proprias posicoes,
articulando-as com ideias e autores estudados. Ainda, conforme o PASEO, o
ensaio filosofico contribui para formar um aluno critico, criativo, responsavel e
capaz de pensar de modo racional, em que o ensaio contribui para o aluno revelar
clareza de pensamento, coeréncia argumentativa e maturidade reflexiva,
exercitando competéncia filosofica, principalmente, porque o ensaio pode
facilitar ndo s6 o ensino, mas a propria avaliacdo do aluno, em que uma das
caracteristicas essenciais de um ensaio filos6éfico é a sua componente
argumentativa. De tal forma que, a abordagem compreendida sobre o ensaio
resulta num fim a ser alcancado, um objetivo a ser atingido ao longo da vida
escolar e que como tal, devemos, primeiramente, analisar e compreender antes:

o que é um ensaio filoséfico?

«Com o objectivo de tentar encontrar uma resposta para a
possivel definicao de um ensaio filoséfico, talvez seja conveniente
comecar por expor aquilo que um ensaio filos6fico nao é.
Segundo Jacqueline Russ (1998), um ensaio nao é uma
demonstracao de erudicio nem de conhecimento. Ou seja, nao
interessa descrever um conjunto de ideias e teorias de diversos
autores se nao existir uma reflexao acerca dos mesmos. Podemos
dizer, de forma simples que o que interessa num ensaio é o
proprio acto de pensar em si e ndo a exposicao de factos que até
podem dar que pensar. Um ensaio filoséfico também nao é um

86 Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria. Julho de 2017. Disponivel em:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_d
os_alunos.pdf
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exercicio literario, uma vez que se distingue pelo trabalho e
producdo de conceitos que contribuam para o aumento do
conhecimento. O ensaio filos6fico movimenta-se no campo do
abstracto de forma a tentar demonstrar o alcance e abrangéncia
dos conceitos.»87

Neste sentido, o ensaio filosofico ndo configura como um amontoado ou um
somatorio de argumentos simplesmente, embora o caracter argumentativo
acentuado do ensaio seja 0 mais conhecido e em que se assume o risco da defesa
de uma tese, do confronto das ideias, dos argumentos, de apresentar os estudos e
analises sobre uma determinada tese para defender uma posicao. Contudo, o
ensaio é caracterizado também por uma parte pessoal, de cunho do proéprio autor,
no sentido de um exercicio “espiritual” pessoal, um exame, uma reflexao pessoal
profunda. Embora, o ensaio filos6fico nao deva ser um mero relatério ou
repositorio de sentimentos, impressoes e opinioes.

O ensaio pode obedecer a diferentes estruturas, como por exemplo, a
estrutura dialética ou de confrontacdo de nocoes e diferentes linhas de
argumentacdo, em que o autor deve seguir pontos de referéncias para manter a
orientacdo do objetivo do ensaio, em que é preciso ter um fio condutor e ter clara
a natureza do tema/tese escolhido. Assim, nesta abordagem, o que se espera de
um ensaio de teor filoséfico é a critica a algo e que esta critica deva ser construtiva,
em que a defesa de uma posicao pode nascer do desacordo entre duas opinides
ou de um consenso. Contudo, compreendemos que o ensaio filos6fico nao possui

apenas essa interpretacao ou construcao, o ensaio

Usado pela primeira vez como titulo de uma obra por Montaigne
(Essais, 1580) e logo a seguir (Essays, 1597) por Bacon, com
referéncia expressa ao seu antecessor francés, o termo «ensaio»
tem suscitado, desde entdo, nao s6 diversissimas interpretacoes
e aplicacoes, mas também distintas teorizacoes, de modo que
pode dizer-se que nos encontramos face a uma forma cujos
contornos e especificidades continuam abertos a debate e a
préaticas entre si por vezes bastante diversas.88

87 BORDALO, Daniel. O ensaio da filosofia: o ensaio filosé6fico no ensino da disciplina de filosofia.
Dissertacdo de Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario. Covilha: Universidade da

Beira Interior, 2011, p- . Disponivel em:
https://ubibliorum.ubi.pt/bitstream/10400.6/1301/1/tese mestrado.pdf. Acesso: 14 de janeiro
de 2023.

88 BERNARDES, J. A. C.; CASTRO, A. P.; FERRAZ, M. L. A.; MELO, G. C.; RIBEIRO, M. A. (dir.).
Biblos: Enciclopédia Verbo das Literaturas de Lingua Portuguesa. 2. Ed. Lisboa/Sao Paulo:
Editorial Verbo, 1997, p. 281.
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Nos casos de Montaigne e Bacon, o Ensaio parece assumir uma abordagem
mais em termos literarios, nao tao submetido as regras e aos ditames rigidos da
teoria dos géneros, assim “inauguram” um lugar e uma espécie de forma nova
para o ensaio. Esse «caracter moderno do Ensaio é acentuado, por exemplo, por
Silvio Lima e Massaud Moisés -, pode ser relacionado com a tradi¢ao aforistica,
apotegmatica e até dialogal»39. Em que podemos encontrar antecessores nas
literaturas classicas, «como os didlogos platonicos, a tradicao latina da epistola,
nomeadamente com Cicero e Séneca, ou os opusculos morais de Plutarco»9°.

Como nao existia, inicialmente, uma teoria bem definida sobre o que
caracteriza a forma do ensaio (0 que, alias, contribuiu para que autores como
Montaigne e Bacon a utilizassem livremente), as tentativas de compreender o que
é um “ensaio” comecaram, em geral, pelo estudo da propria palavra. Assim,
buscou-se entender o sentido do termo “ensaio” investigando sua origem, a partir
da etimologia, para esclarecer o conjunto de significados e ideias que o seu uso

carrega.

Este é o sentido que Silvio Lima, autor de um notavel Ensaio
sobre a Natureza (1944), recupera e acentua, em posicao que é
seguida, p. ex., por Massaud Moisés, Antonio Sérgio, Oscar Lopes
e Jorge de Sena, e em concordancia, alids com interpretacoes
como as de G. Lukés, M. Screech e, sobretudo, Th. Adorno.s

Neste sentido, antes de haver uma teoria formal sobre o género ensaio
(antes de regras definidas sobre a estrutura ou objetivos), pensadores como
Montaigne e Bacon ja escreviam ensaios. Essa auséncia de definicao foi,
paradoxalmente, algo positivo, pois deu liberdade a esses autores para explorar a
forma de maneira criativa. Quando mais tarde os estudiosos tentaram entender
o que é, afinal, um ensaio, eles comecaram pelo ponto de partida mais 6bvio: o
significado da palavra. Ao recorrer a etimologia, procuraram descobrir o “campo
semantico” do termo — ou seja, o conjunto de ideias e sentidos que a palavra
“ensaio” sugere (como “tentativa”, “experiéncia”, “prova”). Isso mostra que a

compreensao do ensaio como forma literaria nasceu nao de uma teoria prévia,

89 Ibdem, p. 281.
90 Jdem.

91 Ibdem, p. 282.
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mas da reflexdo sobre a propria palavra e o modo como ela foi usada pelos
primeiros autores que a praticaram, sobre o experimentar como forma de saber.
«Silvio Lima lembra o que Montaigne considera sobre os Essais: «registre des
essais de ma vie». Os «Ensaios» sao da vida de Montaigne e nao da vida de
outrem — a assercao de que na sua vida é que foram ensaiadas as ideias»92.
Assim, desde o seu inicio ha a dificuldade de definir o que é o Ensaio
enquanto forma literaria ou filosofica. Diferentemente de outros géneros (como
o tratado, o didlogo ou o discurso), o ensaio também nao nasceu de uma teoria
filosofica que o estruturasse, surgiu espontaneamente, como uma forma livre de
reflexdao. De tal modo que, compreender o ensaio passa por entender que ele é,
essencialmente, uma tentativa, um exercicio do pensamento, uma forma de

refletir sem a pretensao de chegar a verdades definitivas.

Montaigne, para inquirir do «valor-verdade» das doutrinas
classicas e modernas, experimenta-as no vivo», (EE:1319) in re.
Fluindo «no veio desse positivismo experimentalista, desse
humanismo critico, s6 aceita como validas as doutrinas que o seu
intelecto ensaiou na «balanca» da sua vida.’

Em Montaigne, o ensaio surge nao como um género literario previamente
definido, mas como um modo de pensar em movimento, experienciado. Ele
mesmo o chama de essai, palavra que em francés significa “tentativa”, “prova”,
“experiéncia”. Essa escolha nao é por acaso. Montaigne nao quer ensinar uma
verdade acabada nem construir um sistema filosofico. Ele quer tentar
compreender a si mesmo e o mundo, explorando ideias de forma livre, provisoria
e aberta. Dai a importancia da falta de uma teorizacao prévia sobre o ensaio, pois
justamente por nao haver regras fixas, Montaigne péde escrever segundo o ritmo
do proéprio pensamento, ora duvidando, ora afirmando, ora se contradizendo.

Com isso, no ensaio o sujeito se observa e se examina continuamente. O ato
de ensaiar é, portanto, uma experiéncia de si, em que o pensamento se ensaia, se
experimenta, se poe a prova. Essa atitude expressa a influéncia do ceticismo
antigo, sobretudo de Sexto Empirico, que Montaigne conhecia bem. O ensaio,

nesse sentido, é uma forma cética de filosofar, nao busca a certeza, mas o exercicio

92 DOMINGUES, J. A., O ensaio como método. Covilha: LusoSofia, 2019, p. 7. Disponivel em:
https://lusosofia.ubi.pt/textos/20190809-domingues jose 2019 ensaio como metodo.pdf

93 Idem.
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da reflexao e da suspensao do juizo (epoché). O ensaio filosofico é compreendido,
por nods, como essa possibilidade de encontro entre subjetivo e “objetivo”, entre o
ato de filosofar e o produto que € a (histoéria da) filosofia. No ensaio pode haver a
conciliacdo, inclusive, do exercicio filos6fico com mobilizacao das competéncias
problematizadora, conceptualizadora e argumentativas requeridas ao aluno.
Neste sentido, a preparacao dos alunos para uma futura escrita de um
ensaio filosofico deve ser pautada na explanacao dos contetidos, na promocao de
um didlogo para fomentar a capacidade argumentativa dos alunos, bem como,
demonstrar o alcance e abrangéncia dos conceitos, a promoc¢ao da leitura
individual e em grupo, o cuidado com a linguagem, a interpretacao de textos e
conceitos, mas sem esquecer essa dimensao primeira do ensaio do experienciar-

se a si mesmo e o mundo, de os por em exame de forma profundamente pessoal.
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3.1 Do texto ao “sincelo” do ensaio filoso6fico

A nossa abordagem acerca do ensaio é que este constitui um processo e nao

como fim. E para isto veremos como o texto auxilia nesse processo.

3.2 A construcao do ensaio filosoéfico
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Consideracoes Finais

A realizacao deste Relatério, como trabalho final para apresentacao na UC
Estagio Pedagodgico, possibilitou a nos, futuros professores do Ensino de
Filosofia, ndo apenas o conhecimento dos contetidos, bem como conhecer os
parametros legais que orientadores, investigacdoes, os métodos, avaliacOes,
conceitos, entre outros, mas possibilitou-nos, sobretudo, uma reflexao pessoal
acerca da nossa pratica docente. Fez nos questionar que “tipo” de professor
queremos ser, que perspetivas pretendemos adotar, quais as implicacoes
pedagogicas iremos adotar em nossa area de atuacao.

Promoveu, ainda, uma compreensao melhor sobre o contexto da sala de aula
e sobre o desenvolvimento cognitivo, social e cultural do ser humano, que nos
orienta no que diz respeito ao desenvolvimento humano para melhor
escolhermos e empregar uma determinada metodologia de ensino para uma
construcao conjunta do conhecimento e do ser humano enquanto pessoa.

Dada a complexidade do contexto escolar e da propria sala de aula, o
professor deve estar preparado a nivel psicossocial para lidar e identificar as
necessidades dos alunos para poder melhor ajuda-los no processo da
aprendizagem, isto pode ser um fundamental para o factor produtivo, mas
também interpessoal e internacional com os alunos, para melhor mediacao de
conflitos, para promocao de aprendizagem autorreguladora por parte também do
aluno. O professor com uma formacao adequada consegue melhor promover a
sala de aula como espaco de didlogo e de trabalho colaborativo entre todos.
Assim, a PES possibilitou, ainda, a reflexao de que enquanto educadores temos
de desenvolver as capacidades de sermos promotores de estratégias de
aprendizagem, comunicar da melhor possivel, promover a interacgao, relacionar o
todo com as partes e relacionar competéncias técnicas, cientificas e socias. A PES

teve grande impacto e contributos fundamentais para a nossa formagao docente.
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Caso I:

g REPUBLICA

EDUCAGAO REPUBLICA
PORTUGUESA . PORTUGUESA

EDUCACAO

DOCUMENTO DE ESTRUTURACAO DE AULA — (PLANO DE AULA)

Professor(a) Estagiario(a):
Nome: Janilce Silva Praseres

. - . Grupo de
Escola/Agrupamento: Escola Secundéria Frei Heitor Pinto recrutamento: 4
Enquadramento da Aula

Ano letivo: 2023/2024 Disciplina: Filosofia Ano: 11° Turma: C_
Aulas Observadas n.° Hora: 15h10 .
33 € 34 as 16hq0 Data: 16/11/2023

1. Contextualizacao (unidade didatica/sequéncia)

A turma C do 11°, da Escola Secundaria Frei Heitor Pinto, sera aquela onde a
observacao das duas aulas ird ocorrer. A turma € constituida por 26 alunos,
entre os quais 10 sdo rapazes e 16 raparigas.

A aula incidira sobre o problema filosofico da possibilidade do conhecimento.
Modulo: IV — O conhecimento e racionalidade cientifica e tecnologica
Unidade: Analise comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento
Subunidade: O ceticismo, o ceticismo moderado, o ceticismo radical
(pirrénico) e a resposta do ceticismo radical.

Sumario:

Modalidades do conhecimento proposicional: distin¢ao entre conhecimento a
priori e conhecimento a posteriori.

O problema filoséfico da possibilidade do conhecimento e sua relevancia.

A resposta do ceticismo radical (pirrénico).

2. Conteudos disciplinares de natureza cientifica

2.1 Objetivos gerais / especificos

- Modalidades de conhecimento proposicional: fontes do conhecimento
proposicional — conhecimento a priori e conhecimento a posteriori.

- Esclarecer as modalidades de conhecimento proposicional, estabelecer a
distincao entre conhecimento a priori e a posteriori.

- O problema da possibilidade do conhecimento.
- O que ¢ o ceticismo?
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- O ceticismo radical (pirrénico) e ceticismo moderado (distincao concetual).

- O argumentos céticos dos erros sensoriais, da divergéncia de opinides e da
regressao infinita.

OBJETIVOS:

- Rever a definicao de conhecimento como crenca, verdadeira e justificada.

- Formular o problema da possibilidade do conhecimento e a sua relevancia.
- Referir as trés respostas ao problema do conhecimento: a do ceticismo
radical, a do racionalismo de René Descartes e a do empirismo de David
Hume.

- Explicar o que é o ceticismo.

- Distinguir entre o ceticismo radical e o ceticismo moderado.

- Analisar a resposta do ceticismo radical.

- Discutir objecoes a perspetiva estudada.

2.2 Competéncias

Areas de competéncia do perfil dos alunos a trabalhar nestas aulas:
¢ Linguagens e textos

Informacao e Comunicacao

Raciocinio e resolucao de problemas

Pensamento critico e pensamento criativo

Saber cientifico, técnico e tecnologico

2.3 Conceitos

- Conhecimento (a priori e a posteriort)
- Ceticismo

- Ceticismo moderado

- Ceticismo radical

- Regressao infinita

3. Elementos didaticos

3.1. Estrutura da aula / Orientacio das atividades de aprendizagem / Estratégias

A aula iniciar-se-a com uma revisao do que foi abordado na aula anterior
sobre a definicdo tradicional do conhecimento. De seguida, dar-se-a a
explicitacao dos objetivos da aula, em que constarao os conteados a abordar
na sessao. (Duracao prevista: 10 minutos)

Atividade: A professora projetara um PowerPoint para a explanagao sobre as
modalidades do conhecimento proposicional (conhecimento a priori e a
posteriori), esclarecendo os alunos acerca esta distinc¢ao.

Formular-se-a o problema da possibilidade do conhecimento, evidenciando
a sua relevancia. (Duracao prevista: 15 min.)

Explanacao sobre: O que € o ceticismo? Distincao entre o ceticismo moderado
e o ceticismo radical. (Duracao prevista: 15 minutos)

Apresentacao da tese do ceticismo radical e respetivos argumentos:
explanacao dos argumentos dos erros sensoriais, divergéncia de opinides e
regressao infinita. (Duracao prevista: 30 minutos)
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Atividade: Leitura e analise de textos assinalando os conceitos fundamentais
dos contetidos, durante a exposicao. (Duracao prevista: 20 minutos)

3.2 Recursos

Materiais utilizados:
e PC
e Apresentacao PowerPoint
e Manual adotado — textos
e Ficha com exercicios de verificacdo de aprendizagens
e C(Classroom

3.2. Acompanhamento da prestacao dos alunos (Avaliacao)

O acompanhamento dos alunos sera facilitado e monitorizado pela
professora, colocando questoes, orientando respostas, esclarecendo davidas e
verificando aprendizagens através da participacao e acompanhamento da
leitura do texto, sublinhando partes importantes.

A avaliacdo da aula de cada aluno seré feita a partir do grau de consecucao da
tarefa proposta (verificacao de aprendizagem), da participacao e
comportamento durante a aula.

4. Formas de participacao e envolvimento dos alunos

A professora, ao longo da aula, devera colocar questoes aos alunos de modo a
aferir o entendimento e o grau de assimilacdo dos contetidos abordados.
Devera ainda solicitar a participacao dos alunos ao longo da aula de modo a
promover a entreajuda e colaboracao entre pares.

Observacoes:
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REPUBLICA

PORTUGUESA | "% REPUBLICA e :
BOMEERR R e
Ficha
1. Teeteto: «(...) uma vez ouvi dizer que a crenca verdadeira acompanhada

de uma explicacdo racional é conhecimento, ao passo que a crenca
verdadeira ndo acompanhada de uma explicacdo racional é distinta do
conhecimento.»

(Platao, 1987, 201 c-d).

Um bom ponto de partida para se tentar distinguir os varios sentidos de
“ceticismo” é um texto de Sexto Empirico. Em suas Hipotiposes

pirroénicas, logo no capitulo de abertura (I. 1), é dito que:

«O resultado natural de qualquer investigacao é que aquele que investiga ou bem

encontra o objeto de sua busca, ou bem nega que seja encontravel e confessa ser

ele inapreensivel, ou ainda, persiste na sua busca. O mesmo ocorre com os objetos

investigados pela filosofia, e € provavelmente por isso que alguns afirmaram ter

descoberto a verdade, outros, que a verdade nao pode ser apreendida, enquanto

outros continuam buscando. Aqueles que afirmam ter descoberto a verdade sao

os “dogmaticos”. Clitbmaco, Carnéades e outros académicos consideram a

verdade inapreensivel, e os céticos continuam buscando.»

3. Se as nossas crencas nao estao justificadas, entao nao temos
conhecimento.
As nossas crencas nao estao justificadas.
Logo, nao temos conhecimento.

4. «0O modo baseado na regressao infinita é aquele através do qual
afirmamos que aquilo que é aduzido como demonstracao do

assunto em causa precisa, por sua vez, de ser demonstrado, e

assim sucessivamente até ao infinito, de maneira que a consequéncia é a
suspensao do juizo, visto ndo possuirmos um ponto

de partida para o nosso raciocinio.»

Sexto Empirico, «Hipdteses Pirronicas», in Aires Almeida
e Desidério Murcho, ibid., p. 214
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1. De acordo com a analise tradicional do conhecimento,

(A) nenhuma crenca falsa € justificada.

(B) se alguém encontrar uma justificacao para uma crenca considerada
falsa, essa crenca tornar-se-a verdadeira.

(C) muitas crencas falsas sao justificadas, mas a justificacao dada,
qualquer que seja, nao as torna verdadeiras.

(D) toda a crenca nao justificada é falsa.

2. Seleciona a alternativa correta.

2.1. Para os céticos radicais

A. todas as crencas estdo justificadas.

B. nenhuma crenca esta justificada.

C. s6 algumas crencas estao justificadas.

D. s6 algumas crencas nao estao justificadas.

2.2 . Para os céticos moderados,

A. as crencas a priori ndo precisam de justificacao.
B. todas as crencas a posteriori estao justificadas.
C. algumas crencas nao estao justificadas.

D. nenhuma crenca esta justificada.

2.3 . Os argumentos que os céticos radicais, como Pirro e Sexto Empirico,
utilizam para duvidar sdo o argumento

A. dos sentidos enganadores e o argumento do génio maligno.

B. da infalibilidade dos sentidos e o argumento da regressao infinita da
justificacao.

C. da falibilidade dos sentidos e o0 argumento da regressao infinita da
justificacao.

D. dos sentidos enganadores e o argumento do sonho.
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Caso 1I:

{3 REPUBLICA : sk :
E; PORTUGUESA | ™" K] PORTUGUESA /iy hEEE! E!;

EDUCACAO

DOCUMENTO DE ESTRUTURACAO DE AULA — (PLANO DE AULA)

Professor(a) Estagiario(a):
Nome: Janilce Silva Praseres

Escola Secunddria Frei Grupo de

Heitor Pinto recrutamento: 410

Escola/Agrupamento:

Enquadramento da Aula
Ano letivo: 2023/2024 Disciplina: Filosofia Ano: 11° Turma: C

Aulas Observadas n.° Hora: 15h10 as -
111e112 16h40

Data: 09/05/2024

1. Contextualizacio (unidade didatica/sequéncia)

A turma C do 11°, da Escola Secundéria Frei Heitor Pinto, sera aquela onde a
observagdo das duas aulas ira ocorrer. A turma € constituida por 27 alunos, entre os
quais 10 sdo rapazes e 17 raparigas.

A aula incidiré sobre o problema filoséfico da defini¢do da obra de arte.

Moédulo: VI — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica.

Unidade: A dimensao estética — analise e compreensdo da experiéncia estética
[Filosofia da Arte].

Sumario:

Continuagao do estudo em torno do problema da definicdo de arte.

O primeiro tempo de aula dar-se-4 a analise da teoria formalista da arte: tese e
argumentos. Apresentagdo e comentario oral dos exemplos. Leitura e andlise de textos
de Clive Bell. Esclarecimento concetual de forma significante.

Problematizacdo: levantamento de objecdes a teoria formalista da arte. Apresentacao
de contraexemplos.

O segundo tempo de aula versara sobre as Teorias ndo essencialistas: o conceito de
arte como um conceito aberto, segundo Morris Weitz.

Andlise da Teoria Institucional da arte como teoria ndo essencialista, segundo George
Dickie. O Mundo da arte.

Levantamento, pelos alunos, de obje¢des a teoria institucional da arte.

2. Conteudos disciplinares de natureza cientifica

2.1 Objetivos gerais / especificos

- O problema da defini¢do de arte.
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- Teorias Essencialistas: Teoria da arte como forma significante.
- Objecdes a teoria formalista.

- Teoria ndo-essencialista: Teoria Institucional.

- Objecdes a Teoria Institucional.

Objetivos:

- Identificar e classificar a teoria formalista como essencialista.

- Esclarecer o conceito “forma significante”, segundo Clive Bell.

- Explicar porque ¢ que, para sentir a emogao estética, ¢ preciso sensibilidade estética.
- Levantar e esclarecer as obje¢des a teoria formalista.

- Apresentar contraexemplos.

- Explicar o que significa a circularidade.

- Contextualizar a pergunta: quem define o que ¢ arte?

- Esclarecer porque € que, para as teorias ndo essencialistas, e segundo Morris Weitz,
a arte ¢ um conceito aberto.

- Apresentar e classificar a teoria institucional como nao-essencialista.

- Apresentar exemplos considerados arte pelo mundo da arte (artistas, criticos,
historiadores de arte, galeristas, etc.).

- Esclarecer as objecdes e contraexemplos a teoria formalista.

2.2 Competéncias

Areas de competéncia do perfil dos alunos a trabalhar nestas aulas:
e Linguagens e textos;

Informagao e comunicagio;

Pensamento critico e pensamento criativo;

Relacionamento interpessoal;

Desenvolvimento pessoal e autonomia.

Sensibilidade estética e artistica.

2.3 Conceitos

- Esséncia.

- Forma significante.

- Sensibilidade estética.
- Circularidade.

- Mundo da arte.

3. Elementos didaticos

3.1. Estrutura da aula / Orientacio das atividades de aprendizagem / Estratégias

A aula iniciar-se-4 com uma breve revisdo do que foi abordado na aula anterior sobre
o problema da defini¢do de arte, nomeadamente, as teorias essencialistas e ndo-
essencialistas para classificar e apresentar a teoria formalista e a teoria institucional
como essencialista e ndo-essencialista, respetivamente. De seguida, explicitar-se-ao os
objetivos da aula relacionados com os contetidos a abordar na sessdo. (Duracao
prevista: 10 minutos)

Apresentar-se-4, de seguida, a teoria formalista e as suas caracteristicas, remetendo-se
para a perspetiva proposta pelo filosofo e critico de arte inglés, Clive Bell (1881-1964).
Esclarecer-se-4, nesse seguimento, como este fildsofo caracteriza uma obra de arte pela
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caracteristica que nomeou de forma significante € como esta produz emocao estética.
Distinguir-se-a obra de arte de coisas que ndo sdo arte, na perspetiva de Clive Bell.
Projetar-se-a alguns exemplos, em PowerPoint: O Lago de Annecy (1896), de Paul
Cézanne. Sem titulo (1939), Wassily Kandinsky. E os videos: um trecho do filme
Pollock (2000) (https://www.youtube.com/watch?v=8lvUr5ZtSiM) e Cavalleria
Rusticana (1890) — Orquestra Gulbenkian, maestro Lorenzo Viotti, de Pietro Mascagni
(https://www.youtube.com/watch?v=A-oh6Y3VVMU) (Dura¢do prevista: 20
minutos)

Leitura dos textos de Clive Bell (p. 188 do manual): “O ponto de partida de todos os
sistemas estéticos...”. E “E um facto que formas dispostas e combinadas segundo certas
leis, desconhecidas e misteriosas, nos emocionam de um modo particular...”.

Andlise e explicagdo, a partir dos textos, da sensibilidade estética. E o que Clive Bell
considera apenas como pintura descritiva (visualizacdo de exemplo em PowerPoint: 4
Estacdo de Paddington, de William Powel Frith (1862), considerada por Bell como
pintura descritiva) (Duracao prevista: 15 minutos)

Interrogar-se-4 os alunos acerca de contraexemplos a teoria formalista que ja
conhecem. Levantamento de objecdes e contraexemplos a teoria formalista.
(Visualizagdo de exemplos através de PowerPoint: Fonte (1917) e Antecipagdo de Um
Brago Partido (1915), de Marcel Duchamp). Explicacdo da teoria formalista como
circular.

Esclarecer-se-4, brevemente, o sentido do ceticismo acerca da possibilidade de definir
arte, a enfatizar aspetos como a criatividade, a liberdade e a arte como um conceito
aberto. Visualizacdo de exemplos em PowerPoint: Pietd, de Miguelangelo (1499),
Pietd do Pantedo dos Cabrais em Belmonte, Medusa (1596), de Caravaggio, Dog
(1951), de Alberto Giacometti, Support (2017), de Lorenzo Quinn, Noite Estrelada
(1889), de Van Gogh e Saturno Devorando um de seus Filhos, (1821-23), Francisco de
Goya. (Duracao prevista: 15 minutos)

Apresentar-se-a, de seguida, a teoria institucional da arte proposta pelo filésofo norte-
americano George Dickie (1926-2020), que procurou dar respostas aos desafios ao
desenvolvimento da arte no século XX, sendo classificada como uma teoria ndo-
essencialista. Explanagdo da posicdo sobre (aspetos extrinsecos relativos ao contexto
institucional) o que pode ser considerado arte.

Leitura dos textos de George Dickie (p. 197 do manual): “O mundo da arte consiste
num feixe de sistemas — teatro, pintura, escultura, literatura, musica, etc.-,...”
Andlise, a partir do texto, da critica de Dickie as teorias essencialistas e a defini¢do de
“obra de arte”.

Formular-se-30 as objecdes e apresentar-se-ao contraexemplos a teoria institucional:
“0 reconhecimento pelo mundo da arte ndo é uma condi¢do necessaria para algo ser
arte” (manual, p. 200). A no¢do de mundo da arte como vaga e pouco clara. (Duracio
prevista: 15 minutos)

Atividade de verificacdo de aprendizagens: responder a uma ficha, em pares. /
Estratégia inclusiva (ficha de trabalho sobre os aspetos das teorias apresentadas).
(Duracio prevista: 15 minutos)

3.2 Recursos
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https://www.youtube.com/watch?v=8lvUr5ZtSjM
https://www.youtube.com/watch?v=A-oh6Y3VVMU

Materiais utilizados:

e PC com Internet
PowerPoint
Manual adotado — textos
Videos
Classroom

3.2. Acompanhamento da prestacio dos alunos (Avaliacio)

O acompanhamento dos alunos sera facilitado e monitorizado pela professora,
colocando questdes, orientando respostas, esclarecendo davidas e verificando
aprendizagens através da participacdo e acompanhamento da leitura do texto e
realizacdo de uma ficha.

A avaliagdo da aula de cada aluno serd feita a partir do grau de consecugdo da tarefa
proposta (verificacdo de aprendizagem), da participacdo € comportamento durante a
aula.

A avaliagdo inclusiva serd realizada por meio de uma ficha de trabalho sobre os aspetos
das teorias apresentadas.

4. Formas de participacio e envolvimento dos alunos

A professora, ao longo da aula, devera colocar questdes aos alunos de modo a aferir o
entendimento e o grau de assimilagdo dos contetidos abordados. Devera ainda
solicitar a participag¢@o dos alunos ao longo da aula de modo a promover a entreajuda
e colaboracdo entre pares.

Observagdes:
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5 REPUBLICA — _

PORTUGUESA . REPUBLICA

d PORTUGUESA
EDUCACAO

Ficha de trabalho - Filosofia — 11°C

Teoria Formalista e Institucional
Seleciona a alternativa correta.

1. Segundo Dickie, duas condicbes que fazem com que um objeto seja
considerado uma obra de arte é ser

(A). belo e poder ser contemplado por alguém.

(B). um artefacto e ser apresentado a um publico do mundo da arte.

(C). apreciado por alguém do mundo da arte e ser expressivo.

(D). criado por um artista e apreciado por alguém fora do mundo da arte.

2. «Uma obra de arte é um objeto do qual alguém, com um determinado estatuto,
disse: “Declaro que este objeto é uma obra de arte”».

Esta afirmacao enquadra-se na teoria

(A). da arte como representacao.
(B). formalista da arte.

(C). historica da arte.

(D). institucional da arte.

A emocao estética é uma emocao diferente de qualquer outra. 3. Esta afirmacao
enquadra-se na teoria

(A). da arte como expressao.

(B). formalista da arte.

(C). institucional da arte.

(D). historica da arte.

4. Apenas os defensores das teorias essencialistas da arte consideram que
(A) ha condicoes necessarias e suficientes para que um objeto seja arte.
(B) a arte pode ser definida.

(C) ha propriedades intrinsecas dos objetos que os tornam obras de arte.
(D) a arte é essencial a vida.

(TAVE / Exame Nacional de Filosofia / 1.a Fase / 2020)
Respostas:

1. Letra: B; 2. Letra: D; 3. Letra: B; 4. Letra: C
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¢ REPUBLICA A— :
PORTUGUESA . REPUBLICA
PORTUGUESA
EDUCACAO

Ficha de trabalho inclusiva - Filosofia — 11° C

Teoria Formalista e Institucional
Questao 1.
Lé o texto:

Para a questao “O que é forma significante?”, a melhor resposta parece ser:
aquela que tende a produzir no auditério um sentimento estético.

A pergunta “O que é o sentimento estético?”, a resposta parece ser: aquele
que é produzido pela forma significante.

Claudio F. Costa, «Teorias da Arte», Critica — (criticanarede.com consultado em 12/03/2022 e adaptado)
A teoria da arte a que se alude no excerto transcrito é a
(A). Institucional. (B). Expressivista. (C). Formalista. (D). historica.

Questao 2.
Algo é arte se for um artefacto e se for considerado arte por alguém que faz parte

de uma certa instituicao social — o

Questao 3.
Um artefacto, segundo a teoria institucional, nao é um objeto ou atividade

utilizado no contexto do

Questao 4.

Segundo Clive Bell, o que distingue as obras de arte de coisas que nao sao arte é

o facto de possuirem uma caracteristica a que chamou

Respostas: Questao 1. C; Questao 2. Munda da Arte; Questao 3. Dia a dia;
Questao 4. Forma significante.
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DOCUMENTO DE ESTRUTURACAO DE AULA — (PLANO DE AULA)

Professor(a) Estagiario(a):
Nome: Janilce Silva Praseres

Escola Secundéria Frei Grupo de

Heitor Pinto recrutamento: 410

Escola/Agrupamento:

Enquadramento da Aula
Ano letivo: 2023/2024 Disciplina: Filosofia Ano: 10° Turma: C

Aulas Observadas n.° Hora: 10h05 as -
112 e 113 10h35

Data: 17/05/2024

1. Contextualizacio (unidade didatica/sequéncia)

A turma C do 10°, da Escola Secundéria Frei Heitor Pinto, sera aquela onde a

observagdo das duas aulas ird ocorrer. A turma € constituida por 21 alunos, entre os

quais 14 sdo rapazes e 7 raparigas.

A aula incidiré sobre o problema do critério ético da moralidade das acdes.

Modulo: IT — A agdo humana e os valores.

Unidade: A dimensao pessoal e social da ética.

Sumario:
Formulagao do problema filos6fico acerca da moralidade das agdes humanas.
Relevancia do problema filosofico: leitura e analise de um exemplo da pagina 196
do manual.
Respostas ao problema: as perspetivas deontoldgica de I. Kant e utilitarista de J.
Stuart Mill.
Andlise da ética deontoldgica kantiana: esclarecimento concetual. O cumprimento
desinteressado do dever. Distingdo entre tipos de acdes. Exemplos. A boa vontade.
Principio supremo da moralidade: imperativo categdrico.

2. Conteudos disciplinares de natureza cientifica

2.1 Objetivos gerais / especificos

- O problema da fundamentag¢ao da moral.

- Analise do critério da moralidade das acdes.

- A ética deontologica de Immanuel Kant (1724-1804).
- Etica do dever.

- Deveres morais absolutos.

85



- Principio supremo da moralidade.
- Imperativo categorico.

Objetivos:

- Formular o problema do critério ético da moralidade de uma agao.

- Esclarecer a necessidade de uma fundamentagao da agcdo moral.

- Discutir exemplos de dilemas morais e analisar as diferentes possibilidades de
resposta.

- Apresentar e caracterizar a ética deontoldgica de Kant.

- Distinguir agdes contrarias ao dever (imorais), agdes conformes ao dever (legais) e
acdes por dever (morais).

- Explicar o principio supremo da moralidade.

- Formular o imperativo categdrico.

2.2 Competéncias

Areas de competéncia do perfil dos alunos a trabalhar nestas aulas:
e Linguagens e textos;

Informacao e Comunicagao;

Raciocinio e resolucio de problemas;

Pensamento critico e pensamento criativo;

Relacionamento interpessoal.

Desenvolvimento pessoal e autonomia.

2.3 Conceitos

- Critério da moralidade

- Etica

- Moral

- Etica deontologica

- Dever

- Inten¢ao

- Lei moral

- Boa vontade (vontade autonoma)
- Vontade heteronoma

- Imperativo categérico

3. Elementos didaticos

3.1. Estrutura da aula / Orientacio das atividades de aprendizagem / Estratégias

A aula iniciar-se-a com a introducdo ao estudo em torno do problema do critério ético
da moralidade das acdes. De seguida, dar-se-a a explicitacdo dos objetivos da aula em
que constardo os conteiidos a abordar na sessdo. (Duracao prevista: 10 minutos)
Apresentar-se-4, de seguida, a formulagdo e andlise do problema da fundamentagao da
moral. Como distinguir uma a¢do moralmente correta de uma a¢do moralmente
incorreta? O que determina o estatuto moral dos nossos atos? Qual critério ético
devemos usar para justificar ou fundamentar a afirmag¢do de uma acdo correta e
incorreta? Pedir-se-do exemplos aos alunos de agdes consideradas moralmente corretas
e moralmente incorretas.

De seguida, proceder-se-4 a leitura e discussao de ideias em torno do exemplo da p.196
do manual adotado, como ponto de partida para a relevancia do problema.
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Apresentar-se-a do dilema do Trolley
(https://www.youtube.com/watch?v=Sp7b_XB Ulo) para classificacio das teorias
(deontologica e teleoldgica). O estatuto moral dos atos depende apenas das suas
consequéncias?

Esclarecer-se-4, nesse seguimento, que hd duas respostas ao problema da
fundamentagdo da moral: a ética deontologica de Immanuel Kant (1724-1804) e o
utilitarismo de John Stuart Mill (1806-1873), ambas teorias objetivistas. (Duracio
prevista: 15 minutos)

Apresentagdo e explicagdo da ética deontologica do filésofo alemao Immanuel Kant
(1724-1804).

Analise da ética deontoldgica de Kant como uma ética do dever. “Deontologia deriva
do grego deon, que significa ‘dever’ ou ‘obrigacdo’”. Kant refuta o consequencialismo,
perspetiva segundo a qual devemos distinguir o certo € o errado com base nas
consequéncias das agdes. (Duracgio prevista: 15 minutos)

Clarificagcdo de que, segundo Kant, existem deveres morais absolutos. Exemplos.
Leitura de um texto de Kant (p. 199 do manual): “A veracidade nas declaragéoes é o
dever do homem...”. E do texto de James Rachels (p. 200), “/Kant] acreditava no
cardcter absoluto das regras morais...”.

Andlise e explicacdo, a partir do texto, da resposta kantiana, de que ¢ partir da razdo
que determinamos o que estd certo e o que estd errado e, dessa forma, devemos
determinar a nossa vontade e orientar as agdes que realizamos. Para Kant, a inica coisa
que tem valor intrinseco, absoluto e incondicional ¢ a boa vontade. Esclarecimento do
que se entende por boa vontade a partir da leitura de um texto (em papel).

“A boa vontade ndo é boa por aquilo que promove ou realiza, pela aptidio para
alcangar qualquer finalidade proposta, mas tao-somente pelo querer, isto é, em si
mesma, e, considerada em si mesma, deve ser avaliada em grau muito mais alto do que
tudo o que por seu intermédio possa ser alcan¢ado em proveito de qualquer inclinagdo,
ou mesmo, se se quiser, da soma de todas as inclinagoes...” Immanuel Kant. (2011).
Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes. Trad. Paulo Quintela. Lisboa: Edi¢des
70, p. 23. (Duracgao prevista: 20 minutos)

Distinguir-se-ao ag¢des conformes ao dever, acdes por dever e acdes contrarias ao dever.
Projetar-se-30, em PowerPoint, exemplos. Explicar-se-a4 porque, para Kant, as ag¢des
por o dever sdo as Unicas que tém valor moral intrinseco. (Duracio prevista: 15
minutos)

De seguida, dar-se-a a explicitagdo do principio supremo da moralidade: o imperativo
categorico. Leitura do texto de Kant, (p. 201 do manual): “/Do ] imperativo categorico
pode-se derivar, como do seu principio, todos os imperativos do dever...”. Concluir-
se-4 que o imperativo categorico ndo €, portanto, uma regra entre outras, mas sim a
regra das regras.

Atividade de verificagdo de aprendizagens. / Estratégia inclusiva. (Duracfo prevista:
15 minutos)

3.2 Recursos

Materiais utilizados:
e PC com internet

e PowerPoint

e Manual adotado — textos

e Video

e (lassroom (partilha de materiais)
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https://www.youtube.com/watch?v=Sp7b_XB_U1o

3.2. Acompanhamento da prestacio dos alunos (Avaliacio)

O acompanhamento dos alunos sera facilitado e monitorizado pela professora,
colocando questdes, orientando respostas, esclarecendo davidas e verificando
aprendizagens através da participag@o, da formulacdo de respostas, pelos alunos, aos
problemas morais, acompanhamento da leitura do texto e realizacdo de uma ficha.

A avaliagdo da aula de cada aluno sera feita a partir do grau de consecuc¢do da tarefa
proposta (verificacdo de aprendizagem), da participacdo e comportamento durante a
aula.

A avaliagdo inclusiva serd realizada por meio de uma ficha de trabalho sobre a ética
deontoldgica de Kant e a formulagdo do problema do critério ético da moralidade de
uma agao.

4. Formas de participacio e envolvimento dos alunos

A professora, ao longo da aula, devera colocar questdes aos alunos de modo a aferir o
entendimento e o grau de assimilagdo dos contetidos abordados. Devera ainda
solicitar a participag¢@o dos alunos ao longo da aula de modo a promover a entreajuda
e colaboracdo entre pares.

Observagdes:
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Ficha de texto - Filosofia — 10°C

O problema do critério da moralidade das acoes

Texto
“A boa vontade nao é boa por aquilo que promove ou realiza, pela aptidao para
alcancar qualquer finalidade proposta, mas tao-somente pelo querer, isto é, em
si mesma, e, considerada em si mesma, deve ser avaliada em grau mui- to mais
alto do que tudo o que por seu intermédio possa ser alcancado em proveito de
qualquer inclinacao, ou mesmo, se se quiser, da soma de todas as inclinacées.
Ainda mesmo que por um desfavor especial do destino [...] faltasse totalmente a
esta boa vontade o poder de fazer vencer as suas inten¢des, mesmo que nada
pudesse alcancar a despeito dos seus maiores esforcos, e so afinal restasse a boa
vontade [...], ela ficaria a brilhar por si mesma como uma joia, como alguma coisa
que em si mesma tem o seu pleno valor. A utilidade ou inutilidade nada podem

acrescentar ou tirar a este valor”.

Immanuel Kant. (2011). Fundamentacdao da Metafisica dos Costumes. Trad. Paulo
Quintela. Lisboa: Edicoes 70, p. 23.
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Ficha de trabalho - Filosofia — 10°C
O problema do critério da moralidade das acoes

Grupo I

Seleciona a alternativa correta.

1. Para Kant, as obrigacoes morais tém um fundamento (A) racional.
(B) religioso.

(C) pessoal.

(D) social.

2. Para Kant, um dever ético é uma

(A) obrigacao interior imposta pelas emocoes.

(B) imposicao exterior baseada na religiao.

(C) obrigacao interior imposta pela razao.

(D) obrigacao imposta pela sociedade.
Grupo 11
3. Em que consiste o problema da fundamentacao da moral?

4. O Carlos pensa que é sempre ilegitimo realizar acbes como mentir ou roubar,
mesmo que isso tenha resultados muito bons para toda a gente. O Carlos é
kantiano? Porqueé?

Respostas:

Questao1: A

Questao 2: C

Questao 3: O problema da fundamentacao da moral pode formular-se através de
uma destas perguntas ou de outras similares: Como se pode distinguir uma acao
moralmente correta de uma acao moralmente incorreta? Que critério ético
devemos usar para justificar a afirmacao de que uma certa acao é correta e uma
outra € incorreta?

Questao 4: O Carlos é kantiano, pois essa sua ideia corresponde a tese
deontologica de Kant segundo a qual ha acoes que é sempre errado realizar,
mesmo que tenham muito mais consequéncias positivas do que negativas,
“chumbam” no teste do imperativo categorico. Assim sendo, nao é justificavel
realizar as a¢oes de roubar ou mentir em nenhuma circustancia.
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Ficha de trabalho inclusiva - Filosofia — 10°C

O problema do critério da moralidade das acoes
Questao 1.
Para Kant, as obrigacdes morais tém um fundamento
(A) racional. (B) religioso. (C) pessoal. (D) social.

Questao 2.

Segundo Kant, o principio supremo da moralidade é o

Questao 3.

Dizer que a ética de Kant é deontolégica quer dizer que é uma ética do

Questao 4.

Q) é um critério que permite distinguir as acoes

moralmente corretas das acGes moralmente incorretas e, portanto, o que

devemos fazer e o que nao devemos fazer.

Respostas:

Questao 1: Racional

Questdo 2: Imperativo Categorico. Questio 3: Etica do dever. Questio 4:
Imperativo Categorico.
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DOCUMENTO DE ESTRUTURACAO DE AULA — (PLANO DE AULA I)

Professor(a) Estagiario(a):
Nome: Janilce Silva Praseres

Escola/Agrupam Escola Secundaria Frei Grupo de

ento: Heitor Pinto recrutamento: 410

Enquadramento da Aula

2023/202 D1s01pllarf Filosofia An(? 15) Tur1$

Ano letivo:

Aulas 35/

Observadas n.° 36 Hora:13h30-

15ho00

Daf 23/11/2023

1. Contextualizacao (unidade didatica/sequéncia)

A turma D do 10°, da Escola Secundéaria Frei Heitor Pinto, sera aquela onde a
observacao das duas aulas ira ocorrer. A turma € constituida por 24 alunos,
entre os quais 18 sdo rapazes e 6 raparigas.

Sumario:

- Negacao de proposicoes (Quadrado de Oposicao).

- Introducao ao estudo da Logica Proposicional: distin¢do entre proposicao
simples e proposicao composta/complexa. Conectivas proposicionais.

- Tabelas de verdade na validacao de formas argumentativas proposicionais,
nao argumentativas.

- Resolucao de exercicios.

2. Conteudos disciplinares de natureza cientifica

2.1 Objetivos gerais / especificos

Moédulo: I — Abordagem introdutoria a filosofia e ao filosofar
Unidade didatica: Logica Proposicional

Objetivos:

- Apresentar relagoes logicas do Quadrado da Oposicao.
- Esclarecer como se negam proposicoes.

- Distinguir proposicao simples de proposicao complexa.
- Formalizar proposic¢oes (conectivas e variaveis).

- Aplicar as tabelas de verdade na validacao de formas argumentativas.
Formas proposicionais.

2.2 Conteuidos / Competéncias
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Areas de competéncia do perfil dos alunos a trabalhar nesta aula:
¢ Linguagens e textos

Raciocinio e resolucao de problemas

Pensamento critico e pensamento criativo

Relacionamento interpessoal

Desenvolvimento pessoal e autonomia

Saber cientifico, técnico e tecnologico

Competéncias cognitivas
Capacidades

e Negar proposi¢oes a partir da sua relacao de contraditoriedade.
e Dar exemplos de proposicoes simples e proposi¢oes compostas.
e Formalizar proposicoes.

Inclusao
- Resolucao oral de exercicios em conjunto.
- Resolucao de exercicios da ficha/manual em pares.

2.3 Conceitos

- Quadrado da Oposicao
- Proposicao simples

- Proposicao composta

- Valor de verdade

- Conectiva

- Variavel

- Tabela de verdade

3. Elementos didaticos

3.1. Estrutura da aula / Orientacao das atividades de aprendizagem
/ Estratégias
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No primeiro momento da aula, como revisao, a professora projetara um
powerpoint e sera feita uma abordagem sobre o quadrado da oposicao.
Exemplos e exercicios (1 e 2). (Duracao prevista: 15 min).

Introducao a logica proposicional.

Num segundo momento da aula, sera apresentada a diferenca entre uma
proposicao simples e proposicao composta, através de exemplos. (Duracao
prevista: 10 min.)

Em seguida, serao apresentadas as conectivas proposicionais: conjuncao,
disjuncao (inclusiva e exclusiva), condicional, bicondicional. Negacao.
Exemplos e exercicios. (Duracao prevista: 20 min.)

Aplicar-se-ao as tabelas de verdade na validacao de formas argumentativas.
(Duracao prevista: 15)

Exemplos, exercicios e correcao dos exercicios. (Duracao prevista: 20 min).
Revisao com formulacao de exemplos em conjunto. (Duracao prevista: 10
mim).

3.2 Recursos

- Manual adotado.
- Quadro.

- Ficha.

- Classroom.

- PowerPoint.

3.2. Acompanhamento da prestacao dos alunos (Avaliacao)

- Resolucao e correcao dos exercicios do manual adotado.

- Observacao direta da participacao e desempenho nas atividades/exercicios
propostos.

- Verificacao das aprendizagens através dos exercicios propostos.

4. Formas de participacao e envolvimento dos alunos

Ao longo da aula, colocarei questoes aos alunos de modo a aferir o
entendimento e o grau de assimilacao dos contetdos abordados. Solicitarei a
participacao dos alunos ao longo da aula de modo a promover a entreajuda e
colaboracao entre pares.

Observacgoes:
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Ficha de Trabalho

«Uma proposic¢ao é o contetido verdadeiro ou falso expresso por
uma frase [declarativa]. (...) Ja se vé que as proposi¢oes nunca sao
frases, mas antes o que as frases exprimem quando sao verdadeiras
ou falsas.»

Desidério Murcho, Logica — O Essencial,

Platano, Lisboa, 2019, p. 13

GRUPO1
1. Indica se sao verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmacoes que se seguem.

() 1.Alogica é a area da filosofia que se dedica ao estudo dos aspetos relevantes
para a argumentacao correta.

() 2. Anegacao de “Todas as obras de arte sao belas” é “Nenhuma obra de
arte é bela”.

() 3. Anegacado de “Deus existe e hd mal no mundo” é “Deus nao existe ou nao
ha mal no mundo”.

() 4. Anegacao de “Se Deus existe, ha mal no mundo” é “Se Deus nio existe,
entao nao ha mal

no mundo”.

() 5.0 quadrado da oposicao apresenta diversas relacoes l6gicas entres as
proposicoes A, E, I e O.

() 6. Anegacao é uma operacao logica que inverte o valor de verdade da
proposi¢ao negada.

() 7.Quanto a qualidade, as proposicoes categoricas podem ser afirmativas ou
negativas.

() 8. Quanto a quantidade, uma proposicao pode ser universal.

() 9. Quanto a quantidade, uma proposicao pode ser negativa.

() 10. Quanto a qualidade, uma proposicao pode ser afirmativa.

GRUPO 11
1. Questoes sobre quadrado de oposicoes:
As proposig¢oes universais A (afirmativa universal) e E (negativa universal) sdo:
() subcontréarias.
() contraditorias.

() subalternas.
() contrarias.
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2. Complete corretamente as afirmacoes seguintes:

a). As proposicoes dos tipos A e E sdo

b). As proposicoes dos tipos I e O sao

c). As proposicoes dos tipos A e O sao

d). As proposicoes dos tipos E e I sao

3. Assinala a opgao correta.

Tendo em conta o quadrado da oposicao, as proposicoes “Todos os eletricistas

sao competentes” e “Nenhum eletricista é competente” sao:

a). Contraditorias.
b). Subcontréarias.
¢). Subalternas.

d). Contrérias.

4. O quadrado da oposicao baseia-se na analise que o

fil6sofo fez das proposicoes A, E, I e O,

apresentando-nos as relacoes logicas que existem entre elas.

5. Qual é a contraria de «Todas as pessoas tém direitos»?

6. Qual ¢é a contraditéria de «Todas as pessoas tém direitos»?

GRUPO 111
1. Identifica a proposicao simples.

() a.Vou comer um gelado ou uma fartura.

() b. AJoana foi a livraria.

() c. Se o tempo piorar, vamos apanhar frio.

() d. A Maria foi ao mercado e a Teresa foi a farmacia.
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2. Uma proposicao sem nenhum operador proposicional é uma

() a. proposicao simples.
() b.negacao.

() c. proposicao composta.
() d. condicional.

3. Identifica o tipo de proposicao expressa por cada uma das frases
a seguir apresentadas.

A) X é um mamifero, se ¢ uma ovelha. ( )

B) Platao e Her6doto, pelo menos um deles era filésofo. (

C) Quando cai neve, esta frio. ( )

D) E falso que Deus existe. ( )

E) Tanto a Etica como a Estética sao importantes. (

F) Caso chova, fico em casa. ( )

G) Platao era fil6sofo, mas Aristoteles também. ( )

H) Se um argumento é so6lido, entao é valido e tem premissas verdadeiras, e

vice-versa. ( )

I) Faco o exame de Filosofia, embora faca também o exame de MACS.
( )
J) O presidente da cAmara recandidata-se ou nao se recandidata.

( )

4. Qual o tipo de proposicao expressa nas seguintes frases?
A) “E falso que existem aliens”
( )Negacao ( )Conjuncdao ( ) Condicional.
B) “Quando neva, esta frio”
( )Negacao ( )Conjuncao ( ) Condicional.
C) “Messi € jogador de futebol, mas Ronaldo também”

() Disjuncao inclusiva ( ) Conjuncdo ( ) Condicional.
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DOCUMENTO DE ESTRUTURACAO DE AULA —(PLANO DE AULA II)

Professor(a) Estagiario(a):
Nome: Janilce Silva Praseres

Escola/Agrupame Escola Secundaria Frei Grupo de

nto: Heitor Pinto recrutamento: 410

Enquadramento da Aula

Ano letivo: 2223/ 20 Dlsapln} Filosofia An(f 19 Turg}
Aulas Observadas Hora:  Dat o
n.° 33 e 34 10hos5 as 10h35 a: 08/03/2024

1. Contextualizacao (unidade didatica/sequéncia)

A turma C do 10°, da Escola Secundaria Frei Heitor Pinto, sera aquela onde a
observacao das duas aulas ird ocorrer. A turma € constituida por 21 alunos,
entre os quais 14 sdo rapazes e 7 raparigas.

A aula incidira sobre o problema filosofico da possibilidade do conhecimento.
Modulo: IT — A acdo humana e os valores.

Unidade: Determinismo e liberdade na acao humana.

Sumario:

Tese do libertismo enquanto resposta ao problema do livre-arbitrio.
Causalidade do Agente.

Possibilidades alternativas de acao.

Argumentos que sustentam a tese libertista.

Experiéncia da liberdade.

Responsabilidade moral.

2. Conteudos disciplinares de natureza cientifica

2.1 Objetivos gerais / especificos

- Tese do libertismo enquanto resposta ao problema do livre-arbitrio.
- Analise dos argumentos da perspetiva libertista.

- Levantamento de objec0Oes (analise critica).

- Casualidade do Agente.

- Possibilidades alternativas de acao.

- Experiéncia da liberdade.

- Responsabilidade moral.

Objetivos:

- Rever as teses do determinismo radical.
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- Esclarecer concetualmente o libertismo.

- Apresentar a tese do libertismo.

- Explicar porque algumas das nossas agoes sao livres.

- Explicar o que significa a casualidade do agente.

- Esclarecer o principio das possibilidades alternativas.

- Analisar os argumentos da experiéncia da liberdade e da responsabilidade
moral.

- Levantamento de objecOes aos argumentos apresentados.

2.2 Competéncias

Areas de competéncia do perfil dos alunos a trabalhar nestas aulas:
e Linguagens e textos;
e Informacao e Comunicacao;

Raciocinio e resolucao de problemas;

Pensamento critico e pensamento criativo;

Relacionamento interpessoal;

Saber cientifico, técnico e tecnologico.

2.3 Conceitos

- Libertismo.

- Livre-arbitrio vs. Omnipoténcia.
- Causalidade (do agente).

- “Experiéncia da liberdade”.

- Responsabilidade moral.

3. Elementos didaticos

3.1. Estrutura da aula / Orientacao das atividades de aprendizagem
/ Estratégias

A aula iniciar-se-a com uma revisao do que foi abordado na aula anterior
sobre o problema do livre-arbitrio, nomeadamente as teses do determinismo
radical. De seguida, dar-se-a a explicitacao dos objetivos da aula em que
constarao os conteudos a abordar na sessao. (Duracao prevista: 10
minutos)

Apresentar-se-a, de seguida, a tese do libertismo, remetendo-se para o facto
de algumas das nossas ac¢oes serem livres. Esclarecer-se-a, nesse seguimento,
a diferenca entre acoes livres e agoes nao livres. Distinguir-se-a livre-arbitrio
de omnipoténcia.

Projetar-se-4 um video com algumas bandas desenhadas para exemplificacao.
(Duracao prevista: 15 minutos)

Leitura do texto de James Rachels (p. 122 do manual): “O libertismo é a
perspetiva de que pelo menos algumas das nossas acoes sao livres...”.
Analise e explicacdo, a partir do texto, da posicao dos libertistas. (Duracao
prevista: 15 minutos)

Esclarecer-se-a o significado de casualidade do agente e o principio das
possibilidades alternativas de acao de forma a clarificar a tese libertista.
Formular-se-ao os argumentos da experiéncia da liberdade e da
responsabilidade moral.
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Levantamento de objecoes.

Exposic¢ao de um video de apoio.

(Duracao prevista: 35 minutos)

Atividade de verificacao de aprendizagens. / Estratégia inclusiva.
(Duracao prevista: 15 minutos)

3.2 Recursos

Materiais utilizados:

e PC

e PowerPoint

e Manual adotado — textos
e Videos

e (Classroom

3.2. Acompanhamento da prestacao dos alunos (Avaliacao)

O acompanhamento dos alunos sera facilitado e monitorizado pela
professora, colocando questoes, orientando respostas, esclarecendo davidas e
verificando aprendizagens através da participacao e acompanhamento da
leitura do texto e realizacao de uma ficha.

A avaliacdo da aula de cada aluno seré feita a partir do grau de consecucao da
tarefa proposta (verificacao de aprendizagem), da participacao e
comportamento durante a aula.

4. Formas de participacao e envolvimento dos alunos

A professora, ao longo da aula, devera colocar questoes aos alunos de modo a
aferir o entendimento e o grau de assimilacdo dos contetidos abordados.
Devera ainda solicitar a participacao dos alunos ao longo da aula de modo a
promover a entreajuda e colaboracao entre pares.

Observacoes:
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Ficha de Trabalho

Sobre o libertismo, complete as lacunas com as

palavras corretas:

Tese: existe e algumas acoes sao livres

(as que nao sao causalmente determinadas).

e O libertismo é uma perspetiva , pois
considera que o determinismo e o livre-arbitrio ndo podem

coexistir.

Ao agir livremente, o agente autodetermina-se: age
independentemente de quaisquer causas anteriores e a iinica

causa da acao é a propria decisao (causalidade do agente).

« O livre-arbitrio envolve a existéncia de possibilidades

alternativas de : realizamos uma certa

acao, mas podiamos ter realizado outras.

Palavras: acao; livre-arbitrio; incompatibilista.
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Atividades Realizadas

Dentre os trabalhos realizados pelo Ntucleo de Estagio, destaco os que foram
propostos por mim: palestra “A arte como representacio em Platdo e
Aristételes”, orador convidado Hélder Telo investigador do PRAXIS — Centro de
Filosofia, Politica e Cultura. A palestra decorreu no dia 29 de fevereiro de 2024,
pelas 10ho5, no Auditério da Escola Secundaria Frei Heitor Pinto. O evento foi
organizado pelo Nucleo de Estagio, pelo Grupo de Filosofia da Escola e pelo
Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundéario - UBI, em colaboracao

com o Praxis: Centro de Filosofia, Politica e Cultura.

A ARTE (OMO
REPRESENTACAQ EM
PLATAO E ARISTOTELES

HELDER TELO - PRAXIS: CENTRO DE FILOSOFIR, POLITICA E
CULTURR/UBI
29 DE FEVEREIRO 2024

LOCAL: AUDITGRIO DA ESCOLA SECUNDARIA FREI HEITOR PINTO
HORARIO: AS 10H05

ORG. GRUPO FILOSOFIA E NOCLEO DE ESTAGIO
B B
Cenlro de Filosolia, Polltica € Cullura

UESA
EDUCACAO
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Video sobre Fil6sofas e Pensadoras para divulgacao nas redes socias da

escola, em celebracdo ao Dia Internacional da Mulher. O video foi feito com

imagens, frases e informacoes importante sobre as fil6sofas, imagens e dados

sobre a violéncia contra as mulheres, a questao da desigualdade salarial presente

ainda no século XXI, o audio do video foi feito a partir de frases ditas e gravadas

pelos préprios alunos, sob orientacao da professora Orientadora Cooperante.

_5 A.E. Frei Heitor Pinto
@ Pagina - Escola
& Avenida 25 de Abril, Covilhd, Portugal
% 275331228
EZ4 geral@aefhp.pt
’ aefhp.pt

W Sem classificagao ainda (0 avaliagdes) @)

Ver todas as fotos
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# AE Frei Heitor Pinto
MR g den 15 17:42 . Q

DIA INTERNACIONAL DA MULHER

Desigualdades de Género no
Mercado de Trabalho

Salario Pro Empreendedorismo

€

00 &
O Amei

O & Malor 1,
Ana Monteiro

...ESCOLA BONITA...parabéns a professora Ana Rita
Raposo e ao nicleo de estagio de Filosofia do AEFHP....

(i\l Comentar &> Compartilhar

i A.E. Frei Heitor Pinto
@ 8§ demarco 4s17:42 - @

DIA INTERNACIONAL DA MULHER

Simone Weil (1909 - 1943)
Escritora, mistica e filésofa
francesa do século XX. Ela se
tornou operaria da Renault
para vivenciar e escrever sobre
o cotidiano nas fabricas,
trazendo uma perspetiva tnica
sobre a vida operéria ¢ as
condigdes de trabalho.

00 11 Q24
O Amei Q) Comentar 4> Compartilhar
€ Maior fa

Ana Monteiro
...ESCOLA BONITA...parabéns a professora Ana Rita
Raposo e ao nucleo de estagio de Filosofia do AEFHP....
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Escritora Existencialista

si do B

movimento existencialista. Sua escrita influenciou
profundamente a filosofia e a literatura.

ir foi uma figs have no

Pioneirismo no Feminismo
Si de B. iré hecida como uma das

R fomini bordand. 15
p do q deo

género e igualdade em suas obras.

Contribuicdes Filoséficas
Como filésofa, B ir oxpl a liberdade, a
isténcia e a condigdo h impactand

geragdes futuras com suas ideias revolucionarias.
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Ana Monteiro

...ESCOLA BONITA...parabéns a professora Ana Rita

Raposo e ao nucleo de estagio de Filosofia do AEFHP....

A.E. Frei Heitor Pinto
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DIA INTERNACIONAL DA MULHER

Iris Murdoch

(1919 - 1999) fol uma filésofa e romancista que
explorou profundamente tema acionados 4

moralidade e ¢ ncia humana

Conhecida por suas reflexdes sobre a virtude, afirmou

"A virtude é talvez apenas a auséncia de pensamento.”

00 14
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...ESCOLA BONITA...parabéns a professora Ana Rita
Raposo e ao nlcleo de estagio de Filosofia do AEFHP....
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Participacao em Atividades da Escola

Dentre as varias atividades realizadas pela e na Escola Secundaria Frei
Heitor Pinto destacamos as que participamos de forma presencial com os alunos:
inicialmente participamos da atividade Filosofia para Criancas, realizada escola
primaria localizada no Peso e exposicao de cartazes em um dos corredores da
escola Frei Heitor Pinto, ambas atividades foram em celebracao ao Dia Mundial
da Filosofia, 16 de novembro de 2023.

Participacao na palestra “Os Jovens e o Voto”, realizada pelo analista
politico da SIC e TVI, o professor Bruno Ferreira Costa (UBI), no dia 23 de
fevereiro de 2024, para as turmas 11° B e PI6/TGRI5.

Palestra “A arte como representacdo em Platdo e Aristoteles”, orador
convidado Hélder Telo investigador do PRAXIS — Centro de Filosofia, Politica e
Cultura. A palestra decorreu no dia 29 de fevereiro de 2024, pelas 10ho5, no
Auditorio da Escola Secundéaria Frei Heitor Pinto.

Exposicao sobre frases de filésofas em celebraciao ao Dia Internacional da
Mulher, 8 de marco de 2024. E elaboracdo de um Video sobre Fil6sofas e
Pensadoras para divulgacao nas redes socias da escola, também em celebracao ao
Dia Internacional da Mulher.

Palestra do prof. Estagiario Bruno Silva: “A muisica: expoente mdximo
artistico em Schopenhauer”, com a realizacdo do momento musical dos alunos:
Francisco Silva e Rodrigo Santos (11° C). E danca com as alunas: Bruna Fabido e
Keila Santos (11°C), ocorreu na Biblioteca da Escola, no dia 24 de maio de 2024,
as 15h.

Participacao na Visita de Estudos a Mérida, no dia 10 de abril de 2024.

Participacao nas Heitoriadas, que decorreram no dia 3 de maio de 2024, no
Complexo Desportivo da Covilha.

Participagao nas reunides do Grupo de Filosofia e Departamento de Ciéncias

Sociais da Escola, bem como reunioes de avaliacao e reunioes com pais.
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Participacdo, com a apresentacdo da comunicacdo intitulada “O traco
pedagdgico da filosofia”, no Simposio “O contributo da filosofia para o perfil do
aluno” promovido pelo Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario e

pelo Doutoramento em Educacao da Universidade da Beira Interior (UBI).

O CONTRIBUTO
DA [FLOSOIAA
PARA O PERFIL

DO AU e

11 DE MAIO
9H30-13H00
SALA DE
SEMINARIOS
DA BIBLIOTECA

DOMINGOS FARIA CENTRAL

JOSE MIGUEL MONTEIRO UBI

JANILCE PRASERES S aty” o e

RICARDO BATISTA

CATARINA FERNANDES

ANA PAULA DOMINGUES =

ANA MONTEIRO Pl S
SANDRA GUIMARAES .

@PRAXIS

wemtibds Gm Erire e Hieeshn 8 -~ T o Tt
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