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Resumo

A compreensdo em leitura baseada no modelo de ensino explicito da leitura de
Giasson, deu 0 mote a nossa dissertagéo.

Tendo a narrativa intitulada “ O Segredo do Rio “ de Miguel Sousa Tavares como
suporte textual, levamos a nossa sala de aula um conjunto de actividades que nos trouxeram
respostas sobre o comportamento em compreensdo leitora, de dois alunos, cujos casos

descrevemos de forma detalhada.

Abstract

The reading comprehension based on the Giasson’s explicit reading teaching example,
gave the motto to our essay.

Having the entitled tale “ O Segredo do Rio *“ from Miguel Sousa Tavares as textual
support., we brought to our classroom a set of activities wich gave us answers about two

pupils reading comprehension behavior, whose case we described in detail.




Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

Indice

o [ (o [=T ol 100 1=] 0 0L PSSR i
RESUMIO ..ttt et e e e e e e Rt e e e e e e et e e e nbr e e e e nrr e e e e nanraee s v
A 1511 - o SRR URR iv
TNAICE U8 FIGUIBS ...ttt bttt en et vii
INAICE A8 QUAAIOS. ...ttt e et e ettt n e ettt e e et e s et en s viii
TNAICE BB ANBXOS ...ttt ettt ettt ettt en ettt en st ee e iX
11T [ o Vo USRS 1
QUADRO TEORICO

CAPITULO I: Leitura e Modelos Explicativos

(D W T (W Lo - ot (o o [T =] OO 5
1.2 Modelos explicativos d0 ACt0 & 1EF ........cuiiiiiiieieeee s 10
1.2.1 MOOEIOS ASCENUENTES ....eeeeeieeeeeeee et e ettt ettt e e et e s ettt teeeeese et eeeeesesan s aareeeeeesesansrneeees 11
1.2.2 MOUEIOS DESCENUBNTES ...t ettt et e e et e e et e e e et e e e et e s eenteeeeeaneeeeenanees 16
1.2.3 MOUERIOS INEEIACTIVOS ...t ettt ettt ettt e e et e e e et e e e et e e ee e e e eaeeeeenenees 21

CAPITULO II: Motivacao e Compreensdo da Leitura

2.1 MOtIVAr PAra @ LEITUIG......c.cciiii ettt sttt sr et e sbeere e besre e e e 28
2.2 Modelo de ComPreenSA0 LEITOIA ......c.ciieiiiiiee ettt st re s 31
2.3 Processos de Compreensdo Na LEITUIE ........cvoeereieee et 35
2.4 Factores que Influenciam a COMPreensdo LeitOra ...........cvvrerenerieiieieiniscse e 46
2.4.1 Factores Relacionados com as Caracteristicas do SUJEIt0 ..........ccorveervrerineniniieesieeee 46
2.4.2 Factores associados as Caracteristicas do texto: Conteldo e estrutura ............cccecvvvevennee. 50

CAPITULO III: Narrativas Infantis
3.1 Discursos sobre o lugar do literario no desenvolvimento da Crianga .............ccoceevvereriereerieennns 52

3.2 Das Narrativas Infantis & compreensao do teXtO €SCHTO........ccuvvireirieiireireeee e 55

PARTE PRATICA

CAPITULO IV: O Estudo: Metodologia




Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

o O B Sy (0 o [0 I [T O T TSR R P RUT PP TPRPPRPRPRPN 59
@ OF: o A @ 3 A 11T 1SS 62
4.3 Métodos e técnicas de avaliacdo da compreensao 1eitora...........ccevvvvveieieiie i s 68
4.4 A Obra “O Segredo dO RIO”.......oiiiiiiiiiiie ittt ettt bbbt n bbb b 72
4.5 Actividades de ComMPreenSan [8ItOMA.........c.cvvieeiiii e s 78
O o P T o o Vo PRSPPSO 81

4.5.2 DUFBGAD. .....evevestestete ettt b bbbt h bbbt bt b e et e st b e st bbb e e e r s 82

4.5.3 DIVISAO 08 ODFa....c.eiiieiiiiiiiee sttt sttt sreere e besreentesteeneeseeeneenee s 82

4.5, ESITALEOIAS. .. evevereeeteitei ettt sttt bbbt bbb bbbt bbb 83

4.5.5 Sugestdes para TrabalNos FULUIOS ..........cceiiiiiiiiiree s 97
CONSIARIAGOES FINAIS: ...ttt bbbttt b bbb e et b e 100
Refer@ncias BIDHOGIAFICAS .......ccooiiiiiiiiii e 102
F N 4120 S PRSP OPROPROPRTTSRIPN 107

Vi



Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

indice de Figuras:

Figura 1. Modelo de Leitura de Gough

Figura 2. Modelo de Leitura de Rumelhart

Figura 3. Modelo Contemporaneo de Compreenséo na Leitura
Figura 4. As Componentes da Variavel Leitora

Figura 5. Processos de Leitura e Suas Componentes

15
25
31
33
36

vii



Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

indice de Quadros:

Quadro 1. Elementos Presentes no Modelo de Leitura Goodman
Quadro 2. Caracterizacdo do aluno

Quadro 3. Caracterizacdo do aluno

Quadro 4. Estrutura da narrativa “O Segredo do Rio”

Quadro 5. Identificacéo e justificacdo dos temas presentes na obra
Quadro 6. Competéncias a desenvolver

Quadro 7. Quadro para a pré-leitura

Quadro 8. Avaliacéo da pre-leitura

Quadro 9. Avaliacdo da leitura

Quadro 10. Avaliacdo da compreensao leitora dos alunos

20
65
67
75
78
82
84
85
89
95

viii



indice de Anexos:

Anexo 1. Ficha Antes da Leitura
Anexo 2. Ficha Depois da Leitura
Anexo 3. Ficha de Avaliacdo da Actividade

Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo




Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

Leré...

Armazenar informacoes
Desenvolver

Ampliar Horizontes
Compreender o mundo
Comunicar-se melhor
Escrever melhor

Relacionar-se melhor com o outro

(Andréa Machado / Edson Teixeira)
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Introducéo

A leitura é um acto complexo, simultaneamente linguistico, cognitivo, social e
afectivo. Sabe-se hoje que ler é muito mais do que decifrar, € construir o significado do
escrito, levando o leitor a mobilizacéo de diversas estratégias com vista a compreensdo de um
enunciado. Os resultados dos estudos sobre os niveis de literacia vieram mostrar que uma
enorme percentagem de portugueses deixaram de ler logo que abandonaram a escola, tendo
perdido capacidades neste dominio, porque o acto de ler ficou associado a uma tarefa penosa
e desmotivante. Deste modo, para que haja uma verdadeira cultura do livro, no sentido do
prazer conferido pela leitura, € necessério que a tarefa primordial da apresentagdo do livro a
crianca comece pela familia. O encontro crianga/livro devera ser continuado e intensificado
nos jardins-de-infancia e muito mais desenvolvido nas escolas, pois poder-se-a dizer que é o
pilar da formacdo ao longo da vida. No entanto, ndo basta ler muito para aprender a ler e a
escrever bem. E a producdo escrita que desenvolve a reflexdo sobre os processos de
construgédo da linguagem, facilitando assim a compreensédo da leitura e, consequentemente, o

gosto de ler.

Deste modo, para que possa haver uma boa relagédo entre o texto e o leitor deve haver
uma série de condicionantes que possibilitem uma déptima e fiel interpretagdo da mensagem.
O suporte fisico, a forma do livro, os caracteres graficos e as ilustragdes sdo importantes na
construcdo de estratégias que possam cativar o interesse da crianca pela leitura. A
apresentacdo pode condicionar a recepcdo. O livro é o objecto mediador entre o autor e 0
leitor, desta forma, o envolvimento entre as criancas e os livros pode ser gerado em algumas
circunstancias da vida, tais como num ambiente de familia, entre amigos, na escola ou na

biblioteca.

O contacto com os livros deve ser promovido o mais cedo possivel. Todas as criancas
tém no seu intimo um leitor oculto e que deve ser provocado a revelar-se, provocado de
diferentes formas para que a leitura se torne, ndo s6, um habito, mas também um prazer.
Cabe-nos a nos pais, educadores, professores e mediadores de bibliotecas, proporcionar as

criancas o contacto com os livros e fomentar os habitos de leitura.
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Segundo Azevedo (2007: 149), citando (Nunes, 1997: 9)

O livro pode ser o suporte mais fascinante e complexo das narrativas e informacdes
fundamentais de nossa cultura, mas corre o risco (e o desenlace pode ser fatal) de cair em

maos de quem né&o vé necessidade em ler, nem descortina prazer nessa ac¢ao.

Ora, o contexto pedagogico €, sem sombra de divida, o lugar onde a aprendizagem da
leitura se efectua, bem como o amor ao livro. Nao descoramos, todavia, o papel das familias,
como lugar da primeira socializacdo, mas repetimos € a escola que cabe o papel principal.
Assim, 0 nosso estudo para além de promover a leitura terd& como suporte um conjunto de
estratégias enquadradas numa narrativa infantil, que servirdo em simultaneo de testar a

compreensdo em leitura e a0 mesmo tempo promové-la

Com base na obra seleccionada, “ O Segredo do Rio” e na senda do ensino explicito,

propomo-nos apresentar um estudo de caso levado a efeito na sala onde trabalhamos.
Nesta perspectiva, 0s objectivos que nos propomos atingir séo 0s seguintes:

v Formar Leitores

v' Elaborar uma sintese sobre conceitos, praticas e modelos explicativos do processo de
ler

v Desenvolver um estudo de caso no ambito da compreensao em leitura.

v Desenvolver o estudo da obra supracitada.
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Organizacao do Trabalho

A nossa dissertagdo comporta duas partes distintas:

Na primeira parte, para além, da introducéo e dos objectivos, apresentamos um quadro

tedrico suportado por uma bibliografia referente aos aspectos da literacia leitora e aos

aspectos referentes as narrativas infantis

No ambito da literacia leitora apresentamos:

Parte |

VvV vV V V ¥V ¥V V V V V V

Da Leitura ao Acto de Ler;
Modelos Explicativos do Acto de Ler;
Modelos Ascendentes;
Modelos Descendentes;
Modelos Interactivos;
Motivar para a Leitura
Compreensdo Leitora - conceito e processos
Conceito de Compreensdo leitora
Modelo de Compreensdo Consensual
Processos de Compreensao na leitura
Microprocessos
-O reconhecimento de palavras
-Leitura de grupos de palavras
-Microsselecgéo
Processos de Integragdo
-O referente e Conectores
-Inferéncias
Macroprocessos

-ldeia Principal
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-Resumo
-A Estrutura do Texto
» Processos de Elaboracgédo
-Previsdes
-Imagens mentais e respostas afectivas
-Raciocinio
-Integracdo da Informacéo do texto nos conhecimentos
Processos Metacognitivos

Factores que influenciam a Compreensao leitora
Discursos sobre o lugar do literario no desenvolvimento da crianca

vV V V V

Das Narrativas Infantis a compreensdo do texto escrito

Parte 11
Parte Pratica
» Estudo de caso
-Vantagens e Inconvenientes
-O caso dos alunos do 3° ano de escolaridade
-Interpretacédo dos Resultados
» Considerac6es Finais
» Bibliografia

No ambito da segunda parte deste trabalho, desenvolvemos, na nossa sala de aula,

um estudo de caso com os alunos do 3° ano de escolaridade.

Alertamos, desde ja, que algumas limitacdes temporais poderdo ser contraproducentes,
na procura de conclus@es finais. Entendemos, contudo que os trabalhos desta indole, séo
percursos em aberto, cujo objectivo principal, € o de repensar as nossas praticas lectivas

conducentes a uma acgdo que promova as aprendizagens dos nossos alunos.

Finalizamos com a bibliografia, bem como um conjunto de anexos que nos pareceram

pertinentes.



Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

Capitulo |

1.1. Da Leitura ao Acto de Ler

A literacia € vista como um processo que a semelhanca da alfabetizacdo enquanto
processo individual se encontra em permanente construcdo sujeita a uma actualizacdo
continuada, em virtude da necessidade de acompanhar as mudancas que Se operam
incessantemente na sociedade (...) a identidade de cada um de nés nunca € definitiva, é
sempre imperfeita e ndo pode ser assumida sem uma participacéo activa na sociedade.

De cada cidadao espera-se um investimento constante atendendo a que se trata de um
processo que se encontra continuamente envolvido; da sociedade a que pertence espera-se a
abertura indispensavel a actualizacdo desta particular narrativa em torno da identidade
pessoal, que seguramente, mais do que qualquer outra se caracteriza por se revelar sempre

imperfeita

(Pinto, 2002:95)

Vivemos actualmente numa sociedade baseada na informacéo e na gestédo adequada do
conhecimento. Nesta perspectiva, € fundamental desenvolver competéncias de literacia,
nomeadamente no dominio da compreensdo da leitura. Sendo assim a leitura ndo é apenas
uma das ferramentas mais importantes para o estudo e o trabalho, é também um dos grandes
prazeres da vida. Num mundo onde cada vez mais 0s meios de comunica¢do dominam o
interesse das novas geracOes, 0s pais frequentemente se preocupam em criar nas criangas

habitos de leitura.

De facto, o desenvolvimento da literacia nas primeiras idades & cada vez mais
considerado pela literatura da especialidade como essencial para o posterior processo de

aquisicdo da leitura e da escrita.

O desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de leitura constituem um
processo constante, que se inicia no lar das criancas, aperfei¢oa-se sistematicamente na escola

e tem continuidade ao longo de toda a vida.

As criancas comecam cedo a formar a sua leitura do mundo, mas o modo como esse

processo se desenvolve depende sobretudo das oportunidades que lhe séo oferecidas.
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Toda a crianga é uma leitora nata, o livro exerce um poder de atraccdo muito grande
sobre ela, apesar do seu ainda analfabetismo ndo a impede de se deleitar com a sua leitura,
uma crianga que possui uma idade inferior a idade escolar ainda nao tera aprendido a decifrar
0 nosso codigo escrito, mas o seu cerebro ja sabe decifrar imagens, cores, cenas, dentro da sua
cabega todos esses elementos vao ganhando vida, mesmo que isso ndo nos seja perceptivel.
Com a prética a crianca vai desenvolvendo a sua criatividade a ponto de mais tarde nédo
precisar mais das figuras, nem cores, mas sim textos enfileirados em linhas, seguindo ainda
uma ordem sem sentido, para quem nao conhece o cddigo escrito da lingua, mas que na sua

criatividade ja Ihe permite fantasiar historias. Essa crianga

(...) vai ser um bom leitor se os adultos que o cercam alimentarem o seu entusiasmo em vez
de tentarem provar a sua competéncia, se estimularem o seu desejo de aprender em lugar de
Ihe imporem a obrigacdo de recitar, se 0 acompanharem no seu esfor¢co sem esperarem
contrapartidas, se aceitarem perder noites em vez de procurarem ganhar tempo, se fizerem

vibrar o presente sem acenar com a ameaca do futuro (...)

Daniel Pennac, (1992:59)

Ler é uma forma de viajar no imaginario, quer o mediador seja um livro, uma revista,
um ecrd de computador, mas para tal é fulcral, aprender a ler. E imaginar sem recorrer a
imagem, 0 que representa um exercicio mental mais activo do que aquele que é suscitado pela

narrativa televisiva ou cinematogréfica.

O desejo de ler é uma consequéncia l6gica da descoberta da funcéo do registo escrito.
Quando no dia-a-dia a crianca toma contacto com a linguagem escrita, através do ecrd do
computador, dos livros que Ihe I1éem, das revistas que folheia, dos jornais que vé os adultos ler

e comentar, surge o interesse pela leitura e a vontade de aprender a ler.

A leitura deve ser uma fonte inesgotavel de prazer mas por incrivel que parega, a quase
totalidade, ndo sente esta necessidade de ler mas devia, porque a leitura é uma das
capacidades mais importantes do ser humano. Indispensavel em qualquer actividade, ¢ uma
das principais condi¢Bes de autonomia e sucesso na vida, por isso, € que aprender a ler bem, é
adquirir um valor seguro que nunca mais ird perder. Segundo (Sim-Sim, 1994) ler é uma
competéncia basica na sociedade actual, a sua aquisicdo deficiente compromete o rendimento
escolar e social do individuo e da propria sociedade, dai que quanto mais cedo o livro entrar

na vida de uma crianca melhor, pois um bom leitor € normalmente um bom aluno.
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Sendo assim, neste século em que estamos é imperativo, que tanto as escolas, como a
familia e a sociedade, devem tomar consciéncia que sem a entrada no mundo da literacia,
jamais qualquer cidaddo podera ser interventivo, livre, em consequéncia, feliz, como é

referido por (Santos e Sardinha), em Modelos e Préaticas em literacia (2009: 115)

No entanto, ler, ndo é uma actividade simples, mas antes complexa, que exige a

intervencao de varios processos linguisticos, cognitivos, motivacionais, afectivos, entre outros

Ler é compreender o que estd escrito. A leitura é acima de tudo um processo de
compreensdo que mobiliza simultaneamente um sistema articulado de capacidades e
conhecimentos. E uma competéncia linguistica que tem por base o registo grafico de uma
mensagem verbal, o que significa que tudo o que pode ser dito, pode ser escrito e tudo o que
for escrito pode ser dito, ler é entdo compreender, obter informacéo, aceder ao significado do

texto.
O reconhecimento da palavra escrita é a pedra basilar da leitura.

Por reconhecimento da palavra entende-se o processo cognitivo pelo qual o leitor
associa a representacdo escrita da palavra a sua forma oral, numa lingua de escrita alfabética,
o leitor converte grafemas em padrdes fonoldgicos que correspondem a palavras com um
determinado significado na lingua. Decifrar, ou descodificar, significa identificar as palavras
escritas, relacionando a sequéncia de letras com a sequéncia dos sons correspondentes na

respectiva lingua.

De acordo com Magalhdes (2006:74), citando Gaston Mialaret (1974) “ Saber ler
significa ser capaz de decifrar, isto é, perante um sinal escrito encontrar a sua face sonora.
Embora a decifracdo seja fundamental, € uma técnica que tem que ser entendida e
automatizada pelo leitor, para que perante um texto escrito, construa o sentido. Sendo assim
saber ler ¢ segundo (Gaston Mialaret: 74) “ Compreender o que se decifra, traduzir em
pensamentos, ideias, emogdes e sentimentos (...). Por outras palavras saber ler equivale a
dispor de um novo meio de comunicagdo com o proximo, (...) € em virtude disso, participar
na vida intelectual de toda a humanidade. Acrescenta ainda “ Saber ler é ainda ser capaz de
apreciar esteticamente o que se 1€, e que finalmente, resulta de uma educacao que nunca pode
ser dada por concluida.” Segundo (Sardinha, 2007: 3), citando Chauveau (1993:39) “ O seu

dominio exige um ensino directo, que ndo se esgota na aprendizagem ainda que
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imprescindivel da traducdo da letra — som, mas que se prolonga e aprofunda ao longo da vida
do sujeito”. E um processo sempre incompleto. A Crianga s6 tornaré leitor se desenvolver um
comportamento de leitor, para isso terd de fazer da leitura um projecto de vida. Dai que na
opinido de Sardinha (2007: 6), citando Chauveau (1993) “ Em momento algum da nossa
existéncia podemos afirmar que ja adquirimos a nossa competéncia méxima em leitura. Ler

até morrer

Na perspectiva de Mialaret (1987) a leitura define-se a partir de trés aspectos
fundamentais e que clarificam as vérias dimensbes ater em conta durante o processo de
aprendizagem da leitura: a técnica da decifracdo, quando as criangas adquirem o mecanismo
da leitura, ou seja quando sabem decifrar; saber ler € compreender, compreender o que se
decifra, traduzir em pensamentos, ideias, emocdes e sentimentos um pequeno desenho que se
estende ao longo de uma linha; saber ler € julgar, a aprendizagem da leitura é inseparavel da
formagéo do pensamento e do desenvolvimento do espirito critico “ porque todo aquele que
gosta de ler € um homem salvo (ndo nos devemos contentar em ensinar a ler 0s nossos alunos,
temos que os levar a gostar da leitura e a descobrir os prazeres e alegrias que ela Ihes pode
proporcionar. (Mialaret, 1987:15-19).

Rebelo (1993, 44-45) afirma que existem duas formas de leitura diferentes: a
elementar e a de compreensdo. A primeira consiste, essencialmente, em transformar grafemas
em fonemas, identificando e reconhecendo palavras, utilizadas habitualmente na comunicacgéo
oral entre individuos. A segunda forma, posterior a elementar, consiste em ler palavras, frases
e textos, para entender-lhes o significado, interpretando-os e apreciando-os e servindo-se da

sua mensagem para adquirir e criar conhecimentos.

Na opinido de Dowing (1984) citado por (Magalhées, 2006: 79) a aprendizagem da
leitura implica trés fases: A fase cognitiva, na qual a crianga adquire 0s conceitos basicos e se
torna consciente das tarefas necessarias para se tornar um leitor eficiente; o dominio, na qual a
crianca aprende e pratica as regras essenciais da codificacdo e da descodificacdo ate ter
atingido o dominio e por ultimo a automatizacéo, é fruto do treino, em que o aluno atinge um
nivel de fluéncia que lhe permite efectuar uma leitura sem custos cognitivos, canalizando as
energias para obtencdo do significado. Todas estas fases sdo importantes, na aprendizagem da
leitura, no entanto, a fase cognitiva desempenha um papel fulcral, pois desencadeia todo o

mecanismo cognitivo e 0 processo de raciocinio basicos que levardo as fases posteriores. Se
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esta fase ndo for devidamente apreendida surge a confusdo cognitiva, a caracteristica

fundamental e bésica dos problemas da leitura.

Deparamo-nos facilmente com inumeras defini¢cdes do conceito de leitura e como tal,
nelas constatamos com o papel activo e dinamico que o aluno possui durante a sua
aprendizagem e com a relacdo evidente entre o processo de leitura e as competéncias
linguisticas, cognitivas, perceptivas e afectivas que caracterizam o proprio aluno. Para ler,
este tem de saber codificar signos graficos, fazé-los corresponder ao fonema adequado, mas
também tem de saber interagir com aquilo que 1€, de forma a poder compreender, a encontrar
um significado, a relacionar com experiéncias conhecidas e integradas no seu meio cultural e
social, isto é, aprender a ler, significa também, trazer significado para o texto, com o fim de
obter dele significado, o nosso conhecimento extra textual da sentido ao texto, e o texto, por

sua vez, é portador de novos sentidos.

Todas as definicGes que aparecem de leitura existentes na literatura defendem a leitura
como um acto cognitivo, ou seja, um acto intimamente ligado a compreensao, uma actividade
perceptiva e cognitiva, e ndo simplesmente uma recepcdo. E isso exige do sujeito
determinadas capacidades e opera¢des cognitivas, que condicionam o nivel de compreensédo da

mensagem, variavel de leitor para leitor.

S6 desta maneira a leitura ganha sentido e a sua aprendizagem é bem sucedida. Sobre

esta problematica Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997:27) pronunciam-se do seguinte modo:

Por leitura entende-se 0 processo interactivo entre o leitor e o texto, através do qual o
primeiro reconstréi o significado do segundo. A extraccdo do significado e a consequente
apropriacao da informacgéo veiculada pela escrita, sdo os objectivos fundamentais da leitura,
dependendo o nivel de compreensao atingido do conhecimento prévio que o leitor tem sobre o

assunto e do tipo de texto em presenca.

O Leitor que esta a iniciar o seu processo de aprendizagem e as suas caracteristicas
individuais determinam, indubitavelmente, este processo de desenvolvimento, em que a
leitura ndo é um fim em si propria, mas um meio para atingir um fim: a formag&o da crianca.
Sendo esta formacdo o objectivo geral do acto pedagogico e, encarando a leitura como um
meio para atingi-lo, o acto de ler acaba por ser definido de forma ampla, complexa e

abrangente de forma a poder abarcar todas asa dimensdes implicadas.
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O ser humano que quer fazer parte integral da sociedade como ser activo, Util e
participativo tem que imperativamente dominar o processo de leitura. Segundo Santos (2000),
ler torna-se um meio de acesso ao saber, a autonomia, a valorizacdo pessoal e social,

fundamental na sociedade de informacao.

1.2. Modelos Explicativos do Processo de Ler

Ler numa lingua de escrita alfabética como a nossa exige que a crianca consiga
converter os padrdes visuais (letras / conjunto de letras) em padrées fonologicos dessa lingua.
Um dos primeiros passos para que a crianca aceda a leitura é que compreenda o principio
alfabético, isto €, que compreenda de que as letras transcrevem os sons da fala. Para além
disso, antes de aprender a escrever uma letra a crianca tem de conseguir identificar na fala o
som ou 0s sons que ela representa. Esta identificacdo néo é facil, porque na linguagem oral 0s
sons sao co-articulados e porque na linguagem escrita os sons das letras também nao

aparecem isolados, mas fundidos.
Segundo (Martins, 2000), citado por Magalhées (2006:76)

As concepgOes tradicionais sobre a aprendizagem da leitura contemplaram essencialmente
dois aspectos: 0os métodos de ensino e 0s pré-requisitos necessarios a essa aprendizagem,
incluindo a idade propicia para tal. A investigacdo de finais dos anos sessenta e inicio dos
anos setenta demonstrou a insuficiéncia destas concepgdes e desviou a atencdo para a

necessidade de clarificar as operagdes e estratégias activadas no acto de ler.

Para responder a esta problematica, surgiram entdo os modelos explicativos da leitura.
Estes modelos procuram essencialmente explicar os processos que decorrem na mente das
criancas par que seja possivel a descodificacdo de um texto escrito. Segundo Rebelo
(1993:53) existem varios modelos de leitura, divergentes quanto aos elementos que integram,
quanto a sua concepgdo de leitura e ainda quanto ao modo como explicam 0s seus VAarios

estadios, visto por uns como lineares e por outros como interdependentes ou interactivos.

A maioria limita-se a explicar o processo até a identificacdo ou ao reconhecimento das palavras,

ficando-se, portanto, pela leitura elementar. Outros, porém limitam-se a explicacéo
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do processo de compreensdo e descuram, em grande parte, os estadios mais elementares da
leitura. Os modelos reflectem concepcdes de leitura diversas e servem de orientacdo a
diferentes métodos de aprender a ler.

(Rebelo, 19:53)

Trés modelos principais tentam dar conta do que acontece na mente do leitor durante a
leitura, sendo classificados por Adam e Starr (1982), citados por Magalhdes (2006:76) de
Modelos Ascendentes (bottom-up), Modelos Descendentes (Top- Down) e Modelos

Interactivos.
1.2.1. Modelos Ascendentes

Consideram a leitura como um processo linear, serial, que comeca com a identificacao
de letras e palavras e termina com o significado que o leitor extrai do texto, isto é a leitura
avanca dos niveis mais simples e inferiores para niveis mais complexos e superiores. Segundo
Rebelo (1993), estes modelos descrevem a compreensdo da linguagem escrita como um
processo que parte da deteccdo inicial de um estimulo e segue por uma série de estadios, nos
quais é progressivamente sintetizado em unidades maiores com mais significado. O processo
inicia-se com visdo das letras, seguida da transformacéo nos sons correspondentes, da jungéo
de palavras, do reconhecimento ou identificagdo destas e, finalmente, da integragéo destas em

frases.

A aprendizagem da leitura é, assim, entendida como um processo elementar de
identificacdo e reconhecimento de letras e palavras, ou seja, limita-se a capacidade de decifrar
ou de traduzir a mensagem escrita no seu equivalente oral (transformar o grafema em
fonema). A intervencdo pedagogica, segundo estes modelos pressupde que a aprendizagem
deve comecar pelas competéncias de nivel inferior privilegiando o0s processos de
decifracdo/descodificacdo. A instrucdo deve partir das letras para a descodificacdo das
palavras e, s6 depois do dominio de algumas palavras, se chegaria a leitura de frases, segundo
Magalhées (2006: 76) apoiando-se em Adam e Starr (1982) estes modelos consideram que 0
leitor procede a uma analise sequencial e serial dos dados, hierarquizados dos planos
inferiores para os superiores. Por outras palavras, o leitor parte dos grafemas para os lexemas,
destes para a frase e da jungéo de frases para o texto. Os modelos ascendentes consideram, na
generalidade, que o acesso ao sentido se faz a partir das correspondéncias grafema-fonema,
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supdem que a aprendizagem da leitura deve iniciar-se pelas competéncias de nivel inferior

(grafemas e fonemas), destacando assim 0s processos de decifracéo.

Para os defensores destes modelos, um bom leitor é aquele que domina bem o processo

de descodificacéo, estando a descodificacdo na origem das diferencas individuais na leitura.

Nos modelos ascendentes o objectivo principal € compreender de que forma a
informacdo impressa é retirada e transformada em sentido, ou seja, como é que os grafemas
séo transformados em fonemas, traduzindo assim a mensagem escrita numa correspondéncia
oral idéntica. A Unica fonte de significado radica no proprio texto escrito, isto €, nas palavras

e nas frases que compdem o texto.

Os modelos ascendentes acham que a linguagem escrita € uma codificacdo da
linguagem oral e que a leitura é a capacidade de transformar os grafemas em fonemas,
traduzindo a mensagem escrita no seu equivalente oral. Tém em conta que 0 sujeito processa
parte da percepcao das letras (processos psicoldgicos primarios) para a palavra e da palavra
para a frase (processos cognitivos de ordem superior). Para estes modelos, o contexto néo
influencia a leitura. Os modelos ascendentes foram criticados pela auséncia de flexibilidade,
uma vez que permitiam uma Unica estratégia e via de acesso ao significado, a correspondéncia
grafema-fonema; porque relativamente a velocidade de leitura (300 palavras/minuto) existem
duvidas de que as letras sejam todas processadas de modo sequencial; porque a via fonolégica
ndo pode ser a unica utilizada na leitura; e, porque o contexto influencia a leitura,
nomeadamente as letras, estas sdo mais facilmente identificadas quando integradas numa
palavra e as palavras semanticamente relacionadas sdo, deste modo, mais facilmente

reconhecidas

Através destas caracteristicas de uma aprendizagem tradicional da leitura, facilmente
detectamos algumas limitacGes destes modelos ascendentes. O facto de considerarem a leitura
COMO um processo que consiste em extrair informagéo de um determinado texto contraria as

perspectivas mais actuais, que, por sua vez, promovem o papel activo e construtivo do leitor.
Segundo Martins (2000), varias sdo as criticas efectuadas a estes modelos:

Estes modelos ndo conseguem explicar os resultados relativos a importancia do
contexto para o reconhecimento das palavras, sendo que 0s processos de leitura ndo se

baseiam exclusivamente na mediagédo fonologica. Segundo Magalhées (2006:77)
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(...) estes modelos ndo explicam por que é que os grafemas sd@o melhor identificados quando
fazem parte de palavras e estas, quando integradas em frases significativas para o leitor. Além

disso, as frases sdo melhor compreendidas quando h& acordo semantico entre duas ou mais.

Outra limitacdo importante esta no facto de considerarem a via fonoloégica como a
Unica via de acesso ao significado e identificacdo das palavras. Essa hipotese parece ser
contrariada com base em estudos, onde, no &mbito dos paradigmas da tarefa de decisdo lexical
e do tempo de laténcia na nomeacgdo das palavras, se manipula a regularidade das relagdes
grafo - fonéticas nas palavras. A manipulacdo da regularidade das relacbes grafo - fonéticas
baseia-se no pressuposto, de que se a leitura recorresse, sobretudo, de procedimentos de
mediacdo fonoldgica, a identificacdo de palavras regulares estaria facilitada em relacdo as

palavras irregulares.

Ao encarar como Unica via de acesso ao significado as correspondéncias grafo -
fonoldgicas, estes modelos acabam por se revelarem pouco flexiveis e limitados pois néo
explicam o facto de o contexto influenciar a leitura, e pressupondo somente a via de
reconhecimento de palavras, as remetendo para que contém grafemas com um Unico

equivalente a nivel fonoldgico.

Paralelamente a estes aspectos, outras questdes se levantaram: como se pode explicar
que se processe a compreensdo de palavras homdfonas? Como se pode também explicar a
leitura nos surdos? Se o contexto ndo influenciasse a leitura, como se poderiam explicar 0s
efeitos sintacticos na percepcdo de palavras, ou seja, como se explica que quando se &
erradamente uma palavra exista uma forte tendéncia em substitui-la por uma outra, que do
ponto de vista sintactico & adequada? Estas sdo as questdes que encontramos em Martins
(1996).

A avaliacdo do nivel leitor, neste processo ascendente, € vista de forma operativa e
objectiva, com os diferentes niveis considerados; decifragdo, compreensao e interpretacdo. A
aprendizagem da leitura é também encarada como ilimitada, ndo havendo um momento

preciso em que o individuo definitivamente conclua esta aprendizagem.

Estes modelos ascendentes tém uma perspectiva classica e tradicional da aprendizagem
da leitura, mantendo uma estreita ligacdo com o0s principios e 0s pressupostos que
caracterizam os métodos sintéticos. Os modelos ascendentes identificam-se, a varios niveis

(conceptual, tedrico e pratico), com estes métodos tradicionais, que consistem em efectuar
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sinteses sucessivas a partir dos elementos mais simples (letras e sons), até as combinacfes

mais complexas.

Gough propés, em 1972, (Fig.1) um modelo de leitura que tentava descrever
minuciosamente 0 modo como se processa a informacdo durante os primeiros segundos da
leitura. Na Perspectiva de Gough, a primeira captacdo da informacao gréfica é obtida a nivel
sensorial aquando da sua entrada no sistema visual. Os sinais graficos pré- categorias séo,

(13

neste momento, registados iconicamente, visto ainda ndo serem reconheciveis e

enquadraveis em categorias de conhecimento” (Costa, 1992:92).
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Graphemic Input

Pattern
Recogniser

[ Code Book }

[ Lexicon }

TPWSGWTAU( The Place
Where Sentences Go When

Syntactic
Semantic Rules They Are Understood)

Figura n°1 — Modelo de Leitura de Gough ( Ruddell, R.et al., 1994:866)

Uma vez ocorrido este registo, os caracteres sao reconhecidos sequencialmente da
esquerda para a direita e configurados a nivel fonoldgico, chegando-se a palavra e ao seu
significado. Ha, contudo, a salientar que esta atribuicdo de significado ocorre de uma forma
ascendente e isolada do contexto em que se manifesta. O material lexical é armazenado

temporariamente na memoria de curta duragdo para que seja, logo que possivel, representado
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sintactica e semanticamente. Por Gltimo, as regras fonoldgicas séo aplicadas de modo a fechar
todo este ciclo, que tem o seu inicio com a entrada do “input” sensorial e o seu termo com a

manifestacao oral da leitura.

Ler, para Gough, consiste num processo sequencialmente ordenado, o qual vai
sofrendo alteragdes. A informagao segue basicamente o processo ascendente, passando de um
nivel inferior para um superior, sendo que o processo operado em cada nivel s6 podera afectar

aquele que imediatamente o segue.

1.2.2.Modelos descendentes

A leitura é considerada um jogo de adivinhacdo em que o leitor formula e testa
hipoteses, dando muita mais atencdo a conhecimentos sintacticos e semanticos do que 0s
fonologicos, rejeitando, a ideia de que a leitura necessita de um processamento letra, a letra e
palavra a palavra. A leitura processa-se no sentido inverso ao anterior, dando relevancia aos
esquemas prévios do leitor e as suas hipdteses iniciais acerca do texto, sendo este o
fornecedor das indicagfes para o contacto entre a linguagem e o pensamento. Assim, a leitura
é vista como um processo de identificacdo directa de palavras, de antecipacGes baseadas no
contexto semantico e sintactico e de verificacbes de hipoteses produzidas a luz dos
conhecimentos prévios da leitura. Na opinido de Magalhdes (2006:77) citando (Mendes e
Martins, 1986: 329)

O leitor, activando os seus conhecimentos e expectativas, projecta um sentido no texto, o qual
sera confirmado pela leitura. A via visual-semantica é valorizada com meio de acesso ao
sentido é valorizada como meio de acesso ao sentido. Nesta perspectiva, ler “ seria um
processo de identificacédo directa de signos globais, de antecipacbes baseadas em predicGes

Iéxico-semantticas e sintacticas e de verificacdo das hipoteses produzidas.

Neste ponto de vista, estes modelos valorizam os processos de predigdo, gracas a
sensibilizagdo ao contexto linguistico e a mobilizagdo do conhecimento semantico e

conceptual do individuo. A linguagem orienta-se em primeiro lugar para a compreensé&o.

Estes modelos descendentes (top- dow) partem do principio de que ler é compreender,
sendo, por isso, o leitor é confrontado com palavras e textos, com um determinado contexto,

que, por sua vez, sdo confrontadas com expectativas antecedentes a respeito do texto,
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formulando hipoteses para saber de que palavras se tratam e que tipo de mensagens contém.
(Rebelo, 1993:54) afirma

Ao confrontar-se com o texto, o individuo conjectura e adivinha. O processo consiste em
coligir informacao, partindo do texto, de modo a confirmar previsdes e a verificar hipdteses.
Sao, pois, os estadios superiores, de compreensdo, de visdo e apreensdo global das formas
escritas, mais do que os inferiores, orientados para a soletracdo e descodificacdo, que

determinam todo o processo.

Sendo assim, 0 acto de ler baseia-se na compreensdo semantica e sintactica de um
texto, que antecede os niveis elementares da descodificacdo de letras e de silabas. A leitura
realiza-se de forma mais rapida e precisa, sem necessidade de uma identificacdo exaustiva dos
caracteres escritos, pois esta, constitui, fundamentalmente, um jogo de adivinhagéo
psicolinguistica, no qual estdo implicados o pensamento e a linguagem. E este nivel
conceptual e de informacdo prévia que o leitor possui que vai tornar mais precisa e segura a
tarefa de adivinhagdo do significado do texto. A leitura parte da compreensdo e do contexto
semantico apresentado pelo texto, passando, posteriormente, a verificacdo das hipdteses
formuladas anteriormente através de indices do texto escrito. Por outras palavras, confrontado
com um texto, o leitor elabora um conjunto de expectativas a propésito do mesmo
conjecturando hipoteses sobre o seu contetdo. A verificacdo destas hipoteses é efectuada a
partir de informacdo que o leitor extrai do texto, a medida que o I€é.

De facto, estes modelos consideram que 0s processos mentais superiores sdo, assim,
determinantes no acto de ler. Para além de enfatizarem os processos de ordem superior como
ponto de partida para a leitura, os defensores destes modelos consideram que o
reconhecimento de palavras (sem passar pela correspondéncias grafo-fonoldgicas) €, do ponto
de vista perceptivo, 0 mecanismo mais importante de acesso ao sentido. Assim, o essencial da
actividade de leitura consistiria em prever o que esta escrito no texto e ndo a descodificacéo
grafo-fonética privilegiada no modelo ascendente. As principais diferengas residem no uso de
informagdes sintactico-semanticas e de competéncias de &mbito superior para se poder ler um
texto baseado na compreensdo e na integragdo do contexto textual. Esta compreensdo € um
processo global que depende dos esquemas mentais do leitor e do contexto, sendo necessaria

a presenca de textos para o aprendiz de leitor.

Vejamos algumas criticas apontadas a estes modelos:
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Uma delas tem a ver com a forma através do qual o leitor faz e testa as suas predigdes.
Regista-se aqui alguma imprecisdo, quanto aos niveis a partir dos quais o leitor constroi as
suas predicdes, ndo sendo claro se as mesmas sdo elaboradas a partir do contexto geral, da
estrutura gramatical, das palavras ou das letras. Por outro lado, ndo especificam qual a
importancia de cada uma das fontes de conhecimentos (ortogréfica, lexical, sintactica,

semantica e a leitura) para a leitura.

Outra das criticas diz respeito ao modo como sao testadas as predi¢cdes. Efectivamente,
ndo é clara a forma como o leitor, apds uma antecipacdo, sabe onde esta a unidade que lhe
permite verificar se antecipacdo efectuada estd correcta. Uma outra critica, ainda, refere-se as
estratégias utilizadas pelo leitor, para melhorar as probabilidades de éxito quando falha um a
predicdo. Este modelo ndo explica como o leitor deve proceder, no caso de fazer uma

antecipacgéo nao verificada, para que néo falhe nas seguintes.

Em relacdo ao assunto do texto que o leitor estuda, os conhecimentos do leitor, podem,
eventualmente, ser escassos, 0 que o impedira de criar expectativas com algum fundamento.
Além do mais, mesmo que o leitor possua esse conhecimento prévio acerca do que vai ler e

possa avancar com hipdteses sobre o0 que esta escrito, perde imenso tempo com essa tarefa.

Por Gltimo, sdo também levantadas questbes relacionadas com a via utilizada na
leitura, considerando-se que, se a via visual fosse a Unica via utilizada na leitura, ficaria por
explicar como € que os leitores conseguem ler palavras desconhecidas, ou seja, palavras que
nunca encontraram anteriormente na sua forma escrita. Este modelo ndo esclarece, também,
como € que o leitor pode pesquisar indices grafo-fonoldgicos, sintacticos e semanticos
relativos a uma palavra ou a uma sequéncia de letras, que ainda ndo foram identificadas
(Silva, 2003). Neste sentido, acrescentam que esse modelo s6 é possivel de ser utilizado em
contextos altamente previsiveis e em situacdes que ndo contemplam as aprendizagens iniciais,
dado que um leitor em fase inicial de aprendizagem ndo pode, ainda, apoiar-se na sua

experiéncia e conhecimentos para fazer predicdes.

Apresentadas as caracteristicas deste tipo de modelo descendente da aprendizagem da
leitura, facilmente o interligamos com o método analitico ou global, na medida em que tanto
um como outro defendem um processo direccionado para a compreensdo, 0 conhecimento

semantico e sintactico de um texto escrito e apreensdo global das formas escritas. A
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descodificacdo grafo-fonoldgica ndo é, neste contexto, considerada primordial para uma

aprendizagem eficaz da competéncia da leitura.

Goodman, em 1964, elaborou um plano de investigagdo com vista a constru¢do de um
modelo de leitura, o qual foi apresentado, em 1967, a American Education Research
Association, tornando-se paradigmatico deste género de modelos sequenciais descendentes.
Goodman considera a leitura como um jogo de adivinhagdo, “a psycholinguistic guessing
game” (Goodman, 1994:114), visto que os leitores utilizam, através de tentativas e da
utilizacdo selectiva do contexto, pistas grafofénicas, sintacticas e semanticas de modo a
antecipar e a inferir o sentido do texto. Enfatiza-se, deste modo, o caracter preditivo da leitura.

Vejamos os elementos presentes no modelo

Language ( Cue ) Systems

Graphophonic(symbolic) [Orthography

phonology

Phonics (relationships between semiotic systems)

-~
Syntax/grammar Morpholog
Lexico-grammatical (structural) Prder of functions  Wording
Inflections
Function Words
-
/Semantic pragmatic

Semantic- pragmatic ( meaning ) |ldeational

Interpersonal

Textuual

Cognitive Strategies
Initiate/recognize (act of reading)
Sample / select

Predict

Infer

Confim / Disconfirm

Correct

Terminate ( act of reading )
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Cycles
visual Scan
Fix
Perceptual Image Formation

Narrow Window
Schema use
. /- .
Syntactic | Assign surface structure
Apply transformation
\Assngn deep strcture
Semantic | Assimilation

Accommodation

N—

Quadro n° 1- Elementos presentes no modelo de leitura de Goodman (Ruddell, R.
e tal., 1994:1120)

Depois de analisarmos ambos 0s modelos (ascendestes e descendentes), demonstra-se
uma certa parcialidade em virtude de privilegiarem certas estratégias em detrimento de outras.
Sendo assim, nenhum deles proporciona uma visdo integral do processo de aprendizagem da
leitura. Todas as criticais feitas a cada um dos modelos indicam que ambas as competéncias
(ascendente e descendente) caracterizam o comportamento do leitor aprendiz. Ou seja, a
aprendizagem da leitura ndo podera ser eficaz se se limitar a uma Unica linha conceptual, pois
exclui competéncias que se revelam complementares e igualmente importantes nesta

aprendizagem.

Enquanto os modelos descendentes parecem descrever melhor o leitor eficiente, 0s

ascendentes parecem ser melhores descritores da crianga que aprende a ler.

E dificil entender como pode uma crianga formular hipoteses e predizer informagdes
sem primeiro obter conhecimento de como descodificar o estimulo visual. De igual forma, é
dificil perceber que o leitor eficiente ndo aceda ao significado directamente e eu, para tal,

tenha que processar todas as chaves graficas contidas no texto.
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1.2.3.Modelos Interactivos

No modelo interactivo, modelos ascendentes e descendentes sdo considerados
mecanismos béasicos de processamento e, portanto, ndo excludentes, podendo acontecer de
maneira simultanea ou em paralelo. De acordo com este modelo, na construcdo do significado
do texto, o leitor utiliza-se de informaces de natureza visual, ortografica, lexical, semantica,
sintactica e esquematica, sendo que as informacdes desses diferentes niveis podem ser

processadas em paralelo.
O modelo interactivo

Sustenta que, no acto de ler, sdo implicados em simultdneo e em interacgdo, processos
ascendentes e descendentes.
(Magalh&es, 2006:78)

Estes dois processos contribuem para a compreensdo da leitura, pois para se ser um
bom leitor a crianca deve ter uma boa capacidade de reconhecimento da palavra, assim como
um alto nivel de conhecimento linguistico e conceptual. Este modelo defende que qualquer
estadio do processo de leitura pode influenciar um outro e que estes estadios e que estes
estadios tém entre si uma funcdo compensatoria, na medida em que os leitores fracos, com
dificuldades de andlise e de descodificacdo das palavras, podem servir-se de estruturas
cognitivas de nivel mais geral, como o uso de relacdo e de contextos, para identificar mais
facilmente as palavras, enquanto que os leitores fortes, ao desconhecerem o contexto das
palavras e das frases, podem servir-se da descodificagdo para a sua identificacdo (Rebelo,
1993)

Na pratica, um leitor que tenha poucos conhecimentos sobre a tematica de um texto,
mas que seja habil no reconhecimento das palavras pode compensar aquilo que seria, em

principio, um obstaculo a compreensao.

Estes modelos supdem, na generalidade, que 0s processos cognitivos empregues pelo

leitor habil sdo diferentes dos usados na aprendizagem da leitura
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Esta consistiria essencialmente na aprendizagem e automatizagédo das competéncias de nivel
inferior respostas automaticas, as letras, as silabas e palavras) para que o sujeito se possa

concentrar posteriormente nos processos mais complexos da compreensao.

Na opinido de (Mendes & Martins, 1986: 33), citado por (Magalh&es, 2006: 78)

O leitor recorre quer a processos primarios - percepcao da letra ou de conjuntos de
letras, procura das suas correspondéncias com sons ou conjuntos de sons, reconhecimento
imediato de algumas silabas ou palavras sem passar pela descodificacdo, quer a processos de

ordem superior - predi¢cBes semanticas, sintacticas, lexicais, ortograficas.

Pressupdem que, durante a leitura, todas as fontes de informacéo actuam simultaneamente:
tanto a identificacdo, o reconhecimento de letras, a sua traducdo em sons como a
compreensdo, formulacdo de hip6teses e conjecturas para descobrir o seu significado, estdo
intimamente implicados no processo, numa relagdo de interdependéncia. Nestes modelos, quer
os estadios inferiores quer os superiores tém parte na identifica¢do das palavras. (...) Os
elementos secundarios estdo em funcdo dos principais, e vice-versa. Todos eles contribuem
para uma leitura fluente e exacta, facilitando a compreenséo.
(Rebelo, 1993: 54/55)

Neste sentido, varias competéncias sdo postas em causa na aprendizagem da leitura
desde capacidades semanticas e sintacticas ligadas ao contexto textual a capacidades
fonoldgicas linguisticas e da descodificacdo grafema/fonema. A compreensdo de um texto
implica, em simultaneo, conhecimentos sobre o tema, sobre a estrutura e organizacdo dos
diferentes tipos de textos, conhecimento sobre as diferentes estratégias a mobilizar em funcéo
das caracteristicas do texto e dos objectivos do leitor e conhecimentos sobre o codigo
linguistico e alfabético.

O acto de ler seria, entdo, o produto de processos primarios, onde se incluem as
correspondéncias grafemas/ fonemas, a descodificacdo parcial de uma palavra e o
reconhecimento imediato de silabas ou palavras e de processos superiores, que por sua vez
integram as predigdes sintactico-semanticas, o recurso ao contexto precedente ou em fungédo
dos elementos a identificar. Para que um texto escrito seja compreendido convenientemente, é
necessario ter em conta os conhecimentos prévios do leitor. Esta compreensdo depende da
representacdo ou organizacdo da informacdo textual em funcdo de tais conhecimentos,

considerando, assim que, uma das causas das diferencas individuais entre leitores, reside nos
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diferentes conhecimentos de base de que estes dispdem quando abordam um texto escrito.
Mas, para além destes conhecimentos sobre o tema tratado no texto, é necessario que haja um
dominio do codigo linguistico e uma capacidade de decifrar correctamente os signos gréaficos,
para que o leitor possa compreender 0os conhecimentos que o autor do texto quis transmitir. O
acto de ler é, assim, para os defensores destes modelos, o produto da utilizacdo de varias
estratégias (ascendentes e descendentes) simultaneas e em interaccao.

E nesta perspectiva que, contrariamente aos modelos ascendentes e descendentes,
também chamados de uma via - 0os modelos interactivos defendem a existéncia de dois
sistemas paralelos de reconhecimento de palavras: o sistema visual e o sistema de
correspondéncia grafo-fonoldgicas. Nesta perspectiva, ultrapassa-se uma visdo dicotémica
dos processos implicados no acto de ler, defendendo-se que o leitor utiliza estratégias

ascendentes e descendentes.

Assim, nos modelos interactivos, o leitor é considerado como um sujeito activo que
utiliza conhecimentos de tipo muito variado para obter informacdo do escrito, e que faz a
reconstrucdo do significado do texto ao interpreta-lo de acordo com 0s seus proprios

esquemas conceptuais e a partir do seu conhecimento do mundo.

O modelo interactivo tem como base a teoria dos esquemas de Rumelhart (1977). De
acordo com o autor, a teoria dos esquemas € uma teoria sobre a representacdo do nosso
conhecimento do mundo e sobre como esse conhecimento € utilizado nas interacc¢des, no dia-
a-dia. Um esquema seria, entdo, uma unidade de conhecimento armazenada na memoria de
longo prazo, que contém informacOes sobre o conhecimento em si e sobre como 0 mesmo
deve ser utilizado. Para o autor, o leitor proficiente é aquele que é capaz de aceder a esquemas
relevantes durante a leitura de textos. Segundo esta teoria, o leitor dispde de esquemas
mentais que foram socialmente adquiridos, e ,quando uma leitura é feita, esses esquemas
seriam accionados e confrontados com os dados do texto, de modo a que o leitor possa dar

sentido ao que Ié.

Através dos aspectos defendidos neste modelo interactivo, podemos fazé-lo
corresponder ao método estrutural ou misto, na medida em que, tanto um como 0 outro,
partem de uma concepcdo da leitura que combina analise e sintese, pelo que no seu ensino
deve ser explicitada a componente da decifragdo, mas integrada em contextos significativos.
A formacdo de leitores eficientes tem de assentar no ensino através do uso de duas vias
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(visual e fonoldgica) e dos dois processos (decifracdo e compreensdo) para uma aquisi¢do
eficaz da compreensdo leitora. A leitura ndo é somente um processo debaixo para cima
(bottom-up), conduzido pelas percepcdes de letras e as expectativas acerca das palavras que
podem formar, nem somente um processo de cima para baixo (top-down) dirigido por
hipGtese acerca do conteudo do texto. Trata-se do processamento de diferentes niveis de
estrutura de texto que tém lugar paralela e interactivamente, e ndo sequencial e aditivamente

como poderiamos supor.
Citando Rumelhart (1994:879)

Each Knowledge source contains specialized Knowledge about some aspecto f the reading
process. The message center keeps a running listo f hypotheses about the nature of the input
string. Each knowledge source constantly scans the message center for the appearance of

hypotheses relevant to its own sphere of knowledge.

Entende-se que o leitor, através do recurso simultdneo a estratégias ascendentes e
descendentes, formula continuamente hipGteses plausiveis acerca do que Ié e cria o(s)
sentido(s) do texto. Contudo, este poder de criacdo atribuido ao leitor exige limites

interpretativos, ndo sendo arbitrario, tal como explicita Scholes (1989:66)

Como leitores, ndo podemos ignorar as inten¢bes dos escritores sem incorrer num acto de
violéncia textual que ameaga a nossa propria existéncia como seres textuais. Mas também néo
nos é possivel preencher a lacuna comunicativa e, em muitos casos, temos de reconhecer que

tal lacuna é bastante ampla.

Necessitamos de protocolos de leitura do mesmo modo que precisamos de outros
codigos e de outros habitos, isto é, para dispormos de uma estrutura onde ajustar as nossas

diversidades.
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Figura n°2 — Modelo de Leitura de Rumelhart (Ruddell, R. e tal., 1994:878)

Os esquemas, de acordo com Rumelhart, sdo estruturas de dados que representam 0s

conceitos genéricos arquivados na memaria, mantendo entre si uma rede de interrelagdes.
Existe, como explica Sequeira (1989:54)

Uma ligacdo intrinseca entre o sujeito que actua sobre o real, fazendo perguntas, pondo
duvidas de acordo com a sua experiéncia prévia, e esse real que, ao ser questionado, e ao ser

resolvido como problema, vai actuar também no individuo que sobre ele actuou.

O leitor vai deste modo (re)construindo o significado do texto através de um processo
interactivo, onde a experiéncia propria joga um papel fundamental para e na construcdo de

sentidos significativos. A leitura surge aqui como um processo global e indivisivel.
Podemos destacar as seguintes vantagens e inconvenientes dos trés modelos:

Os modelos ascendentes, ao descreverem o processo de leitura como uma série de
etapas, que se iniciam com o processamento do estimulo visual, apresentam lacunas no
reconhecimento da importancia do contexto e do conhecimento e das experiéncias prévias do

leitor, como variaveis que facilitam a compreenséo.
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Os modelos descendentes, nos quais as etapas superiores direccionam 0O Processo,
apresentam dificuldades em descrever 0s casos nos quais o leitor ndo tem conhecimento ou
experiéncia prévia com o tema, que permita a confirmacdo de hipdteses e a seleccdo de pistas
contextuais relevantes. Outro problema prende-se com o tempo que um leitor eficiente
dependeria na formulacdo de hipoteses e predi¢cGes, comparativamente com o tempo gasto
para reconhecer as palavras e as letras. Todavia, estes modelos tém a vantagem de considerar
a participacdo e a importancia dos conhecimentos e das experiéncias prévias do leitor, tanto

na extraccdo de sentido como na monitorizacdo da compreensao.

Os modelos interactivos tém a grande vantagem de apresentar descricfes mais
completas do processo de leitura. A perfeita descricdo introduz maior complexidade no

modelo, porém diminui a possibilidade de verificacdo empirica.

Os modelos descendentes parecem descrever melhor o leitor eficiente, e o0s
ascendentes parecem ser melhores na descricdo da crianca que aprende a ler. E dificil
compreender como pode uma crianca formular hipoteses e predizer informacdo sem
conhecimento, e de como descodificar o estimulo visual. Do mesmo modo, € dificil que, até
processar a maior parte dos estimulos gréaficos contidos no texto, o leitor eficiente aceda ao

significado do mesmo.

A crianca cresce e desenvolve-se imersa num mundo em que as letras, as palavras e as
frases estdo sempre a sua volta, seja nos livros e revistas que folheia, na televisdo, nos jogos,
nos pacotes de varios produtos, nas paredes e nos cartazes publicitarios; num mundo em que
ler e escrever é uma pratica cultural que a crianca observa; nos adultos que Ihe contam
historias; no pai que 1€ o jornal; na mae que escreve e 1€ a lista de compras. Assim, e da
mesma maneira que a crianga vivendo rodeada de linguagem oral aprende a falar, vivendo
rodeada de linguagem escrita comecard a descobri-la e aprendera a ler. Todavia, para que tal
possa acontecer, temos de saber como apoiar as suas descobertas e como desenvolver as suas

potencialidades que, naturalmente, emergem num ambiente que € rico em literacia.

Ler e comecar a ler ndo é todo um processo simples. O acto de ler € um processo que
envolve uma série de operacOes cognitivas, descritas por diversos investigadores em varios
modelos de aprendizagem da leitura. Conhecer e perceber estes modelos é compreender de
que modo os leitores interagem com o texto escrito e que estratégias as criancas utilizam para

aprender a ler e a medida que vao conseguindo ler cada vez mais e melhor. E, neste sentido,
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possibilitar a criacdo de situacOes de aprendizagem que contribuam para desenvolver as
potencialidades das criangas, e ajudando-as a descobrir a linguagem escrita.

Embora tivéssemos apresentado os modelos explicativos do acto de ler, vejamos a
proposta de Eveline Chameux, para a autora ler” é manter, numa situagdo de comunicagio

diferida, o papel do receptor” (1975:23)
Na perspectiva da citada autora existem cinco razfes para ler:

Ler por prazer, para distrair, como por exemplo, quando se 16 um romance ou uma

revista num consultorio.

Ler para se informar para encontrar ou fazer algo com a informagdo. Trata-se de uma
leitura rigorosa, objectiva e rapida. Como por exemplo, a leitura de jornais, de circulares,

ordens de servico e outras mensagens de ordem administrativa ou profissional.

Ler para encontrar uma informacao entre um conjunto heterogéneo, por exemplo, num

dicionario ou numa enciclopédia.

Ler para seguir instrugdes, em que a compreensdo da mensagem se traduz em actos,

como por exemplo, livros de instruc@es, regras de jogo, receitas de cozinha.

Ler para aprender a reflectir. A leitura de uma obra literaria, de um artigo filosofico ou

cientifico, de um manual é seguida de uma profunda reflexéo.

Diferentes tipos de textos requerem diferentes processos e estratégias. Um poema
apela a respostas afectivas, enquanto que um ensaio requer analise para ser inteiramente

compreendido.

A leitura tipo distractiva € uma leitura extensiva, pois 0s textos sdo de maior

amplitude. E uma leitura fluente, a maior parte das vezes envolvendo a compreenséo global.

A leitura superficial (skimming) consiste em passar os olhos rapidamente pelo texto
para apreender a ideia principal ou o assunto. Por exemplo, passar os olhos pelo jornal,

nomeadamente pelos titulos.
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A leitura cuidadosa (scanning) para encontrar uma determinada informacio. E uma
leitura rapida através do texto, mas orientada. Por exemplo, encontrar o numero de telefone de

determinada pessoa ou consultar um dicionario.

A leitura intensiva consiste em extrair informacdes especificas e, mais tarde evoca-las,
envolve aprender através da leitura. E uma actividade mais cuidada e detalhada. Esta leitura
envolve muitas vezes a chamada técnica SQ3R que consiste em sondar o texto, questiona-lo,

Ié-lo, recita-lo e, por fim revé-lo.

Estas diferentes maneiras de ler ndo sdo mutuamente exclusivas. Muitas vezes, pode-se
ler superficialmente uma parte de um texto para saber qual é o assunto do mesmo, antes de

decidir se vale a pena uma leitura mais cuidadosa e detalhada de determinado parégrafo.

A leitura é, portanto, um processo holistico em que os aspectos sintacticos, semanticos
e pragmaticos, e o conhecimento acerca do assunto veiculado pelo texto se influenciam
mutuamente na descodificacdo e compreensdo da palavra, da frase, do paragrafo ou do texto.
Este complexo sistema de conhecimento permite aos leitores fazer inferéncias a partir, ndo so,
do seu conhecimento prévio sobre o assunto, como também, através da forma como 0s
elementos do texto se relacionam uns com o0s outros, nomeadamente, as conexdes entre as

palavras substitutas e seus referentes.
Capitulo 11

2.1. Motivar para a leitura

Partir da realidade, do conhecimento do que os alunos léem, seja de boa ou m& qualidade, de
género prestigiado ou ndo: ler algo, nem que seja, simplesmente, o jornal desportivo ou 0
«Almanaque Patinhas», é sempre melhor do que n&o ler.

(Amor, 2006:103)

Cabe ao Educador motivar e despertar o gosto pelo acto de ler. Tem de criar e
desenvolver estratégias e actividades para atrair os alunos. Se um aluno gosta mais de ler
banda desenhada, ou uma revista, é leva-lo a ler este tipo de material impresso, porque sem se
aperceber, aos poucos, vai criando o habito de ler, e, de repente, esta a ler com gosto qualquer

tipo de texto.
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O professor ndo deve colocar um texto na frente do aluno, sem antes o introduzir de
forma correcta. Os alunos tém que ser motivados, acordados para o texto, alertados para a sua
estrutura. Devem ser explicados os exercicios que vao ser pedidos apés a leitura, definidas
bem as tarefas, para que os alunos ndo sejam apanhados desprevenidos. Como nos diz

Cadoério

.. é sempre importante que o professor estabeleca objectivos significativos de aprendizagem
gue norteiem a selec¢do das actividades e mostrar a leitura como uma actividade interessante,
vélida e util.

(Cadorio, 2001: 45)

Os alunos devem perceber que o acto de ler desempenha uma fungdo no meio de toda a
aprendizagem. Mas, a leitura ndo é s6 uma forma de ensinar, ela pode ser uma diversao e é
isto que os alunos tém que conhecer ...” a escola pode ser um lugar onde, enquanto se ensina

a ler, se desperta a fantasia.” (Soares, 2003:70)

O desinteresse que os alunos demonstram pela leitura é sempre algo que preocupa
qualquer educador. Culpa-se o desenvolvimento dos meios de comunicacdo social que cortou,
em grande medida, os habitos de leitura. Por mais que os professores tentem incutir habitos de
leitura, e convencer os alunos de que um habito ndo substitui o outro, eles ndo 0s ouvem nem

acreditam neles.

Devemos unir a escrita, a leitura, a fala, aos audiovisuais e os média. E uma estratégia de
sobrevivéncia, para a alma e humanidade aos audiovisuais e os média. Para lhes dar
significado. E uma estratégia de sobrevivéncia para dar alento & escrita, a leitura, a fala, a

partir das imagens e dos sons vividos pelos jovens de hoje.

J.C.Abrantes, citado por Amor (2006:108)

O aluno tem de se sentir motivado para a leitura e escolher o que Ihe agrada ler naquele

momento, dentro obviamente, de certos parametros.

Antes de iniciarmos a parte préatica do estudo onde tentamos proceder a avaliagdo dos
nossos alunos no &mbito da compreensdo leitora, entendemos que € necessario reflectir sobre
a motivacdo para a leitura. Com efeito, os sujeitos orientados para objectivos definidos

aprendem melhor. Em Deci (1992) encontramos o conceito de motivacao intrinseca. De facto,
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esta ndo esta presente em todas as actividades que se realizam. E necessario sublinhar que este
sO ocorrerd quando tem valor intrinseco para o aluno fazendo apelo a novidade e a0 mesmo

tempo potenciando as aprendizagens de que eles ja s@o portadores.

A motivagdo extrinseca consiste no desejo de receber reconhecimento externo,
recompensas ou incentivos (Deci, 1992). Por exemplo, um estudante que faz o seu trabalho
por causa do medo das consequéncias, esta extrinsecamente motivado porque ira realizar o
trabalho por um motivo que lhe é exterior. Do mesmo modo, um aluno que faz o trabalho para
acreditar que é importante para a sua progressdo nos estudos esta também extrinsecamente
motivado porque o faz pelo seu valor instrumental e ndo porque encontra interesse nisso.
Ambos os exemplos envolvem motivacao extrinseca., mas o Gltimo pressupde um sentimento
de escolha, um aval pessoal, enquanto o primeiro envolve submissdo a um controlo exterior.
Os dois tipos de motivacdo extrinseca variam na sua autonomia relativa. A motivacdo
extrinseca ndo é simplesmente o oposto da motivacdo intrinseca. De facto, elas sdo moderada,
mas positivamente correlacionadas. No que diz respeito a leitura ambas predizem o aumento e

a frequéncia da leitura nas criancas ( Guthrie e Wigfield, 1997)

Ryan e Deci (1985) mentores da teoria da autodeterminagéo, introduziram os conceitos
de interiorizacdo e integracdo. Ambos sdo processos através dos quais 0s comportamentos,

motivados extrinsecamente, se vao tornando mais autodeterminantes.

A ndo motivacao consiste na falta de intencionalidade para agir. No que diz respeito a
leitura e ndo motivacdo resulta da ndo valorizacdo desta actividade e de nivel baixo de auto-
eficacia. Uma crianca que ndo compreende o que |é e ndo vé utilidade no desenvolvimento

das competéncias e estrategias de leitura, ndo se sente motivada para esta actividade.

Sdo Vvérios os factores que influenciam a motivacao para a leitura. Factores relativos ao
aluno (cognitivos, afectivos, volitivos, etc.), relativos a sociedade (valores, cultura, etc.),
relativos a escola (cultura, clima, etc.), relativos a vida do aluno ( familia, amigos, etc.) e
relativos a sala de aula ( ensino, avaliacdo, recompensas e san¢es, etc.). O professor tem
pouco controlo sobre os factores relativos a sociedade, a vida pessoal do aluno e a escola.

Entretanto, o seu papel é crucial nos factores relativos a sala de aula.
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2.2. Modelo de Compreenséo da leitura de Giasson

A compreensdo na leitura é ndo s6 fundamental para a aprendizagem escolar em todas
as disciplinas, mas também para tornar o individuo como elemento integrante da sociedade.
Ela exige leitores autbnomos e proficientes que nomeadamente, compreendam e interpretem o
que léem, relacionem os textos entre si, sejam capazes de sintetizar a informacéo e aplica-la a
diferentes situacdes.

Pela actualidade conferida ao modelo de Giasson, apresentamo-lo de seguida

e Intencéo do autor
_|_> e Forma
e Conteudo

Estruturas
Processos

e Psicologico
e Social
e Fisico

Figura n°3 — Modelo contemporéaneo da Compreenséo na Leitura
Segundo (Giasson, 1993:21)

Como podemos observar no esquema, neste modelo, a compreensdao de um texto

escrito pressupde a interaccdo de trés variaveis: o leitor, o texto e o contexto.

A compreenséo na leitura depende das relagdes que o leitor consegue estabelecer entre

0 novo texto e os conhecimentos anteriores adquiridos por ele.

No que diz respeito ao leitor do modelo da compreensdo da leitura compreende as
estruturas do leitor e os processos que ele utiliza. As estruturas estdo relacionadas com o que

o leitor é (os seus conhecimentos e atitudes) independentemente das situacdes de leitura,

31



Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

enquanto 0s processos estdo directamente relacionados com aquilo que ele faz durante a

leitura (habilidades por ele utilizadas durante o processo de leitura).

Relativamente a variavel do texto, aquela esta relacionada com o material a ler e deve
ser considerado segundo trés aspectos principais: a inten¢do do autor, a estrutura do texto e o
contetdo. A intencdo do autor determina, desta forma, a orientagdo dos outros dois elementos.
A estrutura refere-se a0 modo como o autor do texto organizou as ideias do texto, enquanto
que o conteddo remete para 0s conceitos, conhecimentos e vocabulario que o autor decidiu

transmitir.

Em relacdo ao contexto, podemos dizer que esta relacionado com os elementos que
ndo tém nada a ver com o texto directamente, nem com as estruturas ou processos de leitura,
mas influenciam na compreensdo do texto. Nesta perspectiva, podem distinguir-se trés
contextos: de algum modo, influenciando na compreensdo do texto. S@o eles: o contexto
psicolédgico (interesse da leitura, intencdo de leitura, motivagdo para a leitura...), o contexto
social compreende todas as formas de interaccdo que tém lugar aquando de uma tarefa de
leitura entre o leitor, o professor ou os seus pares (leitura individual, leitura diante de um
grupo, leitura guiada ou ndo...) e o contexto fisico compreende todas as condi¢fes materiais

nas quais se desenrola a leitura (o tempo disponivel, o barulho exterior...). (Giasson,1993)

Para favorecer a compreensdo por parte dos alunos, deve assegurar-se, antes de mais,
que as trés variaveis estdo adequadamente agendadas: se o leitor possui 0s conhecimentos
necessarios para compreender o texto; se o texto se adequa as competéncias do leitor, e

finalmente, se o contexto psicoldgico/ social e fisico favorece a compreensao.

A compreensdo na leitura variara segundo o grau de relacdo entre as trés variaveis:
guanto mais as variaveis leitor, texto e contexto estiverem em consonancia, melhor sera a
compreensdo do texto. Nesta perspectiva, a compreensdo na leitura depende das trés variaveis

indissociaveis.

Pela importéncia atribuida a variavel leitor, agrupamos, nesta parte do nosso trabalho,
as sub-variaveis que lhe dizem respeito, uma vez que o aluno enquanto leitor é o elemento

mais activo deste processo enquadrado no ensino explicito, proposto pela autora supracitada.

32



Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

Conhecimentos sobre
Estruturas Cognitivas a lingua

Conhecimentos sobre

e Estruturas 0 mundo

Estruturas Afectivas

Leitor <

Microprocessos

Processos de elaboracéo

\ Processo <

Processos de integracao

Processos metacognitivos

YV V. V V V

Macroprocessos

~

Figura n°4 — As Componentes da variavel Leitor
Segundo (Giasson, 1993:25)

As estruturas do leitor estdo intimamente ligadas com as caracteristicas que possui 0
leitor (0 que o leitor é), independentemente das situacbes de leitura. Distinguem-se,
habitualmente, as estruturas cognitivas e as estruturas afectivas. O individuo possui
conhecimentos que utiliza em diversas situacdes e interesses que manifesta em diferentes
dominios. Uma parte destes conhecimentos e interesses dard o seu contributo no decurso de
uma leitura; numa outra leitura serdo postas a prova outros conhecimentos adquiridos, que ele

saberd ou ndo integrar e interagir no texto e com o texto a ser lido.

As estruturas cognitivas estdo relacionadas com os conhecimentos sobre a lingua e
sobre o conhecimento que o leitor tem do mundo. O conhecimento que o leitor tem sobre a
lingua permitir-lhe-a realizar a compreensdo de textos. H4 quatro conhecimentos essenciais
sobre a lingua que a crianca adquire de um modo natural no seio da sua familia, mesmo antes

de iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita.

Conhecimentos Fonoldgicos - Com estes conhecimentos a crianga consegue distinguir

os fonemas caracteristicos da sua lingua.
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Conhecimentos sintacticos — Através destes conhecimentos a crianga consegue ordenar

as palavras na frase, distinguir entre frase aceitavel e frase ndo aceitavel.

Conhecimentos semanticos - Estes conhecimentos permitem a crianca adquirir nogdes

sobre o sentido das palavras e das relagdes entre elas.

Conhecimentos pragmaticos — A partir destes conhecimentos vdo permitir a crianca
saber quando utilizar uma formula, em que tom falar a uma determinada pessoa, quem tratar

por vocé, quando utilizar, a linguagem mais formal.

Todos os conhecimentos referidos anteriormente, sobre a lingua, permitirdo ao leitor
levantar hipoteses, por um lado, sobre a relacdo entre oral e escrito e, por outro, sobre o
sentido do texto. Em suma, o conhecimento sobre as estruturas linguisticas deve somar-se ao

conhecimento sobre 0 mundo que a seguir apresentamos.

Os conhecimentos sobre 0 mundo sobre a perspectiva dos autores

A compreensao € a utilizacdo de conhecimentos anteriores para criar um novo conhecimento.
Sem conhecimentos anteriores, um objecto complexo, como um texto, ndo é apenas dificil de

interpretar; para falar com rigor, ele ndo tem significacé&o.

(Adams e Pruce, 1982: 23) citados por (Giasson,1993:27)

Na perspectiva dos autores, 0s conhecimentos que a crianga tem sobre 0 mundo que a
rodeia sdo imprescindiveis para a compreensdao dos textos que ird ler. Quanto mais
conhecimentos a crianga possuir da realidade em que estid inserida, melhor fara a
compreensdo e aquisi¢cdo de conhecimentos novos. Para compreender a mensagem de um
texto, o leitor tem que estabelecer relacbes entre 0 novo texto e 0s conhecimentos
anteriormente adquiridos. Assim 0s esquemas mentais, ja por nds referidos, devem ser

ampliados o0 mais possivel pelo professor.

Wilson e Andersen (1986), citados por (Giasson, 1993) consideram que os alunos com
conhecimentos anteriormente mais desenvolvidos rettm mais informagdes e compreendem-

nas melhor. VVejamos a citacdo apresentada.
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Para que os alunos se tornem leitores competentes, é preciso que o programa escolar seja rico
em conceitos de todo o tipo; historia, geografia, ciéncia, arte, literatura...Qualquer
conhecimento adquirido por uma crianga podera eventualmente ajuda-la a compreender um
texto. Um programa vazio de conceitos, que sO se apoia em exercicios artificiais, pode bem vir
a produzir leitores vazios que ndo compreenderdo o que léem. O que ndo sabem constituird
uma desvantagem para eles.

(Giasson, 1993:28)

Sendo assim, quantos mais conhecimentos os alunos tiverem adquirido, maiores seréo
as suas possibilidades de sucesso na leitura. Deve ser proporcionado a crianga um vasto leque

de experiéncias, mais cedo ou mais tarde podera ser utilizado para compreender textos.

Os afectos, as emocdes detém também um papel que vale a pena referir. O que séo
entdo estas estruturas afectivas? Com efeito, estas estruturas estéo relacionadas com o que o
leitor quer fazer ou com aquilo que pode fazer. O que o leitor quer fazer estd intimamente
ligado com os interesses e motivagdes para a leitura. Estas compreendem a atitude geral face a
leitura e aos interesses desenvolvidos pelo leitor. A atitude da crianca face a leitura, pode
sentir repulsa, atracgéo, indiferenca, podendo influenciar a sua atitude da crianga sempre que

for confrontada com uma actividade que pde em jogo a compreensdo de um texto.

Para além da atitude da crianca face a leitura e aos seus interesses, deve-se referir
como elementos susceptiveis de intervirem nas estruturas afectivas do leitor: a capacidade de
arriscar; a sua auto-imagem em geral; a sua auto-imagem como leitor; 0 medo do insucesso,

diz-nos Giasson (1993) ja citada.
2.3. Processos de compreensdo na Leitura

Mas para compreender o texto deve o0 sujeito possuir mecanismos cognitivos que lhe
permita compreender. No ambito da leitura, 0s processos referem-se aos recursos e as
habilidades essenciais para abordar o texto, ou seja, desenvolver as actividades cognitivas
durante a leitura. E de referir que estes processos, que se realizam a diferentes niveis, ndo sdo
sequenciais, mas simultaneos: ha uns que se dirigem para a compreensdo dos elementos da
frase, outros para a busca de coeréncia entre as frases, outros ainda tém como funcéo construir
um modelo mental do texto ou uma visdo de conjunto que permitird ao leitor captar os

elementos essenciais e levantar hipoteses em seguida, integrar o texto nos seus conhecimentos
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anteriores. Por ultimo outros processos servem para gerir a compreensdo (Giasson, 1993;
Irwin, 1986). Com efeito, ndo basta compreender: é preciso saber fazer a gestdo da

compreensao.

A relevéncia dos processos cognitivos na compreensdo dos textos €, igualmente,
acentuada por Catald (2001). Segundo esta, para compreender um significado de um texto é
necessario conhecer 0s processos cognitivos que entram em jogo. Estes processos séo as
operacdes que intervém sobre as estruturas cognitivas, trocando-as e modificando-as para
construir uma representagdo mental coerente do texto. Entre os diversos investigadores tém
sido admitidos uma serie de processos subjacentes a compreensdo leitora. Dessa investigacéo
poderemos salientar Irwin (1986) que prop6e uma classificacdo que distingue cinco grandes
categorias de processos, que por sua vez se dividem em componentes, e que também

encontrdmos em Giasson.

[ = Reconhecimento das palavras
Microprocessos ||]|:> = Leitura de grupos de palavras
= Microsselecgédo
Processos de
. ||]|::> = Utilizacdo de referentes
Integragao = Utilizacdo de conectores
= Inferéncias baseadas em esquemas
Processos Macroprocessos ||]|:> = |dentificacdo das ideias principais
= Resumo
= Utilizacdo da estrutura do texto
= Previsoes
Processos de = Imagens mf”té}is
. |I]I::> = Resposta afectiva
Elaboragdo = Ligacao com os conhecimentos
» Raciocinio
Processos = Identificacdo da perda da compreenséo
K Metacognitivog:> = Reparacdo da perda da compreensao

Figura n° — Processos de Leitura e suas componentes
Segundo (Giasson, 1993:32)
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Vejamos, de forma detalhada, cada um deles porque podem ser trabalhados no
contexto pedagdgico em separado. Com efeito, cada um deles pode focalizar aprendizagens
particulares ou simultaneas exigindo, no entanto, actividades especificas.

Em termos gerais, a compreensdo engloba 0S microprocessos, 0S Processos
integrativos e os macroprocessos ( Kintsch e Van Dijk, Irwin, 1986)

Os microprocessos sdo responsaveis pela compreensdo da frase, englobam o
conhecimento de palavras e da relacdo entre as palavras na frase, assim como, a habilidade
para seleccionar as ideias principais ( microseleccéo). O aluno deve ser estimulado a agrupar
as palvras em unidades de pensamento, em virtude da memoria a curto prazo. No entanto,
para que o aluno possa ser capaz de agrupar as palavras em unidades sintacticas significativas
é necessario que leia com fluéncia as palavras individualmente.

A memoria a curto prazo, também chamada de memoria de trabalho, é “local” de
registo e de processamento de informacdo. Se o aluno sobrecarrega a memoria, 0
processamento fica prejudicado, mas se pelo contrario, o aluno agrupar a informacdo em
unidades de sentido, o processamento e a transferéncia para a memoria a longo prazo é mais
facil. Se o leitor agrupar quatro palavras que facam sentido entre si, este agrupamento
funciona como uma unidade e a memoria fica com mais espaco para processar mais
informacdo. Assim cinco grupos de 4 palavras equivalerdo a 20 palavras. A leitura soletrada
causa uma sobrecarga na memdria a curto prazo e impede a compreensao.

Assim, sempre que um aluno tenta descobrir o significado de uma palavra nova, deve
ser motivado a olhar para a frase toda. Se tem dificuldade em compreender um periodo ou
paragrafo, deve mostrar-se como dividi-lo em unidades sintacticas ou por pausas. A leitura ¢
com expressdo, alerta também, o aluno para os padrdes sintacticos. A representacdo dramatica
constitui outra forma dos alunos tomarem consciéncia de que a linguagem escrita pode ser
dividida em frases com sentido. O ensino da organizacao da frase e a parafrase sdo outras das
actividades que ajudam a agrupar as palavras em unidades significativas.

A microsselecgéo consiste em decidir qual a informagao importante a reter numa frase.
Mais uma vez € a capacidade limitada da memoria a curto prazo que obriga o leitor a utilizar
boas estratégias para escolher a informacéo a reter. Estas estratégias vao ter repercussdes nas
frases seguintes e no texto final. Fazer perguntas para cada frase € comparar perguntas que
incidam sobre pormenores com perguntas sobre a informacéo principal, ajuda os alunos a a

verem o0 que é importante.
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Os processos integrativos envolvem inferir conexdes e relagdes entre oragdes e frases.
Pressupdem a compreensdo das anaforas e das relacbes conectivas. Para compreender as mais
simples mensagens, o leitor faz muitas inferéncias. Muitas delas, dependem do conhecimento

anterior do leitor, na perspectiva do autor,

as inferéncias permitem estabelecer conexdes entre os diversos elementos do texto e integrar

a informacao explicita e implicita com o conhecimento prévio do leitor.

(Puente, 1991:93)
mas outras sdo baseadas no texto e requer que o leitor faca ligacdes por meio da identificacdo
de pronomes substitutos ( anaforas) sinGnimos e reconheca as conectivas tais como: também,
contudo, mas. A anafora consiste numa palavra ou frase que é usada para substituir outra.
Podemos substituir nomes, verbos ou sintagmas verbais ou uma oragdo. Os termos
substituidos podem ser pronomes, advérbios, um sinénimo ou termos maia inclusivos como “

99 ¢

o primeiro” ““ este problema” ou a uma repeti¢ao implicita (elipse). Por outro lado, a anafora
pode ser adjacente ou remota, pode também estar antes da palavra substituida ou depois. As
oracOes e as frases podem também estar ligadas através de conectores. Os conectores sdo
conceitos que ligam os acontecimentos. As conjuncdes adversativas, causais, temporais sao
exemplos de conectores. As relagdes causais e temporais sdo as que com mais frequéncia sao
utilizadas implicitamente e, por consequéncia, sdo mais dificeis de compreender do que as
que sdo expressas explicitamente. As frases “ A Maria doi-lhe as costas. Ela trabalhou
demais” estdo relacionadas por meio de uma conectiva causal implicita, requer conhecimento
anterior sobre o topico, devendo ser avaliado previamente o que o aluno sabe.

Assim, a dificuldade que os alunos tém em fazer inferéncias pode ser devido quer a
falta de conhecimento anterior sobre 0 assunto do texto, quer ao desconhecimento sobre as
relagbes implicitas estabelecidas pelas anaforas e conectores. Fazer perguntas relevantes e
utilizar as actividades tipo cloze (preenchimento de lacunas) constituem actividades de

promocéo das inferéncias conectivas e das anéforas.

As inferéncias sdo, pois, consideradas indispensaveis a construcdo das relagfes entre
as frases. Apresentando taxonomias diferentes, diversos autores procuraram responder as
questdes de definicdo e de classificacdo das inferéncias, mas estas nem sempre Sao
compativeis umas com as outras. Nos ultimos anos a inferéncia deixou de ser um Unico

processo para passar a ser um conjunto de tipos de inferéncia.

38



Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

Cunningham (1987), faz a disting@o entre o que ¢ e ndo ¢ inferéncia “designadas de
compreensdo literal (Giasson, 1993). Para se falar em inferéncia é necessario que o leitor
passe para além da compreensdo literal, isto €, que va mais além do que aquilo que revela a
superficie do texto. Cunningham (1987) considera que uma resposta literal se for
semanticamente equivalente ou sindbnima de uma parte do texto, o que pode ser demonstrado
com o apoio da gramatica, da sintaxe e do conhecimento dos sindnimos. Este autor distingue
duas grandes categorias de inferéncias: as inferéncias baseadas no texto (inferéncias l6gicas)
que serdo necessariamente incluidas na frase, e as inferéncias baseadas nos conhecimentos ou
esquemas do leitor (inferéncias pragmaticas) que estdo provavelmente subentendidas. Giasson
(1993) apresenta o exemplo seguinte para ilustrar as diferencas entre as duas. Da frase “ Os
indios dirigem-se para poente”, podemos fazer uma inferéncia logica: “ Os indios
dirigiram-se para oeste” ¢ ou uma inferéncia pragmatica: “ Os indios dirigiam-se a cavalo

para poente .

Cunningham (1987) define, ainda, as inferéncias criativas como respostas inferenciais,
constituidas quase inteiramente por elementos que provém dos conhecimentos ou esquemas
do leitor. Assim, a possibilidade de efectuar inferéncias criativas aumenta na proporcao
directa da quantidade de conhecimento que o leitor possui sobre o assunto.

Os professores referem muitas vezes que os alunos revelam dificuldades em fazer
inferéncias. No entanto, no primeiro ciclo, ndo ¢ comum pedir-se aos alunos que facam
inferéncias porque essa actividade é considerada muito dificil. Contrariando esta perspectiva,
Giasson (1993) defende que é aconselhavel que esta actividade se inicie muito cedo. Segundo
esta, a maior parte dos conhecimentos adquiridos pelas criancas, sdo fruto das inferéncias que
fizeram sobre o mundo que as cerca. Quando uma crianca vé fumo, infere que ha fogo. A
inferéncia € baseada nas suas experiéncias anteriores. As criancas sdo capazes de fazer
inferéncias, quando os elementos sobre os quais elas incidem estdo perto uns dos outros. Os
jovens leitores sdo capazes de fazer inferéncias, mas ndo sdo organizadores no Seu percurso.
Mesmo que a capacidade de inferir se desenvolva gradualmente com a idade, ela pode ser

incrementada atraves do seu ensino explicito. (Giasson, 1993)

Os macroprocessos orientam-se para a compreensao do texto no seu todo. Englobam a
identificacdo das ideias principais, 0 resumo e a utilizacdo da estrutura do texto. Ao contrario

dos processos integrativos, envolvem conexdes globais, pressupdem a capacidade para
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seleccionar o que € importante e resumir os detalhes de uma passagem através da organizacéao

e sintese das ideias.

Os macroprocessos interagem com 0S MiCroprocessos € com 0S processos integrativos
uma vez que as conexdes locais, seleccionar a ideia mais importante ao nivel da frase
(microseleccédo) e relacionar as frases entre si, fornecem pistas para as conexdes globais e

vice-versa.

Para a identificacdo da ideia principal de um texto foi necessario seguir um conjunto
de estratégias. Ao processar o conjunto do texto o leitor constréi uma macroestrutura mental
do texto. Esta compreende a descricdo semantica abstracta do seu conteldo e um resumo
mental do tema e das ideias principais. O leitor constroi esta representacdo do significado
aplicando macroregras a cada uma das proposic¢des do texto. Estas consistem em operacdes de
supressdo, generalizacdo e construcdo da informacdo. A partir das primeiras informacoes, o
leitor contrasta a nova informacgdo com a a que ja possui. Se a nova informacao se lhe afigura
redundante ou secundaria é subestimada (macroregra de omissdo). Se, pelo contrario,
encontra uma proposicdo com um conceito capaz de englobar diferentes informacdes,
generaliza-o ou aplica-o aos seus conhecimentos ja adquiridos (macroregra de generalizacao).
No caso de ndo haver uma proposicao capaz de agrupar um mesmo tipo de informacao, passa

a construir a proposicdo de resumo (macroregra de construcédo) (Colomer & Campus, 1990)

Vaérios factores tém sido identificados para explicar as dificuldades que os alunos
apresentam a este nivel. A ideia principal € expressa nos textos de diferentes maneiras. Pode
ser explicita ou implicita. Este facto esta directamente relacionado com a dificuldade que os
alunos podem apresentar. Em todas as idades, & sempre mais facil de identificar a ideia
principal quando a mesma € explicita. A ideia principal tanto pode surgir no inicio, no fim, no
meio do texto ou, simultaneamente, no inicio e no fim. E mais dificil identifica-la quando esta
expressa no meio ou no fim do que quando expressa na primeira frase do paragrafo. Também
0 tamanho do texto e a sua estrutura tém repercussdes nas dificuldades apresentadas pelos
alunos. A ideia principal é mais facil de identificar se o texto € curto e se a estrutura é do tipo

descritivo ou do tipo sequencial, que contraste com uma estrutura do tipo causa-efeito .

Outras das habilidades dos macroprocessos tem a ver com o resumo A capacidade de
resumir é frequentemente solicitada na vida quotidiana. Para compreender um texto, o leitor

precisa de construir uma representacédo global do mesmo. Enquanto adultos, temos muitas
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vezes de resumir um livro, um filme. Segundo (Laurent, 1985:71) “ A utilidade social do

resumo ¢ dificil de negar”

Como representacdo global do texto, o resumo é encarado como um dos meios dos

processos de compreensao.

Para Laurent (1985) o resumo € a reescrita de um texto e preenche trés objectivos
especiais: o primeiro relaciona-se com a conservagao da equivaléncia informativa, isto é, o
resumo deve representar o pensamento do autor e conter o essencial das informac6es dadas
pelo texto. O segundo, esta relacionado com a reducao de informacao nas palavras, mantendo
apenas a informacdo fundamental do texto original, eliminando as redundancias e as
informagdes secundarias. Por ultimo, a adaptacdo a uma nova situacdo de comunicacao, ou
seja, um resumo é sempre escrito em funcdo de determinado publico. E imprescindivel,

tomar-se em consideracdo no modo como se apresentam as informacoes.

Para efectuar um resumo € necessario tomar decisdes sobre a importancia relativa aos
elementos, € imprescindivel relacionar e hierarquizar, classificar segundo determinados
objectivos, incluir ideias em conjunto, reestruturar um texto, esquematizar, interpretar um
esquema dado, criar titulos que englobem o sentido do texto; dividir o texto em partes
significativas e elaborar titulos para estas partes, reordenar as ideias de acordo com materiais
alternados (temporal, causal, hierarquia) (Giasson, 1993) Estas actividades exigem uma

leitura activa por parte dos sujeitos.

Apoiando-se no modelo de Kinstsch e Van Dijk (1978), Brown e Day (1983) referidos
por (Giasson, 1983), identificaram trés regras de elabora¢do de um resumo:

1. A Eliminagdo, que consiste em eliminar a informacao secundéaria e redundante;

2. A Substituicdo, pela qual se substitui uma lista de elementos ou de ac¢des por um
termo englobante;

3. A Macrosseleccédo e invencdo, que consiste em escolher ou construir uma frase
qgue contenha a ideia principal. Estas trés regras, observadas nos adultos

proficientes, evoluem constantemente do primeiro ciclo até ao nivel universitario.

O grau de sucesso dos alunos na tarefa de resumir um texto pode ser influenciado
por diversos factores: a concepcao da actividade. A este propdsito refira-se que s alunos

mais jovens ou com mais dificuldades, concebem o resumo como um reconto. Neste, ndo
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ha de facto um resumo no sentido exacto do termo. O aluno ndo elimina deliberadamente
a informacao, apenas se limita a reter uma pequena parte da informacgéo (Laurent, 1985).
Um outro factor consiste na dificuldade em aplicar as regras do resumo. Deve ser
notado que a dificuldade em fazer resumos néo € sinénimo de problemas de compreenséo
leitora. Em muitos casos pode tratar-se de dificuldades em efectuar opera¢des secundarias
Uteis & condensacédo da informacdo. A falta de experiéncia é outro factor a ponderar. No
final do primeiro ciclo a maior parte dos alunos nédo recebeu ensino especifico sobre o

resumo e tem dificuldades 6bvias na realizacdo destas tarefas.

Associado ao processo resumo encontramos na literatura a sua articulagdo com a
nocdo de extraccdo da ideia principal. A habilidade para identificar as ideias importantes e
a habilidade para resumir um texto desenvolvem-se gradualmente e ndo se deve esperar
que estejam dominadas no fim do primeiro ciclo do ensino bésico. No entanto, é possivel
sensibilizar pouco a pouco os alunos para estas nocdes, ajustando as exigéncias da

actividade as suas proprias capacidades (Brown & Day, 198)

A estrutura do texto diz respeito a organizacdo das ideias que estdo no interior do
mesmo. Os leitores habeis utilizam a estrutura do texto para compreenderem e melhor reterem

a informacado.

E mais facil para o leitor recordar a informacao dos textos que estdo bem estruturados

e em especial os textos cuja estrutura é conhecida e familiar

O leitor tem de estar capacitado para, por um lado, compreender como 0 autor tem
estruturado ou organizado as ideias e a informacdo que o texto oferece; por outro lado,
relacionar as ideias e informacdo do texto com outras ideias ou dados que estdo armazenados
na sua mente. Através destas duas vias o leitor interactua com o texto para elaborar o

significado.

O leitor habil serve-se da estrutura dos textos informativos para melhor compreender e
reter a informacdo que ai é apresentada. Existe uma relacdo entre a estrutura e o tipo e
quantidade de informacOes recordadas. Os leitores que sdo sensiveis a estrutura do texto
recordam-se de mais informacdo e de informacdes de nivel superior. Uma vez que a utilizacéo
da estrutura dos textos informativos facilita a compreenséo, o treino dos alunos no sentido de

aprender a identificar uma estrutura pode constituir um meio para os ajudar e compreender 0s
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textos informativos. Devemos sublinhar que o objectivo pretendido ndo é fundamentalmente
que os alunos aprendam a identificar as estruturas dos textos, mas sim, que aprendam a

utilizar tal conhecimento com o intuito de desenvolver a sua capacidade de compreensao.

Na metodologia utilizada pelos investigadores é possivel encontrar dois processos
gerais de sensibilizar os alunos a estrutura do texto. O primeiro consiste em efectuar
actividades que ponham em evidéncia estrutura do texto com apoio. Recomenda-se a
representacdes graficas, bem como de marcas textuais. Um segundo, inclui o questionamento
sistematico e o resumo dirigido para sensibilizar os alunos para as diferentes estruturas do
texto. E preciso reconhecer que estas estratégias se desenvolverdo gradualmente e que

normalmente ainda nao estdo dominadas no fim do primeiro ciclo.

A compreensdo da leitura ao nivel dos processos elaborativos é uma actividade
cognitiva que implica operacdes mentais complexas. Os processos elaborativos envolvem
pensar para além do texto, analisar a coeréncia do texto e fazer inferéncias acerca da
mensagem do autor. Exige que os leitores relacionem o que léem, com o conhecimento
anterior e facam previsdes. Os processos elaborativos incluem: 1) fazer previsoes; 2) integrar
a informacdo no conhecimento anterior; 3) formar imagens mentais; 4) responder
afectivamente; 5) analisar, sintetizar, avaliar e aplicar. As previsdes baseiam-se quer no
conteddo e estrutura do texto como também no conhecimento anterior do leitor. A formacao
de imagens mentais, quer visuais, quer auditivas quer olfactivas enquanto se 1€ ajuda areter
melhor a informacéo e fazer mais inferéncias. As respostas afectivas s@o respostas emocionais
ao enredo ou tema do texto, as personagens e/ou a conotacdo das palavras e a linguagem
figurativa. Os processos de pensamento mais complexos incluem a analise, a sintese, a
avaliagdo e a aplicagdo. A analise consiste en dividir a informagdo nas suas componentes,
examina-la para desenvolver conclusdes divergentes, identificando motivos ou causas,
fazendo inferéncias e/ou encontrar evidéncias de apoio as generalizagdes. A sintese tem a ver
com a construgdo de uma producdo original, a partir da informacao anterior e da habilidade do
leitor. A avaliacdo depende do julgamento que o leitor faz do material a ler de acordo com as
suas opinides, valores. A aplicagdo consiste na utilizacdo da informagdo previamente

aprendida a uma situagcdo nova concreta, nomeadamente, resolver problemas.

Os processos metacognitivos referem-se aos conhecimentos que o leitor possui sobre o
processo de leitura. Estes processos compreendem, além disso, a utilizagdo de estratégias de

estudo, ou seja, estratégias que facilitem a aquisicdo de conhecimentos novos a partir da
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leitura de um texto. Quando se trata de metacognicdo aplicada a leitura, utiliza-se
habitualmente o termo metacompreensao. Existem duas correntes de pesquisa no que respeita
a metacompreensdo. A primeira decorre dos trabalhos de Flavell (1981) e centra-se no
conhecimento dos processos cognitivos. A segunda associada aos estudos Brown (1980),

orienta-se para a gestdo dos processos cognitivos, segundo (Giasson, 1993)

A primeira componente incide sobre os conhecimentos que um leitor possui acerca das
habilidades, das estratégias e dos recursos necessarios para ter sucesso numa actividade de

leitura. Este conhecimento subdivide-se habitualmente em trés vertentes:

a) O conhecimento sobre a pessoa, em que o leitor esta consciente dos seus recursos e

limites cognitivos, dos seus interesses e da sua motivacao;

b) O conhecimento sobre a actividade, em que o leitor esta consciente das exigéncias da

actividade;

c) O conhecimento sobre as estratégias, em que o leitor esta consciente das estratégias

Uteis para resolver um problema de leitura ou para dar resposta a uma actividade.

A segunda componente incide sobre a aptidao de utilizar processos de auto-regulacao.
Através deste processo, o leitor verifica se a compreensdo se faz bem. Quando detecta um
problema, utiliza estratégias que Ihe permitem resolvé-lo (Palmer, 1986), citado por (Giasson,
1983) define, ainda, estes processos de gestédo salientando quatro aspectos diferentes:

a) Saber quando se compreende e 0 que ndo compreende;
b) Saber o que compreendemos e o0 que ndo compreendemos;
c) Saber do que é que precisamos para compreender;

d) Saber que podemos fazer alguma coisa quando ndo compreendemos.

O mecanismo de controlo da compreensdo implica um estado de alerta do leitor que
permite detectar o erro que diz respeito ao processamento das sucessivas hipoteses e
verificagBes bem como a sua integracdo numa compreensao global do que se Ié. Trata-se de
uma actividade metacognitiva, de auto evolucdo constante do leitor sobre o seu proprio
processo de construcdo do sentido, que permite aceitar como valida a informacdo recebida e,
portanto, continuar a leitura ou, pelo contrario, adoptar algumas estratégias que permitam

refazer o processo para reconstruir o significado.
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Os processos de controlo da compreensdo ajudam o leitor a assegurar-se de que
atingiu eficazmente o objectivo que se propds Estes processos estdo relacionados com a
definicdo do objecto da leitura, com a seleccdo de estratégias e com a verificacdo da extensdo
em que os objectivos sdo atingidos e com a articulacdo de medidas correctivas se for caso

disso. Estes processos de controlo da compreenséo séo processos de natureza metacognitiva.

Alguns destes processos sdo anteriores ao acto de ler como é o caso do
estabelecimento dos objectivos da leitura a atingir, outros ocorrem durante a leitura, como a
seleccdo de estratégias, e outros no final da leitura, verificando-se a ocorréncia de outros

processos durante a mesma.

O estabelecimento da meta refere-se a finalidade da leitura, isto é, o leitor sabe porque
vai ler e para que vai ler determinado texto: se tem um fim recreativo, se é para preparacao de
um exame ou se é para compreender o que leu. Mediante o objectivo proposto, o leitor deve
activar as estratégias que lhe facilitem chegar ao objectivo proposto. Assim, se o0 objectivo é
ter uma ideia geral do texto, serd suficiente fixar-se no titulo, desenhos, graficos, nas partes

destacadas do texto, etc.

Se 0 objectivo € compreender o lido e retirar o sentido geral, deverdo utilizar-se

estratégias como expressar o lido por palavras proprias, elaborar um resumo, etc.

Durante a leitura e no seu final activa-se o processo de comprovar se esta a atingir a
meta e se o leitor verificar a existéncia de falhas tera que utilizar estratégias correctivas para

que o processo de compreensao continue.

Os processos metacognitivos sdo essenciais na leitura porque sdo eles que permitem que o

leitor atinja a finalidade primeira desta actividade, ou seja a compreenséo do texto lido

(Giasson, 1993:216)
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2.4.Factores que Influenciam a Compreenséo Leitora

A investigagdo no dominio dos factores que influenciam a compreensdo leitora
conduziu a identificacdo de um nimero alargado deles, os quais tém sido classificados em dois
grandes grupos. O primeiro relaciona-se com as caracteristicas do sujeito e o segundo com as
caracteristicas do proprio texto (Giasson, 1993). No primeiro incluem-se varidveis como a
descodificacdo, a velocidade leitora, o vocabulario, os conhecimentos prévios, a memoria, as
estratégias de compreensdao (metacognicdo), a motivacao, 0s interesses e as atitudes face a
leitura, os objectivos da leitura, o estado fisico e afectivo geral. No que respeita ao segundo

estes subdividem-se em conteldo e estrutura.
2.4.1. Factores relacionados com as caracteristicas do sujeito

A descodificacdo ¢ um dos factores que influencia profundamente a compreensao
leitora. Quando os leitores ndo sdo capazes de dominar a descodificacdo de palavras dedicam
uma parte significativa do tempo de leitura a identificacdo das letras e das palavras. Os seus
recursos cognitivos sdo canalizados para esta actividade, sobrecarregando a memoria
operativa. Uma vez que esta tem uma capacidade limitada. Os sujeitos com problemas de
leitura de palavras esquecem rapidamente o seu significado e, consequentemente néo

conseguem captar o significado global das frases do texto, perdendo o seu fio condutor.

A velocidade de leitura avalia-se pelo numero de palavras lidas por minuto. Este
namero esté relacionado com a compreensdo que o sujeito pode alcancar. A velocidade de

leitura € uma condigéo necessaria para a compreensdo, embora ndo seja suficiente.

Na andlise da relacdo velocidade/compreensdo alguns autores (Morais, 1997; Antéo,
1998), tém considerado outros aspectos na apreciagdo desta relacdo. Referimo-nos aos

objectivos da leitura e ao tipo de leitura (oral versus silenciosa).

Em relacdo ao primeiro aspecto, é sugerido que a velocidade de leitura tem de se
adequara ao tipo de material que se 1€ e a intencdo associada. Tal significa que, durante a
leitura, é necessaria adaptacéo e flexibilidade por parte do sujeito. A influéncia da velocidade
de leitura na compreensdo ndo devera pois ser apreciada de forma descontextualizada da
situacdo e dos objectivos da propria leitura, é necessario observar a capacidade do sujeito em

ajustar essa velocidade as caracteristicas do texto e as finalidades estabelecidas.
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A relacéo entre leitura e compreenséo leitora ndo se apresenta como linear. Nalguns
casos as criangas podem apresentar uma leitura oral lenta e pouco expressiva, porém nao
apresentam quaisquer dificuldades em termos de compreensdo. Noutros observam-se criangas
que procuram ler depressa, podendo durante a leitura substituir e omitir palavras. Esta
preocupagdo com assegurar e/ou a expressividade consome recursos cognitivos, dificultando a

compreens&o.

A importancia do vocabulario e a sua relacdo com a compreensdo da leitura tem sido
alvo de numerosas investigacOes. Questdes centradas nas diferencas entre bons e maus
leitores, desenvolvimento e ensino do vocabulario sdo algumas das questdes que tém sido

consideradas.

Existe um consenso generalizado na literatura quanto a relevancia do vocabulério na
compreensdo leitora. Segundo Giasson (1993) os conhecimentos que os leitores tém sobre a
lingua sdo de grande utilidade na compreenséo da leitura. A crianca desenvolve naturalmente,
no seu meio familiar, antes mesmo de iniciar a aprendizagem formal da leitura, um conjunto
de conhecimentos sobre a lingua. S&o estes, os conhecimentos fonoldgicos, sintacticos e
semanticos. As investigacGes tém revelado que os leitores habeis sdo detentores de um
vocabulario amplo, rico e bem estruturado. Por sua vez, os maus leitores, identificam um
namero reduzido de palavras e revelam dificuldades nas palavras abstractas, compridas ou

pouco frequentes.

O facto de as criangas possuirem um vocabulario amplo e bem relacionado é uma
condicdo necessaria e importante para a compreensdo, no entanto, ndo assegura por si s6 a

compreens&o.

Os conhecimentos prévios dos leitores varia em funcdo do nimero de conceitos
disponiveis, na sua organizacdo (riqueza e profundidade das associacbes) e nas
acessibilidades da informacéo Citoler (1996), Colomer e Camps (1990), citados por (Giasson,
1983) agrupam 0s conhecimentos prévios em duas categorias principais: o conhecimento
acerca do escrito e o conhecimento sobre 0 mundo. O primeiro inclui 0s conhecimentos
basicos sobre a escrita que permitem ao leitor contextualizar o texto a partir dos elementos ai
presentes, perceber a intencdo do escritor e contrastar esta com as finalidades pessoais de

leitura. No segundo tipo estes autores distinguem:

47



Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

Os conhecimentos paralinguisticos relacionados com os elementos tipograficos e
convencionais usados na escrita. A separagdo de palavras, frases e parégrafos, a organizacéo

em capitulos sdo exemplos dos aspectos abrangidos pelo conceito;

O conhecimento metalinguistico relacionado com o conhecimento das relacGes

grafonicas. Este é considerado imprescindivel para a rapida aquisicdo do cddigo escrito.

Os conhecimentos de que a crianga dispde constituem um elemento chave na
compreensdo dos textos. A avaliacdo destes conhecimentos aparece como um dos melhores
preditores da capacidade da compreensdo leitora. A explicacdo para esta relacdo estreita tem
sido apresentada por diferentes autores. No processo de leitura, o leitor tem de estabelecer
relag0es entre 0 novo texto e os conhecimentos anteriores. Se ndo dispuser de conhecimentos
ndo poderd relacionar facilmente a informacdo do texto com as estruturas de conhecimento,
Giasson (1993)

O dominio de conhecimentos prévios influencia a quantidade de informacéo que é
compreendida, a forma como € compreendida e também como a informacdo sera

recordada.

O papel da meméria operativa e da memdria a longo prazo na compreensao leitora tem
sido objecto de investigacdo sistematica Giasson (1993). Tem sido apontada de forma

sistematica como um factor critico no processo de compreensao leitora.

A memoria operativa € relevante quer na leitura das palavras quer na compreensdo dos
textos. Esta memoria tem uma capacidade limitada quer em termos da quantidade de
informacgdo, quer do tempo em que esta pode ser retida. Quando as exigéncias no
processamento de informacdo sdo muito excessivas o leitor normalmente perde o fio condutor

do texto ndo conseguindo compreender o que I€é.

A memodria de longo prazo é diferente da memoria a curto prazo em varios aspectos.
Enquanto a memodria a curto prazo tem uma capacidade muito limitada, a memoria a longo
prazo € ilimitada, tem sempre capacidade para se expandir. Enquanto os contetdos da
memoria de longa duracdo persistem indefenitivamente, na memdria de curta duracdo

desaparecem no momento em que a memoria é desviada.
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A activacdo dos conhecimentos prévios e o reconhecimento de palavras sdo efectuadas
através da recuperagdo da informacgdo armazenada na memoria a longo prazo. A informacao
retida deve ser susceptivel de ser recuperada. Problemas na recuperacdo de informacéo

determinam, como consequéncia, problemas em termos de compreensao Giasson (1993)

A relacdo entre compreensdo e memoria € dupla. Por um lado, a compreenséo €
influenciada pela capacidade da memdria a longo prazo e esta, por sua vez, € influenciada
pela compreensdo. As criangas esquecem o que léem imediatamente se ndo forem capazes de

entenderem o que leram e tentaram memorizar.

Os maus leitores raramente tém claros quais sdo 0s propoésitos da leitura e
consequentemente das perguntas e estratégias cognitivas e metacognitivas que estdo
implicadas. Nao controlam o processo de compreensdo nem ajustam a sua actividade
cognitiva a dificuldade da tarefa. Se a crianca ndo da conta que ndo compreende a informacao
do texto que esta a ler ndo procura estratégias (por exemplo: voltar a ler as partes confusas, ler
mais devagar e cuidadosamente as partes em que sente mais dificuldade, consultar o seu
colega ou professor para aclarar duvidas ou inferir o significado das palavras desconhecidas a
partir do contexto) que lhe permitam resolver o problema da compreensao encontrado.

O objectivo com que o leitor inicia a sua leitura pode influenciar a forma como a
informacdo é processada. Quando, o leitor, ao iniciar a sua leitura, sabe o que lhe vai ser
pedido estrutura as suas accOes de forma apropriada. Por exemplo, se o objectivo é o de
compreender o conteldo do texto, dirige a sua atencdo particularmente para o que vai ser
retido ap0s a leitura. A tarefa a realizar contribui para a definicdo do objectivo, o qual, por sua
vez, identifica as operagdes que devem ser trabalhadas. Neste sentido, pode dizer-se que a

tarefa ajuda a estruturar a actividade do sujeito.

Os objectivos ou intencBes que presidem a leitura sdo determinantes na compreensao.
Aprender progressivamente a utilizar a leitura com fins informativos e de aprendizagem é um

dos objectivos importantes na escolaridade,

Embora os leitores variem entre si na capacidade de definir especificamente quais 0s
objectivos pessoais da leitura, todos os sujeitos, quando confrontados com o texto impresso,
constroem um conjunto de expectativas sobre o mesmo, as quais orientam a leitura. A

elaboracdo de questdes prévias a leitura facilitam a compreensdo ndo sé porque permitem

49



Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

activar os conhecimentos prévios do sujeito, mas também porque ajudam a definir objectivos

para 0 mesmo.

Os interesses dos leitores e as suas atitudes perante a leitura aparecem igualmente
associados a compreensdo leitora (Giasson, 1993) menciona a este propdsito que as atitudes
de um aluno perante a leitura podem influenciar a compreensdo de um texto. Um aluno com
uma atitude negativa face a um texto, ndo chegara a desenvolver as suas tarefas escolares
como um aluno que tem uma atitude positiva. Um aluno pode possuir as habilidades
necessarias para a compreensdo, mas se tem uma atitude negativa perante o texto, esta pode
comprometer o seu desempenho. Além da sua atitude geral perante a leitura, a capacidade de
arriscar, a sua auto imagem em geral como leitor e 0 medo do insucesso influenciam a

abordagem da leitura (Giasson, 1993)

O desenvolvimento do gosto pela leitura apresenta-se como um meio importante no
progresso da capacidade de compreensdo leitora. A actividade da leitura deve ser motivadora,
para tal, é necessario que va de encontro aos interesses dos leitores. De um modo geral, o que
os alunos véem e ouvem influencia as suas atitudes e interesses. Assim, por exemplo, as
atitudes dos professores face aos livros e as experiéncias que proporcionam vao modelando
suavemente, influenciando consideravelmente a motivacdo pelos livros. Os livros e as revistas
a que as criancas vao delinear e incutir os habitos futuros de leitura. E necessario prestar

muita atengdo a todas estas influéncias.
2.4.2. Factores Associados as Caracteristicas do texto: Contelddo e Estrutura

Relativamente as caracteristicas do texto, os factores tém sido agrupados em duas
dimensGes principais: O contetdo e a estrutura. Quando falamos em conteudo referimo-nos a
informagdo contida no texto e as suas relagcdes semanticas, independentemente da forma como
essa informac&o se encontra estruturada. Um dos aspectos analisados e que se relaciona com o
conteudo do texto € o nimero de palavras novas que véo surgindo ao longo do mesmo. Por
sua vez a estrutura diz respeito ao modo como as ideias se organizam no texto. Os dois
factores ndo sdo independentes, tipicamente os autores escolhem a estrutura mais adequada ao

conteddo que querem escrever (Giasson, 1993)

A andlise da estrutura do texto mostra-nos como as ideias se inter-relacionam de

maneira a transmitirem uma dada mensagem.
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Além da estrutura e contetdo do texto do texto é também apontado como relevante a
familiaridade do leitor com o estilo do autor (Giasson, 1993). Quer o leitor quer o autor
realizam uma tarefa complexa, pois o significado constréi-se mais do que se transfere e 0s
dois jogam um papel activo nesta construcdo, mantendo o principio de que 0s pequenos
elementos evocam elementos maiores. O leitor toma parte activa na interpretacdo dos textos e
presta atencdo ndo sO aos referentes, aos simbolos presentes, mas também as imagens,

sentimentos, atitudes e ideias que invoca.
Resumindo

Associado a actividade da leitura é reconhecido como necessario que o aluno sinta que
é capaz de ler, de compreender o texto e que o faca de uma forma auténoma. Na leitura ha trés
dimensdes importantes: a velocidade, a exactiddo e a compreensdo. E importante que a
crianca as adquira ao longo do 1° ciclo, sendo estas ferramentas fundamentais para aquisicao
do conhecimento. A incorrecta aquisicdo da leitura e as deficiéncias de compreensdo leitora

sd0 causas importantes de insucesso.

Muitos alunos apresentam problemas num ou nos trés niveis de processamento Iéxico,
sintactico e semantico. Para que uma compreensdo eficaz se efectue, os leitores tém que
reconhecer as palavras escritas e aceder ao dicionério interno (Iéxico mental), atribuindo um
significado a cada uma delas. Caso isso ndo aconteca, as criancas tém dificuldade em passar
para 0 segundo passo, no qual intervém um analisador sintactico, que extrai as relacdes
gramaticais entre as palavras e as ora¢es que contém o texto. Por Gltimo, no nivel semantico,
o leitor pode ter dificuldades em inferir as relagdes semanticas entre os componentes de cada
oracao e de umas relacfes em relacdo a outras, assim como a validade da informacéo e a sua
consisténcia. Estes requisitos explicam a importancia de factores como sdo: descodificagdo, a

velocidade da leitura, o vocabulario, o0 dominio de conhecimentos prévios e a memoria.
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Capitulo 111

3.1. Discurso sobre o lugar do literario no desenvolvimento da crianca
Iniciamos este capitulo com a caracterizagdo encontrada sobre literatura infantil.

Literatura infantil deberia ser, seria, en rigor aquella literatura que puede ser leida tambien
por los nifios y no exclusivamente por los nifios. Entonces, seria la literatura que incluye a los

nifios y no la que excluye a los adultos.

(Machado e Montes, 2003: 91)

Também Zohar Shavit (2003) se refere a literatura infantil como sendo textos que se
revelam com uma dupla valéncia, na acepgdo em que prevéem ao mesmo tempo duas
categorias de leitores - modelo diferentes: Um leitor modelo — modelo crianga, com uma
reduzida experiéncia vital e com saberes acerca dos textos e dos seus processos de
funcionamento que, de modo algum, sdo idénticos aos de um leitor ja mais maduro, e um
leitor — modelo adulto, o qual escolhera promovera o objecto com o que a crianca tomara

contacto, ajudando-a a construir individual e socialmente os seus significados.

O conceito de leitor modelo, remete - nos para o papel do mediador que segundo Pedro
Cerrillo (2002) apresenta as suas principais funcoes:
e Criar e fomentar leitores estaveis;

e Ajudar a ler por prazer, diferenciando claramente a leitura obrigatoria da leitura

voluntaria;
e Orientar a leitura extra-escolar;

e Coordenar e facilitar a seleccdo de leituras segundo a idade e os interesses dos seus

destinatarios;

e Preparar, realizar e avaliar animac0es de leitura;

O mediador, sobretudo se é docente, ndo deve esquecer que formar leitores no
ambito escolar comporta uma série de dificuldades, cujo conhecimento lhe ajudara a
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superé-las em muitos modelos, as causas que provocam essas dificuldades tém que ver,

grosso modo, com o seguinte:

A aprendizagem dos mecanismos de leitura e de escrita como uma actividade

mecanica, sem a necessaria atencao aos aspectos compreensivos;
A tendéncia para identificar “ livro “ com * manual;

A excessiva instrumentalizacdo da leitura, isto é, o seu uso para aprendizagem de

outros conhecimentos e historias, o contexto, a natureza, etc;

A excessiva consideragdo da leitura com uma actividade séria e a facilidade com

que se associa “ séria “ com “ aborrecida “;
A ndo sempre adequada seleccdo de leituras por idades;
A falta de ambiente de leitura no contexto extra - escolar da crianga;

Os insuficientes fundos bibliotecarios escolares e a falta de profissionais

bibliotecarios que trabalhem nessas bibliotecas.

O mesmo autor diz que para cumprir as fungdes antes descritas 0 mediador deve

possuir um determinado tipo de requisitos:

Ser um leitor habitual,
Compartilhar e transmitir o prazer pela leitura;

Ter conhecimento do grupo e das suas capacidades para promover a sua

participacao.

Ter uma certa dose de imaginacdo e criatividade;

Crer firmemente no seu trabalho de mediador: compromisso e entusiasmo;
Ter capacidade para aceder a informacéo suficiente e renovada;

Possuir uma formacao literaria, psicologica e didactica minima, que lhe possibilite,

entre outros, conhecimentos sobre:
- O processo leitor e as técnicas que facilitam a leitura.

- Um certo canone de leituras literarias, obras que podem constituir uma iniciacao
na formacdo literaria da crianca, a margem das leituras escolares que fazem parte

do curriculo;
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- A teoria e a prética de técnicas e estratégias de animagdo leitora;
-A literatura infantil e os seus mecanismos editoriais;
- A contextualizacao histérica da literatura infantil,

. A evolucéo psicoldgica do individuo na sua relacdo com a leitura.

Todos estes aspectos ndo se devem perder de vista para formar bons leitores, no
entanto o fundamental € ter uns bons livros, seleccionados pela sua capacidade para transmitir
mensagens expressas com correccao linguistica e qualidade literaria, e pela sua capacidade

para nos emocionar ou para nos fazer vibrar, sentir, sonhar ou compartilhar.

Mas, voltando a literatura infantil, na opinido de Azevedo (2006) as propostas a

utilizar devem possibilitar ao aluno/leitor confessar:

e Asemoc0es que a leitura Ihe provocou;
e As sensacdes que experimentou perante o texto;
e Os horizontes que 0 mesmo abriu ou as portas que Ihe fechou;

e A forma (inovadora ou ndo) como o tema foi tratado

Também Jacqueline Held (1987) sublinha a importancia de fornecer a crianga um
conjunto de textos onde a magia da recriacdo ludica da linguagem se possa manifestar,
oferecendo um sem numero de oportunidades para que, configurando-se como agente
participante, ela possa manusear, ndo apenas usos utilitarios e comunicacionais da linguagem,
mas também aqueles que se afastam de uma concepcdo predominantemente representativo —
conceptual e que adquirem, por meio de investimentos simbolicos variados, uma significagéo

afectiva e eminentemente imaginativa:

en efecto , un texto es recibido no solo en el nivel de la inteligéncia, sino en el nivel de la
sensibilidade y de la imaginacion a las que nutre por igual . La magia del verbo, bajo la
forma multiple de las sonoridades, los ritmos , los encantamientos, las formulitas y todo tipo

de lenguaje salvage , enriquecera y afirmara en el nifio las posibilidades imaginativas

(Held, 1987: 162. 163)
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3.2. Das Narrativas Infantis a compreensao do texto Escrito

As narrativas, pela sua estrutura discursiva a que Stein citado por (Giasson, 1993)
chamou “ a Gramatica da Narrativa”, podem desenvolver nas criangas mecanismos de
compreensdo e, consequentemente, procedimentos metacognitivos considerados fundamentais

para a hierarquizacao do discurso no cérebro de todo o ser humano.

As macroestruturas presentes na estrutura narrativa revelam-se extremamente
importantes, no ambito da compreensdo do texto escrito, adquirindo 0s pré-requisitos
fundamentais para a aprendizagem da leitura. Perante esta estrutura, € imprescindivel contar
narrativas as nossas criangcas porque, além da aquisicdo dos pré-requisitos e 0
desenvolvimento de competéncias, ensinamo-las a sonhar, a fantasiar, a construir a sua
personalidade, a sua identidade. A motivacdo para a leitura diz-nos Traca (1992), pode e deve
ser feita através de historias, de narrativas de encantar, de pequenos ou grandes

acontecimentos que fazem parte do quotidiano de todos nés.

A compreensdo de um texto é considerada como um processo complexo, cujas etapas

poderdo ser assim enumeradas:

12, Etapa- Andlise perceptiva do discurso
2% . Etapa — Identificacdo das palavras

3% . Etapa — Analise sintactica do discurso
42 Etapa — Analise semantica do Discurso
52 . Etapa — Anélise do tema

62 . Etapa — Analise funcional do discurso

A narrativa, pela estrutura que a comp0e (estrutura narrativa), tem servido o contexto
pedagdgico, através quer do seu proprio esquema, quer através das nocbes de gramatica da
narrativa. O modelo de Kintsch e Van Dijk (1978) considera a compreensdo de um texto
como um processo que se divide em varias etapas: a analise perceptiva do discurso; a
identificacdo das palavras; a analise sintactica do discurso; a analise semantica do discurso; a
identificacdo da macroestrutura; a analise funcional do discurso. Para além disso, assenta em

trés conceitos fundamentais: a microestrutura; a macroestrutura e a super estrutura. Ao nivel
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da super estrutura, este modelo identifica-se com a gramatica da narrativa de Denhiére (1984)
citada por (Giasson, 1993) entre outros, porque embora as partes essenciais da narrativa
possam variar entre as gramaticas, os elementos comuns sdo em numero bastante
significativo, o que nos permite poder agrupa-los:

1. Exposigéo.

2. Acontecimento desencadeador.

3. Complicacao.

4. Resolucéo.

5. Fim.

6. Moral.

Com efeito, as narrativas e no nosso caso as narrativas infantis por terem tido a sua
origem no conto maravilhoso, colocam algumas reticéncias quanto a sua generalizacao,
existindo quem tenha preferéncia por esquemas mais abstractos, como os de Bremond
(1973), que concretiza a triade aristotélica na sucessdo: virtualidade - actualidade (ou sua

auséncia)- objectivo atingido ( ou falhado), ou o de Van Dikj, que considera:
e Um estado e actores;
e Causas de mudanca de tal estado;
e Embate dos actores com esse estado;
e Accdo dos actores em confronto com eles;
e Estado e actores na situagéo subsequente

Independentemente das diferentes e mdaltiplas possibilidades da estruturacdo narrativa
consoante o ponto de vista, a verdade é que o esquema candnico mais divulgado é sujeito a
um esgquema que se traduz na pratica da seguinte forma: um estado inicial de equilibrio; um
momento de instauracdo de um desequilibrio, uma ou varias ac¢des para restabelecimento do

equilibrio e um estado final, em que se recupera o equilibrio (Fayol, 1985)

No intuito de compreender qual a estruturacdo ideal da textura narrativa, encontram-se,
todos os autores que se preocuparam com a definicdo de tipos de textos e/ou discursos, para

atribuirem alguma racionalidade a variedade de textos em circulagéo.
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Um dos tipos de estrutura da narrativa mais conhecida é a de J. M. Adam (1992), que,
consciente das dificuldades inerentes a heterogeneidade dos textos, se propds trabalhar com a
nocdo de sequéncia (entendida como “entidade relativamente autobnoma, dotada de uma
organizacdo interna que lhe é prépria e, portanto, em relacdo de dependéncia/independéncia
com o conjunto mais vasto de que faz parte” ) (Pereira ,2006:201-202), referindo-se a J. M.
Adam (1992), adoptando um pequeno nimero de tipos de sequéncias de base, que designou
por sequéncias prototipicas ( narrativas, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal).
Esta sua hipotese, sustentada, de algum modo, numa categorizacdo naturalista dos sujeitos,
apoia-se no pressuposto de introducdo de diferentes sequéncias no mesmo texto. A sequéncia
narrativa tem um esquema estrutural muito proprio (com uma situacao inicial, a introducéo de
um elemento de complicacdo, com peripécias varias e com a resolucao ou forca equilibrante,
a situacdo final e a moral), esta presente em textos como a reportagem, o conto, 0 romance, 0

relato histérico.

Mas, o conhecimento da narrativa parece ser intuitivo, na maior parte dos leitores.
Comeca a aparecer no jardim-escola e vai-se desenvolvendo com a idade, pois, desde sempre,

se contaram contos as criangas.

Quanto ao encadeamento, este pressupde, portanto, uma hierarquizacdo considerada
fundamental no ambito da compreensdo. Ora, as narrativas, quando bem estruturadas,
desenvolvem mecanismos de “adivinhagdo” que, como defendia Goodman (1984, cit. por
Sardinha, 2006) sdo muito importantes ao nivel da estrutura cognitiva geral no espirito do
leitor. Tendo em conta os beneficios da narrativa ao nivel da motivacdo para a leitura, bem
como no ambito do desenvolvimento da compreensdo, sem a qual a primeira ndo pode ter
lugar, esta estrutura textual, quando seleccionada com rigor, pode constituir a emancipacdo do

imaginario da crianca, a par do encontro ludico, pessoal e criativo da linguagem.

A nossa vida é também uma narrativa que se inicia apds o nascimento, uma narrativa

viva com ac¢ao, personagens, espagos, tempos. ..

Uma narrativa sem as personagens, sem espaco, a ac¢do, o tempo, 0 narrador e o

processo narrativo ndo teria a dindmica que tanto cativa os leitores.

Embora o nosso objectivo seja testar a compreensdo leitora dos nossos alunos,

entendemos fazé-lo no desenvolvimento de uma narrativa, porque como dissemos no inicio,
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estas ajudam a desenvolver o discurso na mente dos sujeitos e a0 mesmo tempo a sua
competéncia textual, enquanto nocdo de texto com introducdo, desenvolvimento e conclusao.

Terminamos com a célebre citacdo de Bronckart (1996:89)

Les textes sont donc premiers et le systeme de langue n’est qu’'un construct second, a
[’elaboration duquel se sont livrés ( avec plus au moins de Bonheur) des générations de
grammairiens. Sur fond de ce renversement radical de perspective théorique pourrait “tre
envisagée une démarche didactique idéale, qui consisterait a faire débuter I’enseigment de la
langue par dés activités d’inférence puis de codification dés réguarités observables dans le

corpus de textes ainsi mobiliseé.
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Parte Pratica
Capitulo IV

O Estudo: Metodologia

A parte pratica do estudo incide sobre um estudo de caso caracterizado mais adiante. O
objectivo principal é saber como é que as criangas que compdem 0 nNosso caso — criangas que
frequentam o 3° ano de escolaridade, reagem como leitores & obra seleccionada.

Ao longo da dissertacdo, enquadramos a leitura na compreensdo e servimo-nos do
modelo de Giasson.

Assim sendo, propomo-nos desenvolver a obra, “ O Segredo do Rio “ de Miguel Sousa
Tavares, para, posteriormente, aplicarmos alguns textos baseados na referida obra para

avaliarmos a compreenséo leitora dos nossos alunos.

4.1 Estudo de Caso

O método do estudo de caso... ndo é uma técnica especifica. E um meio de organizar dados
sociais preservando o caracter unitario do objecto social estudado
(Goode e Hatt 1969:422).

O estudo de caso constitui uma estratégia de pesquisa utilizada nas Ciéncias Sociais
com bastante regularidade. Ele da énfase a analise contextual detalhada de um numero
pequeno de eventos ou condi¢cdes de uma forma longitudinal. Podemos afirmar que € a
estratéegia mais utilizada quando se pretende conhecer o “como” e o “porqué”, quando o
investigador detém escasso controlo dos acontecimentos reais ou mesmo quando este €
inexistente e quando o campo de investigagdo se concentra num fendmeno natural dentro de

um contexto da vida real.

Trata-se, assim, de uma abordagem metodoldgica de investigacdo especialmente
adequada quando procuramos compreender, explorar ou descrever acontecimentos e
contextos complexos, nos quais estdo envolvidos diversos factores, quando o objectivo é

descrever ou analisar o fendmeno, a que se acede directamente, de uma forma profunda e
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global, e quando o investigador pretende apreender a dindmica do fendmeno, do programa ou
do processo. Segundo Ponte (2006:2)

¢ uma investigacdo que se assume como particularista, isto é, que se debruca
deliberadamente sobre uma situacao especifica que se supde ser Unica e especial, pelo menos
em certos aspectos, procurando descobrir 0 que h& nela de mais essencial e caracteristico e,

desse modo, contribuir para a compreensao global de um certo fenémeno de interesse.

Evidencia-se como um tipo de pesquisa que tem sempre um forte cunho descritivo, o
investigador ndo pretende intervir sobre a situacdo, mas da-la a conhecer tal como ela é,
podendo utilizar varios instrumentos e estratégias. Dai que um estudo de caso ndo precisa ser
unicamente descritivo. Pode ter um profundo alcance analitico, podendo interrogar a situagao.
Podendo confrontar a situacdo estudada com outras ja anteriormente conhecidas e com teorias

existentes. Pode ajudar a gerar novas teorias e novas questfes para futuras investigacoes.

Sendo assim, ndo é uma abordagem virada para o estudo de situacdes de intervengdo
conduzidas pelo investigador. Para se descobrir aspectos novos, escondidos, numa dada
situacdo € essencial uma grande capacidade de distanciamento e de interrogar de um modo
muito livre o que esta a acontecer. E de extrema importancia que o investigador possa tirar
partido da possibilidade de se surpreender por ndo estar afectivamente e intelectualmente

comprometido com os resultados que dai possam advir.

E uma investigacdo de natureza empirica e naturalista. Baseando-se, principalmente,
no trabalho de campo. Estudos de campo sdo investigacbes de fendmenos a medida que
correm, sem qualquer interferéncia significativa do investigador, estudando uma determinada
entidade no seu contexto real. Nesta perspectiva, o investigador ndo pretende interferir na

situagdo em estudo, mas unicamente dar a conhece-la tal e qual como ela é.

Como trabalho de investigagdo, os estudos de caso, podem ser essencialmente
exploratorios, segundo (Yin, 1984), servindo para obter informacéo inicial acerca do objecto
de estudo. Podem também ser descritivos, sendo seus objectivos primordiais, descrever,
analisar e explicar o caso estudado, “ como ¢”. E ainda podem ser analiticos, procurando
problematizar o objecto do estudo, ou seja, desenvolver e construir novas teorias ou

confrontar com as teorias ja existentes.
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Nos estudos de caso o investigador deverd apoiar-se numa orientacdo teorica bem
definida, que possa servir de suporte a formulagdo das respectivas questdes e as estratégias
para a recolha e analise dos resultados. E imprescindivel a teoria para orientar a investigacao,
podendo-se seguir uma das seguintes perspectivas: Uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender o caso da ponto de vista dos participantes e uma perspectiva pragmatica,
a qual pretende fundamentalmente, fornecer uma visdo global, tanto quanto possivel, o mais
completa e coerente, do caso, do ponto de vista do Investigador. Seguindo uma, ou outra
perspectiva, ou até ambas, pretende-se ajudar a responder a questbes como: que coisas

observar? Que dados recolher? Que perguntas fazer? Que tipos de categorias construir?

Em suma, os estudos de caso ndo se usam quando se quer conhecer propriedades
gerais de toda uma populacdo. Mas pelo contrario, utilizam-se para analisar e compreender a
especificidade de um determinado caso ou situagdo, para estudar 0s processos e as dinamicas
da prética, com intencdo de aperfeicoar. O objectivo principal é permitir uma melhor
compreensdo de um caso em particular. Segundo Yin (1984) sera um abordagem adequada

quando:

A% ¢

» Naio se pergunta “ a qué”, “quantas?”, mas sim “como?”, “porqué?”’;

» A situacao é de tal modo complexa que ndo permite a identificacdo das variaveis
eventualmente relevantes;

» Se pretende descobrir interacgOes entre factores significativos especificamente
caracteristicos dessa entidade;

» Se pretende uma descricdo ou uma anélise profunda e global de um fenémeno a que se
tem acesso directo;

» Se quer compreender melhor a dindmica de um dado programa ou processo.

Por esta analise, podemos dizer que o propdésito dos estudos de caso € a compreensao,
ndo é a comprovacdo ou falsificacdo de leis gerais, como as ciéncias naturais. Dai que alguns
criticos consideram que os estudos de caso, enquanto plano de investigacdo, apresenta
algumas limitagdes, entre elas podemos salientar a falta de rigor, falta de objectividade, pois
é-nos fornecido a perspectiva do ponto de vista do investigador, muitas vezes contaminando o
estudo através de falsas evidéncias ou visdes distorcidas da realidade que se observa. O
estudo do caso fornece pouquissima base para generalizagGes. Por outro lado sdo muito
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alongados no tempo e nem sempre sdo exequiveis em termos préaticos. Os resultados obtidos
nos estudos de caso ndo sdo generalizaveis. No entanto também se podem apontar algumas
vantagens, na utilizacdo dos estudos de caso; produz informacdo de facil entendimento, o que
facilita a compreensdo e comunicacdo. Foca pontos unicos que se perderiam num estudo de
larga escala. Relatam com muito pormenor, a situagdo em estudo, 0 que proporciona uma
melhor compreensédo da realidade. O conhecimento que origina pode ser aplicado em outros
casos semelhantes, podendo servir de suporte a interpretacdo dos mesmos. E finalmente, pode

ser implementado por um Unico investigador.

4.2. Os Casos / Os Alunos

Caracterizagdo da Freguesia

Uma gente de temperamento franco e hospitaleiro, mas rude e altiva, criada a lei da vida solta
e dos horizontes largos, uma terra infinita que guarda nas entranhas esperangas e castigos...

Orlando Ribeiro

O Rosmaninhal é a maior freguesia do Concelho de Idanha-a-Nova, ocupa o canto SE
do Distrito de Castelo Branco, e € uma das maiores de Portugal, ocupando 26.590 hectares.

Podemos dizer que aqui deveria comegar o Alentejo.

Solo antiquissimo, das primeiras idades do mundo, encravado na cunha entre as ribas
selvagens do Tejo, ao sul a mole gigantesca da Estrela, a Norte, e a raia seca e hostil de

Espanha, a Nascente.

Carlos Selvagem
E uma aldeia enorme, antiga vila, de largas ruas e casas pobres, habitada por jornaleiros e
alguns senhores que, sendo grandes possuidores de terra, ndo renunciaram a vida primitiva
da lavoura. Do alto da igreja, a vista abrange uma &rea enorme de seara e montado, que
demora entre o Tejo e 0 Erges, e alcanga, passado o vinco destes rios, uma Espanha
igualmente desolada. Trigo, centeio, pasto, coutos, arraiais, rebanhos e, nos matagais
abandonados anos a fio, caca que pulula entre estevas e giestas. Também a estes maninhos
chegam os serranos da Estrela a invernar, com rebanhos chocalhantes de ovelhas negras. O

aspecto da regido € extremamente rustico e isolado, uma espécie de Alentejo mais arcaico
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onde a lavoura rotineira mal conhece as inovacfes que sdo jé a regra desta provincia. Uma
gente de temperamento franco e hospitaleiro, mas rude e altivo, criada a lei da vida solta e
dos horizontes largos, uma terra infinita que guarda nas entranhas esperangas e castigos,
onde se embebem os olhos que o beiréo verdadeiro costuma levantar mais alto.

(Orlando Ribeiro:1945)
( rosmaninhal.no.sapo.pt/Mario)

HINO DO ROSMANINHAL

O Rosmaninhal, terra linda onde eu nasci.
Outra assim igual, tdo bonita nunca vi.

O meu coracgéo vai nesta cancao,

Vai nela 0 amor que eu sinto por ti.

Que paz bendita este cantinho,

Terra banhada de Rosmaninho.

Aldeia querida, minha fé, meu doce lar,

tua luz na minha vida, chama eterna a brilhar.

O sol dourado teus tesouros beija.

O mundo inteiro chora de inveja.

Porque afinal, o sol é teu namorado,

Meu belo torréo natal, meu belo cantinho amado.
(rosmaninhal.no.sapo.pt/Mario)

A escola situa-se na localidade do Rosmaninhal, uma das dezassete freguesias do
Concelho de Idanha-a-Nova. A aldeia do Rosmaninhal foi, até ha poucas décadas atras, um

local muito prdspero dispondo de varias moagens e fabricas.

O Rosmaninhal é uma freguesia portuguesa do concelho de ldanha-a-Nova, com
265,90 km? de area e 733 habitantes (2001). Densidade: 2,8 hab/km?.

Foi vila e sede de concelho entre 1510 e 1836, quando foi suprimido e anexado ao
concelho de Salvaterra do Extremo. O municipio era constituido por uma freguesia e tinha,
em 1801, 907 habitante.

Povoacdo que usufruiu de certa importancia até ao séc. X1X, principalmente por deter
uma posicao estratégica em relacdo a fronteira com Espanha. Foi sede de Concelho até 1840.

Tem a particularidade de estar dividida em duas partes a zona antiga (com pelourinho do sec.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_freguesias_portuguesas
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http://pt.wikipedia.org/wiki/1836
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Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

XVI que é um dos mais bonitos da Beira Baixa, a casa da Camara, o largo da guarita, a Igreja
Matriz e perto desta, existiu outrora uma fortaleza Mandada reconstruir por D. Joédo 1V,
durante a guerra da Restauracdo) e o exterior da freguesia (Arrabaldes) com habitacdes e

moradias mais recentes.

Mas, a riqueza do Rosmaninhal ndo se prende unicamente com 0 seu grandioso
passado histdrico e cultural. Possui ainda uma das zonas mais ricas do Pais, que constitui o

Tejo Internacional.

A escola do 1° ciclo do Rosmaninhal pertence ao Agrupamento de escolas de Idanha-a-
Nova. Deste Agrupamento fazem parte mais 7 escolas. E um Concelho muito envelhecido e

com uma fraca taxa de Natalidade.

A escola ¢ do projecto “ Plano dos Centendrios “, possui quatro salas de aula, duas no
rés-do-chdo e duas no primeiro andar. Nas traseiras possui um alpendre, onde estdo

localizadas as casas de banho.

A escola estd vedada. Em torno de todo o edificio possui um amplo terreno, onde as

criancas podem correr e brincar livremente.
No edificio da escola numa das salas funciona o Jardim de Infancia.

No presente ano lectivo estdo a frequentar a escola 6 alunos, divididos da seguinte
forma pelos 4 anos de escolaridade: 2 alunos no 1° ano, 1 aluna no 2° ano , 2 alunos no 3° ano

e 1 aluno no 4° ano (aluno com NEE).

Todo o trabalho desenvolvido estara relacionado com os dois alunos que frequentam o

3°ano de escolaridade, a saber:
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Nome: Manuel Jesus Bentes

3° Ano

Data de Nascimento:01/02/2000 — Rosmaninhal

Encarregado de Educacdo: Joana Jesus Bentes

Morada: Rua das Floristas n°39 6060-421 -Rosmaninhal

Contactos: 967645931

Observagoes

O pai é construtor civil e possui 0 6° ano de escolaridade.

A mae € auxiliar domiciliaria e possui 0 9°ano de escolaridade.

O aluno vive com a mée e o pai.

O Aluno é muito falador, desorganizado na arrumacdo da sua mesa,
bem como na organizagdo da sua folha de trabalho. Necessita de ser
chamado a atencdo com frequéncia, para realizar os seus trabalhos com
maior perfeicdo. A sua caligrafia por vezes é imperceptivel. A sua
leitura ainda é um pouco soletrante, pouco fluente, ndo respeitando a
pontuacado, no entanto, percebe o que I&, d& muitos erros ortograficos.

E uma crianca que revela gosto e interesse em aprender, no entanto
deve estar com mais atencdo na sala de aula e procurar ndo gozar com
0s colegas, sempre que cometem erros, deve ser mais amigo e
companheiro dos colegas. E muito gabarola achando-se sempre o
melhor e n&o sabendo perder.

O aluno deve ser mais organizado e revelar mais brio na realizagdo das

tarefas diarias.

Aluno 1

Quadro n°2 — Caracterizacdo do Aluno
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Nome: José Alexandre Pascoal Ribeiro

3° Ano

Data de Nascimento:1/05/2000 — Caldas da Rainha

Encarregado de Educacdo: Maria Jodo Pascoal Ribeiro

Morada: Rua da Santa Amélia n°67 6060-419 -Rosmaninhal

Contactos: 936573939

Observagoes

O pai ndo vive com o aluno, nem foram dadas informacdes no inquérito
sobre o progenitor.

A mée trabalha num hotel e possui 0 9° ano de escolaridade.

O Aluno vive com a méde e com o padrasto e uma irma mais nova, a
frequentar o jardim de Inféncia.

O aluno é uma crianca que revela falta de regras comportamentais,
notando-se estar habituado a mandar e a fazer o que lhe apetece,
quando é contrariado amua. Penso que o problema ndo esta sé nele,
mas nos familiares e pessoas que o rodeiam e rodearam. Neste
momento, quando é contrariado, fica revoltado, mas no fim é ele
proprio que admite que esta errado, no entanto tem um longo trabalho
pela frente para poder controlar os seus impetos de furia.

O aluno é répido na elaboragdo das actividades, no entanto os trabalhos
sdo muito imperfeitos e desorganizados. As suas principais dificuldades
é o saber estar na sala de aula e controlar 0 seu mau génio e
principalmente, crescer e deixar de ser um menino mimado. O Aluno é
pouco cumpridor, nem sempre faz os trabalhos de casa. O aluno 1€ de
uma forma fluente e expressiva, no entanto na escrita da muitos erros
ortograficos, devendo melhorar a caligrafia que € muito irregular e
pouco perceptivel.

Possui um vocabulario rico e diversificado, utiliza habitualmente, um
vocabulario mais elaborado do que os seus colegas de turma.

Revela bastantes capacidades em todas as areas, exemplificando-as

Aluno 2
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correctamente na forma oral, no entanto sempre que necessita aplica-las
por escrito revela pouca vontade e falta de interesse, tornando-se muito
preguicoso. SO realiza com empenho as actividades para as quais se

encontra motivado.

Quadro n° 3- Caracterizagdo do Aluno a)

( Dados retirados do projecto Curricular de turma do Rosmaninhal)

a) Os nomes dos alunos séo ficticios
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Embora o nosso objectivo ndo seja apenas desenvolver uma narrativa infantil,
entendemos que devemos inserir os exercicios de compreensdo leitora dentro daquela.
A nossa escolha recai, como ja referimos, na Narrativa “ Segredo do Rio “ de Miguel Sousa
Tavares.

Vejamos agora quais 0s métodos e técnicas, para atingirmos 0s nossos objectivos.

4.3 Metodos e técnicas de avaliacdo da Compreensdo Leitora

Segundo Sardinha (2005), baseando-se em Artola (1988) distinguem-se trés categorias
de medida que se complementam no ambito da avaliagcdo da compreensao leitora.

a) As de produto;

b) As de processo;

c) As medidas de foro Metacognitivo.
Aplicacéo

Perguntas directas sobre o texto;

Perguntas Abertas;

Pergunta de Verdadeiro / Falso;

Seleccdo Mdltipla de alternativas;

Textos para completar;

vV Vv VY VvV VY V

Textos para ordenar.
Para além destas técnicas vejamos as mais utilizadas:
A técnica “ Cloze “

Esta técnica é conhecida pela técnica das lacunas. Preenchendo os espacgos deixados
em branco, sobre um texto, pode-se avaliar ndo s6 o grau de complexidade do mesmo, bem
como o grau de competéncia do leitor em questdo. Um bom leitor descobre com facilidade as
partes que faltam para completar o texto. Em contrapartida, um mau leitor tem dificuldade em
encontrar as palavras necessarias. Ao reflectir sobre a palavra necessaria, todo o leitor, terd de
ponderar sobre a que sera mais adequada. O mau leitor ndo respeitara os condicionalismos
sintacticos e semanticos na escolha da palavra correcta. Pelo contrario, o bom leitor sabera ter

em conta os condicionalismos sintécticos e semanticos, fara as opgdes correctas.
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Ordenacao das Frases de um texto

Este tipo de técnica permite avaliar a coeréncia do texto. Sardinha (2005) refere que a
coeréncia tem a ver com um fenémeno cognitivo que permite a compreensao de um texto.
Nesta perspectiva, um texto representa-se na mente do leitor como um rede de informacdes
hierarquizadas e sequencializadas. A compreensdo da leitura tem em conta a forma como a
informacdo esta representada e interligada a outra previamente existente. Um leitor que
possua um bom dominio sobre o tema do texto tera mais facilidades em compreender o
mesmo. Assim sendo, quando lhe apresentam um texto para ordenar, devera saber obedecer a

sequéncia que 0 mesmo exige.
As perguntas

Uma das técnicas mais utilizadas para a compreensao da leitura sdo as perguntas. No
entanto, ha alguns problemas apontados, como a maneira como as perguntas sdo formuladas:
demasiado literais (incidindo Unica e exclusivamente sobre a informacéao contida no texto), ou
porque tém como objectivo a avaliacdo, descurando todo o processo formativo da

aprendizagem.

Pearson e Johnson (1978), citados por (Sardinha:2005), privilegiam nos seus trabalhos
as “ pseudo-perguntas” que exigem dos alunos um tratamento mental diferente. Os autores

dividem-nas em perguntas de instrucdo e perguntas de fechamento (closure).

Segundo Sardinha (2005), a classificagdo das perguntas compreende as seguintes
categorias:

Reconhecimento Literal ou reconstituicdo (o aluno reconhece ideias, informacdes,

situacOes ou acontecimentos presentes no texto);

Inferéncia (o aluno recorre a compreensdo literal, aos seus conhecimentos e a sua
imaginacéo);
A Avaliacédo (o aluno consegue fazer juizos sobre o texto);

Apreciacdo (o aluno faz apreciagdes sobre o texto mostrando reaccdes afectivas e

intelectuais);
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Actualmente, em Educacdo, h4 cada vez mais uma focalizacdo centrada na relacdo
estabelecida entre o texto e as respostas fornecidas pelo aluno. Desta forma, a taxonomia de
Pearson e Johnson (1978), citados por (Sardinha:2005) cuja classificacdo obedece a formula —

relacdo -questdo i- resposta (R-Q-R) distingue trés niveis:

Relacdo explicita e textual — Quando a pergunta e a resposta decorrem ambas do texto,

e a relacdo entre estas € indicado através dos indicios do proprio texto;

Relacdo implicita textual — Quando a pergunta e a resposta decorrem ambas do

Texto, mas sem qualquer indicio gramatical que as ligue. H& porém que salientar a

exigéncia de pelo menos uma inferéncia nesta categoria;

Relacdo implicita baseada nos esquemas do leitor — Quando apenas a pergunta decorre

do texto e o leitor utiliza 0s seus esquemas mentais na resposta.

Uma outra categoria ¢ apontada por Giasson (1993). Pertence as chamadas “ intrusdes
textuais “. O aluno ao responder socorre-se de algumas palavras / frases presentes no texto

(que néo tém qualquer relagdo com a pergunta feita) para activar os seus esquemas mentais.

Perguntas Inferenciais

Este tipo de teste — Perguntas Inferenciais — permite avaliar processos de integracao,
resumo e elaboracdo, exigindo que o leitor va mais além da informacdo fornecida pelo texto,
ou seja da compreensdo literal. Através deste processo o leitor necessitara de extrair
informagdo importante e elaborar inferéncias através da informagéo previamente armazenada

na memodria.
A elaboracdo de inferéncias ocorre de duas formas;

A compreensdo de frases isoladas que exige a identificacdo do “ marco “ local ou

situacional para estas frases e cuja seleccao determina o tipo de inferéncias.

A segunda forma de elaboracdo de inferéncias estd relacionada com acontecimentos

gue se encaixam em contextos actuais,
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Deste modo, geram-se inferéncias baseadas no novo acontecimento visando uma
cadeia entre o “ marco “ anterior ¢ o acontecimento actual. Este processo ¢ conhecido por “

bridging”.

Sardinha (2005), salienta que leitor ao fazer inferéncias identifica contextos
situacionais — marcos — sem 0s quais ndo poderd compreender o significado das frases.

Existem varias classificacfes de tipos de inferéncias baseadas nos conhecimentos do leitor.

Relativamente a estrutura do texto escrito, segundo Pearson e Johnson (1986), citados
por Giasson (1993), esta classificacdo oferece uma base muito completa para responder as

actividades de inferéncia do texto escrito:

Lugar;

Agente;

Tempo;

Accao;

Instrumento;
Categorias;

Obijecto;

Causa — Efeito;
Problema — Solugéo,

- F e

Sentimento — Atitude;

Com efeito, também Viana na publicacdo do Programa Nacional do Ensino do
Portugués - Ensino da Leitura : A Avaliacdo, se refere aos itens atrds representados como
objectos de inferéncia recorrendo, posteriormente, aos exemplos do texto e as questdes que

conduzem a inferéncia (Viana, 2010:34).

Giasson (2000), segundo (Sardinha, 2005), distingue duas grandes categorias de
inferéncias: As inferéncias logicas (baseadas no texto) e as inferéncias pragmaticas
(baseadas nos conhecimentos do leitor). O desenvolvimento da capacidade de inferir,
proporciona ainda, a capacidade de fazer inferéncias criativas. Segundo a mesma autora,
estas, tal com as inferéncias pragmaticas relacionam-se com os conhecimentos do leitor.
Porém, contém um caracter de iniciativa propria, 0 que pressupde que apenas alguns sujeitos

terdo capacidade para realizarem inferéncias criativas.
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4.4 A Obra

~ Miguel Sousa Tavares -

~do Rio

O Autor é filho da poetisa portuguesa Sophia de Mello Breyner Andresen e do

advogado Francisco Sousa Tavares.

Comecou a sua vida profissional pela advocacia que ao fim de alguns anos abandonou

em prol do jornalismo de onde passou para a escrita literaria.

Possui um conjunto de obras bastante diversificado, essencialmente crénicas e
reportagens, no entanto ja fez algumas digressdes literarias como; o romance o Equador,

como a escrita de um livro infantil “ O Segredo do Rio”

E um conto que é ja uma referéncia obrigatoria na literatura infantil em Portugal. Esta
recomendado pelo Plano Nacional de Leitura e foi escrito pelo autor para solucionar uma das
inquietacBes de um dos seus filhos em saber porque que é que as estrelas ndo caem do céu.
Entendemos que a historia se enquadra nas regularidades presentes em Giasson, a estrutura ja
por nos assinalada no ambito das Narrativas
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Exposicéo

Acontecimento

Desencadeador

Complicagdo

“Era uma vez um rapaz que morava numa casa no campo.
Era uma casa pequena e branca, com uma chaminé muito
alta...” (p.7)

“(...) A roda da casa havia um pomar com arvores de fruto
(...) Junto ao ribeiro, que passava a frente do terreno, havia

faias, altas e esguias (...) “(p. 7,8)

“ (...) Mas a maior aventura do rapaz no rio ainda estava por

acontecer e deu-se numa tarde de Primavera, (...) (p. 14)

“(...) De repente ouviu um grande barulho na adgua atras de si
e voltou-se ainda a tempo de ver um enorme peixe (...)
(p.14)
“(...) E assim durante toda aquela Primavera, o rapaz e o peixe
foram ficando amigos e aprendendo a brincar juntos. ( ...)

(p. 21)
“(...) Passou o Verao, veio o Outono e, em lugar das chuvas
que se esperavam, o sol continuou sempre a brilhar e os dias

continuaram muito quentes. (...) “ (p. 24 )

“(...) E, de semana para semana, as coisas foram ficando
piores. (...) em breve 0 poco que servia para regar os legumes e
o pomar ficou seco. As laranjas, os marmelos, as romas,
apodreciam nas arvores, (...) Dizia o pai:

- Ja ndo ha pao no celeiro, ndo ha azeite no lagar, ndo ha fruta
nas arvores. (...) Ndo sei o que vamos dar de comer aos filhos

daqui em diante.” (p. 25)

“(...) amae teve uma ideia (...) — Vi ha dias uma carpa
gigantesca, aqui no ribeiro, (...). Podes apanha-la, (...) deve

dar comida para uns dois meses, (...) ( p. 28, 29 )

73



Resolucéo

Fim

Moral

Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

(...) O rapaz ouviu a conversa (...) Correu até a margem do
ribeiro, (...) contou-lhe rapidamente o que se passava (...)
“(...) - Tens de fugir ja esta noite. (...) logo ao romper do dia,
0 meu pai estara aqui para montar a rede e, se tu nao tiveres
fugido, ficas preso. (...)” (p. 30)

“(...) As despedidas foram rapidas e tristes. (...) ao pensar que

se ia separar do amigo (...) “ (p.32)

“(...) — Mas se eu resolver 0 vosso problema, se eu arranjar

comida para vocés todos, o teu pai ja ndo precisa de me pescar,
(...)” (p-36)

“(...) aquela comida ia fazer com que tu e a tua familia ndo

tivessem fome durante o Inverno (...) “ ( p.40)

“(...) — Amanh@ vou contar ao meu pai que foste tu que
arrastaste o saco com comida até aqui e que foste tu que nos
salvaste. (...) “ (p.42)

“(...) Havia comida que chegasse para o Inverno inteiro,

mesmo que ndo chegasse a chover antes da Primavera (...)

(p. 44)

“(...) Quando tudo ficou arrumado, quando os pais se
sentaram felizes & mesa, rapidamente concordaram em deixar o
peixe ficar la a viver. (...) “ (p. 44)

“(...) a primeira coisa que o pai fez, (...) foi fazer uma tabuleta
de madeira ,(...) que espetou a beira do rio , € onde escreveu.

Proibido pescar neste local. (...) “( p. 44)

“(...) tu eras o meu melhor amigo e que , quando as pessoas

sdo amigas dos animais, temos de retribuir essa amizade. (...)”

(p-40)
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“(...) — Ele trouxe-nos sorte e mostrou ser nosso amigo. Os
animais também sdo nossos amigos, ndo sao so as pessoas. Um
peixe ndo fala , mas pode ser amigo dos homens, como s&o 0s

cdes , os gatos, os cavalos. (...) “ (p. 44)

Quadro n° 4 — Estrutura da Narrativa “ O Segredo do Rio”

Esta narrativa caracteriza-se por comecar por uma longa descri¢do dos espacos onde
toda accdo se vai desenrolar: a casa onde o rapaz mora, descricdo do espaco fisico e
envolvéncia de toda a casa. O pomar, o ribeiro. Ao contrario dos contos de fadas e contos

tradicionais, que comecam pela ac¢do, sem recorrer a introdugdes e descricdes.

13

Mas, esta narrativa, como 0s contos tradicionais, comeca pela formula “ Era uma
vez...”que ajuda o conto fantastico a atingir a credibilidade, transportando-0 de épocas e
lugares familiares para 0 mundo do imaginario, alimentando os sonhos dos leitores. N&o
abandonando nunca a cadéncia propria das histdrias que sdo contadas, conciliando elementos
do quotidiano com elementos fantasticos. A histdria do menino é da ordem da imaginacéo ja
que este se torna amigo de um peixe que fala a sua lingua quando estd com a a cabeca fora de
agua. No entanto, as informacdes sobre o ambiente rural em que vive, bem como a causa que
provoca a separacdo do seu amigo, sdo da ordem do real. Os modos de subsisténcia e as
agruras da seca, sdo informacGes fundamentais para que se perceba a gravidade da decisdo do
menino, em ajudar o seu amigo peixe a fugir. A utilidade da &gua do ribeiro e o cuidado e o
respeito por ela e pela natureza, promovem uma aproximacdo aos valores ecoldgicos. Este
livro € uma bela historia, fornecendo elementos e informacdes didacticas, bem como valores e

mensagens éticas, para que as criangas aprendam a respeitar o0 meio envolvente que os rodeia.

Perante o apresentado, vejamos o enquadramento com a obra em questdo. Quanto aos

temas ali apresentados, estdo previstos no seguinte quadro:
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Natureza
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“(...) e assim, durante toda aquela Primavera , o
rapaz e o peixe foram ficando amigos e

aprendendo a brincar juntos (...) ¢

“ (...) Quando o rapaz nao tinha escola, (...)
ficava a falar com o peixe ou a jogar a bola com
ele: (...)

“(...) As pessoas que moravam naquele lugar e
na aldeia préxima bebiam daquela &gua , que
cozinhavam com ela e pescavam no rio e por isso
todos tinham muito cuidado para ndo sujar o rio,
deitando lixo ou outras coisas la para dentro. As
pessoas sabiam que a agua € a coisa mais preciosa
da vida e que um rio que corre limpo é um

milagre da natureza que ndo pode ser estragado.

()

“ (...) As despedidas foram réapidas e tristes. O
rapaz tinha lagrimas nos olhos ao pensar que se ia

separar do amigo (...)

“ (...) — Vou-lhes dizer que és de certeza de
certeza um peixe muito inteligente e muito nosso
amigo. Vou-lhe dizer que ndo se pode matar nem
expulsar quem nos salvou da fome e que nos das
sorte e por isso temos de te deixar viver aqui para

sempre. (...)”

“(...) Adeus, meu amigo, ndo esquecerei nunca

gue me deixaste viver aqui no teu ribeiro e que me

(p.21)

(p.10)

(p. 32)

(p-43)
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salvaste a vida esta noite. Onde quer que esteja

nao me esquecerei de ti. (...)”

“(...) — Ent8o, peixe, vamos fazer um acordo. Tu
ficas a morar aqui, constrdis a tua casa e fazes a
tua vida. Mas ninguém pode saber que tu falas a
lingua das pessoas e que conversamos o0s dois. Se
souberem que eu falo com um peixe , vdo achar

que eu sou maluco e tiram-me daqui. (...)

“(...) Ndo lhe posso dizer que falas a nossa lingua
, sendo vao achar que tu és um fantasma e vao
querer matar-te. Também ndo lhe posso dizer que
noés brincamos e nadamos juntos , sendo ele vai-
se assustar e vai querer na mesma que tu saias

daqui. Ninguém pode saber o nosso segredo. (...)”

“(...) como deve ser horrivel para os vossos pais
saberem que, quando se acabarem as Ultimas
reservas, ndo vao ter nada que dar de comer aos
filhos. N&o deve haver nada pior para um pai e
uma mée do que verem um filho com fome e néo

terem nada para lhe dar (...)”

“(...) A vida do rapaz parecia-lhe completamente
vazia e sem sentido. (...) preferia ndo ir passear
para o rio, nem sequer olhar para ld para ndo
sentir mais a falta do amigo. (...) ficava em casa ,
fechado no quarto e deitado na cama a olhar para
0 tecto. E perguntava a si mesmo se o mundo iria
acabar. (...)

“(...) O rapaz seguiu os seus gestos a distancia,

sentindo-se culpado por aquela traicdo, (...)

(p.32)

(p. 20)

(p.42,43)

(P.38)

(p.34)

(p. 33)
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“(...) disse-lhes que tu eras o meu melhor amigo
Amizade e gue, quando as pessoas sdo amigas dos animais,

nos, os animais, temos de retribuir com amizade. (p.40)

(.)«

“(...) — ele trouxe-nos sorte e mostrou ser nosso

amigo. Os animais também sdo nossos amigos, (B4

ndo sao sd as pessoas. (...)

Solidariedade “(...) —As raposas ajudaram-te a trazer a rede?

(..)
- Sim, foram elas. Sem as raposas, eu nao tinha

conseguido. Elas puxavam com os dentes, de (p.42)

terra, e eu puxava de dentro do rio. (...)

“ (...) dentro de duas semanas, quando for lua
Pluralidade social nova, tu vais acender uma grande fogueira e elas

virdo até aqui para fazermos todos uma festa, (p.42)

imagina. Um peixe, um rapaz e duas raposas a

dancarem a roda de uma fogueira! ( ...)

Quadro n% — Identifica¢ao e Justificacdo dos Temas Presentes na obra “ O
Segredo do Rio “

4.5 Actividades de Compreenséo Leitora

A leitura assume um papel determinante na aprendizagem e no sucesso escolar, pois é
uma ferramenta insubstituivel que permite que os alunos acedam a um conjunto de
experiéncias e conhecimentos. Para tal, ndo basta ir a escola para garantir pleno éxito nos
estudos. Para tal, é necessario ler e, principalmente, ler bem. Quem ndo sabe ler, ndo sabe
resumir, ndo sabera tomar apontamentos, nem sabera estudar. Ler bem é fundamental para

ampliar e desenvolver conhecimentos.

Retomando Giasson, iremos focar as nossas actividades tendo em conta o seu modelo

de Compreensdo leitora, proposto também por Viana (2009) no &mbito de avaliagdo de
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leitura. De facto, Fernanda Leopoldina Viana apoiando-se em Giasson por nds citada ao longo

desta dissertacéo, refere que o ensino explicito e sua avaliagdo inserem-se nos parametros a

seguir apresentados,

Microprocessos

Identificacdo
e compreensao das

unidades de significado.

Compreenséao
das diferentes
unidades

de significado

Processos de Integracdo

Compreensao
de expressdes
referenciais

Compreenséo de
conectores.

Realizacéo de
inferéncias.

Macroprocessos

Identificacdo da Ideia
principal.

Compreensao da
estrutura de um texto

Realizacdo do
resumo do texto.

» Competéncias e Contetidos programaticos de referéncia:

e Visar a compreensdo global de todo o texto ou partes especificas do mesmo

(paragrafos, frases, expressdes e palavras) e interligacfes entre as partes

especificas;

e Desenvolver a interpretacdo, o relacionamento entre a compreenséo do texto e

a experiéncia individual do leitor;

e Explorar o tema central, as personagens principais, 0S acontecimentos

determinantes, os pequenos detalhes;
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e Explorar o significado mais profundo do texto (subjacente ou explicito),
através da discussao colectiva, para que as criangas aprendam acerca da vida,

delas prdprias e do poder da leitura.

O ensino de estratégias de Compreensao de textos deve permitir que, no final do 1° ciclo
do Ensino Basico, a crianca seja capaz de:

Apreender o sentido global de um texto:

Identificar o tema central e aspectos acessorios:

Distinguir entre ficcdo/ ndo ficcdo; causa/efeito; facto/ opinido;

Localizar informacdes especificas e usa-las para cumprir instrucoes;

Sintetizar partes de um texto;

Reconhecer os objectivos do escritor;

Compreender inferéncias, mobilizando informacdes textuais implicitas e explicitas e

conhecimentos exteriores do texto;

Relacionar a informacéo lida com conhecimentos exteriores ao texto;

Extrair conclusdes do que foi lido;

Seguir instrucGes escritas para realizar uma acgéo;

Inferir o significado de uma palavra desconhecida com base na estrutura interna e no

contexto;

Utilizar estratégias de monitorizacdo da compreensao;
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Ler, autonomamente, pequenas obras integrais adequadas ao interesse da faixa etaria em
questéo.
Viana da-nos conta de que uma das formas de avaliacdo, bastante util, consiste no

registo na observacao de leitura.

Geralmente ndo se controlam as condi¢cbes da observacdo e o aluno ndo tem
consciéncia de que esta a ser avaliado. As modalidades de registo sdo quase ilimitadas, dado
0 seu cardcter pessoal. Podem ser individuais ou colectivas, e abranger muitos aspectos:
decifracdo, compreensdo, atitudes face a leitura, campos de interesse em termos de leitura,
etc.

(Viana, 2010:46)

A Obra

4.5.1 Planificacéo

No estudo da obra “ O Segredo do Rio”, pretendemos pdr as criangas em contacto
com o texto narrativo, Para o efeito, foi criada um conjunto de estratégias facilitadoras da
compreensdo de textos. Orientamos os trabalhos da seguinte forma: é dito aos alunos que vao
estudar um livro durante uma semana, para, posteriormente, realizarem algumas fichas de

compreensdo da leitura.
Inicia-se a abordagem a obra com apresentacdo da capa do livro.

Posteriormente, da-se continuidade a actividade com a leitura da histéria pela
professora, de modo a que os alunos se apercebam da importancia da entoacdo e da
expressividade na oralidade. Seguidamente, cada aluno iré ler partes da historia seguindo as
orientagdes da professora: inicia-se a interpretacdo, sendo que a professora conduz a
interaccdo verbal, de modo a que os alunos respondam a perguntas tais como: o autor do
texto, a editora, as personagens principais, a ideia principal, o local e o tempo em que
decorreu a accdo.

Sdo analisados os vocabulos desconhecidos e, pelo sentido das frases, 0s alunos sédo

ajudados a descobrir o sentido dos mesmos.
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Depois de feita a interpretacdo oral do texto, procedeu-se ao preenchimento de um

mapa de ideias para facilitar e testar a compreensao leitora do aluno.

Posteriormente procedeu-se ao preenchimento de algumas fichas para aferir a

compreenséo leitora.

Competéncias a Desenvolver nos Alunos

- Compreensdo do oral: Escutar para aprender a construir conhecimento —

Desenvolvimento lexical e consciéncia fonologica.

- Expressdo oral: Falar para aprender — desenvolvimento lexical e consciéncia

fonolégica.

- Leitura: Ler para aprender a ler — decifracdo / consciéncia fonoldgica ; ler para obter

informagdo e organizar o conhecimento.

- Escrita: Escrever para aprender a €esCrever, escrever para construir e expressar

conhecimentos; escrever em termos pessoais e criativos;

- Conhecimento Explicito da lingua: Plano fonoldgico, plano morfoldgico, plano

lexical, plano semantico e plano discursivo e textual.

Quadro n° 6 — Competéncias a Desenvolver

4.5.2 A Duragéo: A obra foi estudada durante uma semana

4.5.3 A Divisdo da Obra: A obra foi dividida em trés partes. A primeira parte antes do
encontro do menino com o peixe. A descricdo da vida do menino; local onde morava,
personagens e actividades desenvolvidas. A segunda parte, 0 encontro entre 0 menino e o

peixe; peripécias, acontecimentos, o problema e a partida do peixe. A terceira parte, 0
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regresso do peixe e a resolucdo do problema. Foram lidas e analisadas todas as partes de uma

forma bastante pormenorizada.
4.5.4 Estratégias:

As estratégias de leitura s@o técnicas ou métodos que os leitores usam para adquirir
informacdo, ou ainda, procedimentos ou actividades escolhida para facilitar o processo de

compreensdo em leitura.

A investigacdo indica que os bons leitores constroem activamente o significado
interagindo com o texto e usam uma variedade de estratégias antes, durante e depois de lerem
( Duke e Pearson, 2002).

12 Sessao
Antes da Leitura (Pré — leitura)
Duragéo: 1 dia

O éxito da actividade de leitura esta relacionado com a preparacdo do terreno para
receber a semente, ou seja, é fundamental despertar no aluno interesse pelo texto, antes da
leitura, 0 que constitui as actividades de pré-leitura, activacdo dos conhecimentos prévios.

Descricdo da Actividade: Foi pedido aos alunos uma previsdo sobre qual seria a
personagem principal da obra, para tal procedeu-se a construgdo de um peixe, uma actividade
de expressdo, para motivacao de leitura da obra. Seguidamente, foi explicitado aos alunos o
objectivo da leitura do texto. Foi apresentada a capa do livro, sendo-lhe pedido que digam

qual o titulo da obra, o seu autor, a ilustradora e a editora.

Posteriormente, pediu-se aos alunos a sua opinido, se o texto seria de ficcdo ou néo, e
foi pedido, ainda, para adivinharem qual o assunto tratado na obra.(previsdes da leitura).
Propor aos alunos formular hip6teses sobre o tema tratado na obra, bem como tentar adivinhar

qual sera o “ Segredo do Rio *

Para tal, os alunos resolveram a ficha em anexo ( 1).
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Construcéo de um peixe (Motivacéo)

Activacdo dos conhecimentos
. prévios sobre a personagem
daobra

Lista para autoverificacdo para antes da leitura

Sim Nao

Sei para que vou ler?

Percebi pelo titulo qual o assunto do texto?

Revi 0 que ja sei sobre o assunto?

Quadro n° 7 — Quadro para a preé-leitura

Os parametros que permitiram a sua elaboracéo foram

. Activacgdo do conhecimento prévio
o Questdes inferenciais
o Questdes de apreciacao
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Segundo Giasson e tendo por base o seu modelo de compreensao leitora, este tipo de

perguntas pode ser enquadrada nos Processos de Integracao

Avaliacdo: Os alunos revelaram, desde a apresentacdo do livro, um grande interesse e
motivacdo pelo conhecimento da obra. A capa do livro é muito cativante, pela sua imagem
bonita e apresentando as personagens num espaco que desperta a curiosidade e incentiva a
imaginacdo a voar. O segredo ¢ um dos temas que mais cativa 0s mais novos. No inicio o
principal é descobrir qual é o segredo, em saciar a sua ansia de saber e a sua ansiedade que se
torna incontrolavel. Depois numa segunda parte € necessario guardar aquela informacéo

preciosissima, que fica entre as duas personagens.

As criangas responderam com facilidade as questdes propostas, ndo fugindo muito das

previsoes.

Os dois alunos responderam correctamente as perguntas que estavam directamente

relacionadas com as informacg6es contidas na capa da obra.

Relativamente as perguntas que permitiam a opinido e juizo de valor dos alunos,
ambos concordaram em dizer que o segredo era 0 peixe e que um segredo é algo que ndo se
pode contar. Relativamente a ilustracdo da capa da obra, concordaram os dois em ndo alterar

nada, por acharem a capa bastante atractiva.

Questﬁes 1.Titulo/autor | 1.2.local 1.3. 1.4. 1.5.0pinido | 1.6.0pini&o
AlUnos llustrador/ da histéria | Personagens | Opinidao Sobre 0 é)egllf:d%um
Editora sobre a | Segredo
capa
Aluno — 1 atingiu Atingiu atingiu Opinido O,piniéo \O/gllirggo
vélida | valida

Opinido | Opinido Opinido

Aluno — 2 atingiu atingiu atingiu valida valida valida

Quadro n° 8 — Avaliacdo da Preé- Leitura
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2% e 32 SessOes
Durante a Leitura
Duracéo: 2 dias

E feita uma compreensdo da mensagem transmitida pelo texto. Uma seleccdo das
informacBes mais marcantes, uma relacdo entre as informac6es apresentadas e uma analise

das previsdes feitas antes da leitura, para confirma-Ilas ou refuta-las

Descricdo da Actividade: Fizemos uma leitura cuidadosa da obra. A professora,
ajudada pelos alunos, leu algumas partes, respeitando a pontuacdo e com entoacao adequada,
tendo como suporte a apresentacdo das imagens da historia em power point. Os alunos
prestaram muita atencdo ao que se lia, pois estavam muto interessados, sempre que eram
questionados sobre as imagens respondiam correctamente. Ao longo da leitura, foram sendo
explicitados os vocabulos desconhecidos, para que os alunos pudessem criar uma imagem
mental do que foi lido, associando a experiéncias anteriores, ndo sendo possivel consultar um
dicionario. Durante a leitura, fomos procurando sintetizar partes da histéria, para facilitar o
trabalho de compreenséo leitora. Ao longo da leitura, os alunos foram sublinhando e tomando
notas sobre as partes mais importantes e as ac¢des desenvolvidas. No final da leitura, fez-se o
reconto oral da historia. Esta actividade prolongou-se por 5 dias. Foi distribuida a leitura do

livro ao longo de uma semana.

Avaliacdo: A actividade foi muito proficua. Foram atingidos os objectivos propostos
no inicio da leitura, pois os alunos conseguiram recolher e seleccionar as informagdes
fornecidas pelo autor do obra estudada. Os alunos, ao lerem o texto, revelaram-se muito
curiosos para saberem quem teria feito a previsdo mais acertada, relativamente a conteido do
texto. Os alunos foram respondendo correctamente as perguntas realizadas, oralmente,
durante a leitura, realizaram inferéncias, preenchendo algumas lacunas deixadas pelo autor.
Este questionamento permite esquematizar as ideias fundamentais da obra. Desta forma, vai

permitir ao aluno confirmar, reformular as expectativas ou hipdteses criadas
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A leitura da obra pelos alunos,

em voz alta.

Ler para os colegas de

turma
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43 e 52 Sessoes
Depois da Leitura: Pos — leitura
Duracéo: 2 dias

E feita uma analise com o objectivo de rever e reflectir sobre o contetido da obra
estudada, ou seja, a importancia da leitura, o significado da mensagem, a aplicacdo para
solucionar problemas, e a verificacdo das diferentes apresentadas para o tema. Posteriormente,
é realizada uma discussdo sobre a leitura, com expressdo e comunicacdo do contetddo lido

apos analise e reflexdo, seguido de um resumo e de uma releitura da obra.

Descricdo da Actividade: Depois de lido o texto, passou-se a andlise do contetdo do
mesmo. Para ajudar, recorreu-se a elaboracdo de esquemas, a construcdo de um mapa de
ideias. Com estas actividades pretendemos que o aluno compreenda, recorde e possa
verbalizar o lido. Identificando e desenvolvendo o tema central. Posteriormente, procedeu-se

ao questionamento com vista & construgdo de um modelo mental do texto. Ficha Anexo (I1).

No final foi, realizada uma auto-avaliacdo do trabalho desenvolvido. Ficha (Anexo I11)

Parametros que permitiram a sua elaboracéo foram:

e Confrontar as previsdes feitas com o contetdo do texto
e Discutir com os colegas o lido

e Reler

e Grelha de autoverificacdo para depois da leitura

e Formular questdes sobre o lido
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Lista de autoverificacdo para depois da leitura

Sim Néao

Compreendi o sentido global do livro?

Consigo dizer o que aprendi com este livro?

Percebi todas as palavras do livro?

Aprendi palavras novas com o livro?

Tomei notas sobre algumas partes do livro?

Jareli o livro?

Fiquei com vontade de saber mais sobre o assunto do livro?

Quadro n°9 — Avaliacdo da Leitura

Reconto da histdria a partir das imagens

_Era uma vez um rapaz que morava...

=

—-—
Uma noite de W&,—_quando a-tuz-da lua deixava ver a}é»ao

wss fundo do rio, aconteceu..> - o

PR—
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-
S T . -

“Mas a maior aventurd do rapaz no rio ainda estava
para acontecer... . :

—

Passou o Verdo, veio o Outono e em lugar das chuvas que se
esperavam, o sol continuava a brilhar e...

—

- 5 oy
Tinham passado duas semanas desde que o peixe s e fora embora...

e

90



Compreensdo em Leitura no 1° Ciclo

mamﬁmg
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Exercicios para avaliacdo

da compreensdo leitora da obra
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Planificacdo do Resumo

Compreensdo em Leitura no 1° Ciclo

A leitura global da obra e sua compreensao foi guiada através das seguintes questdes

Questdes e tarefas Modalidades de Processos para a Respostas
guestionamento compreensdo do texto

1. Descobre algumas Aluno-1 | Aluno-2

palavras a partir dos Micrprocesso

nomes das personagens Pergunta Aberta

principais? valida valida

2. Escreve frases onde

entrem as palavras do Pergunta Aberta Microprocesso

exercicio anterior. vélida valida

3. Completa o texto

lacunado Técnica “ Cloze”~ Microprocesso atingiu atingiu
( Lacunas)

4, Completa o quadro
Técnica “ Cloze “ Microprocesso atingiu atingiu
( Lacunas)

5.1. Assinala a resposta Escolha multipla Inferéncia atingiu atingiu

correcta. ( Processo de integracdo)
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5.2. Rodeia a resposta
correcta.

5.3. Completa com
palavras do texto.

6.Assinala verdadeiro ou
falso.

7-Transcreve o que Vés
na imagem.

8-Assinala com uma cruz
a resposta correcta.

9.1. Completamento de
texto

10. Completamento de
texto.

11. O menino perguntou
ao peixe como é que ele
tinha aprendido a lingua
dos peixes.

12.Depois o peixe calou-
se e mergulhou dentro de
agua. Porqué?

13.Quando o peixe tirou a
cabeca fora de agua, o
que lhe perguntou o
menino?

14. O que respondeu o
peixe?

15. O menino fez um
acordo com o peixe. Qual
foi?

16. Em que estacdo do
ano brincavam os dois
amigos?

Escolha multipla

Técnica “ Cloze”
(Lacunas)

Resposta Verdadeiro
ou falso

Resposta de
Apreciacéo

Escolha multipla
Técnica “ Cloze”
( Lacunas)
Técnica “ Cloze “

Lacunas

Questdes de resposta
aberta

Questbes de resposta
aberta

Pergunta directa

Pergunta directa

Pergunta aberta

Pergunta directa

Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

Inferéncia
(Processo de Integracéo)

Micrprocesso

Inferéncia
(Processo de Integracéo )

Inferéncia

(Processo de integracéo)

Microprocesso

Microprocesso

Microprocesso

Inferéncia

( Processo de Integracdo)

Inferéncia

( Processo de Integragdo)

Microprocesso

Microprocesso

Inferéncia

(Processo de Integracdo)

Microprocessos

atingiu

atingiu

atingiu

valida

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

valida

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu
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17. Como ficaram as
colheitas nesse Outono?

18. Como foi o clima do
Outono desse ano ?

19. Rodear o significado
de uma expressao.

20.1. Descobre as
palavras

21.1. Que sugestao deu
a mée?

21.2. Qual foi a reaccéo
do rapaz ?

22. Enumerar de uma
forma sequenciada as
accOes da histéria.

23. Assinalar a resposta
correcta.

24. Completamento de
baldes de dialogo.

25. O rapaz viu um
embrulho enorme,
atado por uma rede de
pesca. O que era ?

26. Como é que o peixe
conseguiu levar o saco
para o menino?
Quanto tempo
demorou?

27. Completamento de
texto, usando
conectores.

28, Assinalar a resposta
correcta.
- uso de referentes

Pergunta directa

Pergunta directa

Escolha multipla

Sopa de letras

Pergunta directa

Pergunta directa

Ordenar frases

Escolha multipla

Técnica “Cloze”

( Lacunas)

Pergunta directa

Pergunta directa

Técnica “ Cloze

(Lacunas)

Técnica “ Cloze
(Lacunas)
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Microprocessos

Microprocessos

Inferéncia

( Processo de integracdo)

Microprocesso

Inferéncia

( Processo de Integracéo)

Inferéncia

( Processo de Integragdo)

Macroprocesso

Microprocesso

Microprocessos

Microprocesso

Microprocesso

Inferéncia
(Processos de Integracédo)

Inferéncia
(Processos de Integracéo)

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

Atingiu de
uma forma
incompleta

Atingiu de
uma forma
incompleta

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu

atingiu
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29. Transcreve uma Microprocesso atingiu atingiu
frase do texto.

30. Assinalar a resposta
correcta. Escolha Multipla Microprocesso atingiu atingiu

13

Técnica “ Cloze *

31. Completamento de Microprocesso atingiu atingiu

mensagem com letras. ( Lacunas)

Construir um esquema Macroprocesso atingiu atingiu

da histdria Esquema

Planificacédo do Texto Planificagéo Macroprocesso Atingiu de | Atingiu de
forma forma

incompleta | incompleta

Resumo da Histéria Resumo Macroprocesso Atingiu de | Atingiu de
forma forma
incompleta | incompleta

Revisdo do texto Perguntas de Avaliacdo | Macroprocesso atingiu atingiu
Auto-avaliacdo do Pergunta de
trabalho Apreciacéo Macroprocesso valida valida

Quadro n° 10 — Avaliacdo da Compreensao Leitora dos Alunos

Avaliacdo: Depois de analisados os resultados das questdes feitas aos alunos para
podermos avaliar a sua compreenséo leitora, relativamente a obra estudada, o “ Segredo do
Rio”, podemos constatar, pelos resultados descritos no quadro acima apresentado que s&o
bastante satisfatorios. Os alunos revelam uma Optima compreensdo do texto, pois nos
resultados ndo obtiveram nenhuma resposta incorrecta, apenas algumas respostas correctas,
mas incompletas. As perguntas que estejam relacionadas com macroprocessos ou processos
de integracdo (inferéncias) foram as que levaram os alunos a revelar algumas dificuldades.
Isto porque para o aluno realizar uma inferéncia tem que ir mais além da simples
compreenséo literal do que esta escrito no texto, & necessario recorrer aos seus conhecimentos
e experiéncias anteriores, dependendo das vivéncias de cada aluno sobre o assunto do texto é
mais ou menos dificil realizar inferéncias. “A realizacao de inferéncias pressupde um leitor activo

que ultrapassa a compreensao literal “
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Cunnigham (1987, citado por Giasson, 1993:93). A compreensdo inferencial é
considerada a base da compreensao leitora, em virtude de existir uma constante ligacdo entre
as duas variaveis o leitor e o texto, em que o leitor tem que articular convenientemente 0s seus
conhecimentos prévios com os conhecimentos existentes no texto, para colmatar falhas e
lacunas deixadas pelo autor. Sabe-se que a capacidade de inferir vai-se desenvolvendo ao
longo do tempo e que no 1° ciclo a crianga ainda revela muitas lacunas nas inferéncias, no
entanto deve-se trabalhar esta capacidade, sendo assim, o professor do 1° ciclo tem um papel
muito importante, deve estimular o aluno a inferir, realizando para tal, exercicios de tipos de
inferéncias que possam ser utilizadas na maioria dos textos estudados dentro da sala de aula.
Desta forma, o aluno pode atingir mais cedo a maturidade desta capacidade.

Relativamente aos macroprocessos que orientam o aluno para a procura da ideia
principal do texto, para a elaboragdo de esquemas e do resumo da obra, os alunos revelaram
alguma dificuldade, realizando a tarefa de uma forma um pouco incompleta. Sabe-se que a
capacidade de resumir esta relacionada com a capacidade de identificar as ideias principais do
texto e de que esta habilidade ndo esta plenamente desenvolvida no final do 1° ciclo, desta
forma os alunos revelarem algumas dificuldades. Muitas vezes os leitores mais jovens
demonstram dificuldades em saber qual a informacdo mais importante que o autor tenta
transmitir, muitas vezes consideram uma informacéo que lhes interesse pessoalmente, a ideia
principal desse texto. Por outro lado, também revéem dificuldade em resumir por falta de
experiéncia, por ser uma actividade exigente do ponto de vista intelectual dos alunos. Desta
forma, o professor deve explicitar como se elabora um bom resumo; explicando o que € a
ideia principal de um texto, devendo diferenciar a informacao textualmente importante (a que
0 autor apresenta como importante ) da informagdo contextualmente importante ( a que o
leitor considera importante devido a sua intencéo de leitura ) ; recordar o objectivo da leitura,
activando os conhecimentos prévios; ao longo da leitura o professor em conjunto com 0s
alunos pode realizar um esquema, no quadro, para todos participarem, como se organizam e

hierarquizam as ideias do texto.

Depois destes passos sera mais facil aos alunos fazer o resumo, ou seja, a reescrita do
texto de uma forma condensada, sem perder de vista a hierarquizacdo das ideias principais e
secundarias, sem que todavia, o texto deixe de ser perceptivel e claro, mas tornando-se uma

producdo propria do leitor e da sua interpretacdo da leitura.
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Nas outras perguntas os alunos nédo revelaram dificuldades, pois apenas estavam
relacionadas com a simples compreenséo literal da obra. A compreenséo literal consiste na
reorganizacdo das ideias, informac6es ou outros elementos do texto. Todas as informacdes

para responder as questdes estdo no texto.

Perante estas constatacfes podemos afirmar, que 0s alunos que participaram neste

estudo, revelaram um bom desempenho na compreensao leitora da obra estudada “ O Segredo

do Rio “

4.5.5 Sugestdes para trabalhos futuros

No dia-a-dia da sua sala de aula, o professor, para estimular e conseguir bons
resultados com os seus alunos na leitura e compreensdo leitora, deverd preocupar-se em
conhecer bem os seus alunos; estilo e habitos de vida, cultura e conhecer o meio em que ele
habita, para poder conhecer as vivéncias e experiéncias do aluno, procurar ir de encontro aos
interesses dos alunos, aliando-se a novas formas de dar aulas, sempre diferentes e inovadoras,

para cativar, fascinar e motivar os alunos para a leitura.

Para tal, é imprescindivel que se utilize um conjunto de estratégias citadas por nds na
parte pratica da nossa dissertacdo. Essas estratégias sdo utilizadas, principalmente, em trés
momentos, como por exemplo: articular a informacdo veiculada no texto com os
conhecimentos que o leitor possui sobre o tema; regular a compreensédo; e verificar se a

mensagem esta a ser compreendida.

A primeira das estratégias serd a fase da pré- leitura que € talvez a mais importante,
sobretudo a nivel da motivacdo para ler. O estabelecimento prévio da finalidade é
fundamental para uma leitura flexivel e estratégica. Assim, ap6s o estabelecer a finalidade da
leitura, far-se-& a exploragdo inicial do material a ler ( skimming), identificando a ideia geral,
levantando questdes e hipdteses, ou seja, previsdes sobre o conteido a partir da activagdo dos

conhecimentos anteriores dos alunos sobre o tema.

Posteriormente, uma outra estratégia é durante a leitura, o aluno para tornar a
informacao pessoalmente significante, tera de activar todos os processos, por nos ja referidos
anteriormente: 1) os microprocessos, nomeadamente, ao nivel da deducdo do significado de
uma palavra num texto ( utilizar indices contextuais, dicionario, origem das palavras e

derivacdes, prefixos e sufixos); 2) os processos integrativos, designadamente, ao nivel da

97



Compreensédo em Leitura no 1° Ciclo

compreensdo e inferéncia das relacbes entre frases e/ou proposi¢es, 0 que pressupde a
compreensdo das anéforas e conectores, 3) 0s macroprocessos ao hivel da identificacdo e uso
dos padrBes organizacionais do texto para encontrar a ideia principal, para seleccionar e
organizar o resumo parcial das ideias, sublinhar, tirar notas com o recurso a diagramas,
tabelas, quadros; 4) os processos elaborativos, que se referem & integracdo do conhecimento
anterior com 0s novos conhecimentos, ao encadeamento causal e temporar dos
acontecimentos, ao recurso a imagens mentais, a analise e avaliacao das ideias do autor; 5) 0s
processos metacognitivos que incluem a reflexdo e auto-regulacdo da compreensdo. Assim,
apos a leitura, o aluno deve reflectir sobre o que acabou de ler, “ atingi 0 meu objectivo?”, “ O
que ¢ que aprendi?”, “ Compreendi tudo?”, “ Posso fazer o resumo?”. Os bons leitores fazem
estas perguntas para seleccionar as estratégias de revisdo do texto. As estratégias de pos-
leitura envolvem a repeticdo de estratégias anteriores: rever as previsdes iniciais, as notas, 0s
diagramas da organizagéo do texto; relacionar o conteudo do texto com outros textos sobre o
mesmo assunto, avaliar as ideias do texto; verificar a compreenséo; fazer o resumo ou a
sintese. Contudo, o resumo e/ou recontagem sdo estratégias que s6 podem ser elaboradas apos

a leitura.

Em sintese para os alunos conseguirem ler e compreenderem um texto, necessitam
forcosamente de recorrer a um conjunto de estratégias, como anteriormente referimos e
apoiando-nos em (Pearson, Rochler, Dole, & Duffy, 1992). Estas estratégias incluem,
designadamente, ligar a informagdo veiculada pelo texto com o conhecimento anterior,
monitorizar a compreensdo, distinguir o que é importante do que é menos importante, auto-
questionar o texto e fazer inferéncias durante e depois da leitura. Os leitores com menos
sucesso tém muitas vezes falta de conhecimento ou controle sobre as estratégias de leitura,
ndo compreendendo como e quando usa-las para aprender atraves do texto. No entanto, a
investigacdo também tem demonstrado que os leitores menos eficientes beneficiam do ensino
dessas estratégias, traduzindo-se no melhoramento da compreensdo da leitura ( Pressley,
2000)

Por tudo o que referimos anteriormente, a leitura € uma actividade fundamental no
processo educativo e deve ser trabalhada de maneira motivante, dinamica e explicita, para
atrair a atencdo do aluno. O professor deve revelar-se interessado e motivado, além de variar

as actividades de abordagem de uma obra, precisa cativar os alunos a interessarem-se pelo
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tema a estudar, para que activem os conhecimentos prévios e compreendem o conteudo do

texto.

Ensinar a ler, motivar para a leitura terd de ser algo em que se acredite. Nenhuma estratégia
terd o resultado desejado se ndo houver crenga no seu valor. Ora, a leitura é como o amor.

Assim sendo, teremos mesmo de estar apaixonados.

Azevedo (2007: 10)
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Considerac0es Finais

Ao iniciarmos a nossa dissertacdo, propusemo-nos medir a compreensdo leitora de
dois alunos que selecciondmos para o efeito. Entendemos, todavia, que o conjunto de textos a
ser estudado, poderia integrar uma narrativa infantil, por forma a que a leitura dos mesmos se
tornasse mais aliciante. De facto, em simultaneo, contrariamos a tendéncia muitas vezes
exposta no manual, quando apresenta pequenos extractos das obras. Podemos afirmar, que
enquanto testdmos a compreensao leitora dos alunos, fomos ao mesmo tempo, abrindo novas
visdes do mundo, através do estudo dos temas presentes nesta obra: Solidariedade, amizade,

preservagdo da natureza, a gratiddo...

Cremos que, em lugar de uma perspectiva unidimensional, trabalhAmos uma outra
pluri dimensional. Em vez de um trabalho meramente técnico, procedemos a um continuo ao
longo do qual, se favoreceram e estimularam praticas estimuladoras das varias vertentes da
lingua portuguesa. Assim sendo, trabalhdmos a escrita e a leitura e a0 mesmo tempo do
estudo da obra basedmo-nos em Jacqueline Held (1987; 159- 172), sublinha a importancia de
fomentar a adesdo das criancas a textos, nao apenas utilitarios, mas simbélicos, ricos, lidicos

gue permitam a entrada na literacia do imaginario. De facto, Jacqueline Held afirma

en efecto, un texto és recebido no solo en el nivel de la sensibilidade y de la inteligéncia, sino
en el nivel de la sensibilidade y de la imaginacion a las que nutre por igual. La magia del
verbo, bajo la forma mdltiple de las sonoridades, los ritmos, los encantamientos, las
formulitas y todo o tipo de lenguaje salvaje, enriquecerd y afirmard en el nifio las
possibilidades imaginativas.

Jacqueline Held (1987; 162- 163)
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Corroboramos ainda, com Fernando Azevedo que refere que, este tipo de narrativas

devem enquadrar-se em propostas pedagogicas, que possibilitam ao aluno leitor confessar:

e Asemoc0es que a leitura Ihe provocou;

e As sensacOes que experimentou perante o texto;

e Os horizontes que 0 mesmo abriu ou as portas que Ihe fechou;

e A forma (inovadora ou ndo) como o tema foi tratado;

e As relagdes intertextuais que permitiu estabelecer;
Para além destes principios, importa que estas actividades possam ter uma continuidade
natural, através, por exemplo, de clubes de leitura ou da realizacdo de jornadas

comemorativas do livro e da biblioteca.

Quanto a compreensdo leitora dos nossos alunos, esta situa-se em niveis bastante
positivos nos diversos testes, numa percentagem bastante animadora. Cremos pois, ter
conseguido atingido os objectivos que nos propusemos. Terminamos no entanto, com a
certeza que para além disso, interrogamos o texto como mediadores abertos a pluralidade de
interpretacdes possiveis, ouvindo e interagindo com 0s nossos alunos, por forma, a permitir-
Ihes o alargamento da sua competéncia enciclopédica para que eles, cada vez mais se sintam

atraidos pelas praticas da leitura.
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Convido-te a ler um livro novo. Antes de Ler

Observa a capa do livro e responde... - Miguel Sousa Tavares

Titulo do livro

Autor do livro

llustracoes

Editora

Onde se passara a ac¢do principal da historia?

Quem serdo as personagens da histdria?

Gostas da apresentacdo/ilustracdo da capa do livro? O que € que gostas mais? Mudarias

alguma coisa?

Para ti qual serd o “Segredo do Rio”?

O que é para ti um segredo?

Nome Data
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© Segrecde de Ri®

Compreensao da Leitura — Depois da Leitura

Nome Data / /

Depois de ouvires a histdria e de veres quais as suas personagens, realiza o
sequinte exercicio:

1.Descobre algumas palavras a partir dos nomes das personagens principais.

2.Escreve frases onde entrem as diferentes palavras
descobertas no exercicio anterior
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3. Completa o texto lacunado com as palavras do quadro:

O rapaz vivia numa casa no

A casa era e

Tinha uma alta por onde saia o fumo da lareira,

gue estava sempre acesa no

Fora da casa havia um

arvores de . Havia fruta fresca todo o

ano.

Quando passava a estacdo propria de cada fruta,

a mae fazia

Perto da casa passava um , era local preferido do

No nadava no ribeiro.

pomar chaminé fruto campo Inverno
pequena Verdo
ribeiro fruta  compota branca menino

4- Preenche o quadro:

Arvore O que dava

Castanheiro

nozes

Carvalhos
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5. Completa / Responde.

5.1. “ Além das arvores do pomar, o campo a roda da casa onde o rapaz vivia tinha

também...”

Alfarrobeiras D Pinheiros -
Castanheiros D nogueiras —
Carvalhos D amendoeiras .
5.2.Rodeia a resposta certa: O ribeiro

Qual era o sitio preferido do rapa

O lago

5.3. O ribeiro passava pelo meio entre

e ( pagina 8)

6. Porque € que todos tinham cuidado para nao sujar o rio?

porque ele tinha ouro.

porque as pessoas bebiam daquela dgua.

porque morava ld uma sereia.

porque as pessoas pescavam no rio.

porque as pessoas cozinhavam com a dgua.
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7. Descreve o0 que Vés na imagem. ( pagina 13)

8. “ Uma noite de Verao, quando a luz da lua deixava ver até o fundo do rio, aconteceu que o
rapaz estava sentado a sombra de um choréo e ouviu o barulho de alguma coisa a rogar nas
silvas, na outra margem do ribeiro.” ( pagina 12 )

8.1. Assinala com uma X a resposta correcta.

O menino viu um peixe D O menino viu uma raposa D
O menino viu um javali D O menino viu um javali com dois filhotes D
9. “ Mas a maior aventura do rapaz ainda estava para acontecer ¢ deu-se numa tarde de

Primavera ...” ( pagina 14 )

9.1. Completa com as palavras abaixo:

“Sem 0 que e até sem coragem para
, 0 rapaz ficou a para a agua e
claramente o peixe que de um lado para o outro,

como se fosse dono do lago.”

Fugir —olhar -viu -nadava  -saber-  fazer
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10.Consulta a pagina n.° 16 e completa as falas destas personagens:

Ola

<
\&A
11.0 menino encheu-se de coragem e perguntou ao peixe como € que ele sabia falar a lingua
das pessoas. O que é que o peixe lhe contou?

12. Depois o peixe calou-se e mergulhou dentro de &gua. Porqué?

13.Quando o peixe voltou a tirar a cabeca fora de agua, o que lhe perguntou o menino?

-8 }

14.0 que respondeu o peixe?
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15.0 menino fez um acordo com o peixe. Qual foi?

(...) E assim, durante toda aquela Primavera, 0 rapaz e o peixe foram ficando
amigos e aprendendo a brincar juntos (...) Juntos, mergulhavam dentro de agua,

o rapaz agarrado a cauda do peixe (...) ( pagina 21)

16.Em que estacdo do ano brincavam os dois amigos?

17.Como ficaram as colheitas nesse Outono?

(...) Passou o Verdo, veio o Outono e, em lugar das

chuvas que se esperavam, o sol continuou sempre a
’;;? brilhar e os dias continuaram muito quentes. (...)
f," (...) As colheitas do Outono estavam ameacadas, 0
milho estava seco, as uvas queimadas, a seara nao
crescera e ndo havia azeitonas nas oliveiras (...)

(pagina 24)

18.Como foi o clima do Outono desse ano?

19. Rodeia o significado da seguinte expressao
O pai andava preocupado

"O pai do rapaz andava com cara de poucos amigos.”

O pai andava contente
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20.“ E um dia , estava o rapaz ja deitado na cama, ouviu uma conversa entre o pai e a mae

(...) ndo ha pao no celeiro, ndo ha azeite no lagar, ndo fruta nas arvores (...) Nao sei o que

vamos dar de comer aos nossos filhos (...)* ( pagina 25 )

20.1.Procura palavras do texto na sopa de letras.

GIA[S|E[M|U[G|[E|L|R]A
S AlS|T|E[L|O[A|[N[R
AD/IA|E|F|F|B|G|F|T|V
S[T/IA|[O|O|M|[A|U|R|[T|O
O/R|Z|A|V|L|[A|[D|U[R|R
P|S B|O|S|[Q|U|T|S|E
A[T|T|U|IK|C|[P|A|A[S]S
R|Q(T|C|K|S|E|[S|R|O]O
QIC|/E|L|[E|I|[R|O|A|L]|O

péo
celeiro
azeite

lagar

fruta
legumes

arvores

“Agora me lembro! Vi ha dias uma carpa gigantesca, aqui no ribeiro, em frente da

casa.”(pagina 28) 21.1- Que sugestdo deu a méae?

21.2- Qual foi a reaccéo do rapaz?

22. Ordena os acontecimentosde 1 a5

O rapaz voltou para casa.

No dia seguinte, o pai ndo viu o peixe no ribeiro.

1 O peixe afastou-se pelo rio abaixo

O rapaz avisou o peixe para fugir nagquela noite.

O rapaz deitou-se de brucos na areia e chorou.
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23. Assinala com um X quantas semanas tinham passado desde que o peixe se fora embora:

Tinham passado duas semanas.

Tinham passado trés semanas.

Tinha passado uma semana.

24. “ Estava tdo contente que entrou pela agua adentro e abragou-se ao peixe, sentindo o seu

corpo molhado e coberto de grossas escamas. “ ( pagina 36 )

Escreve o que disseram as duas personagens. Mas como \

Mas se eu resolver

25. O rapaz viu um embrulho enorme, atado por uma rede de pesca. O que era?

26. Como é que o0 peixe conseguiu levar o0 saco para 0 menino?
Quanto tempo demorou?
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27. O peixe foi ajudado na sua tarefa. Para saberes por quem, completa o texto com as

palavras adequadas.

“ Sem as raposas, eu ndo tinha conseguido. Elas puxavam com os dentes, de terra, e eu

puxava de dentro do rio. a maré estava a vazar, puxavamos sem

descansar.

a maré comecava a encher, paravamos para descansar.

era a descer o rio e ndo a subir! , demoramos onze dias e onze

noites até aqui chegarmos. “

Mesmo assim-  Ainda bem que - Quando

28. Escreve um X para indicares a que se refere a palavra sublinhada:

“Nao lhe posso dizer que falas a nossa lingua, sendo vao achar que tu és um fantasma

e vao querer matar-te. “ ( pagina 43 )

A raposa

Ao rapaz

A0 peixe

“ Também nao lhe posso dizer que nds brincamos e nadamos juntos, sendo ele vai-se

assustar e vai querer na mesma que tu saias daqui.” ( pagina 43 )

O peixe

O pai

O rapaz
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29.No outro dia o rapaz contou aos pais e levou-os ao rio.

“ Havia de tudo.” Transcreve a frase do texto em que descreve a comida que 14 havia:

30. Assinala a resposta correcta

Quando ficou tudo arrumado a primeira coisa
que o pai fez foi...

Regar as arvores de fruto.

Dar um beijo ao filho.

Colocar uma tabuleta no ribeiro.

O pai fez uma tabuleta de madeira que
dizia...

N&o deitar lixo para o chéo.

Proibido pescar neste local.

Cuidado com o céo.

31. O rapaz colocou outra tabuleta , descobre 0 enigma e saberas o que dizia a tabuleta.

Substitui 0s pontos por vogais.

...ST... R...... T... M
eeo.  «SS.. 0 S.L.GR...D...

|
|

M S...GR...D...
. S... M... ...

ik

| e Tim, aw u’u:b

| .
X /‘.L?'A,:L’ L
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Para te ajudar na planificagdo do texto, responde ds seguintes perguntas:

Onde e quando se passa a acgdo da
historia?

Quem é a personagem principal? E as
outras personagens quem sdo?

Qual é o segredo do rio ?

O que é que acontece na histéoria?

Quem € o herdi?

Quais os desejos do Herdi?

Dificuldades e ajudas do Herdi?

Ha dialogo entre as personagens?

Como acaba a historia




Titulo Autor

Como comega a historia

Quando A Local

( /\
> 0
n‘

%

Herdi Outras personagens

Problema Como acaba Como se resolveu o problema



Depois de organizares as tuas ideias, escreve nestas linhas um resumo da histdria est
n&o esquecendo do titulo.

)

-




sl Soisa T

O Segredo do Rio

= 4 0segredo do rie

Revisao do texto

O meu texto

Sim Nao

1- Tem titulo?

2- O titulo respeita o tema?

3- Eu escrevi em que local se passou?

4- Eu escrevi quando se passou?

5- Tem uma conclusdo?

6- Comeca com letra maidscula no inicio de cada frase?

7- A seguir ao pardgrafo deixei espago?

8- As personagens entram em didlogo?

9- Usei travessdo no inicio de cada fala?

10- Li antes de entregar a professora?

11- A minha letra |é-se facilmente?
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O Segredo dlo [Rie

Registo de Auto — Avaliagao

Miguel Sousa Tavasos
O Segredo do Rio
r'i"“‘;’f_‘e:'-”&:-""z"’

F—

P

O gue gostei mais de fazer?

O que gostei menos de fazer?




Tive dificuldades em...

O trabalho correu...

O livro

Ndo hd magia mais

do que um livro que

nos prende, nos ensina e nos entende
e nos leva docemente

ao reino da fantasia.

Cada livro é um amigo

uma boa companhia.

Ld dentro estd outro mundo i
e o gesto de ir |d ao fundo,

tdo simples mas tdo profundo,

¢ um gesto de magia.

Rosa Lobato Faria




