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simplesmente repetir o que outras geracées jd fizeram. Homens que sejam criadores,
inventores, descobridores. A segunda meta da educacdo é formar mentes que estejam em
condicées de criticar, verificar e nGo aceitar tudo que a elas se propée.”
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Resumo

O presente Relatorio de estagio intitulado - Pratica de Ensino Supervisionada - A Obra de Arte
como recurso Pedagogico - Educacao Visual 8° ano - surge no ambito do Mestrado em Ensino
de Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

O Relatorio esta dividido em dois capitulos. O primeiro dedica-se a refletir sobre a
importancia e contribuicées da obra de arte, no ensino formal, sobretudo nas disciplinas
especificas de artes visuais. Pretende-se, assim, contribuir para elucidar sobre qual a
verdadeira funcao das imagens e obras de arte em sala de aula ou qual o modo mais adequado
de usa-las. No fundo parte-se da importancia da utilizacdo da imagem como recurso
pedagodgico e do elencar e fundamentar as suas potencialidades para “cair” na obra de arte
visual. Neste sentido, procura-se conhecer e saber o que € a imagem da obra de arte e como
esta pode contribuir para a educacao integral das criancas e jovens. Além disso, este relatério
tem por finalidade refletir acerca da adocao de metodologias que privilegiam o contacto com
as obras de arte e os contributos que estas possam ter no desenvolvimento da educacao pela
e para a arte e, ao mesmo tempo, fornecer aos educadores um conjunto de ferramentas

facilitadoras e mobilizadoras desse conhecimento na planificacao da sua pratica pedagdgica.

O segundo capitulo reflete o percurso na pratica de ensino supervisionada realizada no 3°
Ciclo do Ensino Basico, na Escola Secundaria Quinta das Palmeiras, na cidade da Covilh3,
centrando-se no relato de experiéncias pedagdgicas propostas com recurso a Obra de Arte e
demonstrando, através dos trabalhos dos alunos, os resultados que se podem obter ao

recorrer a algumas metodologias mencionadas no capitulo I.

Paralelamente da-se a conhecer todo o trabalho desenvolvido ao longo do ano letivo,
sublinhando os conhecimentos adquiridos, competéncias e reflexdes proporcionados ao longo

de todo este processo.

Palavras-chave

Educacao pela Arte, Obra de Arte, Imagem, Pratica de Ensino Supervisionada






Abstract

This internship report titled - Supervised Teaching Practice - A Work of Art as a Pedagogical
Resource - Visual Education 8th year - comes as part of the Master in Teaching Visual Arts in
the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education. The report is divided into two
chapters. The first is dedicated to reflect on the importance and contributions of the
artwork, in formal education, especially in specific disciplines of visual arts. It is intended,
therefore, contribute to elucidate what the true function of the images and works of art in
the classroom or what the most appropriate way to use them. In the background is the
importance of using the image as a pedagogical resource and listing and substantiate their
potential to "fall” in the work of visual art. In this sense, we seek to know and what is the
image of the artwork and how it can contribute to the integral education of children and
youth. In addition, this report aims to reflect on the adoption of methodologies that
emphasize contact with works of art and the contributions they may have in the development
of education and art and at the same time, provide educators a set tools facilitating and
mobilizing this knowledge in planning their teaching. The second chapter reflects the way in
supervised teaching practice held on the 3rd Cycle of Basic Education, Secondary School
Quinta das Palmeiras, in the city of Covilha, focusing on reporting pedagogical experiences
proposals using the Work of Art and demonstrating through of student work, the results that
can be obtained by resorting to some methodologies mentioned in Chapter I. Parallel gives
themselves known all the work over the school year, underlining the acquired knowledge,

skills and reflections provided throughout this process.

Keywords

Education through Art, Work of Art, Image, Supervised Teaching Practice
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Introducao

O presente relatério, surge como resultado de um longo trabalho desenvolvido no ambito da
Pratica de Ensino Supervisionada, realizada no ano letivo 2012/2013 na Escola Secundaria
Quinta das Palmeiras, na disciplina do 3° ciclo do Ensino Basico - Educacao Visual, no 8° ano
(turma B), sob a orientacdo pedagogica do orientador cooperante Dr. Jodo Paulo Trigueiros e
orientacdo cientifica da Prof® Doutora Fatima Caiado, para obtencdo do grau de Mestre em
Ensino em Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

Quanto a sua estrutura salientam-se dois capitulos: o primeiro centra-se numa pesquisa
bibliografica sobre a “Obra de Arte como recurso Pedagogico”, onde constam sete pontos
estruturantes da mesma: uma breve exposicao sobre a Pertinéncia da Pesquisa; seguida da
analise dos conceitos de Imagem na educacdo; o Poder da Imagem; Funcdes da Imagem; A
Arte no ensino; A Obra de Arte; A Obra de Arte como recurso Pedagogico; Programas e
metodologias que privilegiam o contacto com a obra de Arte e finalmente, uma Reflexao e
consideracdes finais do capitulo.

0 segundo capitulo designado “Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada” é constituido
por seis pontos fundamentais, comecando pela caracterizacdao: do contexto escolar onde
constam uma breve caracterizacdo da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras, o Grupo
Disciplinar de Artes Visuais, o Professor Cooperante; a professora Estagiaria Sofia Freire; os
restantes membros do NUcleo de Estagio; e a Turma com que foi realizada a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES). Seguidamente, é feito o Enquadramento da Disciplina lecionada,
através de uma breve analise sobre o Curriculo Nacional do Ensino Basico, a organizacao
Curricular da Disciplina de Educacao Visual, e respetiva planificacao trimestral da disciplina
de Educacao Visual. O ponto seguinte é dedicado a Acao Didatica e Pedagdgica onde se
descreve e reflete sobre as aulas realizadas e sobre a avaliacao dos alunos. Segue-se um
ponto sobre as Atividades Complementares e Extra Curriculares, da qual fazem parte: Visita
de Estudo a Gouveia; Exposicao "Forma/fundo”; intervencao Street Art do artista Nilo Zack na
escola e Atividades de Tempos Livres (o Concurso do Presépios de Natal). Uma sumaria
reflexao sobre a Articulacdo e Colaboracao na Comunidade Escolar. Por Gltimo, uma Analise
Critica do Estagio e as consideracdes finais, onde é feito um balanco global sobre o trabalho
realizado ao longo de todo o Mestrado em Ensino de Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino Basico

e no Ensino Secundario.






Capitulo I:

Obra de arte como Recurso Pedagégico

I.1. Pertinéncia do Tema

Este capitulo tem como principal objetivo refletir sobre a importancia da imagem da obra de
arte no contexto escolar. De um modo mais especifico, pretende-se abordar a importancia da
utilizacao da imagem como recurso pedagogico.

A obra de arte no contexto escolar podera ser utilizada para incutir, desenvolver e estimular
o sentido estético, a criatividade, a imaginacao e o espirito critico nas criancas e nos jovens.
O contacto com a obra de arte faz com que se estabeleca uma relacao entre a obra e o aluno,
existindo um dialogo, uma comunicacao, provocando emocdes, sentimentos, a arte articula a
imaginacao, a razao e a emoc¢ao assumindo-se como um fator transversal na vida do sujeito,
independentemente da sociedade em que esta inserido.

Acreditando no valor pedagdgico da imagem enquanto forma de comunicacdo e se esta for a
imagem de uma obra de arte, € por intermédio desta que grande parte dos alunos desenvolve
0 seu primeiro contacto com a arte.

Este trabalho pretende, assim, fazer uma abordagem sobre a importancia da obra de arte e

da imagem como recurso pedagogico.






I.2. Imagem na Educacao

"Uma imagem vale mais que mil palavras" - Provérbio Chinés

Imagem (latim imago, -inis, representacao, forma, imitacdo, aparéncia).

O dicionario da Lingua Portuguesa da Porto Editora (2009) caracteriza a imagem, como sendo
a representacao (grafica, plastica, fotografica) de algo ou de alguém. Representacdo de uma
figura ou cena religiosa; copia ou reproducdo; figura de estilo pelo qual se substitui uma
descricao exata por uma simbolica.

A observacao da imagem de obras de arte possibilita um maior conhecimento do mundo.

Uma vez que ndo é possivel o contacto direto com todas as obras de Arte, proporciona-lo é
contribuir para a literacia visual e cultural dos alunos.

Observar uma obra de arte é diferente do que observar a imagem dessa obra de arte. A
imagem é sem divida um veiculo comunicativo, mas ndo consegue transportar em si, tudo o
que envolve a obra. Por exemplo, no caso da pintura o tamanho, a escala, é sem duvida
alterado, em relacdo a escultura, a nocdo do volume, o material e sua textura, a

tridimensionalidade, o préprio espaco, o ponto de vista (fisico e psicoldgico) do observador.

I e ety S S T T
T e CE T

Imagem 1- Mona Lisa de Leonardo Da Vinci, Imagem 2- “Pormenor de Mona lisa”
Museu do Louvre, Paris Leonardo Da Vinci
(leoferrariO8livro.blogspot.com) (sonhar1000.blogspot.com)

Imagem 3- Capa do Livro,
“0 Codigo Da Vinci”

(reflexaoartistica.blogspot.com)







1.2.1. O que pode influenciar a leitura da obra através da imagem:

Um deles € a verdadeira escala da obra; a reproducao de imagens criou ideias falsas dessas
obras de arte; outro é o contexto em que esta inserida, outra € a cor que, por mais avancado

que seja o sistema de reproducao, nunca a consegue reproduzir fielmente.

© S | www.photaki.c

Imagem 4- O Arco do Triunfo, Paris Imagem 5- Vista panoramica do Arco de Triunfo, Paris

(portalsaofrancisco.com.br) (portalsaofrancisco.com.br)

Ribeiro, no seu estudo, caracteriza a imagem da seguinte forma:

1. A imagem é uma reproducdo da realidade ausente que, por seu intermédio, se faz
presente; a imagem tanto € presenca vivida como auséncia de real;

2. A imagem tanto é sonho como realidade; nela, a objetividade e a subjetividade misturam-
se;

3. A imagem carrega uma carga racional e outra afetiva. Informa-nos e desperta-nos
sentimentos e emocoes;

4. Na imagem ha algo visivel e algo oculto. Possui capas ocultas de significacdo que é
necessario explorar e, quem sabe, outras que ninguém vira a saber;

5. A imagem é um fendémeno individual e social. O autor cria a imagem num determinado
contexto social e de cuja cultura passa a fazer parte;

6. A imagem é concreta ou abstrata. O suporte que a materializa da-lhe corpo e a capacidade
inovadora da-lhe abstracao criadora;

7. A imagem é passado, presente ou futuro. E um presente de um passado que sera futuro
gracas a sua permanéncia técnica;

8. A imagem tanto é objetiva como subjetiva. O seu autor vé-se na obrigacao de controlar
multiplas variaveis técnicas que conferem ao produto iconico uma objetividade relativa. Por
outro lado, o recetor visual interpreta essa objetividade partindo das suas proprias
expectativas visuais, recordacoes e atitudes face ao tema, fazendo da subjetividade o seu
principal argumento.

0 estudo da Imagem é importante porque contribui para a alfabetizacao visual, quer seja em

termos semiotico (que significado tem a imagem), quer em termos psicoldgico (0 que as



imagens provocam a nivel cognitivo e afetivo) ou sociologico (o que acontece a nivel social
com a presenca da imagem).

“A ideia de que a compreensdo das imagens é imediata é uma ilusGo” Calado (1994, p.21)
defende a ideia de que é urgente aprender o alfabeto e a gramatica visuais, pois hoje os

nossos alunos estao rodeados de simbolos, de icones, de imagens.



I.3. Poder da imagem na aula e nos manuais

Tera algum poder sobre nés uma imagem?

Segundo, Calado (1994,p.12) “Uma imagem, seja ela de que natureza for, venha ela de onde
vier, continua a ser tomada como uma prova ou, se quisermos, como uma evidéncia”, a
imagem tem o poder de convencer e de comover. A imagem figurativa é expressiva,
apelativa, prende o olhar, desperta a atencao, comove e seduz.

A necessidade de prender os olhares leva a utilizar cada vez mais o poder do valor de
percecao da imagem, em detrimento do valor da comunicacado. Por isto, é importante saber
escolher as imagens, saber utiliza-las de forma adequada no contexto educativo.

Numa época em que a educacdo se direciona para o desenvolvimento de competéncias, a
adocdo de metodologias didaticas apoiadas por processos de interacdo através da imagem
“contribuem para o desenvolvimento de faculdades que lhe permitem enfrentar com cada
vez maior seguranca e autonomia a verdadeira overdose informativa que lhe é oferecida pelo
contexto sociocultural em que vive” (Calado, 1994:72).

A utilizacdo das imagens, a usar na sala de aula, segundo Calado (1994:67), tera de ter em
conta as variaveis de sentido (aquelas que conferem sentido a uns elementos em detrimento
de outros), que sao:

 ao nivel sintatico, respeitantes a cor, ao tamanho, a complexidade, ao contraste, etc.;

« ao nivel semantico, respeitante ao valor informativo dos elementos presentes;

» ao nivel pragmatico, referentes as condicionantes culturais e ontogenéticas (nivel de
desenvolvimento, experiéncia, interesses, competéncias, ambiente socio cultural,
expectativas, etc.).

As ilustracoes que se utilizam nos manuais escolares devem ser de qualidade, privilegiando a
qualidade da mensagem, favorecendo e facilitando o processo de comunicacao, assim como a
transmissao de conhecimentos.

A qualidade da informacao transmitida é também um objetivo a ser conseguido e é mais
facilmente atingida se optarmos por desenhos ilustrados a cor, pois conseguimos dominar
mais facilmente a motivacdao pedagdgica a alcancar, assim como alcancamos os objetivos
precisos de informacao. Finalmente, uma boa ilustracdo deve ser clara e precisa, nao dando
lugar a imprecisdes e dividas na sua leitura pelo que deve depender diretamente do texto
com que se relaciona.

De uma forma geral, todos os professores de Artes Visuais recorrem a imagem como recurso
pedagdgico para, fundamentalmente, motivar os alunos para a area artistica, para reforcar
contelidos e para exemplificar técnicas de representacao servindo de caminho para a literacia
e a integracao das expressoes plasticas.

A utilizacao da imagem na sala de aula deveria ser mais frequente, uma vez que os alunos de
uma forma geral, gostam de ver imagens de obras de arte e consideram que aprendem mais e

melhor com as imagens.



Calado afirma “A imagem deve ainda associar- se a educacdo estética” (1994.p.123), isto é, a
imagem tem poderes e se a esta se juntar uma educacdo sobre os valores artisticos, o aluno
desenvolve, enriquece, aprofunda o sentido estético, o sentido critico e a sua propria
autonomia.

A disciplina de Educacao Visual relaciona-se profundamente com a arte enquanto
manifestacao cultural do homem.

O texto introdutério das competéncias especificas, identificava assim a sua importancia (ME-
DEB, 2001):

« “A arte como forma de apreender o Mundo permite desenvolver o pensamento critico e
criativo e a sensibilidade, explorar e transmitir novos valores, entender as diferencas
culturais e constituir-se como expressé@o de cada cultura”

» “A arte ndo estd separada da vida comunitdria, faz parte integrante dela”.

A aprendizagem dos codigos visuais e a fruicao do patrimonio artistico e cultural constituem-
se como vertentes para o entendimento de valores culturais promovendo uma relacao

dialogica entre dois mundos: o do Sujeito e o da Arte.

10



I.4. Funcdes da Imagem em sala de aula

As imagens possuem um enorme potencial gracas a sua linguagem, que pode ser entendida em
qualquer parte do mundo (universalidade). Por ter varios sentidos, a imagem pode ter varias
funcdes de acordo com as diversas interpretacées:

- Funcado informativa (ou referencial): a imagem fornece informacdes concretas sobre
acontecimentos e elementos da realidade. E testemunha de uma realidade, como acontece
com as fotografias, servem essencialmente para tornar mais concretos os conteldos da
informacao verbal. HA quem prefira falar de funcao representativa, uma vez que a imagem
imita uma realidade, tentando mostra-la o mais objetivamente possivel, como na arte
figurativa, embora implique sempre um ponto-de-vista.

- Funcao explicativa: a imagem tem por objetivo explicar a realidade, isto é, as ilustracoes
ajudam a explicar os textos e os diagramas ajudam a explicar graficamente um processo ou
uma relacao.

Pode ser designada por funcao descritiva na medida em que a imagem contribui para
apresentar em detalhe a realidade (pessoa, paisagem...). Enquanto as funcoes informativa e
representativa sdo sintéticas, as funcdes descritiva e explicativa sao analiticas.

- Funcao argumentativa: a imagem procura influenciar comportamentos, persuadir,
convencer, tornando-se um importante instrumento na publicidade e na propaganda.

- Funcdo critica: a imagem nao apenas informa, mas procura desvendar e denunciar
situacoes. Tanto pode ser apenas reveladora de uma realidade ou processo, apontando
caminhos, como acusadora para alertar consciéncias. As caricaturas e desenhos humoristicos
privilegiam esta funcao critica.

- Funcdo estética: a imagem visa a satisfacdo e o prazer do belo, valorizando as repeticoes,
alternancias ou contrastes dos elementos que a configuram como as linhas, as formas, a cor,

a luz...

The human Body

Imagem 6 - “ Mafalda”

(suitedeideias.blogspot.com) Rodrigo Freire Cardoso, N°21, 5°2
Disciplina de Inglés

Imagem 7- Trabalho realizado por

- Funcao simbdlica: a imagem orienta-se para significados sobrepostos a propria realidade,

como acontece com as bandeiras, imagens convencionais como o coracao com uma flecha.
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De outras diversas funcoes, que normalmente se combinam entre si, podemos ainda destacar:
- Funcado narrativa: a imagem conta ou sugere historias, cenas, acdes (como sucede em
frescos, bandas desenhadas, filmes...).

- Funcao expressiva: a imagem revela sentimentos, emocoes e valores do proprio autor ou
daquilo que representa (expressdes faciais, posturas do corpo, perspetivas de
enquadramento, jogos de luz, relacdao com o cenario...).

- Funcao ludica: a imagem orienta-se para o jogo, o entretenimento, incluindo o humor, a
caricatura...

- Funcdo metalinguistica: a imagem interessa-se pelo préoprio codigo visual e manipula-o,
como sucede com a utilizacao de modelos para representar algo ou com os autorretratos em
que o artista se representa, pintando.

- Funcdo memorizadora: a imagem facilita o trabalho de retencao de conteldos, ajuda a fixar
determinados conceitos.

- Funcao poética: a imagem faz um apelo as emocoes.

12



I.4.1. Contributos de utilizacdo de imagem

« Motivar, interessar, envolver para a area artistica;
« Tornar compreensivel o complexo/ abstrato;
 Ajudar a criatividade do aluno;

» Reelaborar/ recodificar;

e Documentar; Informar

 Levar o aluno a memorizar;

« Estimular os sentidos;

« llustrar a tematica a desenvolver;

« Desenvolver o sentido estético e critico;

» Despertar interesses;
o Permite uma melhor compreensao dos objetivos;

, . Imagem 8 -“Composicao VIII*, 6leo sobre tela de
e Formar o aluno ao nivel visual;

Wassily Kandinsky, 1923 (infopedia.pt)
» Conhecer e alertar para a arte;
« Servir de fonte de inspiracao;
» Desenvolver o gosto pela arte;

« Desenvolver formas de comunicacao individual;

1.4.2. Estratégias de ensino através da imagem

 Apresentacao de novos assuntos;
» Expositivo- Interrogativo;

« Sintese de assuntos ja lecionados;
« Expositivo- Informativo;

« Aplicagdes praticas;

» Trabalho de grupo;

« Revisao de conteldos;

« Consolidacao de conhecimentos;

« Avaliacao de conhecimentos;

Imagem 9 - Almada Negreiros: Retrato do Poeta
Fernando Pessoa, 1954.

(dofuturo.blogspot.com)
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I.4.3.Vantagens na utilizacdo da imagem:

» Alunos compreendem melhor;
« Alunos participam mais;
» Alunos mais passivos empenham-se mais na aula;
« Dialogo com os alunos é mais facil;
» Ocorrem situacoes imprevistas e enriquecedoras;
« A atividade tem mais interesse;
» Ajuda a memorizar;
» Capta a atencao;
Imagem 10 - Andrew R. 9 anos

“0O meu anjo da guarda”

(www.theartgallery.com.au)

\

Tal como Calado afirma “As imagens que possuem um valor estético e as que estimulam o
sentido critico (ambas com forte potencial conotativo) permitem gerar, em situacées de
ensino-aprendizagem, mensagens ricas e diversificadas” (1994,p.110). Sendo assim, o
processo ensino-aprendizagem sé tem a ganhar com a utilizacdo de imagens que favorecam o
desenvolvimento de sentidos e valores nos nossos alunos.

O professor pode usar a imagem como um recurso pedagdgico para complementar
informacdes, para clarificar ideias e conceitos abstratos.

Ao usarem a imagem devem ter em conta as questdes de percecao, (o que os alunos vao

captar); de comunicacao e de aprendizagem.

Imagem 11 - “ As coscuvilheiras”
Sebastiao Pimenta (covadabeira.eu)

Pode-se ser criativo em Lingua Portuguesa, em Matematica, em Ciéncias, em Filosofia, em
todas as areas, pois cabe ao professor estimular o aluno nesse sentido, proporcionando
situacdes de aprendizagem que o estimulem a desenvolver essas capacidades escondidas, seja
através de imagens, debates, projetos, leitura de determinados temas, ou através de

pesquisas na internet, em bibliotecas, etc.
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I.5. A Arte no ensino

"Sem a arte o homem é um pdssaro que voa com uma so6 asa” (Read)

e A 4 ] " gy o

Imagem 12 - Bisonte Ferido (pintura rupestre).
a.C. 15000 - 10 000 a.C. Altamira, Espanha
(umolharsobreomundodasartes.blogspot.com)

A arte sempre esteve presente em todas as formacgoes culturais, desde o inicio da histéria da
humanidade. Ao desenhar numa caverna, na Pré-historia, o homem teve que aprender e
desenvolver a técnica. Depois, ensinou o que aprendeu. Assim, o ensino e a aprendizagem da

arte fazem parte do conhecimento que envolve a producao artistica de todos os tempos.

Herbert Read (1943), na sua “tese”, defende que a arte deve ser a base da educacao e define
como objetivo geral da educacao “o de encorajar o desenvolvimento daquilo que é individual
em cada ser humano, harmonizando simultaneamente a individualidade assim induzida com a
unidade organica do grupo social a que o individuo pertence” (Read, 1943, p.21)

0 ensino da arte é fundamental para o desenvolvimento da crianca, pois arte é conhecimento
e envolve o pensamento, o sentimento estético e a formacao intelectual do aluno.

Para Lowenfeld, a arte desempenha um papel vital na educacao das criancas. A crianca
quando desenha, pinta ou constréi algo, retne diversos elementos da sua experiéncia e cria
uma nova forma, um todo.

Read, defende que a escola deve mostrar aos alunos trabalhos de artistas do presente e do
passado, bem como as producbes de desenhos, pinturas, esculturas, das proprias criancas,
revelando a individualidade de cada escola e de cada crianca.

0 ensino de artes, na educacdo basica, & necessario para o desenvolvimento da capacidade
reflexiva, criativa e critica do aluno, bem como para despertar nele saberes sensiveis para
com a sociedade em que vive.

Nesse sentido, Best (1996, p. 7), diz que “a poderosa possibilidade de aprendizagem a partir
da arte é clara, ainda que de forma implicita”. Desta forma, € necessario levar-se em
consideracao os inimeros beneficios que as artes trazem ao aluno, e nao apenas a producao
de Artes especificamente.

O processo de ensino e aprendizagem da arte nao ocorre apenas na educacao formal. Para

Best (1996, p. 52), “A educacdo ndo estd, de modo nenhum, limitada ao que acontece nas
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escolas, colégios e universidades. Hd muito que aprender com as artes, ao longo de uma vida.
A arte estd presente em diversos ambientes, em alguns momentos de forma explicita, em
outras subjetivamente”.

O desenho, por exemplo, durante muito tempo servia apenas para “embelezar ou ilustrar os
trabalhos de portugués, ciéncias, geografia”. Cabe ao professor mudar esse pensamento,
mostrando o verdadeiro sentido do estudo da arte na escola.

A escola é o local ideal para o aluno compreender a arte como a forma de expressao do seu
mundo: a arte infantil € o reflexo das vivéncias infantis, ja a arte do adulto é reivindicacao da
sua forma de ver o mundo.

O professor tem a missao de fazer chegar ao aluno mecanismos que lhe permitam
compreender a arte como elemento presente da sua vida, ou seja, a arte € a unidao das
vivéncias com criatividade, pois Best (1996,p.48) afirma “As artes sdo emocionalmente
criativas.”

“O professor de arte deve planificar as experiéncias que desenvolvam a capacidade do
pensamento criador. Ndo é suficiente que os alunos produzam, mesmo que estas producoes
se possam chamar arte. E importante desenvolver a faculdade de pensar de forma criadora,

de aprender a criar”. (Lowenfeld,1947)

Para Read (1943), a arte é uma dessas coisas que, como o ar ou o solo, esta a nossa volta,
mas que raramente nos detemos para a apreciar. A arte ndo é apenas o que encontramos nos
museus e nas galerias de arte, ou em antigas cidades como Roma e Florenca. A arte esta
presente em tudo que o fazemos para satisfazer nossos sentidos.

A arte na escola tem como funcao proporcionar aos alunos a possibilidade de se
transformarem em fazedores de cultura - indo de encontro a um ensino voltado para uma
perspetiva racionalista - onde o “imaginar”, o “criar”, o “sentir”, aspetos mais ligados a
subjetividade humana, possam ser sobrevalorizados como fatores importantes para a
formacao de um ser humano critico, sensivel e consciente das suas potencialidades.

No meio escolar, se o aluno estiver inserido num ambiente adequado as suas necessidades e
que o estimule positivamente, tera grandes possibilidades de se tornar um individuo criativo.
O papel do professor é fundamental neste processo, pois € ele que orienta todos os trabalhos
realizados pelos alunos, tem de conhecer o aluno, e ter consciéncia das caracteristicas de
cada aluno, com quem trabalha, para que o possa estimular adequadamente, ajudando assim
no processo de formacao de individuos criativos.

Por fim, o professor contribui para a formacao integral do aluno estimulando a sensibilidade,
a criatividade e a curiosidade, provocando no aluno as transformacdes necessarias.
Potencialidades criativas existem em todo o ser humano, porém, para desenvolver estas
potencialidades nao é suficiente dizer aos alunos que tém de dominar os conhecimentos, ser
criativos e nao desistir a primeira dificuldade; é preciso dizer como fazé-lo, motivando,

estimulando e incentivando a capacidade de procurar respostas e ultrapassar dificuldades.
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Em suma, e citando David Best (1996), “ Hd implicacées educativas cruciais pois sdo as artes
que aprofundam, alargam e sensibilizam a nossa compreensdo e sensibilidade sobre uma

variedade imensa de problemas da vida em geral.”

Imagem13 - Desenho de Bruna Howe,
5 anos (www.theartgallery.com.au)

Imagem 14 - Desenho de Masha Averina,

9 anos “Paradise Birds” (www.theartgallery.com.au)
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|.6. Obra de arte

“ A arte baseia-se na vida, porém ndo como matéria mas como forma. Sendo a arte
um produto direto do pensamento, é do pensamento que se serve como matéria; a
forma vai buscd-la a vida. A obra de arte é um pensamento tornado vida: um desejo
realizado de si-mesmo. Como realizado tem que usar a forma da vida, que é
essencialmente a realizacdo; como realizado em si-mesmo tem que tirar de si a
matéria em que realiza”.

Fernando Pessoa, in 'Ricardo Reis - Prosa’

Primeiramente, antes de considerarmos a obra de arte como um recurso pedagogico, é
fundamental definirmos o que é uma obra de arte, qual a sua funcdo e como se apresenta.

A obra de arte pode ser definida como uma criacdo humana com objetivo simbélico, belo ou
de representacao de um conceito determinado. Como exemplos de obras de arte, podemos
citar as seguintes: esculturas, pinturas, poemas, arquitetura, filme, musica, artefacto
decorativo, etc.

Segundo Susanne Langer (citado por Ana Quadrado, 2011) descreve a obra de arte como “uma
forma expressiva criada para nossa percecdo através dos sentidos ou imaginac@o, e o que
expressa é o sentimento humano”. A mesma autora afirma que "a qualidade essencial que
define uma obra de arte é “o ritmo, a sucess@o ritmica, é aquela na qual um determinado
acontecimento que culmina é o inicio de outro”.

Por sua vez, Herbert Read, em "A educacao pela arte", define “ A arte é a representacdo, a
ciéncia a explicacdo - da mesma realidade."

Para Fernando Pessoa "O valor de uma obra de arte é tanto maior quanto é puramente
artistico o meio de manifestar a ideia.”

Fernando Pessoa afirma que: " a funcdo do artista, verdadeiramente, é dar prazer as pessoas,
aprofundando o campo da atencdo e fornecendo-lhe estimulos para novas memdrias e novas
imaginacées. Além disso, a arte também tem uma funcdo especificamente intelectual, que é
enriquecer a inteligéncia das pessoas.” (Filosofia e Pensamento da Arte, julho de 2007).

A arte, pode dizer-se, que é um meio de comunicagdo, que transmite emocgdes, sentimentos e
sentidos do ser humano, capacitando-o para uma visao integral e abrangente de si mesmo e
do mundo que o rodeia.

Maria do Vale (citado por Ana Quadrado, 2011) refere que a arte nao esta separada da vida

comunitaria, antes pelo contrario, faz parte integrante dela.

Significado de Arte: (latim ars, artis, maneira de ser ou agir, conduta, habilidade, ciéncia,

talento, oficio)
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A mesma autora, citado por Quadrado, afirma que “a Arte, como forma de apreender o
Mundo, permite desenvolver o pensamento critico e criativo e a sensibilidade estética,
explorar e transmitir novos valores, entender as diferencas culturais e constituir-se como a
expressdo de cada cultura”.

Quadrado, afirma que “a Arte, como forma de apreender o Mundo, permite desenvolver o
pensamento critico e criativo e a sensibilidade estética, explorar e transmitir novos valores,
entender as diferencas culturais e constituir-se como a express@o de cada cultura”.

A obra de arte transmite saberes, sentimentos, emocdes, comunica e estabelece um dialogo
que é fundamental para o desenvolvimento dos jovens. O contacto com a obra de arte faz
desenvolver e estimular o sentido estético, a criatividade, a imaginacao e o espirito critico de
quem se aproxima dela. Podemos, assim, concluir, com Maria Vale (2005) que "a educacéo e a
arte/expressao pldstica estdo diretamente relacionadas com o desenvolvimento dos sentidos
como meio de “receber” o nosso mundo e o processo que utilizamos para exprimir,

exteriorizar, compreender, organizar, exprimir, comunicar e resolver os seus problemas.”
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1.6.1. O Dialogo com a Obra de Arte

“O didlogo com a obra de arte constitui um meio privilegiado para abordar com os alunos os
diferentes modos de expressdo, situando-os num universo alargado, que permite inter-
relacionar as referéncias visuais e técnicas com o contexto social, cultural e histdrico,

incidindo nas formas da arte contemporénea” (DEB, 2001: 162).

A este propdsito, Ricardo Silva (2007) afirma que dialogar é, para além de conversar, também
uma interacao entre duas ou mais partes, ou seja, € um ato essencialmente social onde se
fazem trocas de informacdo. Acreditar que se pode dialogar com uma obra de arte é
personifica-la, tornando a obra de arte intelectualmente mais acessivel ao seu observador.
Nesta ordem de ideias, Quadrado (2011) constata que o dialogo com a obra de arte, referido
no curriculo, € um otimo meio para abordar, com os alunos, os diferentes meios de
expressao, "situando-os num universo alargado”, permitindo-lhes uma "educacdo dos sentidos
e da sensibilidade, e a possibilidade de fazer experiéncia estética". (Raposo, 2004).

Ricardo Reis (2007) cita Abigail Housen “(...) estar em contacto com a arte ao longo da vida é

a chave para o desenvolvimento; sem um contacto permanente com a arte o desenvolvimento

estético dos individuos ndo acontece.”

Figura 15 - Escultor Joseolgon Figura 16- Ledn (Espanha)
Enrique Peinador Lines, em Mondariz

no Balneario da Galiza em Espanha.

Bem no centro da cidade de Leén, mesmo em frente de um edificio por si projetado,

encontra-se um monumento homenageando um génio da arquitetura da transicao do século
XIX para o XX que foi Antoni Gaudi.

Enfim... um pretexto para uma troca de impressoes...
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I.7. Obra de arte como Recurso Pedagégico

Sendo a escola o primeiro espaco “de aprendizagem” onde se da o desenvolvimento de
cidadaos, nada melhor que por ai se dé o contacto com o mundo artistico e suas linguagens:
artes visuais, teatro, danca, musica e literatura.

A escola é um 6timo espaco para mostrar aos adolescentes que a arte nao esta isolada do seu
quotidiano, da sua historia pessoal. Apesar de ser um produto da fantasia e da imaginacao, a

arte nao esta separada dos padroes sociais.

Imagem 17 - Exposicao itinerante do famoso
escultor dinamarqués Jens Galschiot.

E importante saber aproveitar, utilizar e analisar o poder da imagem/visual que a obra de
arte nos da e po-la o servico do ensino, possibilitando ao aluno uma aprendizagem mais rica e
mais vasta, a fim de conhecer e interpretar a sociedade e a cultura do seu passado/presente,
ou seja, conhecer e compreender a arte e a cultura de outros povos e nacoes. A arte € um
meio de transmissdo de conhecimento e é assim, um otimo recurso pedagdgico que pode, e
deve, ser explorado por todos aqueles que trabalham com criancas ou jovens.

Pretendemos, assim, dar a conhecer qual a verdadeira funcao das imagens na sala de aula ou
o modo mais adequado de usa-las. Ao observarmos uma imagem, seja qual for a imagem, esta
da-nos a possibilidade de diferentes interpretacdes, provoca-nos emocdes e sensacoes.
Pretendemos também, dar a conhecer métodos de como trabalhar e/ou abordar uma obra de
arte em contexto pedagogico. Deste modo, pesquisdmos programas e curriculos existentes e
implementados (alguns deles), que privilegiassem o contacto com a obra de arte. Estes
programas utilizam varias estratégias pedagogicas.

Desta forma, no ponto seguinte apresentar-se-ao um conjunto de programas e metodologias
educativas que podem oferecer ao professor, de artes visuais e nao s6, um suporte e
fundamentacdo para a sua pratica pedagogica. Partindo da “Obra de Arte” serdo
apresentadas as principais carateristicas de cada um dos programas, individualmente, de

modo a que possamos compreender melhor as suas diferencas e semelhancas.
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Estas metodologias diferem em alguns pontos, mas estao de acordo em relacao ao facto de
considerarem a obra de arte como um aspeto central da educacao e desenvolvimento das
criancas e adolescentes.

Para além destes programas, existem outros que mereciam a nossa atencao. Contudo, os que
nos pareceram mais marcantes foram os seguintes: Primeiro Olhar - programa integrado de
artes visuais, promovido pela Fundacdao Calouste de Gulbenkian em Portugal; Método
Comparativo de Andlise de Obras de Arte, de Edmund Feldman; Visual Thinking Strategies
(VTS), de Abigail Housen e Philip Yenawine; Learning to Think by Looking at Art, desenvolvido
pelo David N. Perkins; Learning through Art, desenvolvido pelos servicos educativos do
Guggenheim de Bilbao; Discipline-Based Art Education (DBAE), promovido por Getty Center
for Arts Education e a Proposta Triangular da autora Ana Mae Barbosa.

A referéncia a estes programas foi retirada de um relatorio de estagio do ano letivo de
2011/2012, deste mesmo MEAU-UBI, da autoria de Bruno lapa.
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I.7.1. Metodologias e Programas que privilegiam o contacto com a Obra de
Arte

Os programas referidos nao s6 facilitam e promovem o didlogo com as obras de arte, como
também revelam ser instrumentos preciosos para o desenvolvimento do conhecimento
artistico.
Os seus objetivos e estratégias sao os seguintes:
» Desenvolver o pensamento critico (manifestacdo de opinides acerca da obra de arte
que se esta a observar, de forma sustentada e fundamentada).
« Descodificar mensagens presentes nas obras (através do desenvolvimento da
sensibilidade artistica/estética, da educacao visual e da experimentacao plastica.)
Estas metodologias partem do ponto de vista de que podemos aprender a pensar através do
contacto com obras de arte.
Pretendem ajudar os alunos a observar as imagens de um modo mais profundo, extenso,
amplo e abrangente de modo a que o seu olhar seja mais organizado e através da pratica e da
exploracao plastica, desenvolver nos alunos capacidades de os tornar seres mais criativos.

Analisemos entdo os programas mencionados através das suas principais caracteristicas:

1.7.1.1. PRIMEIRO OLHAR - PROGRAMA INTEGRADO DE ARTES VISUAIS.

Promovido pela Fundacao Calouste de Gulbenkian e orientado por: Rui Mario Goncalves, Joao
Pedro Frois e Maria Elisa. Decorreu desde o ano de 1997 até ao ano de 2000;
A principal intencao do programa era usufruir/servir-se das colecoes de arte dos dois museus
da Fundacao Calouste Gulbenkian como recurso;
O objetivo era promover o contacto de criancas com as trinta e quatro obras do museu,
possibilitando, o desenvolvimento da sensibilidade estética, criando capacidade para o
didlogo com a obra de arte. Foram delineados percursos proprios para a promocao deste
dialogo, assim como a distribuicao de atividades por quatro areas especificas de intervencao
(Estética; Historia da Arte; Critica da Arte e Producdo Plastica) em que foram utilizadas as
seguintes estratégias:
» Apreciacdo e criacao artistica realizada a partir das qualidades expressivas das obras
observadas;
» Despertar do interesse dos educadores, criancas e adultos para as duas colecdes de
arte.
= Possibilitar o didlogo com as obras através de materiais didaticos especialmente
concebidos para a explicacao estética;
=  Proporcionar aos educadores, através de iniciativas formativas, da utilizacdo deste
modelo na preparacao de visitas de estudo aos museus.
Destina-se essencialmente a observadores principiantes, podendo adaptar-se a qualquer faixa

etaria;

27



Utilizava como propulsores oito percursos visuais (determinados a partir de trinta e quatro
obras das colecdes do Museu Gulbenkian e do Centro de Arte Moderna José Azeredo
Perdigao):

(1) Duas familias estilisticas; (2) Impulsividade do traco - mancha livre; (3) Sentido das
proporcoes e arabesco; figura humana/pares; (4) Cor digitalizavel; (5) Apuramento da forma -
Encadeamento; (6) Volume e espaco; (7) Metamorfose e metafora e (8) Integracao - Cor.
Contemplava a vertente avaliativa, essencialmente qualitativa e baseada na observacao da
dinamica de funcionamento das sessoes (os trabalhos eram guardados em portfolios).

Este programa teve a grande vantagem de se materializar num recurso pedagogico - um livro,

destinado a todos os educadores e utilizavel em diferentes ambientes.
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1.7.1.2. METODO COMPARATIVO DE ANALISE DE OBRAS DE ARTE.

Desenvolvido por Edmund Feldman
O seu objetivo consiste em envolver os alunos no uso da critica como meio para introduzir a
natureza da arte. A capacidade de critica s6 se desenvolve através da habilidade de ver,
através de quatro processos:

» Descricao: prestar atencao ao que vé;

« Analise: observar o comportamento do que se vé;

» Interpretacao: dar significado ao que vé;

» Avaliacdo: decidir acerca do valor de um objeto de arte.
Feldman nunca propde a leitura de uma Unica obra, mas sim duas ou mais, isto para que o
aluno possa tirar as suas conclusdes através de uma analise comparativa visual entre as obras;

0 autor sugere que haja sempre uma proposta de trabalho pratico.

1.7.1.3. VISUAL THINKING STRATEGIES (VTS).

Surge de uma pesquisa de Abigail Housen e tem vindo a ser testado desde 1991.
E um programa de artes visuais para alunos e professores.
Parte da ideia de que encontrar significado nas obras de arte implica a capacidade de pensar.
Influenciado pelos trabalhos de psicologos e teoricos educacionais como Jerome Bruner,
Rudolf Arnheim e Lev Vygotsky.
Housen utiliza a técnica de entrevista para estudar as reacdes estéticas das criancas e
adultos.
A estratégia:
= Criar um ambiente de grupo - a exposicdo ao pensamento dos seus pares facilita as
transicoes face a forma de pensar;
= Apresentar um estimulo - constituido por uma sequéncia de obras de arte
criteriosamente selecionadas;
= Focar a atencao - através de uma sequéncia de perguntas;
= Apoiar um processo de dialogo construtivo - importancia da verbalizacao e linguagem
no desenvolvimento do pensamento.
= Depois de adquirirem alguma experiéncia € solicitado aos alunos que desenvolvam os

seus proprios pensamentos escrevendo sobre arte;

O programa VTS foi pensado de forma a poder introduzir-se nos programas e horarios
escolares;

O programa VTS utiliza como modelos: o curriculo VTS K-5, Elementary (1° ciclo); o curriculo
Middle School (2° e 3° ciclos), o curriculo High School (ensino secundario), o curriculo Pre-

Kindergarten (pré-escolar) e o método Medical Schools;
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Partem da abordagem pessoal da crianca/jovem e progridem até procurarem as intencdes dos

artistas e a identificacao de elementos de estilos artisticos;
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1.7.1.4. LEARNING TO THINK BY LOOKING AT ART

Surge da proposta de David N. Perkins em 1994,
Esta metodologia é referenciada no seu livro Intelligent Eye, publicado pelo The Getty
Education Institute for the Arts, pretende transmitir a ideia de que observar arte exige pensar
e que observar arte € uma maneira de cultivar disposicdes do pensamento (Reis, 2009, p.98) e
que, pelo contacto visual com obras de arte podemos aprender a pensar.
Incentiva a um olhar atento e com tempo, de modo a que possamos aprender a pensar através
do contacto visual com as obras de arte. O autor apresenta quatro disposicées para que o
olhar seja proficuo:

e Dar tempo ao olhar- em vez de termos um olhar apressado;

« Tornar o olhar vasto e audaz- em vez de termos um olhar pouco abrangente;

e Tornar o olhar limpo e profundo - em vez de termos um olhar turvo ou empoeirado;

e Tornar o olhar organizado - em vez de nos dispersarmos de tal modo que confundamos

tudo;

Segundo este método, olhar a arte permite o uso de varios tipos de cognicdo e estimula as
relacoes com muitos outros dominios de experiéncia humana. Possibilita o conhecimento de
contextos historicos, culturais e sociais nos quais as obras foram criadas, potenciando o olhar
e as habilidades para pensar sobre arte. As indicacdes do autor permitem ao observador
dialogar com proveito com a obra de arte e usufruir plenamente da sua experiéncia estética.
Esta metodologia ndo contempla a producéao artistica.
E essencialmente dirigida ao observador individual.
As indicacdes sao visivelmente dirigidas a um observador principiante, que inicia o dialogo
com a obra de arte.
Proporciona os meios necessarios para que o observador tire o maximo partido da sua

experiéncia com a obra de arte.

1.7.1.5. LEARNING THROUGH ART.

Desenvolvido pelos servicos educativos do Guggenheim de Bilbao. Trata-se de uma adaptacao
de um outro programa do Museu Solomon R. Guggenheim de Nova York que foi iniciado em
1970 por Natalie K. Lieberman como resposta a eliminacao das aulas de educacao artistica
das escolas primarias na cidade.

Este programa: utiliza a criacao de arte para complementar o curriculo da escola primaria,
estando projetado para integrar a arte nas aprendizagens dos alunos; pretende estabelecer a
colaboracao entre artistas e professores, na sala de aula, através da realizacdo de oficinas de
arte, ao longo de todo o ano letivo, que visam o reforco de diversas areas do curriculo e

contribuem para o desenvolvimento de varias competéncias.
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Estas oficinas sao realizadas uma vez por semana, durante um periodo de 10 a 20 sessoes,
com a duracao de 90 minutos, cada, e envolvem diversas disciplinas artisticas (fotografia,
pintura, escultura, video, musica, arte digital, ou qualquer outra);

Pretende desenvolver competéncias relacionadas com o pensamento critico e artistico. As
competéncias relacionadas com o pensamento critico sdao desenvolvidas através de perguntas
abertas e conversas entre professor e aluno. Os alunos sao incentivados e convidados a
refletir sobre as suas interpretacées da obra de arte, com explicacdes de detalhes e a fazer
multiplas interpretacdes da obra durante a discussao.

Através do inquérito/questionamento, os alunos desenvolvem competéncias em literacia

visual e verbal também.
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1.7.1.6 DISCIPLINE-BASED ART EDUCATION (DBAE).

Programa de abordagem ao ensino das artes, formalizado em (1982) pelo Getty Center for
Arts Education. Proporciona cursos aos professores para ensinarem arte as criancas e
proporciona uma visao alargada da arte pois, propoe o estudo de qualquer obra de arte com
base em quatro disciplinas diferentes, adaptadas a idades e niveis de ensino diferentes:

* Producdo de arte (os alunos aprendem técnicas e aptidoes para produzir obras,
pessoal e original);

» Historia de Arte (os alunos estudam as realizacOes artisticas do passado e do
presente);

e (Critica de arte (os estudantes descrevem, interpretam, avaliam e julgam as
propriedades e qualidades da forma visual, com a finalidade de compreender e
apreciar obras de arte);

« [Estética (os alunos sdo incentivados a elaborar reflexdes, opinides e julgamentos;
como, também, examinar os critérios de avaliacao das obras de arte);

Originalmente o DBAE foi desenvolvido para a area das artes visuais, s6 mais tarde é que
evoluiu para outros campos (por exemplo: danca, teatro e musica).

O programa pode ser utilizado em diferentes contextos, mas é habitualmente aplicado em
museus de arte e em de sala de aula.

O programa parte dos alunos, dos seus interesses, julgamentos, raciocinio e competéncias ao
nivel do pensamento critico.

Os professores sao vistos como importantes colaboradores/mediadores no processo.

Utiliza, na sua metodologia, perguntas abertas, grupos de discussao e resolucao de
problemas.

Usa a arte como um fim em si mesmo e também como meio para ensinar outros assuntos.

O desenvolvimento estético € uma consequéncia do desenvolvimento do pensamento critico,

do raciocinio e da criatividade.

1.7.1.7. PROPOSTA TRIANGULAR (ANA MAE BARBOSA)

A Proposta Triangular teve inicio na década de 1980 e foi sistematizada no periodo de
1987/1993 no Museu Arte Contemporanea (MAC) da Universidade de Sao Paulo. A Proposta
Triangular de Ana Mae Barbosa é hoje a principal referéncia do ensino da arte no Brasil. Essa
proposta procura englobar varios pontos de ensino/aprendizagem ao mesmo tempo, entre os
principais estdo: leitura da imagem, objeto ou campo de sentido da arte (analise,
interpretacao e julgamento); contextualizacao e pratica artistica (o fazer).

Barbosa fez uma adaptacao de varios métodos de ensino que conheceu, nomeadamente da
proposta americana Discipline Based Art Education (DBAE) que propunha o ensino da arte
alicercado na producdao de arte, historia da arte, critica e estética. Implicava o

desenvolvimento de atividades com criancas e adolescentes, utilizando as obras de arte do
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acervo do museu como referéncia, e a formacdo de professores e educadores. Esta
experiéncia pretendia sistematizar a metodologia apresentada em 1991 na sua obra “A
Imagem no Ensino da Arte - anos oitenta e novos tempos”.

De acordo com Barbosa, a proposta surge alicercada em trés eixos de acao:

Ler obras de Arte:

Baseia-se na descoberta da capacidade critica dos alunos. O mais importante nesse processo &
“desenvolver a capacidade de formular hipdteses, julgar, justificar e contextualizar
julgamentos diferentes acerca de imagens e de Arte”. De acordo com Barbosa, (citado por
Lapa,2012, p.45) a “leitura de imagem, é busca, é descoberta, é o despertar da capacidade
critica, nunca a reducdo dos alunos a recetdculos das informacdes do professor, por mais
inteligentes que elas sejam”. Importa, pois, desenvolver a capacidade de ver, descobrir e

ler/analisar a obra de arte desenvolvendo o senso estético.

Fazer Arte:

Baseia-se em estimular o fazer arte, trabalhando a releitura, ndo como coépia, mas, como
interpretacao, transformacao e criacao.

Este é o processo pelo qual o aluno realiza o seu trabalho de criacao (desenho, pintura,
escultura, instalacdo, entre outros), através de experimentacdao de técnicas, materiais e
suportes diversos. Importa lembrar, aqui, que os trabalhos que os alunos realizam nao sao
considerados obras de arte mas sim producdes plasticas.

As imagens ajudam a compreender ideias e conceitos. O tocar e o fazer a cimentar os

conhecimentos.

Contextualizar:

Este eixo prevé que o ensino de arte seja contextualizado, consiste em interrelacionar a
Historia da Arte com outras areas do conhecimento, com o mundo ao redor, mas de uma
forma que va além das informacdes factuais e legitimadas pelos historiadores e criticos de
arte ou de uma visdo historico/cronolégica, devendo-se abordar também os conceitos
estéticos das diferentes épocas bem como o meio social e cultural em que determinada
expressao artistica surge.

Permite que se contextualizem as imagens e perceba o espaco e o tempo em que sao
produzidas (histéria da arte). Nenhuma obra de arte pode ser devidamente apreciada

separada do contexto historico-cultural em que foi produzida.

Esta metodologia ndao separa, individualmente, cada uma das suas vertentes, bem pelo
contrario, pretende que estas sejam trabalhadas em conjunto. Um professor, ao aplicar esta
metodologia em sala de aula, tem a liberdade de optar por principiar a apresentacao de uma

obra de arte pela vertente “Fazer Arte”, como “Apreciar Arte” ou “Conhecer Arte”.
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Todos estes métodos tém varios pontos em comum. Destacamos o facto de todos eles
refletirem sobre a importancia do olhar, da interpretacdo, da assimilacdo, da reflexao e da
critica, acentuando deste modo as potencialidades do dialogo com a obra de arte no contexto
educativo. Neste sentido, parece-nos que nos conteldos programaticos do 3° ciclo da
disciplina de Educacao Visual é possivel integrar, de uma forma simples e adaptada, algumas
destas estratégias. Com base nestes programas, planeamos as Unidades de Trabalho

desenvolvidas durante a PES, que se encontram descritas mais detalhadamente no capitulo II.
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1.8. Consideracdes Finais

Podemos constatar, que o contacto com obras de arte ou com imagens de obras de arte
estimula a criatividade do aluno, contribui para o desenvolvimento de capacidades
importantes para o crescimento do jovem.

Neste sentido, o contacto com a obra de arte é fundamental para que se estabeleca um
dialogo, uma relacao que permite desenvolver o sentido critico, comunicativo e estético.
Como foi referido, ao longo deste capitulo, o didlogo com a obra de arte no contexto
educativo bem como, a utilizacdo da imagem como recurso pedagogico, proporciona e
promove uma troca de informacdes abrangendo varias areas do saber tornando o processo
bastante enriquecedor.

No entanto, centramo-nos na abordagem de Programas e Metodologias que privilegiam o
didlogo Obras de Arte e na utilizacdo da imagem como recurso pedagodgico, amiudando
essenciais a modo de resumo, os seguintes pontos:

* O desenvolvimento da Literacia em Artes Visuais (Comunicacdo; Criacao;
Compreensao);

» 0O dialogo do individuo com a obra de arte;

» Possibilitar ao aluno o maior contacto possivel com diferentes obras de Arte sem
ignorar ou criticar determinadas manifestacdes artisticas em detrimento de outras,
mas mantendo sempre um critério de qualidade;

» 0 aluno aprende a pensar através do contacto visual com a arte;

» Proporcionar aos alunos um maior contacto com arte, através de praticas de
investigacdo; da producdao e realizacdo de espetaculos, oficinas, exposicoes,
instalacdes e outros; da utilizacao das tecnologias da informacao e comunicacao; da
assisténcia a diferentes espetaculos/exposicdes/instalacbes e outros eventos
artisticos; do contacto com diferentes tipos de culturas artisticas;

» Os professores das areas das artes devem procurar ter um conhecimento global sobre
a sua vasta area do saber e proporcionar aos seus alunos experiéncias Unicas;

« Conhecer as caracteristicas da linguagem visual (espacial, global, um ponto de vista,
estruturalidade, signos, flexibilidade);

« Identificar, na linguagem visual, o nivel sintatico; semantico; pragmatico;

» Conhecer as caracteristicas da imagem;

* 0 estudo da imagem em termos semioticos, psicologicos e sociologicos;

* A Funcdo da imagem (a imagem pedagogica destina-se a envolver o préprio aluno;
transmitir conhecimentos);

« Ter em conta que a linguagem visual é complexa, existem varias formas de expressar
0 mesmo conteuldo;

» Conhecer a gramatica visual (docentes que querem recorrer as imagens como auxiliar

didatico, tém de dominar a sua gramaticalidade);
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Capitulo |l

Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada

Il.1. Contextualizacdo da Pratica de Ensino Supervisionada

O presente capitulo pretende resumir detalhadamente, a Pratica de Ensino Supervisionada
(PES), decorrida ao longo do ano letivo 2012/2013, na Escola Secundaria Quinta das Palmeiras
(ESQP), na cidade da Covilha, sob a orientacao do docente da Escola, Orientador Cooperante
Dr. Jodo Paulo Trigueiros, e da Supervisora da Universidade da Beira Interior, Prof.® Doutora
Fatima Caiado.

A Pratica de Ensino Supervisionada é uma mais valia para o MEAV, pois o professor estagiario
tem a possibilidade de contactar diretamente com uma turma, explorando aptidées com um
constante feedback dos alunos e da sua evolucdo na aquisicdo das competéncias desejadas
(observa, experimenta, aprende, e reflete sobre as metodologias utilizadas em contexto sala
de aula), acompanhado por um professor (Orientador Cooperante) com mais experiéncia. Por
estas razoes, o estagio proporcionado pela UBI/ESQP é importante para a formacéo de futuros
professores, sendo por isso, precioso.

A professora estagiaria Sofia Freire, autora do presente relatorio, licenciou-se no curso de
professores do Ensino Basico na variante de Educacao Visual pela Escola Superior de Educacao
no Instituto Politécnico de Beja, em Julho de 1994. Desde entdo leciona ha cerca de 17 anos,
em varias escolas do pais, na disciplina de Educacao Visual e Tecnoldgica no 2° ciclo. A PES
tornou-se, assim, uma ferramenta complementar para a formacao profissional e pessoal da
autora deste relatorio, pois, a sua experiéncia centrava-se, apenas, no segundo ciclo.

A PES desenvolveu-se no 3° ciclo do ensino basico, com uma turma do 8° ano, na disciplina de
Educacao Visual. Iniciou-se no dia 3 de setembro de 2012, juntamente com as colegas de
estagio Dra. Sara Gil e Dra. Vera Silva. O Orientador Cooperante, Dr. Jodo Paulo Trigueiros
distribuiu, a cada professora estagiaria, uma turma do 3° ciclo, pela qual seriam responsaveis
durante o estagio pedagogico.

A autora deste relatério teve a seu cargo, no 1° e 2° periodos, a turma do 8° B, a qual
lecionou um total de 44 aulas da disciplina de Educacao Visual: 16 no 1° periodo, 22 no 2°

periodo e 6 no 3° periodo.

Durante a sua docéncia supervisionada, a autora do relatério realizou as planificacoes,
orientou, lecionou e avaliou trés Unidades de Trabalho (UT), nomeadamente: A Mascote
”

(Comunicacdo Visual); A Forma/ Estrutura (Linguagem Visual) e A “Sheep Parade

(Organizagao Formal), que serdao abordadas neste capitulo, no ponto I1.4.
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Participou em reunides de varios érgaos escolares, tais como: Reunidao de nicleo de estagio;

Reuniao de grupo de Artes Visuais; Reuniao de conselho de turma.

Participou e desenvolveu atividades extracurriculares, em conjunto com o nlcleo de estagio,
nomeadamente: a visita de estudo a Gouveia (Parque ecologico e Museu Abel Manta em
Gouveia), a intervencao “Street Art” do artista Nilo Zack, na escola, e a organizacdo da
exposicao de trabalhos realizada no Serra Shopping. Estas atividades serao descritas neste
capitulo, no ponto II.5..

Neste capitulo abordaremos os seguintes topicos: Caracterizacdo do Contexto Escolar;
Enquadramento da Disciplina Lecionada; Acdo Didatica e Pedagogica; Atividades
Complementares e Extra Curriculares; Articulacdo e Colaboracao; Relacdao Pedagdgica e

Analise Critica do Estagio.
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II.2. Caracterizacao do Contexto Escolar, A escola Secundaria
Quinta das Palmeiras

Figura - 18 - Cidade da Covilha,

http://www.panoramio.com/photo/42633379?tag=Covilh%C3%A3
A Escola Secundaria/3 Quinta das Palmeiras, localiza-se na baixa da cidade da Covilha.
Inicialmente denominada Escola Secundaria N°3 da Covilha, criada pela portaria n°791/86 de
31 de Dezembro e instalada na antiga Quinta das Palmeiras, entrou em funcionamento no ano
letivo de 1987/88. Como o primeiro nome indica, esta foi a terceira escola a ser
implementada na cidade. Devido ao facto de haver escolas mais conceituadas na cidade, os
alunos que frequentavam esta escola eram aqueles que, na sua maioria, nao conseguiam
matricula nas restantes. A escola recebia entdo, nos anos iniciais, muitos alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), entre os quais alunos deficientes motores com
paralisia cerebral, tetraplegia e com outras condicdes diversas, as quais as restantes escolas
nao conseguiam dar resposta. Este ingresso de alunos com NEE fez com que a ESQP refletisse
no problema social de encontrar uma educacao que contemplasse todos os alunos, de acordo
com a especificidade de cada um. Assim, com a vontade coletiva de pais e professores, a
escola enquadrou a sua acao prioritaria na busca de respostas educativas para todos os alunos
com NEE.

Figura 19 e 20 -Escola Quinta das Palmeiras,
http://www.google.pt/search?g=escola+quinta+das+palmeiras
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Em 2002, a Escola passou a integrar também o ensino secundario. Em 2006, foi sujeita a
avaliacao externa e desta apreciacao resultou a classificacdo maxima de Muito Bom em todos
os dominios avaliados.

No mesmo ano, a Escola foi escolhida pelo Ministério da Educacdo para a celebracao de um
contrato de autonomia (Anexo1) conferindo, a esta, a capacidade e independéncia para
deliberar em diferentes areas, como: na organizacao pedagdgica e curricular; nos recursos
humanos; na acado social escolar; na gestdao estratégica; patrimonial, administrativa e
financeira, entre outras.

Um dos objetivos previstos no contrato de autonomia era a criacdo de um Centro Tecnoldgico,
cuja inauguracao se realizou no ano 2011, com o objetivo de desenvolver contelidos escolares
e alia-los a area de investigacao e tecnologia.

Atualmente é uma escola de referéncia, quer pelo ensino dos alunos com necessidades
educativas especiais, quer pelo ensino tradicional do terceiro ciclo e secundario, quer por

este Centro recém criado.
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Figura 21- Exterior do Centro Figura 22 - Interior do Centro Tecnoldgico,

Tecnolégico http://www.google.pt/search?q=escola+quinta+
http://www.google.pt/search?q=escola+q das+palmeiras
uinta+das+palmeiras

Este ano letivo 2012/2013, a Escola Secundaria Quinta das Palmeiras vence o Prémio de

Escola- Mérito Institucional 2013. (Anexo 2).

Louvor n.° 272-Df2013
PREMIO DE ESCOLA — MERITO INSTITUCIONAL - 2012

Area geografica do Centro

Com o objetivo de distinguir as escolas que, de forma excecional,
desenvolveram a qualidade da educagdo, da aprendizagem e dos resul-
tados através do desenvolvimento de projetos coletivos, o Ministério da
Educagdo e Ciéncia instituiu, atraveés do Despacho n.” 13346/2012, de 11
de outubro, a atribuigdo anual do Prémio de Escola dirigido aos estabeleci-
AN ! mentos publicos — agrupamentos de escolas ou escolas ndo agrupadas — e
ESCOLA Pomy | = privados da educagdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario.

¢ Concluida a 1.* edigdo deste Prémio de Escola—Mérito Institucional, o
juri constituido, para o efeito, deliberou na sua reunido de 18 de fevereiro
de 2013, atribuir o “Prémio de Escola — Mérito Institucional 2012, a
cinco escolas inseridas em cada uma das areas geograficas.

: ) ARSI Assim, ao abrigo do n.® 1 do artigo 6.” do Regulamento do Prémio de
Figura 23 - medalha atribuida a escola cola, aprovado pelo Deqpachon ©13346/2012, de 1 de outubro, publi-
-.do no Didrio da Repiiblica, 2." série, N.° 197, de 11 de outubro:

1 mmmmwmmmmm

Quinta das Palmeiras
Covilhd

Z.Publiquc-sc no Dia'rio a’a Rep!dbﬁca.
5 de abril de 2013. — O Ministro da Educacéo e Ciéncia, Nuno Paulo

de Sousa Arrobas Crato.

206880824
Quanto as infraestruturas, a Escola € um Estabelecimento relativamente recente, construido
na década de 80. Situada numa zona privilegiada da cidade, dispoe de grandes areas
envolventes que se distribuem entre espacos verdes e patios. No que diz respeito as
instalacbes, o edificio escolar & composto por quatro blocos principais, um pavilhao
Gimnodesportivo, para além do Centro tecnoldgico. Os blocos estao ligados entre si por uma
passadeira coberta.
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Atualmente a sua organizacao interna distribui-se da seguinte forma:

Centro Pavilhdo
Bloco A Bloco B Bloco C Bloco D Tecnologico Gimnodesportivo
Auditério Laboratérios Salas de aulas Refeitorio Salas Balnearios
Biblioteca Arrecadacoes Arrumos Sala multimédia Sanitarios
Sala de Salas de aulas Salas de Associacdo de | Sala informatica Sala Professores
Professores Manutencao Ed.visual Estudantes Biblioteca Arrumos
Secretaria Sanitarios Arrecadacoées Sala Sala de Arrecadacao
Reprografia Anexos Sanitarios Associacao de conferéncias
Sala de Laboratérios Laboratorios Pais Escritorios
informatica TIC Sala Convivio Sanitarios
Sala multimédia dos alunos
Salas de aulas Gabinete NEE
Buffet/Bar Sanitarios
Sanitarios
Conselho
Executivo
Sala DT
Sala Reunides
APO e SASE

Tabela I - Distribuicao interna da Escola.

O terreno da escola é plano e encontra-se totalmente vedado. A entrada e a saida da escola
sao vigiadas por um auxiliar de acao educativa que ocupa o espaco da Portaria, junto do
portao de acesso ao recinto escolar.

Nesta Escola existem duas salas de Educacao Visual, com bastante iluminacao/ventilacao,
com possibilidade de as escurecer quando necessario, comunicadas com uma arrecadacao,
bancadas com lavatoério, quadro branco, computador, data-show e armarios onde os alunos
arrumam as capas e onde existem varios materiais necessarios as atividades praticas,
devidamente organizados. Existe, ainda, uma arrecadacao, no exterior das salas de aula,
onde sao guardados materiais e trabalhos das aulas de Educacao Visual.

Uma das salas esta equipada com cadeiras altas e estiradores e tem as condicdes essenciais a
pratica letiva. A outra, tem cadeiras e carteiras mais baixas, (como as das salas “normais”)

em quantidade suficiente. A primeira foi a sala de trabalho da autora deste Relatério.

Figura 24 e 25 - salas de E. Visual
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11.2.1. Grupo Disciplinar

O grupo disciplinar de Artes Visuais € constituido pelos professores: Anténio Amaral, Jodo
Paulo Trigueiros, Maria Alcina Santos, Maria Nunes Afonso e Paulo Morais, sendo coordenado
pela professora Maria Alcina Santos. Quatro professores tém formacao em Design (Moda,
Vestuario, Multimédia e Grafico) e um em Artes Plasticas (Escultura), e todos sao professores

integrados no quadro de nomeacao definitiva.

11.2.2. Orientador Cooperante

O Orientador Cooperante, Dr. Jodo Paulo Trigueiros, é formado em Artes Plasticas/Escultura
pela Faculdade de Belas Artes da Universidade de Lisboa. A sua experiéncia profissional é
bastante vasta, com uma carreira de docéncia de cerca de 35 anos, com experiéncia a nivel
do 2° e 3° ciclos e ensino secundario. Lecionou em Cascais e na cidade da Covilha. Até ao
momento, exerceu o cargo de Diretor de Turma, Coordenador de Grupo, Coordenador de
Departamento, Orientador de Estagios e Relator de Grupo para a Avaliacdo de Professores.
Também tem experiéncia, como animador cultural, em bairros problematicos da cidade de

Lisboa.

11.2.3. Professora Estagiaria Sofia Freire

A professora estagiaria Sofia Freire, autora do presente relatério, licenciou-se no curso de
professores do ensino Basico na variante de Educacdo Visual, pela Escola Superior de
Educacéao no Instituto Politécnico de Beja, em Julho de 1994. Desde entdo lecionou, em varias
escolas, do pais, na disciplina de Educacao Visual e Tecnologica, no 2° ciclo, durante
dezassete anos consecutivos. Iniciou a sua carreira, como docente, no ano letivo 1994/95 na
escola basica 2/3 de Silvares, Fundao; no ano letivo 1995/96 lecionou na escola preparatoria
de Resende; no ano letivo 1996/97 apresentou o seu curriculum na escola particular
Externato de Nossa Senhora dos Remédios, no Tortosendo (Covilha) e ai lecionou a disciplina
de Educacado Visual e Tecnoldgica, até ao ano letivo 2010/2011. Ao longo destes anos
frequentou diversas acbes de formacao, nao so relacionadas com a sua area como também
com temas relacionados com a Educacdo, tais como: ”Expressdo Pldstica e Educacdo
Artistica- A crianca e a Arte”; “As formas animadas na Escola- Construcdo de fantoches,
mdscaras e cabecudos”; ” Gravura Artistica”; “Pintura em Azulejo”; “A utilizacéo das TIC nos
processos de Ensino/ Aprendizagem”; ”Educar na Area-da-Escola no limiar do século XXI”; “ A
Avaliac@o”; “Modos de Concretizacdo dos Atos de AvaliacGo”; “A Escola de Sofia- Projeto

Sofia para uma escola comunidade”; “Inovacéo e Motivacdo Pedagdgica”.
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11.2.4. Nucleo de Estagio

O Nucleo de Estagio de Artes Visuais da Universidade da Beira Interior, para o ano letivo
2012/2013,da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras, da cidade da Covilha, foi constituido
por trés estagiarias: Sara Gil, Sofia Freire (autora deste relatorio) e Vera Silva.

As trés estagiarias sdo de origem portuguesa, de zonas diferentes do pais, a estagiaria Sara,
de Santa Maria da Feira, a Estagiaria Sofia, da Covilhda e a estagiaria Vera, de Alcobaca. As
formacdes base das estagiarias sao bastante diversificadas e sao as seguintes:

-A Professora Estagiaria, Sara Gil, licenciou-se em Artes Decorativas Portuguesas, com média
de 15 valores, no ano de 2005, pela Escola Superior de Artes Decorativas. Tem dois anos de
experiéncia de ensino em Artes Visuais. O primeiro ano foi em 2009/2010, no qual lecionou
Desenho A, de 11° ano, na Escola Secundaria de Alpendorada, sendo Diretora de Turma, da
turma em questdo. O segundo ano foi em 2010/2011, no qual lecionou Educacao Visual, de 7°,
8° e 9° ano, na Escola EB23 D. Afonso Henriques, tendo cinco alunos com Necessidades
Educativas Especiais, dos quais uma aluna era disléxica e um aluno era hiperativo. A
experiéncia de ensino desse ano deu origem a sua investigacao, desenvolvida no seu Relatorio
de Estagio. A Professora Estagiaria, Sara Gil, também se dedica a pintura e escultura.

- A estagiaria Vera Silva é licenciada em Design Industrial pela Universidade da Beira interior
(UBI), no ano de 2011. Desenvolveu varios projetos de design para empresas portuguesas
durante o processo de formacao. Integrou o Mestrado de Ensino das Artes Visuais ainda em
2011 com o objetivo de interligar duas areas da sua preferéncia.

Ao nivel de experiéncia na docéncia, enquanto as estagiarias Sara Gil e Sofia Freire ja
lecionaram, detendo alguma experiencia pedagodgica, a estagiaria Vera Silva realiza

atualmente a sua primeira experiencia pedagdgica como professora estagiaria.

11.2.5. Turma 8° A

A turma B do 8° ano é constituida por 28 alunos, sendo 16 do género feminino e 12 do género
masculino. As idades dos alunos variam entre os doze anos (5 alunos), treze anos (22 alunos) e
catorze anos (1 aluno). No Projeto Curricular de Turma (Anexo 3), esta turma é considerada
heterogénea ao nivel socioeconomico, traduzindo-se, na sua globalidade, num nivel
médio/alto, tendo os respetivos pais trabalhos e formacoes bastante diversificadas. Os alunos
do 8°B sao residentes predominantemente na cidade da Covilha, sendo os restantes residentes
em povoacoes circundantes: Peraboa, Boidobra e Canhoso.

No 8°B, nenhum aluno apresenta repeténcias em anos de escolaridade anteriores. O aluno que
apresenta uma idade superior ao nivel de escolaridade em que se encontra, na transicao do
sistema de ensino espanhol para o portugués, atrasou um ano.

O nivel escolar dos alunos pode ser considerado como bom: predominam no ano letivo

anterior os niveis 4 e 5.
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Relativamente as expectativas de futuro, a maior parte dos alunos espera alcancar uma

formacao académica de nivel superior.
De um modo global, todos os alunos tém niveis escolares bastante bons, sdo ordeiros,

trabalhadores e aplicados.
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II.3. Enquadramento da Disciplina Lecionada

Para se perceber de onde surge a disciplina de Educacao Visual no 3° Ciclo é importante ter

em conta o seu enquadramento ministerial, como se expressa de seguida.

II.3.1. O Curriculo Nacional do Ensino Basico e as Metas de Aprendizagem

0 Ensino Basico do Sistema Educativo Portugués agrupa os 1.° 2.° e 3.° Ciclos, fornecendo aos
cidaddos o que se chama de formacdo basica e que é definida inicialmente no decreto-lei
46/86, de 14 de outubro, ponto constantemente reafirmado nas alteracées decorrentes desta
Lei que é conhecida como a Lei de Bases do Sistema Educativo.

Recentemente foi revogado o antigo documento orientador do Ensino Basico relativo as

competéncias essenciais e substituido pelas Metas de Aprendizagem:

“As metas curriculares sGo uma iniciativa do Ministério da Educacdo e Ciéncia, surgindo na
sequéncia da revogacdo do documento “Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncias
Essenciais” (Despacho n.° 17169/2011, de 23 de dezembro). Conjuntamente com os atuais
Programas de cada disciplina, as metas constituem as referéncias fundamentais para o
desenvolvimento do ensino: nelas se clarifica o que nos Programas se deve eleger como
prioridade, definindo os conhecimentos a adquirir e as capacidades a desenvolver pelos alunos
nos diferentes anos de escolaridade” (cf. Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abril).

As metas curriculares em conjunto com o Programa de Educacdo Visual do Ministério da
Educacéo, é a base do planeamento das aulas. E a partir desta ferramenta que a planificacdo

das UT é elaborada.

“As metas curriculares estabelecem aquilo que pode ser considerado como a aprendizagem
essencial a realizar pelos alunos, em cada um dos anos de escolaridade ou ciclos do ensino
bdsico. Constituindo um referencial para professores e encarregados de educacdo, as metas
ajudam a encontrar os meios necessdrios para que os alunos desenvolvam as capacidades e
adquiram os conhecimentos indispensdveis ao prosseguimento dos seus estudos e as
necessidades da sociedade atual. (...) realcando o que nos atuais Programas deve ser objeto de
ensino, representando um documento normativo de progressiva utilizacdo obrigatéria, por
parte dos professores” (cf. Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abril).

As metas curriculares de educacado Visual (2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico) estao organizadas
por ano letivo e estruturam-se em quatro dominios que se conjugam para o desenvolvimento

de conhecimentos no contexto da Técnica, da Representacao, do Discurso e do Projeto.

“As metas de Educacdo Visual pretendem estimular um universo de conhecimentos
abrangentes, incentivar a assimilacdo de conhecimentos em rede, em que as informacbes s@o
sincronizadas, permitindo alcancar uma educacdo em que o conhecimento circula, progride e

se difunde” (cf. Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abril).

No 2° ciclo os objetivos gerais, segundo as metas, incidem sobre contelidos como materiais
basicos de desenho, os elementos constituintes da forma, a comunicacdo e narrativa visual,

cor, espaco, patrimonio e discurso.
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No ambito dos objetivos gerais no 3° Ciclo, as metas incidem sobre conteldos como a
representacao de formas geométricas, desenho expressivo, solidos e poliedros, Design, luz-
cor, expressao e decomposicao da forma, comunicacao visual, Arquitetura, perspetiva,

percecao visual e construcao da imagem, arte e patrimonio e Engenharia.
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11.3.2. Matriz do Ensino Basico 3°ciclo

Ao nivel da organizacao curricular, no 3%ciclo, o Decreto-Lei n.°139/2012 de 5 de julho,
publicado em Diario da Republica, 1.2 série — N.° 129 — 5 de julho de 2012, justifica da

seguinte forma a revisao da estrutura curricular, definindo os seguintes objetivos:

“ Nestes termos, tendo em vista melhorar a qualidade do que se ensina e do que se aprende, o
presente diploma procede a introducdo de um conjunto de alteracées destinadas a criar uma
cultura de rigor e de exceléncia, através da implementacdo de medidas no curriculo dos
ensinos bdsico e secunddrio. A revisdo da estrutura curricular que ora se pretende concretizar
através das alteracdées as matrizes curriculares assenta, essencialmente, na definicGo de
principios que permitem uma maior flexibilidade na organizacdo das atividades letivas.

“A reducdo da dispersao curricular concretiza -se no reforco de disciplinas fundamentais, tais
como o Portugués, a Matemdtica, a Historia, a Geografia, a Fisico - Quimica e as Ciéncias
Naturais, na promogéo do ensino do Inglés, que passard a ser obrigatdrio por um periodo de
cinco anos. Adicionalmente, na drea das expressées reafirma -se um reforco da identidade
disciplinar.

(...) Dd -se flexibilidade a duracéo das aulas, eliminando -se a obrigatoriedade de organizar os
hordrios de acordo com tempos letivos de 45 minutos ou seus multiplos.”

Ao nivel da organizacdo curricular no 32ciclo, o Decreto-Lei n.°139/2012 de 5 de julho, nos

(artigos 2.° e 8.° Anexo Il) define da seguinte forma a Matriz curricular do 3° ciclo:

“No ambito da sua autonomia, as escolas tém liberdade de organizar os tempos letivos na
unidade que considerem mais conveniente desde que respeitem as cargas hordrias semanais
constantes do quadro infra. Os tempos apresentados correspondem aos tempos minimos por
drea disciplinar e disciplinas, pelo que ndo podem ser aplicados apenas os minimos, em
simultdneo, em todas as disciplinas. O tempo a cumprir é realizado pelo somatdrio dos tempos
alocados as diversas disciplinas, podendo ser feitos ajustes de compensacdo entre semanas.”

A presente matriz curricular apresenta a carga horaria semanal organizada em periodos de 45
minutos, assumindo a sua distribuicio semanal e por anos de escolaridade um carater

indicativo para as escolas:
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Componentes do curriculo

Carga Horaria Semanal (a)

7.° ano 8.2 ano 9.° ano :gtcailclo
Portugués 5 5 5 15
Linguas Estrangeiras 6 5 5 16
Inglés;
Lingua Estrangeira 1I;
Ciéncias Humanas e Sociais 5 5 6 16
Historia;
Geografia;
Areas disciplinares —
Matematica 5 5 5 15
Ciéncias Fisicas e Naturais 6 6 6 18
Ciéncias Naturais;
Fisico-Quimica;
Expressoes e Tecnologias (b) 4 (b) 4 3 11
Educagdo Visual;
TIC e Oferta de Escola (c);
Educacdo Fisica; 3 3 3 9
Educacso Moral e Religiosa (d) (1) (1) (1) (3)
34 33 33 100
Tempo a cumprir
(35) (34) (34) (103)
Oferta complementar (e) (e) (e) (e)

(a) Carga letiva semanal em minutos, referente a tempo Util de aula, ficando ao critério de cada escola a distribuicao dos tempos

pelas diferentes disciplinas de cada area disciplinar, dentro dos limites estabelecidos — minimo por area disciplinar e total por ano ou

ciclo.

(b) Do total da carga, no minimo, 2 x 45 minutos para Educacao Visual.

(c) Nos termos do disposto no artigo 11.°.

(d) Disciplina de frequéncia facultativa, nos termos do artigo 15.°, parte final, com carga fixa de 1 x 45 minutos.

(e) Frequéncia obrigatoria para os alunos, desde que criada pela escola, em funcéo da gestédo do crédito letivo disponivel, nos termos

do artigo 12.°

Tabela Il - Matriz Curricular do 3° Ciclo do Ensino Basico (cf. DL 139/2012, de 5 de Julho)
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1I.3.3. Programa da Disciplina de Educacdo Visual, 8°ano

No documento «Metas Curriculares/Educacao Visual/ 2°e3°ciclo» sao apresentados os
DOMINIOS DE REFERENCIA, OBJETIVOS E DESCRITORES DE DESEMPENHO para cada ano de

escolaridade.

Assim, sao apresentados os seguintes objetivos gerais para o 8°ano:

» Compreender conceitos teorico-cientificos do fenomeno luz-cor.

« Reconhecer a importancia da luz-cor na percecao do meio envolvente.

« Distinguir caracteristicas e diferencas entre a sintese aditiva e a sintese subtrativa.
» Dominar a aquisicdo de conhecimento sincronico e diacronico.

* Conhecer elementos de expressao e de composicao da forma.

* Relacionar elementos de organizacao e de suporte da forma.

» Distinguir elementos de organizacdo na analise de composicdes bi e tridimensionais.
» Dominar tipologias de representacao bi e tridimensional.

» Reconhecer signos visuais, o poder das imagens e a imagem publicitaria.

« Aplicar e explorar elementos da comunicacao visual.

« Dominar processos de referéncia e inferéncia no ambito da comunicacéo visual.

» Explorar principios basicos da Arquitetura e da sua metodologia.

»  Aplicar principios basicos da Arquitetura na resolucao de problemas.

» Reconhecer o papel da analise e da interpretacao no desenvolvimento do projeto.

O Plano de organizagao do ensino - aprendizagem de Educacao Visual do 3° ciclo, da Escola
Quinta das Plameiras, é uma referéncia fundamental, pois indica os conteldos e

competéncias essenciais a trabalhar a nivel da Escola em cada ano de escolaridade (Anexo 5).

“O desenvolvimento das unidades de trabalho deverd ter sempre presente os
critérios/pardmetros de avaliacdo definidos em grupo disciplinar/ departamento curricular e
legislacdo em vigor.

A programacéo feita para o 7°, 8° e 9%ano contempla quer o ajustamento do programa de
Educacéo Visual, quer o documento ”"Competéncias especificas - Educacdo Visual”, de acordo
com a reorganizacdo curricular.”

Para além do Plano de Organizacao do Ensino-Aprendizagem e das Metas Curriculares, a
professora estagiaria utilizou varios manuais de Educacdo Visual, atualizados segundo o
Programa das Competéncias Essenciais da disciplina do 3° ciclo, para a elaboracao de algumas
apresentacoes em PowerPoint apresentados na aula.

O programa de Educacdo Visual do 8° ano do Ensino Basico foi elaborado pelo grupo
Disciplinar de Artes Visuais da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras, apoiado nas Metas de

Aprendizagem, para o ano letivo de 2012/2013 (Anexo V).
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I1.3.4. A Planificacdo trimestral da Disciplina de Educacao Visual

“No 8%ano aborda-se fundamentalmente a representacdo do espaco e a concecdo de formas
aplicando o método de design. Pretende-se que o aluno analise e tenha em conta os fatores
que determinam a forma dos objetos, compreenda e utilize nas suas propostas/projetos
diferentes modos de representacdo de objetos e do espaco tridimensional, aplicando cédigos
de representacdo normalizada.” (Plano de Organizacao do Ensino/ Aprendizagem) (Anexo5).

As aulas foram planificadas tendo em conta, as metas Curriculares, o programa de Educacao
Visual do 3°ciclo e em particular o programa do 8°ano, tendo sempre presente a imagem da
Obra de arte como recurso pedagogico. As aulas foram planeadas de modo a serem
abrangentes e transversais no seu conteldo, técnicas e metodologias aplicadas.
Apos a pesquisa sobre diversas metodologias e programas de ensino que focassem o dialogo
com a obra de arte, exposta no capitulo I, planificAmos o projeto a desenvolver ao longo dos
dois periodos, dividindo-o em trés partes:

+ Primeira parte: introduzir a Obra de Arte como um recurso pedagogico e motivar,

sensibilizar, estimular os alunos a pensar e a criar.

“O professor de arte deve planificar as experiéncias que desenvolvam a capacidade do
pensamento criador. Ndo é suficiente que os alunos produzam, mesmo que estas produgées se
possam chamar arte. E importante desenvolver a faculdade de pensar de forma criadora, de
aprender a criar”. (Lowenfeld,1947)

« Na segunda parte: apresentar varias imagens de obras de Arte (pintura), incentivando
o didlogo (sobre o que os alunos sentem em relacdo as imagens) realizar e criar

formas.

« Por Ultimo, na terceira parte: a partir da observacdo de obras de Arte, investigar,
pesquisar e analisar obras de arte de pintores, para realizar, em grupo, uma

composicao artistica inspirada numa obra de um pintor.

Toda a planificacdo foi desenvolvida e programada para as 16 aulas previstas do 1° periodo,
(de 20 de setembro de 2012 até 15 de dezembro 2012) e para as 22 aulas do 2° periodo (de 3

de janeiro de 2013 a 15 de marco de 2013), como se apresenta nos quadros seguintes:
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I1.4. Acdo Didatica e Pedagodgica

A pratica docente iniciou-se na primeira semana do primeiro periodo e finalizou-se na Gltima
semana do segundo periodo do ano letivo de 2012/2013. Para conclusao do Relatério de
Estagio e de investigacdes relacionadas com o Mestrado, foi concedida dispensa aos
estagiarios a componente letiva do 3° periodo. Porém, no caso da autora deste relatério,

foram lecionadas mais trés aulas no terceiro periodo.

O ano letivo de 2012/2013 comecou no dia 14 de Setembro. A autora do relatério teve a
oportunidade de lecionar durante o 1° e 2° periodos a turma do 8°B a disciplina de Educacao
Visual. Foram previstas e lecionadas pela professora estagiaria, com a assisténcia do
Orientador Cooperante, Professor Joao Paulo Trigueiros, um total de aulas (44 blocos de 45
minutos) a turma do 8°B, 16 no 1° periodo, 22 blocos no 2° e 6 no 3°periodo. As aulas de
Educacéao Visual decorreram as quintas-feiras de manha, das 11h45m as 13h15m, divididas por

dois blocos de 45minutos.
11.4.1. Descricao das aulas. UT1- Comunicac¢ao Visual (Apéndice 1)

A primeira aula de Educacao Visual foi no dia 20 de Setembro de 2012.

Os alunos foram recebidos a entrada da sala de aula, sendo calmamente mandados entrar,
ordenadamente e cumprimentando individualmente. A primeira aula é muito importante, pois
o primeiro impacto é fundamental para as aulas seguintes, ou seja, 0 comportamento e o

desenvolvimento da dinamica da turma depende das regras que sdo impostas logo no inicio.

Os alunos sentaram-se e ouviram o Orientador Cooperante dar as primeiras indicacdes. Foi
realizada a apresentacdo dos professores presentes na sala (orientador cooperante e
professora estagiaria). A professora estagiaria explicou a razdo de se encontrar nesta escola,
qual o objetivo e informou-os também que so6 iria estar até ao final do 2° periodo. Os alunos
apresentaram-se dizendo também que trabalhos tinham realizado no ano anterior na
disciplina de Educacao Visual e o que gostariam de fazer ao longo do ano.

Posteriormente, realizaram um pequeno exercicio diagndstico (Apéndice 2). Numa folha A4 de
papel cavalinho, cada aluno tinha de realizar um desenho a vista de um sélido geométrico,
escolhido por si e colocado na posicao que quisesse. Os materiais, bem como as técnicas de
expressao grafica eram, totalmente, a escolha do aluno. Este exercicio possibilitou observar,
diagnosticar e perceber o nivel de expressividade, motricidade fina e a capacidade

interpretativa visual de cada aluno.

A partir da primeira aula, todas as aulas previstas para o 1° e 2° periodo foram lecionadas

pela estagiaria, sempre com a presenca e orientacdo do Orientador Cooperante.
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I1.4.1.1. Construcao da capa

Na aula seguinte, os alunos planificaram e montaram a capa que guardou os trabalhos

elaborados ao longo do ano.

Figura 26 - alunos em sala de aula

Projetou-se um PowerPoint com a planificacdo da capa (Apéndice 3), esclareceram-se
algumas davidas e os alunos comecaram a realizar a capa.

No inicio da planificacdo, de uma maneira geral, todos perceberam quais os procedimentos a
ter. Em vinte e oito alunos, cinco tiveram dificuldade na execucao das medidas. No que diz
respeito ao corte e dobragem, pode-se observar que a maior parte da turma executou o corte
e dobrou a capa sem dificuldade. Apenas dois alunos sentiram mais dificuldade nesta tarefa,
tendo sido necessaria a ajuda da professora estagiaria para conseguirem concretizar a tarefa.

Quanto a marcacao da legenda e seu preenchimento, grande parte realizou sem dificuldade.
Foi-lhes pedido para serem criativos (personalizando) no preenchimento da legenda, no
entanto alguns alunos tiveram uma certa dificuldade.

Houve algumas falhas de material, nao trouxeram essencialmente tesoura e cola.

No que se refere ao comportamento dos alunos na aula, é de salientar que estiveram

empenhados e interessados durante a realizacao da atividade, classificando-o como bom.

11.4.1.2. Realizacdo de um Simbolo da identidade

Sumario: Conceitos basicos da comunicacao visual (cédigos da comunicacao visual).

Concecao de um simbolo de identidade.

No inicio da aula, através de um PowerPoint (Apéndice 4), foram relembrados os elementos
da comunicacao visual (Ponto; linha; forma; estrutura; cor; textura; dimensao), bem como, os
Codigos da comunicacgao visual:

- Signos visuais: Casuais e intencionais (icone; sinais; simbolos)

- Simbolos: brasao; ex libris; logotipo; banda desenhada; pictogramas; graficos;

caricaturas.
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Forma
Ponto Dimensao
Elementos
Visuais Textura
Linha
Estrutura Cor

CODIGOS DA COMUNICAGAO Na Comunicacao Visual podemos utilizar
diferentes tipos de signos visuais.

Signos visuais

Signos casuais Signos intencionais:
sinais, simbolos, icones

Indicios Sinalizacdo grafica Gréficos e esquemas

Logétipo Ex-libris, brasdo...

Banda desenhada

\\\\\\\L

Figura 27 - slides projetados em PowerPoint (Apéndice3)

Recorrendo a exemplos de imagens de Ex Libris “obras de Arte” (Apéndice 4), seguiu-se,
como primeiro trabalho criativo, a realizacao de um Brasdo ou um “Ex Libris”, onde o aluno
tinha de expressar, transmitir os seus gostos, sentimentos, emogodes, ou seja, a sua propria
identidade.

E de salientar que o tema escolhido para o desenvolvimento deste trabalho expressivo
(Identidade: Gostos e Sentimentos) corrobora com a ideia “A arte deve ser a base da
educacao”, Herbert Read, (citado por Sousa, 2003,p.57) “A Arte é a representacdo da
realidade...A Arte estd presente em tudo o que fazemos para agradar aos nossos sentidos”. A
arte com forma de expressao de emocoes e de sensacoes, ou seja, um meio pelo qual o

homem expressa, exterioriza as suas emocoes. Alberto Sousa citando Joao dos Santos,
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também afirma que “A Educacgdo através da arte é a que melhor permite a exteriorizacdo das

emocoes e sentimentos e a sublimacdo dos instintos...” (Sousa, 2003, p. 82).

Assim, naturalmente e de uma forma intuitiva desenvolveu-se a inteligéncia emocional e
intrapessoal dos alunos. O trabalho desenvolvido através da arte com os alunos pode

enriquecer o nivel cognitivo, expressivo, emocional, sensorial e relacional.

Esta atividade foi planeada sob a influéncia do método LEARNING TO THINK BY LOOKING AT
ART (proposta de David N. Perkins em 1994), mencionada no capitulo I. Este autor defende a
ideia de que observar arte exige pensar e tem como objetivo aprender a pensar através do
contacto visual com obras de arte. Segundo este método, olhar a arte possibilita o
conhecimento de contextos histdricos, culturais e sociais nos quais as obras foram criadas,
potenciando o olhar e as habilidades para pensar sobre arte. E essencialmente dirigida ao

observador individual e dirigida a um observador que inicia o dialogo com a obra de arte;
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Figura 28 - Exemplos de Ex Libris (Apéndice 3)

Através deste exercicio (Apéndice 5), os alunos foram capazes de distinguir os diversos
codigos de comunicacao. Todo este exercicio foi conduzido pela professora estagiaria que foi
delineando algumas questdes sobre as obras, de modo a que cada aluno fizesse a sua
interpretacao, reflexao e critica.

Do exercicio resultou um trabalho criativo em que o aluno expds o seu proprio olhar e a sua
propria forma de comunicacao sobre o tema, a sua identidade.

Os alunos, no inicio do exercicio, mostraram algum receio em expor as suas emocoes e
sentimentos mas ao longo da aula, desinibiram-se e todos, de uma forma geral, realizaram e

concluiram o seu trabalho com éxito.

Figura 29 - Trabalhos dos alunos
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11.4.1.3. Realizacdo de uma Mascote

Sumario: Comunicacao Visual (cédigos da comunicagao)
Projecao de um PowerPoint (Método de resolucao de problemas). (Apéndice 4)
Conceito de mascote e logotipo alguns exemplos. (Apéndice 6)

Construcao de um logotipo para “o Dia da Bolota”.

Este trabalho foi realizado para comemorar o “Dia da Bolota”, uma atividade que se realizou
no dia 20 de novembro, proposta pelo professor de ciéncias da Natureza em conjunto com
diferentes disciplinas. A criacao de um logotipo e de uma mascote para esta atividade ficou a

cargo da disciplina de Educacao Visual.

Esta UT, A Mascote, foi realizada segundo o Método de resolucdo de problemas.

0 método de resolucao de problemas é um processo de ensino usado em varias areas, que
pode ser mais ou menos complexo de acordo com a finalidade e, de forma genérica deve
conter certas etapas como: uma situacao ou tema, um problema, investigacao, projeto,

realizacao e avaliacao ou testagem.

REALIZACAO
. AVALIACAO realizagdo
SITUACAO \
testagemy/avaliacao planificacao da

da solugao realizacao

\

desenvolvimento
da ideia escolhida

PROBLEMA
recolha de\dados PROJECTO
redefinicao do escolha entre
problema alternativas
~

geragao de ideias
para a solucao

INVESTIGACAO

Figura 30 - esquema de um processo de resolucao de problemas.
Imagem retirada de http://ensinarevt.co/contetudos/mrp/

E um método que vem do seguimento da metodologia projetual de Bruno Munari, ” Das coisas
nascem coisas”, que procura que o aluno desenvolva o seu trabalho de forma autonoma e

reflexiva.
O método de resolucdo de problemas foi o processo de ensino utilizado nesta UT para

desenvolver a autonomia e a capacidade reflexiva dos alunos. De acordo com o Manual

Escolar de Educacao Visual, Artes e manhas (livro do professor), o método de resolucdo de
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problemas esta descrito, por etapas, da seguinte forma: Situacdo, Enunciado, Investigacao,

Solucao/Projeto, Realizacao, Avaliacao.

Foi elaborada e distribuida uma ficha auxiliar com as diferentes fases da criacdo de uma
mascote para cada aluno e mostraram-se ainda alguns exemplos de Mascotes (esbocos,

estudos, resultado final) (Apéndice 7).

Os alunos iniciaram o trabalho registando varias ideias, tendo em conta as diferentes etapas
da metodologia projetual. Os alunos, de uma forma geral, perceberam que nesta fase do
trabalho, o importante é registar as varias ideias para posteriormente escolher a melhor,

trabalha-la, aperfeicoando e enriquecendo essa ideia.

A UT dividiu-se da seguinte forma:

Situacdo: Criacao de uma mascote para comemorar “O Dia da Bolota”

Enunciado: Criacao de uma mascote tendo em conta a Comunicacdo Visual. A ilustracao
devera comunicar o que o tema transmite.

Investigacdo: Investigar, analisar fotografias, imagens, elementos relacionados com o tema,
etc.

Solugdo/Projeto: depois da investigacdo, realizar esbocos com as varias ideias com recursos a
varias técnicas e materiais (estudo da forma e da cor). Registar as varias ideias e selecionar a
proposta mais adequada a resolucdo do problema, a mais viavel.

Realizacdo: Escolhida a proposta, realiza-se a ilustracao que foi projetada na etapa anterior.
Avaliacdo: Concluida a ilustracdo, verifica-se se o objetivo a que se tinha proposto foi
cumprido, comunicar o que o tema transmite.

(Neste caso, a avaliacdo é continua, sendo todas as etapas do processo importantes para a
avaliacao da UT).

Esta UT foi realizada ao longo de trés aulas de 90 minutos.

Na Gltima aula do 1° periodo os alunos fizeram a sua autoavaliagao.
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Figura 31 - Trabalhos dos alunos (diferentes fases)
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11.4.2. Descrigdo das aulas. UT2- Linguagem Visual: A Forma (Apéndice 8)

B )
Unidade de Trabalho: Educagdo Visual

Elementos
visuais

A Forma

Caracteristicas
visuais da forma

Afiguraeo
fundo

A Percegao Ilusdes dticas

Linguagem Visual

Figuras
reversiveis

Simetria/
Assimetria

Organizagao Formal

Composicao

Figura 32 - Esquema Linguagem Visual

O 2° periodo iniciou-se com “A Forma ” (Apéndice 9). Nesta UT através do PowerPoint

(Apéndice 10), projetaram-se imagens de obras de Arte, mais propriamente de Maurits

Escher, artista grafico holandés conhecido pelas suas xilogravuras, litografias e meios-tons

(mezzotints), que tendem a representar construcdes impossiveis. Uma das principais

contribuicoes da obra deste artista estd na capacidade de gerar imagens com efeitos de

ilusdes oOticas, jogando com contrastes entre positivo/ negativo e figura/ fundo, através da

repeticao, criacdo de padroes geométricos impossiveis.

Figura 33 - Exemplos de Obras de Arte do artista Escher (Apéndice 7)
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Esta dindmica foi planeada sob a influéncia do METODO COMPARATIVO DE ANALISE DE
OBRAS DE ARTE, desenvolvido por Edmund Feldman. O seu objetivo consiste em envolver os
alunos no uso da critica como meio para introduzir a natureza da arte. A capacidade de
critica so se desenvolve através da habilidade de ver. Feldman nunca propde a leitura de uma
Unica obra, mas sim duas ou mais, isto para que o aluno possa tirar as suas conclusdes através
de uma analise comparativa visual entre as obras. O autor sugere que haja sempre uma
proposta de trabalho pratico. Através da apresentacdo da obra, é possivel fazer a analise
(observando o comportamento do que se vé), a interpretacao (atribuindo significados ao que
v€) e a avaliacao (expondo o seu valor). Esta atividade segue as linhas orientadoras do modelo

de Feldman em que sao estimuladas a apreciacao e a critica de arte.
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11.4.2.1. Realizacdo dos trabalhos: A Forma

Sumario: Linguagem Visual:

* A forma: Elementos visuais; caracteristicas visuais da forma.
» A Percecao: A figura e o fundo/ lusdes 6ticas/ Figuras reversiveis.

¢ Organizacao Formal: Simetria (Axial; central; plana) / Assimetria.

Apds uma breve revisdo sobre os elementos constituintes da forma (o ponto, a linha, o plano
e o volume) cada aluno marcou as linhas principais interiores e exteriores da sua forma,
através de papel vegetal sobre a fotografia escolhida.

Durante a apresentacdo de um PowerPoint (Apéndice 11) os alunos participaram ativamente
com interesse e entusiasmo.

Cada aluno dividiu a sua folha A3 de papel cavalinho, em duas partes iguais, do lado esquerdo
realizaram o trabalho com a forma simétrica e do lado direito, podiam ser mais criativos,
realizando formas assimétricas. De uma forma geral, todos marcaram o eixo de simetria e
realizaram a forma simétrica sem dificuldade. Pode-se observar que os alunos trabalharam
motivados nesta fase do trabalho, divertiram-se, brincaram com as formas, descobriram e

criaram novas formas.

Figura 34 - Trabalhos dos alunos: Forma/Estrutura; Simetria/Assimetria
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Apos a observacao do PowerPoint (Apéndice 12), cada aluno dividiu uma folha A3 ao meio e
criou dois fundos iguais, coloridos. Do lado esquerdo sobre esse fundo colorido colou o

desenho da figura (passado em papel vegetal para uma folha de cavalinho) e do lado direito

tracou o contorno no fundo colorido e recortou a forma da figura.

Figura 35 - Trabalhos dos alunos: Figura/ Fundo

No final deste trabalho, a professora estagiaria solicitou a cada aluno uma imagem de uma

ovelha, com a finalidade de introduzir a proxima UT.

11.4.3. Descricdo das aulas. UT3 - Organizacdao Formal (Composicao/ Equilibrio; A cor/

Contrastes de cor) - “Sheep Parade” (Apéndice 13)

Esta ideia surgiu da autora deste relatorio, no dia em que se apresentou na escola, quando
percorria o recinto escolar e observou alguns espacos verdes, tipo canteiros, exageradamente
grandes para estarem “vazios”, ou seja, apenas com relva. Nesse instante veio-lhe a ideia
ovelhas a pastarem.

A Ovelha tornou-se, naturalmente, na mascote, logotipo ou simbolo da Covilha por ser a terra
da industria dos lanificios, de cariz operario, por ainda manter viva a tradicdo serrana de
producao e venda de produtos lacteos provenientes das ovelhas. Por outro lado, permitiu

relacionar e interagir com a intervencao realizada pelo artista Nilo Zack na escola.

Figura 36 - Pintura do artista Nilo Zack, Escola das Palmeiras.
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A atividade “Sheep Parade”, a semelhanca da “Cow Parade”, pretendeu a valorizacao
estética de um espaco da escola, promovendo referéncias artisticas e culturais, de modo a
interagir de forma direta com a formacao dos jovens (Apéndice 14).

Como esta atividade implicava gastos monetarios, apresentou-se uma proposta a direcdo da
escola onde constam os objetivos da atividade e seu enquadramento, um pedido de
autorizacao e o respetivo orcamento. A direcao da escola mostrou-se interessada e autorizou

a realizacao desta atividade, disponibilizando a verba necessaria (Apéndice15 e 16).

A imagem obra de arte no contexto escolar podera ser utilizada para incutir, desenvolver e
estimular o sentido estético, a criatividade, a imaginacao e o espirito critico nas criancas e
nos jovens, assim, como forma de contextualizar o tema e como estratégia de motivacao
foram mostradas imagens da “Cow Parade Lisboa” e também da “Dolphin Parade de Setubal”
(Apéndice 17).
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Dolphin Parade Cow Parade

Figura 37 - Exemplos mostrados aos alunos (Apéndice 17)

No ambito da UT3, pretendeu-se que os alunos dessem continuidade ao trabalho que
anteriormente desenvolveram, “A Forma”, com a realizacdo de um desfile constituido por

varias placas de contraplacado pintado com a silhueta de uma “ovelha”.

A pintura foi baseada em imagens de obras de arte de pintores mundialmente conhecidos,
Henri Matisse, José de Guimaraes e Wassily Kandinsky, estes foram selecionados tendo em

conta os conteldos a abordar (cor, forma e composicao).

Henri-Emile-Benoit Matisse foi um artista francés, conhecido por seu uso da cor e sua arte de
desenhar fluida e original. Foi um desenhista, gravador e escultor, mas é principalmente

conhecido como pintor.

José maria Fernandes Marques, também conhecido pelo pseudonimo José de Guimaraes,
natural de Guimaraes, nascido a 25 de novembro de 1939, é artista plastico. Licenciou-se em
Engenharia no ano de 1975. Estudou pintura com Teresa de Sousa, desenho com Gil Teixeira

Lopes e gravura na Sociedade Cooperativa de Gravadores Portugueses.

Wassily Kandinsky foi um artista russo, professor da Bauhaus e introdutor da abstracao na

pintura.
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Esta atividade foi realizada em grupos, sendo a turma composta por 28 alunos, formaram-se

sete grupos de quatro alunos.

Ao longo desta atividade pretendeu-se abordar a importancia da utilizacdo da imagem como
recurso pedagogico.

Esta dinamica foi planeada sob a influéncia do método VTS - Visual Thinking Strategies, o
qual se baseia nas investigacoes da psicologia cognitiva de Abigail Housen e do educador de
arte em museus, Philip Yeanawine e tem como principal objetivo proporcionar aos jovens
(apenas com as suas ferramentas pessoais de conhecimentos e vivéncias), a experiéncia e
descoberta de novas maneiras de construir significados. Assim, utiliza as seguintes
estratégias:

- Criar um ambiente de grupo - a exposicao ao pensamento dos seus pares facilita as

transicoes face a forma de pensar;

- Apresentar um estimulo - constituido por uma sequéncia de obras de arte criteriosamente

selecionadas;
- Focar a atencéo - através de uma sequéncia de perguntas;

- Apoiar um processo de dialogo construtivo - importancia da verbalizacdo e linguagem no

desenvolvimento do pensamento.
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11.4.3.1. Realizacéo do projeto “Sheep Parade”

Sumario: Composicao: O peso visual das formas.

Composicao Formal (Apéndice18).

Estudo da cor.

Figura 38 - Prjecto Ovelha
Apds a visualizacao de um PowerPoint (Apéndice 19) com diferentes composicdes dos pintores
(Matisse; José de Guimaraes; Kandisky), cada aluno desenhou o contorno da ovelha e criou
uma composicao inspirada num destes pintores usando a criatividade, a imaginacao e o seu

sentido estético.

Figura 39 - Exemplos de obras dos pintores selecionados Kandisky; José de Guimaraes; Matisse

Foi projetado um PowerPoint sobre “A Teoria da Cor”( Anexo 6) e relembrada a atividade, a
que assistiram na semana da Ciéncia e da Tecnologia, que decorreu no passado més de
novembro, organizada pelo nicleo de estagio de Fisico-Quimica, que desenvolveu, na
biblioteca, atividades com o objetivo de dar a conhecer aos alunos o que ¢ a luz e a cor,
recorrendo a poemas, simulacoes e experiéncias, levando os alunos a “descobrir” os conceitos
(Anexo 7).

Esta atividade foi planeada tendo em conta a interdisciplinaridade, pois esta, permite a
elaboracdo de um conhecimento que envolve varias disciplinas, permitindo ao aluno um

desenvolvimento mais autonomo e global (Apéndice 20).

Cada aluno realizou o estudo da cor da composicao (utilizou varios materiais e técnicas de

aplicacao da cor) escolheu o que mais lhe agradou e realizou, na folha A3, o trabalho final.

Pudemos observar que os alunos, de uma forma geral, sempre se mostraram interessados e
motivados nesta fase do trabalho, brincaram com as formas, com as cores e criaram novas
composicoes.

Apds a conclusdo do projeto individual, a professora estagiaria recolheu os trabalhos com a

intencao de os analisar e formar os grupos de trabalho antecipadamente. Os grupos de
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trabalho organizaram-se de acordo com a escolha que cada um fez, ou seja, todos os
elementos do mesmo grupo escolheram o mesmo pintor (Apéndice19, ultimo slide).

Na aula seguinte, os alunos agruparam-se organizadamente. Uniram as mesas e reuniram os
trabalhos. Comecaram por analisar e apreciar o trabalho de cada elemento do grupo. Cada
aluno expos a sua opiniao e, em grupo, deram sugestdes, recriaram e selecionaram dois
estudos.

Passaram o desenho para a base de madeira com todas as linhas que consideraram
importantes para executarem a pintura.

Foi com grande entusiasmo e relembrando as regras e cuidados a ter ao longo da aula que

iniciaram a pintura da ovelha com tinta acrilica.
De um modo geral, todos os alunos foram sempre cumpridores das normas, trabalhadores e
empenhados, utilizando até, voluntariamente, alguns intervalos e até duas tardes para

adiantar ou terminar os trabalhos que estavam a desenvolver.

Da mesma forma que no 1° periodo, na Ultima aula, os alunos fizeram a sua autoavaliacao. As

aulas terminaram no dia 14 de Abril de 2013 (Apéndice 21).
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Ilustracdo 40 - Alunos e professora estagiaria em ambiente sala de aula.
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Figura 41 - trabalhos concluidos no exterior
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11.4.4. Avaliacao da Disciplina de Educac¢éao Visual

A avaliacdo é regida pelos critérios gerais estabelecidos pela ESQP e pelo Departamento de

Artes Visuais. De acordo com o Plano de Organizacao do Ensino - Aprendizagem:

“A avaliacdo em Educacdo Visual, no 3° Ciclo, tem como referéncia os Resultados Pretendidos
e as Competéncias Essenciais da disciplina e definiu-se segundo os seguintes pardmetros:
Técnicas; Conceitos;

A avaliacéo ndo incide apenas nos Produtos Finais de Expressdo, comunicac¢do e Design, mas
também na evolucdo do Processo Criativo”.

A Avaliacao deve ser continua e fundada em dois aspetos essenciais: 0 dominio das atitudes e
valores e o dominio das aptiddes e capacidades. Como critérios de avaliacdo da disciplina

foram definidos, pelo grupo disciplinar da escola, os parametros indicados na seguinte figura:

Dominio das Atitudes e Valores Dominio das Aptidoes e Capacidades
40% 60%

Assiduidade Dominio das técnicas/materiais
Pontualidade Comunicacao visual de ideias/expressao
Comportamento Representacao das formas
Relacionamento Interpessoal Aplicacao e alargamento de conhecimentos
Motivacao/Interesse Rigor na execucao de projetos
Organizacao Execucao da capacidade de representacao
Material

Autonomia

Colaboracao nos trabalhos de grupo

Tabela V -Parametros de avaliacéo a disciplina de Educacéao Visual do Departamento de Artes Visuais da
ESQP

No que diz respeito ao dominio das atitudes e valores, os professores devem ter em conta os
seguintes critérios: Respeito (Entrada e saida da sala de aula; Intervencdes oportunas e
organizadas; Respeito por si e pelos outros; Espirito de tolerancia/Capacidade de dialogo; e
Solidariedade);  Responsabilidade  (Assiduidade/Pontualidade;  Material;  Arrumacao/
Conservacao de materiais e locais de trabalho; Realizacao dos trabalhos solicitados pelo
professor); e Autonomia (Realizacdo de trabalhos extra-aula por iniciativa propria; Realizacdo

de tarefas sozinho (ultrapassa dificuldades sozinho); Colaboracao positiva nos trabalhos de

grupo).
A avaliacdo da turma foi construida, ao longo das aulas, através da observacao direta das
atitudes dos alunos e registadas em grelhas de observacao de aula (Apéndice 22), assim como

dos trabalhos elaborados na aula (processo e obra final).

No final de cada UT, todos os dados recolhidos foram transferidos e trabalhados no programa

informatico Excel, que permitiu analisar a informacao facilmente (Apéndice 23 e 24).
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Para cada UT foi usada uma tabela distinta, que contemplou cada parametro de avaliacdo
examinado em cada proposta de trabalho. Depois de avaliadas as UT de cada periodo letivo,
fez-se a média da avaliacdo das propostas e obteve-se o valor total da nota a contemplar no
dominio das aptidées e capacidades (60% da nota final). Por sua vez, toda a informacao
colhida durante as aulas (a assiduidade, a autonomia e o empenho, entre outros), foi tratada
também em Excel e transformada numa tabela de avaliacdo, donde se obteve o valor
atribuido a avaliacao do dominio das atitudes e valores (40% da nota final).

Por fim, a média ponderada da nota atribuida em cada dominio permitiu calcular a nota final

de cada aluno.

No final de cada periodo foi realizada uma reuniao de avaliacdo da turma onde foi entregue a
tabela com as notas finais dos alunos correspondentes e uma grelha com notas e observacoes
sobre os mesmos (Apéndice 25 e 26).

No final do periodo também foi realizada uma ficha de auto avaliacao dos alunos, assim como
um exercicio de reflexao sobre o decorrer das aulas ao longo de cada periodo (Apéndice 21).
Ao nivel das informacoes intercalares foi entregue ao Diretor de Turma, uma sintese reflexiva

sobre o ponto de situacao de cada um dos alunos (Apéndice 27).
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I1.5. Atividades Curriculares e Extracurriculares

As atividades no estagio pedagodgico dividiram-se em dois grupos distintos:

- Atividades Curriculares consistem na planificacdo e pratica letiva, na observacao das aulas
lecionadas pelos colegas de estagio e pelo professor cooperante Joao Paulo Trigueiros e, por
fim, na comparéncia as varias reunides que decorreram durante o ano letivo.

As atividades curriculares dividiram-se em trés grandes grupos:

1°. A pratica docente, relativa a turma do 8°B - Aulas Assistidas.

2°. A participacao em reunides do Nicleo de Estagio, reunides do Grupo de Artes Visuais e das
reunides de Direcao de Turma do 8°B;

3°. A observacao de aulas do Orientador Cooperante e das colegas de estagio.

- Atividades Extracurriculares sao projetos e acdes que promovem a interacao do aluno e do
professor com a comunidade educativa em diversas areas de formacdo, quer por sua
iniciativa, quer a convite de outras entidades da escola. Fomentando-se numa interacao
transdisciplinar e transversal a todas as areas curriculares. Cada uma delas pode interagir
com as demais acoes a desenvolver na escola e que constituem a Relacdao de Projetos da

Escola.

11.5.1. Reunides

A participacdo em reunides foi muito importante pois permitiu ao professor estagiario
aperceber-se da dinamica da escola, como instituicdo. A autora deste relatdrio participou em
3 tipos de reunides:

1. Nas reunides do Nucleo de Estagio de Artes Visuais, onde os estagiarios e o Orientador
Cooperante Joao Paulo Trigueiros debateram assuntos sobre o estagio pedagogico. A partir
delas, o Orientador Cooperante delineou as diretrizes do estagio, comentou a prestacao dos
professores estagiarios, esclareceu dlvidas e falou de todas as questdes pertinentes acerca do

estagio ou da Escola (Anexo 8 € 9).

2. Nas reuniées do Departamento de Artes Visuais, que sao presenciadas por todos os
professores de Artes da Escola, quer do terceiro ciclo, quer do secundario. Nestas debateram-
se problemas do departamento, planearam-se atividades (por exemplo, organizacao da
atividade Semana da Primavera, visitas de estudo, exposicées, entre outros) e futuras
dinamizacées, como a criacio de um novo Curso Profissional da Area das Artes ou a

participacao num concurso escolar.
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3. Nas reunides de direcao de turma do 8°B, essenciais para a recolha de informacodes sobre os
alunos assim como o debate das avaliacées dos alunos.

A professora estagiaria Sofia Freire fez sempre questdao de estar presente nas reunioes,
mesmo quando nado estiveram diretamente ligadas ao estagio, o que foi muito importante

para a compreensao da dinamica destes organismos na escola.
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11.5.2. Observacao de aulas

Desde o inicio do estagio pedagogico, para além das aulas do Orientador Cooperante, a autora
deste relatério observou as aulas da professora estagiaria Sara Gil e da professora estagiaria
Vera Silva.

A observacao de aulas justifica-se num Estagio Pedagogico, pelos seguintes motivos:

1. Assistir a aulas planeadas por varios professores permite perceber como cada professor
orienta a aula, como planifica a matéria e como a transmite aos alunos.

Possibilita perceber como interage com a turma, como se dirige aos alunos, como se
expressa.

2. Por outro lado, visto a autora deste relatério nunca ter lecionado no 3° ciclo, a assisténcia
as aulas contribuiu para um maior conhecimento sobre o programa lecionado no 7°, no 8° e no
9° ano. Permite conhecer varias propostas de trabalho para estudar cada conteldo
programatico.

3. Possibilita conhecer melhor uma determinada populacdo discente, observando as suas
acoes, as reacdes a disciplina e aos professores.

Assim, a observacdo de aulas quer dos colegas de estagio quer do professor cooperante,

permite um conhecimento real do que € o ensino da Educacao Visual.

11.5.3. Atividades do Grupo de Artes Visuais/Nucleo de Estagio

Em todos os anos letivos é desenvolvido, na Escola, um Plano Anual de Atividades (Anexo 16)
Nele constam varias propostas que o Conselho Executivo, os Departamentos e os seus
professores desejam realizar durante o ano. E um trabalho cooperativo, desenvolvido por
toda a comunidade escolar e centrado no aluno.

Neste sentido, o grupo de Artes Visuais e o Nicleo de Estagio de Artes Visuais também
contribuiram na sua concretizacdo. Dinamizaram e organizaram exposicoes, visitas, concursos
e outras atividades, que em muito contribuiram para o sucesso e o bem-estar do aluno.

Para além dos projetos propostos por cada Grupo Disciplinar existem outras atividades
paralelas que podem ou nao ser desenvolvidas nesses projetos, como por exemplo as
exposicoes das unidades didaticas, concursos, etc.

Algumas destas atividades surgiram do ambito do Plano Anual de Atividades do Grupo
Disciplinar, no qual os estagiarios também tiveram oportunidade de dar o seu contributo.
Neste ponto enumerar-se-ao as atividades desenvolvidas na ESQP em que a autora deste

relatorio esteve envolvida.
» Visita de estudo a Gouveia;

* Semana da Street Art;

» Exposicao de trabalhos;
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»  Mascote da Bolota (com a disciplina de Ciéncias da Natureza);
« Concurso “Presépios de Natal” (com os alunos doATL);

e Concurso "Imagine a Paz", promovido pelos Lions Clubs;

As atividades extra curriculares promoveram a interacdo com a comunidade educativa e o

desenvolvimento de competéncias em varios dominios.
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11.5.3.1. Visita a Gouveia e a Melo - 12 de dezembro

A visita de estudo a Gouveia, ao Parque Ecoldgico da Serra da Estrela e ao Museu Abel Manta,
foi uma atividade organizada pelo grupo de estagio em conjunto com o professor cooperante
Joao Paulo trigueiros. Foi pensada para os alunos de Educacao Visual das turmas do 7°C, 8°B e
9°D, tendo como objetivos despertar os alunos para o desenvolvimento do pensamento visual
numa atitude de descoberta, com espirito critico e curiosidade perante a Artes Visuais e as
formas da natureza, bem como a consolidacao de conhecimentos adquiridos.

O primeiro passo foi programar os locais a serem visitados. Pensou-se visitar o Parque
Ecoldgico da Serra da Estrela e o Museu Abel Manta, em Gouveia.

A fase seguinte foi distribuir tarefas: a professora Sara ficou responsavel por verificar a
disponibilidade dos locais no dia proposto, 12 de dezembro; a professora Vera ficou de
requerer orcamentos do custo do aluguer do autocarro as transportadoras disponiveis e apds
se conciliarem os horarios dos varios locais; a professora Sofia formulou as declaracbes de
autorizacao da visita para os Encarregados de Educacao (Apéndice 28), o itinerario e outros
documentos necessarios (Apéndice 29 e 30).

A professora estagiaria, Sofia Freire, colaborou com as suas colegas na organizacao da visita e
assegurou a sua substituicdo no dia da visita, pois ndo lhe foi possivel realizar a visita.

No dia 12 de dezembro todos compareceram a hora marcada no recinto da ESQP. No inicio da
viagem foi entregue aos alunos um pequeno folheto que contemplava um pouco da historia
dos locais que iam visitar. A hora prevista chegou-se ao Parque Ecolégico de Gouveia. Uma
guia do Parque acompanhou uma parte do grupo, explicando e tirando as dividas dos alunos.
A outra parte do grupo continuou a viagem até ao museu Abel Manta de autocarro, onde
puderam admirar as obras de Arte e participarem numa pequena atividade de desenho. Houve
necessidade de dividir o grupo em dois, pois eram muitos alunos e a pedido dos responsaveis
do Parque fez-se a divisdao em dois grupos homogéneos, a fim de terem uma visita mais
proveitosa. A hora planeada todos os alunos partilharam a sua merenda e socializaram com o
grupo. Apds o almoco, o grupo que visitou o Museu da parte da manha, deslocou-se até ao
Parque para realizarem a visita guiada, assim como, o grupo que visitou o Parque de manha
deslocou-se para o Museu afim de efetuarem a visita.

Esta pequena viagem foi muito importante para os alunos, permitiu que se conhecessem
melhor, que estivessem em contacto uns com os outros fora do contexto de aula. Esta
atividade foi avaliada segundo as normas do Observatério de Qualidade, entregando a cada

aluno um pequeno questionario (Apéndice 31).

Figura 42 - Parque Natural de Gouveia 95
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11.5.3.2. Street Art

Esta atividade, organizada pelo nicleo de estagio de artes visuais da escola Quinta das
Palmeiras, teve como objetivo promover a arte urbana, como expressdo artistica
devidamente dignificada. Fazer a distincdo entre a arte urbana e vandalismo para além de
procurar a integracdo, a sociabilizacdao e a intervencao dos alunos no espaco escolar.
Decorreu igualmente, um workshop com o artista, com a participacao interessada de alunos
de varios niveis de ensino e em que Nilo Zack procurou, de uma forma Unica e cativante,

iniciar e definir a sua forma de expressao.

Nilo Zack, nome ja afirmado no campo da “street art”, esteve pela primeira vez, em
Portugal, na Covilha. Nasceu em Belo Horizonte, no Brasil, e tem feito inUmeras intervencoes

nas principais cidades dos estados brasileiros.

Esta atividade foi programada em conjunto com as professoras estagiarias Sara e Vera. Em
meados de outubro deu-se o primeiro contacto com os organizadores do Wool - Festival de
Arte Urbana da Covilha, Dr? Elisabet Carceller e Dr. Pedro Seixo Rodrigues, foi neste contacto
que surgiu o nome do artista Nilo Zack. Este encontrava-se na Covilha, a realizar estudos na

UBI, com alguma disponibilidade e interesse em divulgar o seu trabalho.

Para a realizacdo desta atividade foi necessario apresentar a proposta a direcdo da escola
com os objetivos da atividade e seu enquadramento, pedindo autorizacao e apresentando o
respetivo orcamento. A direcao da escola demonstrou-se interessada e autorizou a realizacao
desta atividade disponibilizando a verba necessaria (Apéndice 32 e 33).

O material foi adquirido em dezembro e o artista Nilo Zack, em janeiro, comecou a sua “obra

de arte”.

A pintura apresenta uma composicao dividida entre a tradicao da Covilha e a expressao
pessoal do artista. As ovelhas sao alegoricas a pratica da pastoricia e aos lanificios, tao
carateristicos do Concelho. As criancas-palhaco sdo a marca do artista, presente em todas as

obras que realiza.

Figura 43 - Pintura de Nilo Zack
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Figura 44 - Pintura de Nilo Zack

Durante a atividade, as professoras estagiarias, bem como o orientador de estagio Professor
Joao Trigueiros, estiveram sempre presentes, apoiando o artista e assegurando o seu
transporte. Nilo Zack, enquanto esteve na Covilha, residiu na residéncia da UBI, em Santo
Antonio, uma zona um pouco afastada da escola e nao tinha como se deslocar. Quanto a
alimentacao a escola ofereceu as refeices, bebidas e alimentos diversos, enquanto este

esteve na escola a trabalhar.

O objetivo do Workshop foi potencializar o interesse dos adolescentes para o mundo da arte,
através do graffiti. A oficina, inicialmente, foi planeada para duas aulas, com a carga horaria

de 5 horas, sendo dividida em duas oficinas de 2 horas e 30 minutos em 2 dias distintos.

No primeiro dia assistimos a uma exposicao sobre o que é Arte, Graffiti, Street Art e
Pichacdo/Tag. Depois de uma breve introducdo da historia do Graffiti, através de videos da
Internet e de uma argumentacao sobre estilos de graffitis e suas aplicacdes artisticas, cada

aluno teve a oportunidade de realizar desenhos “graffitis” no papel.
Para o segundo dia do Workshop, estava previsto os alunos utilizarem materiais de pintura

(Spray e tinta plastica) e técnicas basicas de producao de stencil. Esta atividade era para se

realizar com as tintas que sobrassem da pintura da parede.
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Figura 45 - Momentos do Workshop

A pintura da parede decorreu durante o més de janeiro, foi um més de muita chuva, o que
dificultou a realizacao da atividade. Houve dias que néo foi possivel pintar, pois a parede é no
exterior e nao tinha qualquer resguardo. Por este motivo, a atividade prolongou-se por mais
tempo e por falta de disponibilidade do artista, ja tinha a viagem marcada para o Brasil, ndo
foi possivel realizar a segunda aula do Workshop.

Apesar deste contratempo, Nilo Zack mostrou-se sempre disponivel, compreensivo e motivado

em terminar a pintura da parede.

Figura 46 - Pintura do Nilo Zack
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11.5.3.3. Exposicado de trabalhos

A exposicao decorreu na superficie comercial Serra Shopping, entre os dias 22 de fevereiro a
3 de marco de 2013, no ambito das atividades desenvolvidas pelo Grupo de Artes Visuais.

A professora estagiaria colaborou com a exposicao de trabalhos desenvolvidos pela turma de
estagio, 8°B, da unidade de trabalho: “A Forma” (Elementos visuais/Caracteristicas visuais da
forma; A Percecdo: Afigura e o fundo/ Ilusdes oticas/ Figuras reversiveis).

A seguir, apresentam-se algumas imagens da exposicao das unidades de trabalho, na qual
participaram as colegas de nlcleo de estagio, Sara Gil e Vera Silva.

A exposicdo pretendeu a divulgacdo, ao publico em geral, dos trabalhos desenvolvidos nas

areas das Artes Visuais na ESQP.

“,or\en b

Figura 47 - Exposicao dos trabalhos no Serra Shopping
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11.5.3.4. Exposicdo de trabalhos Mascote da Bolota (inserida no projeto We Grow)

Figura 48 - Exposicao dos trabalhos “Mascote da Bolota”

Este projeto cresceu em torno da abordagem de temas como o voluntariado (campanhas de
recolha e distribuicdo de alimentos por familias carenciadas; campanhas de sensibilizacdo
para recolha de materiais reciclaveis - tampinhas). A implementacdo deste projeto
caracterizou-se por uma forte componente de inter e transdisciplinariedade. Realizou-se uma
exposicao no Serra Shopping com os trabalhos realizados, entre os dias 24 de fevereiro e 1 de

marco (Anexo XXII).

11.5.3.5.Concurso "Imagine a Paz"

Promovido pelos Lions Clubs. A iniciativa pretendeu estimular as criancas e jovens,
estudantes de idades compreendidas entre os 11 e 13 anos, a expressarem a sua visao sobre a
paz através da realizacdo de um cartaz. A participacdo no concurso consistia na realizacao de
trabalhos individuais de expressao plastica, sob a orientacdo dos respetivos
educadores/professores. Apos a entrega dos trabalhos, até 3 de novembro, estes fizeram
parte de uma exposicao no Serra Shopping da Covilha, onde foram conhecidos e aplaudidos os

vencedores. (Anexo...)

Figura 49 - A aluna Amanda Canario, do 8°B,
com a Professora estagiaria Sofia Freire
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11.5.3.6. Concurso “Presépios de Natal” - Atividades de Tempo Livre - 1° Ciclo

Frequentado por algumas criancas do primeiro ciclo, sobretudo, filhos de funcionarios e
docentes da Escola.

As atividades desenvolvidas, ateliers de expressao plastica, ciéncias, educacao fisica, entre
outras, eram realizadas voluntariamente por docentes da ESQP.

Neste ambito, no ano letivo 2012/2013, foi pedido ao Professor Cooperante a sua colaboracao
nestas atividades. A professora estagiaria, Sofia freire, colaborou nas atividades propostas. As
atividades de expressao plastica realizavam-se todas as tercas feiras, entre as 16h30m e as
17h15m. A estagiaria organizou algumas atividades, alguns exercicios com um carater mais
ludico. As atividades foram realizadas, sobretudo, com materiais reciclados e com materiais

de pintura ja existentes na Escola.

Figura 50 - Exposicao do presépio realizado no ATL

11.5.3.7. V Festa da Primavera

Tal como tinha sido delineado no Plano de atividades, no fim do 3° periodo realizou-se a festa
da Primavera. No dia 7 de junho foi realizado um desfile de Moda, de fatos imaginados e
criados pelos alunos, bem como uma exposicao dos projetos elaborados pelos alunos na
disciplina de E.V. ao longo do 3° periodo.

Também foram expostos os trabalhos desenvolvidos na disciplina de Educacao Visual pelos
alunos da turma B do 8° ano, Sheep Parade.

O objetivo desta exposicao foi promover e divulgar os trabalhos realizados em E.V., bem
como valorizar um espaco da escola, promovendo referéncias artisticas e culturais, de modo a

interagir de forma direta com a formacao dos jovens.

Esta atividade foi organizada e dinamizada pelo grupo de Artes Visuais. A autora deste

relatorio colaborou nesta atividade, ajudando na montagem das diferentes exposicoes.
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11.5.3.8. Participacdo da “Sheep Parade” em diferentes ocasides

As “ovelhas” foram apreciadas e convidadas a fazer parte do equipamento dos jardins da

Quinta do Reflgio, na Festa da MUsica, organizada pela Banda da Covilha no dia 10 de Junho
de 2013.

Figura 51 - Jardim da Quinta do Refuigio

Estiveram durante o dia 27 de maio no anfiteatro da Ponte Mdrtir-in-Colo, para uma amostra

de trabalhos realizados nas escolas do Concelho da Covilha.

4 Jd

Figura 52 - Anfiteatro da Ponte Mdrtir-in-Colo
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I1.6. Conclusoes

Quanto a reflexao da PES e todo o trabalho desenvolvido, é importante referir que a
estagiaria decidiu fazer o curso de Mestrado em Ensino de Artes Visuais do 3° Ciclo e Ensino
Secundario, por lecionar ha ja alguns anos no 2° ciclo, e apenas ter a profissionalizacdo para
1° e 2° ciclo, ficando assim, com a possibilidade de poder lecionar no 3° ciclo e no ensino
Secundario.

A experiéncia como professora foi muito enriquecedora, uma vez que sempre deu aulas a uma
faixa etaria inferior e sobretudo por gostar de transmitir os seus conhecimentos e gostar de
observar os resultados através dos trabalhos realizados pelos alunos.

Numa primeira analise foi um ano que exigiu uma constante reflexao profissional, uma grande
dedicacao e empenho pessoal.

Foi prestada a maxima atencdo as Metas de Aprendizagem e seus dominios de referéncia,
objetivos e descritores de desempenho. Foram utilizadas diversas estratégias de motivacao e
diferentes recursos materiais.

A observacdo atenta das aulas do professor cooperante e tirando partido da sua experiéncia,
contribuiu para uma melhor pratica do ensino - aprendizagem. A professora estagiaria Sofia
Freire, apesar de ter alguma experiéncia no ensino, teve alguns receios e duvidas sobre o
melhor método de lecionar. E nesse sentido o estagio pedagdgico foi gratificante e ajudou a
perceber que ndo ha respostas definitivas: ser professor € uma aprendizagem constante ao
longo da vida. A professora estagiaria quer salientar o seu Orientador Cooperante, na pessoa
do professor Dr. Jodo Paulo Trigueiros e a exceléncia da sua competéncia como profissional
docente e mentor, agradecendo os seus ensinamentos e o0 apoio incansavel aos professores
estagiarios.

O facto de ter a possibilidade de lecionar uma turma, totalmente a seu encargo durante a
pratica de ensino supervisionada, dada pelo Orientador Cooperante Professor Jodo Paulo
Trigueiros, proporciona aos professores estagiarios ferramentas indispensaveis para uma
aprendizagem mais enriquecedora, que a estagiaria usara seguramente ao longo da sua
carreira docente. Permitiu ter um ritmo de trabalho constante, uma preparacao e avaliacao
sistematica para cada aula. Possibilitou ver a reacao dos alunos as aulas e reestrutura-las caso
necessario.

A autora do relatério aprofundou conhecimentos, desenvolveu e aperfeicoou a pratica
docente através do estagio pedagodgico, na ESQP. Desenvolveu acdes de diferentes ambitos,
desde atividades curriculares a extra curriculares, que em muito contribuiram para o sucesso
do estagio pedagogico.

Este ano de estagio, que termina, constituiu um processo educativo evolutivo que exigiu uma
reflexao profissional continua, como professores em estagio, consciencializando para o
aperfeicoamento constante da profissio que escolhemos, adotando estratégias mais

eficientes para que haja uma melhoria do processo ensino/aprendizagem.
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Por outro lado, a supervisao possibilitou avaliar profissionalmente métodos e estratégias
aplicadas nas aulas.

A aplicacao de conhecimentos pedagogicos adquiridos no primeiro ano do curso no campo da
psicologia, pedagogia, historia da educacao, didatica das artes visuais, entre outras, e aliadas
a experiéncia de vida, foram relevantes no decorrer do estagio.

As reflexoes efetuadas, relativamente as aulas assistidas, foram fundamentais para a
interiorizacao de nocdes e conceitos, assim como de praticas, mas particularmente para a
compreensao do espirito através do qual a atividade letiva deve ser encarada e para os
objetivos da profissao.

A pratica de ensino supervisionada revelou-se um grande contributo para o crescimento
profissional e pessoal. A troca e partilha de opinides com docentes experientes e colegas de
estagio foi fundamental, sendo uma aprendizagem constante.

Foi uma satisfacao enorme chegar ao fim e ter consciéncia de que se tirou o melhor partido
possivel das experiéncias vividas, ultrapassando dlvidas e dificuldades, fomentando um

ensino/aprendizagem de qualidade, que conduzisse ao sucesso da turma.

Como futuros professores, temos de estar atentos ao que se passa no mundo, seja nos
saberes, na sociedade ou nos individuos, e responder com estratégias imaginativas, criativas,
que possibilitem aos alunos elaborarem formas de compreensao e de atuacao durante o seu
percurso escolar, para que possam ir desenvolvendo os seus projetos de vida.

Quanto aos programas e metodologias que privilegiam o contacto com Obras de Arte,
percebemos que a exploracdo de uma obra de arte, mesmo sendo reproducdes, devera
sempre que possivel, comecar por um momento de observacdo e fruicdo da obra. Assim,
segundo as metodologias, € necessario que os alunos deem tempo ao olhar, levando o tempo
que for necessario a observar. Para isto, deverao ser encorajados a interagir com as obras, a
examinar o que veem e a comunica-lo. Assim, desta forma, estdo desenvolver a sua literacia
em artes visuais.

O contacto (observacao ativa de obras e espetaculos artisticos) dos individuos com a arte é,
assim, fundamental. Pode ser abordada como recurso pedagdgico colaborando no
desenvolvimento das capacidades de observacao, percecao, comunicacao, tornando-os mais
sensiveis, criticos, interpretativos, comunicativos, imaginativos e atentos a tudo que os
rodeia. Deste modo, podemos dizer que a Arte na educacdo, nao tem como objetivo a
formacao de futuros artistas, mas sim, a formacao integral da crianca. De acordo com H.

Read “a arte deve ser a base de toda a educacdo”,

Por fim, o manual escolar é o recurso didatico onde o aluno toma contacto com a disciplina
de Ed. Visual e também, na maior parte das vezes, com a imagem da obra de arte, seria
interessante prolongar este estudo, analisando e aferindo de que modo as imagens de obras

de arte, sao utilizadas nos manuais de Educacao Visual bem como nas outras disciplinas.
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"A funcdo moral da arte consiste em afastar o preconceito, eliminar as escamas que
impedem os olhos de ver, rasgar os véus que se devem ao hdbito e ao costume e
aperfeicoar o poder de percecdo das pessoas".

John Dewey

Desta forma concluimos o Relatdrio de Estagio Pedagdgico, com a certeza de que muito ainda
ficou por dizer e explorar. No entanto pensamos ser um justo estudo demonstrativo de todo
um trabalho realizado durante o ano letivo 2012/2013 no ambito da Unidade Curricular
Estagio Pedagogico, do Mestrado em Ensino das Artes Visuais no 3° ciclo do Ensino Basico e no

Ensino Secundario, da Universidade da Beira Interior.
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