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RESUMO

Num postulado de progresso e evolucao, na conjetura da reforma curricular, a disciplina
de portugués adquire, em finais da década de 80, uma dimenséo transdisciplinar, alargando
as suas funcdes e responsabilidade na formacéo dos cidadaos'. Os programas de portugués’ do
Ensino Basico de 1991 surgem como resposta as necessidades da escola, resultado das
mudancas econdmicas, socias e politicas desencadeadas pela Revolucdo de 25 de abril de
1974. Por conseguinte, estes programas regeram, durante duas décadas, a lecionacdo da
disciplina de portugués numa pedagogia por objetivos, havendo a definicdo de objetivos
minimos por escola, garantindo a educacao para todos, numa escola de massas. O certo, é
gue nem sempre os programas foram fieis auxiliares do desenvolvimento do curriculo e, neste
contexto, tém surgido metodologias didaticas e pedagodgicas variadas, tendo como finalidade
0 sucesso escolar. Neste contexto, o século XX foi abundante em pedagogos e com eles
surgiram diferentes nogdes pedagogicas, bem como diferentes acecdes de “programa” e
“curriculo”. Desde Dewey, Bobbitt, a Zabalza, Vilar ou Roldao, varios foram os pedagogos que
procuraram, com as suas teorias, criar uma escola moderna, sempre adequada a sociedade e
ao seu tempo que permitisse a criacao de oportunidades de aprendizagem promotoras do
sucesso escolar.

Nos limiares do século XXI, numa escola invadida pelas novas tecnologias de informacao e
comunicacao (TIC), numa aproximacdao da escola a realidade europeia, surgem varios
referenciais e textos reguladores do ensino do portugués®, em que a filosofia subjacente
evidencia a sobreposicio e emergéncia de uma pedagogia de desenvolvimento de
competéncias, por ciclo de aprendizagem, numa aprendizagem em espiral. O professor ganha
autonomia e torna-se “agente” na gestao flexivel dos conteldos e na selecdo de metodologias
de aprendizagem, com a finalidade de desenvolver competéncias no aluno, enquanto cidadao
portugués e europeu.

A criacao do Novo Programa de Portugués para o Ensino Basico de 2009 (NPPEB), que
entrard em vigor no ano letivo 2011/2012%, preceitua a familiarizacdo e tomada de
conhecimento de novos conteldos, bem como o dominio de novas terminologias e conceitos

pedagogicos. Este programa surge como um documento aglutinador baseado nos referenciais

' No Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto, nos pontos 1 e 3, respetivamente, do artigo 9.° pode ler-

se: “Constituem formacdes transdisciplinares a formacao pessoal e social, nos termos constantes do
artigo 7.°, a valorizacdo da dimensao humana do trabalho e o dominio da lingua materna” e “Todas as
componentes curriculares dos ensinos basico e secundario intervém no ensino-aprendizagem da lingua
materna, devendo contribuir para o desenvolvimento das capacidades do aluno ao nivel da compreensao
e producao de enunciados orais e escritos em portugués.”

2 Apesar dos antigos programas se referirem a atual disciplina de portugués como “lingua portuguesa”,
decidimos, ao longo deste trabalho, utilizar sempre o vocabulo atual — “portugués”.

3 Tais como o Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB), em 2001; o Programa Nacional de Ensino do
Portugués (PNEP), em 2006; o Plano Nacional de Leitura (PNL), em 2007, a Conferéncia Internacional
sobre o Ensino do Portugués (CIEP), em 2007 e o Dicionario Terminologico (DT), em 2008.

4 No ano letivo de 2011/2012 serdo lecionados os novos programas de portugués nos 1.°,2.°, 5.° e 7.°
anos de escolaridade.
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e textos reguladores em vigor ha uma década, coexistindo com os programas de portugués de
1991.

Numa perspetiva de preparar, esclarecer e desenvolver estratégias para a lecionacdo do
mesmo, resolvemos iniciar um trabalho de pesquisa que esclareca conceitos e terminologias
que surgem na Nova Organizacdo Programatica de Portugués do 3.° ciclo, incitando a pratica
de metodologias diversas e diversificadas, contribuindo para o trabalho de planificacao da
disciplina, bem como a utilizacao de ferramentas menos usuais. Assim, clarificamos as nocoes
de competéncias esséncias, gerais e especificas, bem como um vasto leque de conceitos, de
forma a garantir a aplicabilidade e sucesso do NPPEB.

Procuraremos, nesta dissertacao, analisar o NPPEB referente ao 7.° ano de escolaridade,
comparando-o com o Programa de Portugués de 1991, explicitar o novo léxico e propor alguns
instrumentos ou utensilios pedagogicos sedutores e reciclados, para o desenvolvimento das
competéncias especificas de portugués, do 7.° ano de escolaridade.

Nao obstante, para suportar as nossas propostas, expomos neste trabalho um pequeno
estudo, com base em resultados recolhidos pela técnica de inquérito por questionario,
aplicado em duas turmas: uma turma de 7.° ano e outra de 8.° ano. Os resultados
comparativos da amostra funcionaram como base de diagnostico e suporte a anualizacdo e
planificacao do NPPEB, para a turma do 7.° ano.

Moderno e embebido de ferramentas e linguagens das TIC, sempre presentes na vida
quotidiana, o NPPEB exige novas praticas e posturas, nao s6 dos docentes, mas também de
discentes e pais, como principais atores pedagogicos, lancando o repto de construir uma

escola atualizada que va ao encontro das necessidades dos cidad&os.

PALAVRAS-CHAVE

Competéncias, competéncias gerais, competéncias especificas, competéncias em regime de
transversalidade, competéncia de realizacdo, competéncia existencial, competéncia de
aprendizagem, competéncias linguistico-comunicativas, conhecimento  declarativo,
conteudos, curriculo, descritor de desempenho, desempenho, programa, programacao,

projeto.
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ABSTRACT

On the assumption of progress and evolution, in the conjecture of the curriculum reform,
the school subject called Portuguese reaches, at end of the decade of the 80’s,
an interdisciplinary dimension, broadening its functions and responsibility in the citizen’s
building®. The curricula of Portuguese® of the Elementary School of 1991 appear as an answer
to the school needs, as a result of the economic, social and political changes, caused by the
25th of April Revolution in 1974. Therefore, these syllabuses have ruled for two decades, the
teaching of Portuguese based on pedagogy whose aim was the goals, and there were minimum
goals established for all schools in order to ensure education for everybody, within a school
system that was aimed for everyone. It is a fact that, the syllabuses were not
always faithful auxiliaries of the development of the curriculum and in this context, there
have been different didactic and pedagogical methodologies, with the aim of reaching the
students’ success at school. In this context, in the twentieth century there were lots of
pedagogues and with them appeared different pedagogical views, as well as different
meanings of “syllabus” and “curriculum”. Since Dewey, Bobbitt, to Zabalza, Vilar or Roldao,
many educators have been searching, with their theories, for the creation of a modern
school, which was always adjusted to the community and to its time, in order to allow the
creation of learning opportunities that could promote school success.

On the thresholds of the 21st century, in a school overran by the new communication
and information technologies (CIT), trying to approach school closer to European reality,
many referential systems and texts regulating the teaching of Portuguese’ appear, whose
philosophy highlights the overlapping and emergency of apedagogy aimed at
developing skills per cycle of learning, in a spiral learning. The teacher gains autonomy and
becomes an "agent” in the flexible management of the contentsand in the selection
of learning methodologies, in order to develop student’s skills, being a European

and Portuguese citizen.

5 In the Law by Decree no. 286/89 of August, in the numbers one and three, respectively, of the 9"
article, we can read: “the personal and social building establish a transsyllabus buildings in the
stipulations that belong to the article no. 7, the valuation of the human dimension at work and the
supremacy of the mother tongue” and “All the constituent buildings in the stipulations that belong to
the article no. 7, the valuation of the human dimension at work and the supremacy of the mother
tongue” and “All the constituent elements of the course of studies in a school of the elementary and
secondary education interfere in the teaching - learning of the mother tongue, and they must
contribute to the development of the student’s capacities in what concerns the understanding and
production of oral and written texts in Portuguese.”

® Despite the fact that the old syllabuses call the present subject of Portuguese as “Portuguese
language”, this work through, we decided, to use always the present term - “Portuguese”.

7 As well as The National Curriculum of the Elementary School(CNEB), in 2001; the National Curriculum
for the Teaching of Portuguese (PNEP), in 2006; The Reading National Plan (PNL), in 2007, the
International Conference about the Teaching of Portuguese (CIEP), in 2007 and the Terminological
Dictionary (DT), in 2008.

Vi
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The creation of the New Syllabus of Portuguese for the Basic Education of 2009
(NPPEB), which will be effective in the school year 2011/2012%, prescribes familiarization
with the new syllabus, as well as the supremacy of new terminologies and pedagogical
concepts. This syllabus appears as a unifying document based on the referential systems and
regulative texts which have been put into practice for a decade, existing together with these
syllabuses of Portuguese of 1991.

Aiming at preparing, clarifying and developing strategies to develop the same, we decided
to start a research work that can clarify concepts and terminologies that appear in the New
Programmatic Organization of Portuguese of the elementary school, encouraging the practice
of varied and diversifying methodologies, contributing to the task of planning the school
subject, as well as the use of less usual tools. This way, we clarify the conceptions of
essential, global and specific abilities, as well as a wide range of concepts, in order to secure
the applicableness and the success of the NPPEB.

We will try in this thesis, to analyze the NPPEB related with the 7% form of schooling,
comparing it with the Syllabus of Portuguese in 1991, to clarify the new lexicon and suggest
some pedagogical captivating and recycled instruments, for the development of the specific
skills of Portuguese, of the 7*" form of scholarity.

Nevertheless, to support our proposals, we set forth in this work a short study, based on
the results collected by the technique of holding an inquiry through a questionnaire, applied
in two classes: one class attending the 7 form and the other attending the 8 form. The
comparative results of the sample worked as a diagnostic basis and as a support to the yearly
planning of the NPPEB for the 7" class.

Up-to-date and imbibed in tools and languages of CIT, always present in everyday life, the
NPPEB demands new actions and attitudes, not only from the teachers but also from the
students and parents, as the main pedagogical actors, venturing the challenge of building a

modernized school that meets the citizens’ needs.
Key words

Skills, global skills, specific skills, skills in a state of transversality, achievement skill,
existential skill, learning skill, communicative linguistic skills, declarative knowledge,

contents, curriculum, performance describer, performance, syllabus, planning, project.

& In the school year of 2011/2012 the new syllabus will be taught in the 1%, 5" and 7" forms (school
years).
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INTRODUCAO

“ (...) a escola tradicional esta ordenada para ensinar. Por conseguinte, mesmo as
metodologias centradas explicitamente na aprendizagem representam tacticas implicitas
para melhorar as condicées de transmissao do saber, ou seja as condicdes do ensino.
Opostamente, a escola cultural estd ordenada para o processo de aprendizagem do
educando. Logo, mesmo as metodologias centradas explicitamente no ensino ou
transmissdo do saber representam meios didacticos necessarios para melhorar as

condicdes de aprendizagem pessoal.” (Carvalho 1995: 11)

Os resultados obtidos na educacao tém provocado sucessivas mudancas na escola, quer ao
nivel da organizacdo curricular, quer através de reformas educativas ou programaticas.
Curiosamente, desde 1991 que nao assistiamos a uma mudanca de conteldos e de praticas no
ensino do portugués. Volvidos dezoito anos, eis que surge o Novo Programa de Portugués para
o Ensino Basico (NPPEB), elaborado por uma vasta equipa, sob a coordenacao do professor
catedratico Carlos Reis. Associadas a este documento, emergem novas definicoes dos
conceitos de “educacao”, “ensino” e “aprendizagem”, bem como um compésito lexical que
carecem de estudo, esclarecimento e reflexdo. E neste ambito que resolvemos abracar o
projeto de dissecar o NPPEB.

Reconhecendo a importancia da lingua materna na aculturacao e na educacdo dos nossos
alunos, o ensino do portugués centrado no desenvolvimento da lingua falada e da escrita
transformou-se num alicerce da educacao do aluno, a comprovar pela existéncia de multiplos
mananciais pedagdgicos e normativos vigentes que lhe tém feito jus.

Numa perspetiva de dar resposta as necessidades desencadeadas pela obrigatoriedade de
implementacao do NPPEB nas escolas a partir do ano letivo 2011/2012, resolvemos dividir
estruturalmente este trabalho em cinco partes, materializadas em cinco capitulos. No
primeiro capitulo procuramos fazer o enquadramento tedrico dos conceitos “programa” e
“curriculo” para melhor compreendermos o NPPEB. Ainda nesse capitulo, apresentamos a
analise comparativa do NPPEB com o anterior programa de portugués, além do
esclarecimento de palavras-chave, conceitos e novas orientacées. No segundo capitulo,
apresentamos a analise das orientacdes emanadas do Ministério da Educacdo no intuito de
procedermos a planificacdo de conteldos, visando uma boa operacionalizacdo do NPPEB.

Neste contexto, concordamos inteiramente com Arends, que defende o seguinte:

“A planificacdo do professor é a principal determinante daquilo que é ensinado nas
escolas.” (Arends 1995: 44)

O terceiro capitulo deste trabalho esta reservado a analise do “Curriculo Nacional do
Ensino Bdsico — Competéncias Essenciais, de 2001” (CNEB), esclarecendo quais as
competéncias a desenvolver com a lecionacao do NPPEB, e procurando clarificar diversos

conceitos que surgem no CNEB.
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No capitulo quarto procuramos dar resposta as solicitacoes do NPPEB, apresentando as
nossas propostas para a lecionacao do mesmo. Por conseguinte, sao explicitados e sugeridos
alguns instrumentos pedagdgicos sedutores e “reciclados” para a incrementacdo de novas
praticas docentes que levem ao desenvolvimento das competéncias especificas do portugués.

Relativamente ao capitulo cinco, trata-se de uma investigacdao empirica que tem por base
a técnica de inquérito com a aplicacdo de um questionario junto dos alunos. Da analise dos
resultados obtidos, sugerimos algumas metodologias e instrumentos didaticos e pedagogicos,

visando uma correta lecionacao do NPPEB nas escolas.
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CAPITULO 1 — OS PROGRAMAS DE PORTUGUES

1.1 - Nocao e finalidades dos programas

0 sistema educativo portugués, regrado por normativos politico-constitucionais, objetiva
promover e garantir a pratica democratica, em todo seu espectro pessoal e social, no intuito
de construir uma comunidade civil melhor. A realidade atual obriga a um maior
desenvolvimento educacional, por comparacao com padroes de desenvolvimento europeus,
que vai muito para além do dominio de aptiddes basicas. Este desafio repercute-se em
reformas curriculares no sistema de ensino, visando atingir melhores niveis de proficiéncia,
através da delineacdo de objetivos estratégicos que se traduzem em mudancas eficazes. E
neste contexto que sao produzidos curriculos e programas, visando evitar o distanciamento
existente entre escola e vida, numa dtica presente e futura. E neste quadro que convém
entdo definirmos o que € um programa de uma disciplina.

Ao analisarmos o programa de portugués de 1991, apercebemo-nos que se trata de um
documento oficial, um instrumento didatico, um plano de acao elaborado para a disciplina de
portugués. O documento provém do Ministério da Educacao, do Departamento do Ensino
Basico, e é integrado no Curriculo Nacional do 3.° ciclo. Zabalza sustenta que um programa é
composto por conteGidos, métodos, recursos, objetivos e finalidades educacionais, propostos
para um determinado ano e nivel de ensino’. O conceito, visto assim numa perspetiva didatica
e orientativa, apresenta-se como um conjunto de conteldos culturais com diretrizes de
operacionalizacdo, esbocados num projeto concretizavel através das programacdes® a
elaborar nas escolas.

Se complementarmos esta informacao com a consulta dicionarizada, o vocabulo aparece
definido como «Resumo das matérias a lecionar num curso, durante um periodo definido'"» ou
«indice das matérias que se hdao de ensinar num curso; projeto'?», ou «um conjunto de
conhecimentos e temas abordados num ano letivo, um ciclo de estudos que constituem a
matéria de um exame ou de um concurso, um projeto, uma série de condicées a preencher na
execucao de um trabalho, uma atividade ou um conjunto de atividades planeadas para um
dado periodo™.» Nesta perspetiva, estas definicées completam o conceito, na medida em que

o programa € entendido como um projeto bem ao jeito das pedagogias de educacdo

9 Cf. Miguel A. Zabalza, Planificacdo e Desenvolvimento Curricular na Escola, Rio Tinto, Asa, 1992, p.12:
«Por programa podemos entender o documento oficial de carater nacional ou autonémico em que é
indicado o conjunto de conteldos, objetivos, etc. a considerar em um determinado nivel. (...) Assim, o
Programa € o conjunto de prescricdes oficiais, relativamente ao ensino, emanado do Poder Central.»

10 A propésito de programacéo, Zabalza escreve o seguinte: «Por outro lado, falamos de programacéo
para nos referirmos ao projeto educativo-didatico especifico desenvolvido pelos professores para um
grupo de alunos concreto, numa situacao concreta e para uma ou varias disciplinas» (Zabalza, op. cit.,
p.12).

" Diciondrio de Portugués Contempordneo da Academia das Ciéncias de Lisboa, Vol. IlI, Lisboa,
Academia das Ciéncias de Lisboa e Editorial Verbo, 2011, p. 2975.

2. COSTA, J. Almeida e MELO, A. Sampaio, Diciondrio de Portugués, Porto, Porto Editora, 6.2 edicao,
1984, p. 85.

'3 Infopédia - Enciclopédia e Diciondrios Porto Editora online.
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progressistas, que surgem no inicio do século XX, nos Estados Unidos da América, com John
Dewey', contrariando a base da educacéo tradicional ao propor uma educacio centrada no
aluno. Nesta perspetiva, estas pedagogias pretendem que o discente questione os conceitos
transmitidos pelo curriculo numa posicdo de aprendizagem proé-ativa. Por conseguinte,
olhando para a figura do docente como um empreendedor do curriculo, em que as matérias
da sua disciplina estdo interligadas com os conteldos das outras disciplinas que fazem parte
do curriculo, numa perspetiva de desenvolvimento de competéncias essenciais no aluno, na
obra de Zabalza, PlanificacGo e Desenvolvimento Curricular na Escola, podemos ler o

seguinte:

“Programa e programacao sao, pois, aspectos que nao se excluem. No
desenvolvimento da actividade docente, cada uma destas realidades cumpre uma funcao
que lhe é propria, complementando-se e fechando o circulo do que constitui “o projeto
curricular” a desenvolver na aula.” (1992: 12)

Desta forma, verificamos que os programas pré-definidos carecem sempre de uma
planificacdo cuidada da parte do docente que, como agente educativo, elabora planos de
acao constituidos pelas competéncias, pelos contelidos e recursos, referindo a avaliacdo e o
tempo necessarios a exequibilidade do mesmo.

E o que se entende entao por curriculo?

Ao longo do século XX, com base nas diversas concecdes de educacdo que visaram sempre
diminuir as assimetrias, varios foram os autores que tornaram indissociavel o termo
«programa», visto numa otica de conjunto de programas, da acecdo da palavra «curriculo'®>.
No inicio do século XX, Franklin Bobitt (1918) sustenta que o curriculo € um sistema de
racionalizacao de resultados e efeitos educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados
e medidos através da avaliacdo. Espera-se assim, que uma escola atinja os mesmos resultados
que uma empresa. O sucesso € interpretado como sindnimo de produtividade. Bobitt,
baseando-se na teoria de racionalizacao do trabalho de Frederick Taylor, deixa antever no
que afirma, uma racionalidade dominante, em que o curriculo exige um trabalho sistematico
e é administrado por objetivos, garantindo produtividade. Neste modelo tradicional, em que a
aprendizagem é recetiva e mecanica, os alunos devem sair da escola todos “formatados” com
os mesmos conhecimentos. A escola, neste contexto, funciona como uma fabrica. Esta visao

do curriculo predominou, em simultaneo com outras, até a década de 80.

' Dewey apresenta, no seu livio A Crianca e o Curriculo (1902), uma filosofia de percurso de estudos
virada para os interesses dos alunos dotando-os de capacidades e conhecimentos que lhes possibilitem a
melhor vivéncia no mundo.

'3 Consulte-se o Anexo |, representando um modelo de uma planificacdo anual de portugués com base
nos programas de 1991.

16 Atualmente “(...) entende-se por curriculo nacional, o conjunto de aprendizagens e competéncias a
desenvolver pelos alunos ao longo do Ensino Basico, de acordo com os objetivos consagrados na Lei de
Bases do Sistema Educativo para este nivel de ensino (...)” (Decreto-Lei 6/2001, de 18 de Janeiro, artigo
2.°).



O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
desenvolvimento das cinco competéncias nucleares

Tyler, na década de cinquenta, consolida as ideias defendidas por Bobitt, numa perspetiva
de educacdo sinonima de instrucao. Consequentemente, ao apresentar os principios basicos
do curriculo e do ensino, Ralph Tyler pressupde que devem existir objetivos e experiéncias
educacionais que visem o alcance de conhecimentos. Nesta perspetiva, emerge a ideia de
uma educacdo pautada por um conjunto de propositos e resultados desejados e por um
conjunto de metas, a semelhanca dos objetivos tracados pelos latinos, através do Trivium
(composto pela gramatica, logica e retdrica) e do Quadrivium (constituido por aritmética,
geometria, astronomia e mdsica), que procuravam, sobretudo, a formacado do individuo
enquanto cidadao. Tyler, como pedagogo, defendia que a base social e histérica de um pais
deve ser a base do(s) programa(s) e do curriculo. Nas décadas de 70 e 80 assiste-se entao a
critica e questionamento do curriculo defendido por Bobitt e Tyler, censurando-se o modelo
tecnocratico. Dewey e Piaget surgem, neste contexto, na defesa exacerbada de um curriculo
que sustente que o aluno deve ser o centro da aprendizagem, defendendo um curriculo
adequado a uma escola publica e ativa, na base de uma escola democratica.

Na década de 70, sob a influéncia da pedagogia comportamental, o curriculo é entendido
como um plano que antevé as finalidades da escola.

Ao longo do século XX surgem multifacetadas teorias criticas em relacao ao curriculo. Na
década de 80, numa reconcepcao curricular, Apple, Giroux e Young criticam fortemente o
curriculo. Estes sustentam que o curriculo estabelece relacdes de poder na sociedade, sendo
o principal responsavel pelas desigualdades sociais. A escola ndo é meramente uma instituicao
de reproducdo do curriculo. Segundo estes autores, ao invés de gerar sucesso, o curriculo
acentua as diferencas na escola. Apple concebe entdo o ensino como uma pratica cultural e,
como tal, critica o curriculo escolar estandardizado com base na cultura ocidental, alertando
para a necessidade do mesmo dever ter em conta o multiculturalismo existente nas escolas.

Por sua vez, na Gltima década do século XX, Zabalza (1992: 12) afirma o seguinte:

“0 curriculo é o conjunto dos pressupostos de partida, das metas que se deseja alcancar
e dos passos que se dao para as alcancar; € o conjunto de conhecimentos, habilidades,
atitudes etc. que sao considerados importantes para serem trabalhados na escola, ano

apos ano.”

Apetrechado de intencdes sociais que interagem com a cultura, o poder e o sistema
politico, nesta perspetiva moderna de Miguel Zabalza, o curriculo é concebido como um
projeto emancipatorio de desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes numa
escola multicultural. O curriculo, constituido por programacoes e propostas, reforca o papel
edificante da autoaprendizagem no desenvolvimento dos alunos e estes, juntamente com os
professores, os gestores e os pais, passam a constituir-se sujeitos ativos do curriculo.
Consequentemente, os programas e o curriculo sao alterados com uma certa periodicidade,
visto que necessitam estar em consonancia com a evolucdo e o progresso sociais.

Complementando esta ideia, Vilar (1994: 9) faz as seguintes afirmacoes:
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“0 estudo e o aperfeicoamento do ensino constituem, na atualidade, uma preocupacao
central na inovacao do curriculo, a que nao € estranha a finalidade de melhorar, de modo

substancial, as capacidades intelectuais de alunos e professores.”

“O curriculo é simultaneamente “projeto” e “pratica”, na medida em que, a escola
compete concretizar, na pratica, um determinado projeto. Ou seja, a Escola torna
explicito o seu “projeto” através do curriculo que concretiza pela “pratica”.

(idem 1994: 14)

De acordo com estas afirmacées, o NPPEB complementado com os guides de
implementacao do mesmo, assume-se como ferramenta do projeto de desenvolvimento do
curriculo, onde cada escola, através de uma pratica didatico-pedagogica diferenciada,
assegura a aprendizagem de conteludos de natureza cientifica e cultural, bem como o
desenvolvimento de multiplas competéncias. A corroborar todas estas afirmacdes, Maria do

Céu Roldao (2006: 13) tece a seguinte explicagao:

“O curriculo é um corpo de aprendizagens consideradas socialmente necessarias num
determinado tempo e situacao, organizadas numa estrutura e sequéncia finalizadas, cuja

organizacdao compete a instituicao escolar assegurar.”

Do exposto até aqui, podemos afirmar que nao existe curriculo sem programas, nem
programas que nao sejam entendidos como planos de acdo integrantes das matrizes
curriculares. Estes planos de acdo s6 sao concretizados através dos seus agentes. Laura Lopes
(2007: 13) sustenta que o curriculo é um dispositivo escolar que ndo é apenas pensado para a
escola mas é constituido, diariamente, por todos os agentes educativos que trabalham nele. A

este propasito, Vilar (1994: 9) corrobora esta ideia ao afirmar o seguinte:

“(...) devemos conceber o professor como um agente ativo cujo papel devera consistir

mais em adaptar que em adotar as propostas curriculares.”

Estas ideias defendidas por Alcino Vilar estdo na base de concecao do NPPEB onde
explicitamente se reforca a importancia do desempenho do professor como principal agente
de consecucao do programa.

Em suma, o programa e o curriculo tém sofrido varias mudancas ao longo do Gltimo século.
A luz das novas pedagogias do século XXI, o NPPEB e demais documentos ja referenciados
confirmam a necessidade das propostas curriculares deverem responder e ter a flexibilidade
de poderem ser adaptadas a realidade multicultural, local e regional. Do nosso ponto de
vista, o NPPEB é flexivel e da liberdade ao professor para adaptar os programas a componente
local e regional e a especificidade de cada turma. Atentando na realidade do nosso pais, ha

diferencas diatdpicas, diastraticas e diafasicas abissais entre o litoral e o interior, e tais
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realidades condicionam, decerto, o ensino dos professores e a aprendizagem dos alunos,
sobretudo no caso da disciplina de portugués.
Na perspetiva de um outro pedagogo atual, José Augusto Pacheco' o curriculo é entendido da

seguinte forma:

“o curriculo é um projecto, um artefacto, cuja construcao se insere numa dindmica e
complexa conversacao, o curriculo regional € um documento de trabalho em permanente
elaboracdo, pois ndao é possivel definir a aprendizagem a partir nem de um receituario

nem de uma Unica perspectiva.”

Interpretando as palavras de Pacheco, nao podemos deixar de referir, que como sistema
embebido de intencdes sociais, a escola depende da existéncia de um curriculo que satisfaca
as necessidades politicas, economicas e socias e, que ao mesmo tempo, como projeto
emancipatorio, garanta um “feedback” fidedigno ao Estado sobre a formacao dos seus
cidadaos. Por conseguinte, o NPPEB da liberdade ao professor para adaptar os programas a
componente local e regional e a especificidade de cada turma e discente.

Ndo obstante, apesar de verificarmos que nao ha consenso sobre a definicdo de
“curriculo” e, mediante os ideais das diversas teorias pedagdgicas inextricavelmente
coexistentes, em que o conceito adquire varios significados, concluimos que atualmente,
numa abordagem pds-moderna, o curriculo é sobretudo conhecimento tratado de forma
didatica e pedagogica pela pratica da escola, objetivando a aprendizagem do aluno, através

de multiplas experiéncias de aprendizagem, com recurso a ferramentas diversas.

1.2 - Os programas de portugués do 7.° ano de 1991 e de 2009:

convergéncia ou mudanca?

Tendo por base os principios estabelecidos na LBSE de 1986, e o Projeto Curricular em
que se integra a disciplina de portugués, a Reforma Curricular determinada pelo Decreto-Lei
n.° 286/89, de 29 de agosto, delineia os alicerces da construcdo dos programas de portugués
de 1991, que no caso do 7.° ano de escolaridade estao em vigor até ao final do ano letivo de
2010/2011. Neste documento, os conteldos surgem anualizados numa perspetiva de

articulacdo vertical por ciclo. No entanto, os vinte' objetivos que os alunos devem atingir

7 PACHECO, José Augusto, Teorias curriculares: politicas, l6gicas e processos de regulacdo

regional das praticas curriculares, consultado em 10 de abril de 2011 em:
http://srec.azores.gov.pt/dre/Curriculo_Regional/Comunicacoes/JAPacheco.doc

'8 | ei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) n.° 46/86, de 14 de outubro.

1% Os programas contém vinte e dois objetivos, mas dois repetem-se em dominios diferentes, o que
perfaz um computo de vinte objetivos.
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estao concebidos numa perspetiva de ciclo (ao longo do 3.° ciclo de escolaridade) e sao os

que abaixo expomos:

Dominios Os vinte objetivos dos programas de portugués de 1991

Exprimir-se oralmente de forma desbloqueada e autéonoma em funcdo de
objetivos comunicativos diversificados.
. Comunicar oralmente tendo em conta a oportunidade, o tempo disponivel e a
situacao.

Compreender enunciados orais nas suas implicacdes linguisticas e para
Ouvir/falar linguisticas.

Apreender criticamente o significado e a intencionalidade de mensagens
veiculadas em discursos variados.

. Desenvolver o gosto pela preservacao e recriacao do patrimonio literario oral.

. Alargar a competéncia comunicativa pela confrontacao de variagdes linguisticas
regionais ou sociais com formas padronizadas da lingua.

. Aprofundar o gosto pessoal pela leitura.

. Contatar com textos de géneros e temas variados, da literatura nacional e
universal.

. Desenvolver a competéncia de leitura: interagir com o universo textual a partir
da sua experiéncia e do conhecimento do mundo e experiéncia linguistica;

Exprimir as reacdes subjetivas do leitor nos atos de recitar, recriar ou
dramatizar.

. Interpretar linguagens de natureza iconica e simbolica.

Apreender criticamente o significado e intencionalidade de mensagens em
discursos variados.

. Desenvolver métodos e técnicas de trabalho que contribuam para a construcao
de novas aprendizagens com recurso eventual a novas tecnologias.

. Experimentar percursos pedagogicos que proporcionem o prazer da escrita.

. Aprofundar a pratica da escrita como meio de desenvolver a compreensio na
leitura.

. Promover a divulgacao dos escritos como meio de os enriquecer e de encontrar
sentidos para a sua producao.

. Produzir textos que revelem a tomada de consciéncia de diferentes modelos de
Escrever escrita.

. Aperfeicoar a competéncia da escrita pela utilizacdo de técnicas de auto e
heteroavaliacao.

. Alargar a competéncia comunicativa pela confrontacdao de variagdes linguisticas
regionais ou sociais com formas padronizadas da lingua.

. Desenvolver métodos e técnicas de trabalho que contribuam para a construcao
de novas aprendizagens com recurso eventual a novas tecnologias.

. Descobrir aspetos fundamentais da estrutura e do funcionamento da lingua, a

. partir de situacoes de uso.
Funcionamento

da Lingua . Apropriar-se, pela reflexao e pelo treino, de conhecimentos gramaticais que

facilitem a compreensao do funcionamento dos discursos e o aperfeicoamento da
expressao pessoal.

Fig. 1
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A primeira conclusao que retiramos, ao esquematizarmos assim os objetivos, € que os
dominios do Ouvir/Falar, Ler e Escrever parecem ter sensivelmente o mesmo numero de
objetivos a atingir, dai terem, como exemplificaremos mais adiante, o mesmo peso na
avaliacdo do aluno. Consequentemente, verificamos que a repeticao de dois objetivos em trés
dominios aponta, embora precocemente, para uma pedagogia de desenvolvimento de
competéncias e nao para uma pedagogia por objetivos, emergente destes programas. Os
objetivos sdo estanques e concretos; as competéncias nao sdao estanques e interligam-se por
forma a contribuirem para o desenvolvimento de um todo, que resolvemos exemplificar da

seguinte forma:

Alargar a competéncia Desenvolver métodos e
comunicativa pela Ouvir/falar  técnicas de trabalho que
confrontagao de variagoes 7 contribuam para a
linguisticas regionais ou =er construgao de novas
iai aprendizagens com recurso
sociais com formas Escrever p g

padronizadas da lingua eventual a novas
tecnologias

Fig. 2

Desta forma, do reconhecimento de que a lingua materna é o elemento mediador que
permite a identificacdo do cidaddo, surge a relevancia atribuida a competéncia de
comunicacao, entendida ainda como dominio, embora esta surja de forma embrionariamente
indefinida. Os seus criadores pareciam determinados em formar alunos bem-falantes e bons
escribas, ou seja bons comunicadores. Neste contexto, varios pedagogos tém tido a percecao
de que o poder e uso da palavra estao na base da formacado de cidadaos desenvoltos e habeis
na sociedade em que se inserem. A este propdsito, Dewey (1965: 19) diz o seguinte:

“Comunicacdo € educacdao. Nada se comunica sem que os dois agentes em
comunicacao — 0 que recebe e o que comunica — se mudem ou se transformem de certo
modo. Quem recebe a comunicacdo tem uma nova experiéncia que lhe transforma a
propria natureza. Quem a comunica, por sua vez, se muda e se transforma no esforco para

formular a sua propria experiéncia.”
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Desta forma, o documento perspetivado para o 3.° ciclo do ensino basico explicita que o
nao desenvolvimento da competéncia linguistica é inibidor do desenvolvimento de outras
competéncias a ela associadas, limitando o acesso ao conhecimento e a cultura®. Entende-se
entdo que a frequéncia de praticas de expressao verbal em interacdo contribui, de forma
determinante, para o desenvolvimento da capacidade de comunicacao”'.

Consequentemente, esta teorizacao programatica baseia-se numa didatica de progressao,
assente em oito alicerces de trabalho (a natureza dos projetos, a idade, a maturidade, a
experiéncia anterior dos alunos, as finalidades (oito), os objetivos (vinte) e os conteldos
definidos™. Realca-se que esta deve assegurar o desenvolvimento gradual das capacidades de
expressao e compreensdao em lingua materna, subentendendo-se que serdao capacidades
associadas ao oral e a escrita, e que o portugués deve também promover a estruturacao
individual do individuo enquanto aluno e cidadao. Desta forma, analisando os dois programas,
verificamos que ndo ha apenas diferencas de conceitos; as orientacdes pedagogicas
apresentam nuances de fundo. O documento de 1991 objetiva o desenvolvimento de
capacidades no aluno, tendo por base a taxonomia de objetivos educacionais de Benjamin
Bloom. E é neste ambito que surge a definicdo dos objetivos do portugués para o 3.° ciclo,
com base na dicotomia entre objetivos gerais por ciclo e objetivos especificos repartidos
pelos dominios Ouvir/Falar, Ler e Escrever.

Comparando o programa anterior com os programas de 1980, este ultimo € composto por
dezassete objetivos, aos quais acrescentaram trés objetivos gerais que ambicionam o
desenvolvimento da opinido critica com base na leitura autonoma. Denotamos entao que, de
uma forma emancipatoria, o programa de 1991 abre portas ao aparecimento da pedagogia de
desenvolvimento de competéncias, ainda sob a forma oculta de objetivos. Segundo a equipa
da DGDIC, coordenada por Regina Duarte, no referencial Programas de Lingua Portuguesa-

uma visd@o diacrénica (Duarte et al.: 18), os objetivos sao os seguintes:

“ pela primeira vez trés objetivos relacionados com o desenvolvimento de capacidades
criticas e com a expressao de leituras individuais:

- Apreender criticamente o significado e a intencionalidade de mensagens veiculadas
em discursos variados.

- Exprimir as reaccOes subjectivas de leitor nos actos de recitar, recriar ou
dramatizar.

- Interpretar linguagens de natureza icénica e simboélica.”

Consequentemente, o programa de 1991 contém objetivos sedimentados em

acontecimentos historicos, politico-sociais e culturais, em que os conceitos de liberdade e

20 Cf. Programa de Portugués (7.°- 9.° anos) (1991), pagina 5: “Tem-se como seguro que a restricdo da
competéncia linguistica impede a realizacao integral da pessoa, isola da comunicacao, limita o acesso
ao conhecimento, a criacao e a fruicao da cultura e reduz ou inibe a participacao na praxis social.”

2 Cf. Programa de Portugués - Plano de Organizacdo do Ensino Aprendizagem (2000), volume II, 7.2
edicao, pagina 62.

22 |dem, pégina 7.
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autonomia social ganham cada vez mais consisténcia. A este proposito Ribeiro (1993: 19)

defende o seguinte:

“ (...)os objetivos educacionais do subsistema de ensino nao superior devem
privilegiar no individuo a aprendizagem e o desenvolvimento de aptidoes e competéncias
fundamentais para aprender, proporcionando estimulos e incentivos para continuar a

aprender por si proprio.”

Neste sentido, o programa de portugués lecionado nestes Gltimos vinte anos apostou
sempre numa autonomia auto formadora do aluno. O ensino do portugués, assim concebido,
fruto das pedagogias educacionais das décadas de 60 e 70, prevé a figura do docente como
um aplicador, um planeador e um agente de desenvolvimento das propostas programaticas.
Os programas aparecem desta forma como instrumentos didaticos ao servico de uma figura
tecnicista do professor, dado que este tem de fazer varias programacdes ou planificacoes
para garantir a eficacia e a concretizacdo dos objetivos delineados.

Consequentemente, o programa de portugués do 7.° ano de 1991, apresenta-se sob a
forma de texto, na explicacdo dos dominios e sob a forma de tabela contendo os objetivos
especificos, os conteldos e os processos de operacionalizacdo anualizados, passiveis de
programacoes abertas a pratica pedagogica e didatica dos professores que compdem o grupo
disciplinar.

Da leitura do documento verificAmos que os trés dominios de relevo — Ouvir/Falar, Ler e
Escrever — nao podem ser tratados pelo docente como unidades estanques. Tais dominios
manifestam-se através da pratica da lingua e dos objetivos definidos para cada um. Sobrevém
ainda um quarto dominio, o do Funcionamento da Lingua, num plano inferior, numa dimensao
transversal aos trés macrodominios de aprendizagem. Assim, como se depreende da analise
do documento®, os trés dominios tém um peso de 25% cada um, sendo dado ao
Funcionamento da Lingua um peso de 15%. Os restantes 10% dados ao professor para
programacao e avaliacdo, sao entendidos também, como percentagem a atribuir a atitudes e
valores demonstrados pelo aluno. Dito de outo modo, denotamos pelo peso que lhe era
atribuido, que o dominio do Funcionamento da Lingua nao tinha grande relevancia nas
aprendizagens, contrariamente ao que acontece com o novo programa de portugués de 2009.
Mais adiante, no programa, explicita-se que cada docente devera apresentar e negociar com
as suas turmas a sua versao da programacao, tendo em conta a idade e a maturidade dos
alunos, respeitando as finalidades, os objetivos e os conteudos definidos. Relativamente aos
altimos, estes seguem a estratégia delineada para o 2.° ciclo, partindo de textos dos modos
narrativo, lirico e dramatico, bem como a analise de outros textos referentes a varios
modelos de escrita (como por exemplo: o texto publicitario, a entrevista, a carta, o resumo,

o regulamento, o glossario, de entre outros). Em complemento, os programas falam em

2 Cf. Programa de Portugués - Plano de Organizacdo do Ensino Aprendizagem (2000), volume I, 7.2
edicao, pagina 56, ANEXO Il desta Tese.
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interdisciplinaridade, numa pratica de articulacdo horizontal com a disciplina de historia que
culturalmente é o reflexo da sua identidade. Desta forma, esta pratica pedagodgica de
cooperacao docente é induzida na abordagem das obras aconselhadas pelos programas, para
leitura extensiva®*. Ndo tem carater de obrigatoriedade, mas assume-se simultaneamente
como uma pratica facilitadora de aprendizagem para o aluno, e uma metodologia de trabalho
enriquecedora e formativa, para o professor. Consequentemente, ao cooperar entre pares, o
professor aprende novas praticas de abordagem dos programas que sdao comuns a todos os
alunos a nivel nacional. Por conseguinte, a este proposito, Miguel A. Zabalza (1992: 13) faz a

seguinte afirmacao:

“ (...) o Programa traduz os minimos comuns a toda uma sociedade, constituindo a
“estrutura comum de uma cultura” e as previsoes gerais relativamente as necessidades de

formacéao e de desenvolvimento cultural e técnico dessa mesma sociedade.”

Consequentemente, verificamos que o programa de 1991 se encontra recheado de
conteldos suportados e orientados por processos de operacionalizacdo (atividades
orientadoras para o professor, que atualizam e realizam os conteldos) relativos aos dominios
supra referidos, em que se pretende atingir objetivos, através de um ensino em espiral,
objetivando a formacao de um cidadao aculturado, como podemos visualizar pelo seguinte

esquema, por nds elaborado:

Objetivos Gerais de Ciclo e Especificos de Ano

+

Condicoes Especificas das Turmas e da Escola

Desencadeiam

Processos de Operacionalizacao
(atividades)

Que atualizam e realizam

Conteldos

Visando o desenvolvimento de

Dominios/Competéncias

Fig. 3

2 E facil chegarmos a esta conclusio se olharmos para a extensa lista das obras para Leitura

Orientada, presente no programa de Portugués de 1991: A Odisseia de Homero, de Joao de Barros
(adaptacao); O Mundo em que Vivi, de llse Losa; Os Meus Amores, de Trindade Coelho ou O Cavaleiro da
Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen, de entre outros (PLP 2000: 33).
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Pelo esquema, verificamos que os programas preveem uma pedagogia que parte dos

objetivos definidos pelo Ministério da Educacao. Desta forma, o documento afirma o seguinte:

“Os programas sao projetos concretizaveis pelas Programacoes a elaborar nas escolas,
de acordo com o seu plano global de actividades e respeitando o equilibrio entre os trés
dominios e o peso relativo aos respectivos contetdos.” (PLP 2000: 9)

Neste sentido, de acordo com as diretivas do documento, a programacao deve ser
negociada com os alunos. Do nosso ponto de vista, alunos e professores s6 tém a ganhar com
tal metodologia, dado que se assumem implicitamente compromissos de ensino-aprendizagem
relativamente a um projeto anual, onde se explicitam os conteldos e os processos de
operacionalizacao da disciplina do respetivo ano de escolaridade.

O projeto apresenta também orientacoes referentes a avaliacdo, impondo a confluéncia
de técnicas de cariz qualitativo e quantitativo, sob a forma de principios, perspetivando-a
como elemento fundamental e corolario na progressao pessoal e no reforco da autonomia do
aluno, estando também esta, centrada nas capacidades dos alunos. Surge, neste contexto,
algum suporte legislativo de apoio aos programas, em matéria de avaliacdo, nomeadamente,
o Despacho n.° 162/ME/91 e o Despacho Normativo n.° 98-A/92 que acentuam a ideia de criar
condicbes que contribuam para o sucesso de todos, através da diversificacdo de praticas de
ensino e de instrumentos de avaliacdao. Consequentemente, a avaliacao do tipo formativa
aparece reforcada. Estes programas despoletam novas responsabilidades docentes passiveis
de melhorias significativas na avaliacao de alunos, havendo o reforco do conceito de diagnose
e a referéncia a diarios de turma, mudando-se quer a concecdo de escola, quer o papel
atribuido aos professores e aos Pais, que passam a ser agentes informados e com direito a
participacao nas escolas.

Neste momento, o surgimento do NPPEB de 2009, que vai entrar em vigor no ano letivo de
2011/2012, vem determinar uma fase de mudanca e simultaneamente de complemento com
os programas anteriores (Vide ANEXO IX). O NPPEB resulta de um trabalho de revisao do
programa anterior, ainda em vigor. E visivel uma atualizacao do novo programa com o0s
documentos de caracter normativo e outros de orientacdo pedagdgica®® que ja estavam em
vigor com o programa anterior, surgindo agora de uma forma explicita e articulada.
Comparando os dois programas, apercebemo-nos que o anterior convergiu para o novo, numa
continuidade, tornando-o um documento mais claro e sintético. Contém a mesma esséncia,
no que diz respeito a articulacdo coesa de contelidos entre ciclos, apostando na competéncia
de comunicacdo, ao desenvolver a competéncia linguistica, através do acesso a textos e
padrdes linguisticos diversificados. A semelhanca do programa anterior, os conte(idos sdo

elementos programaticos precisos, deixando uma certa autonomia ao professor no dominio da

2 0 Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncias Essenciais (2001); O Programa Nacional do
Ensino do Portugués (2006); A Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués (2007); O Plano
Nacional da Leitura (2007) e o Diciondrio Terminoldgico (2008).
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interacao, em funcao da especificidade das turmas. No entanto o NPPEB surge numa
perspetiva pedagdgica expectavel e prospetiva, nao se pautando por objetivos, mas sim por
resultados esperados, por ciclo de aprendizagem (7.°, 8.° e 9.° anos), resultantes do
desenvolvimento de competéncias esséncias (gerais de ciclo e especificas da disciplinas)
definidas no Curriculo Nacional do Ensino Basico. Desta forma, o NPPEB pode ser

esquematizado da seguinte forma:

Condicdes Especificas das Turmas
e da Escola

Desencadeiam

Descritores de Desempenho
(atividades discentes)

Que atualizam e realizam

Conteudos anualizados pela escola
(passiveis de adaptacao local e/ou regional)

Visando o desenvolvimento de

Cinco Competéncias Nucleares
e
Dez Competéncias Gerais de Ciclo

Fig. 4

Contrariamente aos programas antigos que dao relevo aos objetivos, o NPPEB (2009: 114)
da relevo as competéncias através da definicao de resultados esperados, tal como se afirma a

seguir:

“Os resultados esperados a seguir apresentados projectam um conjunto de
expectativas pedagoégicas, formuladas em termos prospectivos, regidas e estruturadas em
funcao das competéncias especificas que se encontram enunciadas no Curriculo Nacional

do Ensino Bdsico.”

Na nossa opiniao, apesar do NPPEB referir que os resultados esperados sao suportados
pelas competéncias especificas da disciplina, entendemos, que numa perspetiva de ensino
interdisciplinar e sendo o portugués transversal, os resultados esperados sao, de facto,
suportados pelas competéncias essenciais ou seja, pelas gerais de ciclo e especificas da

disciplina de portugués.
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Consequentemente, as novidades do NPPEB surgem numa filosofia pedagogica de
articulacdo vertical profunda entre os trés ciclos de aprendizagem do ensino basico,
realcando a aprendizagem em espiral, inserida numa nova realidade de escola, diferente da
de ha duas décadas atras. Atualmente, a franca maioria das escolas funciona em regime de
Agrupamento Vertical, havendo articulacdes diversas entre o ensino pré-escolar e os 2.° e 3.°
ciclos e, em Agrupamentos de maiores dimensdes, com o Ensino Secundario. Esta situacao
concreta exige uma adaptacao dos agentes educativos obrigando-os a constantes articulacoes
interciclicas. Além disso, numa perspetiva socioeconomica de combate ao abandono escolar,
estando implicito o desenvolvimento de todo o tipo de literacias, o conceito de escolaridade
obrigatoria foi também alvo de mudanca; a partir do ano letivo de 2012/2013, a escolaridade
obrigatoria que atualmente é de nove anos passara a ser de doze (até ao 12.° ano de
escolaridade)®. A sociedade deste século XXI, inserida numa era das novas Tecnologias da
Informacao e Comunicacao (TIC), necessita de aprendizagens que vao ao encontro de novos
conhecimentos e formas de comunicar. Neste sentido, o NPPEB contempla estas exigéncias
socioeconomicas e politicas ao exigir que as competéncias gerais n.°s 1 e 2 do CNEB —
“Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para compreender a realidade e para
abordar situacoes e problemas do quotidiano” e “Usar adequadamente linguagens das
diferentes areas do saber cultural, cientifico e tecnoldgico para se expressar” — sejam
desenvolvidas com o programa de portugués.

Consequentemente, é nesta amalgama de contextos que o NPPEB apresenta uma matriz
comum aos trés ciclos de aprendizagem, reiterando a ideia que a aprendizagem é articulada,
em espiral e se concretiza de forma progressiva. O programa de portugués do 7.° ano emerge
numa unidade alargada que é o 3.° ciclo do ensino basico, contrariamente ao programa
antigo. No NPPEB, a anualizacdo programatica de conteldos surge apenas no 1.° ciclo,
ficando ao encargo das escolas a anualizacdo de contetdos nos 2.° e 3.° Ciclos, reforcando-se
a autonomia docente e a articulacao do ciclo de lecionacao com o anterior. Desta forma, o
projeto consagra em si o estipulado no decreto-lei n.° 75/2008, de 22 de Abril, no que diz

respeito a autonomia da escola:

“(...)a autonomia, a administracao e a gestao dos agrupamentos de escolas e
das escolas nao agrupadas organizam-se no sentido de: a) Promover o sucesso e
prevenir o abandono escolar dos alunos e desenvolver a qualidade do servico
publico de educacdo, em geral, e das aprendizagens e dos resultados escolares,
em particular; b) Promover a equidade social, criando condicées para a
concretizacao da igualdade de oportunidades para todos; c¢) Assegurar as
melhores condicdes de estudo e de trabalho, de realizacao e de desenvolvimento
pessoal e profissional.” (Dec-Lei n.° 75/2008, art.° 4.°: 2343)

2 Vide Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto.
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Por conseguinte, os novos conteidos do NPPEB “(de natureza declarativa e
procedimental)” (NPPEB 2009: 118) que “facultam uma metalinguagem comum aos
professores dos trés ciclos, no sentido de se inverter a tendéncia para a deriva terminologica
que se foi manifestando nos Ultimos anos” (NPPEB 2009: 118) sdo instrumentos curriculares
articulados (com os desempenhos esperados e linhas orientadoras) e recursos fundamentais
para o ensino, objetivando a formacao de cidadaos com desempenhos proficientes. Pela
primeira vez pretende-se uniformizar conhecimentos explicitos. Além disso, o professor
baseou-se, durante décadas, no manual escolar que parecia conter tudo de acordo com o
programa. O NPPEB, ao apresentar uma versao on-line, que remete diretamente, através de
hiperligacdes, para o Dicionario Terminoldgico (DT), parece querer recuperar o lugar perdido
ou esquecido, em que o manual, sendo apenas um auxiliar pedagogico, chegou a ser
confundido com o programa enquanto instrumento curricular. Por conseguinte, os conteldos
referentes ao conhecimento explicito constam do DT. Esta moderna filosofia programatica,
que obriga ao uso de ferramentas das TIC, reitera que os manuais nao se devem sobrepor aos
programas (um erro que parece ter sido cometido nas ultimas duas décadas) e,
implicitamente, obriga o docente a trabalhar diariamente com o programa e nao meramente
com as planificacoes-sintese que tém constado dos manuais.

A concisdo e uma declarada atitude de exigéncia sdo mais duas caracteristicas do NPPEB.
Numa atitude assertiva de corresponder ao CNEB, em vigor ha uma década, em vez de
dominios, o NPPEB apresenta diferentes areas do saber que se refletem no desenvolvimento
de competéncias especificas — as cinco competéncias nucleares — interligadas com as
competéncias gerais do CNEB e com as competéncias de cidadania da recente proposta
emanada da Direcao Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC)¥. O professor
continua e vé reforcado o seu papel de agente do desenvolvimento curricular, pondo em
pratica, a semelhanca do que acontecia com o programa anterior, diversos mecanismos e
processos de operacionalizacao do programa.

No entanto, apesar de uma autonomia emergente, as linhas diretrizes tém de ser
rigorosamente respeitadas, tendo sempre presentes as metas a alcancar no final do ano e do
ciclo®®, bem como as metas delineadas por cada escola no Ambito do programa/estratégia
educacdo 2015%, que obrigam a um trabalho interdisciplinar e transversal. Note-se que as
“finalidades” foram substituidas pelas “metas anuais” e de ciclo. O lema na gestdo é a
progressao por etapa ou patamar, sendo a aprendizagem baseada em aprendizagens
anteriores, num processo continuo, mantendo a forte articulacao entre ciclos, o que do nosso
ponto de vista, obriga ao trabalho colaborativo e interciclico entre professores, sobretudo nos
anos de transicao de ciclo.

E valorizado o principio da transversalidade, referindo que a aprendizagem e dominio do

portugués tém implicacbes diretas no sucesso escolar, objetivando o desenvolvimento das

2 As competéncias de cidadania vém atualizar os antigos conceitos de “atitudes” e “valores”.
Vide http://www.dgidc.min-edu.pt/index.php?s=noticias&noticia=132.

28 A este proposito, remetemos para Http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/.

2 Vide Anexo Ill, com um exemplo do Agrupamento de Escolas de Manteigas.
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competéncias especificas da disciplinas e as competéncias gerais de ciclo®® através de
atividades em torno de quatro eixos. Estes sao entendidos como pontos principais, a volta dos

quais se desenvolvem as diversas competéncias.

Quatro grandes eixos de atuag¢ao
M Experiénciahumana B Comunicacdo linguistica
Conhecimento linguistico B Conhecimento translinguistico
25%
Atividades/voli¢cdes/valoracdes

Fig. 5

Por conseguinte o eixo da “experiéncia humana” pressupde a interacao do aluno com uma
identidade nacional. A “comunicacéo linguistica”, ja emergente do programa anterior, reitera
a interacao do aluno com os outros, através das competéncias da escrita e do oral. Quanto ao
“conhecimento linguistico”, traduzido em conhecimento explicito, substituindo o
funcionamento da lingua (conceito anterior), este surge com uma relevancia que o anterior
programa nao lhe concedia, salientando a necessidade do dominio de regras gramaticais que
elevem o nivel de proficiéncia relativo ao conhecimento explicito, partindo de uma pedagogia
centrada no combate ao erro e na explicitacdo de conhecimento que esta implicito no
dominio do oral e da escrita. O eixo do “conhecimento translinguistico” complementa a
transdisciplinaridade que remanesce do ensino do portugués, numa vertente cada vez mais
ansiada, de transposicao para a realidade civica e social. Nestes quatro eixos estruturantes
esta subjacente um conjunto de valores que tém de ser veiculados no ensino do portugués

nomeadamente, os seguintes:

“(...) uma concecao da lingua como patriménio e fator identitario; uma postulacao do
sujeito linguistico como entidade que enuncia a sua singularidade e a sua diferenca
relativa, no alargado espaco do portugués; uma afirmacdao do ensino da lingua como

3¢f. Curriculo Nacional do Ensino Bdsico Competéncias essenciais, Lisboa, Ministério da Educacdo -
Departamento da Educacao Basica, 2001, pag. 15.
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dominio capital do processo educativo, com as inerentes responsabilidades que esse
estatuto implica; um reconhecimento e a decorrente valorizacdo do portugués como
sofisticada instancia de modelizacédo artistica, consubstanciada nos textos literarios que
nela sao plasmados.” (NPPEB 2009: 14)

O NPPEB ¢ inclusivamente suportado pela verbalizacdo do CNEB e pelo Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL) destacando a importancia da coeréncia e
sequencialidade na lecionacdo dos conteldos, reforcando a necessidade de articulacao
vertical dos ciclos de ensino. O NPPEB esta elaborado de forma a poder por em pratica
conceitos que, de ha uma década para ca, estao presentes em normativos e documentos de
suporte ao ensino-aprendizagem, tais como a “transversalidade”, a “interdisciplinaridade”, a
“transdisciplinaridade”, o “trabalho colaborativo” e a “autonomia” da escola. Desta forma, o
programa possui uma responsabilidade e um peso estruturante na aplicacdo do CNEB, dado
que se apela a elaboracao do Projeto Educativo de Escola ou Agrupamento, do Projeto de
Desenvolvimento do Curriculo e do Projeto Curricular de Turma, com base na matriz
discursiva presente no NPPEB. Por conseguinte, suportados pelo CNEB e pelo QECRL surgem
novos termos e conceitos operatorios que requerem, a nosso ver, uma fase de familiarizacdo
com os mesmos, para serem dominados e operacionalizados com sucesso, visto que sao os
instrumentos de trabalho do professor.

0 termo “competéncia” sugerido como conjunto de conhecimentos e capacidades que
permitem a realizacdao de acdes, bem como a compreensao de outrem (NPPEB 2009: 15),
aparece complementado com uma nova vertente para além das nocdes de competéncias
gerais e especificas do CNEB. Ao analisarmos o NPPEB deparamo-nos com um trio de
competéncias a desenvolver: as “competéncias gerais”, como um coletivo de micro
competéncias para a realizacdo de multiplas atividades; as “especificas” da disciplina,
envolvidas nas atividades da lingua e as “linguistico-comunicativas” (antiga competéncia de

comunicacao). Tendo por base o NPPEB, as competéncias gerais tém a seguinte composicéo:

Composicao das competéncias gerais

B Competéncia de realizagdo = saber-fazer
B Competéncia existencial= saber-ser e saber-estar
Competéncia de aprendizagem=saber-apreender

B Conhecimento declarativo= explicitar conhecimento

" N
25% ’

Fig. 6

18



O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
desenvolvimento das cinco competéncias nucleares

Os conteldos “conceptuais” e “descritivos” como ja anteriormente foi dito, apresentam
uma novidade. Os que surgem escritos a cor cinzenta no NPPEB, informam o docente que o
conteldo pode ser trabalhado, mas sem explicitacao do termo para o aluno, fazendo apenas
parte da metalinguagem do professor. Quanto ao conceito de “desempenho”, este remete
para a resolucdo pratica do aluno apos a realizacdo de aprendizagens, obedecendo a um
principio fundamental: a progressao. Surgem associados a este Ultimo, o “descritor de
desempenho” que se traduz nos anteriores objetivos de aprendizagem, e o indicador de
desempenho, associado a questdes de avaliacao externa. Por fim os “resultados esperados”
por competéncia nuclear traduzem-se num conjunto de expectativas prognosticas em relagao
ao desempenho dos alunos.

Em termos estruturais, o NPPEB é composto por trés partes. A primeira é constituida
por questdes gerais sobre o enquadramento estruturante e programatico, contendo a analise
de fundamentos metodologicos, conceitos-chave e um conjunto de opgdes programaticas para
o desenvolvimento do programa. A segunda parte é composta pelo programa propriamente
dito, definido por ciclo de aprendizagem, explicitado em tabela, por cada competéncia
especifica, com nova nomenclatura: “linhas orientadoras”, “descritores de desempenho”,
“contelidos” e “notas” que tém como finalidade, “resultados esperados por ciclo”, em vez de
objetivos gerais. Nesta segunda parte, é explicitado o sentido de corpus textual e sdo dadas
orientacdes aos docentes que apelam a selecdo criteriosa de textos suportados pela lista de
autores e de textos, presente na terceira parte. Os autores do NPPEB afirmam que o docente,

43

ao escolher os textos, deve ter em conta a “representatividade e qualidade das obras”, “a
integridade das obras”, “a diversidade textual”, “a progressao” e a “lista de autores e de
textos” (NPPEB 2009: 136-137). Por fim, segue-se um referencial de textos, um conjunto
orientacdes de gestao e desenvolvimento curricular para cada ciclo e uma lista explicada de
referéncias disponiveis, e documentos de trabalho em vigor.

A terceira parte, nao menos relevante, alberga uma lista vinculativa de autores e de
textos para leitura (3.° ciclo), o que nao acontece para o 2.° ciclo, em que o docente tem a
liberdade de escolher qualquer texto, desde que referenciado pelo Plano Nacional de Leitura
(PNL). Esta altima parte contém ainda um elenco de materiais de apoio, bibliografia geral,
gramaticas de referéncia, sitios na Internet, o Conselho Consultivo e a referéncia ao grupo de
trabalho, responsavel pela elaboracao do NPPEB.

Em suma, o NPPEB é uma boa ferramenta de trabalho para o professor, embora mais
exigente que o anterior programa. Esta atualizado e em conformidade com os outros

documentos orientadores do desenvolvimento do curriculo.
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2 - A pedagogia por objetivos e a pedagogia do

desenvolvimento de competéncias

Desde a década de 50 que o paradigma educacional é a pedagogia por objetivos baseada
na Taxonomia Hierarquica de Capacidades Cognitivas, de Benjamin Bloom, e nas técnicas
pedagogicas de Tyler. Tais pedagogias descrevem o que o aluno sabera ou sera capaz de fazer
no final de uma etapa, unidade didatica ou sequéncia de aprendizagem. Esta pedagogia é
pautada sobretudo pelos comportamentos discentes observados e observaveis, mensurados
pela avaliacdo. Com base nesta orientacdo pedagogica, partindo da trilogia dos objetivos
educacionais de Bloom — “objetivos cognitivos”, “afetivos ou emocionais” e “psicomotores”
—, em finais do século XX, os normativos e referenciais do Ministério da Educacdo tém
delineado objetivos gerais, como grandes metas a atingir. Os docentes tém o dever de
estipular objetivos especificos (pequenas metas) que esmilcem e facilitem os gerais,
garantindo o cumprimento das metas educacionais. Desta forma, cabe ao docente definir a
performance a atingir da parte do discente, sob a forma de comportamento observavel,
avaliado pelo professor. O objetivo pedagdgico exprime uma porcao do programa sempre
controlada pelo professor, definindo sobretudo o que o aluno faz no contexto da sala de aula
e pressupondo resultados esperados. Ou seja, se a pedagogia fosse uma estrada, o objetivo
seria o destino, o ponto de chegada, “antevisto” antes do inicio da viagem.

Por conseguinte, na pedagogia por objetivos, assim resumida, esta presente a
operacionalizacdo dos objetivos gerais através da definicdo do objeto da avaliacdo que
adquiriu ao longo dos ultimos anos um cariz, sobretudo, formativo. Assim, o professor deve
criar instrumentos de recolha de informacao que lhe permitam, de forma fidedigna, afirmar
se o aluno atingiu ou nao os objetivos gerais. Podemos afirmar que o objetivo desta pedagogia
€ a avaliacdo concebida através da realizacdo de provas: o teste ou o exame. Apesar de
Bloom ter criado uma “pedagogia” inserida no paradigma comportamental, tentou incutir na
escola e na mentalidade dos professores a ideia de que todos os alunos sao capazes de atingir
os objetivos delineados, desde que lhes sejam criadas condicdes para os atingir. Reforcou as
praticas didaticas, afirmando que os objetivos cognitivos s6 podem ser atingidos em
crescendo de dificuldade, dando o tempo necessario aos alunos, numa pedagogia de mestria.
A “escola de massas” e atualmente a “escola multicultural” tem funcionado assim, nos
Ultimos anos. Para obter o feedback imediato das suas teorias e no sentido de auferir ou
medir capacidades, Bloom procedeu a insercao do teste, como instrumento de recolha de
informacao. Nesse seguimento de teorizacdo pedagdgica, nas Ultimas décadas, o Ministério da
Educacao tem “bombardeado” as escolas com uma quantidade elevada de normativos sobre

avaliacdo®', tornando a avaliacdo tdo importante como a definicido de objetivos. O certo é

3'Vide despacho normativo n.° 98-A/92 de Decreto-Lei n.°6/2001, de 18 de janeiro; despacho normativo
30/2001, de 19 de julho; despacho normativo n.°1/2005, de 5 de janeiro; despacho normativo n.°
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qgue a pedagogia por objetivos procurou tornar esta avaliacdo o mais objetiva possivel. No
entanto, o tempo tem demonstrado que a avaliacdo é indubitavelmente subjetiva. Ha, no
entanto, o dever e a responsabilidade de torna-la o menos subjetiva possivel, fazendo-a o
mais criteriosa e equitativa possivel.

A pedagogia atual visa o desenvolvimento de competéncias. Esta vai muito para além da
pedagogia por objetivos, complementando-a. O curriculo nacional aborda a nocao de “saber
em uso”, numa dimensao composta por conhecimentos, capacidades, aptidoes, atitudes e
valores que compdem o conceito de competéncia. Perante estes novos conceitos, acreditamos
que nao faz sentido nas escolas, avaliarem-se atitudes e valores de forma isolada ou com um
peso reservado so para eles. Entendemos que “atitudes e valores” fazem parte integrante das
competéncias e, por conseguinte devem ser avaliados com novos instrumentos, dentro de
qualquer competéncia, seja competéncia geral, especifica ou de cidadania. Neste sentido a
pedagogia de desenvolvimento de competéncias nao pode ser apenas uma pedagogia de
observacao comportamental, cognitiva e motora; tem de ser sobretudo uma pedagogia de
intervencao com registos e avaliacdo centrada nas varias etapas de evolucdo, partindo
sempre das aptidoes ou capacidades diagnosticadas nos alunos, através de multiplos recursos,
traduzidos em instrumentos de avaliacao diversos, aplicados em contextos, o mais
diversificados possivel. De referir, que esta pedagogia necessita de um constante trabalho
colaborativo entre docentes, garantindo a partilha de informacdo e experiéncias, a
uniformizacao de critérios e o enriquecimento dos diversos recursos produzidos ou utilizados.

Pensamos que atualmente o NPPEB e o CNEB pretendem orientar a pratica docente numa
pedagogia de desenvolvimento de competéncias, garantindo que ha de facto aprendizagem
nas escolas e nao apenas o adestramento de contelidos. Assim, além dos referenciais,
programas e instrumentos de suporte ao CNEB, os métodos pedagodgicos e didaticos

desenvolvidos pelo docente devem responder as necessidades sociais reais dos alunos:

“0 sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos,
incentivando a formacao de cidadaos livres, responsaveis, autonomos e solidarios e
valorizando a dimensao humana do trabalho” (LBSE, 1986 art.° 2.°, ponto 4)

O desenvolvimento de diversas competéncias no aluno, a partir das suas capacidades, vai
ao encontro deste principio consagrado na LBSE. As competéncias, passiveis de avaliacao,
qualitativa e quantitativa, descrevem o que o aluno é capaz de fazer em contextos diversos e
diversificados. O desenvolvimento das competéncias deve partir de situaces-problema, ou
atos sempre contextualizados. A pedagogia que objetiva o desenvolvimento de competéncias
pressupde sempre um conjunto de capacidades a desenvolver com base em niveis de
desempenho; ela nao se esgota na definicao do que o aluno faz em contexto de sala de aula:

€ o ponto de partida, da armas e liberdade de acdo ao aluno e pressupde resultados

50/2005, de 9 de Novembro; despacho normativo n.° 18/2006,de 14 de Marco; despacho normativo n.°
5/2007, de 10 de janeiro.
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inesperados, embora controlados. Tal situacao nao acontece na pedagogia por objetivos Os
resultados tendem a ser especificos de cada aluno, criativos e inovadores. No entanto,
trabalhar desenvolvendo competéncias ndo € uma rutura com as pedagogias anteriores, nao é
uma alteracéo radical de metodologias, € uma evolucao pedagdgica progressiva e atualizada.
E esta a filosofia inerente aos novos programas: planificar situacées criativas e complexas que
visem desenvolver o raciocinio, partindo das aptidoes diagnosticadas em cada aluno. O
professor torna-se mediador e formador, formando o aluno, no intuito de utilizar
aprendizagens dentro e fora dos contextos escolares, aproximando a escola da vida social
quotidiana.

Na pedagogia por competéncias, o professor esta ele proprio em aprendizagem, levando a
uma melhor reflexdo e inquiricdo sobre o ensino de determinados contelidos, numa perspetiva
de ensino-aprendizagem desejavel. Aplicada aos conteldos presentes no NPPEB, a aula de
portugués torna-se uma aula mais pratica. A este proposito Meirieu (1986) sustenta que so se
aprende fazendo e “desenvolver competéncias” é aprender, fazendo, o que nao se sabe
fazer.

Esta pedagogia pressupoe uma revolta cultural no ensino, na forma de pensar dos
professores, passando-se de uma logica de ensino a uma légica de treino (coaching). Além
disto assistimos a evolucao de conceitos, quer em termos de nomenclatura, quer em termos
de significado. A este proposito, Astolfi (2003) apresenta novos conceitos, que na nossa
opinido vdo ao encontro do léxico que consta do NPPEB e do CNEB. Por conseguinte,
resumindo a(s) pedagogia(s) praticada(s) nas Ultimas décadas e a desejada, adaptamos os dez
pares lexicais de Astolfi, naquilo que ele chama de “palavras do processo de ensino”, no

esquema seguinte, para ilustrar as praticas pedagogicas na escola:

Funcionamento classico da escola Funcionamento desejavel da escola

Transmissdo com indugao Construcéo

(Centrada na audicao e rececao da parte do
aluno. Exige participacao da parte do aluno, na
maior parte das vezes solicitada pelo professor.
Os alunos sao conduzidos a respostas desejadas.)

(Transmissao (re)construtiva de saberes através
de um processo comunicativo com feedback,
construcao da personalidade e dominio de
competéncias. As respostas evidenciam a
interpretacao do aluno)

Instrucao

(Explicacao do professor e compreensao
sincronizada do aluno.)

Formacéao

(Aprendizagem com reconstrucao mental e
raciocinio.)

Aluno

(Pupilo ou estudante)

Discente

(Aprendiz e empreendedor em situacoes de
projeto(s) de escola)

Professor

(Aquele que tem autoridade; posicionamento
vertical. Detentor de conhecimentos que o aluno
Nao possui.)

Mediador

(Posicionamento horizontal aparente;
intermediario ou tutor que acompanha, encoraja,
temporiza e confere paciéncia numa
aprendizagem em espiral. Desconstrutor de
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certezas oriundas do senso comum.)

Programa

(O texto que contém os contelidos, os
conhecimentos e os objetivos que confere uma
certa liberdade de atuacao ao professor.)

Curriculo

(Conjunto com liberdade pedagdgica em relacdo
ao programa, com finalidades, competéncias a
desenvolver, conteldos, processos de
operacionalizacao, avaliacao, entre outros.)

Licdo (aula)

(Conjunto de conhecimentos transmitidos visando
ser adquiridos)

Dispositivo

(Conjunto estratégico de medidas diversificadas,
mas coerentes.)

Conhecimento

(Algo passivo, estatico, cientifico, que se
acumula; saber)

Competéncia

(Capacidade, “saber em uso” flexivel e evolutivo;
conjunto coeso composto por: conhecimento,
destreza, atitudes e valores traduzidos em
progressos nas diversas areas, dinamicos e
resultantes de diversos niveis de desempenho.)

Teste

(Instrumento ligado a um certo conceito de
objetividade, dado que mede.)

Avaliacao

(Processo resultante de uma transacao de
aprendizagens; faz parte integrante do processo
de ensino, integrando o avaliador.)

Nocao

(Conteldo sob a forma de saber proposicional.)

Conceito

(Utensilio intelectual que visa a resolucao de
problemas teodricos)

Memoéria

(A escola surge como o lugar por exceléncia onde
se pratica a memorizacao; fator simultaneamente
necessario, mas limitador de aprendizagem, dada
a complexidade de termos existentes no 3.°
ciclo.)

Cognicao

(Propriedade emergente de um sistema de
memoria. Permite o aceso ao passado, determina
o presente e diz respeito ao futuro dado que
deteta a novidade permitindo novas aquisicoes.)

Fig. 7

Na pedagogia por competéncias, o aluno como aprendiz e empreendedor em diversas

situacoes de aprendizagem desenvolve uma perfeita nocao das suas capacidades, muito

aproximada da avaliacao efetuada pelo professor, que ele exterioriza ao autoavaliar-se. Neste

contexto, a pratica de autoavaliacdo do aluno, que tem vindo a desenvolver-se no ensino

nestas Ultimas duas décadas, surge reforcada com o NPPEB, na medida em que as

metodologias didaticas e pedagdgicas sugeridas despoletam diagnoses periodicas das

aprendizagens do discente. A titulo sugestivo, apresentamos uma possivel grelha de

autoavaliacdo das competéncias especificas e gerais, destinada a ser utilizada pelo discente
no final de cada periodo letivo (Vide ANEXO VIII).
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CAPITULO 2 - PLANIFICACAO

2.1 - Proposta de anualizacao de conteudos para o 7.° ano

Sendo a sala de aula um espaco de construcao de saberes e de desenvolvimento de
competéncias — um palco de aprendizagem— tomamos em consideracao os referenciais de
progressao programatica e resolvemos propor uma anualizacdo dos conteldos de portugués
para o 7.° ano de escolaridade. Para a sua concecdo, partimos dos estadios de
desenvolvimento de alunos de uma turma do 6.° ano que, em 2011/2012, estara no 7.° ano de
escolaridade.

Consequentemente, com base nas indicacées do NPPEB, recolhemos dados para efetuar a
diagnose da turma. Para tal, procedemos a recolha de informagdes que constam do Projeto
Curricular da Turma, que especifica as potencialidades e as dificuldades dos alunos, ou seja
partimos das capacidades dos discentes, nao descurando as linhas orientadoras definidas nas
metas e objetivos do Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas, na linha do que Dewey
(1965: 92) defende:

“ (...) ensinar bem é ensinar apelando para as capacidades que o aluno ja possui,
dando-lhe, do mesmo passo, tanto material novo quanto seja necessario para que ele
reconstrua aquelas capacidades em nova direccao, reconstrucao que exige pensamento,
isto é esforco inteligente”.

A exigéncia de ensinar bem na escola é cada vez mais emergente. Ensinar bem exige do
docente a realizacdo de uma boa planificacdo da disciplina, um bom dominio dos documentos
orientadores do curriculo, bem como um conhecimento aprofundado dos discentes. Assim,
com base nas orientacdes emanadas, concebemos a anualizacdao (vide ANEXO V) dos
contelidos por competéncia, alargando e consolidando conhecimentos a partir dos resultados
esperados no final do 2.° ciclo (vide ANEXO IV). Por conseguinte, procuramos ser fiéis ao
principio da dinamica de progressdo, em crescendo de dificuldade, tendo selecionado os
conteldos especificos para a “turma Y” do 7.° ano. Os restantes contelidos do programa serao
lecionados nos 8.° e 9.° anos, seguindo o mesmo crescendo de dificuldade. Desta forma, so no
final do ano letivo, o docente estara munido de informacdes solidas que lhe permitirdao fazer
a anualizacao dos conteudos para o 8.° ano de escolaridade. O certo é que no final do ciclo,
todos os conteldos deverao ter sido abordados, cumprindo-se o NPPEB. Por conseguinte, esta
nova metodologia de trabalho autonomo do docente devera garantir que, no ano terminal de
ciclo (9.° ano), para além da aquisicao de novos conteldos, o docente possa garantir o
aprofundamento de conteudos iniciados no primeiro ano do 3.° ciclo (7.° ano), o que, numa
pedagogia trianual, implica uma complexificacao de tarefas gradativas destinadas ao aluno.

Relativamente a competéncia de “compreensdao do oral”, o docente deve sobretudo

explorar as reacoes dos alunos aos textos ouvidos e lidos; nomeadamente os seus
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sentimentos, as suas opinides, as evocacoes, interpretacoes ou ilagdes proferidas. Dito de
outro modo, em contexto de sala de aula, na lecionacdo dos contelidos, deve haver
momentos formais de escuta guiada e orientada.

No que concerne a competéncia de “expressao oral”, associada aos contelidos, esta centra-
se no desenvolvimento da capacidade do relato e do reconto. Esta é desenvolvida em estreita
colaboracao com o desenvolvimento da compreensao do oral. No 7.° ano de escolaridade, a
competéncia de “expressao oral” surge sobretudo desenvolvida com base numa sequéncia de
interpretacao de textos narrativos que vem do ciclo de ensino anterior, mas utilizando uma
maior diversidade de textos, com destaque para os artigos de opiniao e as mensagens
publicitarias, objetivando as aprecia¢oes criticas e o poder de argumentacao. Deste modo,
para desenvolver esta competéncia nos alunos, o docente deve sobretudo propiciar a
participacdo do aluno em momentos formais de debate, relato, sintese, exposicdo oral ou
dramatizacdo, de forma a aprofundar a confianca e a fluéncia na expressao oral,
desenvolvendo deste modo a competéncia linguistica.

Quanto a “leitura”, o professor deve incrementar tarefas interpretativas que visem
aumentar os niveis de literacia, tornando o aluno um leitor critico através de oportunidades
de aprendizagem diversas: modalidades e técnicas de leitura diferentes, contextos variados,
atividades relacionadas com o livro e o autor, praticas orais de leitura, entre outras. Deve
naturalmente haver uma articulacdo com o Plano Nacional de Leitura, garantindo a leitura e
interpretacao de textos literarios, ndo literarios e para literarios. Quanto a seriacdo de textos
para a anualizacao dos conteldos do 7.° ano, tendo por base o corpus textual de orientacao
(NPPEB: 158), optamos por textos que despertem a curiosidade e sejam adequados a faixa
etaria dos discentes, promovendo a diversidade textual e objetivando habitos de leitura
autonoma e arguta. Além disso, tivemos também em conta os gostos da turma, expressos nos
dados recolhidos pelo questionario que aplicamos®® e as informacdes transmitidas pela
Diretora da Turma, referentes ao ano letivo anterior.

No plano da “expressao escrita”, os programas visam a consolidacao de aprendizagens em
termos de formatos textuais familiares e usuais, bem como o dominio de formatos textuais
mais complexos. Para tal, seriamos conteldos que garantam a escrita regular de textos
pessoais, textos que obedecam as diversas tipologias exigidas pelo NPPEB, em que o professor
possa por em funcionamento, dento da sala de aula, ateliés, oficinas, laboratorios ou simples
momentos exclusivos de escrita.

Relativamente ao “conhecimento explicito da lingua”, o desenvolvimento desta
competéncia carece de um trabalho continuo de consolidacao e sistematizacao transversal de
conteldos, pelo que a escolha dos mesmos para abordagem no 7.° ano de escolaridade, teve
em linha de conta os diversos niveis de desempenho dos alunos da “turma Y”. Com base na
filosofia do NPPEB, o “conhecimento explicito da lingua” permite ao discente a compreensao
de mecanismos da lingua e o seu desenvolvimento implica, simultaneamente, o bom dominio

da terminologia linguistica e a subsequente utilizacdo desse conhecimento em situacoes de

32 vide ANEXO X.
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uso oral ou escrito da lingua. Assim, seriamos cuidadosamente conteidos metalinguisticos
destinados a serem articulados com a oralidade, a leitura e a escrita.

Do exposto, podemos afirmar que a anualizacdo proposta apela a utilizacdo de praticas
diversificadas e equilibradas, por parte do professor, em funcao do perfil da turma e neste
contexto, ao compara-la com uma planificacao anual referente ao programa de portugués de
1991, registamos evolugéo”. Nao obstante, apesar de a anualizacao ter sido elaborada tendo
por base cada competéncia especifica da lingua, na linha de proposta do NPPEB, urge
relembrar que as competéncias ndo devem ser desenvolvidas de forma estanque, visto que
elas estao ligadas entre si, contribuindo para a formacao da personalidade e individualidade
de cada ser. Nao podemos, inclusive, descurar o facto desta anualizacao de conteldos ter
sido proposta numa filosofia de ensino interdisciplinar.

Consequentemente, procuramos exemplificar esta metodologia com a construcao de uma

planificacdo de uma sequéncia didatica, como exemplificamos a seguir.

33 A este propdsito veja-se o ANEXO I.
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Disciplina: Portugués
Unidade: O texto dramatico
Ano: 7.°/ Turma Y

A docente: Helena Maria Monteiro Simdo Pereira

Sequéncia Diddtica

Competéncias especificas e descritores de

Competéncias gerais desempenho Conteudos Atividades Material Avaliacao Duracao
, O aluno deve ser capaz de: e O Texto - Realizacao de um mapa - Fichas com - Avaliacao formativa
¢ Usar corretamente a lingua - Dispor-se fisica e psicologicamente a escutar, Dramatico conceptual com base na excertos de textos e formadora
portuguesa para comunicar focando a atencao no objeto e nos objetivos de tematica do teatro; dramaticos
comunicacao (Competéncias de compreensdo do . Significados da - Andlise de documentos - Quadro e canetas - Avaliacao sumativa
de forma adequada e para oral e escrita); palavra teatro; diversificados; - Retroprojetor /
estruturar pensamento - Interpretar discursos orais, agindo em - Audicao de textos lidos ou acetatos / canetas - Observacao direta
o conformidade com as instrugoes e informacgoes . Origem do teatro; gravados; - Leitor de CD(s) e das aptiddes ao nivel
proprio; recebidas (Competéncias de compreensdo e - Visualizac&o de videos, DVD da:
« Adotar metodologias expressdo oral); . Alguns PowerPoints e acetatos; - CD(s), DVD(s) e
. - Planificar o uso da palavra em funcdo da analise | dramaturgos; - Pratica de leitura e Videoprojector .Compreensao do
personalizadas de trabalho e | 45 situacso, das intencdes de comunicacio dramatizacéo; - Computador oral;
de aprendizagem adequadas especificas e das caracteristicas da audiéncia . Caracteristicas do - Resolugdo de questionarios - Documentos .Expressao oral; 2 aulas de
L. . visada (Competéncias de compreensdo e texto dramatico; orais ou escritos, do tipo: auténticos .Compreensao escrita; 90 min.
a objetivos visados; expressdo oral); . Pergunta / Resposta, ou - Fotocopias .Expresséo escrita;
e Pesquisar, selecionar e - Produzir textos orais de diferentes tipos, e Discurso direto e vice-versa; - Fotografias .Leitura; +
. . adaptados as situagdes e finalidades de discurso indireto . Verdadeiro / Falso; - PowerPoints .Conhecimento
organizar informacéo para a comunicacéo (Expresséo oral); (DT C.1) . Escolha multipla; - Fichas diversas e Explicito da Lingua. 1 aula de
transformar em - Ler textos de natureza diversificada . Reconstrucao de frases; diversificadas .
. o, (Competéncia de compreensdo da leitura); e 0 verbo: flexao . Preenchimento de Observacao direta de: 43 min.
conhecimento mobilizavel; - Quvir/falar em situacées de comunicacio em tempos e textos truncados. .Participacéo nas
o Adotar estratégias diversificadas (Competéncia de Expressdo Oral na modos do - Ordenacéo de frases; atividades.
. ~ drea da interacdo); indicativo - Exercicios de conhecimento
adequadas a resolugao de - Seguir dialogos, discussdes ou exposicoes, (DT B.2 e B.3) | explicito do tipo:

problemas e a tomada de
decisoes;

o Realizar atividades de
forma autonoma, responsavel
e criativa;

e Cooperar com outros em

tarefas e projetos comuns.

intervindo oportuna e construtivamente
(Competéncia de expressao oral);

- Utilizar procedimentos adequados a organizacao
e tratamento da informacédo (Competéncia de
leitura);

- Produzir enunciados com diferentes graus de
complexidade para responder com eficacia a
instrucoes de trabalho (Competéncia de escrita);
- Identificar em textos orais e escritos, a variacao
nos planos fonoldgico, lexical, sintatico,
semantico e pragmatico (Competéncia de
conhecimento explicito da lingua).

. Aplicacao de estruturas
gramaticais;

. Preenchimento de espacos;
.Transformacao de frases;

. Exercicios de construcao
frasica;

. Conjugacao verbal;

. Realizacao de um trabalho

cruzado com as disciplinas
de histoéria e geografia

(tarefa interdisciplinar).
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Disciplina: Portugués

Unidade: O texto dramatico

Ano: 7.°/ Turma Y

A docente: Helena Maria Monteiro Simao Pereira

Plano de aula

Competéncias especificas e descritores de desempenho Contetdos Atividades Material
Elaboracao do sumario: «O texto dramatico: visualizacao

0 aluno deve ser capaz de: O texto de um video sobre a origem do teatro. Algumas Caderno
. Se expressar evidenciando conhecimentos sobre o teatro suportando-se das dramatico: caracteristicas do texto dramatico. Audicao, diario
suas vivéncias. ' dramatizacdo e interpretacdo do texto “Ha sempre lugar
. Falar sobre teatro (os diferentes significados do conceito). ' Significados da | para um sonho...”, in “A rapariga voadora”, de M® Teresa Quadro
. Ver um video sobre a origem do teatro.’ palavra teatro; | Gonzalez. Discurso direto e discurso indireto.» +
. Completar um texto truncado sobre o video, preenchendo os espacos com canetas

nocdes sobre a origem do teatro, o primeiro ator e alguns dramaturgos e
elaborar um mapa conceptual. '

.Visualizar um PowerPoint sobre algumas caracteristicas do texto dramatico;
1

. Adquirir e aplicar conhecimentos sobre o funcionamento da ingua traduzido
em conhecimento explicito: discurso direto e indireto.*”

. Repetir e reescrever o vocabulario alusivo aos documentos audiovisuais
supra referidos.'/ 2/3/4/5

. Verbalizar utilizando novos conhecimentos. 2’3

. Ouvir, ler e dramatizar um excerto de um texto dramatico. /2

. Responder a questdes sobre o texto, por escrito.'’ /3

5/R4ealizar estratégias de apropriacao do conhecimento explicito da lingua. z/
. Aplicar conhecimentos sobre o funcionamento da lingua traduzido em
conhecimento explicito. 2/ 3/ *

. Sistematizar conte(idos de forma auténoma. */°

. Resolver exercicios-sintese de funcionamento da lingua. 2’3/ 4’3
'Competéncia de expressdo oral na drea da comunicacdo

2Competéncia de compreensdo do oral na drea da producdo

3Competéncia de compreensdo da leitura e compreensdo escrita na drea da interacdo
“Competéncia do conhecimento explicito na drea do saber aprender

> Competéncia da escrita

Origem do
teatro: ator e
dramaturgos

gregos;

Algumas
caracteristicas
do texto
dramatico.

Discurso direto
e discurso
indireto

Dialogo com os alunos sobre o conceito de teatro, tendo por
base as suas vivéncias. Os diversos significados de teatro.

Visionamento e exploracdo escrita e oral do video “A
origem do teatro”**. Preenchimento de um texto truncado e
elaboracéo de um mapa conceptual®.

Algumas caracteristicas do texto dramatico.

Audicdo, dramatizacdo e interpretacdo do texto “Ha
sempre lugar para um sonho...”, in “A rapariga voadora”,
de M? Teresa Gonzalez.

Exploracao oral do questionario sobre o texto.

Apresentacao de um modelo de resposta ao questionario,
em PowerPoint.

Aplicacdo de conhecimentos; revisionamento de conceitos
relacionados com os discursos direto e indireto. Producao e
transformacao frasica através de uma ficha-sintese
gramatical.’®

Trabalho de casa: pesquisar informacao sobre “O teatro”,
para a realizacao de um trabalho cruzado com as disciplinas
de historia e geografia.

Leitor de CD
+

CcD

Videoproject
or

Computador
Video
(extraido da
net)
Fotocopias

PowerPoint

Fichas

34 0 video foi extraido da net através do endereco seguinte: http://www.youtube.com/watch?v=8dP4_lp5mOM.
330 texto truncado e o mapa conceptual constam da pagina n.° 27 deste trabalho.

3 Vide pagina n.° 28 deste trabalho.
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Ficha de compreensao da leitura

O TEATRO / O TEXTO DRAMATICO
(Texto truncado, com base no video)

A origem do teatro

O teatro surge na no século A.C. O primeiro ator

foi . Também é considerado o primeiro dramaturgo grego.
Além dele, surgem , e

também autores de pecas de teatro.

Algumas caracteristicas do texto dramdtico

(Texto truncado apelando a conhecimentos do ano letivo anterior)

O texto dramatico é constituido por um texto e um texto
. Contém que dialogam entre si. O texto que
contém instrucdes dadas as personagens designa-se de . E um texto

que se destina a ser representado.
QUESTIONARIO SOBRE O TEXTO (Excerto de “A rapariga voadora”)

1-Onde se passa a cena do teu texto? Indica elementos cénicos que possam existir

nesta cena.

2- Na didascalia inicial faz-se alusdo ao “guarda-roupa 1”. O que podera fazer parte

desse guarda-roupa para cada uma das personagens?

3- Que receio revela Natasha? Retira do texto expressdes que justifiquem a tua

resposta.

4- Qual é a reacao de Erica perante a inquietacdo de Natasha?

5- Quais sao as ambicdes de Natasha e de Erica?

6- Sera que os sonhos das duas personagens se vao realizar?

Fig. 8
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Ficha sintese de conhecimento explicito da lingua (7.° ano)

DISCURSO DIRETO E DISCURSO INDIRETO

Discurso Direto Discurso Indireto
E quase uma hora A Natasha disse que era quase uma hora!
A menina quer que a sua mae me A Natasha perguntou se a menina queria que a
despeca?! mae dela a despedisse.

Principais transformacoées:

Discurso Direto Discurso Indireto
Pontuacao Uso de travessao (Substituida pelos verbos introdutores de
dialogo seguidos de que ou se)
1.2e2.%: 3.%
Pessoas Eu, tu, me, te Ele, ela, o, a, lhe, se
gramaticais Nds, vos, nos, vos Eles, elas, lhes, se
Verbos Dizer, afirmar, pedir, | Dizer, afirmar, pedir, questionar,
introdutores questionar, declarar, | declarar, perguntar... seguidos de “que”

perguntar... seguidos de dois | ou “se”
pontos ou no fim da fala

Verbos Presente Pretérito imperfeito
(tempos e Pretérito perfeito Pretérito mais-que-perfeito (indicativo)
modos) Futuro Presente do condicional
Imperativo Pretérito imperfeito do conjuntivo ou
infinitivo
Advérbios Aqui, ca, Ali, la
Agora, logo, Depois,
Amanha, ontem, hoje No dia seguinte, no dia anterior, entao
Fig. 9
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CAPITULO 3 — ANALISE DO CURRICULO NACIONAL
DO ENSINO BASICO

3.1- Nocao de competéncia

E facil constatar que atualmente o ensino estd direcionado para o desenvolvimento da
proficiéncia do individuo e é nesta perspetiva que o Curriculo Nacional do Ensino Basico
(CNEB) propde o desenvolvimento de um conjunto de competéncias essenciais, ditas
“fundamentais e estruturantes”, para cada um dos ciclos do ensino basico. Estas encontram-
se divididas entre competéncias gerais e competéncias especificas de cada disciplina, nao
estando estas Ultimas atribuidas em igual nimero a cada disciplina do curriculo; facto que, no
nosso entender, evidencia o peso de cada disciplina na formacao do discente.

Mas o que sdo competéncias?

O conceito nao € novo. Autores como Chomsky, Hymes ou Saussure utilizaram o termo em
contexto de educacdo. Chomsky, na década de 60, associava sobretudo o termo
“competéncia” ao conhecimento da lingua materna, o que se traduziria na performance, ou

seja, no uso adequado da lingua tal como depreendemos da seguinte afirmacéao:

“0 que é necessario, além do conceito de comportamento e aprendizado, é o conceito
do que é aprendido — uma nocdo da competéncia — que vai além dos limites conceptuais
da teoria psicoldgica do comportamento.” (Chomsky 1971: 95)

Hymes utilizou o termo “competéncia comunicativa” ou “de comunicacdo” acentuando a
importancia do dominio da expressdao oral em diferentes contextos. Este Ultimo conceito
passou a ser utilizado nos programas de ensino das Linguas Estrangeiras, nomeadamente do
Francés e do Inglés, tal como esta explicito no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECRL). Quer numa situacdo quer noutra, o conceito de competéncia vai muito para
além do saber. E volvida uma década do século XXI, apercebemo-nos de que a formacao do
individuo é multifacetada e exigente. O termo “competéncia” posto na ribalta nos finais do
século XX, é definida por Perrenoud como um conceito que adota uma nocao ampla, que
integra conhecimentos (saber conceptual), capacidades (saber-fazer) e atitudes (saber

relacional), traduzindo-se num saber em acao ou uso:

“A nocao de competéncia designara aqui uma capacidade de mobilizar diversos

recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacées”. (Perrenoud 2008: 15)
Perrenoud diferencia competéncia de aptiddao, entendida como talento inato, ou de

habilidade que seria a demonstracdo de um talento. O autor sustenta que é uma capacidade

de acao eficaz, em relacao a um conjunto de situacdes, que se domina, visto que se possuem,
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simultaneamente, conhecimentos necessarios e capacidades para os mobilizar. No entender
deste pedagogo, ha sempre conhecimentos implicitos numa competéncia, mas que, so por si,
nao chegam. Segundo Perrenoud, a competéncia depende essencialmente de elementos

complementares:

“ (..) os tipos de situacoes das quais da um certo dominio; os recursos que mobiliza, os
conhecimentos tedricos ou metodologicos, as atitudes, o savoir-faire e as competéncias
especificas, os esquemas motores, os esquemas de percepcdo, de avaliacdo, de antecipacéo e de
decisdo; a natureza dos esquemas de pensamento que permitem a solicitacao, a mobilizacao e a
orquestracao dos recursos pertinentes em situacao complexa e em tempo real.”

(Perrenoud 2008: 16)

Entendida assim, depreende-se que a competéncia é uma faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos, os conteludos, para solucionar com pertinéncia e eficacia
uma série de situacdes. E ao entendermos o alcance desta definicao, apercebemo-nos de que
a desenvoltura sinérgica do individuo € o objetivo principal de todo o sistema educativo, de
forma a haver transferéncia e mobilizacdo de tudo o que se aprende na escola para a vida
ativa. O sucesso dos alunos impulsiona a economia portuguesa, dado que a escola forma
cidadao competentes e ndo apenas sabios, opinido que é sustentada por Perrenoud ao dizer
que até aqui a escola tem formado cidaddos sabios, mas que ndo sdo necessariamente
competentes. Socialmente, a formacao de cidadao desenvoltos confere-lhes poder social dado
que a sociedade, regra geral, lhes reconhece as suas destrezas.

Tendo por etimologia o verbo latino competere, que significa “visar o mesmo fim que
outro”, e dai também o sentido de “concorrer”, o conceito de competéncia adquire um
significado associado ao poder, a destreza que marca a diferenca por referéncia a um
contexto, evidenciando que a escola ao formar alunos competentes, cria seres competitivos,
capazes de contribuirem para o progresso e a evolucao social. Urge entéo referir que mais do
que a luta por um excelente resultado na avaliacao de conhecimentos, importa lutar por um
excelente resultado na avaliacdo de competéncias. E é neste campo que pensamos que urge
mudar praticas pedagogicas que deverao passar por uma reflexdo sobre as novas abordagens
pedagogicas em educacdo, numa Otica de evolucdo e ndo de revolucdo cultural. No nosso
entender, associada a mudanca de praticas, ao aperfeicoamento de performances, também
estd inerente a criacdo ou utilizacdo de instrumentos didaticos e pedagogicos diferentes e
assertivos, por isso ha que mexer também na avaliacdo, sobretudo nos critérios e pesos

atribuidos as diversas competéncias.
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3.1.1 - Nocodes de interdisciplinaridade, transversalidade e transdiscipli-

naridade: modus operandi

Nao podemos falar em desenvolvimento de competéncias sem dominarmos os conceitos
de “interdisciplinaridade”, “transversalidade” e “transdisciplinaridade” que encontramos
com tanta frequéncia nas paginas dos diversos documentos que regem o processo educativo.
O NPPEB vem, numa oOtica de continuidade, incentivar praticas pedagodgicas centradas na
interdisciplinaridade, tendo por base os quatro eixos de atuacao e possibilitando o
desenvolvimento das competéncias gerais em regime de transversalidade. O termo
“interdisciplinaridade” pressupde a possibilidade e o modo de estabelecer relagdes ou lacos
possiveis entre varias disciplinas, de forma progressiva, seduzindo o discente, que se depara
com uma aprendizagem motivadora, apetecivel e coerente. Desta forma, a melhor definicao
para “interdisciplinaridade” é “interacao disciplinar convergente” entre diversas disciplinas,
pressupondo reciprocidade, de forma a desenvolver as competéncias gerais até ao final do 3.°

ciclo, na linha do que defende o CNEB:

“0O desenvolvimento destas competéncias pressupde que todas as areas curriculares
atuem em convergéncia.” (CNEB 2001: 16)

A semelhanca do CNEB, o NPPEB apela também para um trabalho coeso e coerente nas
escolas. Tendo por base estas volicdes, entendemos que a “articulacdo disciplinar” so é
possivel com um trabalho planificado e realizado em conjunto. A realidade escolar sugere-nos
que os seus agentes tém trabalhado para a instituicdo, quando o que se pretende é que os
mesmos agentes desenvolvam um trabalho de equipa harmonico, consolidado em projetos, na
instituicdo, para cada discente que a integra. Assim, o trabalho colaborativo possibilita s6 por
si, uma nova visdo de temas, assuntos ou contelidos a abordar, visto que é um trabalho
motivado por meio de uma intencao, apresentando uma diversidade globalizada de ensino,
num ambiente “natural” proximo da realidade social. O trabalho colaborativo, que
resolvemos apelidar de “trabalho-casulo”, visto que dele ird nascer o resultado de um ato
criativo, consolidado e surpreendente, motiva os docentes e tem impacto na metodologia de
aprendizagem dos discentes. Consequentemente, o aluno nutre maior apeténcia para a
criacao de um projeto com diversas vertentes e abordagens disciplinares, do que um trabalho
apenas vocacionado para uma disciplina.

A nossa experiéncia diz-nos que a interdisciplinaridade devera ser praticada nas escolas
por todas as disciplinas, estando cada professor responsavel por desenvolver um trabalho
cooperativo e cruzado com pelo menos dois ou trés docentes de disciplinas ou areas
curriculares da mesma turma, no intuito de garantir a qualidade e o sucesso dessa
articulacdo. Além disso, poderao ser criados projetos com a articulacdo de toda a
Comunidade Escolar ao abrigo da tematica do Projeto Educativo. Desta forma, entendemos

que a interdisciplinaridade ¢ uma “ferramenta pedagoégica” que permite o encontro entre
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disciplinas, a propdsito de um mesmo assunto, conjunto de ideias, tema, conteldos ou
finalidades. Em suma, a interdisciplinaridade consiste sobretudo na transferéncia de uma
metodologia didatica e pedagogica de uma disciplina para outra(s).

A “transversalidade”, com origem no conceito latino trans-versus, surge nas escolas
enraizada num trabalho colaborativo, interdisciplinar. A origem do termo surge numa
perspetiva obliqua ou perpendicular, opondo-se a horizontal ou vertical, e implica a
transferéncia de conteldos, conhecimentos, ou capacidades entre pelo menos duas
disciplinas ou areas curriculares. A transversalidade é assim uma exigéncia de trabalho
comum a todas as disciplinas ou areas curriculares. Numa pedagogia de desenvolvimento de
competéncias, pretende-se que o aluno utilize as competéncias desenvolvidas numa
determinada area curricular, num outro contexto ou area curricular, pondo em evidéncia a
sua capacidade de raciocinio, e quer o NPPEB quer o CNEB conferem esta responsabilidade a

disciplina de portugués:

“A disciplina de Portugués desempenha um papel fundamental no desenvolvimento

das competéncias gerais de transversalidade disciplinar (...) ” (CNEB 2001: 31)

Portanto, o portugués é visto assim como uma disciplina multidimensional, em que o
docente tem um olhar expert sobre a turma. Ao falarmos em transversalidade, o modo de
atuacao pedagogico estende-se obrigatoriamente a todas as disciplinas do curriculo, de modo

a garantir o sucesso escolar:

“Ao longo da educacdo basica, todos os alunos devem ter oportunidades de viver
diversos tipos de experiéncias de aprendizagem, sendo importante considerar aspectos
transversais destas (...) ” (CNEB 2001: 68)

“Q principio da transversalidade afirma aqui toda a sua relevancia, o que significa que
a aprendizagem do portugués esta directamente relacionada com a questao do sucesso
escolar, em todo o cenario curricular do Ensino Basico e mesmo, naturalmente, antes e
para além dele.” (NPPEB 2009: 12).

Assim, a transversalidade surge sobretudo associada as competéncias gerais a desenvolver
no 3.° ciclo do Ensino Basico, bem como a garantia de transmissao de uma cultura de base aos
alunos. Por conseguinte, a construcdo de uma cultura de base sélida é resultante de um
trabalho interdisciplinar que garanta uma amalgama de conhecimentos a transmitir ao
discente. A transversalidade surge ligada a interdisciplinaridade na medida em que em
trabalho colaborativo os docentes pdem em pratica projetos que objetivam o sucesso. A titulo

exemplificativo, apresentamos umas grelhas (cabecalhos) de avaliacdo de um possivel
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trabalho a ser realizado pelos alunos com a avaliacdo de algumas competéncias gerais e de

cidadania®:

Grelha de avaliagdo da Expressdo/Produgdo Escrita em Portugués
(Planificacdo textual através de grelha ou esquema)

Data: Ano: Turma: Trabalho: Planificacdo de um texto narrativo

Competéncia nuclear: Escrita Competéncias Gerais e de Cidadania

Total
D.D.* D.D.* D.D.* n.°5 n.°6 n.°8 21%
n.°1 n.°2 n.°3 +1 +3e4 +2
n.° | Nome 6% 6% 6% 1% 1% 1%

Descritores de Desempenho*

D.D n.° 1 - Utilizar a escrita para estruturar o pensamento e sistematizar conhecimentos;
D.D n.° 2 - Recorrer a escrita para assegurar o registo e o tratamento de informacao ouvida ou lida.

D.D n.° 3 - Utilizar, com autonomia, estratégias de preparacdo e de planificacdo da escrita de

textos.

Competéncias gerais avaliadas

n.° 5. Adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas aos
objetivos visados.

n.° 6. Pesquisar, selecionar e organizar informacdo para a transformar em conhecimento
mobilizavel.

N°. 8. Realizar atividades de forma autonoma, responsavel e criativa.

Competéncias de cidadania avaliadas

1. Descentracdo e empatia 2. Pensamento critico e criativo 3. Comunicagédo e

argumentacéao 4. Participacédo

Fig. 10

37 As competéncias de cidadania aqui apontadas foram extraidas do documento Educacdo para cidadania
- proposta curricular para os ensino bdsico e secunddrio, disponibilizado em agosto de 2011 pela DGIDC.
Vide http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=32#i
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Grelha de avaliacdo da Expressdo/Produgdo Escrita em Portugués

EXPRESSAO

Total

ESCRITA Trabalho desenvolvimento em contexto de sala de aula: texto narrativo Lingua 100
Temae Coeréncia C.G. C.G. Léxico i
tipologia (Introdugao, Pertinéncia n°6 n°8 Repertério Correcao Ortografia

5 Aluno : . < Morfoldgica e

n. textual Desenvolvimento e da informacao vocabular P (0a10PTS) | A B
Nome - iy Oa Oa sintatica
0a10 Conclusao) (0 a 10 PTS) 10 10 (0 a 20 PTS)
PTS) (0.a 10 PTS) PTS) PTS) (0.a 10 PTS)

NB: Item avaliado de 0 a 10 pontos: 0= vazio de evidéncia; 2 = Ndo evidencia; 4= Evidencia pouco; 6= Evidencia; 8= Evidencia muito;10= Evidencia
plenamente.

Legenda:

C.G. n.° 6 (Competéncia geral n.° 6) = Pesquisar, selecionar e organizar informagao para a transformar em conhecimento mobilizavel.
C.G. n.°8 (Competéncia geral n.° 8) = Realizar atividades de forma auténoma, responsavel e criativa.

A- Caligrafia

B- Pontuagdo

Fig. 11

Para demonstrarmos a transversalidade das competéncias de portugués, apresentamos a
seguir uma proposta de tarefa destinada a ser executada pelo aluno.

Com base nas orientacoes de gestao e desenvolvimento curricular que constam do NPPEB,
apercebemo-nos que os seus autores sustentam que no 7.° ano de escolaridade o aluno deve
continuar a desenvolver a “competéncia narrativa”, quer na oralidade, quer na escrita
defendendo que os alunos devem consolidar praticas de relato e de reconto de experiéncias
através do recurso a memorias, imagens, filmes, mdsicas ou livros lidos. Pretende-se, deste
modo, levar o aluno a produzir os seus proprios textos, de forma auténoma e orientada. Tal
tarefa visa assegurar que o aluno desenvolve esquemas narrativos, faz referéncia a espacos e
tempo, através do uso das categorias da narrativa e procede a insercao coesa e adequada da
descricao de personagens. Neste sentido, resolvemos pedir ao aluno a planificacao de um
texto narrativo com base nas ilustracées sub apresentadas, no intuito de, a posteriori, ele
construir o texto que tera forcosamente que ser avaliado. Neste ponto, a avaliacdo do
trabalho produzido pelo aluno é fundamental para garantir o desenvolvimento de
competéncias. A tarefa exigida quantificada e medida, através da avaliacdo, permite ao
docente e ao aluno informacdes sobre o nivel de desenvolvimento de determinada(s)
competéncia(s). Como exemplificAmos, através da proposta de grelhas apresentadas, estas
poderao ser instrumentos medidores do desenvolvimento das competéncias que o docente

quer avaliar na tarefa proposta.
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B St

In Contos e recontos (manual do 7.° ano), Asa
Fig. 12

Para desenvolvermos a competéncia da escrita e a avaliarmos, retiramos do NPPEB trés
descritores de desempenho, a saber:

D.D n.° 1: Utilizar a escrita para estruturar o pensamento e sistematizar conhecimentos;

D.D n.° 2: Recorrer a escrita para assegurar o registo e o tratamento de informac&o ouvida
ou lida;

D.D n.° 3: Utilizar, com autonomia, estratégias de preparacao e de planificacdo da escrita
de textos.

Por conseguinte, as competéncias desenvolvidas, em contexto de aula, com esta atividade
serao forcosamente (teis as outras disciplinas dado que sdo desenvolvidas trés competéncias
gerais, além das competéncias especificas da disciplina.

Ndo podemos deixar de lembrar o docente de portugués que o CNEB atribui uma maior
responsabilidade a disciplina de portugués no desenvolvimento das competéncias gerais como

no texto que abaixo transcrevemos:
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“A disciplina de Lingua Portuguesa desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento  das competéncias  gerais de  transversalidade  disciplinar
(abreviadamente, cger) referidas no ponto anterior desta obra. Assim, tais competéncias
sao operacionalizadas do seguinte modo na disciplina de Lingua Portuguesa:
« Descobrir a multiplicidade de dimensdes da experiéncia humana, através do acesso ao
patrimonio escrito legado por diferentes épocas e sociedades, e que constitui um arquivo
vivo da experiéncia cultural, cientifica e tecnolégica da Humanidade (cger 1);
« Ser rigoroso na recolha e observacdo de dados linguisticos e objectivo na procura de
regularidades linguisticas e na formulacao das generalizacdes adequadas para as captar
(cger 1 e 2);

» Assumir o papel de ouvinte atento, de interlocutor e locutor cooperativo em situagoes
de comunicac@do que exijam algum grau de formalidade (cger  3).
» Reconhecer a pertenca a comunidade nacional e transnacional de falantes da lingua
portuguesa e respeitar as diferentes variedades linguisticas do Portugués e as linguas
faladas por  minorias linguisticas no  territério  nacional (cger  3).
o Transferir o conhecimento da lingua materna para a aprendizagem das linguas
estrangeiras (cger 4).

» Dominar metodologias de estudo (tais como sublinhar, tirar notas e resumir) (cger 5).

« Transformar informacao oral e escrita em conhecimento (cger 6).

« Usar estratégias de raciocinio verbal na resolucao de problemas (cger 1 e 7).

« Exprimir-se oralmente e por escrito de uma forma confiante, auténoma e criativa (cger
2, 3,8e10).

o Comunicar de forma correcta e adequada em contextos diversos e com objectivos
diversificados (cger 3, 9 e 10).” (CNEB 2001: 15)

Quanto a “transdisciplinaridade”, esta surge como transposicdo, nao havendo limites ou
barreiras impostas pelas disciplinas. O docente deve ter a ousadia de cruzar ou ultrapassar a
fronteira da sua disciplina e procurar conhecimento para além dos limites da escola.

0 termo “transdisciplinaridade” é utilizado pela primeira vez por Piaget que sustentava o
desenvolvimento da personalidade através do conhecimento para além do escolar. O conceito
formado pelo prefixo “trans” remete para um conhecimento que esta simultaneamente
dentro das disciplinas, € comum as disciplinas e vai para além do conhecimento transmitido
pelas disciplinas. Desta forma, a “transdisciplinaridade” esta na base de construcdao de um
conhecimento escolar coeso e unificado, com base em historias de vida, em experiéncias e
em saberes que estdo fora dos compéndios escolares em inter-relacbes sociais. A
“transdisciplinaridade” refere-se a interacao de conteudos, capacidades, conhecimentos e
atitudes que sao trabalhados e que vao para la do ambito disciplinar.

Em 1994, o termo “Transdisciplinaridade” surge definidko na “Carta da

Transdisciplinaridade” da UNESCO®, numa procura de respostas ao poder do crescimento do

% 0 termo “transdisciplinaridade” surge definido na “Carta da Transdisciplinaridade”, apresentada no
1.° congresso mundial de transdisciplinaridade, realizado em 1994, em Lisboa, no convento da Arrabida
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saber, gerador de desigualdades sociais. No artigo 3.° da referida carta pode ler-se o
seguinte:
“A transdisciplinaridade ¢ complementar a aproximacao disciplinar: faz emergir da
confrontacao das disciplinas dados novos que as articulam entre si; oferece-nos uma nova
visdo da natureza e da realidade. A transdisciplinaridade nao procura o dominio sobre as

varias outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as
ultrapassa.” (Coll 2002: 194)

Desta forma, através da “transdisciplinaridade”, um mesmo conteldo disciplinar pode ser
trabalhado e enriquecido através da passagem de outros conhecimentos da concordia mundis,
visto que no artigo 11.° da “Carta da Transdisciplinaridade” da UNESCO podemos ainda ler o
seguinte:

“Uma educacdo auténtica nao pode privilegiar a abstraccdo no conhecimento. Ela
deve ensinar a contextualizar, concretizar e globalizar. A educacao transdisciplinar
revaloriza o papel da intuicao, do imaginario, da sensibilidade e do corpo na transmissao

dos conhecimentos.” (Coll 2002: 196)

Assim, o modus operandi de qualquer docente, ao aplicar os programas do curriculo,
devera partir do seguinte esquema concebido para trabalho de projeto:

Fig. 13

Consequentemente, trabalhando em projeto, todos os docentes envolvidos devem inteirar-
se dos conteldos das diversas disciplinas relativos ao ano de escolaridade e a turma, para

desenvolverem um trabalho colaborativo. Neste contexto, o NPPEB exige um trabalho

na semana de 1 a 7 de novembro. Veja-se “Charte de la transdisciplinarité” no seguinte endereco:
http://basarab.nicolescu.perso.sfr.fr/ciret/chartfr.htm
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complementar do docente de portugués, que nao pode agir de forma isolada. Os conceitos de
“interdisciplinaridade”, “transversalidade” e “transdisciplinaridade” impdem ao docente a
criacao de instrumentos de trabalho e avaliacdo inovadores ou reciclados, que respondam a
filosofia pedagogica dos programas e do curriculo. A titulo de sugestao, o docente podera
utilizar os trabalhos cruzados, a metodologia de trabalho de projeto, o contrato pedagogico,
o diario de turma, as situacdes-problema, as dramatizacoes, as genealogias, os trabalhos

Ae??

“déclenchés” por pontos-chave (mapa conceptual, charada ou enigma), o portefdlio, entre
outros.

Em suma, culturalmente, os professores devem passar de uma concecdo fragmentaria das
suas metodologias, para uma concecao unitaria e de partilha de conhecimento entre pares. A
nova disciplina de portugués objetiva assim superar a dicotomia entre ensino e pesquisa
singular, considerando que o ensino e a pesquisa coletiva devem ser postos em pratica nas

escolas.

3.2 - Competéncias Essenciais do 3.° Ciclo

Associadas a um processo sistémico de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno do
3.° ciclo estdo as competéncias essenciais presentes no CNEB. Estas sdo compostas por dez
competéncias gerais em regime de transversalidade e pelas competéncias especificas das
disciplinas que compdem o curriculo do 3.° ciclo do Ensino Basico. As competéncias essenciais
sdo comuns a todas as disciplinas do curriculo e devem ser trabalhadas por todas as
disciplinas. Articuladas entre si, as competéncias essenciais concretizam no aluno, o
desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e atitudes. Nao confundamos competéncias
essenciais com os objetivos minimos que surgiram no ensino, na década de 90. Enquanto as
competéncias essenciais asseguram o desenvolvimento integral e ideal do aluno, os objetivos
minimos correspondiam aos requisitos basicos de transicdo do aluno para o ano seguinte.
Desta forma, as competéncias essenciais correspondem sobretudo a um conjunto de aptiddes,
habilidades e conhecimentos necessarios ao aluno do Ensino Basico. O desenvolvimento
harmonioso destas competéncias assegura ndo s6 a apreensao de conhecimento tedrico, como
a aquisicao de um Know-how essencial para o aluno e simultaneamente necessario enquanto
cidadao. De facto, todo o conhecimento processual adquirido na escola se traduz num
transfert da vida escolar para a vida ativa. Desta forma, o CNEB define concretamente todas
as competéncias que estdo na base da apreensdao de conhecimentos tedricos e processuais,

que garantam o perfil de desenvolvimento do aluno, a saida do Ensino basico.
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3.2.1 - Competéncias Gerais em regime de transversalidade

As competéncias gerais sao as seguintes:

*Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a
realidade e para abordar situacoes e problemas do quotidiano.
«Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico
e tecnoldgico para se expressar.
EEERIGERREY | «Usar correctamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada e
de para estruturar pensamento proprio.

eUsar Linguas Estrangeiras para comunicar adequadamente em situacbes do
quotidiano e para apropriacao de informacao.

. «Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas aos

UEUREEERRECES | objectivos visados.

ePesquisar, seleccionar e organizar informacao para a transformar em conhecimento
mobilizavel.

«Adoptar estratégias adequadas a resolucao de problemas e a tomada de decisoes.

«Realizar actividades de forma auténoma, responsavel e criativa.

«Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns.

«Relacionar harmoniosamente o corpo com o espaco, huma perspectiva pessoal e
interpessoal promotora de salde e da qualidade de vida.

Transdiciplinari
dade

Fig. 14

Com base neste aglomerado de saberes em uso, o CNEB refere que o docente devera
garantir e explicitar a operacdo transversal e a operacionalizacdo especifica das
competéncias gerais. Inferimos que o professor tem assim liberdade total na escolha das
metodologias para desenvolver tais competéncias nos alunos, pautando-se pelas acoes
propostas pelo CNEB (pp.17-26).Desta forma, com o proposito de facilitar o trabalho do
docente, apresentamos uma grelha para registo e avaliacdo das competéncias gerais (Vide
ANEXO VII).

3.2.2 - Competéncias Especificas e Nucleares de Portugués do 7.° ano

As disciplinas de portugués dos 2.° e 3.° ciclos compreendem cinco competéncias
especificas que constituem o seu nlcleo de aprendizagem: a compreensdo do oral, a
expressao oral, a leitura, a escrita e o conhecimento explicito da lingua. No NPPEB, as cinco
competéncias nucleares tém todas a mesma importancia no desenvolvimento integral do
aluno.

Assim, no 7.° ano de escolaridade, numa perspetiva de progressao de ciclo, os discentes
tém de continuar a desenvolver as cinco competéncias nucleares que comecaram a
desenvolver no 1.° ciclo. Segundo Inés Sim-Sim, estas competéncias desenvolvem-se pelo
facto de o homem ser dotado de trés grandes capacidades que, associadas a memoria, lhe

permitem adquirir e desenvolver a linguagem, neste caso, o portugués como lingua materna:
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“As trés grandes capacidades enunciadas no capitulo 1 - reconhecimento, producéo e

elaboracdo - decorrem dos processos mentais implicados numa cadeia dinamica de

tratamento da informacdo, que opera desde a rececdo do input sensorial a sua

transformacao em material simbolico (i.e., em representacdes) e ao armazenamento, a

conservacao e a posterior recuperacao de tais representacdes, recuperacao essa essencial

a organizacao e producao de respostas (output).”

(Sim-Sim 1997: 20)

Assim, o aluno adquire informacao fazendo o reconhecimento do signo linguistico ao qual

tem acesso por via oral ou escrita, aperfeicoando competéncias que lhe permitem

progressivamente o dominio do portugués:

“Os niveis atingidos por cada sujeito na compreensédo do oral, na leitura, na expressao

oral, na expressao escrita € no conhecimento explicito determinam o seu nivel de mestria

linguistica, pelo que elas constituem as competéncias nucleares a ter em conta no ensino

da lingua materna.” (Idem: 26)

Ao desenvolver o dominio do portugués, o discente atinge as finalidades do curriculo do

portugués para a educacao basica conseguindo realizar com sucesso as seguintes operacées:

Compreender
discursos orais

Explicitar aspectos fundamentais da
estrutura e do uso da lingua, através
da apropriacao de metodologias
basicas de analise, e investir essse
conhecimento na maobilizacao das
estratégias apropriadas a
compreensao oral e escrita e na

monitorizacao da expressao oral e
escrita

Usar
multifuncionalmente
a escrita com
correccao linguistica e
dominio das técnicas
de composicao de
varios tipos de textos

Fig. 15

Interagir
verbalmente de
uma forma
apropriadaem
situagdes formais e
institucionais

Ser um leitor
fluente e critico

(Adaptado de CNEB 2001: 31)

Da leitura atenta do NPPEB, depreendemos que as cinco competéncias nucleares tém o

mesmo peso no desenvolvimento da personalidade e na formacao do aluno e,

consequentemente, na avaliacdo do mesmo. Atendendo a realidade escolar e visto que os
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niveis de desenvolvimento das competéncias apenas podem ser verificados através da

avaliacao, propomos os seguintes critérios de avaliacao para o 7.° ano de escolaridade:

Critérios de avaliacdo para o 7.° Ano de escolaridade

Pesos /
Objeto de avaliacdao/percentagem atribuida Instrumentos de avaliacdo | Percentagem
Total

Compreensao do oral .
Testes formativos e

(18%) sumativos
Expressao oral (onde se avalia: CO=
(18%) 18%; L= 18%;
E=18%;CEL=18%, sendo o
Leitura peso do teste de 72%)

(18%)

Grelhas de avaliacao da

Escrita Expressao oral
(18%) (EO= 18%)

Competéncias Fichas
especificas )
Trabalhos (orais e
escritos) realizados

e/ou apresentados na

sala de aula

Conhecimento explicito da lingua _

(18%) Grelhas de regjsto de
observacao

Instrumentos
inovadores/reciclados

. Competéncia Geral n.
. Competéncia Geral n.
. Competéncia Geral n.
Competéncias | * Compet(:enc?a Geral n.
. Competéncia Geral n. .
gerais e de . Competéncia Geral n. Grelhas de registo de
. Competéncia Geral n. observacao e grelha de
. Competéncia Geral n. autoavaliagao
. Competéncia Geral n.
. Competéncia Geral n.

cidadania

Devemos chamar a atencao para dois aspetos: relativamente as competéncias especificas segue a
respetiva legenda. Quanto as segundas competéncias, é de notar que as competéncias de cidadania (1
- Descentracao e empatia; 2- Pensamento critico e criativo; 3- Comunicacao e argumentacao; 4-
Participacao) estao incorporadas nas gerais.

Legenda: CO = Compreensao do oral; EO= Expressao oral; L = Leitura (interpretacao de texto); E =
Escrita; CEL = Conhecimento explicito da lingua.

Fig. 16
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3.2.2.1 - Compreensao do Oral

A compreensao do oral € a competéncia especifica do portugués que permite ao discente a
atribuicdo de um significado a uma mensagem ouvida. Esta surge no NPPEB em simultaneo
com a expressao oral. Aqui, o discente assume os papéis de ouvinte e descodificador de
mensagens. Na nossa opiniao, a proficiéncia oral do ouvinte é a base para o desenvolvimento
das outras competéncias especificas do portugués, é a garantia de sucesso nas outras
disciplinas e é a competéncia mais utilizada em contexto de comunicacao, visto que o ouvinte
se serve da memdria para ir buscar a informacao descodificada. A este respeito, Sim-Sim

afirma o seguinte:

“Uma deficiente compreensao do oral leva a perda de informacdo e esta altamente
relacionada com a incapacidade de prestar atencdo a mensagem ouvida e,
consequentemente, de recuperar a informacao transmitida oralmente. Dado o peso e o
papel da compreensdo do oral no acesso ao conhecimento e a eficacia da comunicacéo,
esta competéncia é vital para o sucesso escolar.” (Sim-Sim 1997: 27)

S6 pode haver expressao oral ou escrita se houver compreensao do oral. Por conseguinte,
a habilidade oral de um aluno do 7.° ano de escolaridade depende diretamente do
desenvolvimento de uma atencao auditiva que exige indubitavelmente concentracao. Do
nosso ponto de vista, o nivel de proficiéncia desta competéncia depende incontestavelmente
da atencao auditiva e do léxico dominado pelo ouvinte. Saber ouvir implica estar concentrado
e, ao mesmo tempo, fazer o processamento e retencao de informacao.

Urge refletir que a avaliacado na disciplina de portugués, nestas Ultimas décadas, ndo tem
dado relevo a competéncia de compreensao do oral, e tal constatacao tem tido implicacoes
diretas no desenvolvimento da mesma. Ora, entendemos que a avaliacao deve subsidiar
fielmente esta competéncia, de acordo com o peso que lhe é atribuido no NPPEB. E se
entendermos que a aprendizagem, como ja referimos, é efetuada através do olhar expert do
professor mediador, a avaliacdo desta competéncia requer uma diagnose sistematica e
continua ao logo do ano letivo. Defendemos assim que novas praticas avaliativas também sdo
propulsoras do desenvolvimento de competéncias e neste campo temos vindo a desenvolver
instrumentos de avaliacao que procuram medir e recolher informacées sobre a compreensao
do oral. Um deles é o uso de um questionario simples inserido no teste formativo. Deste
modo, o teste formativo, além das questoes relacionadas com a compreensao da leitura, a
escrita e o conhecimento explicito da lingua, apresenta um questionario prévio, que visa a
distincdo de enunciados verdadeiros de falsos, mediante a audicao do texto do proéprio teste
formativo. Este instrumento avaliativo, do nosso ponto de vistam traz uma dupla vantagem
para o aluno: permite-lhe ouvir com atencao o texto sobre o qual vao incidir as questoes de
leitura, permitindo-lhe uma melhor interpretacao, visto que muitos dos nossos alunos leem

ainda com dificuldade; e, por outro lado, o aluno desenvolve a escuta guiada de documentos
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diversificados da lingua. A titulo exemplificativo, apresentamos de seguida uma amostra de

um questionario de desenvolvimento da compreensao oral, que incide sobre a compreensao

do conto tradicional “A princesa Carlota™’:

1- ApoGs a audicao do texto do teu teste, diz se as afirmacdes sdo verdadeiras ou falsas.

a) O rei do texto que acabaste de ouvir ia casar pela segunda vez. [

b) Os conselheiros nao queriam que o rei se casasse. [J

c) O rei gostava de pescar e era amigo de um velho pastor. [

d) O rei ndo gostava da pastora Carlota. [J

e) Para casar com a pastora, o rei impos-lhe duas condicées. [

f) A pastora revelou-se uma siibdita, obedecendo a todas as ordens do rei. [

g) Antes de sair da sua cabana, a pastora resolveu, sozinha, guardar os seus velhos trapinhos. (]
h) Os trapinhos foram guardados numa velha mala. [J

i) Ao fim de um ano, Carlota teve a primeira filha. (I

j) Passados dois dias, o rei mandou matar a filha, alegando que tinha sido uma ordem dos seus
vassalos, entregando-a a um carrasco. [J

k) Além de rainha, Carlota também foi cozinheira. [

1) A historia tem um final triste, porque tudo ndo passou de um teste feito pelo rei a fiel pastora,
para garantir que ela fosse uma 6tima rainha. [J

Fig. 17

Analisando o NPPEB verificamos que a grande linha orientadora desta competéncia é
“Escutar para aprender e construir conhecimento”. Desta forma o professor tem
forcosamente de desenvolver o poder de concentracdo dos seus discentes e sobretudo cativa-
los para aprenderem, ndo s6 a saber ouvir, mas sim, a saber escutar, ou seja, ouvir com
atencao e concentracdo. Por conseguinte, na proposta de anualizacao de conteudos para o 7.°
ano de escolaridade, escolhemos trés descritores de desempenho do NPPEB sem os quais nao

é possivel haver desenvolvimento da competéncia de compreensao oral. Sdo os seguintes:

“ Dispor-se fisica e psicologicamente a escutar, focando a atencao no objeto e nos
objetivos da comunicacao; utilizar procedimentos para clarificar, registar, tratar e reter a
informacao, em funcao de necessidades de comunicacao especificas; interpretar discursos
orais com diferentes graus de formalidade e complexidade.”

(Adaptado do NPPEB 2009: 120)

Consequentemente, o desenvolvimento desta competéncia carece de um ambiente
propicio a escuta que cabe ao professor criar. O professor “agente “ tem o papel de cativar a
atencao do aluno, conduzindo a memorizacao e retencao de informacdo que este transforma
em conhecimento mobilizavel. Mobilizar materiais e um ambiente cativante é decerto uma
tarefa dificil para o professor face ao poder da palavra transmitida pelos media que cativam

melhor a atencao do aluno. A televisao, a radio e o uso de novas tecnologias cativam o ouvido

% 0 conto popular a que nos referimos encontra-se no seguinte endereco:
http://lendasecalendas.omeuforum.net/t352-a-princesa-carlota-conto-tradicional
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do discente e o docente tem de saber utilizar estas ferramentas em proveito do aumento do
poder de escuta dos seus alunos. Contudo, sustentamos que neste aspeto, o professor tem
uma vantagem dado que “Na era da informacao, o que ocorre € uma explosao de dados, e nao
de informagéo.”“oNa sala de aula, o docente transmite informacao e saberes, e nao dados.
Esses saberes transformam-se em conhecimento mobilizavel da parte do aluno, visto que os
transforma em conhecimento préprio, num processo de progressao e reconstrucao, a partir,
neste caso da escuta atenta do professor. Maria do Céu Roldao (1994: 116) corrobora esta
ideia ao sustentar que Ausubel salientava a importancia da transmissdo de informacdo na
reconstrucao de conhecimento por parte do aprendiz. Note-se ainda que as orientacoes de
gestao do NPPEB sustentam o desenvolvimento da escuta por forma a garantir que os alunos
atinjam os desempenhos descritos para esta competéncia. Compreender o que se escuta € um
dos processos essenciais da mente para o desenvolvimento das capacidades narrativas do

pensamento e da linguagem ao longo da vida.

3.2.2.2 - Expressao Oral

Sobre a importancia da comunicacdo oral em qualquer lingua, Cassany diz o seguinte:

“A lingua é comunicacdo e muito especialmente a lingua oral. A comunicacao oral é o
olho da vida social, comum a todas as culturas, o que nao sucede com a linguagem escrita.
Nao se conhece nenhuma sociedade que tenha criado um sistema de comunicacao
prescindindo da linguagem oral.” (Cassany 2007: 35)

Ora, sendo o portugués, além de disciplina, um instrumento de comunicacdo, a expressao
oral é a capacidade de saber falar. O discente assume aqui o papel de locutor perante um ou
varios interlocutores, utilizando um texto oral que se transforma em dialogo. A competéncia
da expressdo oral esta interligada com a competéncia de compreensdo do oral. Um bom
falante so pode produzir discursos orais depois de ter compreendido o que ouviu. Ao produzir
um discurso oral, o falante ativa automaticamente competéncias de realizacdo linguistica,
baseadas num conhecimento implicito e explicito da lingua. Um bom locutor deve
inclusivamente ter bem desenvolvida a capacidade pragmatica. Por conseguinte, entendemos
que um bom desenvolvimento desta competéncia depende da criacdo de um bom ambiente
para a discussao e o debate oral, em contexto de sala de aula ou noutros contextos. O locutor
produz atos de fala diversificados e contextualizados, desenvolvendo simultaneamente a
fluéncia, a articulacdo e o vocabulario portugués. A destreza do discente ao desenvolver esta
competéncia tem o escopo de garantir unidade(s) discursiva(s), através de marcadores
lexicalizados e nao lexicalizados. Esta competéncia tem como linhas orientadoras do seu

desenvolvimento os principios de que o discente deve “falar para construir e expressar

“0 Esta citacdo foi extraida do ebook Informacdo é prata, compreensdo é ouro, de Alessandro Nicoli de
Mattos, disponibilizado em http://creativecommons.org/.
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conhecimento” (NPPEB 2009: 121) e “participar em situacoes de interacao oral” (NPPEB 2009:
122). Os descritores de desempenho desta competéncia sao bastante exigentes e, como tal,

os alicerces do seu desenvolvimento devem contemplar o seguinte descritor:

“Produzir textos orais, de diferentes tipos, adaptados as situacdes e finalidades de
comunicacao: exprimir sentimentos e emocdes; relatar/recontar; informar/explicar;
descrever; fazer apreciacdes criticas; apresentar e defender ideias, comportamentos e
valores; argumentar/convencer os interlocutores; fazer exposicGes orais; dar a

conhecer/reconstruir universos no plano do imaginario.” (NPPEB 2009: 121)

Para o 7.° ano de escolaridade, partindo da anualizacdo que propusemos, para além do
descritor suprarreferido que funciona como base de desenvolvimento desta competéncia,
escolhemos todos os descritores de desempenho propostos para o 3.° ciclo, visto que
entendemos que a expressao oral transmite a descodificacao mental de mensagens por parte
do aluno. Os descritores de desempenho sao os seguintes:

“Planificar o uso da palavra em funcdo da analise da situacdo, das intencoes de
comunicacdo especificas e das caracteristicas da audiéncia visada; utilizar informacéo
pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais ou dados obtidos em diferentes fontes;
organizar o discurso, assegurando a progressao de ideias e a sua hierarquizacao; seguir
dialogos, discussoes ou exposicoes, intervindo oportuna e construtivamente; implicar-se
na construcao partilhada de sentidos:

- atender as reagdes verbais e ndo-verbais do interlocutor para uma possivel reorientacao
do discurso;

- pedir e dar informacdes, explicaces, esclarecimentos;

- apresentar propostas e sugestoes;

- retomar, precisar ou resumir ideias para facilitar a interacao;

- estabelecer relacées com outros conhecimentos;

- debater e justificar ideias e opinides;

- considerar pontos de vista contrarios e reformular posicoes.

Assumir diferentes papéis em situacdes de comunicacdo, adequando as estratégias
discursivas as funcdes e aos objetivos visados; respeitar as convengdes que regulam a
interacao verbal e explorar os processos de construcao do dialogo e o modo como se pode
agir através da fala.” (Adaptado do NPPEB 2009: 121-122)

Por conseguinte, acreditamos que estes descritores de desempenho do NPPEB asseguram o
eficaz desenvolvimento do uso da palavra, visto que partem de uma conceptualizacao de
planificacao, seguida da utilizacao de informacao e organizacao do discurso para posterior uso
correto da palavra. No entanto, deparamo-nos com alguns entraves ao normal
desenvolvimento desta competéncia que se resumem a carateristicas proprias e singulares da

personalidade do aluno, influenciada pelo meio social onde vive, tais como: a timidez, a
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inseguranca, a baixa autoestima e o constrangimento da intervencdo em publico, acrescidas
muitas vezes, de um vocabulario limitado ou redutor.

Em suma, nesta competéncia o docente deve utilizar metodologias estimuladoras de
interacdo com os alunos de forma a garantir a desinibicao e assegurar conversa, ou seja
comunicacao, construindo um contexto de aprendizagem colaborativo tornando o aluno

confiante e proficiente no uso da linguagem falada.

3.2.2.3 - Leitura

“A leitura bem-feita é uma inteligente e apaixonada conversa com o autor.”
(Périssée 1996: 16)

Se a expressao oral se desenvolve com uma boa conversa, também aqui a competéncia
leitora € uma conversa com o criador do texto. Desde sempre que a leitura fez parte das
aprendizagens na escola. Ja na Grécia antiga, a leitura estava incorporada nos programas
escolares através do ensino da “didascalia”, que consistia na habilidade de ler e escrever as
letras. A propria igreja, como instituicao social, deu relevo a leitura ao longo dos tempos, ao
apelar constantemente ao conhecimento da Biblia. Consequentemente, num pais
predominantemente catdlico, a leitura foi sendo enraizada na tradicdo escolar portuguesa,
como um meio de descodificacdo do texto escrito, a procura de informacao, € nao como um

ato prazeroso. A este proposito, Gilbert afirma o seguinte:

“A trilogia Religidao-Escola-Letras encontra-se a cada passo na historia da pedagogia.”
(Gilbert 1973: 25)

Ler é um ato individual e Unico. Nesta competéncia especifica, o discente desempenha o
papel de leitor, estabelecendo uma relacao intima com o texto escrito, do qual quer extrair o
seu significado e, acima de tudo, passando pela experiéncia de dar sentido a um texto, com
base nas suas vivéncias. Por conseguinte, a compreensao da leitura implica a construcédo
mental de outro texto a partir do texto de origem. Neste contexto, o leitor torna-se ele
proprio autor na medida em que é (re)criador mental do texto que acabou de ler.

Se a competéncia de expressao oral obriga ao dialogo, a competéncia da leitura submete o
leitor a um dialogo imaginario entre ele e o texto. Por conseguinte, o desenvolvimento desta
competéncia depende fortemente da vontade do leitor: so se aprende a ler lendo e, para tal,
o lente tem de querer ler. Também nesta competéncia, a escola deve por em pratica
métodos coletivos de ensino e de aprendizagem visto que o desenvolvimento desta
competéncia permite o dominio de literacias.

A leitura implica uma predisposicao que se treina ao longo da vida, nao se limitando a um
mero processo de descodificacao da mensagem. Ler implica compreender, analisar e criticar,

produzindo conhecimento, tornando o individuo auténomo e consciente. Além disso, ler
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pressupde estar concentrado durante um determinado espaco de tempo, dando azo a
fantasia, entrando noutros espacos, conhecendo novas personagens sem levantar os olhos da
escrita. O NPPEB (2009: 123-125) apresenta trés linhas orientadoras para o desenvolvimento
desta competéncia: “lLer para construir conhecimento(s)”, “Ler para apreciar textos
variados” e “Ler textos literarios”. Estas linhas diretrizes pretendem desenvolver diversas
literacias no aluno. O problema é que os alunos nao leem. E nao leem porque ninguém lhes
tem ensinado a gostar de ler. A este proposito, Barbara Hardy (in Fritzen 2007: 23) afirma o

seguinte:

“Sonhamos por meio de narrativas, devaneamos por meio de narrativas, lembramos,
antevemos, desesperamos, cremos, duvidamos, planejamos, revisamos, criticamos,

construimos, fofocamos, aprendemos, odiamos e vivemos por meio de narrativas.”

Ou seja, segundo esta autora, a vida é feita de leituras que todos nos traduzimos em
narrativas ou descricoes. Por conseguinte, mais importante do que ensinar os alunos a ler é
ensina-los a sonhar e sob esta premissa, ensina-los a gostar de ler. Alice Vieira, numa altura
em que foi entrevistada por Barbara Wong do Jornal Publico, em 10 de janeiro de 2010,
afirma que algo esta errado, quando atualmente se desloca as escolas para falar do livro
Rosa, Minha irmd Rosa a alunos dos 7.° e 8.° anos. E que ha 30 anos atras, fazia-o para alunos
dos 3.° e 4.° anos. Assim, tal como Alice Vieira, cabe-nos também a nos questionar: “o que
mudou na mentalidade de mildos de 13 a 15 anos que apreciam livros destinados a alunos
com oito ou nove anos?” Decerto que socialmente algo mudou: o discente, hoje em dia, tem
dificuldade em procurar informacdao num livro porque obtém dados rapidos através da
internet e dos media. Perante esta postura dos possiveis jovens leitores, a leitura eferente e
estética parece comprometida. Os habitos de leitura de outrora foram trocados por consolas
PSP ou Nintendo DS, por jogos de computador, por leituras rapidas de materiais diversos na
internet, por todo um leque de atividades mais atrativas e frenéticas que facultam usos
sociais e busca de dados, sem exigir grande esforco. No século passado, o armazenamento e
propagacao da informacao eram feitos sobretudo nos livros, dai a procura intensa da parte
dos leitores. Hoje, o conhecimento esta mais disperso, deixando de estar apenas armazenado
nos livros para ser facultado ao cidadao de forma rapida, tecnoldgica e atrativa, o que leva
qualquer um a dispersar-se e a encontrar a maneira mais facil de adquirir informacao.
Sabemos que facilmente o livro é trocado pela internet e a realidade dos alunos que nos
passam pelas maos prova-nos que eles obtém a sua primeira consola e respetivos jogos, muito
antes do livro ou infelizmente em vez dele. Estamos numa era em que o acesso e dominio da
tecnologia parecem ser os fatores propulsores de socializacao, quando antes esse espaco era
ocupado pela familiarizacdo com a leitura, a escrita e a habilidade do reconto nas praticas
humildes de pais e avos.

Hoje em dia, a maior parte dos alunos & mas nao entende o que &, comprometendo o

desenvolvimento da competéncia leitora, sobretudo ao nivel das competéncias
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metacognitivas. E o facto é que varios estudos efetuados com base nos testes PISA
comprovam que os alunos do Ensino Basico sdo maus leitores. Para combater tal situacdo, tém
coexistido nos Gltimos anos o PNEP*' e o PNL*, associados as atividades da rede de bibliotecas
escolares (RBE), que visam sobretudo desenvolver a competéncia leitora do discente. A
semelhanca do que acontece com as outras competéncias nucleares, desenvolvendo a leitura
o aluno incrementa outras competéncias especificas do portugués.

Na sua obra Incentivar o prazer de ler, Poslaniec (2006: 10) expde alguns conselhos para
inculcar nos discentes o prazer de ler. Assim, resolvemos resumi-los e adapta-los da seguinte

forma:

O discente/leitor devera ter a sua disposicdo e a dos alunos:

. Um leque variado de leituras;

. Livros que alimentem a imaginacao.

O docente nao deve:
Como cultivar o prazer da

leitura: . Obrigar o discente a ler;

. Obrigar o aluno a “dar contas” da leitura efetuada;
. Censurar a leitura do aluno;

. Impor um sentido canénico para o texto;

. Impor um ritmo de leitura.

Fig. 18

Por conseguinte, na anualizacdo de contelidos que fizemos para o 7.° ano de escolaridade

selecionamos os seguintes descritores de desempenho:

“ Definir uma intencdo, seguir uma orientacao e selecionar um percurso de leitura
adequado; utilizar, de modo auténomo, a leitura para localizar, selecionar, avaliar e
organizar a informacao; utilizar procedimentos adequados a organizacao e tratamento da
informacao: tomar notas; identificar ideias-chave; elaborar e utilizar grelhas de registo;
esquematizar. Interpretar textos com diferentes graus de complexidade, articulando os
sentidos com a sua finalidade, os contextos e a intencdao do autor: formular hipoteses
sobre os textos; identificar temas e ideias principais; identificar pontos de vista e
universos de referéncia; identificar causas e efeitos; fazer inferéncias e deducdes;
distinguir facto de opiniao; identificar elementos de persuasao; identificar recursos
linguisticos utilizados; explicitar o sentido global do texto. Expressar, de forma
fundamentada e sustentada, pontos de vista e apreciacdes criticas suscitados pelos textos

lidos em diferentes suportes; discutir diferentes interpretacoes de um mesmo texto,

“''0 Programa Nacional de Ensino do Portugués desencadeou no 1.° ciclo estratégias diversas para o
desenvolvimento da competéncia de leitura tais como a “ leitura em vai e vem”, o reconto e a leitura
mensal de um conto.

“2 0 Plano Nacional da Leitura criou concursos que incentivam o aluno a ler obras integrais, o que nos
parece ser uma otima estratégia.
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sequéncia ou paragrafo; identificar processos utilizados nos textos para influenciar o
leitor; analisar os para textos para contextualizar e antecipar o contedo de uma obra;
exprimir opinides e problematizar sentidos, como reacdo pessoal a audicdo ou leitura de
uma obra integral; caracterizar os diferentes modos e géneros literarios; analisar
processos linguisticos e retoricos utilizados pelo autor na construcdo de uma obra
literaria: analisar o ponto de vista (narrador, personagens); identificar marcas de
enunciacao e de subjetividade; analisar as relacoes entre os diversos modos de
representacao do discurso e analisar o valor expressivo dos recursos retdricos.”
(Adaptado do NPPEB 2009: 123-125)

Assim sendo, para que os alunos atinjam os descritores de desempenhos desta
competéncia, o NPPEB apela a incrementacdo de habitos e praticas de leitura de diversas
modalidades nomeadamente a leitura integral de obras propostas pelo programa, a leitura
profunda de excertos e a leitura cursiva e autonoma realizada fora da sala de aula, em casa
ou na biblioteca escolar(BE), Em suma, o docente deve por em pratica metodologias e
ferramentas pedagogicas que incutam no aluno o habito e o prazer de ler. Para verificacao
das leituras e da qualidade das leituras efetuadas, o docente podera utilizar fichas de leitura,
portefolios individuais ou coletivos, ou mesmo dispor de varios materiais na plataforma
Moodle ou no blogue da escola.

3.2.2.4 - Expressao escrita

“Escrever um texto extenso € provavelmente a tarefa construtiva mais complexa que
se espera que a maioria dos seres humanos realize num determinado momento.”
(Cassady 1999: 11)

Esta competéncia coloca o discente a desempenhar o papel de escritor, numa tarefa
complexa e morosa que é a de produzir comunicacdo escrita. A proficiéncia nesta
competéncia evidencia que o conhecimento linguistico suportado pelas restantes
competéncias é traduzido graficamente, com base num sistema de signos com significado,
pelo que o aluno escritor s6 pode evidenciar mestria nesta competéncia se for leitor. Apesar
disso, a capacidade de produzir textos ndo € natural nem espontanea, por isso exige treino e
um ensino orientado, centrado nas diversas modalidades e géneros textuais. Ora a destreza
escrita depende sobretudo da leitura de textos diversificados como exemplos para a producao
escrita, pois a leitura confere ao aluno um conjunto de conhecimentos que ele transfere para

a escrita. A este propdsito, Helena Lopes afirma o seguinte:

“(...) é pela producao textual-discursiva que o homem constrdi representacoes fazendo
uso de conhecimentos armazenados na memoéria (saber enciclopédico) alimentados e
realimentados por aqueles armazenados na memoria social (conhecimentos prévios).”
(Lopes 2006: 161)
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Desta forma, para desenvolver a competéncia da escrita, o aluno devera ativar micro
competéncias, ou seja conhecimentos prévios desenvolvidos desde o 1.° ciclo do Ensino Basico
que o aluno, sistematicamente utiliza na producao escrita. Segundo Grabe e Kaplan (1996: 4),
maior parte da escrita escolar é compositiva, ou seja, a escrita produzida visa a comunicacao
e obedece a varias tipologias e regras de criacdo textual. Por conseguinte, um aluno do 7.°
ano de escolaridade ao escrever um texto na sala de aula, esta automaticamente a ativar
micro competéncias de escrita. Luis Barbeiro (2007: 5) sustenta que essas micro competéncias
sdo as seguintes: a “competéncia compositiva”, que se resume a mestria na selecdo e
combinagdo de expressdes linguisticas, permitindo a construcdo de texto; a “ortografica”,
traduzida no dominio convencional de regras gramaticais e a “competéncia grafica”, ou seja,
a capacidade mecanica de desenho correto dos sinais alusivos a escrita. Sem qualquer destas
competéncias, o aluno ndo conseguira escrever nem comunicar corretamente. Estas micro
competéncias, fruto de um conhecimento assimilado, foram desenvolvidas e suportadas pelas
outras competéncias nucleares, mas sobretudo pela competéncia de leitura dado que ao ler,
o aluno esta em contato com um léxico variado que lhe permite nao s6 combater o erro
ortografico, dado que o aluno visualiza a palavra, como também lhe permite aumentar o seu
proprio vocabulario.

A competéncia da escrita objetiva, a semelhanca das outras competéncias, o
desenvolvimento da competéncia de comunicacdo, apesar de esta ser diferida. Grabe e
Kaplan (1996) sustentam a existéncia e distincdo de dois tipos de escrita: a “escrita
compositiva” e a “escrita nao compositiva”. Segundo estes autores, a escrita compositiva
obedece a regras de coesao e coeréncia, bem como a uma estrutura formal que lhe confere o
estatuto de protétipo textual. A escrita ndo compositiva ndo obedece a uma estrutura
extensa, resumindo-se a pequenos segmentos ou frases simples (uma lista de compras ou um
conjunto de questdes por exemplo).

A competéncia da escrita é fundamental na sociedade atual e € uma das competéncias que
é exigida a qualquer cidaddo, em diferentes contextos sociais, através de varios tipos de
texto: o preenchimento de documentos, a redacao de cartas a pedir emprego, a construcao
do curriculum vitae, entre outros.

Consequentemente, a escola deve desenvolver estratégias para criar bons escribas.
Segundo Luis Filipe Barbeiro, a escrita tem diversas funcées que o aluno deve dominar para
atingir varias finalidades com aplicabilidade social, nomeadamente as que a seguir sao por ele

esquematizadas:

Fungdes da escrita Modos de agao didatica Finalidade geral

Apropriacao de critérios de
Sequéncia didatica construcao de diferentes

Escrever para produzir

diferentes textos , .
géneros textuais

Autonomia na construcao de um

Escrever para aprender Ciclo de escrita .
P P texto a partir de um tema
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Desenvolvimento de uma
Escrever para criar Caderno de escrita relacdo positiva e pessoal com a

escrita

(Barbeiro 2007: 31)
Fig. 19

Por outro lado, a semelhanca da competéncia de leitura, esta competéncia tem
implicacdes interdisciplinares — os alunos necessitam de ler e escrever em qualquer disciplina
ou area curricular, dependendo da mestria evidenciada o seu sucesso, quer em termos de

aprendizagem escolar, quer em termos de comunicacao social, tal como refere Inés Sim-Sim:

“A expressao escrita € um meio poderoso de comunicacdo e aprendizagem que requer

o dominio apurado de técnicas e estratégias precisas, diversas e sofisticadas. As funcoes

da escrita sdao multiplas e variadas: escreve-se para identificar algo ou alguém, para

mobilizar a accdo, para recordar, para satisfazer pedidos ou exigéncias, para reflectir,
para aprender e para criar (Grabe & Kaplan, 1996).”

(Sim-Sim 1997: 30)

“A correcao do professor nem sempre € (til. S6 é efetiva quando se realiza durante o
processo de composicao do texto e portanto, quando o aluno pode incorpora-la na redacao
do mesmo.” (Cassany 2005: 67)

Deste modo, o professor de portugués deve ter em atencao a definicao de prioridades para
desenvolver nos seus alunos a competéncia da escrita. Dependendo dos niveis de desempenho
dos alunos da turma, as estratégias e as metodologias também tém que ser diferentes. O
certo é que através de atividades diversificadas de escrita, os alunos apreendem
conhecimentos e mestrias que os ajudam a conseguir melhores desempenhos nas outras
competéncias. Assim, independentemente da definicao de prioridades, o professor ndo pode
deixar de utilizar ou implementar na aula, as seguintes ferramentas pedagogicas: as listas de
vocabulario, a redacdo de textos do dominio da escrita compositiva e ndo compositiva, a
planificacdo textual antes da textualizacdo, o portefélio individual ou coletivo, a instituicao
de circuitos de circulacdo de escritos, como por exemplo a producdo de historias ou textos
coletivos, entre outros. Seguindo as indicacées do NPPEB (2009: 149), o docente devera criar
situacoes de escrita pessoal e orientada, permitindo a variacdo de parametros de escrita,
através da implementacao também de oficinas de escrita. O professor devera ainda seguir as
recomendacdes do NPPEB que apela ao desenvolvimento da escrita criativa, que entendemos

ser catalisadora no desenvolvimento da escrita por prazer.

53



O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
desenvolvimento das cinco competéncias nucleares

3.2.2.5 - Conhecimento explicito da lingua

Em condicées normais, um aluno do 7.° ano detém um conhecimento especifico ja
bastante desenvolvido em relacdo a lingua, visto que apds seis anos de escolaridade ele ja
possui um conhecimento mais aprofundado da lingua que fala. Esse conhecimento é
axiomatico e é adquirido inconsciente e naturalmente, ao longo da vida, pelo aprendiz
ouvinte, falante e leitor. Ora, o conhecimento explicito da lingua é a competéncia que
permite ao discente compreender o funcionamento da lingua, ou seja, & a competéncia que
permite tornar explicito um conhecimento implicito da lingua. Registe-se que esta
competéncia, no programa de portugués de 1991, surgia sob a designacao “funcionamento da
lingua”, ndo tendo grande peso na avaliacdo dos alunos e aparecendo sempre como dominio
subordinado e articulado com os outros dominios. Assim, constatamos que ao longo dos
Gltimos anos, nao tem havido grandes praticas de ensino da gramatica, havendo
inclusivamente, algum escape a lecionacdo da mesma. A agravar esta situacao, acrescem-se
as divergéncias nas formacdes de base de alguns docentes, relativamente a gramatica que,
por conseguinte, levaram a abordagens metodologicas divergentes no ensino da gramatica.
Alguns docentes tém ensinado a gramatica tradicional, outros a generativa, uns apoiam-se na
TLEBS, outros no Dicionario Terminologico (DT), outros usam ainda os mais diversos
compéndios gramaticais. Perante esta miscelanea de conteldos e gramaticas, o NPPEB vem
consagrar a utilizacdo de uma “biblia” gramatical — o Dicionario Terminologico —, criada a
partir das gramaticas de Lindley Sintra e Celso Cunha e da de Maria Helena Mira Mateus. O
objetivo da criacdo do dicionario Terminoldgico foi poder uniformizar terminologias
relacionadas com os diversos conceitos gramaticais. Desta forma, com o NPPEB, a
competéncia do conhecimento explicito da lingua, vulgus ensino da gramatica, passa a ter
exatamente o mesmo estatuto que as restantes quatro competéncias, vindo sustentar a
importancia que lhe tem sido dada pelo CNEB.

Os termos “conhecimento explicito da lingua” (CEL) e “funcionamento da lingua”, a luz de
diversos documentos emanados da DGIDC que suportam o NPPEB, sao conceitos
absolutamente distintos. Enquanto o “funcionamento da lingua” obriga ao ensino de algo que
a partida é visualizado pelos alunos, o “conhecimento explicito da lingua” parte do principio
que o discente ja possui a competéncia de conhecimento implicito da lingua (invisivel) e que
€ preciso desenvolver esse conhecimento tornando-o explicito. Ou seja, na filosofia do NPPEB
(2009: 150), o aluno é detentor de um conhecimento intuitivo da lingua, construido com o
treino, ao longo da escolaridade basica. Por conseguinte, o NPPEB propde que o professor
assegure simultaneamente um processo de reflexao sobre os aspetos e funcionamento da
lingua, e desencadeie mecanismos de consolidacdo dessa consciéncia metalinguistica.
Concluimos que esta mudanca de conceitos do anterior para o novo programa de portugués,
implica mudancas de praticas letivas. Consequentemente apresentamos o quadro seguinte,

que surge no documento Conhecimento Explicito da Lingua - Guido de Implementacdo do
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Programa de Portugués do Ensino Bdsico e que exemplifica algumas diferencas alusivas as

duas concecdes do ensino da gramatica:

Funcionamento da Lingua
(concecao de 1991)

Nao se estabelece uma relacao coerente entre o
conhecimento implicito dos falantes e o papel
do ensino da gramatica.

Conhecimento Explicito da Lingua
(concecao de 2009)

Consciencializacdo do conhecimento implicito e
inconsciente dos alunos.

Trabalho orientado para correcao do erro em
situacdo comunicativa, com aprendizagem em
uso.

Trabalho orientado para detecao de
regularidades da lingua, com mobilizacao para
situacdes de uso apos sistematizacao.

Conteldos organizados em funcao do contexto
de uso.

Organizacao de conteidos em funcao de
mobilizacado e de etapas de desenvolvimento do
conhecimento linguistico.

Competéncia transversal, de operacionalizacao

Competéncia nuclear.

em contexto funcional e lidico.

(CEL 2010: 12)
Fig. 20

Desta forma, o desenvolvimento da competéncia do conhecimento explicito da lingua vem
orientar e ensinar o aluno a refletir, demonstrando que sabe, mesmo que, numa primeira
fase, ele nao tenha consciéncia do que sabe, nem consiga denominar o que sabe, como se

depreende do documento:

“O termo “Conhecimento Explicito” s6 faz sentido tendo como referéncia a ideia de
que existe conhecimento implicito sobre a lingua. Por outras palavras, um trabalho sobre
conhecimento explicito assume, de forma inequivoca, que os alunos sdo falantes
competentes, ou seja, utilizadores da lingua que mobilizam de forma automatica regras
gramaticais para gerar e produzir enunciados na sua lingua.”

(CEL 2010: 6)

O desenvolvimento da competéncia do conhecimento explicito da lingua implica
forcosamente a aquisicao de conhecimentos gramaticais aos niveis fonético (os sons da
lingua), fonoldgico (as relacdes acusticas da lingua), morfologico (classes de palavras),
sintatico (a relacao dos diversos elementos da frase), lexical (vulgus vocabulario), semantico
(os sentidos ou referentes do léxico), pragmatico e discursivo (os contextos em que a lingua é
utilizada), que utilizamos de forma automatica e eficaz. Assim, com o NPPEB, esta
competéncia deixa de ter um cariz meramente instrumental e transversal as outras
competéncias, sendo considerada nuclear na aprendizagem do portugués. Assim sendo, o
desenvolvimento desta competéncia exige abordagens auténomas, em contexto de sala de
tdo censuradas nestas Ultimas décadas.

aula, Estas abordagens visam aprofundar a

competéncia linguistica do discente, quer em situacdao de “oficina” ou “laboratério
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gramatical”, desenvolvendo de forma articulada as restantes competéncias especificas, ou
seja, as competéncias linguistico-comunicativas primordiais ao desenvolvimento do aprendiz,
numa panoplia de papéis sociais, fundamentais para garantir o seu harménico relacionamento
com os outros e o mundo. Por conseguinte, esta competéncia visa desenvolver nos alunos a

consciéncia linguistica, tal como Inés Sim-Sim afirma no excerto seguinte:

“Assim, na perspectiva da educacdo basica, € funcao da escola promover o
desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos com o grau de sistematizacao
necessario para que possam mobiliza-la com objetivos estritamente cognitivos e com

objetivos instrumentais.” (Sim-Sim 1997: 32)

Assim, para que o professor assegure o desenvolvimento do “conhecimento explicito da
lingua” deve realizar atividades e tarefas estreitamente articuladas com o desenvolvimento
das outras competéncias nucleares, visto que é nestas que é possivel desencadear tarefas ou
espacos de reflexdo sobre a lingua. A semelhanca do que acontecia com as outras
competéncias, também o desenvolvimento do “conhecimento explicito da lingua” condiciona
0 bom desempenho nas restantes competéncias nucleares. A este propodsito, Inés Duarte

afirma o seguinte:

“O conhecimento explicito da lingua é pré-condicdo de sucesso na aprendizagem dos
géneros formais e publicos do oral, na aprendizagem da leitura e na aprendizagem da
escrita” (Duarte: 2008)

Do exposto, verificamos que o docente tem te ter uma nova postura em relacao ao ensino
da gramatica. Além de ter de se familiarizar com a nova terminologia presente no Dicionario
Terminologico, o docente deve incrementar também tarefas de cariz oficinal, laboratorial ou
mesmo inseridas em clubes de gramatica. Para o desenvolvimento desta competéncia, o
docente deve também ter o cuidado de escolher utensilios pedagodgicos que visem a
aprendizagem, tais como o mapa conceptual ou o quadro-sintese, como é sugerido no NPPEB
(2009: 151) e recorrer a instrumentos de apoio a aprendizagem (O Dicionario Terminologico
online, gramaticas ou prontuarios ortograficos), as novas tecnologias da informacdo e
comunicacao (TIC), bem como a biblioteca escolar. No entanto em relacdo as TIC convém
referir que os instrumentos so por si ndao servem a aprendizagem. Neste ponto, reiteramos a

opinido de David Justino que a este proposito refere o seguinte:

“Ha um ganho evidente na familiarizacdo dessas novas tecnologias com as quais vai ter de
lidar na sua vida futura. Contudo as tecnologias nao passam de instrumentos, sofisticados e
atraentes, sem duvida, mas tao-s6 instrumentos. Se o aluno ndo sabe estruturar um texto
argumentativo, nao ha nenhum processador de texto que o ajude. Se nado sabe interpretar o
enunciado de um problema, ndo sera a folha de calculo que o fara. Se nao sabe formular um

problema, nenhum programa o ajudara a encontrar a melhor solucao.” (Justino 2010: 83)
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Em suma, mais do que transmitir conhecimentos e desenvolver competéncias o docente

deve ensinar o aluno a raciocinar.

3.3 - Desenvolvimento simbi6tico das competéncias através do

Projeto Educativo de Escola ou de Agrupamento

O Projeto Educativo de Escola ou de Agrupamento, segundo o Decreto-Lei n.° 75/2008 de
22 de Abril, € um dos instrumentos essenciais de autonomia, pois promove a iniciativa e a
equidade social. Nele estao explicitos os principios, os valores, as metas e os processos de
operacionalizacdo que garantem a orientacdo educativa, num processo de auto-organizacao
do ensino-aprendizagem. Na opinido de Jorge Costa (1991: 10), o Projeto Educativo é um
“Documento de carater pedagdgico que, elaborado com a participacdo da comunidade
educativa, estabelece a identidade propria de cada escola através da adequacdo do quadro
legal em vigor a sua situacdo concreta, apresenta o modelo geral de organizacdo e os
objetivos pretendidos pela instituicao e, enquanto instrumento de gestdo, é ponto de
referéncia orientador na coeréncia e unidade de acao educativa.”

Assim, neste contexto, o NPPEB (2009: 14) também refere o seguinte:

“No artigo 3.° do Decreto-Lei 6/2001, de 18 de Janeiro, sao definidos os principios
orientadores a que obedecem a organizacdo e a gestdao do curriculo. Estabelece-se
naquele artigo ndo apenas “a coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do ensino
basico e articulacdo destes com o ensino secundario”, mas também a “integracdo, com
caracter transversal, da educacdo para a cidadania em todas as areas curriculares”, bem
como o “reconhecimento da autonomia da escola no sentido da definicao de um projeto
de desenvolvimento do curriculo adequado ao seu contexto e integrado no respetivo
projeto educativo”.

Partindo de uma diagnose de situacoes em relacdo as capacidades dos discentes e do
principio de que a escola deve educar e nao apenas instruir, o projeto educativo visa
incentivar os membros da comunidade educativa a nao serem meros consumidores do
curriculo, mas no perfil de mudanca que se vive atualmente, incentiva-os a serem agentes
criadores e criativos no desenvolvimento de competéncias desde o ensino Pré-Escolar, a
conclusdao do 3.° ciclo do ensino basico, em articulacdao espiral, motivando o aluno e
prevenindo a exclusdao social. Ou seja, o agrupamento de escolas, através do seu Projeto
Educativo deve motivar todos os seus alunos para a aprendizagem evitando qualquer situacao

l43

de abandono ou excluséo social®. Desta forma, o desenvolvimento de todas as competéncias

43 Num contexto de uma escola mais auténoma, no artigo 6.°, ponto um, alineas a) e b) do Decreto-Lei
n.° 75/2008, de 22 de Abril pode ler-se: “O agrupamento de escolas € uma unidade organizacional,
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nucleares de portugués também faculta ao aluno um manancial de performances que o
ajudam a inserir-se na sociedade. Urge entdo desenvolver com criatividade os principios e
valores orientadores do Curriculo Nacional do Ensino Basico, sobretudo o desenvolvimento do
sentido de apreciacdo estética e da curiosidade intelectual ao servico das diversas
competéncias das disciplinas.

Nao podemos deixar de referir que o desenvolvimento das competéncias nucleares passa
também pela utilizacdo da biblioteca escolar (BE) que é sugerida pelo NPPEB como uma
pratica que deve ser dinamizada pelo docente, visto que € um recurso que desenvolve a
autonomia do aluno e o motiva para a aprendizagem. E também sugerido o recurso as TIC
para redacao de trabalhos ou pesquisa de dados. Consequentemente, o NPPEB (2009: 153)
sustenta que o desenvolvimento harmonioso das competéncias do portugués deve ser
inclusivamente aprofundado através da interacdo com agentes e eventos culturais que se
podem traduzir em encontros com escritores, sessoes de contadores de historias, idas ao
teatro, idas ao cinema, frequéncias guiadas de museus, exposicdes ou viagens de estudo.

Por conseguinte, a luz de um projeto educativo de escola, resolvemos criar uma proposta
de desenvolvimento simbiotico de competéncias. Para tal escolhemos a tematica do Projeto
Educativo do Agrupamento de Escolas de Manteigas “Vamos (re) criar a escola — a arte como
evidéncia de competéncias” e resolvemos avancar com a seguinte proposta, em articulacao

coma BE:

Desenvolvimento simbiético de competéncias a luz de um projeto educativo
(Projeto a desenvolver numa turma do 7.°ano através do Projeto Curricular de Turma)

Disciplinas Tematicas Trabalhos e Competéncias a | Calendarizagcao

atividades desenvolver dos trabalhos e

Interdisciplinaridade atividades
desenvolver Trabalho

cooperativo
Trabalhos cruzados

intervenientes | Possiveis/Areas a

Portugués Museu: defjnigéo e Cartazes
funcao

Folhetos
Biografia do arquiteto Competéncias
Frank Gehry Biografias P
essenciais: Ao longo do ano
Arte moderna Exposicoes tematicas -
competéncias escolar

Criatividade Interacao com alguma especificas e

R escola de Bilbao A
Francés competéncias

dotada de drgaos proprios de administracdo e gestdo, constituida por estabelecimentos de educacao
pré-escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos de ensino, com vista a realizacao das finalidades
seguintes: a) Proporcionar um percurso sequencial e articulado dos alunos abrangidos numa dada area
geografica e favorecer a transicdo adequada entre niveis e ciclos de ensino; b) Superar situacdes de
isolamento de escolas e estabelecimentos de educacdo pré-escolar e prevenir a exclusdo social e
escolar.”
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A pintura, a escultura Mapas conceptuais gerais

Problemas
Ciéncias Fisico- A Fisica, o espaco e matematicos
uimicas o tempo na tematica . .

Q P Roteiro com calculos

das exposicoes .
posic Desenhos, pinturas,

permanentes esculturas

Historia

Trabalhos alusivos ao

Carnaval (desfile e Competéncias de

0 arquiteto Frank
Gehry: origem
judaica; papel dos exposicao) cidadania
Geografia judeus na Historia

O holocausto
Movimentos artisticos Trabalhos diversos
recorrendo a reciclagem
Matematica A cidade de Bilbao
(rios, relevo,
paisagem urbana, Trabalhos diversos
paisagem
natural.../comparacao
com a geografia de plataforma Moodle e no

Portugal blogue da BE

colocados na
Educacao Visual

Revitalizacao das
Educacao cidades Situagoes-problema
Tecnologica Roteiro da viagem: Debates
situacoes problema e
calculos Dilemas

Ciéncias Naturais | A arte no século XX; a
arte moderna Saraus

Relacao artista e obra
Gincanas
Edificio/ museu:
impacto ambiental;
envolvéncia com o Atividade Final: Viagem

meio ambiente;

- de estudo ao museu

arquitetura

Guggenheim em Bilbao

Relacao: escultura e

corpo humano

Educacao Fisica Geometria e novas

tecnologias (sistemas

de eixo)

Artes Musicais Valores e atitudes na
sociedade do século
XXI

Cultura e arte na
formacao do cidadao
europeu

A arte e a cultura do
fisico

A musica moderna

Fig. 21

Devemos ainda referir que este tipo de trabalho de desenvolvimento simbidtico de

competéncias tem a particularidade de incrementar o trabalho colaborativo em alunos e
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professores, dado que todos estao a trabalhar para o mesmo projeto e com os mesmos
objetivos: contribuir para o sucesso de todos os alunos através de uma aprendizagem

motivada.
3.4 - Metas de aprendizagem para o 7.° ano de escolaridade

No ano letivo 2010/2011, a DGIDC implementou o projeto “Metas de Aprendizagem, para
todas as disciplinas do ensino basico, inserido numa metodologia global, nacional
uniformizada, no intuito de garantir o desenvolvimento do curriculo nacional. O projeto,
contendo as metas a atingir pelos discentes, em cada ciclo de aprendizagem, objetiva
garantir um ensino de qualidade e melhores resultados escolares que vao ao encontro das
metas a atingir pelo “Programa/Estratégia Educacdo 2015”*, centrado em trés macro
objetivos: elevar as competéncias basicas dos alunos portugueses, aumentar os niveis de
literacia garantindo o cumprimento da escolaridade obrigatoria até ao 12.° ano e reforcar o
papel das escolas na educacao e formacao dos cidadaos.

As metas de portugués emanadas da DGIDC sao instrumentos de trabalho para o docente e
referenciais de aprendizagem destinados aos trés ciclos de aprendizagem, e estao organizadas
de uma forma abrangente, em “Dominios de Referéncia” para onde converge o
desenvolvimento das cinco competéncias especificas. Por sua vez, as metas desses dominios
estdo sectorialmente organizadas em subdominios. Por conseguinte, estdo definidas 103
metas finais para a disciplinas de portugués do 3.° ciclo®. Desta forma, revelando coeréncia
com todos os documentos ligados ao ensino do portugués, este projeto reforca a
aprendizagem em espiral apresentando as “metas finais” do 3.° ciclo, contendo as “metas a
concluir até ao final do ciclo anterior” e as “metas intermédias” até ao 8.° ano (ou seja as
metas do 7.° ano).

Mais uma vez, estes projetos que estabelecem metas a atingir pelos discentes portugueses
enquanto cidaddos europeus, reiteram que a pedagogia nas escolas tem de por
obrigatoriamente de parte o individualismo didatico, apostando em praticas de projeto que
garantam e desenvolvam o trabalho colaborativo.

Debrucamo-nos sobre as metas “metas intermédias” até ao 8.° ano (ou seja as metas do
7.° ano) e resolvemos criar uma grelha com a copilacdo das mesmas, Util para a pratica

pedagogica do docente que esteja a lecionar o 7.° ano (ANEXO V).

“ 0 “Programa/Estratégia Educacdo 2015” é um projeto que foi lancado no ano letivo 2010/2011 para
elevar as competéncias essenciais dos alunos do ensino basico, bem como os niveis de qualificacao, em
convergéncia com os padrdes internacionais de qualidade educativa e pode ser consultado em:
http://www.min-edu.pt/data/programa_educacao_2015.pdf.

4 Estas 103 metas podem ser consultadas em http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-
basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=6&level=6
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CAPITULO 4 — DESENVOLVIMENTO DAS COMPE-
TENCIAS NUCLEARES

"Comecai por melhor estudar os vossos alunos porque, seguramente, nao o0s
conheceis.”

J. J. Rousseau

Durante anos foi atribuida a “escola de massas” uma nocado de equidade, em que se
acreditava que os docentes deveriam transmitir conceitos e aprendizagens a todos os
discentes e da mesma forma. Nos Gltimos anos, tem havido a consciencializacao de que tratar
da mesma forma discentes diferentes so leva ao aumento dessas diferencas. O certo é que as
capacidades, as destrezas, os conhecimentos e as areas de interesse de cada aluno sao
distintos dos do colega do lado. Tal situacdo tem obrigado os docentes, através de diversos
normativos, a adotarem estratégias que garantam o sucesso do aluno. No entanto, as escolas
continuam a evidenciar dificuldades em responder a essa necessidade. Note-se a inclusao da
educacao especial para alunos com necessidades educativas diferenciadas ao abrigo do
Despacho n.° 50/2005 de 9 de novembro, como reforco para a integracao e sucesso escolar
dos discentes “mais diferentes”. Reiterando o que afirmamos e com base no questionario
efetuado aos alunos, urge despoletar um processo anual de aprendizagem que tera como
feedback o desempenho dos alunos, partindo das capacidades de cada discente, das suas
aptidées individuais e dos seus ritmos de aprendizagem. Assim, o desenvolvimento das
competéncias nucleares depende obrigatoriamente de um trabalho preparatério de diagnose
e levantamento de dados, que carece da ajuda do Diretor de Turma e que deve ser do
conhecimento de todo o Conselho de Turma. Este tipo de trabalho prévio proporciona um
trabalho cooperativo de toda uma equipa docente e consiste numa planificacdo conjunta e
articulada, discutida e negociada através da colaboracao ativa dos alunos.

Para desenvolver as competéncias nucleares da sua disciplina, o professor de portugués
tem de apostar numa pedagogia de motivacao e seducao do aluno, que nao deve ser
confundida com uma pedagogia que apela ao ludico. Essa pedagogia deve estar repleta de
criatividade e responder as exigéncias da turma. Como tal, como Maria do Céu Roldao afirma,
nao podemos continuar com velhas praticas didaticas e pedagdgicas, nem com metodologias

que nao cativam:

“Que sentido faz continuar a falar, nos textos curriculares, de “partir do préoximo para
o distante” na organizacao e sequéncia das aprendizagens para criangas que cresceram a
lidar com o distante no pequeno ecra, que convivem com informacdes diarias acerca de
toda a espécie de lugares e culturas, que navegam na internet e que — mesmo sem esses

meios — abstraem, questionam e interpretam?” (Roldao 2002: 14)
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l

4.1 - Pedagogia conceptual™ de seducao

“ 0 conhecimento é a moeda de maior valor do século XXI.”
(Medeiros 2003: 5)

Atualmente, a existéncia de uma heterogeneidade de metodologias pedagodgicas é o
resultado da resposta dos docentes aos reptos lancados pelo Ministério da Educacdo, que tém
como finalidade o desenvolvimento de praticas que garantam a exceléncia escolar dos

[/, que refere que as

discentes. Com base na teoria da aprendizagem significativa de Ausube
metodologias de aprendizagem, s6 por si, ndo asseguram a aprendizagem dos alunos,
acreditamos que o aluno tem de relacionar o conhecimento que adquire progressivamente
com o conhecimento que ja possui. Assim, Ausubel defende que a aprendizagem esta
dependente da aquisicdo de conceitos que, apos decifrados, se tornam claros, faceis de
memorizar e de interligar com outros conceitos.

Sob lema peculiar de que “todos os métodos sdo validos desde que justifiquem os fins”, o
professor ativo, através da auto aprendizagem e da formacao continua ao longo da vida, tem
criado e adotado varias técnicas pedagdgicas isentas de valores ideologicos, contributivas
para um melhor desempenho dos seus alunos e, simultaneamente, facilitadoras do seu
trabalho docente, quer como mediador, quer como avaliador de aprendizagens. Face a esta
realidade escolar e indo ao encontro das expectativas das turmas presentes no nosso estudo,
no que diz respeito a aprendizagem do portugués com base no NPPEB do 7.° ano, defendemos
que o docente deve, sobretudo empenhar-se em motivar, ou melhor, em seduzir os seus
alunos para a aprendizagem através de uma panodplia de meios e instrumentos que a
experiéncia docente lhe foi facultando ao longo da sua pratica docente. Além disso, nao
podemos deixar de relembrar que estes alunos vao ter de cumprir uma escolaridade
obrigatoria de doze anos, visto que os intentos politicos e sociais deste século pretendem
aumentar as qualificacoes dos alunos para melhor os inserir na sociedade. A este proposito,

David Justino faz a seguinte afirmacao:

“Se, pelo contrario, quisermos aumentar o nimero de quadros médios e superiores,
apostar nas profissdbes de elevada incorporacao de conhecimento e tecnologia que
aumentam a cadeia de valor, dispor de pessoas capazes de sustentar as novas indUstrias
do conhecimento e da cultura, entdao vamos ter de subir o nivel de escolarizacdo médio

das novas geracoes.” (Justino 2010: 93-94)

Consequentemente, visto que é necessario motivar os alunos para a aprendizagem,
resolvemos entao falar de “pedagogia conceptual de seducdo”. Como ja referimos, além de

transmitir conhecimentos, o docente deve acima de tudo levar o aprendente a pensar, e é

6 0 Novo Acordo Ortografico admite a tripla grafia para o adjetivo: conceptual, concetual e conceitual.
Optamos pela primeira forma por nos parecer a mais convencionalizada pelo uso em Portugal.
47 Vide ANEXO VI.
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nesta base que se situa o ensino de conceitos. Os conceitos sao assim entendidos como
concecoes que permitem a descodificacao de ideias, imagens, objetos, entre outros
referentes, e que, por sua vez, podem ser colocados em categorias que organizam o
pensamento e desenvolvem a comunicacao social. Se refletirmos sobre a aprendizagem quer
em meio escolar quer fora dele, verificamos que o ensino de conceitos surge desde o ensino
pré-escolar, prolonga-se ao longo de toda a escolaridade e continua ao longo da vida. Quando
um aluno pega num emaranhado de palavras tais como “Francisco”, “cafila”, “mesa” e
“lapis” e as consegue agrupar em duas classes de palavras — “comuns” (cafila, mesa, lapis) e
“proprios” (Francisco) — e ainda os consegue reagrupar nas subclasses “concreto”,
“coletivo”, “animado”, “ndo animado”, “contavel” e “nao-contavel”, nesse caso, o aluno
estd claramente a fazer uma aprendizagem por conceitos, dado que, além do pensamento
abstrato organizado e esquematizado, o aluno consegue interpretar e explicar a realidade. A
este proposito, Richard Janz (Arends 1997: 304) sustenta que ha trés tipos de conceitos: o
“conceito conjuntivo”, o “conceito disjuntivo” e o “conceito relacional”. Assim, na opiniao
do autor, o “conceito conjuntivo” tem sempre regras estruturantes constantes e os seus
atributos criticos combinam-se entre si. O “conceito disjuntivo” é mais abrangente e flexivel
e permite um conjunto alternativo de atributos. Quanto ao “conceito relacional”, este
depende de relacoes. O autor acrescenta ainda que a aprendizagem por conceitos, em que o
aluno adquire conceitos gerais, faz-se através de “exemplos” e “nao-exemplos” e que os
conceitos tém definicbes e rotulos. Assim, a aprendizagem e o raciocinio logico-dedutivo
constituem-se como alicerces para o desenvolvimento da compreensao por parte do aluno.
Consequentemente, a nocao de pedagogia conceptual vem ao encontro da criacao de
novos cenarios educativos e tem surgido na bibliografia de autores como David Ausubel, Joni
Almeida Amorim, Joseph Novak, Marco Moreira e Alberto Merani. Fruto de longos anos de
pesquisa, a pedagogia conceptual aparece defendida pela Fundacio Alberto Merani,”® que a
sustenta como modelo pedagogico de desenvolvimento da inteligéncia discente, com base na
interpretacdo de conceitos organizados em “mentefactos conceptuais”. Os preceitos basicos
desta pedagogia ativa privilegiam a utilizacdo de instrumentos ageis de crescimento do
conhecimento que levem ao desenvolvimento da personalidade, através do trabalho de
projeto. Portanto, ndo basta instruir ou educar, é preciso criar personalidades desenvoltas
que raciocinem e exteriorizem conhecimento adquirido, que normalmente surge sobre a
forma de texto oral ou escrito, numa aprendizagem organizada e planificada. Desta forma,
esta pedagogia leva o aluno a exteriorizar, apds o dominio ou interpretacdo de conceitos,
transformando os conhecimentos adquiridos em conhecimento mobilizavel. O conhecimento
conceptual permite a definicdo de conceitos com base em critérios e o reconhecimento das
inter-relacdes entre os mesmos. Ou seja, o aluno vai aprendendo pelo método learning by

doing, através da representacdao de imagens mentais e da representacdo de simbolos ou

“8 Fundacdo colombiana (FAMDI) onde se desenvolvem estudos pedagdgicos que vdo ao encontro dos
desafios para a educacao no século XXI. A nocao de pedagogia conceptual defendida pela fundacao pode
ser consultada no seguinte endereco: http://www.albertomerani.org/.
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exposicoes abstratas. Este conhecimento mobilizavel desenvolve inclusivamente o
pensamento abstrato e o raciocinio logico-dedutivo.

A pedagogia conceptual apresenta-se como metodologia util, pois através dela, o docente
desenvolve um trabalho prévio de reflexao, em funcdo da especificidade de cada turma,
questiona o que deve ensinar, como o deve ensinar e por que ordem deve ensinar.
Consequentemente, para o professor, o ensino e a aprendizagem traduzem-se em atos

educativos e, neste contexto, Alberto Merani defende a utilizacdo do modelo do Hexagono,

constituido por seis componentes, tal como apresentamos no esquema seguinte:

O objetivo O treino

A avaliacao A sequéncia

0 ensino (didatica) Os recursos
Fig. 22

No diagrama, o “objetivo” representa as finalidades educativas do contelido que se quer
trabalhar com os alunos. O “treino” define-se como o trabalho de orientacao desencadeado
pelo docente em torno de conceitos, levando o aluno a evidenciar conhecimento, capacidades
e habilidades de forma sistematica e por etapas. Pretende-se que os alunos sejam ensinados a
aprender e nao apenas a memorizar. A “avaliacdo” permite verificar o nivel de
desenvolvimento das competéncias em cada aluno. A “sequéncia” é uma forma de
organizacao e divisao faseada dos conteldos no intuito de facilitar a aprendizagem. O “ensino
(didatica)” surge como sindénimo de descodificacdo e compreensdo. Por fim, os “recursos”
representam todo o tipo de utensilios ou instrumentos pedagogicos em que a linguagem ocupa
o papel principal. Assim, urge que o docente observe e esteja cada vez mais atento a forma
como cada aluno da sua turma aprende, para que o aluno possa aprender a aprender. Por
conseguinte, sugerimos a utilizacdo de utensilios adequados ao desenvolvimento desta
aprendizagem ativa que proporcionem diversas operacoes mentais tais como a inducao, a
deducao, a descodificacao, entre outras. Defendemos inclusivamente que a aprendizagem se
centre o maximo possivel na resolucao de situacoes-problema, exercendo o docente o papel
de organizador de situacdes de aprendizagem. Acima de tudo, o professor deve ir ao encontro

das expetativas centradas no seu papel e desejadas pelos alunos, realizando um trabalho

64



O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
desenvolvimento das cinco competéncias nucleares

prévio de planificacdo que capte a atencdo e a concentracdo do aluno. A este proposito

Landsheere (1977: 23) afirma o seguinte:

“ (...) ndo basta prever o que o mestre vai fazer, (..) &€ também necessario saber
claramente aquilo que os alunos terao oportunidade de aprender e, portanto, de fazer.”

Na opinido de Perrenoud, “para instruir é preciso, de uma maneira ou de outra, captar a
atencao e a boa vontade. Como os programas sao, por vezes, aridos para os alunos que nao
sao mais herdeiros e cuja relacdo com o saber é incerta, a melhor alternativa que resta ainda
é seduzir, com a condicao de nunca confessar que &, ao mesmo tempo, um poderoso motor e

um verdadeiro prazer.”*

4.2 - Instrumentos inovadores e reciclados

Na sua metodologia quotidiana, o professor utiliza instrumentos ou utensilios didaticos e
pedagodgicos que se traduzem em “multimeios” para a abordagem dos conteldos. Desta
forma, no intuito de incutirmos no aluno a motivacdo para a aprendizagem, resolvemos
apresentar algumas metodologias alternativas, suportadas por utensilios menos
convencionais. Os utensilios didaticos fazem parte de um espolio infindavel de ferramentas a
disposicao do professor, destinadas a pratica pedagogica e, por isso, seriamos alguns desses
utensilios e técnicas que entendemos serem imprescindiveis e adequados para a aplicacdo do
NPPEB no 7.° ano de escolaridade.

Por conseguinte, escolhemos alguns utensilios com comprovacdo cientifica de
desenvolvimento de competéncias. Contudo, os instrumentos s6 por si ndo realizam
aprendizagens; estes tém de estar associados a metodologias e técnicas de aprendizagem. E,
neste dominio, ndo queremos de todo apresentar receitas para elevar os niveis de proficiéncia
do aluno do ensino basico, mas sim apresentar alternativas de ensino e aprendizagem que
com comprovacao cientifica conduzam ao sucesso. A este proposito Landsheere (1994: 95)

salienta o seguinte:

“(...) um método de ensino é, antes de mais, uma maneira de ser e de agir a respeito
do aluno. O método é também um conjunto de procedimentos que, sem fundamento

cientifico, se tornam procedimentos empiricos ou receitas”.

“Note-se que “A seducdo negada”, do artigo de Philippe Perrenoud “Os dez ndo-ditos ou a face
escondida da profissao docente”, de onde foi extraida esta citacdo do autor, alerta o docente para a
necessidade de criar no aluno expetativas positivas através da seducao. O artigo consultado encontra-se
no endereco seguinte:
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1999/1999_42.html.
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Portanto, tivemos o cuidado de apresentar utensilios, a nosso ver, adjuvantes na
aprendizagem e catalisadores no desenvolvimento de cada competéncia nuclear e da
disciplina de portugués. Assim, corroborando as afirmacdes de Landsheere, resolvemos
apresentar instrumentos ou utensilios pedagogicos adequados a faixa etaria dos alunos e,
complementando a opinido do mesmo autor com a nossa experiéncia pedagogica, nao
podemos deixar de salientar que, nesta dicotomia de ensino e aprendizagem, nao bastam as
acoes e os esforcos docentes, é necessario que o discente evidencie disponibilidade para
aprender e esforco traduzido em trabalho. Passamos entdao a apresentar nas paginas

subsequentes alguns instrumentos imprescindiveis na lecionacao do NPPEB.

4.2.1 - Mapa conceptual

Em primeiro lugar, urge apresentar uma definicdo clara do que € um mapa conceptual. O
mapa conceptual € uma ferramenta logica e visual que serve para representar de forma
irrepetivel o conhecimento sobre determinado tema, assunto ou conte(ido. E um utensilio de
base numa pedagogia de desenvolvimento de competéncias mediada pelo professor, dado que
o mapa conceptual construido numa determinada turma é um utensilio criado de forma
colaborada e cooperativa. Além disso, o mapa conceptual de uma turma nunca € igual ao
mapa conceptual construido sobre o mesmo contelido por outros alunos, numa outra turma. A
metodologia pedagdgica associada a consecucao desta ferramenta de aprendizagem permite a
descodificacao de conceitos em funcao dos niveis de desempenho dos alunos existentes em
determinada turma. Consequentemente, surge aqui reforcado o papel do docente como
mediador, orientador, observador e ndo um mero instrutor ou informador de contedos. Além
do referido, o mapa conceptual permite a intervencao de toda a turma e nao apenas de
alguns alunos, visto que é utilizado em trabalho coletivo de alunos.

0 mapa conceptual é um recurso pedagogico traduzido sob a forma de esquema, diagrama
ou rede conceptual com logica. Surge nas pedagogias do século XX com Moreira e é sobretudo
desenvolvido por Joseph Novak. Segundo este autor, o mapa conceptual tem
obrigatoriamente trés partes integrantes: “o conceito”, ou seja, o vocabulo que se quer
trabalhar e que corresponde a imagem mental provocada pela palavra; “as palavras de
enlace”, constituidas por verbos ou preposicoes que permitem criar as ligacGes entre os
conceitos, e a “proposicdao”, ou seja, a unidade semantica que resulta do conjunto do
“conceito” com as “palavra de enlace”. Além destas partes integrantes, o mapa conceitual
apresenta trés caracteristicas que estdo na base da sua construcdo: a hierarquizacdo, a
selecdo e o impacto visual. Os conceitos surgem assim por ordem de importancia, sao
selecionados, dado que o mapa conceptual é uma sintese ou resumo de conteldos, e é
conciso e vistoso para captar a atencao do aluno através da representacao visual (Peha 2005:
37-64).

Desta forma, o docente de portugués pode planificar uma aula propondo a criacdo de um

mapa conceptual sobre qualquer conteudo, visando desenvolver sobretudo as competéncias
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nucleares do oral, da leitura e do conhecimento explicito da lingua. O mapa conceptual
desenvolve a competéncia de compreensao oral dado que o aluno tem de interpretar o que
ouve. Consequentemente desenvolve a expressao oral quando exterioriza o seu pensamento
sobre a interpretacdo do conceito. Além disso, aprofunda a leitura ao desenvolver a
competéncia narrativa e inclusivamente desenvolve o conhecimento explicito da lingua,
através da sistematizacdo e explicacdo de conceitos fundamentais ao conhecimento
metalinguistico. Com efeito, Novak (1984: 15) sustenta que os mapas conceptuais tém a
intencao de representar de forma resumida o significado das relagcoes entre os conceitos sob a
forma de proposicoes, proporcionando assim ao aluno, uma melhor compreensao e
memorizacao de conteldos.

Com base em Novak (2003: 31), o mapa conceptual é “ uma ferramenta para organizar e
representar conhecimento”. Este autor considera esta ferramenta simultaneamente uma
estratégia, um método e um recurso ao servico da aprendizagem. Assim, o professor deve
aproveita-la para lecionar os contelidos do NPPEB. O primeiro passo consiste em escolher o
contetdo que quer trabalhar com os alunos e criar o mapa conceptual no quadro (interativo
ou tradicional), para que todos os alunos contribuam na criacdo do mapa conceptual. No
entanto, o mapa conceptual ndo é um vulgar esquema. Tal como sustenta Ontoria (2006: 34-
36), o mapa conceptual obedece a uma estrutura e tem regras de construcdo necessarias para
a correta elaboracdo de mapas conceptuais, com vista a torna-los eficazes na aprendizagem.
A criacao de mapas conceptuais obedece a “fios condutores” que a propria turma estabelece,
como se fosse uma teia de relagcdes de um ou varios conceitos. Ja anteriormente Ausubel
defendia o conceito de aprendizagem significativa, em que o discente manifesta vontade de
aprender e da significado ao que aprende através do mapa conceptual, que para ele se traduz

no seguinte:

“ (...) € uma representacao grafica em duas dimensdes de um conjunto de conceitos
construidos de tal forma que as relacdes entre eles sejam evidentes.” (Ausubel 2000: 19)

Medeiros vai mais longe no que diz respeito a concecao e utilidade do mapa conceptual,

tal como podemos depreender das suas afirmacodes:

“(...) o professor, ou o sujeito mais experiente, para realizar concretamente o mapa
conceitual enfrenta um processo consciente de “pensar o proprio pensamento”, no
sentido de monitorar o préprio conhecimento. Nesse processo, o sujeito situa as relacoes
entre o que sabe e as lacunas do que nao sabe, conhecendo melhor o seu proprio processo
cognitivo.” (Medeiros 2003: 155)

Podemos entdo referir que o mapa conceptual é um instrumento de metacognicao
reciclado que, apesar de antigo, se torna atual. Assim, defendemos a sua utilizacao porque
permite que o aluno, de forma ativa, tenha consciéncia do que aprende, refletindo sobre a

sua aprendizagem.
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Além de trazer vantagens para a aprendizagem dos alunos, o mapa conceptual é também
um instrumento vantajoso para o professor, visto que permite organizar de uma forma
metddica e hierarquica os conceitos dos conteldos que vai transmitir, adjuvando-o no
estabelecimento de um fio condutor entre conceitos. Esta ferramenta, ao permitir a
transmissao de conceitos-chave e estabelecer diversas relacbes entre outros conceitos,
reforca a compreensao e a aprendizagem por parte dos alunos, permitindo ao docente
verificar a aprendizagem e identificar conceitos mal apreendidos pelos alunos. Além de
dispositivo didatico e pedagodgico € também um precioso instrumento de avaliacdo que,
associado a uma boa grelha de observacao possibilita ao professor avaliar o alcance desta
metodologia de ensino.

Nesta linha de pensamento, complementando a informacdo sobre o mapa conceptual

enquanto instrumento metacognitivo, apresentamos o esquema seguinte:
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Fig. 23

Visto que os programas visam a formacdao de seres autdénomos com pensamento
estruturado, capazes de interpretar e reconstruir o que leem, os mapas conceptuais
apresentam-se como uma boa ferramenta de trabalho. Ao criar ambientes de aprendizagem,
o docente deve gerir informacao e comunicacao de forma a gerar conhecimento. No papel de
“formador-orientador-mediador”, o docente cria ambientes propicios ao trabalho coletivo da
turma. Esta estratégia de trabalho cooperativo pretende tornar visivel para o grupo o

pensamento individual. Ora, como o processamento do pensamento e o raciocinio humano se
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constroem em redes e associacoes mentais singulares, € necessario utilizar instrumentos que
levem o aluno a decifrar racionalmente tudo que l&, vé e ouve. A criacdo de mapas
conceptuais responde a esta premissa, fazendo com que o aluno seja coautor de todo o
conhecimento gerado em contexto de sala de aula. Assim, os mapas conceptuais sao
esquemas representativos de conteldos assimilados e trabalhados pelos alunos, em contexto
de sala de aula. Nao sdo apenas esquemas contendo informacdes. Sao provas de diversas
comunicacoes repletas de conhecimento, tal como podemos reconhecer nas palavras de

Moreira, que qualifica estes instrumentos da maneira seguinte:

“ (...) organizadores prévios, para fazer pontes entre os significados que o aluno ja tem
e os que ele precisaria ter para aprender significativamente a matéria de ensino, bem
como para o estabelecimento de relacoes explicitas entre o novo conhecimento e aquele
ja existente e adequado para dar significados aos novos materiais de aprendizagem.”
(Moreira 1987: 36)

Para apoiar as nossas conviccoes, resolvemos apresentar algumas regras a ter em conta na
elaboracao de um bom mapa conceptual, nomeadamente:

a) Perante o tema principal, alunos e professor deverao fazer uma boa escolha dos conceitos;
b)O professor deve apresentar alguns conceitos-chave de orientacao para os alunos;

c) Cada conceito pode estabelecer relacao com mais do que um conceito;

d) As conexoes estabelecidas deverao ser diversas;

e) As palavras de enlace deverao ser o mais objetivas possivel e dever-se-a evitar a repeticao
das mesmas;

f) As proposicdes devem ser claras e gerar conhecimento e raciocinio logico-dedutivo no
aluno.

Parafraseando Novak (1984: 17), o mapa conceptual é uma atividade criativa e ao mesmo
tempo estimuladora de criatividade, visto que os alunos, apds a aprendizagem numa
determinada atividade ou tarefa, ao elaborarem um mapa conceptual, estao a obter um
sumario esquematizado com representacdo mental do que foi ensinado e aprendido. Por
conseguinte, colocamos na pagina seguinte, um exemplo de um “um mapa conceptual” sobre
a Lenda de Sao Martinho de Tours, sem as palavras de enlace, ou seja os verbos que os alunos
teriam de colocar para estabelecer relacdes entre os conceitos. Este mapa seria enriquecido
e teria o maximo de conexoes criadas na turma. Escusado sera dizer que, perante a leitura da

mesma lenda em turmas diferentes, os mapas conceptuais serao forcosamente diferentes.
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4.2.2 - Trabalho cruzado

“O conhecimento enquanto conjunto de informacbes € necessario, porém nao é
suficiente. E possivel possuir informacées e nao saber fazer nada com elas. O
conhecimento torna-se eficaz quando se transforma em habilidades, sejam elas manuais

ou intelectuais.” (Paviani 2003: 29)

Muitas vezes o aluno detém conhecimento mas nado sabe utiliza-lo e este é
frequentemente um grande problema. A elaboracao de trabalhos de pesquisa individuais ou
coletivos tem sido uma estratégia pedagogica dos docentes para criar no aluno habilidades.
Por vezes, o professor queixa-se de que os alunos nao sabem elaborar um trabalho de
pesquisa e que este se resume a copia de dados. Ora, esta constatacao revela que os alunos
nao sabem fazer trabalhos.

Como resposta a esta preocupacao propomos a utilizacdo de outro utensilio inserido numa
pedagogia conceptual: o trabalho cruzado. Desta forma, para o ensino do portugués, em
regime de articulacdo horizontal com disciplinas em que haja afinidade de contetdos (como é
o caso da Historia, da Geografia, do Francés ou da Educacao Visual), o trabalho cruzado pode
ser uma resposta as necessidades dos professores que visam, colaborativamente e em
interdisciplinaridade, cruzar competéncias. Esta aproximacao pluridisciplinar, garantida pelo
trabalho colaborativo docente, produz forcosamente conhecimento e aprendizagem
significativa para o aluno, que deixa de ter uma visao estanque do conhecimento transmitido
nas diversas disciplinas. Por conseguinte, este dispositivo, inserido numa pedagogia de
projeto, permite que o aluno faca um s6 trabalho complementar em varias disciplinas,
havendo a aquisicao de uma cultura comum, e sobretudo permite que ele saiba desempenhar
corretamente essa tarefa. Em termos operacionais, os professores de duas ou trés disciplinas
propdem ao aluno a consecucao de um trabalho com base em temas afins ou comuns,
partindo de um ou varios conceitos; o discente, numa aprendizagem através da descoberta e
em autoformacao, vai portanto produzindo conhecimentos, opinides e pensamentos
fundamentados. O papel dos professores é serem orientadores, dando diretrizes e conselhos
para a elaboracao do mesmo. Por conseguinte, com a supervisao do docente o aluno elabora
numa primeira fase o plano do trabalho a desenvolver. Esta metodologia visa tornar o aluno
autonomo na sua aprendizagem. Consequentemente, o discente da inicio a tarefa de pesquisa
de dados suportando-se de varios recursos, sobretudo dos existentes na Biblioteca Escolar que
surge assim como um centro de recursos indispensavel a elaboracdo de um trabalho cruzado.
A medida que o aluno vai elaborando o seu trabalho, comum a duas ou trés disciplinas, pois
contém conteldos passiveis de avaliacdo nas mesmas, a tarefa do professor € corrigir, sem
classificar, as diversas fases do trabalho do aluno. A classificacdo dada ao trabalho s6 devera
surgir na versao final do trabalho do aluno. Deste modo, este instrumento facilita a tarefa do
aluno que realiza um so6 trabalho, coerente e articulado, em vez de dois ou trés trabalhos

distintos para as disciplinas envolvidas. Com base nestas nocoes, exemplificamos o que
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afirmamos, através do esquema seguinte que representa a sugestao de uma tematica, objeto

de trabalho cruzado na disciplina de portugués em interdisciplinaridade com Historia e

Geografia:

Disciplinas
intervenientes

Portugués

Historia

Tema e conteudos

O tema ou conteldo
devera ser comum aos
programas das trés
disciplinas.

Ex: Trabalho de pesquisa
sobre a origem do teatro
(Portugués);

A cultura e as tradicoes na
Grécia Antiga (Historia);

Localizacao e

Competéncias

. Cruzamento das
competéncias
especificas das
disciplinas.

. Seriacao de
competéncias
gerais para
avaliacao.

Avaliacao

Uma
avaliacao.

grelha comum para

Correcao multidisciplinar do
trabalho do aluno (quantas vezes
forem necessarias, permitindo
autocorrecao e melhoramento
antes da entrega final) sob a
técnica de “vaivém”, com a
atribuicao de classificacao
quantitativa apenas aquando da

Gltima correcdo, na versao final
do aluno; cada professor avalia e
supervisiona o trabalho e a
classificacao é atribuida
mediante o consenso  das
disciplinas envolvidas.

caracteristicas geograficas

Geografia da Grécia

(Geografia).

Fig. 25

A elaboracao interdisciplinar deste tipo de dispositivo de aprendizagem e de avaliacao
traz vantagens para a escola atual, na medida em que tem como finalidade o
desenvolvimento de competéncias comuns a todos os discentes, em alunos com niveis de
aprendizagem distintos. Além disso o aluno desenvolve competéncias em interacdao e de
forma autonoma. Orientado pelo docente que lhe faculta o tema ou conteldo comum, o
aluno faz um plano do assunto ou assuntos que quer desenvolver no “trabalho cruzado”,
suportando-se das TIC. Na etapa supervisionada em que o aluno tem de saber executar o
plano tracado para produzir resultados visiveis e passiveis de avaliacao qualitativa por etapas,
os professores tém apenas a tarefa de orientadores, visto que o intento desta tarefa é criar
alunos autonomos. Por fim, o aluno deve apresentar o resultado do seu trabalho oralmente e
por escrito. Aqui o aluno esta a evidenciar os seus esforcos sabendo fazer o trabalho para o
qual foi estimulado, desenvolvendo as competéncias da leitura e da escrita, e sobretudo as

competéncias gerais em regime transversalidade propostas pelo CNEB.

4.2.3 - Situacao-problema

Este utensilio pedagogico foi sobretudo usado na década de 70, relacionado com conceitos
da psicologia cognitiva desenvolvida por Piaget. Partindo do pressuposto que a aprendizagem

tem de passar obrigatoriamente pela compreensao, esta ferramenta surge em finais do século
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XX associada a didatica da Matematica. Este pressuposto desencadeia no ensino a constatacao
de que os conhecimentos se desencadeiam perante um processo de resolucao de problemas
em que o aluno questiona ativamente para encontrar a solucao.

Por conseguinte, no intuito de elevar os niveis de desempenho das competéncias dos
alunos na disciplina de portugués, o docente tem ao seu dispor uma otima ferramenta que
responde a filosofia NPPEB. A “situacao-problema” vem criar instabilidade entre aquilo que o
aluno julga saber e o que constata que sabe realmente. Além disso, € uma ferramenta
pedagdgica que deve ser utilizada num contexto de trabalho colaborativo, onde quer a
confrontacao de ideias quer a exposicao de diferentes pontos de vista fazem evoluir o aluno.
A “situacao-problema” além de ferramenta de aprendizagem é sobretudo uma metodologia
pedagodgica que nao se traduz numa problematica nem muito menos num problema real que
tenha de ser resolvido. E uma tarefa concreta, sugerida pelo docente e executada pelo
discente, num cenario ficticio, em que o aluno tem consciéncia da dificuldade ou do
problema. A “situacao-problema” tem o poder de alimentar no aluno o desejo de superar a
dificuldade e solucionar o problema. Desta forma, esta tarefa é adequada aos alunos e aos
conteldos dos programas e visa desenvolver nos alunos competéncias que eles tém menos
desenvolvidas. Nao € uma atividade de decifracdo, nem de memorizacao, é decerto uma
tarefa com um certo grau de complexidade, em funcdo dos destinatarios da “situacao-
problema”. A “situacdo-problema” desperta curiosidade e atencdo no aluno, pois € uma
tarefa desafiante e motivadora, dado que é exequivel e, apesar do grau de dificuldade na sua
resolucao, esta tem solucdo. O propdsito da “situacao-problema” ndao é meramente o de
exercitar a mente, pois tem um alcance maior visto que possibilita, na pratica, levar o aluno
a evidenciar o seu saber em uso, elevando o seu grau de autonomia e autoaprendizagem. E
um dispositivo pedagogico que desenvolve multiplas capacidades e provoca o desejo de

aprender, tal como podemos constatar na afirmacao seguinte:

“ (..) a aprendizagem através das situacoes-problema visa provocar de forma
deliberada e intencional aprendizagens, as quais, mais do que desejadas, nao so se

espera que acontecam como tudo se faz para que acontecam(...)” (Trindade 2010: 137)

Neste instrumento pedagodgico, a escolha dos recursos depende diretamente das
competéncias que o docente quer desenvolver, partindo sempre do nivel de desenvolvimento
de competéncias que o aluno ja adquiriu. A metodologia utilizada rege-se pelos
procedimentos da investigacdo cientifica em que ha a existéncia do problema, a formulacao
do leque de hipdteses que sao testadas para se obter a solucao ou resolucao do problema.

Consequentemente, a utilizacao deste tipo de utensilio exige rigor da parte do docente ao
referir as regras de execucao da tarefa, visto que estas atuam como condicionantes que vao
determinar as aprendizagens dos alunos, bem como orientacées que despoletam no discente
as operacoes mentais necessarias para encontrarem as respostas. Qualquer “situacdo-
problema” tem obrigatoriamente de conter obstaculos ou entraves dificeis de contornar, que

obriguem o aluno a raciocinar e a encontrar uma solucao para resolver a situacao. Desta
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forma, este dispositivo tem de ser minuciosamente delineado em funcao da especificidade
dos discentes, dado que permite gerar autoconhecimento através de operacoes de transfert,
ou seja, obriga o aluno a raciocinar e a obter conhecimento construido em contexto e nao
apenas conhecimento memorizado. Assim, ao construir ou delinear uma “situacao-problema”,
o professor tem de criar obstaculos para a mesma que estejam diretamente ligados as falhas
ou dificuldades dos alunos, nomeadamente as competéncias menos desenvolvidas. E sempre a
partir do nivel de proficiéncia do discente que se aciona esta metodologia de aprendizagem.
A situacdo-problema nao deve ser muito facil, nem muito dificil, mas deve procurar
desenvolver as competéncias em falha no aluno. Se for bem pensada, assemelha-se a um
simulador de situacdes passiveis de serem reais.

A execucao da tarefa é sempre efetuada sob a alcada do professor, que pode antecipar o
que se vai passar, prevendo quais as dificuldades dos alunos em resolver a situacao e o que
precisam para a resolver. Neste contexto, este instrumento funciona como estimulo ao
desenvolvimento ndo s6 do gosto, mas também da necessidade de aprender, visto que
desperta um conflito sociocognitivo e de competicao saudavel no aluno. O aluno, segundo
Meirieu (1993: 169), tem um problema para resolver que s6 pode ser solucionado se este
aprender. Ainda na opinido do mesmo autor (1993: 179), a situacdo- problema desenvolve trés
funcbes pedagogicas: a “funcdo erotica”, dado que provoca no aluno o desejo insaciavel de
saber; a “funcdo didatica”, visto que o objetivo do professor é garantir a aprendizagem do
aluno, e a “funcdo emancipatoria”, ou seja, a possibilidade de cada aluno poder fazer a
elaboracao progressiva de procedimentos eficazes para a resolucao do problema colocado.

Perrenoud (2002: 128) vai ainda mais longe na importancia atribuida a esta concecao de
aprendizagem e sustenta que a situacdo-problema é uma técnica de avaliacdo formativa em
que o aluno passa por um percurso fechado. O autor pressupde que, mediante cada questao,
o aluno passa por quatro etapas: a alteracdo, a perturbacao, a regulacdo e a tomada de
decisdao. Na “alteracdo”, o autor entende que o aluno esta perante uma perturbacio
desencadeada pela “situacao- problema” que o pode levar a renuncia-la, a nega-la, a
considera-la sem valor ou a enfrenta-la. Surge assim uma primeira interacdo do aluno com a
situacdo problema. Na “perturbacdo”, o aluno passa por um desequilibrio em que ja nao esta
tao certo do que supunha saber, revelando limitacGes de recursos para a resposta. No que
concerne a “regulacdo”, esta diz respeito ao trabalho do discente perante as suas reacées a
perturbacao. Nesta etapa, o aluno interage por forma a restabelecer o equilibrio quebrado
pela questao ou pelo problema proposto. Nesta fase, as alternativas para encontrar a
resolucdo do problema devem estar bem elaboradas. Quanto a “tomada de decisao”,
Perrenoud refere que esta consiste numa forma agil de resolver o problema.

A titulo de exemplo, numa atitude pré-ativa, expomos trés situacoes-problema passiveis
de serem utilizadas na abordagem do NPPEB: o primeiro desafio lancado aos alunos consiste
na criacao de um itinerario digital de uma visita de estudo ao museu Guggenheim, em Bilbao,
partindo de um cenario em que a pessoa interessada em fazer a visita é paraplégica. Outro

cenario possivel é a tarefa de o aluno fazer a reconstituicdo cronolégica de acontecimentos
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relacionados com a origem do teatro para surdos e invisuais. Por Gltimo, o desafio de o aluno
ter de explicar a letra de uma cancao a um surdo-mudo. Estes sao alguns exemplos em que a
insercao de “um eventual problema” na diretriz da tarefa condiciona e desperta no aluno a
vontade de solucionar a mesma. Com efeito, acontece que este utensilio obriga o aluno a

raciocinar de forma motivada dado que deseja encontrar a solucao para o problema.

4.2.4 - Técnica de biblio e videoterapia

Urge definir o que se entende por biblioterapia e videoterapia. A biblioterapia é
simultaneamente uma técnica e uma pratica de utilizacdo de livros sobre os mais
diversificados assuntos com fins curativos. A palavra deriva dos termos gregos biblion, que
significa “livro”, e therapeia com o significado de “tratamento”, “cuidado” ou “cura”. Assim,
tal como a etimologia da palavra indica, esta técnica pretende resolver problemas através do
livro. Esta pratica tem sido considerada nos Gltimos anos uma mais-valia, sobretudo na area
da psicoterapia. Como metodologia curativa, utiliza livros ou excertos, em diversos suportes
(escrito, video ou audio), sobre assuntos ou temas especificos, para ajudar o ser humano a
resolver os seus problemas. O seu objetivo fundamental é estimular a mente do doente para
melhorar a sua salde psiquica. Esta terapia adjuvante na cura de doenca ou maleitas do
corpo e da mente utiliza a literatura para estimular no paciente a resolucao de problemas de
ordem psiquica, mental ou social.

Ja na antiguidade classica, o ato de curar passava incontestavelmente pela utilizacao de
livros. A therapeia, que significa “cuidar do ser” era praticada por gregos e romanos que
acreditavam na cura do paciente através do poder da palavra. Desta forma, por meio da
literatura, o paciente entrava num mundo ficticio a semelhanca dos atuais filmes de ficcao
cientifica, ou em trés dimensoes, em que a mente se desprende do corpo e penetra noutra
dimensao. Ao entrar noutros dominios mentais, o leitor desprende-se dos seus problemas e
interage, ainda que de forma imaginada, com as palavras que descodifica, visto que o poder
da palavra interage diretamente com a personalidade. A este propodsito, Caroline Shrodes
(1950: 32), sustenta que a biblioterapia pode ser definida como um processo de interacao
dinamica entre a personalidade do leitor e a literatura. Deste modo, a finalidade desta
terapia € levar o doente a alterar atitudes e comportamentos que o estao a prejudicar.

Nesta linha de pensamento, aplicando-a ao contexto escolar, consideramos que esta
metodologia pode ser adjuvante no desenvolvimento de competéncias “doentes” ou menos
desenvolvidas no aluno, como é o caso da leitura. Como o NPPEB sugere um trabalho sobre os
desempenhos relacionados com a compreensao textual, a aplicacao desta terapia de
motivacao para ao leitura e de cura para aqueles que nao gostam ou nao tém o habito de ler,
parece-nos adequada as criancas do 7.° ano de escolaridade. Desta forma, perante o acervo
literario disponibilizado pelo PNL, por anos de escolaridade, cabe ao docente a tarefa de

selecionar livros de leitura autonoma que vao ao encontro das necessidades do aluno. Desta
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forma, urge sensibilizar os alunos para a riqueza de textos nacionais e internacionais, visto
que o docente, com o NPPEB, tem obrigatoriamente de conhecer bem os seus pupilos,
sobretudo as suas apeténcias para os cativar para a aprendizagem.

Sendo a biblioterapia uma técnica que ira decerto melhorar as aprendizagens e a
compreensao de textos, docentes e alunos deverao inclusivamente suportar-se dos recursos
disponibilizados pela BE, que normalmente possui um consideravel espdlio de livros
recomendados pelo PNL. A semelhanca dos utensilios pedagdgicos referenciados neste
trabalho, esta técnica também se insere no contexto de trabalho colaborativo entre alunos.
Procuramos assim curar um dos males dos alunos do século XXI, que é a falta de apeténcia
para a leitura e consequente iliteracia, pois ler € uma tarefa penosa para a maioria dos nossos
discentes. Esta requer concentracdo, € um ato isolado e exige ainda que o sujeito se
mantenha fisicamente estatico num determinado espaco de tempo. Ora, tais caracteristicas
nao sao coadunaveis com as caracteristicas de muitos discentes presentes nas nossas salas de
aula, que impacientes, descobrem conhecimento instantaneo ao som de um clic na internet.
Perante tais dificuldades, as praticas criativas associadas as TIC impdem-se, e neste contexto
podemos falar em “videoterapia”, ou seja em aumentar os indices de literacia através de
videos de sensibilizacdo para a leitura ou de e-books, os livros digitalizados. A titulo de
exemplo, propomos a consulta de alguns videos ou curtas-metragens animadas no YouTube,
tais como: “A maior flor do mundo”, de José Saramago; “O pequeno principe”, “Aprender a
aprender”, “The girl Who hated books”, “Um livro estranho” e “Balablok”. *

Centradas no desenvolvimento das competéncias da leitura e da compreensao e expressao
orais, as técnicas de biblio e videoterapia obrigam o leitor a efetuar inconscientemente trés
operacoes: leitura, visualizacao e audicao intensiva. Procuramos assim desenvolver no leitor
ou ouvinte a adesao e consequente gosto pela leitura. Defendemos que bem estimulado,
qualquer aluno tem a possibilidade de se tornar um leitor exemplar.

A semelhanca da biblioterapia para fins terapéuticos, quando a biblioterapia ou a
videoterapia sao aplicadas na educacao, o docente deve ter o cuidado de selecionar livros ou
videos que correspondam ao nivel de literacia do aluno. Concomitantemente, estes devem
despertar nele curiosidade, identificando-o com a mensagem, evidenciar situacdes,
dificuldades ou problemas proximos da realidade do aluno, e ndo devem ter muita extensao
de texto para nao originar desinteresse.

Este posicionamento implica pensar na operacionalizacao adequada destas duas técnicas
em contexto de sala de aula. Com efeito, a titulo de sugestdo, quer a biblioterapia quer a
videoterapia podem ser aplicadas uma vez por semana, nos primeiros vinte minutos da aula —

referindo-nos ao NPPEB do 7.° ano de escolaridade. Os dez primeiros minutos sao utilizados na

%0 Os videos referidos encontram-se nos seguintes enderecos:
http://www.youtube.com/watch?v=mFfGzmS7aF; http://www.youtube.com/watch?v=KC3UQ5ekigM&fe
ature=related; http://www.youtube.com/watch?v=Pz4vQM_Emzl&feature=related; http://www.youtub
e.com/watch?v=geQl2cZxR7Q&feature=related; http://www.youtube.com/watch?v=ux10hFr_aQAé&feat
ure=fvwrel; http://www.youtube.com/watch?v=p5bFOtKwAVU.
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interpretacdo dos instrumentos utilizados — um excerto de um livro ou um video®—, e o
restante tempo devera ser utilizado no desenvolvimento da compreensao e expressao oral. Na
pratica, estes utensilios despertam a sensibilidade do aluno, motivando-o; ao passo que do
lado do docente, se assiste ao desenvolvimento de estratégias de superacao de dificuldades

em alunos com e em dificuldade.

4.2.5 - Dossié ou portefolio de turma

“0O portefolio € um continente de diferentes tipos de documentos (anotagdes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, testes de aprendizagem, conexdes com outros
temas fora da escola, representacdes visuais..) que proporciona evidéncias dos
conhecimentos que foram sendo construidos, estratégias utilizadas para aprender e a
disposicao de quem o elabora para continuar aprendendo.”

(Hernandez 2000: 166)

A competéncia da escrita pauta-se por um conjunto de regras mais exigentes que a
oralidade ou a leitura. Como o texto produzido é permanente e normalmente moroso na sua
consecucao, este tem forcosamente de ser produzido num espaco proprio, que a pedagogia
atual denomina de “oficina” ou “atelié de escrita”. Como os textos redigidos se destinam a
ser lidos por outros além do seu autor, a exigéncia de fidelidade e descodificacdo na
comunicacao obriga o escritor ao dominio de regras de redacao, ortografia e caligrafia (no
caso dos textos manuscritos) visando assegurar a coeréncia e coesdo da mensagem. A este
proposito convém lembrar que, no ano letivo de 2011/2012, entra também em vigor nas
escolas portuguesas o novo Acordo Ortografico (AO), o que constitui uma dificuldade
acrescida para um bom desempenho na competéncia da escrita.

Por conseguinte, relevando o papel que a escrita possui no processo de ensino-
aprendizagem, resolvemos apresentar o portefélio como um instrumento que estimula a
producdo de escritos individuais e coletivos, que até agora parece ter sido pouco
rentabilizado no Ensino Basico. Devemos relembrar que o NPPEB para o 7.° ano reforca a
existéncia de ateliés ou oficinas de escrita.

Desta forma, portefélio ndo € uma mera pasta para guardar papéis, mas sim um dossié
organizado e sequencial que relune os diversos textos produzidos. Este instrumento revela
uma amostra do trabalho produzido pelo aluno e permite que este obtenha um feedback do
professor em relacao aquilo que produz. Além disso, faculta-lhe uma visualizacao dos seus
progressos e das suas falhas e permite ao docente dispor de mais informacoes fidedignas para

uma avaliacao continua e formativa da escrita compositiva do aluno. O portefolio surge assim

' Em termos de recursos ao dispor deste tipo de metodologia pedagdgica, destacamos o site canadiano
de filmes http://www.onf.ca/ que, além de filmes do dominio publico, contém um conjunto de videos
pedagogicos de grande qualidade.
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como um utensilio ao dispor do aluno — caso seja individual— e da turma — caso seja
coletivo—; é uma ferramenta que, a medida que vai sendo construida permite ao aluno
autodiagnosticar as suas dificuldades na area da escrita compositiva ao longo do seu
continuum de aprendizagem.

A experiéncia escolar demonstra-nos que o portefolio individual tem sido produzido,
sobretudo no ensino secundario, em detrimento do ensino basico. O que nds propomos é que
ele seja também produzido no 3.° ciclo, neste caso no 7.° ano de escolaridade, e nao de
forma individual, mas sim coletiva e colaborativa. Ou seja, em vez de cada aluno ter o seu
portefolio com os seus textos produzidos, do qual sdao apenas leitores o proprio aluno e o
professor, defendemos um portefolio coletivo a que tém todos acesso, que podera estar numa
prateleira de sala, com todos os trabalhos produzidos pelos alunos, organizados em pequenos
grupos ou envolvendo toda a turma. Arriscando com uma certa audacia, porque nao avancar
para a criacao de um portefolio coletivo digital inserido num blogue, numa plataforma Moode
ou noutro tipo de plataforma disponivel a todos os alunos? Por conseguinte, ao apresentarmos
esta sugestao metodologica, tal atitude nao representa uma revolucdo nas metodologias
anteriores, mas sim uma evolucao, na medida em que defendemos que os alunos com mais
dificuldades aprendem de forma mais célere ao serem confrontados com trabalhos melhores,
realizados por colegas da mesma idade e pertencentes a outro grupo de trabalho.
Consequentemente, esta ferramenta multidimensional permite que o discente coopere numa

aprendizagem cada vez mais colaborativa e partilhada, como sugere Nazaré Coimbra:

“0 portefolio apresenta-se como um instrumento e projecto multifacetado que
interliga uso e comunicacdo, instrucao e avaliacdao, motivando a auto e a hetero-
construcao colaborativa da escrita e da (co) avaliacao formativa. Desta forma, o
portefélio permite um olhar reflexivo de alunos e professores sobre quem, o qué, porque,

como e quando, num percurso de escrita.” (Coimbra 2009: 126)

Este utensilio pedagdgico, além de ser um instrumento impulsionador no desenvolvimento
de aprendizagens no dominio da competéncia escrita também é um potencial instrumento de
avaliacdo, dado que através dele o professor regista os progressos e as dificuldades dos seus
alunos. Concomitantemente, o portefolio constitui uma ferramenta onde os alunos
manifestam as suas opinides sobre as correcées do professor e aprendem com 0S erros
assinalados nos seus trabalhos e nos dos colegas, no caso de ser um portefélio coletivo. O
aluno esta deste modo em contato com modelos adequados de escrita, criados pelos seus
proprios colegas de turma. A este proposito, Nazaré Coimbra afirma o seguinte:

“«

(...) situado no espaco da Oficina de Escrita, o portefélio revela-se simultaneamente
instrumento, projecto, processo e produto, metodologia de construcao e conquista da
capacidade do aprendente ver mais além, reflectir, agir, resolver, construir, regular,

avaliar, cooperar, ser autonomo.” (Coimbra 2009: 132).
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CAPITULO 5 — INVESTIGACAO EMPIRICA

Introducao

Com base no NPPEB e numa perspetiva de lecionacdo do programa de portugués do 7.°
ano de escolaridade no ano letivo 2011/2012, em todas as escolas do pais, procuramos dar
voz a uma amostra de destinatarios do programa supra referido, dando cumprimento as
orientagoes do mesmo. Assim, o NPPEB reforca a ideia de que a anualizacao e as restantes
planificacbes sejam feitas com base no projeto curricular de turma, sustentadas pelas
especificidades da turma. Além disso, a titulo de estudo comparativo, mediante as respostas
dadas pelos discentes, resolvemos dar voz a alunos que, no ano letivo anterior (2010/2011),
frequentaram o 7.° ano de escolaridade, no intuito de verificarmos se as dificuldades sao
comuns apesar de os alunos se encontrarem em anos de escolaridade diferentes.
Consequentemente, procuraremos responder ao problema e ao leque de questoes levantadas,
certos de que a informacado recolhida se revelara essencial para a atuacao do docente do
NPPEB, para o 7.° ano de escolaridade.

Deste modo, nesta terceira parte deste trabalho, o estudo assumira a forma de
investigacdo empirica, de caracter essencialmente descritiva, mais semelhante ao estudo de
caso, que revelara, no entanto, opinides de uma pequena amostra de alunos, que ser&o alvos
da lecionacao do NPPEB.

Certamente que procuraremos analisar e transmitir o mais fielmente possivel, a
informacéo recolhida através do questionario elaborado para o efeito. Apresentamos assim,
nas paginas subsequentes, um pequeno quadro factual que nos mostra como é que se sentem
hoje os alunos em relacdo as competéncias especificas do portugués que tém de desenvolver,
bem como as tematicas ou assuntos que eles gostariam de ver abordados nas metodologias
didatico-pedagogicas aplicadas pelo docente, com vista ao sucesso na disciplina de portugués

do 7.° ano.
5.1 - Metodologia

Optamos pela realizacao do “inquérito por questionario” como técnica de recolha de
dados, dado que o tipo de informacao que se pretendia recolher e o tempo disponivel para o
fazer encaminharam todo o processo para a elaboracao de um instrumento eficaz, havendo a
preocupacao de reduzir a possibilidade de erros neste estudo. Por conseguinte, escolhemos
duas turmas do Agrupamento de Escolas de Manteigas: a “turma y” que conhecemos desde o
5.° ano de escolaridade e que, no ano letivo 2011/2012, corresponde a uma turma de 7.° ano
de escolaridade; e a “turma Z”, nossos alunos desde o 6.° ano e que, no ano letivo

2011/2012, representa uma turma do 8.° ano de escolaridade. Resolvemos assim escolher uma

79



O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
desenvolvimento das cinco competéncias nucleares

turma que passara pela experiéncia de um novo programa de portugués para o 7.° ano de
escolaridade e uma outra que passou pela lecionacao do antigo programa.

Pegando no mote “Se quer saber, porque nao pergunta?”, a melhor forma encontrada para
obter resposta as questdes foi elaborar um questionario®? destinado a dezassete alunos de
uma turma do 6.° ano (Turma Y) e dezoito alunos do 7.° ano de escolaridade (Turma Z), no
intuito de obter respostas e opinibes em relacdo as questdes formuladas. Estamos, no
entanto, conscientes do facto de que perguntar pode nao significar necessariamente obter
sempre as respostas aquilo que queremos. Portanto, para salvaguardar a fidelidade e a
validade do questionario, resolvemos testa-lo através de um pequeno estudo prévio, feito
com um questionario de “despistagem” perante uma amostra de cinco alunos de uma outra
turma, do 6.° ano de escolaridade, com niveis de aprendizagem diversos, ou seja, um
pequeno leque heterogéneo de alunos com niveis de aprendizagem situados numa escala de 2
ab.

Relativamente aos procedimentos adotados em relacdo ao questionario aplicado aos
alunos, ele foi distribuido e preenchido durante uma aula de Estudo Acompanhado, no caso do
6.° ano, e numa aula de portugués, no caso do 7.° ano, durante o més de maio de 2011. Note-
se que antes de distribuirmos o questionario aos discentes, tivemos o cuidado de esclarecer os
alunos sobre a razao e a utilidade do preenchimento do mesmo. Nao pudemos descurar este
facto, dado que este instrumento é um precioso auxiliar para o docente na planificacdo da
disciplina, permitindo-lhe seriar os conteldos, em funcdo do aproveitamento da turma a
portugués, no ano letivo anterior. Em nosso entender, este pequeno estudo evidencia-se
como um valioso contributo para a detecdo de areas de intervencdo. E uma ferramenta que
faculta dados ao docente para a adocdo de metodologias pedagdgicas que motivem e
rentabilizem o trabalho dos discentes, pretendendo que estas se caracterizem pelo seu
vinculo assertivo.

Tivemos o cuidado de ler e explicar aos alunos, pergunta a pergunta, o que era pretendido
nas questoes, pedindo-lhes que respondessem honestamente, visto que estavam
salvaguardados a confidencialidade e o anonimato do questionario. Naturalmente que tivemos
ainda a prudéncia de utilizar uma linguagem clara, precisa e consistente na procura da
informacéo, dando liberdade de resposta as questdes formuladas. Desta forma, elaboramos o
questionario com o intuito de assegurar que o aluno questionado percebesse claramente o
que lhe era solicitado.

Relativamente a elaboracdo das questbes, elaboramos algumas perguntas de resposta
aberta e outras de resposta fechada, tendo em conta as opinides que procuramos obter.
Todavia, reconhecemos que as questdes de resposta fechada sao mais facilmente
quantificaveis e fiéis. No que diz respeito a estrutura, o questionario é constituido por uma
primeira parte relativa aos dados pessoais dos alunos inquiridos e uma segunda parte, com

questdes simples, elaboradas tendo em conta a faixa etaria dos alunos e a partir das quais se

32 0 questionario elaborado e utilizado para este estudo encontra-se anexo a esta dissertacio (ANEXO
X).
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fez o tratamento das respostas obtidas. Parece-nos que as respostas dadas sao fundamentais
para a anualizacao de conteudos, para as planificacdes a longo e curto prazo e para a adocao

de metodologias pedagogicas eficazes no ensino-aprendizagem do portugués.
5.2 - Objetivos do estudo

Os objetivos do estudo sao os seguintes:

a) Contribuir para a difusdao de metodologias a adotar na lecionacao do NPPEB no 7.° ano de
escolaridade;

b) Planificar conteldos da disciplina de portugués recorrendo a novas praticas e postura do
docente;

¢) Clarificar conceitos associados a lecionacao do NPPEB;

d) Adquirir informacoes de base para a anualizacdo de conteldos e elaboracdo de
planificagdes da disciplina de portugués do 7.° ano de escolaridade;

e) Mudar praticas e posturas pedagogicas objetivando o desenvolvimento de competéncias

em cada aluno.

5.3 - Os problemas e a formulacao do leque de questdes

O estudo, através da aplicacdao do questionario aos alunos, resumiu-se a trés areas de
interesse, relevantes para o trabalho de planificacdo do docente de portugués e para a
sedimentacao de alicerces que possam tracar um caminho de sucesso para os alunos. Essas
areas prendem-se com as questoes seguintes:

1-Qual a competéncia em que os alunos evidenciam mais dificuldades?

2-Que apeténcias tematicas demonstram os alunos querer ver abordadas com os contetidos

da disciplina de portugués?

3-Qual a relevancia do “mapa conceptual”, como instrumento pedagogico auxiliar a

aprendizagem?

Circunscrevendo o quadro deste estudo ao trabalho com duas turmas da mesma escola,
salientamos o leque de questées decorrentes da questao central: “Como lecionar o NPPEB no
7.° ano de escolaridade?”. Naturalmente que, para obter as respostas as questdes abaixo
referidas, o docente devera procurar toda a informacao, aquando do arranque do ano escolar,
nos seguintes documentos: projeto educativo do agrupamento, projeto curricular do
agrupamento, projeto curricular de turma, processos individuais dos alunos e atas do conselho
de turma.

Assim, o leque de questdes formuladas pelo docente devera ser o seguinte:

a) Quais os niveis de aproveitamento dos alunos a disciplina, no ano letivo anterior?

b) Os discentes estdo motivados para a aprendizagem do portugués?
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c) Que competéncia(s) evidenciam os alunos ter bem desenvolvida(s)?

d) Quais as competéncias dos discentes que requerem estratégias de intervencdo ou
recuperacao?

e) Que metodologias didaticas e pedagogicas deverao ser postas em pratica pelo docente nas
suas aulas?

f) Que instrumentos pedagogicos se deverdao seriar, para o desenvolvimento das
competéncias nucleares?

g) Que tematica devera constar ou consta do Projeto Educativo do Agrupamento para ajudar
os alunos na aprendizagem?
Analisando com preméncia as orientacées do NPPEB, apercebemo-nos de que o docente

tem de alterar praticas na escola e, sobretudo, de refletir antes de por em pratica os

programas.

5.4 - Caracterizacdo da amostra da investigacao

No intuito de validar tudo o que afirmamos neste trabalho, escolhemos duas turmas do
mesmo estabelecimento de ensino, pertencente ao agrupamento de escolas de Manteigas, no
distrito da Guarda. Por conseguinte, a escolha das turmas teve por base o trabalho
desencadeado durante dois anos, nas areas do portugués e do estudo acompanhado, com as
turmas escolhidas, no intuito de melhorar os seus resultados escolares. Assim, no que
concerne a constituicdo das duas turmas, a “turma Y” do 6.° Ano (turma de 7.° ano em
2011/2012) é composta por dezassete alunos e a “turma Z”( turma do 8.° ano em 2011/2012)
tem 18 alunos. Relativamente ao aproveitamento das duas turmas, podemos considerar que s
sdo heterogéneas, refletindo a realidade das turmas existentes no meio escolar nacional,
dado que ambas tém alunos de nivel 2, 3, 4 e 5 a portugués>. Acrescente-se ainda, que todos
os alunos sao oriundos do mesmo concelho e as duas turmas tém a particularidade de terem
integradas duas alunas da Educacao Especial, uma em cada turma.

Relativamente as atividades econdémicas dos pais destes alunos, insta referir que ha uma
diversidade de profissdes e que a grande maioria se situa no setor terciario da producao de
bens e servicos, situando-se os restantes no setor secundario. Além das suas profissoes, os
pais dos nossos alunos ainda se dedicam a agricultura de auto consumo que pelo seu cariz
tradicional, necessita de um grande dispéndio de mao-de-obra. Este facto exige, portanto,
que alguns alunos destas turmas prestem ajuda as suas familias nas tarefas rurais, durante os
seus tempos livres, condicionando o seu empenho escolar.

Relativamente ao ambiente de aprendizagem, na aula de portugués, podemos afirmar que

0 espaco garante a interacdo entre docente e discentes através de diversos instrumentos de

>3 Os niveis referidos correspondem a avaliacdo sumativa do ensino basico, traduzindo-se desta forma:
Nivel 1 (de 0 a 19) = fraco; nivel 2 (de 20 a 49) = nao satisfaz; nivel 3 (de 50 a 69) = satisfaz; nivel 4 (de
70 a 89) = bom e nivel 5 (de 90 a 100) = muito bom.
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trabalho, desenvolvendo-se um ambiente de grupo (turma) coeso, sem quaisquer problemas
de integracdo dos alunos nas turmas. Apesar de os alunos nao apresentarem faixas etarias
muito dispares, em relacdo aos valores, sdao turmas com personalidades distintas tendo em
conta as personalidades individuais que as compoem. Desta forma, podemos afirmar que as
turmas tém um ambiente de sala de aula produtivo, dado que todas as tarefas exigidas pelo
professor sao rigorosamente cumpridas, advindo da consecucao das mesmas todo um processo
de aprendizagem inerente a “vida” na sala de aula de portugués. Acrescente-se que as turmas
desenvolvem um bom trabalho cooperativo com o professor e os outros discentes.
Complementando a caracterizacdo das turmas, quanto ao sexo e as idades dos alunos,

resolvemos especificar as mesmas através dos graficos seguintes:
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Verifica-se que em ambas as turmas a grande maioria dos alunos tem a idade adequada ao

ano de escolaridade que frequenta, ou seja, os alunos chegaram ao 6.° e 7.° ano de
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escolaridade sem terem retencdes. Desta forma, cinco alunos tém onze anos, onze alunos
tém doze anos e uma aluna tem 13 anos. Por conseguinte, a “turma Y” apresenta apenas uma
aluna que teve uma retencao no seu percurso escolar. Quanto a composicdo da turma por
género, verificamos que quase dois tercos da “turma Y” sdao meninas.

Relativamente as idades dos alunos da “turma Z”, dois alunos tém 15 anos, onze alunos

tém 13 anos e seis alunos tém doze anos. Quanto ao género, a turma é constituida por 11

alunas e 7 alunos, isto €, um pouco mais de metade da turma é do sexo feminino.
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Constatamos assim que, nas duas turmas que constituem a amostra do nosso estudo, ha

mais raparigas do que rapazes.
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5.5- Resultados do inquérito

Tendo aplicado o questionario nas duas turmas, quando perguntavamos aos alunos se

gostavam ou nao de portugués, os resultados obtidos traduzem-se nos graficos seguintes:
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Da analise dos resultados obtidos, podemos aferir que os discentes, na sua maioria,
gostam de portugués, apesar de ser preocupante verificar que na “turma Y” sete alunos ndo
gostam de portugués, e na “turma Z”, cinco alunos também afirmaram que nao gostam da
disciplina. Consequentemente, estes primeiros dados aferidos pela resposta a primeira
questdo revelam-se primordiais para o docente de portugués, dado que este primeiro
diagndstico descreve a motivacdo ou o interesse dos elementos que compdem as turmas com

as quais o professor vai trabalhar. Efetivamente, podemos considerar que nas duas turmas
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existem dois grupos: um com o propdsito bem definido de aprender, visto que ja esta
motivado para a tarefa; um outro com falta de motivacao e desinteresse para aprender.
Concluimos que estamos perante duas turmas com dois centros de interesse diferentes,
condicionando papéis, expetativas e aproveitamentos. Desta forma, o docente tem de
construir ambientes de aprendizagem produtivos, de forma a motivar os seus alunos,
alterando-lhes comportamentos. Por outras palavras, tem de encontrar estratégias de ensino

que influenciem e motivem os seus alunos para a acdo. A este proposito Arends afirma:

“De facto, ensinar é, por definicao, uma tentativa de influenciar o comportamento e a
aprendizagem dos alunos.” (Arends 1995: 117)

Assim, um dos papéis mais dificeis do professor é precisamente alterar comportamentos e
posturas pré-definidas da parte dos discentes com quem trabalha.

Complementando a primeira questdo, quando perguntamos aos discentes os motivos por
que gostavam ou nado da disciplina de portugués, os que responderam afirmativamente a

questao argumentaram da seguinte forma:
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Em ambas as turmas, os alunos que responderam afirmativamente a questao “Gostas da
disciplina de portugués? Porqué?” evidenciaram que a disciplina é til para a sua
aprendizagem, tendo consciéncia da sua importancia para o sucesso nas restantes disciplinas
do curriculo. Na “turma Y”, quatro alunos afirmam que gostam de portugués porque
aprendem e desenvolvem a lingua materna. Ora, este tipo de resposta pode eventualmente
servir de prognostico ao professor, na medida em que o docente dispde de discentes
predispostos a aprender e que, ao mesmo tempo, gostam da lingua materna. Analisando as
respostas da mesma turma, verificamos que sao respostas positivas e que, indiretamente, as
respostas “Ajuda a aprender a ler”, “Tem leitura”, bem como as restantes que evocam a
importancia da disciplina como vetor de aprendizagem e conhecimentos, remetem
simultaneamente para a transversalidade da disciplina e para as competéncias nucleares da
leitura e da escrita. Comparativamente, a “turma Z” evoca os mesmos motivos fulcrais: a
disciplina é fundamental para a aprendizagem e é relevante no desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita, o que denota que, apesar de estarem em anos de
escolaridades diferentes, a forma de pensar dos alunos é muito semelhante.

Relativamente aqueles que afirmaram que ndo gostam de portugués, os motivos sdao os

seguintes:
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Analisando as opinides dos discentes da “turma Y” que responderam que nao gostam de
portugués, verificamos que estes se pronunciam negativamente sobre a quantidade “de
coisas” a aprender, queixando-se da existéncia de poucas aulas praticas, considerando os
conteldos aborrecidos e demonstrando reniténcia e dificuldade em aprender os mesmos.
Nesta pequena amostra de respostas reside a problematica da escola atual, em que muitos
alunos a encaram como negativa e punitiva. Por conseguinte, é neste ponto que o docente
deve ex ducere, desmistificando medos e atitudes negativos perante a aprendizagem da
lingua, por formar a “seduzir” o aluno para a aprendizagem, construindo relacdes positivas
com os diversos agentes pedagdgicos.

Quanto a “turma Z” analisando as respostas dadas, verificamos que os alunos que
responderam que nao gostam da disciplina apontam como razdes o facto de nao gostarem de
escrever, afirmando que a disciplina é dificil. Aqui temos de reconhecer que provavelmente
este alunos tém bases lexicais e estruturantes frageis, o que os leva a ndo gostarem da

disciplina porque tém dificuldades em escrever. Neste contexto, Gaberan sustenta o seguinte:

“Antes de mais, o professor deve apoiar-se numa metodologia natural de aquisicao de
conhecimentos, e para tal, deve ir do conhecido para o desconhecido.”
(Gaberan 1998: 104)

Estes alunos, que tém dificuldade em escrever, vao deparar-se no ano letivo de 2011/2012
com uma dificuldade acrescida pela utilizacdo do novo Acordo Ortografico (AO). Portanto,
corroborando as afirmacoes de Gaberan, entendemos que o docente deve cativar o aluno
partindo de uma estratégia do facil e familiar para o dificil e desconhecido ao aluno, no
intuito de o motivar mais facilmente.

Relativamente a questdo n.° 2 “Das cinco competéncias especificas do portugués assinala
aquela em que tens mais dificuldades”, os resultados sao verdadeiramente espantosos e
reveladores. Quinze alunos da “turma Y”, que terao no 7.° ano de escolaridade o NPPEB,
afirmaram ter dificuldades ao nivel do conhecimento explicito da lingua. Curiosamente, a
“turma Z” também afirma sentir dificuldades nesta competéncia e em igual numero de
alunos. Assim, reiteramos a necessidade de se inverter esta tendéncia negativa em relacéo a
aprendizagem da gramatica, no percurso escolar das duas turmas. Dada a importancia deste
ponto, é importante que nos debrucemos e reflitamos sobre esta realidade, dado que nos
parece pertinente afirmar que a teoria do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget esta aqui
bem presente. Piaget sustenta que, em cada estadio de desenvolvimento, o individuo adquire
conhecimento através de niveis ou etapas hierarquicas. No entanto, o raciocinio logico-
dedutivo, tao necessario ao desenvolvimento da competéncia do conhecimento explicito da
lingua, é desenvolvido de forma mais aprofundada, segundo o autor, em estadios de
desenvolvimento cognitivo mais elevado. Desta forma, urge refletir se nesta fase de
desenvolvimento — referimo-nos as idades dos discentes nas turmas — os alunos tém ou nao

bem desenvolvido o raciocinio logico-dedutivo e o pensamento abstrato, dado que o

88



O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
desenvolvimento das cinco competéncias nucleares
conhecimento explicito visa a aprendizagem de conceitos. Chegamos entao a conclusao que,
nestas duas turmas, o pensamento logico-dedutivo e o raciocinio abstrato poderdo encontrar-
se ainda numa fase embrionaria de desenvolvimento adequado e que o docente tem de
utilizar metodologias que desenvolvam, pelo treino, estas capacidades. Desta forma,
conhecendo as duas turmas ha ja dois anos e pelas respostas dadas a questdo suprarreferida,
verificamos que a aprendizagem de conceitos novos € uma dificuldade para alunos com idades
compreendidas entre os 11 e os 15 anos e que, acima de tudo, o docente deve partir das
dificuldades do discente, incidindo sobre a forma e o conteldo da lingua, para desenvolver no
aluno a possibilidade de pensar sobre o seu proprio pensamento.
Analisando os graficos subreferidos, revelador também é o facto de serem apontadas
dificuldades ao nivel da competéncia da expressao oral e da escrita, por alguns alunos das

duas turmas.
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Dentro desta perspetiva, é importante questionarmo-nos sobre o que queremos de facto
que os alunos aprendam e a forma como ensinamos, visto que o conhecimento explicito da
lingua é o alicerce de construcdo e desenvolvimento das outras competéncias especificas.
Devemos inclusivamente centrar-nos sobretudo no desenvolvimento das competéncias em que
os alunos demonstram ter mais dificuldades, estabelecendo prioridades de ensino, sem
descurar a idade e as capacidades dos alunos.

Para recolha de informacdes sobre o centro de interesses dos nossos discentes, resolvemos
colocar-lhes a questdao n.° 3 “Indica um tema que gostarias de ver tratado para o
desenvolvimento de cada competéncia especifica do portugués (um para cada competéncia).

Os resultados traduzem-se nos graficos subsequentes:
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Ao obtermos estes resultados, nao podemos deixar de referir que tematicas como
“desportos”, “contos e narrativas”, “a adolescéncia” e “a vida” sao fruto das vivéncias,
valores culturais e ideias sociais que os jovens foram adquirindo ao longo do seu crescimento
e, nesta perspetiva, o NPPEB salvaguarda esta necessidade de o programa de portugués ser

gerido tendo em conta os fatores de desenvolvimento social, local e regional:

“A gestao do programa requer a ponderacao sobre um conjunto de aspetos que
permitam a criacao de oportunidades de aprendizagem potenciadoras do desenvolvimento
dos desempenhos previstos nas competéncias especificas. Aspetos como o contexto social
e as condicoes particulares da escola; as dificuldades, os problemas e as potencialidades
identificados na aprendizagem do portugués; o perfil da turma e as caracteristicas
individuais dos alunos enquanto sujeitos de aprendizagem (experiéncias anteriores,
sobretudo se vém de outra escola, de outras lingua (s) de origem, etc.) determinam
opcoes de gestao curricular em cada turma, enquadradas pelas orientacdes expressas no
Projeto Curricular de Escola e em documentos produzidos a nivel do Departamento.”

(NPPEB 2009: 142)

Desta forma, além do estabelecimento de prioridades de ensino, em termos operativos, o
docente devera enveredar por uma metodologia de ensino que englobe as tematicas do
centro de interesses dos alunos. Portanto, o professor deve garantir o estabelecimento de
percursos de ensino e aprendizagem que vao ao encontro dos objetivos do NPPEB
mencionados na citacao suprarreferida.

No dominio dos interesses revelados pelos alunos, apercebemo-nos de que a “turma Y”
sente necessidade de debater temas como “os desportos” e “contos e narrativas”, fruto das
suas leituras, enquanto a “turma Z” prefere compreender assuntos associados as tematicas da
“vida” e da “adolescéncia”. Verificamos assim que os alunos da “turma Z” evidenciam uma
maior maturidade em relacao aos alunos da “turma Y” ao preocuparem-se com tematicas
inerentes ao seu crescimento como criancas em fase de transicdo para a adolescéncia. No
entanto, ha um fator a ter em conta na lecionacao de tematicas: a idade dos alunos. A este
propdsito ndo podemos deixar de concordar com as afirmacdes de Tomlison™, citado por
Zabalza, que sustenta que a idade dos alunos bem como as suas capacidades de assimilacao

sao importantes para a determinacao e a consecucao de tarefas diversas:

“No ensino, € preciso recordar que, quanto menores sao as capacidades de assimilacao
dos alunos, mais probabilidades ha de que os aspectos relativamente simples da
percepcao e compreensao se tornem mais dificeis do que o sentido comum faz supor,
especialmente naqueles temas em que o professor tem mais experiéncia e os alunos sao
mais inexperientes. Pode tratar-se de uma matéria que parece facil para o professor mas

que para o aluno é desconcertante.” (Zabalza 1992: 157)

>* A afirmacdo de Tomlison surge no seu livro Psicologia Educativa, Madrid, Pirdmide, 1984, p.91.
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Em suma, apesar de os alunos estarem motivados para alguns temas, ha que ter em conta

os niveis de dificuldade na abordagem dos mesmos.

No que concerne aos temas que os alunos gostariam de ver abordados na expressao oral,

os resultados traduzem-se nos graficos seguintes:
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Ao analisarmos minuciosamente os resultados dos graficos suprarreferidos, temos de

imediato a percecao de que os alunos alimentam curiosidade em falar de assuntos

relacionados com a atualidade socioeconémica, com o seu estadio de desenvolvimento ou

temas associados aos seus passatempos. Estes temas sao entendidos como necessidades

sentidas pelos alunos e permitem-nos uma melhor compreensao do seu pensamento,

comportamento e estadio de desenvolvimento. A abordagem das tematicas referidas pelos

alunos constitui uma mais-valia para o desenvolvimento do potencial intelectual de cada ser

dentro da turma, visto que pode funcionar como estimulo adequado a aprendizagem.
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Para o desenvolvimento da competéncia de leitura ou competéncia leitora, os discentes

propuseram as tematicas seguintes:
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Graf. 17 e 18
Neste ponto, verificamos que os alunos manifestaram necessidades bastante

individualizadas que nos remetem para a tipologia de leituras, ou melhor, para o background

cultural que cada um dos alunos tem adquirido ao longo do seu percurso escolar. Denotamos

que, na “turma Y”, os alunos alimentam apeténcia por livros relacionados com aventuras ou

desportos (sete alunos, no total), bem como a vontade de ler textos em que haja mistério,

que falem de carros ou ainda de fabulas (ao todo, seis alunos). Relativamente a “turma Z”, os

alunos manifestam interesse por temas como “a ventura”, que parece ser um tema comum as

duas turmas, “animais”, “contos” e “computadores”, “fabulas” e “narrativas”. Pertinente é

afirmar que um dos focos de interesse de alunos das duas turmas parece ser a aventura. Desta
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forma, concluimos que o professor devera criar uma dinamica de ensino centrada nas

tematicas referidas pelos seus alunos, de forma a possibilitar percursos interpretativos

motivadores para cada um dos seus discentes, criando oportunidades de aprendizagem
variadas.

No que concerne a escrita, os alunos manifestaram os seguintes interesses:
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Da analise dos graficos, podemos notar que a aventura continua a ser uma tematica
desejada pelos alunos. O professor pode assim suportar-se das diversas tematicas para seduzir
os seus alunos e os levar a criacao de situacoes de redacao individual, com regras de escrita
orientada em situacoes de oficina, laboratério de escrita ou em contexto de trabalhos de
projeto. De salientar que os alunos desenvolvem de forma implicita apeténcias para o

desenvolvimento de textos da lingua ao manifestar interesse por “aventura”, “poesia” e
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“fabulas”. Neste contexto, na “turma Z”, ha inclusivamente a vontade de escrever,
inclusivamente, sobre “contos” e “banda desenhada”. Implicitamente, os alunos parecem ja
estar motivados, sem terem consciéncia disso, para a escrita, cabendo entdao ao docente
arranjar estratégias motivadoras para aperfeicoar a sua pratica.

Relativamente ao conhecimento explicito da lingua, como podemos verificar nos graficos

abaixo, os discentes das duas turmas manifestaram os mesmos interesses:
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Graf. 21 e 22

A tematica que os alunos querem ver abordada prende-se com classes de palavras,
sobretudo com a classe dos verbos. Como conhecemos os alunos e temos presente os seus
resultados relativos ao conhecimento explicito da lingua, sabemos que eles tém dificuldades

na conjugacao verbal. No entanto, este parece ser um conteldo mais facil de estudar e
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sobretudo de memorizar, em relacao a outros, tais como a sintaxe ou a dimensao pragmatica
da lingua. Neste sentido, o professor da “ turma Y” tera um trabalho redobrado, dado que
esta € a competéncia em que os alunos evidenciam ter mais dificuldades. Sendo esta
competéncia basilar e transversal a todas as outras, o professor devera “seduzir” os seus
alunos de forma a garantir que estes aperfeicoem os seus desempenhos nas competéncias
nucleares, construindo uma consciéncia metalinguistica da lingua. Mais uma vez, urge que o
docente desenvolva um “trabalho de campo” com os seus alunos, objetivando criar as raizes
de desenvolvimento da competéncia de conhecimento explicito da lingua. A tarefa do
docente, nesta competéncia, parece ser mais complicada dado que ele tem de cativar os
alunos, e para tal, necessita de criar oportunidades de aprendizagem adequadas e
diversificadas. Contudo, acreditamos que a sugestdao dada pelo NPPEB, que consiste na
construcao de quadros-sintese, mapas conceptuais ou outros esquemas, se traduzem num
manancial de instrumentos e recursos poderosos ao dispor de docentes e discentes, que se
tornam impulsionadores de aprendizagem e de sistematizacao de conhecimentos.

Falando em mapas conceptuais e dado que as duas turmas ja os tém utilizado em anos
anteriores, resolvemos lancar a seguinte questdo aos alunos: «Consideras Gtil para a tua
aprendizagem, a criacdo de “mapas Conceptuais” (esquemas), trabalhados em Estudo
Acompanhado em anos anteriores?». As respostas nao nos surpreenderam, dado que vao ao
encontro das nossas expetativas, e tém sido inclusivamente o leitmotiv de implementacao
desses mapas, em contexto de sala de aula. Nao sendo um instrumento totalmente inovador,
0 mapa conceptual aparece por nos “reciclado”, ao servico das aprendizagens dos alunos
como uma ferramenta organizadora dos seus conhecimentos.

Em termos de resultados, na “turma Y”, quinze alunos afirmaram que os mapas
conceptuais sdo deveras Uteis para a aprendizagem. Na “turma Z”, em termos de
expressividade, os resultados sdo similares, dado que dezassete alunos afirmam também que
0 mapa conceptual € um utensilio util para as suas aprendizagens. Concluimos entdo que os
alunos reconhecem, efetivamente, as potencialidades deste utensilio de estudo e que vale a
pena continuar a apostar na utilizacao de ferramentas que permitam a sistematizacao de
conteldos e a organizacao do estudo. No entanto, esta ferramenta ndo é muito convencional
nas praticas didatico-pedagagicas diarias dos docentes.

Os resultados obtidos apresentam-se nos graficos que se seguem:
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Complementando a ultima questdao do questionario, quando perguntamos aos alunos por
que motivo(s) é que eles consideravam os mapas conceptuais importantes (ou n&o), as
respostas foram novamente ao encontro do expectavel e desejavel, apoés dois anos de

trabalho com estas duas turmas. Os resultados estdo expressos nos graficos seguintes:
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Em suma, a larga maioria dos alunos da “turma Y” atesta que os mapas conceptuais sao
uma ferramenta facilitadora e adjuvante na aprendizagem. Ha mesmo alunos que os
consideram fundamentais para compreender os conteldos lecionados. Por conseguinte,
podemos afirmar que o mapa conceptual permite a descodificacao de conceitos levando o
aluno a construir conhecimento, e que sao bem aproveitados pelos alunos. Dois alunos vao
ainda mais longe ao afirmarem que este utensilio é Gtil para todas as disciplinas. Quanto as
opinides da “turma Z”, concluimos que as respostas sdo muito semelhantes, havendo, no
entanto, a registar que metade da turma considera que estes diagramas sao sobretudo

importantes para a compreensao.

5.6 - Limites da investigacao e respetivas variaveis

Ao tracarmos um estudo empirico, através da recolha de dados por questionario
deparamo-nos com alguns entraves passiveis de condicionar os resultados obtidos, face aos
resultados ambicionados, aquando da realizacao do presente trabalho. Um dos fatores foi
efetivamente o tempo necessario para a exequibilidade e investigacdo deste projeto. Um
outro condicionalismo, neste processo de recolha de informacao, foi a existéncia de um
imenso leque de questdes e assuntos ab hoc et ab hac que brotam na cabeca do docente, num
espirito e tarefa de diagnose, passiveis de serem dirigidas aos mesmos discentes. Por outro
lado, a quantidade de aspetos abordados neste trabalho, que se avultavam a medida que
fizemos diversas e diversificadas leituras para a aquisicao solida de conhecimentos teoricos,
também foram limitadores, pois poderiam dar azo a formulacdo de muitas questdes passiveis
de fazerem parte do questionario.

Um outro limite é a propria amostra que nao sendo quantitativamente muito relevante

face ao universo dos intervenientes, restringe naturalmente a legitimidade da generalizacao
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das conclusdes obtidas: o estudo foi feito em apenas duas turmas com o objetivo de
comparacao de informacdes obtidas da parte da turma que vai ter o NPPEB no 7.° ano, e uma
outra onde ocorreu a lecionacao do programa de portugués de 1991.

No entanto, convém salientar que este estudo foi elaborado com empenho, seriedade,
bastante labor e rigor, no intuito de adquirir informacgdes vitais para o trabalho assertivo do
professor de portugués do 7.° ano da “turma Y”, além de ser uma porta aberta a reflexao,

dando oportunidade a investigacdo e ao aprofundamento de metodologias.

5.7 - Conclusoes

Os resultados do estudo, apesar do numero reduzido da amostra ndo serem muito
conclusivos, dado o nimero reduzido da amostra e da especificidade do meio de insercao
social das turmas, nao deixam de ser algo desconcertantes para o professor “tradicional”.
Este estudo evidencia, de facto, que urge mudar metodologias de trabalho em prol do maior
conhecimento e sucesso dos alunos.

Ao compararmos os resultados obtidos nas duas turmas, quisemos aferir se haveria grandes
divergéncias de opinides em alunos separados apenas por um ano escolar e se as dificuldades
sentidas eram as mesmas.

Concluimos que, quer aplicando o NPPEB quer o programa de portugués anterior, o
professor se depara com arduas tarefas: a motivacao dos alunos para a aprendizagem e o
desenvolvimento do conhecimento explicito da lingua, base de desenvolvimento das restantes
competéncias, para a qual os alunos manifestam dificuldades ou reniténcia por nao a terem
bem desenvolvida.

0 estudo prova ainda que devem passar a fazer parte do léxico docente trés palavras que
devem estar presentes na mente do professor antes da anualizacao ou planificacao de
conteldos: o “diagnostico”, o “prognostico” e a “planificacdo” por turma. Estas trés palavras
sdo indutoras de um conhecimento prévio sobre a turma com quem se vai trabalhar, facultam
a interrogacao ou antevisao de fatores que permitem identificar as dificuldades dos alunos, e
facilitam a definicio de estratégias ou modalidades de atuacdo para garantir o bom

desempenho dos discentes.

99



O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
desenvolvimento das cinco competéncias nucleares

CONCLUSAO

Finda a tarefa, pretendemos que esta dissertacao seja reconhecida pelos principais
agentes educativos como um dispositivo informativo e (til na operacionalizacdo do NPPEB que
entra em vigor nos 1.°, 2.°, 5.° e 7.° ano de escolaridade, a partir do ano letivo 2011/2012.

Numa época em que face as novas exigéncias sociais as palavras “mudanca” e
“modernizacao”, se convertem em palavras de ordem para a melhoria do ensino e da
aprendizagem, procuramos comparar e de uma certa forma contrapor o programa de
portugués do 7.° ano de 1991 com o de 2009, no sentido de desocultar as alteracoes ou as
convergéncias deste Ultimo em relacdo ao anterior. Nesta abordagem, procedemos a
clarificacdo dos termos “programa” e “curriculo” tendo analisado estudos de varios
pedagogos do século XX com posturas diferenciadas e nao consensuais acerca desses
conceitos. A verificacdo deste posicionamento levou-nos a conclusdo que os conceitos,
embora distintos, sdo indissociaveis e imprescindiveis no processo de ensino e aprendizagem.

A medida que fomos analisando detalhadamente o NPPEB, verificAmos que as novas
metodologias, as novas posturas e os recentes conceitos ai presentes se encontram numa
linha de evolucao face ao antigo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade, e que os
vinte objetivos do programa anterior, centrados numa pedagogia direcionada pelo professor,
evoluiram para uma pedagogia assaz flexivel, centrada no desenvolvimento das competéncias
de cada aluno. A este proposito clarificAmos os conceitos associados as competéncias
essenciais, nomeadamente os referentes as competéncias especificas e as competéncias
gerais, e destacamos as competéncias que, coincidentemente, emergem dos dois programas
de portugués, dado que a lingua materna é um elemento mediador na sociedade e na escola:
referimo-nos ao desenvolvimento da competéncia de comunicacdo e a valorizacdo da
competéncia linguistica.

Pelo trabalho que realizamos, concluimos que os dois programas defendem uma mesma
filosofia didatica e pedagdgica centrada num ensino em espiral, que garante o
desenvolvimento de competéncias, sendo suportado pela articulacdo com o ciclo de
aprendizagem anterior, sempre numa perspetiva de progressao.

Concluimos ainda que a lecionacdo do NPPEB nao é feita de forma isolada, dada a
complementaridade que assumem diversos documentos de suporte, de teor normativo e
orientacao pedagogica, nomeadamente o CNEB (existente ha ja uma década), o DT, o PNL, os
guides de implementacdo do novo programa e as Metas de Aprendizagem instituidas pela
DGIDC. E neste quadro que este acervo documental procura responder as necessidades de
multiculturalidade e especificidades locais e regionais, de forma a minimizar as diferencas e
garantir equidade no sistema educativo portugués. Escusado sera dizer que o docente do
NPPEB tem o dever de conhecer profundamente todos estes referenciais, com os quais tem

obrigacao de trabalhar.
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A medida que fomos avancando no nosso estudo, demonstramos que o programa s por si
nao satisfaz o propdsito para o qual foi criado. O NPPEB so6 serve os seus intentos através da
atuacdo metodoldgica e adequada as novas exigéncias dos agentes educativos envolvidos no
processo, em regime de trabalho colaborativo. Como tal, o docente assume com o NPPEB o
papel de principal agente educativo, responsavel pelo sucesso dos seus alunos. Com efeito
demonstramos que o NPPEB se dirige a cada uma das turmas que compdem o ensino basico e
gue cabe ao professor uma tarefa responsavel de diagnose e prognostico de cada turma. Na
verdade, o docente é responsavel pela anualizacdo e pela planificacdo de conteldos
presentes no NPPEB, que entendemos ser semestral e por sequencializacdao didatica, tendo
por base o maximo de informacdes possiveis sobre os niveis de desempenho dos seus
discentes. Nesta linha de pensamento, elaboramos uma anualizacdo de conteldos para o 7.°
ano de escolaridade, seguida de uma planificacao de uma sequéncia didatica e um plano de
aula, no intuito de ilustrarmos com uma proposta concreta a nossa interpretacao acerca das
diretrizes do NPPEB. Atestamos que esta pratica de programacao deve resultar de um
processo de negociacao entre discentes e docentes, visto que estes se assumem como o0s
principais atores do NPPEB. Nesta abordagem, referimos a importancia do apoio e empenho
crucial dos pais em contribuir ativamente na educacao dos seus educandos. A este proposito,

Pourtois refere que os pais tém de ser para os seus filhos verdadeiros incentivadores, ou seja:

«(...) catalisadores, isto &, pais que introduzem na sua educacdo a reflexao
metacognitiva, estimulacdes, visando fazer descobrir novas estratégias cognitivas
pessoais, proposicoes de realizacao de projetos pessoais, recursos materiais e humanos
necessarios a realizacdo desses projetos. Em suma, “pais-acompanhadores”, que
respeitem a(s) particularidade(s) do(s) seu(s) filho(s) e que delas tiram o melhor
proveito». (Pourtois 1997: 258)

Por conseguinte, provamos que o docente deve implementar praticas de trabalho
colaborativo centrado em quatro grandes eixos de atuacdo: a experiéncia humana, o
conhecimento linguistico, a comunicacéao linguistica e o conhecimento translinguistico. A este
proposito, procedemos a analise do CNEB, sobretudo no respeitante as competéncias
especificas do portugués e as competéncias gerais que deverdo ser impreterivelmente
trabalhadas em regime de transversalidade, envolvendo todas as disciplinas. Chegamos a
conclusdao de que o novo posicionamento e exigéncias impostas ao professor obrigam-no,
indubitavelmente, ao dominio de uma proliferacdo de conceitos associados ao trabalho
colaborativo, de entre os quais a interdisciplinaridade, a transversalidade e a
transdisciplinaridade, cujo alcance tivemos o cuidado de clarificar, dado que somos da

mesma opinidao de Richard Arends quando afirma o seguinte:

“ Nao é provavel que o espaco fisico a que chamamos escola ou as formas de organizar

o ensino se modifiquem significativamente, pelo menos no futuro mais proximo. As escolas
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permanecerao integradas nas comunidades e os professores continuarao a ensinar as
criancas em salas retangulares.

Por outro lado, as ideias contemporaneas de reforma possuem o potencial para
despoletar perspetivas novas e radicais sobre o significado da aprendizagem escolar e
sobre a melhor forma de a promover. Comecam igualmente a surgir novas perspetivas
acerca do que constitui uma comunidade e qual a articulacdo desta com a escola. As
caracteristicas da populacdo estudantil e as expectativas relativas ao papel dos
professores sao também elementos que se podem modificar drasticamente nas proximas
décadas.” (Arends 1995: 4)

E neste quadro de mudanca que defendemos o fim da concecdo fragmentaria das
metodologias do docente, pois é seu dever contribuir ativamente para uma concecao unitaria
e de partilha de conhecimento entre pares. Neste ambito, o NPPEB objetiva superar a
dicotomia entre ensino e pesquisa singular, considerando que o ensino e a pesquisa coletiva
devem ser postos em pratica nas escolas.

A medida que fomos avancando no nosso estudo, ao efetuarmos a dissecacdo minuciosa do
NPPEB, clarificAmos as suas trés partes fundamentais, a saber, o enquadramento estruturante
e programatico, o programa propriamente dito (com os novos termos direcionados para a
implementacao de metodologias de ensino eficazes) e, finalmente, o corpus textual de apoio
ao programa e um acervo de materiais de apoio (a bibliografia geral, as gramaticas de
referéncia, os sitios na Internet, o Conselho Consultivo e a referéncia ao grupo de trabalho,
responsavel pela elaboracdo do NPPEB). Nao podemos proceder a lecionacdo do NPPEB sem
clarificar o desenvolvimento das suas cinco competéncias nucleares — a compreensao do oral,
a expressao oral, a leitura, a escrita e o conhecimento explicito da lingua —, que surgem com
0 mesmo peso quer no desenvolvimento da personalidade quer na avaliacdo da proficiéncia do
aluno.

Por outro lado ao fundamentarmos o nosso estudo, aproveitamos e sugerimos
metodologias de atuacao didatica e pedagogica que vao ao encontro dos preceitos do NPPEB e
respetivos documentos normativos e pedagogicos. Resolvemos reunir num s6 documento as
metas a atingir pelos alunos até ao final do 7.° ano, propostas pela DGIDC, de forma a
facilitar o trabalho do professor.

Nesta linha de pensamento, certos de que se sente uma sede de mudanca e necessidade
de progressao neste sector propusemos igualmente ao professor do NPPEB enveredar por uma
pedagogia conceptual de seducao. Neste sentido defendemos o recurso a cinco instrumentos
inovadores e reciclados que se enquadram nas orientacoes do NPPEB e do CNEB, no
desenvolvimento das cinco competéncias especificas do portugués: o mapa conceptual, o
trabalho cruzado, a situacao-problema, a biblio e a videoterapia e, por fim o portefélio.

A investigacdo empirica que levamos a cabo veio corroborar parte do nosso pensamento.
Neste ambito a investigacao empirica serviu o seu proposito: revelou-se uma ferramenta de
diagnose da(s) turma(s), provou que os alunos tém dificuldades no conhecimento explicito da

lingua e comprovou que o mapa conceptual € um bom utensilio ao servico da aprendizagem.
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Desta forma, ha que por maos a obra e fazer o que melhor sabemos fazer: ensinar. E fazé-
lo contando com os outos profissionais que trabalham ao nosso lado, na linha do que Richard

Arends defende:

“ (..) a sinergia desenvolvida pelos professores actuando em unissono, pode ter
consequéncias importantes para a aprendizagem dos alunos.” (Arends 1995: 452)

Concluimos esta dissertacdo com uma nota — talvez um propdsito — muito pessoal,
embora recorrendo as palavras de outrem, o que parece paradoxal, ndo fosse esse “outro”,

Sebastiao da Gama, pensador e pedagogo exemplar:

“(...) apesar da confianca em mim, e até do arzinho de vaidade que as vezes pareco
ter e ndo sei reprimir, sinto que me faltam muitas qualidades; sabe-me a pouco, cd
dentro, tudo o que faco, e bem vistas as coisas ndo tenho vaidade nenhuma. Tenho para
mim que o vaidoso s6 o é verdadeiramente se estd convencido de que é um ds naquilo de
que é vaidoso; ora eu ndo estou convencido; (...) Eu sé estou convencido de que tenho em
mim qualidades, gracas ds quais ndo é desonestamente que sou professor; e estou
convencido de que hd mil outros que ndo tém estas qualidades, ao mesmo tempo que hd
outros ainda que tém além das minhas aquelas que me fazem falta. O que me absolve é
que tenho o bom propésito de ir melhorando e de chegar um dia (se o espirito se ndo
acovardar com o tempo...) em que serei quase um bom professor; é justamente nesse dia

que eu morrerei; quando for quase um bom professor.” (Gama 1986: 47)
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ANEXO | - Planificacdo anual do 7.° ano com o programa de 1991

O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:

desenvolvimento das cinco competéncias nucleares

 Tarefas

\

Funcionamento da Lingua / Contetidos:

Recursos

| Avaliacio

- Competéncias/ Areas / Conteddos de empo
¢ Actividades com Operacionalizaciio referéncia sécio-cultural ! i e - ’ | (Tipose :
hiise nos dominios e transversalidade das (Unidades de aprendizagem) Discursivos Lexicais Morfossintacticos Instrumentos)

(Processos de mesmas
operacionalizaciio) ; i |
1-  Expressio Alargar a 1." Unidade . Morfologia: | Documentos | Avaliacdo
verbal em | compreensio e a Didéactica: o As funcdes O aluno .0 nome mediaticos: diagnosti- | 1.° Periodo
interaccio expressio do oral a da deve (subclasses; ca (e auto e
(ouvir/falar) discursos em O Texto Narrativo linguagem apreender e | categorias e .Entrevistas hetero- 50 aulas
diferentes e A frase aplicar flexdo em .Variedades avaliacio)
Discussdes em | variedades do | a) As categorias da simples vocabulario género). BD
grupo. Portugués padrio e | narrativa. e Tipos e formas relacionado Textos e | Avaliagfo
Didlogos ¢ | dominar de frase com 0s . o adjectivo desenhos formativa e
relatos de | progressivamente a | b) Os modos de e A frase conteudos | (flexfio em humoristicos | formadora
vivéncias. compreensiio  em | apresentagio da complexa de grau). (testes,
Partilha  de | géneros formais e | narrativa: a narracdo; | o As formas de | referéncia. Documentos | fichas e
informagdes. publicos do oral.' a descricdo; o disciitsos . o verbo de espagos trabalhos)
Aplicagdo de didlogo e o (flexdo verbal): publicos:
actos de fala. : Expl*in?ir-se monologo. Hsomrsodiecty tempos simples Avaliagﬁo
2- Comunicag¢fio | oralmente de forma & ihisbutss Semintica | o tempos .Cartazes sumativa
oral __ regulada | desbloqueada e| ¢)Ocontortiposde | indirects. lexical: compostos. .Panfletos
por técnicas | autdbnoma, em | conto. Signo
(ouvir/falar) fungao.de ‘objectivos 7 o — lil.zgulistico: o nflodibio s A Documentos (N)b‘S'e'rva-
Jogos de | comunicativos d) A fuga de Wang- tran:linea = significado | 2 de ¢do directa
2 o - ¢iio g ocucdes . N
percepgio e | diversificados. Fo. de Marguerite - .significante T interaccio: das
relato. Yourcenar (leitura p ; - aptidbes ao
Troca de | .Comunicar oral- sinonimos .Postais nivel da:

! Jungio das duas competéncias especificas do modo oral (in Curriculo Nacional do Ensino Bésico. pag.32)
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impressoes,
entrevista,
exposigdes,
debates,
brainstorming e
jogos dramaticos.

3- Compreensio
de _ enunciados
orais
(ouvir/falar)
Jdentificagdo de
documentos.
Reflexio
metacognitiva
Focalizacio
atengdo.
.Discusséo e
identificacdo de
indicios culturais.
. .Reconto oral.

da

4-Leitura
recreativa
{ler/escrever)
.Reconto oral ou
escrito.
Preenchimento
de  fichas
leitura.

de

mente tendo em
conta a  oportu-
nidade. o tempo

disponivel ¢ a
situagfio.

.Compreender
enunciados orais nas
suas implicagdes
linguisticas e
paralinguisticas.

Apreender critica-
mente o significado
¢ a intencionalidade
de mensagens
veiculadas em
discursos  variados.

Desenvolver o

gosto pela
preservagdo e
recriagio do
patrimonio  literario
oral.

Alargar a
competéncia
comunicativa  pela
confrontagfio de

integral).

¢) Arroz do céu. de
Jos¢ Rodrigues
Miguc¢is (leitura
integral).

f) Dentes de Rato,
de Agustina Bessa
Luis (leitura
integral).

. A lenda.

. O livro: aspectos
paratextuais.

2.* Unidade
Didactica

A lirica

a) O

b) A escanso.
¢) A estrutura poética.

d  Os

S B—

texto poético:
nogdes de versificacio.

rECursos

e Registos de
Lingua

e Recursos ex-
pressivos.

hiperonimos

¢ hiponimos

Renovagio
do Iéxico:
.homofonia
.homografia
.homonimia
.paronimia

. Formagio
de
palavras:

a
composi¢io
ea
derivagio;
0S
neologismos
as
abreviaturas
e as siglas.
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aconjungio e
as locugdes
conjuncionais.

. a preposi¢do ¢
a locugio
prepositiva.

. 0 pronome

. Analise
sintactica:

.elementos
essenciais
oracéo;
elementos.

da
outros

.Cartas
.Convites

Documentos
didacticos:

. O manual
adoptado:
Letras e
letras, da
texto
Editores
Enciclopé-
dias
.Gramiticas

Textos
literarios:

. contos,

. lendas;

. croénicas;

. poemas;

. dramas;

. fabulas;

. lengalengas
. trava-
linguas

.Compreen
sdo
auditiva;
.Expressdo
oral;

.Compreen
s80 escrita;
. Expresséo
escrita;

. Leitura;
Aquisicéo
de conheci-
mentos.

Observa-
cdo directa
Participa-
¢d0 nas
activida-
des:
Empenho;
Espirito de
iniciativa;
Espirito
critico;
Criativida-
de;
Autonomia

2.° Periodo

52 aulas
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Partilha de
conhecimentos.

5-Leitura
orientada
(Ier/escrever)
.Completagdo ¢
ordenacio de
pequenos textos.

.Reconto oral.
Pesquisa
multimédia.
Resolucao de
questionarios.
.Associogramas.
.Compreenséo
Global.
.Compreensio
selectiva.
Leitura
expressiva
.Discussio de
itinerarios de
leitura.
Jlustragéo
grafica.
Registo de dados

variagdes
linguisticas

regionais ou sociais
com formas
padronizadas da
lingua.

. Criar autonomia e
habitos de leitura,
com vista a fluéncia
de leitura e a
eficicia na selecgiio
de estratégias
adequadas a
finalidade em vista.
. Apropriar-se das
técnicas
fundamentais da
escrita com vista a
desenvoltura,
naturalidade e
correc¢io no seu
uso
multifuncional.”

. Aprofundar o gosto
pessoal pela leitura.

.Contactar com
textos de géneros e
temas variados, da

exXpressivos.

3." Unidade
Didactica

O texto dramaitico

a) Breve resenha
historica do teatro;

b) O texto dramatico
/ o texto teatral.

¢) Intencionalidade
do texto dramético.

d) Valores estéticos e
simbélicos.

¢) Recursos
expressivos.

4.* Unidade
Didactica

Linguagens mistas e

O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
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Progressio
na aprendi-
zagem.

3.° Periodo

34 aulas

? Competéncias essenciais do modo escrito (in Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, pag.32)
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biograficos.

Selecgdo e
organizacdo  da
informacdo.
Elabora¢do  de
pequenos
trabalhos.

Apresentagao de
trabalhos.
.Dialogo

5-Leitura _para
informacéo €
estudo
(ler/escrever)

Exposi¢io de
informac#o,
Processos e
resultados.
Reflexdo
metacognitiva a
ser  formalizada
no portfolio do
aluno.

literatura nacional e
universal.

. Desenvolver méto
dos ¢ (éenicas  de
trabalho que
contribuam — para a
construgao das
aprendizagens, com
recurso  eventual a
novas tecnologias.

. Experimentar per-
cursos pedagdgicos
que proporcionem o
prazer da escrita.
Aprofundar a pratica
da escrita como
meio de desenvolver
a compreensdo na
leitura.

Promover a
divulgacdo dos
escritos como meio
de os enriquecer e de

6-Escrita encontrar  sentidos
expressiva e | para a sua producio.
lidica

{ler/escrever) . Produzir textos que

outros textos

a) A banda
desenhada.

b)  Textos de

Comunica¢do social:

a noticia; a
publicidade.

¢) Textos do
patrimonio literario
oral: adivinhas,
provérbios, cantares,
trava-linguas...

d) A carta.

¢) O resumo.

f) A entrevista.

O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
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Redacglio  de | revelem a tomada de

textos diversos. consciéncia de

Redacgao do | diferentes  modelos
Didrio da Turma. | de eserita.
7- Escrita_para | .Apcrleigoar a
apropria¢io de | competéncia de
técnicas, escrita pela
modelos e | utilizagdo de
aperfeicoamento | técnicas de auto e de
de texto | heterocorrecgdo.
(ler/escrever)

. Desenvolver a
Redaccfio de: | consciéncia
cartas (¢ carta de | linguistica, tendo

reclamacfio), em vista objectivos
resumos, guido de | instrumentais €
entrevista, atitudinais, e
noticia, texto | desenvolver um
narrativo, conhecimento

episodio, retrato. | reflexivo, objectivo
texto de opinido, | e sistematizado da
exposicéo, indice, | estrutura e do uso

glossario, acta ., | do Portugués
inquérito e | padrio.’
regulamento.

As docentes: Helena Pereira e Manuela Saraiva

* Competéncias essenciais do conhecimento explicito / Funcionamento da Lingua (in Curriculo Nacional do Ensino Basico, pag.33)

116



ANEXO Il - Pesos no programa de portugués de 1991

56

PESO RELATIVO DOS CONTEUDOS NUCLEARES

COMUNICACAO ORAL

\ 20 de ¢éo Oral
\_Enunclados Orais poy

ESCRITA

Escrita pars
Apropriagéo

de Técnicas
© de Modelos

LEITURA

Lelture para

¢
e Estudo

GESTAO GLOBAL

Escrita

de Lingua - |

— Andllse o
Reflexio

Leitura Orientada |
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ANEXO Il - Programa / Estratégia 2015

O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
desenvolvimento das cinco competéncias nucleares

™~ 4

Ano letivo 2010/2011

| PROGRAMA / ESTRATEGIA EDUCACAO 2015

Indicador 1: Resultados de Provas e Exames nacionais de Portugués e Matematica

Agrupamento de Escolas de Manteigas

Y Ed

Ministérinmida

ucacao

Provas /Anos Anos letivos:

de Escolaridade

/Disciplinas 2009/2010

Metas para a Unidade Organica

Meta
Nacional
2015

Nacional Concelhio uo 2010/2011 2011/2012

2012/2013

2013/2014

2014/2015

Portugués
(P. Af.) 91 % 90,9 % 90,9 % 90,9 % 90,9 %
4.° ano

95 %

95 %

95 %

95 %

Matematica
(P. Af.) 88 % 90,9 % 90,9 % 90,9 % 90,9 %
4.° ano

92 %

92 %

92 %

92 %

Portugués
(P. Af.) 88% 94 % 94 % 94 % 94 %
6.° ano

94 %

94 %

94 %

80%

Matematica
(P. Af.) 76 % 94,4 % 94,4 % 94,4 % 94,4 %
6.° ano

94,4 %

94,4 %

94,4 %

80 %

Portugués
(E.N.) 71% 75 % 75 % 75 % 75 %
9.° ano

75 %

75 %

75 %

75 %

Matematica
(E.N) 51 % 53,1% 53,1% 53,1% 53,1%
9.° ano

55 %

55 %

55 %

55 %
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Agrupamento de Escolas de Manteigas

Ano letivo 2010/2011 ‘g; dﬁ.-1'.|1rsl.rrr:'--:!,..|i.'|
PROGRAMA/ ESTRATEGIA EDUCAGAO 2015 . E Educ dCdo
Indicador 2: Taxas de repeténcia por ano de Escolaridade a
Anos de Anos letivos: Meta
Escolaridade Nacional
200972010 Metas para a Unidade Organica 2015
Nacional Concelhio uo 2010/2011 2011/2012 2012/2013 2013/2014 2014/2015
1.°ano 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
2.%ano 7,6 % 6,7 % 6,7 % 0% 0% 0% 0% 0%
1.° Ciclo
3.°2ano 3,3% 11,1 % 11,1 % 0% 0% 0% 0% 0%
2%
4.%ano 4.2 % 4.2 % 4.2 % 2% 2% 2% 2% 2%
1.2 Ciclo 4.1% 52 % 52 % 2% 2% 2% 2% 2%
(Geral)
5.2ano 7,6 % 2.2 % 2.2 % 2,4 % 2,4 % 2,4 % 2,4 % 2,4 %
6.°ano 8,6 % 8,1% 8,1% 2,6% 2,6% 2,6% 2,6% 2,6% 2.°Ciclo
2.°Ciclo 8,1% 4.9 % 4.9 % 2% 5% 5% 5% 5% 5%
(Geral)
7.°ano 16,7 % 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
3.°Ciclo
8.°ano 11 % 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
10 %
9.%ano 12,7 % 10,9 % 10,9 % 12 % 12 % 10% 10% 10%
3.°Ciclo 13,6 % 4.9 % 4.9 % 12 % 12 % 10 % 10 % 10%
(Geral)
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X Agrupamento de Escolas de Manteigas
Ano letivo 2010/2011 .
a PROGRAMA/ ESTRATEGIA EDUCAGAO 2015

P Eduicacias

Indicador 3: Taxas de desisténcia aos 14, 15 e 16 anos de idade

Anos letivos:

2009/2010 Objetivo: assegurar a escolaridade obrigatéria de 12 anos
Nacional | Concelhio [ UO 2010/2011 2011/2012 2012/2013 2013/2014 2014/2015 Meta
Nacional
2015
Aos 14 anos 1,8% n/a 0% 0% 0% 0% 0% 0% <1%
0% 0% 0% 0% 0% < 2%
Aos 15 anos 9,3% n/a 0%
Aos 16 anos 13,1% n/a 0% 0% 0% 0% 0% 0% <4%
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ANEXO IV - Anualizacdao do NPPEB para o 7.° ano de escolaridade

O novo programa de portugués do 7.° ano de escolaridade:
desenvolvimento das cinco competéncias nucleares

Anualizacao do NPPEB- Proposta de contelidos para o 7.° ano de escolaridade

Competéncia nuclear: compreensao do oral

Resultados esperados no
final do 2.° Ciclo

Descritores de desempenho / Resultados
esperados no final do 7.°ano

Conteuidos

Saber escutar para reter
informacao essencial, discursos
breves, em portugués padrao,
com algum grau de formalidade.

Interpretar a informacao
ouvida, distinguindo o facto da
opiniao, o essencial do acessorio,
a informacdo explicita da
informacéo implicita.

Compreender os diferentes
argumentos que fundamentam
uma opiniao

Escutar para aprender e construir conhecimento

. Dispor-se fisica e psicologicamente a escutar, focando a
atencao no objeto e nos objetivos da comunicacao.

. Utilizar procedimentos para clarificar, registar, tratar e reter
a informacdo, em funcdo de necessidades de comunicacao
especificas:

- identificar ideias-chave; tomar notas;

- solicitar informacao complementar;

- elaborar e utilizar grelhas de registo;

- esquematizar.

Interpretar discursos orais com
formalidade e complexidade:
- formular, confrontar e verificar hipoteses acerca do
conteldo;
- agir em conformidade com instrucées e informacoes
recebidas;
- identificar o assunto, tema ou topicos;
- distinguir o essencial do acessorio;
- distinguir visao objetiva e visao subjetiva;
- fazer inferéncias e deducées;
- identificar elementos de persuasao;
- reconhecer qualidades estéticas da linguagem.

Reproduzir o material ouvido recorrendo a técnicas de
reformulacao.

diferentes graus de

Ouvinte (DT C.1.1.)

Discurso; universo de discurso (DT C.1.1.)
Processos interpretativos inferenciais
Figuras de retérica e tropos (DT C.1.3.1.)

Relato; parafrase; sintese
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Anualizacao do NPPEB- Proposta de contelidos para o 7.° ano de escolaridade (cont.)

Competéncia nuclear: expressao oral

Resultados esperados
no final do 2.° Ciclo

Descritores de desempenho / Resultados esperados
no final do 7.°ano

Contetidos

Relatar ocorréncias, fazer
descricoes e exposicoes sobre
assuntos do quotidiano, de
interesse pessoal, social ou
escolar, com algum grau de
formalidade.

Apresentar e defender
opinides, justificando com
pormenores ou exemplos e
terminando com uma
conclusao adequada.

Produzir discursos orais
coerentes em  portugués
padrdo, com vocabulario
adequado e estruturas
gramaticais de alguma
complexidade.

Falar para construir e expressar conhecimento

. Planificar o uso da palavra em funcdo da analise da situacao, das
intencbes de comunicacao especificas e das caracteristicas da
audiéncia visada.

.Utilizar informacao pertinente, mobilizando conhecimentos
pessoais ou dados obtidos em diferentes fontes.

. Organizar o discurso, assegurando a progressao de ideias e a sua
hierarquizacao.

. Produzir textos orais, de diferentes tipos, adaptados as situacoes
e finalidades de comunicacao:

- exprimir sentimentos e emocoes;

- relatar/recontar;

- informar/explicar;

- descrever;

- fazer apreciacoes criticas;

- apresentar e defender ideias, comportamentos e valores;

- argumentar/convencer os interlocutores;

- fazer exposicoes orais;

- dar a conhecer/reconstruir universos no plano do imaginario.

Participar em situacdes de interacao oral
(competéncia de comunicacao)

. Seguir dialogos, discussoes ou exposicoes, intervindo oportuna e
construtivamente.

Variedades situacionais; variedades sociais (DT A.2.1.)

Caracteristicas da fala espontanea e caracteristicas

da fala preparada

Tipologias textuais: texto narrativo, descritivo,
expositivo, argumentativo, instrucional, preditivo (DT
C.1.2.)

Coeréncia; coesao DT C.1.2.)

Principio de pertinéncia e de cooperacdo (DT C.1.1.1.)
Sequéncia de enunciados

Progressao tematica (C.1.2.)

Tipologia textual: texto conversacional (DT C.1.2.)
Comunicacao e interacao

Locutor; interlocutor (C.1.1.)
Principios reguladores da

interacao  discursiva
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. Implicar-se na construcao partilhada de sentidos:

- atender as reacdes verbais e nao-verbais do interlocutor para
uma possivel reorientacao do discurso;

- pedir e dar informacdes, explicacoes, esclarecimentos;

- apresentar propostas e sugestoes;

- retomar, precisar ou resumir ideias para facilitar a interacao;

- estabelecer relacbes com outros conhecimentos;

- debater e justificar ideias e opinides;

- considerar pontos de vista contrarios e reformular posicoes.

. Assumir diferentes papéis em situacbes de comunicacao,
adequando as estratégias discursivas as funcées e aos objetivos
visados.

. Respeitar as convencdes que regulam a interacao verbal (4).

. Explorar os processos de construcao do dialogo e o modo como
se pode agir através da fala .

(C1.1.1.)

Maximas conversacionais; principio de cortesia;
formas de tratamento (DT C.1.1.)

Dialogo; (DT C.1.1.)

Estratégias discursivas (DT C.1.1.)
Competéncia
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Anualizacao do NPPEB- Proposta de contelidos para o 7.° ano de escolaridade (cont.)

Competéncia nuclear: leitura

Resultados esperados no
final do 2.° Ciclo

Descritores de desempenho / Resultados
esperados no final do 7.°ano

Contetuidos

. Ler textos variados
diferentes suportes,
precisao, rapidez e alguma
expressividade.

em
com

. Ler para entretenimento,
concretizacao de tarefas,
recolha e organizacao de

informacao, construcao  de
conhecimento e fruicao estética.

Posicionar-se  quanto a
pertinéncia e validade da
informacao lida e quanto aos
efeitos produzidos pelos recursos
verbais e ndo verbais utilizados.

. Fazer apreciac6es pessoais de
textos de diferentes tipos,
descobrindo significados
implicitos e relacionando
intencao, forma e conteudo.

. Ler textos literarios, tomando
consciéncia do modo como os
temas, as experiéncias e o0s
valores sao representados.

Ler para construir conhecimento(s)

. Definir uma intencdo, seguir uma orientacao e selecionar
um percurso de leitura adequado.

Utilizar, de modo auténomo, a leitura para localizar,
selecionar, avaliar e organizar a informacao.

Utilizar procedimentos
tratamento da informacao:
- tomar notas; identificar ideias-chave;
- elaborar e utilizar grelhas de registo;
- esquematizar.

adequados a organizacao e

. Interpretar textos com diferentes graus de complexidade,
articulando os sentidos com a sua finalidade, os contextos e a
intencao do autor:

- formular hipoteses sobre os textos;

- identificar temas e ideias principais;

- identificar pontos de vista e universos de referéncia;

- identificar causas e efeitos;

- fazer inferéncias e deducées;

- distinguir facto de opiniao;

- identificar elementos de persuasao;

- identificar recursos linguisticos utilizados;

- explicitar o sentido global do texto.

Leitor (DT C.1.2.)

Informacao (DT C.1.1.)

a) trés narrativas de autores portugueses (Dentes de
Rato, de Agustina Bessa-Luis; Aventuras de Jodo sem
Medo, de José Gomes Ferreira e O Cavaleiro da
Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen.

b) um conto tradicional (um conto escolhido pela
turma, extraido do livro Contos Tradicionais do Povo
Portugués, de Teofilo Braga)

c) um texto dramatico de autor portugués (Falar
verdade a mentir, de Almeida Garrett)

d) um conto de autor de pais de Lingua oficial
portuguesa (O Menino no Espelho, de Fernando Sabino)

e) uma narrativa de autor estrangeiro (O Deus das
Moscas, de William Golding)

f) dois textos da literatura juvenil (Histdéria de uma
Gaivota e do Gato que a Ensinou a Voar, de Luis
Sepulveda e Sexta-feira ou a Vida Selvagem, de Michel
Tournier

g) poemas de subgéneros variados
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Ler para apreciar textos variados

. Expressar, de forma fundamentada e sustentada, pontos de
vista e apreciacdes criticas suscitados pelos textos lidos em
diferentes suportes.

. Discutir diferentes interpretacbes de um mesmo texto,
sequéncia ou paragrafo.

. Identificar processos utilizados nos textos para influenciar o
leitor.

Ler textos literarios

. Analisar os para textos para contextualizar e antecipar o
conteldo de uma obra.

. Exprimir opinides e problematizar sentidos, como reacao
pessoal a audicao ou leitura de uma obra integral.

. Caracterizar os diferentes modos e géneros literarios.

. Analisar processos linguisticos e retoricos utilizados pelo
autor na construcdo de uma obra literaria:

- analisar o ponto de vista (narrador, personagens);

- identificar marcas de enunciacao e de subjetividade;

- analisar as relacdes entre os diversos modos de
representacao do discurso;

- analisar o valor expressivo dos recursos retoricos.

Bibliografia (DT C.1.2.)
Descritores tematicos
Hipertexto (DT C.1.2.)
Texto (D.T C.1.2.)
Tema (DT C.1.2.)
textualidade (DT
C.1.2.)
Sequéncia textual (DT C.1.2.)
Estratégia discursiva (DT C.1.1.)
Contexto e cotexto; Significacao lexical (DT B.5.2.)
Processos interpretativos inferenciais (DT C.1.2.)
Figuras de retorica e tropos (C.1.3.1)

Semantica lexical: significacao e relagées semanticas
entre palavras (DT B.5.2.)

Para texto; prefacio; posfacio; epigrafe (DT C.1.2.)
Enciclopédia (conhecimento do mundo) (DT C.1.1.)
Informacao; universo de discurso (DT C.1.1)

Géneros e subgéneros literarios dos modos narrativo,
lirico e dramatico

Niveis e categorias da narrativa

Elementos constitutivos da poesia lirica (convencoes
versificatorias)

Elementos constitutivos do drama e espetaculo teatral
Enunciacao; enunciado; enunciador (DT C.1.1.)

Autor (DT C.1.2.); Estilo (DT C.1.2.)
Significado (DT  B.6.); Sentido
Plurissignificacao (DT C.1.2.)

Figuras de retorica e tropos (DT C.1.3.1)
- de natureza fonologica: aliteracao; assonancia;

- de natureza sintatica: hipérbato; apostrofe;

- de natureza semantica: antitese; alusao; metonimia;
hipérbole.

C.1
C.1

(DT  C1.2.);
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Anualizacao do NPPEB- Proposta de contelidos para o 7.° ano de escolaridade (cont.)

Competéncia nuclear:

escrita

Resultados esperados no
final do 2.° Ciclo

Descritores de desempenho / Resultados
esperados no final do 7.°ano

Conteudos

Escrever para responder a
diferentes propostas de trabalho,
recorrendo a técnicas de
selecdo, registo, organizacao e
transmissao da informacao.

Utilizar com  autonomia
processos de planificacao,
textualizacdao e revisao, com

recurso a instrumentos de apoio
e ferramentas informaticas.

. Escrever em termos pessoais e
criativos, em diferentes suportes
e num registo adequado ao leitor
visado, adotando as convencoes
proprias do tipo de texto.

Produzir textos coerentes e
coesos em portugués padrao,
com tema de abertura e fecho
congruente, com uma
demarcacao clara de paragrafos
e periodos e com uso correto da
ortografia e da pontuacao.

Escrever para construir e expressar conhecimento(s)
. Produzir enunciados com diferentes graus de complexidade
para responder com eficacia a instrucdes de trabalho.

. Recorrer a escrita para assegurar o registo e o tratamento de
informacao ouvida ou lida.

. Utilizar a escrita para estruturar o pensamento e sistematizar
conhecimentos.

Utilizar, com autonomia, estratégias de preparacao e de
planificacao da escrita de textos.

.Selecionar tipos e formatos de textos adequados a

intencionalidades e contextos especificos:
narrativos (reais ou ficcionais);
descritivos (reais ou ficcionais);
expositivos;

argumentativos;

— instrucionais;

dialogais e dramaticos;

— preditivos;

— do dominio dos media;

- do dominio das relacées interpessoais.
Escrever para construir e expressar conhecimento(s)
. Utilizar, com progressiva eficacia, técnicas de reformulacao

Escrita (DT C.1.1.)
Enunciados instrucionais

Texto / textualidade (DT C.1.2.)
formais) (DT

C.1.2.)
Microestruturas textuais
formais)
(DT C.1.2.)
Plano do texto (C.1.2.)
Tipologia textual (DT C.1.2.)
Sequéncia textual (DT C.1.2.)
Sequéncia narrativa (eventos; cadeia de eventos)
Sequéncia descritiva (descricao literaria, descricao
técnica, planos de descricao)
Sequéncia expositiva (referente; analise ou sintese de
ideias, conceitos, teorias)

(facto, hipotese, exemplo,

(semanticas e estilistico-

prova, refutacao)
Sequéncia dialogal (intercambio de ideias, comentario
de acontecimentos).

Parafrase, sintese, resumo
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textual. Configuracao grafica (DT E.3.)

. Utilizar, com autonomia, estratégias de revisdo e
aperfeicoamento de texto.

. Assegurar a legibilidade dos textos, em papel ou suporte
digital.

. Utilizar com critério as potencialidades das tecnologias da
informacao e comunicacao nos planos da producao, revisao e
edicao de texto.

Escrever em termos pessoais e criativos
. Explorar diferentes vozes e registos para comunicar vivéncias,
emocodes, conhecimentos, pontos de vista, universos no plano
do imaginario.

Texto / textualidade (DT C.1.2.)

. Explorar a criacado de novas configuracbes textuais, Polifonia (DT C.1.1.)

mobilizando a reflexdao sobre os textos e sobre as suas
especificidades. Intertexto/ Intertextualidade (DT C.1.2.)
. Explorar efeitos estéticos da linguagem mobilizando saberes
decorrentes da experiéncia enquanto leitor.

. Reinvestir em textos pessoais a informacdo decorrente de

pesquisas e leituras efetuadas. Registo formal/informal (DT C.1.1)

. L . Recursos expressivos
Explorar formas de interessar e implicar os leitores,

considerando o papel da audiéncia na construcao do sentido.

. Utilizar os recursos tecnologicos para desenvolver projetos e
circuitos de comunicacao escrita.

. Escrever por iniciativa e gosto pessoal, de forma autonoma e

fluente.
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Anualizacao do NPPEB- Proposta de contelidos para o 7.° ano de escolaridade (cont.)

Competéncia nuclear: conhecimento explicito da lingua

Resultados esperados no
final do 2.° Ciclo

Descritores de desempenho / Resultados esperados no final do 7.°ano

Contetuidos

Descobrir regularidades na
estrutura e no uso da lingua,

com base em praticas de
experimentacao.

Identificar e classificar
unidades utilizando a
terminologia adequada;
explicitar regras e treinar

procedimentos do uso da lingua
nos diferentes planos.

Mobilizar os conhecimentos
adquiridos para aperfeicoar o
desempenho pessoal na producao
e rececao de enunciados orais e
escritos.

. Relacionar diferentes registos
de lingua com os contextos em
que devem ser usados e
distinguir marcas especificas da
linguagem oral e escrita.

Respeitar e valorizar
diferentes variedades
portugués, reconhecendo o
portugués padrao como a norma.

as
do

Plano da Lingua, Variacdao e Mudanca (A)

. Reconhecer a lingua como sistema dinamico, aberto e em elaboracédo continua.

. ldentificar, em textos orais e escritos, a variacao nos varios planos (fonologico, lexical,
sintatico, semantico e pragmatico).

. Distinguir contextos geograficos, sociais, situacionais e historicos que estao na origem
de diferentes variedades do portugués.

Plano Fonoldgico (B.1)

. Distinguir pares de palavras quanto a classe morfoldgica, pelo posicionamento
da silaba tonica.

Plano Morfolégico (B.2)

. Sistematizar especificidades da flexao verbal em:

- verbos de conjugacao incompleta;

- contraste das formas do infinitivo pessoal com as do infinitivo impessoal e respetivas
realizacGes linguisticas.

. Sistematizar paradigmas flexionais regulares e irregulares dos verbos.

. Sistematizar paradigmas flexionais irregulares em verbos de uso frequente e menos
frequente.

. Sistematizar as categorias relevantes para a flexao das classes de palavras variaveis.

Mudanca linguistica (DT A.4.)

Fatores internos e externos e
tipos de mudanca (DT A.4.1.)

Propriedades acentuais das
silabas (DT B.1.2.3)

Verbos defetivos impessoais;
unipessoais; forma supletiva

(DT B.2.2.2.)

Formas verbais finitas e
formas verbais nao-finitas
(DT B.2.2.2.)

Verbo regular; verbo
irregular (DT B.2.2.2.)
Flexao:

-Nominal, adjetival e verbal.
-Determinantes e pronomes.

-Pronomes pessoais: caso
nominativo, acusativo,
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Plano das Classes de Palavras (B.3) dativo e obliquo.

. Caracterizar classes de palavras e respetivas propriedades.

. Sistematizar propriedades distintivas de classes e subclasses de palavras. Classe aberta de palavras
(DT. B.3.1.)

. Caracterizar propriedades de selecao de verbos transitivos. Classe fechada de palavras
(DT B.3.2.)

. Aplicar as regras de utilizacdo do pronome pessoal atono (reflexo e nao reflexo) Nome: contavel; nao-

em adjacéncia verbal. contavel (DT B.3.1.)
Adjetivo  relacional (DT
B.3.1.)

Verbo principal: transitivo
direto, indireto, direto e

indireto; auxiliar (1)
temporal, aspectual e modal
(DT B. 3.1.)

Determinante: indefinido (2);
relativo (DT B.3.2.)
Quantificador: universal;
existencial (DT B.3.2.)
Locucao  prepositiva (DT
B.3.2.)

Advérbio de predicado, de
frase e conectivo (DT B.3.1.)
Locucao adverbial (DT
B.3.1.)

Transitivos  indiretos (4);
transitivos-predicativos

Pronomes: proclise,
mesoclise, énclise (DT.
B.3.2.)
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Anualizacao dos PPEB- Proposta de conteldos para o 7.° ano de escolaridade (cont.)

Competéncia nuclear:

conhecimento explicito da lingua (Continuacao)

Resultados esperados no Descritores de desempenho / Resultados esperados no final do 7.°ano Conteudos
final do 2.° Ciclo
Descobrir regularidades na Plano Sintatico (B.4) Grupo nominal; grupo verbal;
estrutura e no uso da lingua, grupo adjetival; grupo

com base em praticas de
experimentacao.

Identificar e classificar
unidades utilizando a
terminologia adequada;
explicitar regras e treinar

procedimentos do uso da lingua
nos diferentes planos.

Mobilizar os conhecimentos
adquiridos para aperfeicoar o
desempenho pessoal na producao
e rececdao de enunciados orais e
escritos.

. Relacionar diferentes registos
de lingua com os contextos em

. Sistematizar os constituintes principais da frase e respetiva composicao.
. Sistematizar processos sintaticos.

. Sistematizar relagdes entre constituintes principais de frases e as funcdes sintaticas por
eles desempenhadas.

. Detetar diferentes configuracdes da funcao sintatica de sujeito.

. Sistematizar funcdes sintaticas:
- ao nivel da frase;

- internas ao grupo verbal;

- internas ao grupo nominal;

Plano Lexical e Semantico (B.5/B.6)

preposicional; grupo adverbial (DT
B4.1.)

Concordancia; elipse (DT B.4.5.)
Funcoes sintaticas ao nivel da frase
(DT B.4.2.)

Sujeito frasico

Sujeito composto (DT B.4.2.)
Funcoes sintaticas (DT B.4.2.)

Sujeito; predicado; modificador;
vocativo.

Complemento; predicativo;
modificador.

Complemento do nome;
modificador: restritivo; apositivo.

Vocabulario; neologismo; arcaismo
(DT B.5.1.)
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que devem ser usados e
distinguir marcas especificas da
linguagem oral e escrita.

. Respeitar e valorizar as
diferentes variedades do
portugués, reconhecendo o

portugués padrao como a norma.

. Sistematizar processos de enriquecimento lexical do portugués.
. Caracterizar os processos irregulares de formacao de palavras e de inovacao lexical.

. Determinar os significados que dada palavra pode ter em funcdo do seu contexto de
ocorréncia.

. Distinguir propriedades semanticas que diferenciam palavras com um so significado de
palavras com mais do que um significado.

. Sistematizar relagdes semanticas de semelhanca e oposicao, hierarquicas e de parte-todo.

Acronimo, sigla, extensao
semantica, empréstimo,
amalgama, truncacao (DT B.5.3.)
Estrutura lexical; campo semantico
(DT B.5.2.)

Significacao lexical; monossemia e
polissemia (DT B.5.2.)
Hiperonimia, hiponimia(DTB.5.2.)
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Anualizacao do NPPEB- Proposta de contelidos para o 7.° ano de escolaridade (cont.)

Competéncia nuclear:

conhecimento explicito da lingua (Continuacao)

Resultados esperados no
final do 2.° Ciclo

Descritores de desempenho / Resultados esperados no final do 7.°ano

Contetudos

Descobrir regularidades na
estrutura e no uso da lingua,
com base em praticas de
experimentacao.

Identificar e classificar
unidades utilizando a
terminologia adequada;
explicitar regras e treinar

procedimentos do uso da lingua
nos diferentes planos.

Mobilizar os conhecimentos
adquiridos para aperfeicoar o
desempenho pessoal na producao
e rececao de enunciados orais e
escritos.

. Relacionar diferentes registos
de lingua com os contextos em
que devem ser usados e
distinguir marcas especificas da
linguagem oral e escrita.

Respeitar e valorizar as
diferentes variedades do
portugués, reconhecendo o

Plano Discursivo e Textual (C)

. Usar para textos para recolher informagcdes de natureza pragmatica, semantica e
estético-literaria que orientam e regulam de modo relevante a leitura.

. Caracterizar elementos inerentes a comunicacao e interacao discursivas.

. Identificar diferentes atos de fala.

. Caracterizar modalidades discursivas e sua funcionalidade.

. Distinguir modos de reproducao do discurso no discurso e sua produtividade.

. Caracterizar os diferentes géneros e subgéneros literarios e respetiva especificidade
semantica, linguistica e pragmatica.

Plano da Representacao Grafica e Ortografica (E)

Prefacio; posfacio; epigrafe;
bibliografia (DT C.1.2.)

Enunciacao; enunciado;
enunciador/destinatario; intencéo
comunicativa; contexto extraverbal,
para verbal, verbal;

universo do discurso (DT C.1.1.)

Ato de fala direto/indireto (DT
C.1.1.)

Monodlogo

Discurso indireto livre (DT C.1.1.2.)
Modo narrativo, modo lirico e modo
dramatico

Tipologia textual (DT C.1.2.)
Plurissignificacao (DT C.1.2.)
C.1.3.1.9)

(DT

Sinais de pontuacao (DT E.2.)

Sinais auxiliares da escrita (DT E.2.)

Aspas
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portugués padrao como a norma.

. Sistematizar as regras de uso de sinais de pontuacao para:
— delimitar constituintes de frase;
— veicular valores discursivos.

. Sistematizar regras de uso de sinais auxiliares da escrita para:

— destacar contextos especificos de utilizagao.
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ANEXO V - Metas de aprendizagem para o 7.° ano de escolaridade

Metas de aprendizagem para o 7.° ano de escolaridade
(metas intermédias até ao 8.° ano)
Dominio: Compreender Discursos Orais e Cooperar em Situacao de Interacao
Subdominio: Compreensao de Discursos Orais

.0 aluno faz perguntas relevantes e comentarios pertinentes acerca de exposicoes e de debates.
.0 aluno resume exposicdes orais, integrando informacao visual que as apoie.
.0 aluno identifica os principais recursos usados pelos falantes para explicar e divertir.

Subdominio: Adequacédo aos objetivos e aos participantes em situacao de interacao

.0 aluno usa a discussao em grupo para, de uma forma logica e metodica, resolver problemas, partilhar e testar ideias.
.0 aluno colabora na discussao em grupo, desenvolvendo e criticando os pontos de vista dos outros participantes.

.0 aluno modifica o seu proprio ponto de vista, a luz das evidéncias apresentadas pelo interlocutor.

.0 aluno formula e responde a criticas de forma construtiva.

Dominio: Exprimir Oralmente Ideias e Conhecimentos
Subdominio: Organizacdo do Discurso

.0 aluno faz exposicoes orais preparadas sobre temas escolares.

.0 aluno faz apresentacdes, salientando de forma clara factos, exemplos, evidéncias e justificacoes.
.0 aluno usa o vocabulario técnico exigido nas disciplinas curriculares

.0 aluno usa o vocabulario técnico que conhece em debates ou discussées formais.

Subdominio: Fluéncia

.0 aluno usa gestos e diferentes recursos prosodicos para envolver a audiéncia na narracdao de um evento real ou ficcional.
.0 aluno usa o portugués padrdo em situacdes formais.

Dominio: Compreender e Interpretar Textos
Subdominio: Identificacdo de Ideias Centrais e de Pormenores Relevantes

.0 aluno cita pormenores do texto expressos literalmente ou reconstituidos por inferéncia.

.0 aluno hierarquiza as informacdes contidas num texto, distinguindo informacdes principais de informacdes secundarias.
.0 aluno estabelece a relacao entre uma determinada parte do texto e a estrutura mais ampla em que se insere (e.g.:
elemento da descricao / descricdo geral; episodio / enredo; fala / didascalia; verso / estrofes // estrofes/ soneto).
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Metas de aprendizagem para o 7.° ano de escolaridade (continuacao)
(metas intermédias até ao 8.° ano)

Subdominio: Mobilizacdo e Construcdo de Conhecimentos e de Ideias

.0 aluno usa a informacao grafica ou quantitativa para confirmar a compreensao do que leu.

Subdominio: Identificacdo do Sentido de Palavras e de Frases em Contexto

.0 aluno compara diferentes interpretacGes de um paragrafo, de uma sequéncia ou de um texto.
.0 aluno usa pistas contextuais para inferir o sentido de palavras polissémicas e de expressdes idiomaticas.

Subdominio: Dominio da Complexidade Textual

.0 aluno analisa e compara diferentes pontos de vista expressos por diversos autores.
.0 aluno identifica elementos que compGem a estrutura efabulatéria (e.g.: personagens e respetivas reagdes; articulagdo entre as
categorias de tempo e de espaco e a delineagao da agao.

Dominio: Tornar-se Leitor
Subdominio: Formacao do Gosto Literario

(Neste subdominio, continuam a desenvolver-se as competéncias atingidas até ao final do 2.° ciclo.)

Dominio: Elaborar e Divulgar Textos
Subdominio: Planificacdo do texto

.0 aluno elabora o plano do texto tendo em conta o género, objetivos e destinatarios do texto.

Subdominio: Redacdo do Texto
.0 aluno recorre a mecanismos de remissao para outros elementos do texto que reforcam a coesao e a coeréncia internas.
.0 aluno redige com correcao formal e sintatica, mobilizando vocabulario e unidades linguisticas adequadas ao género de texto.

Subdominio: Revisdao do Texto
.0 aluno reformula passagens do texto, encontrando formas de expressao mais coerentes com o sentido global do texto.

Subdominio: Difusdo do Texto

(Neste subdominio, continuam a desenvolver-se as competéncias atingidas até ao final do 2.° ciclo.)
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Metas de aprendizagem para o 7.° ano de escolaridade (conclusao)
(metas intermédias até ao 8.° ano)

Dominio: Reconhecer e Produzir Diferentes Géneros e Tipos de Textos
Subdominio: Conhecimento de Técnicas e Formatos de Textos para Narrar

.0 aluno integra no texto informacao pormenorizada acerca do que as personagens ou os intervenientes fizeram, pensaram ou sentiram.
.0 aluno recria texto narrativo em texto para teatro, adotando diversos recursos dramatdrgicos.

Subdominio: Conhecimento de Técnicas e Formatos de Textos para Construcdao e Transmissao de Saberes

.0 aluno usa técnicas de esquematizacédo da informacao (e.g., mapas conceptuais).
.0 aluno integra exemplos como estratégia de explicacao.
.0 aluno reconhece e utiliza processos que asseguram a coesao entre os periodos e a coeréncia entre paragrafos.

Subdominio: Conhecimento de Técnicas e Formatos de Textos para Argumentar

.0 aluno usa citacdes como estratégia de explicacdo e de argumentacao.
.0 aluno elabora argumentos e contra-argumentos, agrupando-os por temas.

Dominio: Conhecer as Propriedades das Palavras e Alargar o Capital Lexical
Subdominio: Dominio de Convencdes Ortograficas

(Neste subdominio continuam a desenvolver-se competéncias atingidas até ao final do 2.° ciclo.)

Subdominio: Mobilizacdo do Conhecimento das Propriedades das Palavras

(Neste subdominio continuam a desenvolver-se competéncias atingidas até ao final do 2.° ciclo.)

Subdominio: Mobilizacdo do Conhecimento dos Paradigmas Flexionais
Subdominio: Mobilizacdo do Conhecimento de Processos de Inovacdo Lexical

(Neste subdominio continuam a desenvolver-se competéncias atingidas até ao final do 2.° ciclo.)

Subdominio: Aprendizagem de Palavras Novas
Neste subdominio continuam a desenvolver-se competéncias atingidas até ao final do 2.° ciclo.)

Dominio: Estruturar e Analisar Unidades Sintaticas
Subdominio: Identificacdo de Constituintes das Respetivas Funcdes Sintaticas
(Neste subdominio continuam a desenvolver-se competéncias atingidas até ao final do 2.° ciclo.)
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ANEXO VI - Mapa conceptual de Ausubel.

Estrutura cognitiva

Aprendizagem significativa

/

Aprendizagem por recepcgiio| |Aprendizagem por descoberta

/

Mecanica - continuo 4 Significativa

1delas de estelo

/ Y
Relacdo Relacio
néo arbitraria suhstantiva

(Faria 1995: 46)
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ANEXO VII - Grelha de autoavaliacao

Grelha de autoavaliacao do aluno

Aluno: Ne: Ano/Turma:

Competéncias Gerais e de Cidadania

TOTAL

N.°3 N.° 4 N.°5 N.°6 N.°7 (em 100%)

1.° Periodo

2.° Periodo

3.° Periodo

Legenda: a) Avaliacao de_1 a 10 pontos: 2 = Nao evidencio; 4= Evidencio pouco; 6= Evidencio; 8= Evidencio bastante; 10= Evidencio plenamente.
Competéncias Gerais:

Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para compreender a realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano.
Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e tecnologico para se expressar.

Usar corretamente o Portugués para comunicar de forma adequada e para estruturar pensamento proprio.

Usar Linguas Estrangeiras para comunicar adequadamente em situacdes do quotidiano e para apropriacao de informacao.

Adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas aos objetivos visados.

Pesquisar, selecionar e organizar informacao para a transformar em conhecimento mobilizavel.

Adotar estratégias adequadas a resolucao de problemas e a tomada de decisoes.

Realizar atividades de forma autonoma, responsavel e criativa.

Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns.

= O 00 N O U1 A W N =

0.Relacionar harmoniosamente o corpo com o espaco, numa perspetiva pessoal e interpessoal promotora de salde e da qualidade de vida.

O aluno:
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ANEXO VIII - Grelha de autoavaliacao das competéncias especificas

Grelha de autoavaliacao do aluno

Aluno: N.°: Ano/Turma:

Dominio cognitivo / Competéncias Especificas 1.° Periodo 2.° Periodo 3.° Periodo

Compreensao oral (x 18%)

Expressao oral ( x 18%)

Leitura ( x 18%)

Conhecimento Explicito da Lingua ( x 18%)

Escrita ( x 18%)

Total (em 90%)

NB: Todos os instrumentos de avaliacao contemplam uma classificacao de 0 a 100.

Totais/

Percentagem por
periodo Competéncias Especificas (de 0 a 90) Competéncias Gerais (de 0 a 10) Total (de 0 a 100) Nivel (de 1 a 5)

1.° Periodo

2.° Periodo

3.° Periodo
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ANEXO IX - Competéncias especificas agrupadas por linhas orientadoras

3.3.1 Competéncias especificas agrupadas por grandes linhas
orientadores
1991 2009

DOMINIOS DE APRENDIZAGEM DA LINGUA - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DO PORTUGUES
PORTUGUESA

COMPREENSAO DO ORAL | * Escutar para aprender e construir conhecimento
* Falar para construir e expressar conhecimento
* Participar em situagdes de interacgdo oral

* Express3o Verbal em Interacgéo
* Comunicaggo Oral Regulada por Técnicas
* Compreensdo de Enunciados Orais

OUVIR/FALAR EXPRESSAQ ORAL

* Ler para construir conhecimento(s)
LEITURA | + Ler para apreciar textos variados

* Leitura Recreativa + Ler textos literrios

LER | + Leitura Orientada
* Leitura para Informacéo e Estudo * Escrever para construir e expressar conhecimento(s)

* Escrever em termos pessoais e criativos

ESCRITA

* Escrita Expressiva e Lidica

ESCREVER X s pios * Plano da lingua, variagdo e mudanga
’ Escr:a para Aprop:eagao de Técnicas e Modelos »Planofmsléglco
* Aperfeicoamento de Texto CONHECIMENTO | , A
Aerk ExpLicITo DALINGU | * Fiano morfoldgico

* Plano das classes de palavras
FUNCIONAMENTO DA LINGUA - ANALISE E REFLEXAO * Plano sintactico

* Plano lexical e seméntico

* Plano discursivo e textual

Organizagéao Curricular e Programas — Ensino Basico,

2.9ciclo, DEB-ME, 1991. * Plano da representagdo grafica e ortogréfica

,\P
27-11-09 edcics 99

10
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N2
UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR

Faculdade de Artes e Letras
Departamento de Letras

ANEXO X - Questionario

O Novo Programa de Portugués do 7.° Ano de Escolaridade:
Desenvolvimento das Cinco Competéncias Nucleares
Este questionario insere-se num projeto de estudo para uma dissertacao de Mestrado em
Estudos Diddticos, Culturais, Linguisticos e Literdrios, na UBIl. O objetivo do mesmo centra-se na
tua opinido, como aluno, acerca da aprendizagem do portugués e do desenvolvimento das
competéncias especificas.
O questionario é preenchido em regime de anonimato, por isso ndo escrevas o teu nome nem

nada que te identifique. Responde a tudo e sé sincero nas tuas respostas.
Bem-haja. Helena Pereira

Sexo: M[] F[] Idade: anos Ano de escolaridade: .° Ano

Nas questdes em que a resposta € Sim ou N&do, assinala com X a resposta que consideras
correta. Nas afirmacdes de escolha mdltipla assinala com X a(s) resposta(s) que consideras
relevante(s). Nas questdes de resposta aberta, manifesta livremente a tua opiniao.

1- Gostas da disciplina de portugués?
Sim O Nao[
Porqué?
2- Das cinco competéncias especificas do portugués, assinala aquela em que tens mais
dificuldades.
Compreensao do oral [ Expressao oral [ Leitura OJ

Escrita O Conhecimento explicito da lingua (gramatica) OJ
3- Indica um tema que gostarias de ver tratado para o desenvolvimento de cada competéncia
especifica do portugués (um para cada competéncia).

Compreensao do oral:

Expressao oral:

Leitura:

Escrita:
Conhecimento explicito da lingua (gramatica):
4- Consideras util para a tua aprendizagem a criacdo de “mapas conceptuais” (esquemas),

trabalhados em Estudo Acompanhado, em anos anteriores?
Sim O Naoll

Porqué?

FIM
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