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Resumo

Num momento em que novos programas do Ensino Basico relancam a reflexao em
torno do papel da escola no que respeita a promocdao do gosto pela leitura, a presente
dissertacao representa um pequeno contributo para a consciencializacdo dos professores

relativamente a esse papel insubstituivel na construcdao de comunidades de leitores.

0 nosso estudo obedece a estrutura que passamos a apresentar:

e No capitulo 1 - A Leitura - apresentamos uma introducao teérica e metodoldgica a
competéncia de Leitura, procedendo a clarificacdo do conceito que, em termos
temporais, tem vindo a sofrer algumas alteracdes relacionadas com os contextos
historicos, econdémicos e socioculturais. Procuramos ainda incluir os conceitos em
torno da avaliacao da leitura e dos instrumentos e processos de avaliacao, assim como
analisar, de forma breve, as potencialidades e limitacdes dos diferentes instrumentos
de avaliacao.

Sustentamos a nossa reflexao em autores, como Sim-Sim, Azevedo, Silva et al., Viana,
entre outros, uma vez que se debrucaram sobre aspetos implicados nos programas e
nos documentos que norteiam a nossa pratica letiva.

¢ No capitulo 2 - Novo Programa de Portugués do Ensino Basico (2° ciclo) - explicitamos
o papel da competéncia da leitura no programa, numa perspetiva articulada com as
outras competéncias. As opcbes de trabalho sugeridas, e respetivas implicacoes
pedagogicas, deram sustento ao nosso projeto Biblioteca de Turma e Interacdes.

e No capitulo 3 - Da Promocdo da Leitura a Mediacdo - debrucamo-nos sobre a
motivacao, as medidas e a promocao da leitura, que relacionamos com os contextos
exigiveis em situacdo de ensino/aprendizagem. Seguidamente, estabelecemos pontes
com a BECRE e, ainda, com o PNL. Autores como Cerrillo, Bastos, Sardinha e Azevedo,
entre outros, ajudaram na elaboracao deste texto.

e Por (ltimo, no capitulo 4, apresentamos o desenvolvimento do projeto na escola,
onde exercemos a nossa atividade profisional, e expomos, apds a justificacdo de
alguns aspetos e apresentacao de linhas orientadoras, um conjunto de atividades
consideradas significativas para a constituicao de um projeto pessoal de leitura, em
contextos diversificados.

e Finalizamos com algumas propostas e consideracdes finais que nasceram do projeto,
uma vez que potenciam novas e renovadas aprendizagens.

e Anexamos, ainda, um corpo de materiais que julgamos pertinentes.
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Introducao

No limiar do século XXI, a compreensao leitora torna-se fundamental, ganhando uma
nova dimensao: fornecer aos sujeitos a compreensao de si mesmos e do mundo. No ambito da
promocao da leitura na escola, surgiram projetos como a Biblioteca Escolar e Centro de
Recursos (BECRE) e o Plano Nacional de Leitura (PNL), a fim de criar uma nova consciéncia
que sustente a formacao de leitores proficientes. Falar de leitura implica falar de literacia,
remetendo-nos para um saber em uso que sé se adquire se o sujeito for bom leitor.

Os resultados dos diversos estudos internacionais sobre as competéncias em leitura
(Programme for International Students Assessment, PISA, 2000, 2003, 2006) e dos estudos
preparatorios a elaboracdo do Programa de Portugués (Direcdo Geral de Inovacao e
Desenvolvimento Curricular, 2008) permitem identificar alguns aspetos relevantes associados
a aprendizagem da leitura. Os alunos portugueses manifestam dificuldades significativas na
leitura e interpretacao de textos informativos e menos problemas perante textos narrativos,
na reflexao sobre elementos implicitos e sobre a organizacao discursiva e os seus efeitos. Por
outro lado, os alunos com melhores desempenhos, nesses estudos, usam mais estratégias para
a compreensao dos textos.

O tempo dedicado a leitura orientada, que tem incidido sobretudo na leitura de
textos literarios, sobrepoe-se substancialmente ao ensino das modalidades de leitura para
informacao e estudo e leitura recreativa (designacdes dos Programas de 1991).

De acordo com o exposto, exige-se uma reflexao sobre as praticas de sala de aula. E
do conhecimento geral que saber ler é uma condicao indispensavel para o sucesso individual,
tendo esta condicao uma aplicacdo direta na vida das comunidades, implicando os sujeitos
quer individual quer socialmente. Os Novos Programas de Portugués do Ensino Basico (NPPEB)
sublinham, por isso, a importancia de experiéncias de aprendizagem significativas e
desafiadoras que possibilitem a progressdo dos alunos para niveis de maior complexidade e
eficacia leitora.

Nos dias de hoje, a entrada no mundo da literacia é imprescindivel e inadiavel, sendo
reconhecido socialmente o individuo que escreve e |é eficazmente. O PNL, iniciado no ano
letivo 2006/2007, é um projeto que vem potenciando as competéncias supracitadas, pois visa
estimular o prazer de ler nas escolas e nas bibliotecas, intensificando-se o contacto entre o
livro e o leitor, através de estratégias diversificadas que facilitam o desenvolvimento da
compreensao leitora e que ajudam a superar as lacunas reveladas pelos jovens portugueses.

O contacto com a diversidade dos textos e dos suportes da escrita, incluindo os
facultados pelas novas tecnologias, € um aspeto essencial a ter em conta na pratica
pedagdgica. Este facto ndo atenua, porém, a importancia que os textos literarios assumem na
aula de Portugués, nas praticas de leitura, sublinhando-se que estes devem ser valorizados na

sua condicdo de “testemunhos de um legado estético”. Por muitas dificuldades que se
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levantem a sua integracdo nos programas de Portugués, é obrigacdo da escola trabalhar no
sentido de que seja evidente, e culturalmente consequente, a dadiva que aqueles
transportam. Quando explorados e interpretados a luz de novas e renovadas visdes do mundo,
proporcionam ao sujeito leitor interrogacdes e respostas.

A leitura faz parte da nossa narrativa e, através dela, conhecemo-nos a nos proprios e
aos outros. Este aspeto enquadra-se na problematica da identidade que se constroi com
habitos leitores, ndo sendo possivel na sociedade do presente viver de forma auténoma sem
ler. Referimo-nos, evidentemente, a leitura numa perspetiva de conhecer para interagir, de
forma interventiva, na sociedade. Ora, como profissionais de ensino, entendemos que a nossa
responsabilidade é acrescida, ja que reconhecemos que a escola desempenha um papel
imprescindivel na aprendizagem da linguagem escrita. Ao contrario da lingua oral, que a crianca
adquire no contexto familiar natural e espontaneamente, o dominio da escrita exige o ensino
explicito e sistematizado do professor e a vontade consciente de aprender do aluno. Se a
crianca aprende a falar em familia, a escola assume-se, por exceléncia, como o palco de
ensino/aprendizagem da leitura.

Nesta perspetiva, aos professores cabe a responsabilidade de formar cidadaos capazes
de enfrentar as convulsdes que se vivem no pais, na Europa e no mundo. Ora, assim sendo, o
verdadeiro profissional de ensino deve repensar as suas metodologias, considerando que o ato
de ler, atualmente, é muito mais do que reconhecer uma sequéncia de palavras escritas. A
leitura implica a construcdao do significado de um texto escrito e, assim, aprender a
compreender textos deve ser o grande objetivo do ensino da leitura.

Segundo Sim-Sim (2007), a investigacdo das ultimas décadas mostrou-nos que a
eficacia da aprendizagem da leitura depende do ensino eficiente da decifracdo, do ensino
explicito de estratégias para a compreensdo de textos e do contacto frequente com a
literatura. Sao estes alguns dos aspetos que determinam a construcao de um leitore, por isso,

é essencial conhecé-los de forma a integrar esse conhecimento nas praticas docentes.

O projeto que desenvolvemos e que, mais adiante, explicamos de forma detalhada,
intitula-se Biblioteca de Turma e Interacées e tem como principais objetivos desenvolver a
compreensao leitora dos nossos alunos e, simultaneamente, contribuir para formar leitores.

Na verdade, existe uma relacao intrinseca entre estes dois objetivos. A investigacao e
os estudos PISA da Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
provam que a falta de habitos de leitura esta na origem de muitas das dificuldades de
compreensao. Ora, a leitura voluntaria e continuada é a questdo central da animacao da
leitura e a sua condicdo indispensavel. Sabemos que as criancas, que contactam desde
pequenas com a leitura, alargam o seu vocabulario, desenvolvem o conhecimento da
estrutura e da sequéncia narrativa e estdo, desde logo, mais motivadas para o processo de

decifracao. A citacao a seguir apresentada ilustra a nossa crenca:
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“O que interessa mais que tudo € ensinar a ler. Ler sem que passe despercebido o
mais importante e as vezes é pormenor que parece uma coisinha de nada. Ler despindo cada
palavra, cada frase, auscultando cada entoacdo de voz para perceber até ao fundo a beleza
ou o tamanho do que se l&. E também de interesse primario levar os rapazes a amar as
palavras (...) Ora para amar as palavras e para, a seguir amar a leitura, é aconselhavel, como

diria La Palice, nao fazer desamar as palavras, nem desamar a leitura.” (Gama, 2001, p.61)

Para além do que ja anunciamos, outros objetivos, que passamos a apresentar, estao
subjacentes ao nosso projeto:

e Adquirir uma consciéncia, enquanto profissionais de ensino, de verdadeiros leitores.
S6 se formam leitores se o professor, ele proprio, o for e acreditar na forca social da
leitura.

e Desenvolver a motivacao para a leitura.

e Criar verdadeiros contextos de fruicao da leitura.

e Estabelecer pontes com a BECRE, no ambito do desenvolvimento das competéncias do
Curriculo Nacional, porque entendemos que as instituicdes devem trabalhar em
articulacdo. A escola vive, cada vez mais, num cenario de dialogo, onde todos os
intervenientes trabalham para a eficacia da aprendizagem dos alunos e para a sua

formacao integral.

Refletir sobre a nossa pratica pedagogica, questionando as metodologias. De facto, o
professor deve assumir-se como um problematizador, alguém que acredita nos beneficios e na

necessidade de mudar e de poder fazer melhor.
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Capitulo 1. A Leitura
1.1. Perspetivas sobre a leitura

“Saber ler é uma condicao indispensavel para o sucesso individual ” (Sim-Sim, 2007,
p. 3)

Os paises com um nivel de desenvolvimento mais elevado, que apostaram na
erradicacdo do analfabetismo, apresentam niveis superiores de literacia. Os respetivos
cidadaos tém mais facilidade em aceder a informacao escrita, através da leitura, e em se
expressar com eficacia através da producdo escrita. Saber ler € uma condicao indispensavel
quer na vida escolar, quer na vida profissional. Para Azevedo (2007), o desenvolvimento da
competéncia da leitura deve garantir “a constituicdo e consolidacdo de habitos que
possibilitem nao apenas uma construcao pessoal do saber, mas a capacidade de uma formacao
autonoma e recorrente, ao longo da vida.” (viii)

O contacto diario com diferentes tipos de textos e o constante estimulo aos alunos
para que leiam de forma autonoma, para si proprias e para os seus pares, favorecem a
compreensao dos textos e o gosto pela literatura. Segundo os autores do guidao de
implementacao da leitura (Silva, Bastos, Duarte e Veloso, 2010), a luz do Novo Programa de
Portugués do Ensino Basico (NPPEB), diferentes tipos de textos solicitam diferentes atitudes,
influenciando a leitura. Nao se |é da mesma maneira uma narrativa, um texto expositivo ou
um texto instrucional. A leitura desses textos e as expectativas sobre o que vamos encontrar
é diferente.

Para além da tipologia, também o conteido tem influéncia sobre a leitura. A maior ou
menor proximidade com o tema abordado num texto vai determinar a sua compreensao, a
rapidez no acesso ao sentido, por exemplo. E, assim, importante proporcionarmos varias
experiéncias de leitura, que ajudem a consolidar “modelos mentais” sobre os diferentes tipos
de textos, favorecendo o estabelecimento de relacoes entre os textos, ao nivel dos elementos

que os aproximam ou que os separam (estrutura, tema ou outras).

Glenna Davis Sloan (1991, como citada por Azevedo, 2007, viii), alerta para a
necessidade de selecionarmos textos “pessoalmente relevantes e semanticamente
significativos” para partilhar com os alunos. Segundo a autora, os textos devem comunicar
algo aos seus leitores, caso contrario, podemos potenciar a desmotivacdo e dificultar o
processo de aproximacao a leitura.

A rotina diaria de leitura, que realizamos na sala de aula com os nossos alunos, atua

simultaneamente na motivacao para aprender a ler, na aprendizagem da leitura,
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relativamente aos processos de decifracdo e de construcao do conhecimento, no
desenvolvimento da oralidade e no aumento de conhecimentos sobre o mundo e a vida.

Uma boa aprendizagem da leitura permite desenvolver: a capacidade de compreensao
de textos escritos, interpretar o que se |&, estabelecendo relacées com as suas experiéncias
pessoais, descobrir as ideias essenciais ou os detalhes, fazer associacdes entre factos
apresentados. No desenvolvimento da competéncia leitora, Silva (2010) considera trés
grandes momentos: a descoberta da linguagem escrita, que pode acontecer em meio familiar
ou no jardim de infancia e aquando da entrada para o 1.° ciclo, a aprendizagem formal da
leitura, em que a crianca domina as técnicas da decifracdo, e o dominio da técnica da
leitura, momento em que, conforme previsto, o sujeito & para aperfeicoar a leitura, obter

informacao, organizar o conhecimento e apreciar textos variados.

“O desenvolvimento da competéncia leitora realiza-se ao longo da escolaridade para
garantir o acesso a literacia plena, visando a integracdo do individuo nas diferentes
comunidades, em que se insere socialmente, e a criacdo de habitos de leitura que se

mantenham ao longo da vida.” (Silva et al., 2010, T 5)

Para nos tornarmos leitores, é preciso aprender a ler fluentemente, isto é, ser capaz
de descodificar e atribuir significado as palavras e querer ler. Por outro lado, alimentar a
vontade de querer ler exige experiéncias de leitura gratificantes e o professor desempenha,
neste processo, um papel essencial, pois dele se espera que ensine a ler e que desenvolva a
vontade de querer ler como experiéncia espontanea a manter ao longo de todo o percurso
escolar e para além dele. “A leitura aperfeicoa-se e aprofunda-se através da pluralidade das

experiéncias e atividades de leitura” (Silva et al., 2010, 7 8)

A vontade que o aluno manifesta na aprendizagem da leitura e da escrita, os seus
conhecimentos sobre o mundo, os seus interesses, o dominio da lingua oral e a sua aptidao
decifrar sao fatores que confluem na aprendizagem da lingua escrita e que determinam o
sucesso individual. A sociedade atual exige aquisicao e desenvolvimento de competéncia
leitora de modo a permitir aos sujeitos o desenvolvimento de outras competéncias essenciais.
Sobre este assunto, Pinto (2002, como citado por Sardinha, 2007, p. 3), afirma que a literacia
“é vista como um processo que a semelhanca da alfabetizacdao enquanto processo individual
se encontra em permanente construcao sujeita a uma atualizacao continuada, em virtude da
necessidade de acompanhar as mudancas que se operam incessantemente na sociedade (...)”

De facto, precisamos de utilizar social e individualmente a leitura para realizar
diversas tarefas, para nos formarmos, para nos informarmos ou simplesmente para nos
relacionarmos. Torna-se, por isso, indispensavel saber ler fluentemente e escrever de forma
eficiente para a realizacdo de muitas atividades diarias: realizar uma pesquisa, consultar o

dicionario, responder a questionarios, ler um jornal ou uma revista, consultar um horario de
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comboios, enviar uma mensagem escrita pelo telemovel, tirar partido do prazer de ler um
livro ou estudar para um exame.

Nas Ultimas décadas, os estudos sobre a leitura valorizam, no ato de ler, o papel do
leitor na construcao dos sentidos do texto. A forma como os leitores processam os textos,
como constroem esquemas sobre os textos ou as expectativas que trazem para o ato de
leitura, afetam a sua compreensao. Como diz Eco (1993), “O texto requer movimentos
cooperativos, ativos e conscientes por parte do leitor.” (p. 54)

Outro aspeto, que tem vindo a ser objeto de investigacdo recente, é a influéncia do
contexto no processo de leitura. Esse contexto pode ser social, fisico ou psicologico (Giasson,
1990). O contexto sociocultural no qual o aluno esta inserido e aprende a ler influencia a
forma como este encara a leitura e a propria necessidade de ler, pela maior ou menor
valorizacao que é dada a essa competéncia. Embora, no inicio da escolaridade, constatemos
uma relacao entre o nivel socioecondémico e as aptiddes de leitura, essa correlacdo diminui
progressivamente e deixa de ser tdo significativa, a partir do 2° ciclo. Muitos alunos tém, na
verdade, o primeiro contacto com os livros na escola e, neste caso, os professores
desempenham um papel crucial de aproximacdo e estimulo para a leitura. Ao longo do
percurso escolar, adequando as estratégias de ensino as dificuldades dos alunos, os
professores contribuem para reduzir e, por vezes, anular os efeitos das desigualdades
socioeconomicas.

As atividades de leitura deverao constituir desafios de aprendizagem. Como se
explicita nas orientacoes de gestao do Programa, cabe ao professor criar “contextos de ensino
e de aprendizagem ricos, desafiadores e significativos” (NPPEB, p.142). Segundo os autores,
as atividades e projetos de leitura devem ser dirigidos para um (ou varios) propdsito(s) ou
finalidade(s): ler para identificar ideias-chave, ler para procurar informacédo especifica, ler
para identificar pontos de vista, ler para debater as posicdes do autor, ler para recreacao. A
elaboracdo de sequéncias didaticas deve evidenciar com objetividade o caminho que se
pretende percorrer e onde se deseja chegar, ja que o novo Programa de Portugués se
organiza em funcao dos desempenhos dos alunos.

Para Dias e Hayhoe (1988) porqué ou para qué ler determina bastante como se vai ler.
A orientacdo ou a finalidade dada a leitura, em situacdo de sala de aula, vai naturalmente
determinar e formar as experiéncias de leitura. Esta perspetiva é igualmente defendida por
Crow (2002) e Ofsted (2004) que reforcam a necessidade de explicitar claramente objetivos
de aprendizagem, as tarefas associadas, os resultados ou produtos que se pretendem

alcancar, por exemplo.

A criacao de contextos de leitura que estimulem o envolvimento dos alunos na
construcao dos sentidos dos textos, valorizando as suas apreciacées em articulacao com a sua
experiéncia pessoal, estimula ndo sé o desenvolvimento de competéncias de leitura, mas

também o interesse pelo ato de ler. No ensino basico, desde os primeiros anos, as
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experiéncias de leitura realizadas pelos alunos, sobretudo a partir da literatura infantil, sao

essenciais na consolidacdo de uma memoria cultural.

“A leitura tem implicacoes cognitivas e afetivas e, em contexto escolar, a experiéncia
pessoal de leitura €, quase sempre, colocada em comum no grupo-turma.” (Silva et al., p.13,
2010) Como sabemos, esta situacdo torna-se dificil para os leitores mais inseguros das suas
capacidades, tendo o professor de encontrar solucdes que facilitem a experiéncia pessoal,
através da partilha e da construcdo conjunta dos sentidos do texto.

A leitura é, portanto, neste ponto de vista, uma pratica social aberta ao dialogo, onde

o professor desempenha o papel de leitor e de mediador.
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1.2. O ensino e a aprendizagem da leitura

“Ensinar a ler pressupde ensinar explicitamente a extrair informacao contida num
texto escrito” (Sim-Sim, 2007, p. 5)

O professor deve possibilitar aos alunos meios necessarios para que possam abordar os
textos com eficacia, compreenderem o que esta escrito e assim se tornarem leitores fluentes. A
investigacdo das Ultimas décadas, segundo a autora, mostrou-nos que a eficacia da
aprendizagem da leitura depende do ensino eficiente da decifracdo, do ensino explicito de

estratégias para a compreensao de textos e do contacto frequente com boa literatura.

“O ensino da decifracdo assenta no treino da consciéncia fonologica e na
aprendizagem da correspondéncia som/grafema, que preside a escrita alfabética da lingua
portuguesa. Por sua vez, o ensino da compreensao de textos deve visar a apropriacao pelos
alunos de estratégias de monitorizacao da leitura tais como prever, sintetizar, clarificar e

questionar a informacao obtida.” (Sim-Sim, 2007, p.5)

Se ndo conseguirmos decifrar o texto, ndo podemos compreendé-lo. Sem

o

D~

conhecimento dos carateres em uso e respetivas correspondéncias grafo-fonéticas, nao

D~

possivel aceder ao sentido de um texto escrito. Por outro lado, decifrar, por si so, nao

suficiente. Esta atividade nao permite compreender o texto. Como afirma Pinto:

“(...) a leitura nao deve ser uma pratica apoiada na mera decifracdo, ela deve ser sim
uma leitura-compreensao capaz de evocar no leitor as potencialidades do material impresso,
o alargamento dos seus conhecimentos e da sua imaginacao, permitindo-lhe também o acesso
as mais variadas formas de escrita. Na verdade, quanto mais diversificado for o material
escrito com que o leitor estiver familiarizado, mais apto estara, quer na escola, quer no
espaco complementar a escola que é afinal a vida, a resolver e questionar os problemas do

quotidiano que passam pela escrita.” (1998, p. 99)

A leitura implica, para Manguel (2006), em primeiro lugar, a aprendizagem do
processo mecanico do codigo de escrita, em segundo, a aprendizagem da sintaxe pela qual
esse codigo se rege. A aprendizagem da forma como o texto escrito serve para conhecer a
identidade e o mundo é a terceira fase e é a mais dificil. E necessario aprender a ler de uma
forma que permita aprender a pensar para se chegar mais longe, independentemente do

método utilizado.

“Seja qual for a forma como os leitores leem o resultado é que o texto e leitor se

tornam um s6. (...) ndo apreendo meramente as letras, os espacos em branco das palavras que
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constituem um texto. A fim de extrair uma mensagem desse sistema de signos pretos e
brancos, apreendo em primeiro lugar o sistema de uma maneira aparentemente erratica (...) e
impregno esse texto com algo - emocao, capacidade fisica de experimentar sensacdes,
intuicao, conhecimentos, alma - que depende de quem sou e de como me tornei quem sou.”
(Manguel, 1998, como citado por Sardinha, 2007, p. 4)

O processo de aprendizagem da leitura é, por vezes, de tal forma arduo e dificil que,
depois de se conseguir dominar a técnica, se considera o dever cumprido e s6 se & por
obrigacdo. As pressdes a que o aluno esta, muitas vezes, sujeito criam uma série de
obstaculos para se converter em leitor. Aprender é um processo lento e dificil e, na verdade,
o aluno s6 pode aprender a ler se nao tiver pressa e s6 se convertera num individuo pleno,
através do esforco exigido e da disciplina para aprender.

Smith defende igualmente a persisténcia e o trabalho continuado no processo de
aprendizagem da leitura:

“A crianca ndo atravessa, um belo dia, a suposta fronteira entre o estadio de aprendiz
e o de leitor. Cada um deve ler para aprender a ler e cada vez que lemos enriquecemos o
nosso conhecimento da leitura. Em nenhum momento o leitor é perfeito.” (Smith, 1986, como
citado por Sardinha, 2007, p.17)

A ideia de esforco e persisténcia é reforcada também por Sim-Sim, Duarte e Ferraz
(1997, p. 27): “ A leitura nao € nenhuma atividade natural nem de aquisicdo espontanea e
universal. O seu dominio exige um ensino direto que nao se esgota na aprendizagem ainda
que imprescindivel da traducao da letra - som, mas que se prolonga e aprofunda ao longo da
vida do sujeito.”

Assim, depois do exposto, podemos concluir que o ensino da leitura exige uma
aprendizagem continuada e aquele que conseguir adquirir habitos de leitura para a vida sera

melhor leitor, pois desenvolve as suas estruturas linguisticas, cognitivas e culturais.

1.2.1. Os processos de decifracdo e de compreensao da leitura

A leitura é um processo de compreensao que pressupde simultaneamente capacidades
e conhecimentos. Assim, a forma como a crianca inicia a aprendizagem desta competéncia
condiciona o alargamento do vocabulario e o desenvolvimento de estratégias de compreensao
leitora. Por outro lado, o dominio da linguagem escrita depende do conhecimento que o
sujeito possui do oral e implica conhecer a representacdo grafica da lingua. Assim, a
facilidade em aprender a decifrar depende dos conhecimentos linguisticos que se possui, do
contacto com material escrito e do conhecimento consciente dos sons da lingua.

Na aprendizagem da decifracao é, portanto, fundamental desenvolver a linguagem
oral, promover na crianca o prazer de ouvir ler, favorecer a descoberta dos principios que

regem a lingua escrita e desenvolver a consciéncia fonoldgica. E importante recorrer a
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estratégias que promovam nos alunos a consciéncia dos sons da lingua, estratégias fénicas de

correspondéncia som/letra e estratégias que visem o reconhecimento global de palavras.

“Nao basta que o professor ensine a ler, no sentido de decifrar/descodificar. Um
aluno bom decifrador/descodificador pode nunca vir a tornar-se um bom leitor. A leitura é
uma atividade cognitiva muito complexa, que pressupde O recurso a mecanismos de
decifracao/descodificacdo, mas também a compreensdao do conteldo expresso no texto, o
que determina o seu uso como um instrumento para aprender. Nao basta identificar as
palavras, é preciso atribuir-lhes sentido, compreender, interpretar, relacionar e reter o que
for mais relevante.” (Martins e Sa, 2008, p. 4)

No percurso formal da aprendizagem da leitura, o ensino da decifracao, que corresponde
a fase de identificacao de palavras escritas, & o primeiro passo, mas ler € muito mais do que
reconhecer uma sequéncia de palavras escritas. Para Sim-Sim (2007), a compreensdao da
leitura implica que se atribua significado ao que se &, as palavras, as frases ou ao texto. O
importante na leitura, tal como na compreensdo do oral, € a apreensao do significado da
mensagem. A compreensao resulta da interacdo do leitor com o texto, como ja referido
anteriormente.

Nessa perspetiva, a diferenca na compreensao de textos é determinada pelo
conhecimento prévio que o leitor tem sobre o tema e pelo desconhecimento de vocabulos
utilizados no texto. A compreensao beneficia da experiéncia e do conhecimento que o leitor
tem sobre a vida e sobre o Mundo e também da riqueza lexical que o leitor possui. A leitura
é, assim, determinante para alargar o conhecimento que o leitor tem sobre a realidade e
aumentar o seu vocabulario.

Ora, partindo da ideia defendida por Sim-Sim de que a compreensdo da leitura é
condicionada pelo conhecimento prévio que o leitor tem sobre o assunto e pelo conhecimento
das palavras que surgem no texto, € imprescindivel que o professor oriente o ensino da leitura
de forma a possibilitar a conversa antecipada sobre o tema do texto que irao ler e
desenvolver intencional e explicitamente o léxico. Ou seja, € importante ativar o
conhecimento, torna-lo consciente para que a compreensdo se verifique e o aluno possa
aceder mais facilmente ao sentido de um texto (Vaz, 2010).

O conhecimento linguistico, a riqueza lexical e o dominio das estruturas sintaticas
complexas, a rapidez e a eficacia com que identificam palavras escritas, a capacidade para
automonitorizar a compreensao, o conhecimento que tém sobre o Mundo e sobre a vida e,
muito particularmente, sobre os assuntos abordados nos textos representam alguns dos fatores
que afetam o nivel de compreensao de leitura dos alunos, para Sim-Sim (2007).

Por conseguinte, a construcao de um leitor é determinada por todos estes fatores.
Quanto maior riqueza lexical, maior velocidade na capacidade da analise interna de palavras
desconhecidas e, portanto, melhor compreensao de leitura. O ensino da compreensao da

leitura tem de incluir estratégias pedagogicas direcionadas para o desenvolvimento do
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conhecimento linguistico dos alunos, para o alargamento das vivéncias e conhecimento que
possuem sobre o Mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas de leitura.

Ler um texto fluentemente é o grande objetivo do ensino da compreensao da leitura,
“o que implica precisao, rapidez e expressividade na leitura. A rapidez de leitura envolve o
reconhecimento instantaneo de palavras, libertando a atencdo e a memoria para a
recuperacao do significado da frase (e do texto) e permitindo o treino da leitura expressiva.”
(Sim-Sim, 2007, p. 9). O leitor fluente acede facilmente ao significado das frases e expressoes
do texto, é capaz de reconhecer as palavras automaticamente e sem esforco, agrupando-as.

Da investigacdo realizada sobre leitura, concluimos que leitores menos competentes
nao utilizam estratégias de leitura se nao tiverem ajuda (Brown, Bransford, Ferrara e
Campione, 1983, citados por Vaz, 2010, p.164). Assim, inferimos, que as dificuldades de
compreensao leitora advém da falta de conhecimento e da falta de utilizacdo de estratégias
eficazes.

Para Sim-Sim (2007), um bom nivel de compreensao da leitura de textos resulta da
confluéncia de quatro vetores:

- a eficacia na rapidez e na precisdo da identificacdo de palavras

- 0 conhecimento da lingua de escolarizagao (particularmente, o dominio lexical)

- a experiéncia individual de leitura

- as experiéncias e o conhecimento do Mundo

A consciéncia fonoldgica e o reconhecimento global de palavras escritas estao
intimamente ligados ao conhecimento linguistico, especialmente ao conhecimento lexical e a
capacidade de composicdo linguistica. Em comunicacdo, mobilizamos obrigatoriamente
vocabulario rico e variado e o uso de estruturas sintaticas complexas, facilitando a

capacidade para analisar e refletir sobre a lingua que usamos.

1.2.2. Estratégias de ensino da compreensdao de textos

“0 ensino direto e explicito da compreensao é uma das possibilidades metodoldgicas
ha muito sugeridas pela pesquisa, sendo a sua eficacia comprovada por inimeros estudos
realizados no contexto escolar para o desenvolvimento de competéncias de leitura dos
alunos. “ (Vaz, 2008, p. 161)

Segundo o autor, a pratica letiva de compreensdo do texto tem passado
essencialmente pela analise e interpretacdo: leitura do texto, seguida de questdes
formuladas pelo professor para avaliar a compreensao obtida. Assim, a aprendizagem de
procedimentos, de que os bons leitores se servem para a construcao do sentido do texto,
continua a estar dependente de um percurso de descoberta, do eventual contacto com essas
formas de atuacdo, circunstancias privilegiadas, mas ndo tao frequentes, de ensino

intencional. Os dados da psicolinguistica, da psicologia cognitiva e da ciéncia cognitiva

11



A Promocao da Leitura no Ambito da Didatica da Lingua Portuguesa

contribuiram para o conhecimento do processo de compreensao do texto, mostrando
claramente que a compreensao, ao ser ensinada diretamente e de forma explicita, permite
formar leitores mais competentes e motivados.

“Ensinar a compreender € ensinar explicitamente estratégias para abordar um texto.”
(Sim-Sim, 2007, p. 15). Contudo, a alteracao de praticas nao é um processo facil e, por isso, a
aposta na atualizacdo de curriculos e programas de Portugués visa a implementacao de novas

metodologias de ensino da compreensao.

Tendo em conta as orientacdes do novo programa de portugués, o professor devera
ajudar o aluno a construir um conjunto de estratégias para melhorar a compreensdo. E
importante, no desenvolvimento da compreensao, a explicitacdo de estratégias ou caminhos
para identificar e aprofundar o conhecimento de um texto. Numa primeira fase, devemos
ajudar o aluno a perceber os exercicios de leitura que podera realizar para se apropriar de
um texto. Ora, se o objetivo ou finalidade da leitura e o tipo de texto que se |é influenciam a
compreensao obtida, o aluno deve ser orientado na selecdo das estratégias de leitura mais
adequadas, competindo ao professor ensinar de forma explicita algumas delas, explicando por
que razao se utilizam e como se utilizam, através de exemplos e de treino sistematico.

0 treino destes processos permite ao aluno ter consciéncia dos mecanismos envolvidos
na leitura, possibilitando, numa fase posterior, o uso auténomo de estratégias de
compreensao de textos, noutras areas disciplinares e em novas situacbes. O leitor
competente compreende e interpreta o que &, relaciona os textos e sintetiza a informacao.
Para Smith (1987, citado por Sardinha 2007, p. 2), “O bom leitor tem consciéncia do erro e,
por isso, tem a capacidade de se corrigir. O mau leitor nao procura o sentido do que &, néo
se dando conta do erro que comete, mesmo que seja importante.”’

O leitor competente reflete sobre a leitura que realiza, monitorizando a sua
compreensdo: relé, volta atras para retomar a compreensdo, formula hipoteses de
significacao de uma palavra ou de um excerto que nao compreende, formula questdes e
procura as respostas no texto, isto é, consegue interagir de forma a processar a informacéo,
eliminando obstaculos na apreensao de sentido.

Como ja referido anteriormente, nem sempre o ensino explicito da compreensdo da
leitura de textos foi uma pratica docente comum. Segundo Sim-Sim (2007, p.22), estudos
internacionais e nacionais sobre o desempenho em leitura tém revelado que muitos alunos
nao conseguem abordar um texto e, perante textos de complexidade variada, nao sao capazes
de recolher a informacdo necessaria para construir o conhecimento de que precisam para
estudar, trabalhar e para desfrutar do prazer da leitura recreativa.

As estratégias de compreensao sao “ferramentas” que os alunos utilizam,
intencionalmente, para melhor compreenderem o que leem. Essas estratégias ocorrem antes

da leitura de textos, durante a leitura de textos e apos a leitura de textos. E importante que,

1 ~
Tradugdo nossa.
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antes de iniciar a leitura de um texto, o aluno esteja consciente dos objetivos da leitura que

vai realizar e, antecipadamente, se prepare para a escolha das estratégias mais apropriadas.

Se estiver consciente, o bom leitor parte desses objetivos e avalia, de forma progressiva, em

que medida esta a apreender o sentido do texto e a atingir as intencdes pretendidas. A

capacidade de apreender a informacao essencial de um texto revela a eficacia da leitura.

Um leitor fluente sabe retirar do texto lido a informacao essencial, tirar notas e fazer

esquemas de textos informativos. Desfruta silenciosamente do prazer de um texto narrativo

ou de uma poesia e ouve um texto dramatico. Igualmente, conhece as estratégias eficazes

para ler e seguir as instrucdes do preenchimento de um impresso ou de uma receita.

Quadro 1 Estratégias antes de iniciar a leitura

Pelo professor

e Explicitar o objetivo da leitura do
texto

e Ativar o conhecimento anterior
sobre o tema

e Antecipar contelidos com base
no titulo e imagens, no indice do

livro, etc.

e Filtrar o texto para encontrar
chaves contextuais (indicios

graficos e marcas tipograficas)

Pelo aluno

v" Para que vou ler este texto?

v" 0 que ja sei sobre isto?

v" 0 que é que o titulo e/ou as imagens
me fazem lembrar?

v" Que informacbes posso retirar do
indice?

v" Que pistas posso encontrar no texto?

Exemplos de formas de autoquestionamento por parte do aluno sobre explicitacao dos objetivos de

leitura, de ativagdo de conhecimento prévio, de antecipacado e de identificacdo de chaves (Sim-Sim,

2007, p. 15)
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Quadro 2 Estratégias durante a leitura

Pelo professor

Fazer uma leitura seletiva

Criar uma imagem mental (ou
mapa mental) do que foi lido
(associacoes, experiéncias

sensoriais cheiros, sabores —
sentimentos, etc.)
Sintetizar a medida que se avanca

na leitura do texto

Adivinhar o significado de

palavras desconhecidas

Se necessitar, usar materiais de
referéncia (dicionarios,

enciclopédias...)

Parafrasear partes do texto

Sublinhar e tomar notas durante a

leitura

Pelo aluno

v

DN NN

O que tenho de ler devagar e com
muita atencao?

O que posso ler mais depressa?

O que nao preciso de ler?

O que tenho dereler?

De que imagens me lembro quando

leio o texto?

Qual a informacdao mais importante
deste paragrafo?

Como posso dizer a informacao
importante em poucas palavras?
Como é que descubro o significado
da palavra? O que é que a palavrame
faz lembrar? (associacao de ideias)
Que pistas posso encontrar se ler
0 que estd antes e depois da
palavra?

Nao percebo bem esta palavra,

onde posso procurar O seu
significado?
Quero saber mais sobre este

assunto, onde posso procurar mais
informacao?

Como posso dizer o mesmo que o
autor, usando outras palavras?

Que informacdao devo destacar
(sublinhando ou colocando notas ao
lado do texto) para mais facilmente

me lembrar ou localizar mais tarde?

Exemplos de formas de autoquestionamento do aluno durante a leitura do texto (Sim-Sim, 2007, p. 17)
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Quadro 3 Estratégias depois da leitura

Pelo professor

Formular questoes sobre o lido e

tentar responder

e Confrontar as previsoes feitas

com o conteldo do texto

e Discutir com os colegas o lido

e Reler

Pelo aluno

O que aprendi com o texto?

Quais sao as ideias mais importantes
do texto?

Como posso dizer em poucas
palavras a mensagem do texto?

As minhas previsdes sobre o contetido
do texto estavam corretas?

O que acho importante perguntar
aos meus colegas sobre o texto?

O que acho importante dizer ao
meus colegas sobre o texto?

Que partes do texto devo voltar
a ler para tentar perceber melhor?
Que partes do texto devo voltar
a ler porque sao importantes?
Juntando a informacdao do texto
com o que ja sabia, o que sei agora

sobre o assunto?

Exemplos de formas de autoquestionamento do aluno apds a leitura do texto (Sim-Sim, 2007, p. 20)
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1.2.3. Avaliacao da leitura

A avaliacao é um elemento essencial do processo de ensino e o seu principal objetivo
€ o de fornecer ao professor informacdes que fundamentem as suas decisdes pedagogicas,
sempre com vista a progressao dos alunos. As respostas dos leitores a diferentes tarefas sao
formas de tornar explicita (ou nao) a sua operacionalizacao.

Viana (2009) aponta um conjunto de principios orientadores que devem nortear a
avaliacao:

- Os procedimentos de avaliacao devem ser adequados aos objetivos, o que implica,
por sua vez, que os objetivos sejam bem definidos, e definidos de forma operacional;

- A avaliacdo deve ter um carater essencialmente formativo, evidenciando os aspetos
que necessitam de ser trabalhados, mas também os aspetos consolidados, assumindo-se,
assim, como fator de motivacao;

- A avaliacao formativa tem de ser completada com a avaliacao sumativa, de modo a
permitir analisar a posicao relativa do aluno, da turma ou da escola, no que concerne a
critérios de referéncia mais amplos.

E crucial a definicdo clara de objetivos na avaliacdo, sabermos o que estamos a
avaliar e para que estamos a avaliar. Para a autora, Viana (2009), as avaliacdes de produto
sao usadas nas avaliacoes de desempenho/realizacdo e pretendem recolher informacoes
relativas ao nivel de leitura de um estudante/leitor ou grupo de estudantes/leitores ou se o
nivel de desempenho é proximo dos niveis esperados (ex.: para a idade, grau de escolaridade,
programa escolar...). As avaliacdes de processo sao usadas essencialmente nas avaliacoes
diagnosticas e devem ser também utilizadas nas avaliacGes formativas. Este tipo de avaliacao
tem como objetivos observar e analisar as diferentes competéncias especificas que os alunos
mobilizam (ou nao) durante a leitura. Por outras palavras, revela o que esta a impedir o(s)
aluno(s) de ler bem ou de atingir um nivel superior de leitura, em que processos especificos
esta (estdo) o(s) aluno(s) a falhar e como se pode (re)organizar o processo de ensino da

leitura, tendo em vista a superacao das dificuldades detetadas.

Presentemente, é consensual que “ler é compreender” e que a compreensao da
leitura é resultante da interacao do Leitor, Texto e Contexto (Giasson, 1993), ja referido
anteriormente. Por sua vez, podem dividir-se em subprocessos discretos e igualmente
importantes para a leitura eficiente (lrwin, 1986, como citado por Viana, 2009, p.3). Em
termos educacionais, este facto tem vantagens. Por um lado, impdée uma avaliacao
diferenciada de cada processo e permite, por outro lado, a identificacao de processos que
podem estar na origem de problemas apresentados. Isto é, permite ao professor a alteracao

de praticas e uma intervencao mais eficaz.

“Compreender as frases incluidas num texto ndo garante a sua compreensao como um

todo. Para além da compreensédo dos elementos e relacées que asseguram a coesao local, isto
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€, a coesao de partes do texto (...), ha que compreender também os elementos que asseguram
a coesao global de um texto, ou seja, a ligacao entre as suas partes, para dessa forma obter o
seu sentido global.” (Viana, 2009, p. 35)

Segundo a autora, para tornar o processo de avaliacao de leitura verdadeiramente
compreensivo, “ha que avaliar também o funcionamento dos macroprocessos textuais”,
através de trés tarefas: a identificacdo do tema e da ideia principal, a identificacdo da
estrutura do texto e o resumo. A forma como o leitor se apercebe da organizacao das ideias
no interior de um texto influencia a sua compreensdo. E importante, por exemplo, que as
perguntas a efetuar sobre os textos narrativos avaliem a compreensao dos elementos
estruturadores da narrativa: situacao inicial, problema, acontecimentos e resolucao.

Um dos procedimentos mais comuns para avaliar a compreensao da estrutura de
textos narrativos € a sequenciacdo de frases e, neste caso, os alunos tém revelado
dificuldades de realizacdo neste tipo de tarefa, como podemos confirmar através dos
relatorios referentes ao desempenho dos alunos nas provas de afericao de Lingua Portuguesa
(2010).

0 resumo (oral ou escrito) é a avaliacdo mais direta dos resultados da interacao entre
o leitor e o texto na sua globalidade. Para Giasson (1993, citado por Viana (2009, p. 38), o
resumo € um pequeno texto caracterizado por: conservacdo da equivaléncia informativa.
Para Miguel (2002), o resumo é uma atividade complexa, pois implica a capacidade de
transpor um processamento de nivel micro (palavras, proposicoes, frases) para um
processamento de nivel macro (como citado por Viana, 2009, p. 38). Ou seja, o resumo
pressupoe um trabalho de elaboracao cognitiva que possibilita a verificacao da compreensao
e facilita igualmente a retencao da informacdo, tornando mais facil apreensao do sentido
global do texto.

Como afirma Sprenger-Charolles (1980, citado por Vaz, 2010, p. 168), “nao
compreendemos bem senao aquilo que somos capazes de resumir”. Por essa razao, o
professor deve orientar o aluno no sentido de o ajudar a retirar a informacao essencial do
texto. Numa primeira fase, pensamos que é mais eficaz trabalhar paragrafo a paragrafo,
levando o aluno a destacar aspetos relevantes, através do sublinhado, ao mesmo tempo que

promovemos competéncias de compreensao.

Técnicas de Avaliacao

Na modalidade “Testes” apresenta-se ao aluno um conjunto de tarefas que se
consideram representativas do comportamento ou competéncia a avaliar. A partir do
desempenho, infere-se o dominio dessa mesma competéncia por parte do leitor. No geral,
apresenta-se um conjunto de tarefas igual para todos os sujeitos, os procedimentos sao
uniformizados (tempo, instrucoes) e os alunos tém a consciéncia de que estao a ser avaliados

e em condicdes idénticas as de outros alunos.

17



A Promocéo da Leitura no Ambito da Didatica da Lingua Portuguesa

Viana (2009) considera os registos de observacao de leitura efetuados pelo professor,
durante as aulas, uma modalidade de avaliacdo muito Util, podendo ser individuais ou
coletivos e contemplar aspetos, tais como, a decifracdo, a compreensao, as atitudes face a
leitura. Neste caso, o aluno nao tem consciéncia de que esta a ser avaliado. O professor
pode, por exemplo, proceder a um registo de avaliacao de velocidade de leitura e/ou a
precisao de leitura. Pode, também, fazer um registo dos erros de leitura com o objetivo de os
classificar e levantar hipoteses quanto a sua origem, usando esta informacao para adotar
estratégias pedagogicas conducentes a superacao de eventuais problemas detetados. Pode,
ainda, por exemplo, elaborar registos que lhe permitam comparar as diferencas de

desempenho de um aluno, ao nivel da extracao de sentido, entre respostas orais e escritas.

Quadro 4 Registo de Avaliacao
1 Nunca 2 Por vezes 3 Frequentemente 4 Muito frequentemente 5 Sempre

De que modo constréi o significado do texto? 12345

Apercebe-se de que um erro ou desvio mudou o sentido da frase
Faz substituicoes logicas

Corrige espontaneamente os erros ou desvios que mudam o sentido.

De que modo modifica o sentido do texto? 12345

Faz substituicoes que ndo tém sentido
Faz omissdes que modificam o sentido das frases
Fixa-se demasiado nos indices graficos

No resumo ou reconto de textos narrativos, menciona os elementos [EVARKER:
seguintes:

Personagens

Tempo e lugar
Elemento desencadeador

Peripécia

Desenlace

Conjunto da historia

No resumo ou reconto de textos informativos menciona os elementos |[JEEYANKER:EE:}
seguintes:

Conceitos importantes
Generalizacoes
Estrutura logica
Conjunto do texto

Adaptado de Rhodes, L. K. (1990). “Miscue analysis in the classroom”. The Reading Teacher, 44, 3, 252-
256, por Viana (2009, p. 48)
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Limitacdes a avaliacao

As dificuldades ao nivel da escrita poderdo condicionar os resultados da avaliacao da
leitura, se recorrermos a perguntas de resposta aberta, a serem respondidas por escrito. Por
outro lado, as dificuldades, ao nivel da expressdao oral, também podem interferir nos
desempenhos e resultados, se a avaliacao for feita com o recurso a perguntas orais.

Avaliar a compreensao na leitura, mantendo o texto disponivel ou nao, pode conduzir
a resultados muito diferenciados, uma vez que a leitura envolve memodria. Normalmente,
muitos alunos leem o texto apenas uma vez, confiando na memoéria para responder as
questodes colocadas. No processo de ensino, é necessario explicitar, a importancia do processo
de consulta do texto, durante a realizacdo do questionario, competindo ao professor, numa
fase posterior, analisar as dificuldades reveladas nas respostas e inferir se estas resultam (ou

nado) de dificuldades ao nivel da memorizacao.

“Os interesses pessoais dos leitores podem ter uma influéncia direta na motivacéo
com que a leitura é efetuada, e indireta ao nivel dos conhecimentos possuidos, influenciando
a extracao de sentido.” (Viana, 2009, p. 9)

A forma como o aluno encara a propria avaliacdo é um fator a ter em conta. Sabemos
que a ansiedade originada pela avaliacao, para muitos alunos, pode contribuir para aumentar
a atencao e o empenho na leitura e na elaboracao das respostas, para outros, pode gerar
bloqueios. Consideramos também a possibilidade de desinvestimento na propria avaliacao,
quando o aluno sabe, a partida, que nao tera consequéncias em termos de classificacao.
Torna-se essencial envolver os alunos nas avaliacées de leitura a fim de conhecerem as suas
dificuldades e os seus progressos. Ainda que numa dimensao diferente, ja que se trata de uma
avaliacao externa, o facto de as classificacoes das provas de afericao nao terem peso na
avaliacao final, faz com que os alunos se preocupem menos e nao invistam tanto, quando
comparado com outro tipo de prova.

Viana (2009) alerta para a qualidade dos instrumentos de avaliacao poder condicionar
as respostas dos leitores. “A analise dos textos a serem usados como material de leitura
implica que o professor reflita sobre as exigéncias dos mesmos e sobre o tipo de suporte que

tera de fornecer aos alunos.” (p. 50)

As dificuldades de compreensdo, por vezes, também advém das perguntas ou dos
enunciados e nao dos textos a interpretar. A maneira como se coloca a questao ou se
estrutura o enunciado pode comprometer a resposta do aluno. Aquando da transicao do 2°
para o 3° ciclo, em reunides de Departamento, concluimos, apos a analise dos dados da
avaliacao diagndstica, que os alunos nao revelam o desempenho esperado, porque nao

entendem os enunciados.

Avaliar é ensinar e, apesar da subjetividade e do risco, continua a ser imprescindivel

no processo de ensino e aprendizagem. Sublinhando mais os éxitos do que os fracassos,
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incidindo sobre os processos e fornecendo dados facilitadores de reformulacao de estratégias
do professor, a avaliacao pode constituir um importante fator de superacao dos obstaculos ao
sucesso escolar. Por outro lado, privilegia-se a descoberta e a construcao autonoma do saber,

pelo aluno, individualmente e em grupo, estimulando a aprendizagem.
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Capitulo 2. Novo Programa de Portugués

do Ensino Basico (2°ciclo)

2.1. Sobre o programa

“O ensino do Portugués desenrola-se hoje num cenario que apresenta diferencas
substanciais, relativamente ao inicio dos anos 90 do século passado. Exemplo flagrante disso:
a projecao, no processo de aprendizagem do idioma, das ferramentas e das linguagens
facultadas pelas chamadas tecnologias da informacdao e comunicacao, associadas a
procedimentos de escrita e de leitura de textos eletronicos e a disseminacdo da Internet e

das comunicacoes em rede.” (Reis et al., Novo Programa de Portugués do Ensino Basico, 2009,
p.3)

O atual programa foi concebido para orientar o professor, considerando os
instrumentos curriculares (Curriculo Nacional do Ensino Basico, a Lingua Materna na Educacao
Basica e o Dicionario Terminologico) como recursos fundamentais para a pratica de ensino.
Salienta-se a ideia de que € necessario o professor cultivar uma relacdo ativa com os
programas, devendo coloca-los na primeira linha do seu trabalho pedagodgico. Os manuais
escolares sdo auxiliares pedagogicos e ndao devem sobrepor-se aos programas, apesar de
constituirem instrumentos de trabalho muito importantes.

O professor devera ser capaz de tomar decisbes adequadas de operacionalizacao,
adaptando-as a realidade educativa da sua escola e da sala de aula. E imprescindivel termos

presentes as metas a alcancar, especialmente no final de cada ciclo.

A aprendizagem do Portugués “condiciona e favorece a relacao do aluno com o
mundo, bem como a progressiva afirmacao de procedimentos cognitivos, de competéncias
comunicativas e de atitudes afetivas e valorativas que sao determinantes para a referida
relacao com o mundo e com as pessoas.” (NPPEB, 2009, p.12) Afirma-se, portanto, como
parte fundamental da formacdo escolar e o principio da transversalidade confirma a sua
importancia relativamente ao sucesso escolar.

A lingua portuguesa é um instrumento fundamental de acesso a todos os saberes e,
sem o seu dominio consolidado, no plano oral e no plano da escrita, os outros saberes nao sao
adequadamente apreendidos e revelados. Por isso mesmo, “importa sensibilizar e mesmo
responsabilizar todos os professores, sem excecado e seja qual for a sua area disciplinar, no
sentido de cultivarem uma relacdo com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia
de correcao linguistica, em todo o momento e em qualquer circunstancia do processo de

ensino e de aprendizagem.” (NPPEB, 2009, p.6,)
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De acordo com Curriculo Nacional do Ensino Basio, a disciplina de Portugués deve
apontar para um conjunto de metas que, em geral, contemplam aspetos essenciais da
utilizacdo da lingua: a compreensdao de discursos, as interacoes verbais, a leitura como
atividade corrente e critica, a escrita correta, multifuncional e tipologicamente diferenciada,

a analise linguistica com propdsito metacognitivo.>

As propostas apresentadas no novo programa constituem um percurso que implica a
necessidade de formacao, tanto para os pressupostos teoricos e metodologicos do programa,
como para a preparacao de materiais que operacionalizem o programa. Apesar do tempo dado
aos professores de Lingua Portuguesa, a nivel nacional, para preparar a implementacao do
programa, a nivel de escola, consideramos Gtil e fundamental a frequéncia de acbes de
formacao disponibilizadas por diversos centros de formacao.

O NPPEB apresenta potencialidades que permitem alterar de forma significativa a
natureza da informacao trabalhada na aula (com recursos diversificados para desenvolvimento
das competéncias especificas) e as dinamicas da sala de aula. O maior envolvimento dos
alunos, o aumento da motivacao, a promocao da aprendizagem cooperativa e o reforco do
papel do professor como mediador dos processos de aprendizagem sao aspetos reveladores da
eficiéncia dos processos de ensino e de aprendizagem.

O professor, como orientador de um processo vivido pelo aluno, participa ativamente
na construcao do seu saber, questionando, esclarecendo, resolvendo problemas, ajudando,
enfim, a aplicar. A aprendizagem pela descoberta, em que se privilegia a interacao dos alunos
e dos professores, contribui para a transformacao dos conhecimentos em aprendizagem

efetiva.

2 Cf. Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, ed. cit., p. 31
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2.1.1. Termos e conceitos

Com base nos documentos reguladores, o programa elaborado adota um conjunto de

termos e de conceitos operatodrios que interessa esclarecer.

Competéncias

“Entende-se por competéncias o conjunto dos conhecimentos e das capacidades que
permitem a realizacao de a¢oes, bem como a compreensao dos comportamentos de outrem.”
(NPPEB, 2009, p.15)

Mais diretamente dependente do ensino explicito, formal e sistematizado e sendo
transversal a estas competéncias, “o conhecimento explicito da lingua permite o controlo das
regras e a selecao dos procedimentos mais adequados a compreensao e a expressao, em cada
situacao comunicativa.” (NPPEB, 2009, p.15, p.16)

Conteudos

“Os contetidos sdao de natureza conceptual e descritiva e ativam competéncias
metalinguisticas, metatextuais e metadiscursivas, como resultado de uma reflexdo
pedagogicamente orientada sobre situacbes e usos particulares da lingua e visando o
conhecimento sistematizado da estrutura e das praticas do portugués-padrao.” (NPPEB, 2009,
p.16, p.17)

Desempenho
0 conceito de desempenho designa aquilo que se espera que o aluno faca, apds uma
experiéncia de aprendizagem.
e O descritor de desempenho apresenta-se como um enunciado sintético, preciso e
objetivo, indicando o que se espera que o aluno seja capaz de fazer.
e O indicador de desempenho é passivel de quantificacdo, estando associado as

operacoes de controlo, de regulacao ou de avaliacao.

Na elaboracdo do texto programatico, sao adotadas, como quadro de referéncia, as
competéncias gerais e as cinco competéncias especificas definidas no Curriculo Nacional do
Ensino Bdsico (CNEB): compreensdo do oral, expresséo oral, leitura, escrita e conhecimento
explicito da lingua. Compete ao professor elaborar sequéncias didaticas promotoras de
situacbes de aprendizagem significativas, garantindo um percurso orientado para o
alargamento e aprofundamento de cada uma delas.

“Tais aprendizagens serao realmente significativas se, nas situacdes criadas, se o
aluno for capaz de integrar saberes declarativos, processuais e atitudinais que lhe permitam
construir conhecimento e alcancar novos patamares de proficiéncia na realizacdo de tarefas,

facilitando assim a sua integracao numa rede social.” (NPPEB, 2009, p.107)
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2.2. Implicacbes pedagodgicas

Perspetivando-se a progressao e a consolidacao das aprendizagens e apoiando-se estas
em sugestoes de atividades e em exemplos de operacionalizacdo de alguns conteldos, o
programa contem orientacdes sobre experiéncias significativas de aprendizagem que os alunos

hao de viver ao longo de cada ciclo.

A entrada do 2.° ciclo, os alunos confrontam-se com uma situacdo nova: diferentes
disciplinas lecionadas por varios professores e com um sistema de gestdo e controlo do tempo
diferente do que antes viveram. Paralelamente, o curriculo proporciona a apropriacao de
estratégias e o dominio dos instrumentos de acesso a informacao e de construcao e aplicacdo
de saberes, de forma mais autonoma. Geralmente, é neste ciclo que a utilizacdo das
tecnologias da informacao e comunicacao ganha outro relevo.

No 2°ciclo, consolidam-se aprendizagens com vista a adequacao de comportamentos
verbais e nao verbais em situacoes de comunicacdao informais e com algum grau de
formalizacao. O aprofundamento da relacdo com o texto escrito e com o texto multimodal é,
neste ciclo, especialmente importante. As competéncias alcancadas, no final do 1.° ciclo,
deverao permitir aos alunos desenvolver atividades e tarefas que facam despertar o gosto
pela leitura e a descoberta de uma diversidade de obras literarias e de textos nao literarios,
favorecendo a sua formacao enquanto leitores autonomos. As diferentes experiéncias de
leitura constituem, assim, um relevante fator de desenvolvimento de fluéncia na atividade de

construcao do sentido.

A aula de Portugués deve constituir-se como um contexto favoravel a emergéncia dos
desempenhos apresentados como resultados esperados.

“O dominio das relacoes entre os sistemas fonologico e ortografico e o
estabelecimento de tracos distintivos entre lingua falada e lingua escrita consolidam-se.
Sistematizam-se aspetos essenciais do conhecimento explicito da lingua. Sdo adquiridas
categorias de carater metalinguistico, metatextual e metadiscursivo que permitam descrever
e explicar usos do portugués no modo oral e no modo escrito. Alargam-se e aprofundam-se
aprendizagens que proporcionem desempenhos mais proficientes em cada um daqueles
modos.” (NPPEB, 2009, p.74)
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No que diz respeito a competéncia da leitura, reafirmando-se o principio da

progressao, espera-se que, no final do 2.° ciclo, o aluno seja capaz de * :

e Ler textos variados em diferentes suportes, com precisao, rapidez e alguma
expressividade.

e Ler para entretenimento, concretizacao de tarefas, recolha e organizacao de
informacéo, construcdo de conhecimento e fruicdo estética.

e Posicionar-se quanto a pertinéncia e validade da informacao lida e quanto aos
efeitos produzidos pelos recursos verbais e nao verbais utilizados.

e Fazer apreciacdes pessoais de textos de diferentes tipos, descobrindo
significados implicitos e relacionando intencao, forma e conteldo.

e Ler textos literarios, tomando consciéncia do modo como os temas, as

experiéncias e os valores sao representados.

Os resultados pressupdem a organizacao de um trabalho sistematico da leitura, em
articulacdo com outras competéncias do oral, da escrita e do conhecimento explicito da
lingua, envolvendo multiplas literacias, bem como o uso efetivo das tecnologias de

informacao e comunicacao (TIC).

Nesse sentido, o programa recomenda que:

i) O portugués oral, na sala de aula, seja entendido como um dominio rigorosamente
programado de conteldos, evidenciando as vantagens de utilizacdo dos recursos das TIC;

ii) O tempo dedicado a leitura permita organizar a turma para a leitura individual ou
em pequenos grupos, em momentos de trabalho auténomo ou em momentos de audicao ou
visualizacao conjunta;

iii) O professor de Portugués crie momentos especificos de trabalho de oficina de
escrita ou de laboratorio de lingua, com recurso aos meios informaticos e a materiais de

apoio diversificados: ficheiros, formularios, dicionarios, prontuarios, gramaticas...

O programa recomenda ainda a utilizacao das TIC como ferramentas de apoio ao
trabalho nas competéncias especificas, criando oportunidades ao aluno para:

i) Utilizar a Internet na pesquisa e no tratamento de informacao multimodal, em
funcao de diferentes objetivos de estudo;

ii) Utilizar programas informaticos tendo em vista uma apresentacdo cuidada de
trabalhos;

iii) Utilizar programas de processamento e edicao de texto para as tarefas de revisao

da escrita;

* Extraido de NPPEB, 2009, p.76
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iv) Trocar e partilhar informacdo por via eletronica, respeitando regras de
comportamento no uso da Internet;
v) Ser critico, relativamente ao uso das TIC no acesso a informacao, na resolucao de

problemas ou na producao de trabalho criativo.

A entrada do 2.° ciclo os alunos pressupde-se que os alunos ja fizeram uma
aprendizagem sistematizada da lingua falada e escrita e dominam conceitos de alguma
complexidade. Assim, com vista a progressao, os alunos devem tornar-se capazes de
desempenhos mais complexos: usar e compreender registos mais formais da lingua falada e
escrita, desenvolver a pratica da atividade experimental e proceder a generalizacbes mais
abrangentes. Nesta fase, dever-se-a dar especial atencao a educacao cultural e literaria dos
alunos, bem como ao aprofundamento da aprendizagem do portugués padrao.

Considera-se que € no 5.° ano que se consolidam as aprendizagens realizadas no 1.°
ciclo e que é no 6.° ano que se lancam os alicerces para as aprendizagens desenvolverdao no
3.° ciclo. Neste sentido, aquando do processo de anualizacdo de conteldos e de
competéncias, propoe-se que, no 5.° ano, haja uma maior preocupacdo com o alargamento do
repertoério lexical, a consolidacdo de estruturas gramaticais complexas, a manipulaciao de
dados e tipologias textuais em diferentes suportes. No 6.° ano, o trabalho deve incidir na
distincao clara entre modalidades discursivas informais e formais e o uso adequado destas
Ultimas, no desenvolvimento da fluéncia na leitura e da proficiéncia na construcdo de
sentido(s) no modo escrito e no modo oral e no desenvolvimento da escrita, investindo mais
na planificacdo, na textualizacao e na revisao de textos.

As orientacoes programaticas, sendo explicitas quanto aos desempenhos pretendidos,

deverao ser compreendidas como indicacées dos dominios a trabalhar.
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2.3. O lugar da leitura no programa de Portugués

“Entende-se por leitura o processo interativo que se estabelece entre o leitor e o
texto, em que o primeiro apreende e reconstroi o significado ou os significados do segundo. A
leitura exige varios processos de atuacao interligados (decifracdo de sequéncias grafematicas,
acesso a informacdo semantica, construcao de conhecimento, etc.); em termos translatos, a
leitura pode ainda ser entendida como atividade que incide sobre textos em diversos suportes
e linguagens, para além da escrita verbal.” (NPPEB, 2009, p.16)

O programa expoe sugestoes de operacionalizacdo, apresentando critérios de selecao
e orientacoes de leitura, a fim de integrar os textos e os autores dos elencos em programas
de Portugués, de acordo com a especificidade curricular da disciplina. A importancia
associada ao contacto com os textos nao literarios e com os literarios justifica, no programa,
a constituicao de um corpus textual, em diversos suportes, destinados ao desenvolvimento
das competéncias especificas do modo oral e do modo escrito. No 2.° ciclo, ha que promover
a continuidade de experiéncias de descoberta de uma variedade de obras e de textos nao
literarios e literarios, em diferentes situacoes de escuta e de leitura, o seu aprofundamento e
a consequente sistematizacao de aprendizagens. O contacto com os textos, tal como referido
anteriormente, ajuda a inserir o aluno na vida real e social, determinando e alargando a visao

do mundo.

Tendo em conta multiplas literacias, no 5.° ano, o trabalho devera incidir sobre varios
tipos de texto, nomeadamente os de natureza multimodal, textos instrucionais, expositivos,
narrativos e descritivos, bem como textos literarios relativos aos trés géneros, lirico,
narrativo e dramatico, no dominio da leitura. No 6.° ano, dar-se-a continuidade ao
alargamento da diversidade de tipologias, dando-se maior destaque ao texto literario.

“Nesta etapa, para além da fruicao estética inerente, a leitura dos textos literarios
deve intensificar a curiosidade e o desejo de pensar e de conhecer e deve permitir que os

alunos exprimam a sua experiéncia racional e a sua vivéncia afetiva.” (NPPEB, 2009, p.102)

A leitura de cada obra ou texto apresenta exigéncias distintas e o mesmo texto,
consoante o sujeito e o contexto de rececao, pode requerer maior ou menor
acompanhamento e orientacdo pelo professor, tanto na fase de pré-leitura como em
modalidades de leitura apoiada. Ao definir as propostas de trabalho, o professor devera ter
em conta nao sO 0s processos cognitivos especificos associados a compreensao, mas
igualmente os objetivos que norteiam o ato de ler e que auxiliam essa compreensao, pois o
leitor orientara o seu modo de ler pelo propésito de leitura que tiver tracado.

No NPPEB, da-se importancia a leitura dos textos literarios®, assim como a dos textos

nao literarios e, especificamente, a leitura dos textos de carater cientifico, por permitir o

4 cf. quadro-sintese, referencial de textos a utilizar no 2.° ciclo, NPPEB, 2009, p.104
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desenvolvimento da literacia cientifica que favorece a aprendizagem nas outras disciplinas do
curriculo.

Relativamente aos textos literarios, consideram-se os elencos de autores e de textos
aqueles que sao apresentados no Plano Nacional de Leitura

(http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt), como obras recomendadas para leitura

orientada na sala de aula. De acordo com as particularidades e especificidades do(s)
contexto(s) de aprendizagem, o professor tem autonomia para gerir as leituras que considerar
mais relevantes. Nada impede que o professor escolha, na lista proposta para um
determinado ano, uma obra recomendada pelo PNL para um ano diferente. Essa escolha é da
responsabilidade do professor e depende, de entre muitos outros fatores, do tipo de
abordagem didatica pretendida.

A leitura literaria € um meio de propiciar experiéncias estéticas indispensaveis e
fundamentais ao desenvolvimento dos alunos enquanto pessoas, 0 acesso a diferentes formas
de ver o mundo contribuira para a forma como eles se relacionam com os outros e consigo
mesmos, consciencializando-os do patrimonio linguistico e cultural.

Com o objetivo de orientar para atividades ou projetos de leitura em contexto

escolar, o programa sugere o seguinte plano’:

Géneros literarios 5° ano 6° ano
Texto quadras populares; poemas ludicos; poemas musicados; poemas de
Poético letras de cancoes; poemas de diferentes temas, épocas e autores de

diferentes temas, épocas e autores de  expressao portuguesa

expressao portuguesa

Texto fabula, lenda ou mito conto fantastico, policial, de
Narrativo diario, relato historico ou biografia ficcdo-cientifica...
narrativa da literatura portuguesa narrativa de aventuras ou de viagens

narrativa épica adaptada

Texto texto dramatico da literatura texto dramatico da literatura juvenil
Dramatico infantojuvenil

® Extraido do NPPEB, 2009, p.106
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Capitulo 3. A Promocao da Leitura

“Desde o momento em que aprendi a ler, o mundo imagindrio dentro da minha
cabeca ficou adornado com constelagées de letras.” Pamuk (2006)

3.1. Motivacao

As competéncias em leitura desenvolvem-se mais consistentemente, quando os
professores proporcionam situacoes de ensino e aprendizagem que envolvem o aluno em
tarefas claras, concretas e significativas e que o estimulam a fazer escolhas de forma
autonoma. A motivacdo para querer aprender a ler e para desenvolver as competéncias
pessoais de leitura aumenta se o aluno perceber a funcionalidade da leitura. O aluno

motivado envolve-se na realizacao das tarefas e é capaz de lhes atribuir sentido.

Mediacao e promocao da leitura
0 exemplo do professor, enquanto leitor, é determinante para o desenvolvimento do
interesse pela leitura. E fundamental gostar do que se ensina, ler com expressividade, passar
o gosto que sente aos alunos. A figura do mediador desempenha um papel essencial na
formacédo de leitores. De acordo com Cerrillo (2006), mediador é alguém que estabelece a
ponte, ou o elo de ligacdo, entre os livros e os leitores, propiciando a aproximacao e
facilitando a descoberta e o dialogo entre ambos. Desempenha o papel de primeiro recetor ou
de recetor intermédio do texto e tem o poder de sugerir livros.
0 mediador tem como principais funcdes criar e incentivar habitos de leitura, atrair
os leitores, facilitar a tarefa de compreender, orientar a leitura, avaliar a qualidade e a
pertinéncia das respostas dadas, sintetizar ou apoiar a elaboracédo de sinteses interpretativas,
selecionar ou ajudar a selecionar os livros adequados ao leitor ou leitores, preparar,
implementar e avaliar projetos de animacao da leitura e de promocao/divulgacao do livro.
Para que possa realizar com eficacia a importante tarefa que lhe é exigida, Cerrillo
(2006, p.38) aponta uma série de caracteristicas que o professor deve possuir:
= Ser um leitor habitual que gosta de ler e que gosta de livros.
=  Compartilhar e transmitir o prazer pela leitura.
» Conhecer o grupo e as suas capacidades para promover a sua participacao.
» Ter uma boa dose de imaginacao, criatividade.
= Acreditar no trabalho de mediador e realiza-lo com sentido de responsabilidade e
entusiasmo.

» Ter capacidade para aceder continuamente a informacao suficiente e renovada.
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= Possuir uma formacao que abarque as areas de literatura (incluindo a literatura para
criancas e jovens), psicologia e didatica.

Na formacao de leitores, de entre os mediadores possiveis, atribuimos particular
importancia aos professores, aos pais e aos professores bibliotecarios. Tendo em conta a
proximidade com as criancas e os jovens e a existéncia de lacos afetivos fortes, que sao
fundamentais na criacdo de ambientes favoraveis a leitura (Bastos, 1999; Azevedo, 2006),
estes intermediarios sao interlocutores privilegiados. Apesar das especificidades, familiares,
professores e bibliotecarios desempenham, em contextos diferentes, papéis diferentes mas
complementares.

A missao do mediador s6 se considera cumprida quando a leitura se torna um habito e
e é utilizada para fins diversos: ler para construir conhecimento(s), ler para apreciar textos

variados, ler textos literarios.

3.2. Contextos promotores da leitura

De acordo com National Research Council (2008), pesquisas realizadas demonstram
que quanto mais as criancas estiverem familiarizadas com a linguagem e a literacia antes de
chegarem a escolas, mais aptas estardo para a aprendizagem da leitura.

As capacidades de linguagem falada e consciéncia fonoldgica, a motivacdo para
aprender e gosto pela leitura sdo os principais niveis de realizacdo a alcancar. Durante as
conversas que mantém com adultos, as criancas adquirem vocabulario, capacidades
linguisticas e conhecimentos acerca do mundo em que vivem. Por isso, falar sobre livros ou
acontecimentos diarios, sobre o que se passou durante o dia ndo s6 contribui para enriquecer
0 vocabulario, como também aumenta a sua capacidade de entenderem as historias e as
explicacoes.

Por outro lado, o acesso a livros e o contacto frequente com a leitura proporcionam
momentos de proximidade emocional, fomentando o gosto. A motivacdo enriquece o
imaginario de quem inicia o percurso de descoberta do valor da escrita. De facto, os
primeiros mediadores de leitura sao os familiares e desempenham um papel muito importante
na criacdo de habitos, ao longo da vida, e na emergéncia da vontade de querer aprender a
ler, numa fase inicial. O contexto familiar tem implicacées reconhecidas nos desempenhos
dos alunos em leitura.

Sendo um aspeto tao importante no processo de implementacao do Programa de
Portugués, justifica-se o investimento da escola em projetos de envolvimento dos pais na
promocao da leitura. A primeira tarefa da escola é sensibiliza-los e convencé-los de que
podem desempenhar um papel importante no desenvolvimento da competéncia leitora dos

filhos, orientando-os para um vasto leque de possibilidades.
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Estamos conscientes da dificuldade que representa a criacdo de habitos leitura
estaveis e, nesse sentido, a escola deve encarregar-se de fazer chegar esta mensagem aos
pais, realizar reunides, desenvolver projetos de leitura em parceria. Apesar dos obstaculos,
acreditamos sempre que € preferivel fazer algo, na tentativa de modificar atitudes.

A aprendizagem nao pode estar sempre dependente da vontade de quem aprende.
Cabe ao professor transformar os momentos menos apeteciveis em tarefas de fruicdo e de
prazer, ajudar o aluno a encontrar motivos para querer aprender a ler e para continuar a ler
depois de o saber fazer.

“E preciso, por um lado, criar um ambiente pedagogico rico em escrita e, por outro
lado, ouvir ler muito e contactar com escritos diversos, especialmente com livros. (...) é
preciso transformar a sala de aula num contexto promotor de leitura, perspetiva que se deve
aplicar a todo o percurso escolar.” (Silva et al., 2010, p.26)

Embora nao haja um programa de leitura que resolva todos os problemas, a iniciacao
a leitura é outra circunstancia necessaria, pois determina o sucesso subsequente no
desenvolvimento das competéncias e do interesse pelo ato de ler. O trabalho realizado no 1.°
ciclo consolida-se e amplia-se nos ciclos seguintes, criando condicoes para que o aluno realize
as aprendizagens previstas no dominio da Leitura. Por ter naturalmente implicacdes sobre
todo o percurso escolar do aluno, consideramos essencial articular os desempenhos previstos

no Programa de Portugués para cada ciclo.

Passamos a apresentar alguns exemplos de atividades promotoras de leitura, sugeridas
no Plano de Implementacao da Leitura (Silva et al., 2010), que contemplam diferentes formas

de ler e de aceder a leitura:

A leitura de textos produzidos pelos alunos possibilita lembrar e reviver
acontecimentos vividos, historias, opinides, levando os alunos a compreender a
funcionalidade da linguagem escrita.

e Contactar com jornais, revistas e outros escritos do quotidiano contribui para que o
aluno compreenda que através da leitura pode interagir com o mundo.

e Propor situacoes que impliquem a leitura de textos, para na sequéncia dessa leitura,
ser capaz de realizar uma tarefa, transformando as situacoes de leitura em pequenos
desafios.

e Divulgar livros

A realizacao de atividades de divulgacao do livro e da leitura podem ocorrer na sala

de aula ou na biblioteca: analise de aspetos paratextuais (capa, ilustracdes),

apresentacao do autor, apresentacdo de uma das personagens, exploracao do titulo e

dos subtitulos (dos diferentes capitulos), procurando aumentar a vontade de conhecer

todo o texto.

e Trocar impressoes sobre leitura realizadas
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Os alunos sao convidados a falar sobre os livros ou um livro que leram e a partilhar a

sua opiniao sobre o que leram, referindo o que gostaram (ou que nao gostaram), o

que aprenderam. O proprio professor participa nesta troca de impressoes e partilha as

suas opinioes.

Consideramos muito importante que os alunos reajam ao que leem, comecando com

reacoes simples e emotivas para, progressivamente, serem capazes de comparar,

fazer reflexdes e apreciacgoes criticas.
e Promover a leitura, difusao e discussao da Mensagem do Dia Internacional do Livro

Infantil (APPLIJ / IBBY).

Sabemos que nao basta ensinar a ler e desenvolver atividades em torno da leitura
para aprofundar o conhecimento da lingua. Deve, igualmente, promover-se o gosto pela
leitura. Recorrendo as palavras do grupo Peonza, citado por Gomes (2007, p.4):

«0 primeiro valor da leitura é o prazer que proporciona a quem a realiza. SO0 este
objetivo bastaria para justificar plenamente a promocdo de habitos de leitura. No entanto,
todos estamos conscientes da grande quantidade de repercussoes que deles derivam.”

Mais importante do que ler por obrigacdo é aprender a ler, no sentido de associar a
leitura ao prazer. O habito de ler alimenta-se e fortalece-se com a pratica, possibilitando o
enriquecimento pessoal constante. O livro €, nesse sentido, um instrumento insubstituivel na
formacao intelectual, moral, afetiva e estética do leitor. Enriquece o vocabulario e, como
consequéncia, a melhoria da expressao oral e da escrita. Por outro lado, a leitura também
exige concentracao, reflexao, comparacao e previsao, estimulando a estruturacdao do

pensamento.

“(...) fazer viver a leitura é ligar o livro a vida da crianca, sem o limitar a aprendizagem e
ao espaco escolar. (...) E é, finalmente, correr o risco de que, em qualquer lugar, a qualquer
momento, o livro e o jogo da leitura possam estar presentes; sujeitos ao capricho de cada
crianca, para um breve encontro ou para uma longa conversa.” (Savier, 1988: 61; trad.
Gomes, 2007).

O trabalho de animacdo e de promocdo da leitura tem de ser sistematico e
diversificado, mobilizando estratégias motivadoras para que os alunos passem de leitores
ocasionais a leitores habituais. Apresentamos, de seguida, outras atividades de promocao da

leitura, em contextos diversificados (sala de aula, Biblioteca ou Clube de leitura e Teatro):

e Organizar visitas dos alunos a biblioteca escolar e a biblioteca plblica para ver
exposicoes e participar nas atividades culturais e lidicas programadas.

e Contar historias, levando a escola bons contadores e bons narradores de «historias de
vida»

e Ler historias em voz alta

32



A Promocao da Leitura no Ambito da Didatica da Lingua Portuguesa

Lida uma obra, ou parte dela, os alunos, motivados, recorrem, muitas vezes, a
biblioteca, para conhecer as outras obras do autor ou para ler a continuacao das
obras.

Ao analisar e interpretar um texto em contexto de aula, apresentar também o livro
de onde é extraido, fornecendo informacdes sobre o autor, explorando os aspetos
paratextuais e mostrando outras obras do escritor.

0 manual escolar, nao sendo o Unico recurso para a promocao do gosto pela leitura, é
um dos mais recorrentes. Por conseguinte, o manual ajuda o professor a desenvolver
o gosto pela leitura, disponibilizando sugestoes e estratégias que suscitam a
curiosidade e o interesse dos alunos. Muitas vezes, a escolha das obras de leitura
integral tem a sua base na leitura de excertos que suscitam a curiosidade e o prazer
de ler.

Elaborar um plano de leitura

A partir de sessoes de divulgacao de livros, o professor seleciona livros para elaborar,
em conjunto, o plano de leitura mensal, trimestral ou anual.

Criar na sala um espaco de divulgacao de autores e obras

A partir da leitura de textos, excertos de obras ou obras integrais, levar os alunos a
pesquisa biografica e bibliografica.

Promover momentos formais de apresentacao/partilha/troca de ideias sobre livros
lidos pelos alunos, valorizando as propostas de leitura (enriquecidas com imagens,
comentarios e curiosidades), através da sua divulgacao (Biblioteca, Jornal, Radio)
Programar/planificar atividades escolares centradas no livro, na leitura e na escrita:
Natal, Dia Internacional da Poesia (21 de marco), Dia Internacional do Livro Infantil (2
de abril), Dia Mundial do Livro (23 de abril), Semana da Leitura, Dia Mundial da
Crianca (1 de junho)

Promover a leitura livre, propondo aos alunos que leiam sobre os assuntos que lhes
interessam.

Disponibilizar jornais, revistas, livros e paginas de internet como forma de fomentar
uma cultura de leitura.

Divulgar a mUsica portuguesa (autores, compositores, poemas).

Assistir a pecas teatrais antes ou depois da leitura de obras.

Dinamizar o Clube de Leitura e Teatro

Espaco privilegiado para a divulgacao de livros, troca de impressoes e partilha de

opiniao.
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3.3. Pontes com a Biblioteca Escolar

0 trabalho, no ambito da leitura, deve articular-se com a biblioteca escolar, pois € ai
gue se encontram recursos indispensaveis ao contexto de leitura. O uso da biblioteca
beneficia os alunos na criacdo de habitos leitores e no desenvolvimento de competéncias
importantes para a realizacao de atividades de leitura e de tarefas escolares. Assim, o

trabalho de sala de aula beneficiara com essa articulacdo, nomeadamente em atividades:

v' De descoberta do espaco e do livro para um melhor conhecimento do seu
funcionamento e das suas potencialidades, para ver exposicbes e participar nas
atividades culturais e lidicas programadas.

v De animacéo do livro e da leitura para apresentacao de livros através das formas mais
diversas, contando com a intervencao de um mediador

e Contar historias, levando a escola bons contadores e bons narradores de
«historias de vida».

e Programar/planificar atividades escolares centradas no livro, na leitura e na
escrita, em articulacao com os varios Departamentos, em especial com o de
Linguas: Natal, Dia Internacional da Poesia (21 de marc¢o), Dia Internacional
do Livro Infantil (2 de abril), Dia Mundial do Livro (23 de abril), Semana da
Leitura, Dia Mundial da Crianca (1 de junho).

e Promover a leitura, difusao e discussao da Mensagem do Dia Internacional do
Livro Infantil (APPLIJ / IBBY).

v De articulacao do livro e da leitura com varias areas

e Visionamento de filmes com argumentos adaptados de obras que constam do
programa de do Plano Nacional de leitura: Ulisses, Gulliver, Tom Sawyer,
Astérix, Peter Pan, Alice no Pais das Maravilhas; outros filmes legendados em
portugués, com interesse tematico

o Realizacao de palestras, debates sobre livros e leitura

o Programacao de encontros com ilustradores, editores, livreiros, jornalistas

e Em articulacdo com o Departamento de Linguas, organizar uma vez por ano,
proximo do Natal, em abril ou noutro momento, uma Feira do Livro, realizada
com a colaboracao de uma editora, uma distribuidora de livros ou uma livraria
local, aberta a comunidade

v De leitura individual e em pequenos grupos - atividades realizadas sem a intervencao
de um mediador, como por exemplo, trabalhos de pesquisas, estudo ou leitura

recreativa.

Apresentamos, em anexo, alguns exemplos de articulacao do Departamento de

Linguas com a BECRE na promocao da Leitura.
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3.4. Do Plano Nacional de Leitura a sua promocao

O Plano Nacional de Leitura tem como objetivo principal aumentar os niveis de
literacia dos portugueses e colocar o pais a par dos parceiros europeus. E um facto que os
paises com bons niveis de literacia apostaram fortemente nos primeiros anos de escolaridade
e também junto das familias. Nesse sentido, o PNL vem potenciar o desenvolvimento de
competéncias que permitem aos alunos lidar com a palavra escrita, em qualquer
circunstancia da vida, interpretar a informacdo disponibilizada pela comunicacao social,

aceder aos conhecimentos da Ciéncia e desfrutar as grandes obras da Literatura.

As listas de obras recomendadas pelo Plano Nacional de Leitura sao atualizadas todos
os anos, incluindo obras de autores portugueses e estrangeiros para os diferentes anos de
escolaridade. Correspondem a diferentes graus de dificuldade e, nessa perspetiva, é
necessario procedermos a escolha dos livros mais adequados, devendo ter em conta:

« 0s interesses dos alunos da turma;

« as leituras feitas anteriormente a fim de evitar repeticdes;

« 0 nivel de leitura que os alunos atingiram de modo a assegurar adesao e progresso.

Considerando a diversidade de livros recomendados, é possivel e desejavel que cada
turma desenvolva o seu percurso de leitura. Relativamente aos livros recomendados
para leitura auténoma (com ou sem o apoio de educadores, professores e familiares) ou
para apoio a atividades relacionadas com diferentes areas, a escolha pode ser feita pelos

proprios alunos ou pelos professores, atendendo as caracteristicas individuais ou de grupo.

Quer pela sua transversalidade, quer pelo seu elevado grau estruturante, no caso
particular da disciplina de Portugués, a educacao literaria dos alunos revela-se essencial na
formacéo integral do individuo. O leitor constrdi-se ao longo de mdltiplas e diversificadas
leituras. O desenvolvimento das competéncias comunicativas e literarias pressupde atividades
regulares de leitura. Recorde-se que o PNL as sugere para a fase pré da crianca e as impoe
com carater diario no primeiro ciclo e semanal nos ciclos seguintes. O Novo Programa de
Portugués do Ensino Basico é muito claro neste capitulo, ja que aponta para a integracao de
textos literarios no processo de ensino e aprendizagem, de forma inequivoca e culturalmente
consequente.

A promocéao da leitura visa dois objetivos essenciais: a criacao de habitos de leitura e
o desenvolvimento de competéncias leitoras. Torna-se, por isso, necessario desenvolver
estratégias de animacao da leitura que aprofundem a interacdo do leitor com o texto, como
as referidas anteriormente no capitulo 1.

Nos sitios do PNL e da Rede de Bibliotecas Escolares (RBE), encontram-se disponiveis

sugestoes de atividades e recursos do projeto.
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Capitulo 4. Projeto: Biblioteca de Turma

e interacodes

"0 valor das coisas ndo estd no tempo em que elas duram, mas na intensidade com
que acontecem. Por isso existem momentos inesqueciveis, coisas inexplicdveis e pessoas
incompardveis.” Fernando Pessoa

4.1. Sobre o Projeto

O projeto insere-se na estratégia global de implementacdo do programa de Lingua
Portuguesa do 2° ciclo e consiste na concecao de um referente de gestdo curricular para a
disciplina.

Estédo previstos trés momentos distintos para a sua operacionalizagao:
e Motivacao/preparacao
e Desenvolvimento

e Apresentacao de livros

4.2. Linhas orientadoras

A Biblioteca de Turma, no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa, apresenta-se
como uma ferramenta integradora, ja que potencia a autonomia e o sentido de cooperacao
dos alunos. Os principais objetivos do projeto visam enriquecer as atividades dos alunos e
facilitar uma aprendizagem mais criativa e motivadora, permitindo o seu envolvimento
também na escrita, com apoio a imagens e as tecnologias da informacdo e da comunicacao.
Procura-se ainda estimular os alunos para o reconto, dramatizacao ou teatro de fantoches
com vista ao desenvolvimento da expressao oral.

“(...) a melhor aprendizagem ¢ aquela que se compreende e da prazer. As criancas
adoram aprender até quando sao ensinadas com uma ldgica diferente. Na verdade, acredito
que toda a gente, especialmente as criancas, gosta sempre de aprender.” (Papert, 1988,
p.39)

Outros objetivos:

« Sensibilizar para a importancia da leitura

« Divulgar obras de literatura infantojuvenil, utilizando recursos diversificados

» Desenvolver o trabalho colaborativo/cooperativo dos alunos
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» Acompanhar o desenrolar da atividade, como um espaco de informacao, divulgacao
e participacao.

« Desenvolver estratégias de pesquisa e producao

4.3. Fundamentacao

Considera-se fundamental que, no 2° ciclo, se dé continuidade a praticas que
instituam a turma enquanto comunidade de leitores, intérpretes e divulgadores de textos,
com recurso frequente aos meios tecnologicos e informaticos disponiveis e a diferentes tipos
de linguagem.

“Assim, cada aluno, pela exploracdo dos valores estéticos da lingua e das formas
simbolicas que com ela dialogam - da musica ao cinema ou as artes plasticas - vai-se
inscrevendo no mundo.” (Reis et al., NPPPEB, 2009, p.115)

Compete ao professor definir propostas de trabalho, como a que se apresenta neste
capitulo, de modo a favorecer o desenvolvimento integrado de competéncias nos dominios da
compreensao, da expressao oral, da leitura, da escrita e do conhecimento explicito da lingua,
indispensavel a integracdo com sucesso na vida ativa e/ou no ensino superior.

“Os atuais critérios educativos permitem pensar que a organizacao escolar deve ter
em conta quatro ambitos de atuacao: a leitura autonoma, a leitura partilhada na sala de aula,
a leitura relacionada com os diferentes objetivos curriculares e a leitura orientada pelo
docente. A criacao de habitos de leitura, a pertenca a uma comunidade cultural, a integracao
de conteldos educativos e a aprendizagem interpretativa encontram nestes espacos a sua
trajetoria natural de desenvolvimento.” ¢ (Teresa Colomer, 2009)

A estratégia para o desenvolvimento da leitura, delineada na presente dissertacao,
visa promover um percurso de coeréncia e operacionalidade dos documentos curriculares que
orientam, no plano nacional, as linhas de acao que os professores podem desenvolver no
ambito da leitura orientada e recreativa, considerando a diversidade dos contextos. Na
sequéncia desta disponibilizacdo pUblica, o projeto, constituindo um instrumento de apoio ao
trabalho dos professores, podera ser utilizado pelos docentes, no seu trabalho de gestdo

curricular e de preparacao das atividades letivas.

e Congresso Internacional de Promogao da Leitura | Formar Leitores para Ler o Mundo Fundagdo Calouste
Gulbenkian | 22 e 23 janeiro 2009
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4.3.1. Da motivacao a formacao de leitores

“Ensinar a ler, motivar para a leitura tera de ser algo em que se acredite. Nenhuma
estratégia tera o resultado desejado se ndo houver crenca no seu valor. Ora, a leitura é como

o amor. Assim sendo, teremos mesmo de estar apaixonados. (Sardinha, 2007, p.7)

Como sabemos, por tudo o que atras foi referido, sdo muitas as possibilidades de
motivar para a leitura, mas o aspeto essencial a reter, numa primeira fase, é estimular o
gosto pela leitura para que possa transformar-se, gradualmente, em prazer.

Transformar jovens nao leitores em leitores representa um desafio, um enorme
desafio, ja que representa a possibilidade de contribuir para a sua formacao integral,
tornando-os capazes de interagir, individualmente e socialmente, numa sociedade cada vez
mais exigente. Por isso, o investimento na promocao da leitura é para nés uma prioridade, em

estreita parceria com a biblioteca e com a comunidade.

“Neste século, dominado pelo avanco das novas tecnologias, € mais necessario do que
nunca um cidadao leitor, competente e critico, capaz de ler diferentes tipos de textos e de
discriminar a abundante informacao que lhe é oferecida diariamente através de diversos
suportes, ou seja, um cidaddo com capacidade de leitura, o que lhe permitira abandonar o
sistema de exclusao educativa, interpretar e avaliar ideias passadas e presentes, aceder de
forma critica as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo ou compartilhar emocdes,

sentimentos e esperancas com pessoas de outras culturas e outros territorios.”’

2009)

(Cerrillo,

Possibilidades de aproximacao

Em contexto de sala de aula (Lingua Portuguesa e Estudo Acompanhado)

e Praticar diferentes modalidades de contacto com o texto escrito

e Quvir ler, ou ler oralmente, narrativas de extensao e complexidade progressivamente
alargadas que correspondam aos interesses etarios

e Fazer a leitura individual, por escolha propria, de obras integrais ou de outros
materiais escritos (jornais, revistas, paginas da internet)

e Selecionar poemas em coletaneas ou em suporte audio

e Ler ou ouvir ler textos proprios ou de outros alunos

e Apresentar obras lidas

e Exprimir reacdes a obras:

7 Congresso Internacional de Promogao da Leitura | Formar Leitores para Ler o Mundo Fundagdo Calouste
Gulbenkian | 22 e 23 janeiro 2009

38



A Promocao da Leitura no Ambito da Didatica da Lingua Portuguesa

v/ apreciar, em livros, aspetos materiais e paratextuais (capa, ilustracao,

formato)

AN

manifestar preferéncia por personagens, momentos de acdo e espacos

AN

selecionar palavras ou frases de um texto, de acordo com preferéncias

individuais

AN

relacionar o texto lido com experiéncias pessoais ou de grupo
v trocar impressoes sobre leituras feitas
v selecionar (em antologias) textos que correspondam a tematica das producoes

de iniciativa propria

e Alargar a capacidade de leitura através de atividades ludicas®:
v Interpretar ilustracdes de obras (capa, contracapa ou outras)
v Imaginar possibilidades narrativas sugeridas pelo titulo de uma obra que nao
foi lida
v" Prever acontecimentos ou antecipar o desenlace em narrativas
v Recriar textos lidos:
o Reconto de historias recorrendo a aderecos significativos
o Declamacao de poemas
o Recriacao de poemas com recurso a linguagens complementares
(musica, mimica)
o Dramatizacao de momentos ou a totalidade de narrativas
o Leitura expressiva de parte ou da totalidade de um texto

v' Ler e ouvir poemas musicados

Todas as atividades ludicas de promocéo da leitura sdo desenvolvidas pelos alunos,
sob orientacao do professor, e constituem o prolongamento da prépria leitura. Entusiasmam-
se com o trabalho e assumem uma postura ativa, interagindo com as historias e aprofundando

a compreensao leitora.

Em articulagdo com Estudo Acompanhado

Durante os tempos de Estudo Acompanhado, uma das atividades previstas € a
realizacao de leituras, individualmente e a pares, com colegas ou com o professor. Procura-
se, também, estimular os alunos a lerem textos produzidos por iniciativa prdpria, escritos
individualmente ou a pares, valorizando o trabalho e realcando a sua funcao comunicativa.
Além disso, é-lhes dada a possibilidade de apresentarem pesquisas realizadas no ambito dos
trabalhos escolares para as outras disciplinas, de lerem noticias ou curiosidades, recorrendo

frequentemente a revista Visao Junior (sugerida também no PNL).

8 . . ~ . .
Ainda que se trabalhem estas situagGes, em contexto de aula, privilegia-se o espago Clube de Leitura e Teatro
para o seu desenvolvimento
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A necessidade de privilegiar a diversidade tematica e formal dos textos selecionados,
assim como das abordagens e modos de ler, obriga a preparacdo de sessdes de leitura que se
limitam ao essencial de cada titulo. Ainda que possam servir de base para o desenvolvimento
de atividades nos dominios do modo escrito e do modo oral, certos textos ndo necessitam de

mais do que uma ou duas aulas de noventa minutos.

“Ha que proporcionar aos alunos experiéncias de leitura intelectual e afetivamente
estimulantes, eventualmente feitas pelo professor em momentos de particular oportunidade,
compativeis com as reais capacidades dos alunos da faixa etaria em foco (de atencéo, de

compreensao, de ritmo de desempenho das tarefas).” (NPPEB, 2008, p. 115)

Sabemos que o uso de praticas variadas de trabalho, exercitando-se assim diferentes
capacidades, desenvolve o processo de compreenséo dos textos. E importante, desde cedo, ir
além dos elementos mais imediatos que o texto apresenta, sobretudo quando lemos textos
literarios. O trabalho do professor deve levar os alunos a niveis mais elevados de
compreensao e de interpretacéo: fazer inferéncias, identificar sentidos implicitos, fomentar a

reacao e a avaliacao, estabelecer relacoes entre textos.
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4.4, Processo de operacionalizacao da Biblioteca de Turma

O NPPEB contém indicacdes sobre experiéncias significativas de aprendizagem que os
alunos poderao viver ao longo do ciclo, perspetivando-se a progressao e a consolidacao das
aprendizagens e apoiando-se estas em sugestoes de atividades e em exemplos de
operacionalizacdo de alguns conteudos.

“Na planificacao de sequéncias de aprendizagem ou de projetos, ha que procurar um
indispensavel equilibrio. Por um lado, dada a natureza das competéncias em causa, a
aprendizagem nao constitui um processo imediato e linear: ha que permitir multiplas
oportunidades para compreender, produzir, treinar, mobilizar e reinvestir conhecimentos. Por
outro lado, é fundamental evitar a repeticdo de praticas estereotipadas, prevendo-se
mecanismos para ajudar os alunos a ultrapassarem dificuldades ou propondo tarefas

progressivamente mais exigentes.” (Reis et al., 2009, p.145)

Perspetivando a consecucao dos objetivos definidos, os alunos tém a oportunidade de
escolher livremente livros para ler com prazer, de modo a descobrirem as suas preferéncias
literarias, e é-lhes proporcionado um ambiente de leitura, no qual os livros sdo lidos, em
siléncio ou em voz alta, individualmente, a pares ou para o grupo, permitindo que falem
sobre aquilo que estao a ler.

Estas atividades de leitura, realizadas paralelamente com sessdes orientadas de
leitura, as quais pressupdem um trabalho mais formal, estruturado e sistematizado, tém um
papel determinante para alcancar melhores niveis de aprendizagem e melhores resultados
escolares.
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PROJETO de LEITURA
BIBLIOTECA DE TURMA

PARTE |
Inicio do ano letivo: MOTIVACAO/PREPARACAO

Etapa 1

Levantamento de interesses, habitos de leitura, livros lidos/preferidos
E fundamental, nesta etapa, ouvir e compreender quem sdo os alunos, qual o seu
nivel de leitura, o que os pode atrair e escolher os livros a ler com eles, procurando

envolvé-los, o mais possivel, na escolha.

Etapa 2

Motivacao para a leitura

e Leitura recreativa de textos (diferentes tipologias)
- a importancia da leitura
- a importancia do livro

e Divulgacao e discussao da Mensagem do Dia Internacional do Livro Infantil (APPLIJ /
IBBY).

o Divulgacao de autores e obras (PNL e outros)

Etapa 3

Apresentacao do Projeto de Biblioteca de Turma a turma

. Objetivos
Criar habitos de leitura
Desenvolver o gosto pela leitura
Desenvolver competéncias especificas de Lingua Portuguesa

. Atividades a desenvolver
No 5° ano, é fundamental, nesta etapa, o papel orientador do professor.
Uma ou outra atividade é aconselhavel para que o professor possa assegurar-se de
que os alunos compreenderam o que leram e gostaram. A partilha do entusiasmo pela
leitura pode servir de pretexto para a escrita e para o prazer de escrever.
Por vezes, quando possivel, o professor recorre a antigos alunos para testemunharem
a sua experiéncia e apresentarem obras lidas. Partindo da divulgacao de trabalhos
realizados, em anos anteriores, por colegas, os alunos ficam mais motivados e

aprendem a saber fazer.
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Etapa 4
Atividades facilitadoras do processo
Normalmente, depois da divulgacao de trabalhos realizados em anos anteriores, o
professor realiza atividades facilitadoras do processo, em articulacdo com a area de
Estudo Acompanhado.
- visita a biblioteca
(organizacao dos livros, requisicao, recursos existentes...)
- orientacdes para o trabalho de pesquisa
(validar sitios e paginas Web, bibliografia, citacdes, selecdo/tratamento de
informacao...)
- TIC - potencialidades para a Biblioteca de Turma
(orientacOes para a elaboracao de documentos WORD, POWERPOINT, MOVIEMAKER,

respeitando a estrutura de trabalho*)

* Obra (titulo, autor, editora, edicado)
Autor (biografia, obra)
indice
Personagens (texto narrativo/texto dramatico)
Assunto
Excertos da obra (selecionados de acordo com o interesse, pertinéncia...)
Conclusao - Opiniao sobre a obra lida

Identificacao
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PARTE Il
DESENVOLVIMENTO do Projeto

Etapa 1

Escolha de obras

Escolha de uma obra para ser lida, em Estudo Acompanhado (Hora PNL)
Este espaco de trabalho consiste na divulgacao de autores e obras sugeridos no Plano

Nacional de Leitura. Além disso, a selecao de obras faz-se, também, a partir de

excertos de obras sugeridos pelos manuais.

Etapa 2
Apresentacdo da obra a ser lida e do seu autor

Leitura da obra pelo professor, com a colaboracao de alguns alunos

Etapa 3
Ficha de leitura
Para muitos, é a primeira vez, pelo que, inicialmente, é feita em grande grupo:
. Aspetos paratextuais, personagens, resumo
. Registo de vocabulario novo (consulta do dicionario)
. Cada aluno tem, depois, a possibilidade de escolher excertos ou personagens
preferidas e justificar as razdes da sua escolha.

. Por fim, é importante a opinido da leitura da obra.

Depois de preenchidas pelos alunos, as fichas de leitura poderao desempenhar
diversas funcoes pedagogicas (suporte as sessoes de divulgacao e de apresentacao de

livros).

Etapa 4
Em trabalho de grupo

- Pesquisa biografica do autor

(trabalho realizado na biblioteca escolar, sob orientacao do professor)
- Selecao/tratamento da informacao recolhida

- Elaboracao de texto (biografia e obra)

- Apresentacao de personagens

- Resumo da obra

- Selecao de excertos
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Etapa 5

Em grande grupo

- Elaboracao de um POWERPOINT para apresentacao da obra lida
Neste momento, o professor aproveita para clarificar os passos a ter em conta, em trabalhos
futuros

A apresentacao oral pode ser complementada com outros suportes (panfleto, cartaz).
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PARTE Il
APRESENTACAO DE LIVROS

(um aluno ou grupo de alunos)

Etapa 1

Calendarizacao das aulas de Biblioteca de Turma

Duas a trés vezes, por periodo, os blocos de 90m sao exclusivamente destinados a
apresentacao de livros e de producdes escritas, estimulando-se, desta forma, a

socializacao das leituras realizadas.

Etapa 2

Escolha e requisicdo do livro

Etapa 3
Leitura auténoma
(em casa, na Escola, em Estudo Acompanhado e hora de BECRE, no caso do Agrupamento de

Escolas Terras do Xisto)

Etapa 4

Preparacao da apresentacao do livro lido

Apos a leitura da obra escolhida, o aluno seleciona, de entre as atividades sugeridas
pelo professor, aquela ou aquelas que gostaria de desenvolver.

Numa primeira fase, 5°ano, o professor sugere o desenvolvimento do trabalho em
grupo (até trés alunos). Cada aluno faz a leitura silenciosa do livro escolhido e, num
momento posterior, a preparacao da apresentacao é feita em grupo.

Facilita a compreensao e minimiza os efeitos da timidez, frequente nas primeiras

sessoes. A maioria dos alunos nado traz habitos de apresentacao oral de livros lidos.

Etapa 5
Elaboracao de documentos de apoio a apresentacao

(ficha de leitura, documento Word ou Powerpoint, marcadores ou outros)
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Etapa 6

Apresentacéo oral do livro lido

Para alguns alunos, ouvir ler da prazer e facilita a compreensao. Os alunos falam do
quanto gostam de ouvir ler, ouvir ler bem, ouvir os outros ler, preparar a leitura,
fazer leitura rotativa, fazer leitura expressiva, em varios estilos e modalidades de
leitura, fazer leitura a pares.

Mostrar imagens de livros, ler frases ou excertos de obras lidas sao atividades
particularmente estimulantes para os colegas, ja que despertam interesse e
curiosidade.

Regularmente ocorrem exposicoes de trabalhos e dramatizacao de excertos de obras,

a partir de leituras realizadas em casa ou na escola.

Etapa 7

Heteroavaliacao

Finalmente, é feita uma apreciacao critica pelos colegas ao trabalho apresentado.

Surgem, frequentemente, sugestoes para a melhoria de apresentacoes futuras.
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4.4.1. Competéncias especificas em desenvolvimento

Através da apresentacdo de livros, individualmente, em pares ou em grupo, as
atividades promovem o desenvolvimento de competéncias especificas de Lingua Portuguesa e
contribuem para alcancar, progressivamente, niveis de realizacdo mais complexos. A criacao
de situacoes diversificadas possibilita ainda ao aluno experienciar diferentes formas de uso e
de reflexao sobre a lingua.

COMPREENSAO z
DO ORAL EXPRESSAO ORAL LEITURA ESCRITA
Escutar para Falar para Ler para Ei‘g:svt%ieaga
aprender e | | construire | | construir Ll expressar
construir expressar conhecimento(s conh e':::im ento(s
conhecimento conhecimento )

| Ctuacoet de Ler textos | termos essoais
interaccao oral literarios e criativos

Figura 1 Competéncias especificas em desenvolvimento
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4.5. Percursos de Leitura e outros

Como inicialmente informamos, do projeto Biblioteca de Turma e Interacdes,
resultaram trabalhos que selecionamos e passamos a apresentar, por constituirem recursos de
apoio ao desenvolvimento da compreensao leitora e, em sentido mais lato, a promocao da
leitura. Os materiais, aplicados e testados no desenrolar da pratica pedagogica, possibilitam
atividades diversificadas de Expressao Oral, Escrita e de consolidacdo de conteldos de
Conhecimento Explicito da Lingua e encontram-se em anexo, assim como outros recursos do
projeto (alguns textos que apoiam a fase inicial, motivacdo e preparacdao, e outros
documentos sao disponibilizados aos alunos na fase de desenvolvimento).

Esperamos, através da sua divulgacao, ajudar a despertar nos alunos o interesse pelos
textos, assim como incentivar o gosto pela leitura e, consequentemente, pela escrita.
Pretendemos, de alguma forma, apoiar os profissionais de ensino na leitura de algumas obras
indicadas no programa de Lingua Portuguesa do 2° ciclo ou sugeridas no Plano Nacional de
Leitura.

4.5.1. A Fada Oriana, de Sophia de Mello Breyner Andresen

O recurso, “Ler... uma viagem ao reino da Fada Oriana”, possibilita a interacao e
promove a autonomia do aluno. De acordo com as orientacbes e metodologias
sugeridas no Novo Programa de Portugués do Ensino Basico, a sequéncia didatica
pretende ser um instrumento de trabalho para o aluno e para o professor, no estudo
de uma obra do PNL proposta para o 5° ano de escolaridade. Adaptadas de Cardona e
Almeida (1996), as atividades, que integram o percurso de leitura, sao diversificadas e
facilitadoras do processo de compreensao de texto, apelam a curiosidade e ao desejo
de conhecer e saber:
e “Antes da leitura” integra propostas de atividades que estimulam a
imaginacao e que motivam para a leitura e para a descoberta.
e Os guides visam o desenvolvimento da competéncia da leitura, em articulacéo
com outras competéncias especificas da disciplina. Pretende-se conduzir o
aluno na histoéria, na descoberta do percurso narrativo, desde o tempo e o
espaco em que a histdria se desenrola até a interacao entre as personagens.
e As outras atividades visam essencialmente o enriquecimento da leitura e
compreensao.
A unidade didatica contextualiza a utilizacdo do recurso de modo explicito e foi
realizada no ambito do curso de formacdo Projeto de Implementacdo dos Novos

Programas de Portugués do Ensino Basico.
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4.5.2. Estranhées e Bizarrocos, de José Eduardo Agualusa

O excerto do conto O Pais dos Contrarios”, incluido na obra Estranhdes e Bizarrocos,
motivou para a leitura de outros contos. A aproximacao afetiva dos alunos com os
textos possibilitou a realizacdo de atividades variadas e facilitadoras do
desenvolvimento da compreensao do oral, da expressao oral, da leitura e da escrita.
Sugestoes de abordagem, adaptadas de Sim-Sim (2007, p.37, 38, 39)

Depois da leitura do texto, solicitar aos alunos que preencham a “prancha” da historia
- estrutura representativada sequéncia da historia, colocando em evidéncia a estrutura e
elementos da narrativa.

Reconto oral individual com suporte do mapeamento construido, seguido de avaliacao,
pela turma, da qualidade do reconto (clareza da exposicdo, organizacdo e coeréncia

da estrutura, interesse dos pormenores escolhidos, inducado de prazer aos ouvintes).

4.5.3. Aquarela, poema de Vinicius de Moraes, musicado por Toquinho

Escolhemos o poema Aquarela por possibilitar, em situacao de aula, uma atividade
diferente e do agrado dos alunos. Além disso, a riqueza de ideias, o vocabulario e a
pertinéncia de temas, como a vida (sonhos, amizade, otimismo, saudade, primeira

infancia, juventude, velhice) e a morte.

As atividades associadas ao recurso sao diversificadas e facilitadoras do
desenvolvimento das competéncias da leitura e da escrita:

¢ sentido global; valores estéticos e semanticos;

e alargar a capacidade de leitura através de atividades ludicas (interpretar
imagens de um filme, imaginar possibilidades narrativas sugeridas pelas
imagens, relacionar o texto lido com experiéncias pessoais ou de grupo);

e exprimir e justificar opinides pessoais sobre o poema (temas, atitudes,
valores);

e ler expressivamente o poema ou parte dele;

e praticar a escrita como meio de desenvolver a compreensao na leitura;

e criar uma historia a partir de varias imagens fornecidas em sequéncia;

e registar, por escrito, a interpretacao de imagens de um pequeno filme;

e completar um poema.

Percurso de abordagem:

v Apresentacao de um filme (de animacao) a turma
Visionamento do filme “Aquarela” (sem som) para captar o sentido global e exercitar
a compreensao/interpretacao de imagens.
(http://www.youtube.com/watch?v=2-V21HepcgY)

v Proposta de trabalho escrito
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Em trabalho de grupo, os alunos sao convidados a desenvolver uma de duas propostas
de escrita, na sequéncia do filme visto.

Leitura dos textos produzidos pelos diferentes grupos de trabalho.

Breve dialogo orientado pelo professor (confronto de ideias, troca de impressoes).
Visionamento do filme e audicao do poema “Aquarela”

O professor entrega a cada aluno o poema com lacunas para completar, a medida que
ouvem pela segunda vez (ou, em alternativa, faculta aos alunos uma listagem de
palavras em falta).

Leitura expressiva do poema pelo professor

Verificacao das palavras em falta pelos alunos

Leitura expressiva do poema pelos alunos

Outras sugestodes praticas de trabalho:

Partir do poema como motivacao para a leitura de “O Principezinho”, de Antoine de
Saint-Exupéry, ou “O Planeta Branco”, de Miguel Sousa Tavares.

Apos a leitura orientada de “O Principezinho”, ouvir o poema/ver o filme “Aquarela”

a fim de relacionar a obra estudada com o poema.
4.5.4. A Floresta, de Sophia de Mello Breyner Andresen

Os recursos, adaptados de Dias et al. (1993), apoiam o estudo da obra e promovem o

ensino de estratégias de compreensao leitora.
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4.6. Avaliacao

As competéncias especificas constroem-se e consolidam-se numa constante relacdo
entre si. A realizacao deste tipo de projeto facilita o desenvolvimento articulado e em
interacdo, ja que permite o relacionamento de conteldos e de saberes.

Criar habitos de leitura através de lacos efetivos e sociais com o ato de ler, apropriar-
se do texto lido recriando-o em diversas linguagens, contactar com textos de temas variados
da literatura nacional e universal sao metas que nos propusemos alcancar, parecendo-nos
enriquecedora e Gtil a implementacdo de um projeto deste tipo.

Realgcamos as producoes dos alunos e a importancia da sua partilha com a turma, com
a Biblioteca Escolar e com a escola, assim como os resultados obtidos no dominio da leitura,

0s quais tém representado um estimulo positivo e uma motivacao acrescida ao nosso trabalho.
4.6.1. Aprecia¢ées / comentarios

A leitura, num sentido de avaliacdo, sustenta o subtitulo “A importancia da
Biblioteca de Turma no percurso escolar dos alunos do Agrupamento de Escolas de
Silvares e Terras do Xisto, Fundao”. O projeto tem como destinatarios os alunos e,
nessa perspetiva, sao eles que o avaliam e ajudam a reorientar o trabalho do

professor.

“Os meus pais gostam de ler e toda a minha familia me oferecia livros, desde
pequena. Por isso, ler sempre foi o meu passatempo favorito. Para além deles,
também a professora do 2°ciclo, com a biblioteca de turma, colaborou para que eu
gostasse ainda mais. Realizavamos sempre atividades “giras”, de forma a encontrar
maneira de partilhar os livros que liamos, sem aborrecermos os nossos colegas,
cativando-os também para a sua leitura. A Biblioteca de Turma ajudou-me na
expressao oral e também a perder o medo e a vergonha de falar e representar a
frente da turma. Para além disso, fez com que eu lesse ainda mais e,
consequentemente, escrevesse melhor. Algo que nunca vou esquecer, para além da
Biblioteca de Turma, foi o facto de ter participado no Clube de Leitura e Teatro, pois

ai representamos pecas muito engracadas e bonitas.” Inés Gaspar, 14 anos

“Adoro ler um livro, adoro quando as palavras comecam a formar imagens na
minha mente! Este gosto pela leitura foi aumentando a medida que ia lendo mais e
mais. Na minha opinido, a biblioteca de turma é uma ajuda para desenvolver o nosso
espirito critico, a memoria para elaborar recontos ou resumos, falar mais
fluentemente sobre um determinado assunto e também para enriquecer o

vocabulario.” Rodrigo Bento, 15 anos
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“Eu adoro ler! Quando leio, vejo fadas, dragoes e até bruxas. Imagino que
faco parte da historia. Do meu quarto, vou a Londres, a Paris, a Hollywood, a todos os
lugares da historia. O mais importante € viajar, rir e sonhar! Nas aulas de Lingua
Portuguesa (2°ciclo), gostei especialmente da forma como a professora lia para nos.
Adorei a obra de Maria Alberta Menéres, Ulisses. Se ndo gostas de ler, faz um esforco

e entra no mundo da fantasia. Prometo que vais viver grandes emocoes.” Mafalda

Correia, 12 anos

“A Biblioteca de Turma incentivou-me e, agora, tenho habitos de leitura.
Comecei a ler por obrigacdo, mas agora leio por prazer. Gostei das obras que li na
hora do PNL e das atividades que realizavamos depois das leituras (cartas do Gato
Felini, do conto Estranhdes e Bizarrocos, para a sua amada Graciosa, no dia de Sao

Valentim).” Sara Pacheco, 12 anos

“Foi com a ajuda da Biblioteca de Turma que, hoje em dia, leio por prazer e
nao por obrigacao. Aconselho toda a gente a ler. A leitura faz-nos imaginar, viajar...

Sintam o que eu sinto quando leio: magia.” Ana Isabel Almeida, 12 anos

“Ler é um dos meus passatempos favoritos. A minha volta, existem muitas
pessoas que me incentivam para a leitura, como os meus amigos, os meus colegas, a
minha mae e, principalmente, os professores que nos indicam livros interessantes do
PNL e que posso encontrar na biblioteca. Todos tém contribuido, mas a Biblioteca de
Turma ajudou-me bastante a melhorar os meus habitos de leitura. Eu gostei muito de
participar nas atividades! Algumas historias que liamos eram bastante engracadas,
outras faziam-me refletir sobre os problemas da vida e sentir-me de maneira
diferente. No inicio, era muito envergonhada, mas com a BT fui perdendo a vergonha
de falar em frente dos meus colegas. Através da biblioteca de turma, podemos
aprender a ouvir os outros, a preencher uma ficha de leitura, a praticar a expressao
escrita e a nossa expressdao oral, através de apresentacées Powerpoint e das
dramatizacées. Ficamos mais cultos e temos mais vocabulario. A leitura é uma forma
de ocuparmos o tempo livre e de conhecermos coisas novas, um meio de comunicacao

entre as pessoas.” Mariana Antunes, 13 anos

“Eu gosto de ler,

do fundo de coracao,
pois faz viver

a minha imaginacao.”

Carolina Latado, 12 anos
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“Adoro ler! O livro ensina-me, transmite-me conhecimentos. Faz-me chorar,
rir, desperta-me emocoes, recorda-me situacées. O livro faz-me sentir bem. Se eu

podia viver sem ler? Podia... mas nao era a mesma coisa!” Nanci Vieira, 13 anos

“Ler nao pode ser s6 por obrigacdo, ler tem de ser por prazer. Se lermos,
quando estamos tristes ou aborrecidos, conseguimos ficar melhor. Parece que
participamos nas historias que nos fazem esquecer a realidade. Os livros também nos
fazem refletir sobre o que somos e como podemos conviver com os outros.” Sara

Ramos, 13 anos

“Uma das coisas que mais gosto de fazer é ler. Desde pequenina que os meus
pais, amigos e professores me incentivaram a ler e a gostar de ler. Uma das coisas
que mais contribuiu para os meus habitos de leitura foi a Biblioteca de Turma. Fez-me
ler melhor, ter mais conhecimento sobre o mundo que nos rodeia e acabou por me dar
a conhecer palavras novas. Foi muito importante no meu desenvolvimento da
expressao oral e também da expressao escrita. Além disso, inscrevi-me no Clube de
Leitura e Teatro, onde me diverti a ler, ri e aprendi imenso. Para mim, a leitura € um
bem indispensavel, desperta a nossa curiosidade e faz-me pensar. Tornamo-nos

pessoas melhores e mais felizes. ” Celina Serra, 13 anos
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Consideracoes finais

Em suma, o objetivo que nos move sempre € o de encontrar respostas adequadas aos
problemas que vao surgindo diariamente, na pratica letiva. De facto, os alunos nem sempre
desenvolvem, dentro dos parametros desejaveis, as competéncias essenciais a progressao da
leitura e, nessa perspetiva, dada a sua importancia fulcral na aprendizagem, a escola tem
acrescidas responsabilidades na formacao de leitores competentes e motivados, cabendo-lhe
um papel de relevo. Espera-se que faca de cada aluno um leitor fluente e critico, que use a
leitura para obter informacao, organizar o conhecimento e desfrutar do prazer de ler. Ora,
formar um leitor competente e motivado exige dos intervenientes nos processos de ensino e
de aprendizagem, atitudes que estimulem o pensamento e o sentido critico, através de

estratégias diversificadas e enriquecedoras.

“A complexidade envolvida no processo de aprendizagem da leitura requer do
aprendiz de leitor motivacdo, vontade, esforco e consciencializacdo do que esta a ser

aprendido. (...) A aprendizagem da leitura € uma tarefa para a vida inteira”. (Sim-Sim, 2002,
p.3)

Ao longo da nossa experiéncia profissional, adquirimos a consciéncia de que a
formacao de leitores exige um trabalho continuado, persistente e perseverante da parte do
mediador. Acreditamos que a Biblioteca de Turma, em articulacao com a BECRE, pode ser um
percurso enriquecedor e facilitador da aprendizagem, em sentido geral, e promotor de
competéncias essenciais, como a leitura, a expressao oral e a escrita. Todo o processo resulta
de um percurso construido e amadurecido pelo professor com os alunos.

Podemos inferir que o tipo de experiéncias de leitura proporcionadas, através deste
projeto, tem contribuido decisivamente para melhores resultados de aprendizagem e para a
criacao de habitos de leitura. De facto, a motivacao alterou a atitude dos alunos perante o
livro, estando, agora, mais recetivos as atividades propostas.

E fundamental que os alunos passem a entender a leitura como um meio para
aumentar as suas possibilidades de comunicacdo, mesmo que o percurso a realizar seja dificil.
Desta forma, a sua aprendizagem acontece com um propoésito e sustenta-se no sentido das
leituras, no prazer e na emocao que provocam. A curiosidade e o desejo de aprender

refletem-se, assim, na motivacao para ler e na consolidacao do conhecimento.

“... a leitura é explicitamente assumida, pelos diversos documentos programaticos que
orientam a formacao dos profissionais que trabalharao com criancas, como atividade a
desenvolver, por forma a garantir a constituicdo e consolidacdo de habitos que possibilitem
nao apenas uma construcao pessoal do saber , mas a capacidade de uma formacao auténoma

e recorrente ao longo de toda a vida.” (Azevedo, 2007, VIII)
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Presentemente, ensinar a ler € um enorme desafio, pois o aluno sé se tornara leitor se
desenvolver um comportamento de leitor. Cremos que projetos como o nosso ajudam os
alunos a construirem-se como sujeitos autdnomos, responsaveis pelas suas escolhas, capazes

de ajudarem a construir a sociedade democratica que todos desejamos.

“Ensinar a ler, motivar para a leitura tera de ser algo em que se acredite. Nenhuma
estratégia tera o resultado desejado se ndo houver crenca no seu valor.” (Sardinha, 2007,
p.6)

Estamos conscientes de que muito mais ficou por dizer, no entanto, julgamos ter
contribuido para aprofundar um momento de reflexdo acerca de um tema tao importante

como a leitura.
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Dicionario Terminolégico: Dicionario em linha contendo os termos gramaticais usados
nos programas de portugués e respetiva definicdo. O dominio C. Analise do discurso,
Retorica, Pragmatica e Linguistica textual apresenta termos e conceitos importantes
para o trabalho da competéncia de leitura.
http://www.ficcoes.org/
Sitio da revista Fic¢Ges, Revista de Contos, que disponibiliza a Biblioteca Online do
Conto, com acesso a um nimero significativo de contos, na sua versao integral, de
autores portugueses.
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Plano nacional cujo objetivo € aumentar os niveis de literacia dos portugueses. Para
além das obras recomendadas para leitura na escola e em familia, apresenta também
sugestdes de atividades, exemplos de boas praticas, divulgacdo de noticias, entre
outros recursos.

http://www.rbe.min-edu.pt/
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Anexos

Anexos do Capitulo 3 - Atividades promotoras da leitura no Agrupamento de

Escolas de Silvares e Terras do Xisto (Departamento de Linguas e BECRE)

Anexo 1 Excerto do relatorio de atividades desenvolvidas no Clube de Leitura e Teatro

OBRAS LIDAS E APRESENTADAS
Clube de Leitura e Teatro

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS "TERRAS DO XISTO"

1°PERIODO

Leitura Expressiva
Babine, o Parvo, de Alex Tolstoi

Apresentacao Dramatizacao
O cozinheiro do rei, de Natércia Rocha
17 DEZ (colaboragao dos alunos do 5°A)

O saco das mentiras, Conto Tradicional
Olha o passarinho, de Antonio Torrado
Zé-Ta-Ta, de José Vaz
Palhaco és tu, de Antdnio Torrado e M2Alberta Menéres
“As historias do Tonecas”, de José de Oliveira Cosme
Os pés do trono, de Antonio Torrado

PalbaGo és e, ¢l Ao
“As bistorias do Tonecas™,
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2°PERIODO

18 de FEVEREIRO Comemoracao do Dia de Sao Valentim

Milene e

O Pais dos Contrdrios, José Eduardo Agualusa .
Daniel

Celina e
Historia de uma Gaivota e do Gato que a ensinou a voar, Luis Fernando
Sepulveda (excertos) Sara e
Rodrigo

Emilia
Silka, Ilse Losa (excertos) Nanci e
Antonio

Mariana e
Rute
Alexandre e
Catarina
Nanci

Bruno

O Principezinho, de Antoine de Saint-Exupéry (excertos)

Celina,
Mané Boco, Lindolfo Gomes Mariana,
Alexandre

O Homem sem sombra, Antonio Torrado Nanci

Cristiana,
Milene,
Bruno,
Rodﬁgo

Gostar de gostar, Alvaro Magalhaes

Daniel e
Mariana

A vida mdgica da sementinha (excertos) gaia”'"a’
elina,

Antoénio,

Nanci, Sara

CLUBE de LEITURA e TEATRO
apresenta

poemas, excertos de obras

SAO VALENTIM

o

18 de Fevereiro 2010
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25 de MARCO Comemoracao Dia da Arvore e da Poesia

Ser Poeta, Florbela Espanca

0 segredo é amar, Sebastidao da Gama

Aquela nuvem, José Gomes Ferreira

Brinquedo, Miguel Torga

A primavera, Raquel Delgado

Leildao de jardim, Cecilia Meireles

Quem planta uma floresta, Luisa Ducla Soares

A uma arvore amiga, M* Alberta Menéres

A arvore, Sophia de Mello Breyner Andresen

Frutos, Eugénio de Andrade

S olm NI nlAfwWINI=

A laranja azul, Cristina Martins

CLUBE de LEITURA e TEATRO

apresenta
poemas, excertos de obras

4
Q0 ¥
AI‘V e |

25 de Marco 2010
Auditorio 13h3o
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22 de abril SEMANA da LEITURA

AUTORES Alunos Excertos /poemas
Hans Christian Andersen Rodrigo O rouxinol do imperador
Cecilia Meireles Catarina Lingua do Nhem

Motivo

O menino azul

Ou isto ou aquilo
Eugénio de Andrade Fernando Néo quero, néo

Aquela nuvem

Frutos

Urgentemente
M2Alberta Menéres Celina A uma drvore amiga
José Eduardo Agualusa | Antonio O Pais dos Contrdrios
Anténio Torrado Daniel O Homem sem sombra
Alves Redol Alexandre A vida mdgica da Sementinha
Luisa Ducla Soares Milene Tudo ao contrdrio

A sombra
Antoine de Saint- Bruno O Principezinho
Exupéry AFloreo Princr:pgzinhg

A Raposa e o Principezinho

Piloto

Piloto e Principezinho
Alice Vieira Mariana Semeei na minha horta

Cantiga das mentiras
Sophia de Mello Breyner | Cristiana A Fada Oriana
Andresen

DESFILE DE AUTORES E
® PERSONAGENS

CLUBE DE LEITURA E TEATRO

3°PERIODO
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CLUBE de LEITURA
e TEATRO

A Fada Qriana

de Sophia de Mello Breyner Andresen :

e
1 JUNHO 2010

A Vida ha Floresta
a partir da peGa musical
August's Rhapsody
Mark MancCina
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Anexo 2 Cartaz da Semana da Leitura, 22 de abril de 2010

22 de Abril
13h30 BIBLIOTECA

Jos
AN Y|

Clube de Leitura e Teatro
EB Sivares

Anexo 3 Cartaz da palestra “A Verdade Liberta”, atividade promovida apds o estudo da obra

“Q Diario de Anne Frank”, pelos alunos da turma A do 6° ano

PALESTRA

“A Verdade Liberta’

Anténio Nunes Farias e Mdrio Raposo
(jornalistas da RTP)
no Ambito da Semana da Leitura

EB de Silvares, 22 de Abril de 2010
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Anexos do Capitulo 4 - Recursos do projeto Biblioteca de Turma e Interacoes

Anexo 4 Ficha de Leitura

Mo Edisess

p - o
Ofl EEETMAN “WRAAS DO XIFTDS

\
" Lingua Portuguesa
/l Leitura Orientada
J
Nome N°___ Anos°Turma A
Data /___J2010 A Professora Silvia Salvado

Babine, o Parvo
de Alex Tolstoi

Relé atentamente o conto.
Preenche, de sequida, a ficha de leitura.

Personagens intervenientes

Localizagao da ac¢ao no tempo € no espago
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H
B

VP Rt

=y
=

3

Personagens intervenientes

Assuntp da pbra

Cipia da passagem que mais meé agradou

Opinido sobre a obra
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Anexo 5 Atividade decorrente do estudo da obra Ulisses, de Maria Alberta Menéres, e da
visita de estudo realizada (oportunidade para experimentar uma situacao de aprendizagem
pela arte num contexto aliciante; o Espetaculo Ulisses pela amalgama Companhia de Danca
permitiu vivenciar e mergulhar na historia de Ulisses, inspirado no livro de Maria Alberta
Menéres, que integra o Plano Nacional de Leitura; as atividades promoveram a interacdo
social, desenvolvimento de atitudes e valores, interatividade, aprendizagens significativas,
aptidoes para a vida real e compreensao do mundo, e a articulacdo com as aprendizagens e

curriculos escolares).

Lingua Portuguesa
Visita de Estudo
ULISSES

1.0 espetaculo decorreu

___no Mosteiro dos Jeronimos.
__naTorre de Belém.

__no padrdo dos Descobrimentos.

2.0 espetaculo foi inspirado na obra Ulisses de
__Sophia de Mello Breyner Andresen

___Alice Vieira

___Maria Alberta Menéres

"

3."Ulisses vivia numa ilha que se chamava

2. Completa, escolhendo a opgao correta.

¢ Ulisses

era rei de umailha grega.
era rei de uma ilha turca.
era rei de toda a Grécia.
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e Ulisses

vivia com Helena.

vivia com Penélope.

vivia com Penélope e Telémaco.

* Todos o amavam porque

era um rei muito solene.

se divertia e conversava com o povo.
usava coroa e manto reais.

e Para Ulisses

ndo havia terra igual a itaca.
todas as terras eram iguais.
itaca eraigual Troia.

* Paris

raptou Telémaco.

raptou Penélope, mulher de Ulisses.
raptou Helena, rainha grega.

e Ulisses

ficou em ltaca.

partiu para Troia.
refugiou-se noutra ilha.

3. Assinala o itinerario da viagem de Ulisses.

___ltaca — Troia - Ilha da Cicl6pia - Ilha da Edlia - Ilha de Circe - Ilha dos Infernos - Mar das

Sereias - Terra dos Feacios — ftaca

ftaca - Mar das Sereias - Terra dos Fedcios - ftaca - Troia
llha da Cicldpia - Ilha da Edlia - Ilha de Circe - Ilha dos Infernos

4. Escolhe as respostas corretas.

Em Troia

Quanto tempo demorou Ulisses a conquistar Troia
__1meés

__1ano

__10anos

Por que razdo Ulisses construiu um cavalo de pau?
__Para dar de presente aos Troianos.

__Para derrubar o portdo das muralhas.

__Para se esconder e assim conseguir entrar dentro das muralhas.
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Na ilha da Cicldpia

Como se chamava o Ciclope que Ulisses encontrou na ilha?
__Polifemo

__Adamastor

__Cérbero

O que deu Ulisses ao Polifemo para ele beber?

__Sumo de laranja

__Agua

__Vinho

Na Edlia

Por quem foram recebidos Ulisses e os companheiros?
__Eolo

__Minerva

__Penélope

Quem era Eolo?

___Deus dos ventos

__Deus da Chuva

___Deus dos mares

Na ilha de Circe

Em que animais transformou Circe os companheiros de Ulisses?

___Cavalos

__Porcos

__Ovelhas

O que deu a deusa protetora a Ulisses para que resistisse ao feitico de Circe?
___Aervadavida.

__Uma bebida magica.

___Um amuleto.

No reino dos Infernos

Quem defendia a gruta

__Polifemo
__Assereias

___Cérbero
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No mar das sereias

Que fizeram os companheiros de Ulisses para ndo sucumbir aos encantos das sereias?
___Puseram uma venda nos olhos.

__Puseram cera nos ouvidos.

__Amarraram os seus pés ao barco.

Que pediu Ulisses aos seus companheiros para poder ouvir o canto das sereias?
__Que o amarrassem a um mastro do navio.
__Que o fechassem dentro dum bau.

__Que o amarrassem ao leme.

Na terra dos feacios

Quem encontrou Ulisses estendido na praia, depois de um novo naufragio?
__APrincesa Nausica.

__OReiAlcino.

__Circe.

Como era o rei Alcino?
__Generoso
___Autoritario

__Ganancioso

De regresso a itaca

Em que é transformado Ulisses?
__Num belo guerreiro.

__Num mendigo.

__Num musico.

Ulisses recupera a sua ilha e a sua vida depois de uma luta com os seus inimigos. Quem o
ajudou?

__Orrei Eolo.
___Oseufilho Telémaco.

___Orrei Alcino.
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PROPOSTAS DE TRABALHO DE GRUPO

Realizar uma entrevista a Maria Alberta Menéres:

Organizagdo de um guido de entrevista (perguntas sobre aspetos importantes da sua vida e da sua obra).

Mitologia grega (Monte Olimpo, deuses)
Percursos turisticos na Grécia

Cultura e civilizagao gregas

Pesquisar sobre os Jogos Olimpicos

Apresentar, a turma, uma banda desenhada com a aventura de Ulisses
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Anexo 6 Recursos “Aquarela”

- b
)ﬁ Lihgua Portuguesa
G[ f 3 EXPRESSAD EECRITA, — Texto jaCungr )
el pom
Nome Ne__Ano g2 Turma __ ’
Daa __ [ [ A Professora Silvia Salvadp

1. Duve atentamente e completa o poema.

Huma qualquer
Eu desenho um amarelo

E com cinco ou seis
E facil fazer um

Como o em torno
Da e me dou uma luva

E se fago chover
Com dois riscos
Tenho um

%e um pinguinho de
Cai num pedacinho
Azul do

Hum instante imagino
Uma linda
A wvoar no

Vai voando
Contormando a imensa
Haorte & Sul

Vou com ela viajando
Hanwai, Pequim ou [stambul

Finto um avela
Branco navegando

E tanto céu e
Hum beijo azul

Entre az
Vem surgindo um lindo
rosa e grena

Tudo em volta colorindo
Com suas a piscar

Basta imaginar
e ele estd partindo,
sereno e lindo

Se a gente guiser
Ele vai pousar. ..

Compesipio: Toquinhe [ Vinldes de Moraes | GoMorra [ M. Fabrizio

Huma folha qualquer

Eu desenbo um de partida
Com alguns bons

Bebendo de bem com a vida

De uma América a outra
Eu consigo passar num segundo

Giro um simples compasso
E num circulo eu fago o

Lkm caminha
E caminhando chega no

E ali logo em frente

A esperar pela gente
O futuro esta

E o futuro & uma

Que tentamos pilotar

Hao tem tempo, nem piedade
Hem tem de chegar

Sem pedir licenca
Muda a nossa

E depois convida

A rir ou chorar. ..

Hessa estrada ndo nos cabe
Conhecer ou ver o que vira

0 dela ninguém sabe
Bem ao certo onde vai dar

Vamos todos
Huma linda

D uma
Que um dia enfim
Descolorira

Huma folha qualquer

Eu desenho um sol amarelo
(Que descoloriral)

E com cinco ou seis rectas
E facil fazer um castelo
(Que descoloriral)

Giro um simples compasso
Hum circulo eu fago

O mundo

(Owe descoloriral)

75




A Promocéo da Leitura no Ambito da Didatica da Lingua Portuguesa

i T

Mome
Data / f/

M2 Ano 69 Turma
A Professora Silvia Salvado

Aquarela

Compasicia: Toquinhe / Vinices de Moraes / G.Maorra / M. Fabrizks

Huma folha qualguer
Eu desenho um sol amarelo

I; com CinCo ou seis rectas
E facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno
Da mao & me dou uma luva

E se fago chover
Com dois riscos

Tenho um guarda-chuva

Se um pinguinho de tinta
Cai num pedacinho
Azul do papel

Hum instante imagino

Uma linda gaivota

A voar no ceu

Vai voando

Contormando a imensa curva
Horte e Sul

Vou com ela viajando
Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vela
Branco navegando

E tanto céu e mar
Hum beijo azul

Enmtre as nuvens
Vem surgindo um lindo avido
rosa e grena

Tudo em volta colorindo
Com suas luzes a piscar

Basta imaginar
e ele esta partindo,
sereno e lindo

Se a gente guiser
Ele vai pousar...

Huma folha qualquer

Eu desenho um navio de partida

Com alguns bons amigos
Bebendo de bemn com a vida

De uma Ameérica a outra
Eu consigo passar num segundo

Giro um simples compasso
E num circulo eu fago o mundo

Um menine caminha
E caminhando chega no muro

E ali logo em frente

A esperar pela gente
O futuro esta

E o futuro & uma astronave
Cue tentamos pilotar

Hao tem tempo, nem piedade
Hem tem hora de chegar

Sem pedir licenca
Muda a nossa vida
E depois convida
A rir ou chorar. ..

Hessa estrada nao nos cabe
Conhecer ou ver o que vira

O fim dela ninguém sabe
Bem ao certo onde vai dar

Vamaos todos
Huma linda passarela

De uma agquarela
Que um dia enfim
Descolorira...

Huma folha qualquer

Eu desenho um sol amarelo
(Oue descoloriral)

E com cinoe ou seis rectas
E facil fazer um castelo
(CQue descolorira!)

Giro um simples compasso
Hum circule eu fago

O mundo

(Oue descoloriral)...
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Anexo 7 Recursos “Fada Oriana”

A. ANTES da HISTORIA

1. Trabalho preparatério

1.1. Analise de aspetos paratextuais

(capa, livro...)

1.2. Organizagao de um indice com os titulos dos diferentes capitulos
(trabalho orientado pelo professor)

e Emtrabalho de grupo, os alunos organizam um indice que contém o titulo dos
diversos capitulos do livro.

e Partindo do indice obtido, os alunos imaginam o assunto da narrativa e fazem
um resumo da intriga.

e Comparagao dos resultados a que chegaram os diversos grupos e
levantamento das linhas comuns.
A medida que leem o livro, confronto dos enredos “adivinhados” pelos diversos
grupos com o desenvolvimento dado pela autora.

Expressao oral

1.3. Partindo do indice, o professor convida os alunos a imaginar possibilidades
narrativas

(individualmente)

Escrita

1.4. Resumo da historia

(em trabalho de grupo)

Leitura

1.5. Cada grupo apresenta a histdria imaginada

Comparagao das diferentes versdes apresentadas (levantamento de linhas comuns)
(grande grupo)
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B. LEITURA da OBRA
Capitulo | Fadas boas e fadas mas

Compreensao oral/Expressao oral/Escrita

e Audicdo do capitulo I lido pelo professor

e Verificacdo da compreensao oral, através de um guido

e A partir das tarefas enumeradas no capitulo, o professor solicita aos alunos o
completamento de frases iniciadas por verbos

Escrita
e Apresentacdo do poema “Com uma varinha magica...”

Com uma varinha magica...

Com uma varinha méagica,

fazia desaparecer uma cadeira,
transformava-me em ledo,

transformava um menino em golfinho,

tocava numa flor e transformava-a em sapinho,
fazia aparecer um pinheiro bonito,
transformava a Guida numa flor,

fazia um aviao,

transformava um livro em tapete e voava,
fazia muitas prendas para o Pai Natal nao ficar
a comprar tantas prendas para 0os meninos.

Cancioneiro Infanto-Juvenil, volume lll, Instituto Piaget
e Propostade escrita
"Se eu tivesse uma varinha de condao...”
e Leitura dos textos pelos alunos
(correcao formal dos textos pelo professor; reescrita dos textos -
processamento de texto - para futura divulgacao na Biblioteca)

Capitulo Il Oriana

Leitura/Compreensao escrita/Escrita

e Leitura do capitulo Il pelo professor, até a pagina....
e Continuacao da leitura do capitulo Il, pelos alunos

e Verificacdo da compreensao, através de um guido

Expressao oral
e 'Sendo fossem __oque seriade mim?’

(Os Livros [ Os Meus Pais [ Os Autocarros [ Os Amigos...)

Capitulos IlI, IV, V, VI, VI, VIIl e IX
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Leitura/Compreensao escrita/Escrita
e Leitura autonoma dos capitulos pelos alunos
e Verificacdo da compreensao, através de guides de leitura, em trabalho de

grupo

C. DEPOIS da HISTORIA

Leitura

e Realizacdo de duas fichas para verificagdo da compreensao global da obra e
analise da narrativa

e Fichade opinidao

(trabalho individual)

Expressao Escrita

e Legendagem de imagens da historia
e Resumo, a partir das imagens
(trabalho individual)

Outras propostas para falar, escrever e investigar
(trabalho de grupo)
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ANALISE DA NARRATIVA

Depois de teres estudado a Fada Oriana, é altura de globalmente verificares a organizagdo da
narrativa.

1.Preenche o seguinte esquema:

Narrativa Principal J

Tipo de narrador

ESPACO TEMPO

Localizagao da agao

Personagem principal

Personagens secundarias

2.1. Caracteriza fisicamente a personagem principal, partindo da informagdo da obra.
Se quiseres, podes enriquecer o retrato acrescentando-lhe outras caracteristicas imaginadas
por ti e, para finalizar, desenhar a Fada Oriana.
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2.2. Uma das personagens secundarias mais importante da historia é a Velha.
Indica algumas caracteristicas da sua maneira de ser e do seu comportamento.

2.3. Descreve agora o espago em que se desenvolveu a maior parte da narrativa.

2.4. Transcreve (principalmente do inicio do Capitulo Il e finais do Capitulo IV) expressoes
relacionadas com o tempo em que se passa a historia.

2.5. A narrativa tem uma estrutura propria.
Faz corresponder as frases aos diferentes momentos da narrativa.

A O arrependimento e perddo da Fada Oriana. Introdugao
B  dadaFada Oriana com asas e sem asas. Desenvolvimento
C  AFadaOriana promete proteger a floresta. Conclusao

81




A Promocao da Leitura no Ambito da Didatica da Lingua Portuguesa

2.6. Preenche os quadros seguintes:

Capitulo Il

Narrativas encaixadas

Personagem principal:

Espaco:
Momento em que surge (na narrativa principal):

Capitulo VII

Personagem principal:

Espaco:
Momento em que surge (na narrativa principal):

Capitulo VIII

Personagem principal:

Espaco:

Momento em que surge (na narrativa principal):
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Depois da leitura da obra, ficaste certamente com uma opinido muito pessoal acerca das
personagens, das suas agdes e das relagdes que estabeleceram entre elas.
Da a tua opinido sobre o que leste.

1. O que pensas do comportamento da Fada Oriana ao longo da histdria?
antes de perder as asas depois de perder as asas

2. Achas que o castigo que a Rainha das Fadas Ihe impds foi justo? Justifica.

3. Se fosses a Rainha das Fadas como procederias?

4. Qual a passagem de que mais gostaste? Justifica.

5. Se fosses uma personagem da histdria qual gostarias de ser? Indica as razdes da tua
escolha.

6. Agrada-te a conclusao da histdria ou gostarias de Ihe dar outro fim? Justifica.

7. Que mensagens tiras da obra lida?
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FALAR, ESCREVER, INVESTIGAR... a propdsito da obra
Escolham um dos capitulos para desenvolverem as propostas sugeridas.

Capitulo Il

@ EXPRESSAO ORAL

1. Imaginem que a Rainha das Fadas concedia a Oriana apenas mais uma
oportunidade para transformar uma pedra no desejo de alguém. Tentem cumprir o
vosso desejo, tentando convencer a fada de que o vosso é o mais urgente ou
importante de todos.

EXPRESSAO ORAL

1. Dramatizem o encontro de Oriana com o peixe, até ao momento em que descobre o
seu reflexo no rio.

@ INVESTIGAR

1. Sabem quais sdo as “Sete Maravilhas do Mundo”?
Fagam uma pesquisa e informem-se.

1.1. Encontrem no mapa mundo: Pérsia, China, Tibete, Oceania.
1.2. Procurem imagens: Palacio do rei do Sido; Torres de Porcelana da China; llhas de

coral e cangurus da Oceania; Tibete; Montanhas dos Andes.

2. Apresentem o trabalho a turma.

Capitulo Il

@ EXPRESSAO ORAL

“Entdo ouviram-se passos no corvedor...”

1. Dramatizem o excerto até ao momento em que Oriana toca com a sua varinha de
condao na careca do Homem Muito Rico.

Ou
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Dramatizem o momento em que o Homem Muito Rico telefona a senhora a contar o
sucedido, pedindo-lhe que se desloque a casa com o filho a fim de |he fazer uma
proposta.

Investigar

“Quem dd aos pobres empresta a Deus.”

1. Fagam uma lista de provérbios comecados por ‘Quem...".
Exemplos:

Quem tudo quer tudo perde.

Quem porfia sempre alcanga.

Quem foi ao mar perdeu o lugar.

Nota: Podem consultar um dicionario de provérbios e recolher outros junto de
familiares e amigos. Depois procurem explicar o sentido dos provérbios encontrados
por todos.

(Se forem juntando os provérbios que encontrarem ao longo do ano, podem organizar
um livro e ilustra-lo com textos ou desenhos apropriados.)

Capitulo IV

@ EXPRESSAO ORAL

“Porque a unica pessoa crescida a quem Orviana podia aparvecer era ao Poeta.
Porque ele era diferente das outras pessoas crescidas.”
Comentem as frases.

LEITURA

“O Poeta disse-lhe os seus versos...”’

Se tivessem de ler um poema a fada Oriana, qual escolheria?
Procurem em antologias ou na internet um de que gostem. Preparem a leitura e
justifiquem a razado da vossa escolha.

@ Investigar

1. Procurem saber o que sdo os anéis de Saturno e informagoes sobre outros planetas
do Sistema Solar.

2. Apresentem o trabalho a turma.

85



A Promocao da Leitura no Ambito da Didatica da Lingua Portuguesa

Capitulo V

@ ESCRITA

1. O que é um verdadeiro amigo? Inspirem-se, lendo o poema “Um amigo”.

LEITURA

1. Leitura expressiva do encontro da Rainha das Fadas com Oriana para apresentar a
turma.

Capitulo VI

®

EXPRESSAO ESCRITA /| EXPRESSAO ORAL

1. Imaginem que sdo jornalistas, facam uma reportagem televisiva sobre o
desaparecimento do filho do moleiro.

(devem incluir entrevistas aos pais e a alguns habitantes da floresta)

Investigar

1. Facam uma pesquisa sobre cogumelos e descubram como se distinguem os
venenosos dos comestiveis.
2. Apresentem o trabalho a turma.

Capitulo VII

@ ESCRITA

“A mulher do lenhador estava sentada no chao e tinha o filho a dormir no colo.”
1. Es a mulher do lenhador. Conta o que se passou desde que saiste da floresta.
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EXPRESSAO ORAL

“— Pego-te que o soltes. Ele é meu amigo e ndo é um ladrdo. Eu sei que ele nao
¢ um ladrao.

- Roubou — disse o guarda — Por isso é um ladrao.

1. Simulem uma audiéncia no tribunal para julgar o lenhador.
Dividam-se em grupos:

e Testemunhas de acusacao e de defesa

e Advogados de acusacao e de defesa

e Grupo de jurados, que tera a seu cargo decidir a sentenca

Capitulo VIII

@ EXPRESSAO ORAL

1. O que pensam da atitude do peixe?

2. “-~ Sabes — disse o peixe — quando uma pessoa nos atira a cara o favor que nos
fez perde o direito a nossa gratidao.”

2.1. Comentem a afirmacdo do peixe.

ESCRITA

“Entdo a drvore baixou-se e, com o0s seus ramos, pegou nela ao colo.”

1. Imaginem um didlogo entre a fada Oriana e a Arvore, que lhe serviu de ajuda
naquele momento dificil. Relembrem as regras de pontuagdo no didlogo e
enriquecam-no com interven¢oes adequadas do narrador ( Ver verbos introdutores).

ou
“Que dificil é a vida dos homens, porque ndo tém asas!”
2. Se por um prazo de 24 horas vos concedessem umas asas, o que fariam?

87



A Promocao da Leitura no Ambito da Didatica da Lingua Portuguesa

Anexo 8: Recursos “Estranhoes e Bizarrocos”

iy
ﬂ‘j‘ﬁ EMANA da LEITURA

LINGUA PORTUGUESA

MNome: NT
Ano Turma__ Data _ [ | A Professora Silvia Salvado
Compreensio oral

“Sabios como camelos”, de José Eduardo Agualusa

Ha muitos anos viveu na um
grao-vizir — nome dado naquela época aos chefes — que
gostava imenso de .

Sempre que tinha de viajar levava consigo
camelos, camegados de
e treinados para caminhar em

ordem .
O primeiro camelo chamava-se

o segundo
, @ assim por diante, até aec Ultimo, que atendia pelo

nome de
Um dia a caravana no deserto.
Subitamente o céu (-..) © grdo-vizir mandou que
os camelos se juntassem todos, formando um - Mas
era demasiado tarde. O vivo do abafava as ordens. A
entrava pela rowpa, enfiava-se  pelos
e as pessoas tinham de tapar os para
nao ficarem cegas. Aguilo durou a inteira. Veio a noite e
quando o nasceu o grao-vizir olhou em redor e n3o foi
capaz de descobrir um Unico dos camelos. (...}

Regressou muito ao seu
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LINGUA PORTUGUESA

“Sabios como camelos”,
de José Eduardo Agualusa

Compreensdoglobaldotexto
Em cada quadrado escreve um pequeno texto, respeitandoasseguintesindicagdes:

Dizondee quandosepassouahistdriaeindicaaspersonagens.
Contaumacontecimentoimportante doinicio da histéria—problema que surgiu.
Contaumacontecimentoimportante domeio da historia.

Conta um acontecimento importante do fim da histéria — como se resolveu o
problema.

fEra uma vez /Um dia
3& %
4 )
N %
4
g %
5

A partir daquele dia
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Relacoes temporais entre acontecimentos

Liga os acontecimentos ao dia em que ocorreram.

Primeiro diada 15 dias depois Nos dias 398 dias
tempestade seguintes depois
\J \J @ \J
\J \J \J \J \J
Os camelos comecaram caravana perdeu-se | |A caravana foi encontrada s camelos acabaram s camelos
a comer os livros de Aba. | | no deserto. pelas tropas. de comer todos os comeram
livros. os livros de Baal.

Sequéncia narrativa

Organiza a sequéncia dasfrases, deacordocomahistoria, e completa-a com uma ideia
importante em falta.

__ O pastor foi salvo.

__ Para os camelos ndo morrerem de fome o pastor deu-lhes os livros a comer.
__ Um dos camelos contou ao grdo-vizir que tinham decorado os livros e que
podiam contar-lhe histérias.

__ O grdo-vizir regressou muito triste ao seu paldcio.

__ As tropas do grdo-vizir encontraram o pastor e os camelos.

__ Um grdo-vizir da Pérsia, que gostava muito de ler, sempre que viajava levava
os camelos carregados de livros.

—
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A partir do conto

“No Pais dos Contrarios”’,
de José Eduardo Agualusa

Imagina, por instantes, que és o gato Felini.
Escreve uma carta ou um poema de amor a tua amada. Declara-lhe

os teus sentimentos e destaca as suas qualidades.
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A partir do conto

“O Pai que se tornou mae”,
de José Eduardo Agualusa

Escreve uma carta ou um poema ao teu
pai. EXprime os sentimentos que tens por
ele e destaca as suas qualidades.
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Anexo 9 Recursos “A Floresta”

.1

J)ﬁ EMANA da LEITURA

LINGUA PORTUGUESA

o Histéria ,
Uma histéria de Amizade
de uma Floresta

Atribui aos enunciados os nUmeros dos capitulos a que se referem (g, ............ 11).

C] O ando continuou a contar a sua historia (a historia da floresta).

(] Isabel criou o cenario para uma aventura.

(] O anédo chegou ao fim da sua histdria.

(] Isabel pediu ajuda ao professor de Musica para resolver p problema do ando.

C] O doutor Maximo assistiu finalmente ao «milagre do oiro».

] Fogo na cidade! Acabou-se o problema do ouro! A histdria de Isabel chegou ao fim...

J O dia a dia de Isabel na quinta.

() Acidade festejou o «milagre do oiro».

C] E a histdria aconteceu: surge o ando.

C] O ando continuou a contar a sua historia (a historia da floresta).

() 1sabel fezum amigo. O ando comegou a contar a sua historia.
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Reconstitui a sequéncia dos acontecimentos da historia, ordenando os enunciados

Um senhor da cidade comprou uma parte da floresta e fez a quinta.

A floresta libertou-se dos bandidos.

Antigamente a floresta era um lugar solitario e selvagem: ai viviam dez lenhadores,
trés frades e andes.

Bandos de aventureiros vinham a procura do tesouro.

Um dia, a floresta foi invadida pelos bandidos.

Uma epidemia assolou a floresta. Os frades morreram.

Instaurado o reino dos bandidos, desapareceram da floresta os lenhadores, os
cacadores e os viajantes. SO restaram trés frades.

Os andes decidiram emigrar para as florestas do Norte. Mas um deles teve de ficar
para dar destino ao tesouro.

Os bandidos foram enriquecendo com os assaltos que faziam.

Os andes ajudaram os frades a esconder o tesouro.

Lenhadores e viajantes voltaram a cruzar a floresta.

Os bandidos assaltaram um mercador mas foram vencidos.

O capitdo dos bandidos depositou o tesouro nas maos do frade mais velho e
morreu.

De vez em quando, a floresta era atravessada por viajantes e cacadores.
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Depressa e bem...

Recorda a obra “A Floresta” e O aresposta correta.

1. Isabel era uma menina de...

a)... 10 anos.
b)... 11 anos.
C)...12 anos.

2. Quando descobriu 0 anao, Isabel
sentiu...

a) ... ternura e uma grande alegria.

b) ... uma grande alegria e uma grande
surpresa.

e) ... uma grande alegria, mas alguma
preocupacao.

3. Para comemorarem o inicio da sua
amizade, Isabel e o0 anao lancharam...
a) ... chocolate e bolos.

b) ... chocolate e améndoas.

e) ... chocolate e passas.

4. Os andes sao muito sabios,
porque...

a) ... viajam por todo o mundo
b) ... leem muito e tém uma boa
memoria.

e) ... ndo perdem nenhuma
oportunidade para aprender.

5. O anao tornou-se o explicador de
Isabel. A sua grande especialidade
era...

a) ... a matematica.

b) ... o francés.

e) ... a historia.

6. Um ano depois, o anao revelou o
seu segredo:

a) Continuava a guardar o tesouro
dos bandidos.

b) Continuava a espera dos outros
anoes.

c) Continuava sem poder abandonar
a quinta.

7. Antes de morrer, o chefe dos
bandidos, arrependido,...

a) ... devolvera o tesouro ao frade.
b) ... oferecera o tesouro ao frade.
¢) ... confiara o tesouro ao frade.

8. O maior sonho do Dr. Maximo
era...

a) ... tornar-se famoso com as suas
experiéncias.

b) ... ajudar os pobres com as suas
experiéncias.

C) ... enriquecer com as suas
experiéncias.
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OPINIAO

1.Gostaste da historia? Justifica

|

2.De que episodio gostaste mais?

|

3. Se tivesses a possibilidade de entrar na historia “A Floresta”...

3.1. Qual a personagem que gostarias de ter sido? Justifica.

3.2. Se fosses essa personagem, terias a mesma participagdo na historia?

4. Se tivesses a possibilidade de alterar a historia, o que mudarias?

5. Na historia que acabaste de ler existe uma relacao forte entre algumas personagens
e a Natureza. Lembras-te de teres lido alguma histdria em que tal relagao fosse
igualmente importante?
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Anexo 10 Autoverificacao da leitura

Lingua Portuguesa
AUTOVERIFICACAO
LEITURA

TEXTO:

Antes de ler

Para que vou ler este texto?

O que ja sei sobre isto?

O que é que o titulo e/ou as imagens me fazem lembrar?

Que informagdes posso retirar do indice?

Que pistas posso encontrar no texto?
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TEXTO:

Durante a leitura

O que tenho de ler devagar e com muita atengao?
O que posso ler mais depressa?

O que nao precisode ler?

O que tenhodereler?

De que imagens me lembro quando leio o texto?

Qual ainformagao mais importante deste paragrafo?

Como posso dizer a informacao importante em poucas palavras?

Como é que descubro o significado da palavra? O que é que a palavra me faz lembrar?

(associacao de ideias)

Que pistas posso encontrar se ler o que esta antes e depois da palavra?

Nao percebo bem esta palavra, onde posso procurar o seu significado?

Quero saber mais sobre este assunto, onde posso procurar mais informagao?

Como posso dizer o mesmo que o autor, usando outras palavras?

Que informagao devo destacar (sublinhando ou colocando notas ao lado do texto) para mais

facilmente me lembrar ou localizar mais tarde?
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TEXTO:

Depois de ler

Com

dificuldade

SIM NAO

Compreendi o sentido global do texto?

Consigo dizer o que aprendi com este texto?

Percebi todas as palavras do texto?

Aprendi palavras novas com o texto?

Tomei notas sobre algumas partes do texto?

Jareli o texto?

Fiquei com vontade de saber mais sobre o assunto do texto?

Apetece-me falar do texto que li a alguém?
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Anexo 11 Escrita criativa, a partir do poema de Luisa Ducla Soares “Se...”

-\

Escrever 3 maneira de [uisa Ducla Soares

Ge...

Ge os livros Voassem ho Campo.

Ge o campo fosse 3 |ua.
Ce a lua estivesse presa por um fio. o
Ce o fio puxasse 0 meu Coragao.

Se 0 meu CoraGao se torhasse bailarina.

Ge a bailarina abraCasse o sol.

Ge o so| se sentasse 3 lareira. ; =
Ge a lareira Se deitasse 3 beira-tar. 1
Se a beira-mar beijasse a serra.

Ge a serra Cantasse no palco.

Se 0 palco pintasse as estrelas.

Ge as estrelas adoGassem as CriahCas

e el as enchesse de lembranCas.

Poema escrito pelo 624, 2009/2010
Lingua Portuguesa /

Tlustracdes de Mariaha Antunes
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Anexo 12 Mensagem de Aino Pervik para o dia 2 de abril de 2011

O livro recorda
“Quando Arno e o seu pai chegaram a escola, as aulas ja tinham comecado.”

No meu pais, a Estdnia, quase toda a gente conhece esta frase de cor. E a primeira linha de um
livro intitulado primavera. Publicado em 1912, é da autoria do escritor estonio Oskar Luts
(1887-1953).

Primavera narra a vida de criangas que frequentavam uma escola rural na Estonia, em finais
do século xix. O Autor escrevia sobre a sua propria infancia e Arno, na verdade, era o proprio
Oskar Luts na sua meninice.

Os investigadores estudam documentos antigos e, com base neles, escrevem livros de
Historia. Os livros de Historia relatam eventos que aconteceram, mas é claro que esses livros
nunca contam como eram de facto as vidas das pessoas comuns em certa época.

Os livros de historias, por seu lado, recordam coisas que ndo é possivel encontrar nos velhos
documentos. Podem contar-nos, por exemplo, o que é que um rapaz como Arno pensava
quando foi para a escola ha cem anos, ou quais os sonhos das criangas dessa época, que
medos tinham e o que as fazia felizes. O livro também recorda os pais dessas criangas, como
queriam ser e que futuro desejavam para os seus filhos.

Claro que hoje podemos escrever livros sobre os velhos tempos, e esses livros sdao, muitas
vezes, apaixonantes. Mas um escritor atual ndao pode realmente conhecer os sabores e os
cheiros, os medos e as alegrias de um passado distante. O escritor de hoje ja sabe o que
aconteceu depois e o que o futuro reservava a gente de entdo.

O livro recorda o tempo em que foi escrito.

A partir dos livros de Charles Dickens, ficamos a saber como era realmente a vida de um
rapazinho nas ruas de Londres, em meados do século xix, no tempo de Oliver Twist. Através
dos olhos de David Copperfield (coincidentes com o olhar de Dickens nessa época), vemos
todo o tipo de personagens que ao tempo viviam na Inglaterra — que rela¢des tinham, e como
0s seus pensamentos e sentimentos influenciaram tais relagdes. Porque David Copperfield era
de facto, em muitos aspetos, o proprio Charles Dickens; Dickens ndo precisava de inventar
nada, ele pura e simplesmente conhecia aquilo que contava.

S&o os livros que nos permitem saber o que realmente sentiam Tom Sawyer, Huckleberry Finn
e o0 seu amigo Jim nas viagens pelo Mississippi em finais do século xix, quando Mark Twain
escreveu as suas aventuras. Ele conhecia profundamente o que as pessoas do seu tempo
pensavam sobre as demais, porque ele proprio vivia entre elas. Era uma delas.

Nas obras literarias, os relatos mais verosimeis sobre gente do passado sao os que foram
escritos a época em que essa mesma gente vivia.

O livro recorda.

IBBY (International Board on Books for Young People)
Tradugao para portugués por José Antdnio Gomes, e difundida em Portugal pela APPLIJ (Associagdo Portuguesa para a
Promogao do Livro Infantil e Juvenil)
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