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RESUMO

As comunidades de leitores, enquanto lugares de partilha, exploram
identidades, raizes e possibilidades.

A nossa, integrada no Projecto Fora de Horas, entendeu a (s) leitura (s) como
um projecto comum, envolvendo alunos, professores, mediadores de leitura e familias.

Partindo de trajectdrias pré-definidas, integramos os conteudos educativos,
visando a construcao de aprendizagens interpretativas, onde o objectivo principal foi
motivar para a leitura e, consequentemente, formar leitores activos, proficientes e

criticos capazes de intervirem na sociedade a que pertencem.

ABSTRACT

The communities of readers, as spaces for sharing, explore identities, roots and
possibilities.

Ours, integrated in Out of Hours Project, understood the reading(s) as a
common project, involving students, teachers, reading mediators and families.

Starting with pre-defined trajectories, we’ve integrated educational contents,
for the construction of interpretative learning, where the main objective was to
motivate reading and consequently to form active, proficient and critical readers able

to intervene in the society to which they belong to.
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El RESUMEN

Las comunidades de lectores, mientras que lugares de compartir, exploran
identidades, raices y posibilidades.
Nuestra, integrada en el Projecto Fuera de Horas, entendid las lecturas (s) como un
proyecto conjunto, involucrando a estudiantes, profesores, mediadores de lectura y las
familias.

A partir de las trayectorias predefinidas, hemos integrado los contenidos
educativos, para la construccidon del aprendizaje interpretativo, donde el principal
objetivo ha sido motivar para la lectura y, por lo tanto, formar lectores ativos,

competentes y criticos capaces de intervenir en la sociedad a la que pertenecen.
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INTRODUCAO

A lingua, a lingua que falamos é, sem sombra de duvida, um instrumento
comunicativo que nos permite desempenhar papéis conducentes a uma determinada

forma de accdo, em funcao das necessidades dos seus utilizadores.

Cremos, pois, como docentes que educar para a literacia corresponde a
estimular nos alunos o desenvolvimento de competéncias que lhes possibilitem a
aprendizagem do saber fazer que as diversas situacdes de actuagdo comunicativa
exigem. Deste modo, a leitura, que inclui, naturalmente, o préprio conceito de
literacia, s6 podera ser plenamente exercitavel se a escola, como palco de exceléncia
para a sua aprendizagem e posterior desenvolvimento, proporcionar aos seus alunos
verdadeiros momentos onde esta seja pedagogicamente convertida em objecto de

prazer, propicio a sua eficaz aprendizagem.

De facto, tal como nadar, aprende-se a ler, lendo. A nossa experiéncia tem-nos
demonstrado, ao longo da pratica lectiva, que o contacto frequente com os textos
interessantes e motivadores promove o conhecimento acerca do mundo, desenvolve
as estruturas cognitivas e linguisticas e traz a nossa sala de aula, a nossa escola, o
interesse pela leitura e concomitantemente pelas praticas da literacia. Nao é, pois,
demais, repetir que no ambito da promocao da leitura é fundamental que o aluno
possa contactar através de experiéncias diversificadas, com uma variedade imensa de
textos, desde os informativos, aos literarios, até aos textos de dimensdo icdnica.
Todavia, as actividades a desenvolver tém, obrigatoriamente, de se relacionar com os
objectivos pretendidos. H3, com efeito, textos que sdo levados a sala de aula para se
adquirir informacgdo, mas outros ha que servem para se poder vivenciar o prazer da
leitura, a fruicdo do imaginario, a visdo de novas e renovadas visdes do mundo.
Acreditamos que, no ambito da leitura dos textos, enquanto uns servem para exercitar
a informacao literal, outros ha que nos permitem ir para além do Iéxico, da fonologia e

da sintaxe. Neste sentido, o direito a aventura individual, numa perspectiva de fruicao

11
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da leitura, serviu de farol ao projecto desenvolvido na segunda parte da nossa

dissertacao.

Outro aspecto que consideramos extremamente Util na promocdo da leitura e,
claro esta, no fomento da educacgdo para a literacia leitora é a participacao de toda a

escola, bem como o envolvimento das familias.

Frequentemente, as familias nos questionam sobre o tipo de leituras que os
filhos devem ler. Para leitores pouco experientes como o0s nossos alunos e visto tratar-
se de criangas que iniciam agora a escolaridade, entendemos que as narrativas infantis
podem ser textos que funcionam como veiculos de interac¢do entre pais e filhos, numa

perspectiva de motivagao para a leitura.

Mediante o exposto, podemos afirmar que o objectivo principal desta
dissertacdo é o de fomentar o gosto pela leitura na escola. Para além deste, outros,

gue nao lhe sdo alheios, poderdo ser enunciados.

Objectivos:
- Promover a leitura em contextos pedagégicos e ndo pedagdgicos;
- Desenvolver competéncias nos alunos que permitam uma progressiva
autonomia face aos processos de aprendizagem;
- Combater o insucesso escolar valorizando a leitura;
- Criar habitos de leitura, desde muito cedo, no percurso escolar dos nossos
alunos;
- Envolver os encarregados de educac¢do/pais no acompanhamento do
percurso escolar dos alunos
- Ajudar a ler por prazer;
- Orientar leituras extra-curriculares;
- Coordenar a selecgdo de leituras;
- Realizar animac0es de leitura;

- Formar comunidades de leitores.

12
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ORGANIZACAO DO ESTUDO E SUA INSERCAO NA METODOLOGIA DO ENSINO DO
PORTUGUES

O estudo organiza-se a volta de duas partes que consideramos fundamentais.

Na primeira parte, para além da introdu¢do, onde clarificamos os objectivos
pretendidos, construimos um quadro de conceitos acerca da leitura e do acto de ler;
focalizamos o papel do mediador, enquanto enlace entre os livros e os primeiros
leitores, propiciando o didlogo entre ambos; distinguimos os leitores habeis dos

leitores ndo habeis.

A segunda parte é composta por algumas actividades que integram o nosso
projecto “Fora de Horas”, que se desenvolve no Agrupamento de Escolas de Idanha-a-
Nova com os alunos do quarto ano turma F, e que visa, fundamentalmente, promover

a leitura.

No final, apresentamos algumas consideracdes, as referéncias bibliograficas,

outra bibliografia e o corpo de anexos.

No ambito da darea cientifica a que pertence o estudo, enquadramo-lo na
Metodologia do Ensino do Portugués. Com efeito, a nossa parte pratica socorre-se de
modelos devidamente identificados e explicitados para, posteriormente, aplicados ao
contexto pedagédgico, promovem habitos de leitura e, consequentemente, formam

comunidades de leitores.

13
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Capitulo 1: Leitura, Formas e Modelos

1. Leitura — Da definigcdao do conceito a interac¢ao no

processo

Ler numa lingua de escrita alfabética exige a conversdo de
padrdes visuais (letras/conjunto de letras) em padr&es
fonoldgicos dessa lingua. (Sim-Sim, Inés, 2009:9)

Iniciamos este capitulo com uma citacdo de Inés Sim, Sim que impde a leitura
como algo que se aprende mas que requer obviamente uma aprendizagem formal,
sistematica e sistematizada. Passar do cddigo oral ao escrito é o primeiro passo para se

poder iniciar a sua aprendizagem.

Todavia, a leitura ndo pode ficar-se pela descodificacdo. O processo de ler quando
acontece, verdadeiramente, exige compreensdo, como ¢é ilustrado na citagcdo que se
segue também da autora supracitada.

Ler é compreender o que esta escrito. A leitura é acima de tudo um
processo de compreensdo que mobiliza simultaneamente um
sistema articulado de capacidades e de conhecimentos. E uma
competéncia linguistica que tem por base o registo grafico de uma
mensagem verbal, o que significa que tudo o que pode ser dito pode
ser escrito e tudo o que for escrito pode ser dito. (Sim-Sim Inés,
2009:9)

Mas, a aprendizagem da leitura ndo é assim tdo simples e o acto de ler, associado
a leitura, continua a ser objecto de questionamento nos dias de hoje, como o tem sido

desde quase sempre.

14
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De facto, depois de tanto se pesquisar e investigar, torna-se imperativo
questionar: o que é ler? “A resposta nao é simples, dada a complexidade de processos

evolutivos” (Magalhdes, 2006:74 citando Gaston Mialaret, 1974)

Ora, ler é mais do que descodificar signos linguisticos, pois “ implica comunicar
com o escrito: concordar, discordar, conseguir informacdes necessarias para realizar
algo, obter distrac¢do, prazer, companhia...” de acordo com Magalhdes (in Azevedo,

2006:74).

Para Campos (2006) ler significa informar-se, progredir e adaptar-se para agir e
reagir. Ler implica avancos e recuos, antecipar sentidos possiveis, inferir sentidos
implicitos, colocar hipdteses, questionar o texto, mobilizando e transferindo saberes e

competéncias anteriormente adquiridos.

Mediante o exposto a leitura implica a criagao de significados com o texto que se
pretende ler. Mas, nessa permanente interacgdo com o texto, torna-se necessario

haver compreensdo. Vejamos o que nos dizem alguns autores.

Charmeux (2000) diz que “ (...) ler é um projecto, é entender, é compreender um
texto”.

A mesma perspectiva tem Cagliari (1998) para quem a leitura ndo se efectiva sem
compreensao.

Também Freire (1998:11) se refere a uma compreensao critica do acto de ler, “(...)
gue nao se esgota na descodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa do mundo e se alonga na inteligéncia”

Para Kato (1985:87), “ (...)” a leitura pode ser entendida como um conjunto de

habilidades que envolvam estratégias de varios tipos”

Apds tantas opinides alicercadas em investigacdes de vdrios autores continua a
impor-se a mesma questdo, para a qual gostariamos de encontrar respostas concretas.

Que factores e processos estao envolvidos no acto de ler?

15
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Relativamente a pergunta surgem diversas respostas mais ou menos complexas,
dado o conjunto de processos bioldgicos, psicolégicos e sociais que estdao em jogo na
conduta humana e, consequentemente, no acto de ler. (Viana e Teixeira, 2002:9).

As defini¢des para tal acto tém sido alvo de muitas discussdes, cujas perspectivas e
teorias, se alteram ao longo dos anos, segundo certas realidades e necessidades sociais
e pessoais do individuo. As transformagbes registadas na sociedade ao longo das
ultimas décadas, o rapido avanco cientifico e tecnoldgico, os desafios profissionais, a
necessidade de uma actualizagdo constante em dreas onde os conhecimentos se
ampliam e multiplicam diariamente, formam uma conjuntura que leva a alteracdes e
reformulagdes inerentes ao conceito de leitura, quer por parte de tedricos e
investigadores, quer por parte das entidades politicas. Perante um vasto conjunto de
novas realidades, as definicdes de leitura tém sofrido algumas alteracdes e estas nao
devem considerar-se independentemente da funcdo que a leitura actualmente exerce,

quer a nivel individual, quer a nivel social.

Enquanto no passado, ler, escrever e contar eram tantas aquisicGes
essenciais como instrumentos de ac¢do, hoje a situacdo é diferente e
estas aquisicGes tém de ser perspectivadas como meio de formacdo
geral de cada individuo. (Viana e Teixeira, 2002:9).

Todavia, em todas as definicdes encontradas, desde as mais simples as mais
complexas, encontra-se, implicita ou explicitamente, um ponto em comum: a
compreensado. Entdo, parece-nos que, para se caracterizar a leitura, tem de comegar-se
por definir compreensdo, os seus mecanismos e o modo como opera, no ambito da
leitura, visto ter sido evidenciado que “ler é, antes de tudo, compreender” (Silva,
1983:67)

Estas varias definigdes de leitura reflectem maneiras diferentes de abordar o acto
de ler e de direccionar o ensino da leitura (valorizando mais ou menos as diferentes
competéncias), acabando por originar posicoes tedricas diferentes, denominadas de

métodos/modelos de ensino/aprendizagem da leitura (como veremos adiante).
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No entanto, o professor, antes de os colocar em pratica, tem de conhecer muito
bem o processo de ler. O facto de ter pouco conhecimentos cientificos acerca deste
processo acaba por originar a utilizacdo generalizada de um determinado método, sem
atender as necessidades individuais de cada aluno (motivagao, capacidade de aprender
e experiéncias prévias com a linguagem oral e escrita). Como em qualquer outra
aprendizagem, a aquisicdao da competéncia da leitura pressupde, em primeiro lugar, a

percepcdo e a sensibilidade da sua natureza e estrutura. (Sardinha, 2005)

O leitor e as suas caracteristicas individuais determinam este processo de
desenvolvimento, onde a leitura ndo é um fim em si prépria, mas um meio para atingir
um fim: que é a formagdo bem sucedida da crianga. Sendo esta formacgdo o objectivo
primordial e prioritdrio do acto pedagdgico e, encarando a leitura como um meio para
atingi-lo, o acto de ler pode ser definido de forma ampla, complexa e abrangente de
forma a poder abracar todas as dimensdes implicadas, uma vez que é transversal a

todas as areas do curriculo.

Ao longo dos anos, o conceito de leitura tem sofrido alteracbes devido as
mudancas sociais e tecnoldgicas verificadas e as necessidades profissionais numa
sociedade global e cada dia mais competitiva, Ler tem sido uma actividade que tem
adquirido diferentes significados e diferentes fun¢des e, hoje em dia, a leitura é
considerada como um instrumento precioso e imprescindivel ao sujeito que quer ser
activo, util, participativo e bem sucedido na sociedade. Segundo Santos (2000), ler
torna-se um meio de acesso ao saber, a autonomia, a valorizacdo pessoal e social,

fundamental na sociedade de informac¢ao e do conhecimento.

Actualmente, o “saber ler” ndo se limita ao conhecimento e a descodificacdo de
letras impressas. Com efeito, o conceito foi alargado e esta competéncia exige a
compreensado, a analise e a capacidade de lidar com o material escrito, de identificar e
utilizar a informacdo. Esta torna-se, assim, a funcdo primordial da leitura:

compreender a linguagem escrita. A capacidade de ler p&e, assim, a disposicao da
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pessoa a possibilidade de compreender melhor o mundo que a rodeia, bem como de

dar resposta a solicitagdes de natureza social, técnica e profissional.

(...) o mundo inteiro é um texto (...). (Robert Scholes, 1991: 18)

Com efeito, as palavras de Scholes fazem emergir em nds uma imensa
inquietagdo. Pensar que tudo a nossa volta é texto, leva-nos a reflectir sobre a
dificuldade que é interpretarmo-nos e interpretarmos o mundo. A exegese do texto

universal requer uma leitura tao diversa quanto a nossa criatividade possa imaginar.

Mas o que se entende por esta leitura? Serd que a leitura ndo esta associada

ao acto de ler? Sera uma leitura do mundo e para o mundo?

A Roland Barthes ndo restam duvidas: ler é «(...) reescrever o texto da obra
dentro do texto de nossas vidas» Ja Alberto Manguel afirma que «(...) nds, os leitores

de hoje, ainda temos de aprender o que é a leitura» (1999:36).

A palavra leitura torna-se plena de contradi¢cbes pois diferentes contextos
determinam significados diferentes. Contudo, ela é sempre sindnimo de capacidade de
decifrar e de traduzir sinais ou signos e sempre, sinébnimo de compreensao: sem o acto

de compreender n3do pode haver leitura. E vice-versa.

Vejamos alguns exemplos: o astronomo |é o mapa das estrelas; o zodlogo 1é o
rasto dos animais da floresta; o jogador |é os gestos do seu parceiro; o dancarino I€ as
notacoes do coredgrafo; o teceldo I1é o desenho de um tapete; o musico |é as pautas de
musica; os pais |léem o rosto do seu filho; o adivinho chinés Ié as marcas na carapaca
de uma tartaruga; o pescador |é as correntes do oceano; o agricultor |é no céu o tempo
que vai fazer; o pensador |é as ideias que formula; nds lemos quadros, fotografias,
paisagens, livros, revistas, jornais e lemos no computador. Seja qual for o campo de

acgao, estamos sistematicamente a fazer leituras, em suportes variados.
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A citacdo a seguir apresentada, alicerca as nossas afirmacdes: «Todos nos
lemos a nds préprios e ao mundo a nossa volta para vislumbrarmos o que somos e

onde estamos» (Manguel, 1999:21).

Mas, a leitura aprende-se pois ninguém nasce a saber ler. Aprende-se a ler a
medida que se vive e tornamo-nos verdadeiros leitores com o passar do tempo. O
mundo da leitura e a leitura do mundo sdo trajectos circulares e infinitos (Lajolo,
1994). Uma sociedade ndo pode existir sem a leitura uma vez que nada existe fora da

textualidade.

Com efeito, acto de ler é um processo de “construir significado” a partir do
texto. Isso sé se torna possivel gracas a interac¢do dos elementos textuais com os
conhecimentos do leitor. Quanto maior for a cumplicidade entre eles, maior serd o

sucesso na leitura.

Podemos dizer que ler significa conhecer, interpretar, decifrar e compreender.
Aprender é, para cada crianga, um processo de construgdo social, de construcdo de
significados nos seus encontros e interaccbes com as ideias, as pessoas, 0s

acontecimentos e o mundo.

Sabe-se, actualmente, que a leitura é uma aprendizagem que se inicia desde os
primeiros dias de vida. Ler a uma crianga ainda no Utero, pode ser benéfico, mesmo
gue a ciéncia ndo consiga provar que espécie de beneficio possa ser esse. Alias, esta
novidade veio revolucionar ideias pré-concebidas e alertar para a importancia dos
comportamentos emergentes. Sabemos, isso sim, que em qualquer dos casos ler é um
alimento do espirito sem o qual ficamos incompletos. Quem |&, vé mais; quem |é sonha
mais; quem |é decide melhor; quem |&, governa melhor; quem |&, escreve melhor.
Poucos sdo os actos que valorizamos e que praticamos que ndo possam ser
melhorados com mais leitura. (Ceia, 2004). E através da leitura que somos
confrontados com ideias e mundividéncias que enriquecem o nosso patrimdnio

cultural e nos ajudam a reflectir e a consolidar opinides, diz Azevedo (2007).
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E é igualmente no acto de ler que, por vezes, encontramos um espaco ludico e
de evasdo, que abre as portas a uma dimensao tao importante, no homem, como é a

da imaginacao e criatividade.” (Santos, Elvira, 2000:68).

Ruskin (1819-1900) entende a leitura como uma conversa com pessoas de
outras épocas, pessoas muito mais interessantes e sensatas do que qualquer individuo
gue nos circunda. Segundo o autor, desgastamo-nos ao tentarmos alcangar algo que
no nosso quotidiano se torna dificil, como por exemplo escutar a voz de um grande
poeta, fazer uma pergunta a um homem da ciéncia, ou mesmo atrair o olhar de uma
rainha. E, no entanto, os livros tém uma possibilidade ilimitada de nos oferecer uma
série de coisas de imediato e sem pressa, qualquer que seja a nossa situacao. Todavia,
Marcel Proust (1871-1922) discordou das ideias de Ruskin, pois este autor conversar
com alguém é bem diferente de ler. A diferenga ndo esta na maior ou menor sensatez

das palavras de cada um, mas sim na maneira como se comunica com eles.

Pela leitura nés recebemos o pensamento de outro na sua auséncia. E é o facto
de estarmos na soliddo que potencia o nosso poder intelectual, permitindo-nos um
trabalho produtivo do espirito. Quando falamos, esse poder intelectual dissipa-se
imediatamente. Acrescenta, ainda, que Ruskin apenas ndo chegou a essa conclusdo,
porque ndo quis, ou porque pretendeu deixar-nos apenas ideias superficiais para que
nds as aprofundassemos, permitindo-nos, assim, o gosto da descoberta, tal como os
Gregos fizeram com todas as verdades. Existe um outro ponto em que Ruskin e Proust
ndo se aproximam: para Ruskin a leitura dos livros ocupa um lugar preponderante na
vida das pessoas; para Proust ela é simultaneamente indispensavel e limitadora.

Vejamos, de forma mais detalhada tal opinido:

Indispensavel, porque permite desenvolver o referido trabalho produtivo do
espirito, pois «(...) quando um livro ndo é o espelho de uma individualidade poderosa,
é (...) o espelho de defeitos curiosos do espirito» (1997:55-56); limitadora, uma vez que
eles ndo nos ddo respostas, mas sim interrogacdes; é como se a sabedoria do leitor
comecasse onde termina a do autor. Os livros incitam-nos a questionar e a procurar
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mais do que aquilo que nos dao, eles abrem-nos caminhos de modo a que possamos
descobrir com maior profundidade e clareza, ndo sé aquilo que o texto nos transmite,
mas também as nossas proprias situacdes. E por intermédio dos livros e ndo neles que
procuramos a verdade; ela ndo nos pode ser dada por ninguém a ndo ser por nés
préprios. Dai Proust afirmar que «A leitura esta no limiar da vida espiritual; pode

introduzir-nos nela: ndo a constitui» (1997:38).

Podemos afirmar que a leitura, embora seja um acto complexo, e ao mesmo
tempo linguistico, cognitivo, social e afectivo, constituiu uma das ferramentas mais
importantes para o desenvolvimento do Homem enquanto ser cultural, ao confronta-
lo com discursos escritos diversos, e social porque |he oferece a possibilidade de o
fazer interagir com tudo o que o rodeia. Aprender a ler ndo é um processo natural e
espontaneo como é a aquisicdo da lingua falada, requer o desenvolvimento do

raciocinio, da atencdo, da cognicdo, da memoria...

Entre os estudiosos, é consensual a dificuldade de se aferir uma definicdo do
conceito do ler. Contudo, todos concordam que ”Ler” é um processo linguistico

complexo e pluridimensional, individual, que requer ensino e sistematizacao.

No século em que nos encontramos, o conceito de “Ler” surge junto a
capacidade individual que um sujeito tem, para, apds ter dominado as técnicas de
decifracdo grafica, da interpretacdo, do fazer inferéncias e do analisar criticamente um
texto, ser capaz de compreender o seu contelddo, de descodificar uma mensagem. A
leitura imp6s-se como um instrumento indispensavel ao Homem que se pretenda que
seja, socialmente activo, participante e actuante na sociedade. O sujeito que I§,
desenvolve a competéncia comunicativa. Alids, a relacdo entre pensamento e
linguagem estd presente em Goodman (1994) para quem - “A leitura é um processo

essencialmente psicolinguistico no qual ha interac¢do entre pensamento e linguagem.”

Em Adler (1940), Perron-Borelli (1970), Thorndike, (1972) e Touyarot (1971),

encontramos “o acto de ler [é] considerado ndo s6 como uma actividade que permite
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aceder ao sentido do texto escrito, mas também como um acto de pensamento e

III

julgamento pessoal.” Novamente se relaciona a leitura como a construgdo do

pensamento critico.

A leitura é uma tarefa de desenvolvimento, que vai desde o reconhecimento
da palavra até a intervencdo de processos mentais superiores na leitura eficiente.
Estes autores véem a leitura como um processo de comunicagdao multifacetado que se
pode descrever em varios tempos e estddios de desenvolvimento, como um acto
visual, um processo perceptivo, e um processo de pensamento. Outras definicbes de
varios autores sdo ainda apresentadas por Sousa (2004:17-19) como um conjunto
vasto de perspectivas de leitura e do seu ensino que se enquadram num retrato

complexo deste processo.

- “Ler é, em primeiro lugar, produzir sentido.” (Cohen & Gilabert -1992))

- “Ler ndo é decifrar, escrever nao é copiar.” (Ferreiro & Teberosky -1986))
- “Ler é, antes de tudo, compreender.” (Silva 1992)

Dizem-nos os estudos de Gray (1997) que ler bem ndo significa somente
identificar palavras e aprender ideias, mas também meditar sobre elas, discernir as
relacGes e o sentido implicito. Para ser capaz de servir-se das ideias, o leitor deve
reflectir sobre aquilo que I&, pesar o seu real valor, apreciar a validade das opinides ou

conclusGes expressas.

Como ja afirmamos, ler é a apropriacdo, pelo leitor, de uma mensagem a luz
dos seus interesses de momento e das suas vivéncias mais recentes, e transformar

essa mensagem numa resposta aos anseios pessoais.

Apds todas as definicOes sobre a leitura e o acto de ler, defendemos que a
leitura efectiva se aprende na escola. Assim sendo, tem grande relevancia apresentar

alguns métodos e projectos explicativos do acto de ler.
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1.2 Dos Métodos e Projectos ao Acto de Ler

As pessoas nao sabem o que custa em tempo e esforgos aprender
a ler. Eu necessitei para isso de oitenta anos e ndo estou certo de o ter
conseguido plenamente. (Goethe)

A aprendizagem da leitura envolve, como é ébvio a compreensao do processo
de leitura. E compreender os processos envolvidos no acto de ler passa, naturalmente,

pela abordagem de trés componentes essenciais:

1- As fases de aquisicdo da competéncia leitora;
2 - Os modelos de leitura;
3 - As metodologias utilizadas na aquisicdo e desenvolvimento da capacidade

leitora.

Na aquisicdo da competéncia de leitura, podemos distinguir claramente trés

fases, a saber:

a) A fase Cognitiva, que tem a ver com o dominio da lingua na sua vertente
morfossintactica e o dominio do vocabuldrio basico. E também nesta fase que se
processa, quer a consciencializacdo do caracter simbdlico e abstracto da escrita, quer
da estrutura segmental da linguagem falada, quer ainda da relagcdo grafema/fonema.
Como facilmente se poderd perceber, a existéncia de dificuldades em qualquer uma
destas fases pode resultar em dificuldades de leitura que irdo condicionar

sobremaneira as futuras aprendizagens dos alunos.

b) A fase de Mestria, na qual se processa a aprendizagem das regras de

codificacdo e descodificacdo da mensagem.

c) A fase da Automatizagdo, na qual se procura que o aluno interiorize e

consolide todos os processos envolvidos na descodificagdo da mensagem escrita,
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visando atingir um nivel de fluéncia cada vez mais elevado, que se traduzird numa

capacidade de obtencgao de significado também cada vez mais elevada.

1.2.1 Metodologias utilizadas na aquisicao e desenvolvimento da capacidade
leitora.

Modelo Ascendente:
- Método Sintético (alfabético, fonico e silabico);
- Método Fonomimico (som/letra);

- Método Gestual (som/gesto).

Modelo Descendente:
- Métodos Globais;
. Método de Frases;
. Método de Palavras;

. Método Natural.

Modelo Interactivo:

- Método Misto: semi-global e analitico-sintético.

Sendo certo que qualquer método pode ser eficaz desde que devidamente
aplicado, ao método fdnico tém sido apontadas algumas vantagens, que se traduzem
em melhores resultados a nivel da aquisicdo dos processos de
codificacdo/descodificacdo, do relacionamento grafema/fonema, da articulagdo dos
processos de leitura e escrita, do dominio das especificidades de cada idioma e da
promog¢do da autonomia leitora. Outra das vantagens que lhe tem sido regularmente
apontada tem a ver com os resultados obtidos junto de criancas com dificuldades

motoras ou psiquicas.

Também, as bibliotecas, em geral, e as bibliotecas escolares, em particular,

prestam um enorme contributo na aprendizagem e promoc¢do da leitura. Contudo,
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guando se debate a questdo da leitura, nem sempre o significado de leitura é o mesmo

para todos.

Importa, desta forma, definir leitura, para que posteriormente possamos
discutir a sua importancia na escola e na sociedade. Embora ja tivéssemos tentado
uma definicdo de leitura, entendemos que ndo podemos abordar os modelos

explicativos do processo de ler sem nos repetirmos um pouco.

Il

Na verdade, se perguntarmos o que significa ler, obteremos “uma gama de
respostas que vdo da mais simples “E saber decifrar» até as que fazem intervir a
neurologia, biologia, psicologia e sociologia” (G. Mialaret, 1997:13). Ora, tendo por
base esta afirmacdo, podemos referir que a leitura, devido a complexidade de que se

reveste, ndo é facil de definir.

Dada essa complexidade que envolve o processo de leitura, diversos autores
tém vindo a debrucar-se sobre esta temadtica, contribuindo para uma alteracdo

significativa da concepgao de leitura. De facto,

o acto de ler tem sido, ao longo deste século, objecto de uma
investigacdo mais ou menos profunda, onde se tém cruzado
influéncias da psicologia, linguistica, antropologia, sociologia,
informatica, cibernética, modelos de aprendizagem e pratica
pedagdgica. (Sequeira, 1988:73)

As mais recentes investigacdes modificaram substancialmente a concepcao

tradicional de leitura, que era “vista como a capacidade de pronunciar

convenientemente o texto” (Vaz, 1998: 99).

Actualmente, pelo contrario, com o contributo essencial da psicologia cognitiva
e da psicolinguistica, p0s-se em relevo uma concepcao de leitura que ultrapassa a

simples decifracdo de um cédigo grafico ou um cédigo verbal (Grau, 1997).

Comecou, pois, a considerar-se que,

do ponto de vista psicolinguistico, a leitura é um processo activo,
auto-dirigido por um leitor que extrai do texto (considerado aqui ndo
s6 como pagina escrita, mas também como combina¢des de

25




Na Senda de uma Comunidade de Leitores/Projecto Fora de Horas — Agrupamento de Escolas do Concelho de Idanha-a-Nova

imagens, diagramas, graficos, etc.) um significado que foi
previamente codificado por um emissor (Sequeira, 1989:54).

Ler ja “no es sélo decodificar y oralizar, sino que es incorporar la informacién
que el escritor quiere comunicar a la estructura cognoscitiva del lector” (Rodriguez,
1997:28). Em suma, “effective reading is making sense of print, not accurate word

identification” (Goodman, 1994: 1094).

Verifica-se, pelo anteriormente exposto, que a leitura é um processo bastante

complexo que

implica dos subprocesos: 1) decodificacion, es decir, la conversidn de
las formas del lenguaje impreso al cédigo de lenguaje; 2) vy
comprensidn, es decir, la organizacion de esas formas en un
significado conceptual total que pueda recordarse facilmente.
(Belmonte, 1997: 275)

Podemos falar, entdo, de dois cédigos ou niveis de leitura que, embora

Q-

independentes, se complementam: o cdédigo grafofonético (que conduz
decodificacdo de grafemas) ou leitura elementar e o cédigo ideografico (associado a
decodificacdo de sentidos) ou leitura de compreensao (Rebelo, 1993; Silva, 2002). A
decodificacdo grafica é fundamental a compreensao do texto, ja que se destina a dotar
o aluno de meios suficientes que |he permitam decodificar sentidos, ou seja,
compreender, aquilo em que verdadeiramente consiste ler (/dem). Assim se entende
gue, enquanto o primeiro devera ter lugar durante os primeiros anos de vida da
crianca, o segundo, mesmo que introduzido a par da aprendizagem da decodificacdo
dos grafemas, prolonga-se pela vida fora, aperfeicoando-se, sem nunca se concluir
totalmente a sua aprendizagem (Silva, 2002). Nesta linha de pensamento, podemos
considerar que “a aprendizagem da leitura é inseparavel da formac¢do do pensamento
e do desenvolvimento do espirito critico” (Mialaret, 1997:18), pelo que, saber ler

apresenta-se como o resultado de toda uma educacdo que se prolonga pela vida fora.

A leitura é, acima de tudo, uma construcdo de significados, apresentando-se,

z

portanto, a decodificacdo de grafemas apenas como um meio de acesso ao texto. E
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importante e necessdria, mas ndo o suficiente para ler (Grau, 1997). A decodificacdo
grafica é, no fundo, um passo importante que deve ser dado para que se possa

decodificar o significado de um texto.

Ora, assim sendo, a fluidez leitora é facilitadora da compreensdo (Quintanal
Diaz, 1997; Reina, 1997). A fluidez leitora, entendida como “el desarrollo facil de la
accion decodificadora donde el sujeto desliza su mirada por el texto a un ritmo
adecuado, y en el transcurso del cual aprehende el contenido grafico sin ningun tipo
de dificultad o freno” (J. Quintanal Diaz, 1997:102), exerce, pois, um papel
fundamental na compreensao textual, ja que, quando se |Ié de forma fluida, o ritmo de
leitura produz no leitor uma sensagao de descontrac¢dao que se traduz posteriormente

em segurancga e em facilidade. Na verdade,

si se adquiere el habito de leer con rapidez también se aumentard el
nivel de comprensién. Y esto sucede, entre otras razones, porque a
mayor velocidad lectora la concentracidn se hace mads intensa v,
como consecuencia, aumenta también la comprensién. (Reina,
1997:300)

Por esta razdo, devia aprender-se a ler a velocidades diferentes, consoante o

objectivo, o material ou a complexidade do material.

Varios factores sdao importantes para a leitura fluente, como uma boa
amplitude de campo visual, a habilidade e a memdria (Quintanal Diaz, 1997). A
memboria é fundamental, pois, como a memdria de curta duragcdao tem uma duragao
limitada, é preciso que o leitor capte o mais breve possivel o significado. A velocidade

da leitura é, deste modo, um factor essencial de compreensao e de memorizagao.

Existem, duas formas de leitura complementares. Todavia apesar da
complementaridade que as caracteriza, exigem do sujeito exercicios cognitivos

distintos, pois enquanto no nivel da leitura elementar

0 sujeito investe o seu esfor¢co nas fungdes de decifragdo, com
notavel prejuizo para a recepg¢do do conteudo, no segundo — o da
compreensdo — a mecanica da leitura ja estd automatizada e o leitor
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concentra-se na tarefa de apreender e interpretar os sentidos literal
e inferencial do texto. (Santos, 2000:23)

O acto de ler é, entdo, um processo complexo que integra aspectos de indole
diferente, como perceptivos, cognitivos e linguisticos (Grau, 1997). Dai que se possa
afirmar que a leitura é um processo interactivo, pois

implica la constante interaccién de procesos perceptivos, cognitivos
y linglisticos que, a su vez, interactian con la experiencia y los
conocimientos previos del lector, los objetivos de la lectura y las
caracteristicas del texto. (Belmonte, 1997: 275)

A leitura é, pois, um “processo interactivo entre o leitor e o texto, através do
qual o primeiro reconstréi o significado do segundo” (Sim-Sim, et al., 1997: 27),
processo esse que compreende diferentes etapas, como a percepgdo, a compreensao,

a reaccdo e a integracao (Silva, 2002; Sequeira, 1997; Rebelo, 1993).

A percepc¢do é o “reconhecimento e interpretacdo da palavra com que os olhos
tomam contacto” (Silva, 2002:116). Esta fase corresponde a descoberta, por parte da
crianca, de formas semelhantes as ja assimiladas pela memdria visual e auditiva,

adaptando-as a uma nova situagao.

A compreensao

institui-se a partir do momento em que é captada a mensagem do
texto, contando sobremaneira para isso, por parte do leitor, a
determinacdo dos significados das palavras dentro do contexto
apresentado e ainda todas as suas experiéncias anteriores. (L. M.
Silva, 2002:117)

O que se |é ndo estd claro para o leitor, por isso é necessario estabelecer um
didlogo leitor - texto, para que se possa clarificar o sentido e mensagem do texto.
Nesta fase, hda um factor de extrema importancia que tem de se considerar e que se
prende com as caracteristicas de cada leitor. Na verdade, possuindo cada leitor
caracteristicas proprias e estabelecendo por sua vez uma relagdo peculiar com o texto,
a compreensdao daquilo que se |é pode ser diferente. Ainda que a intencdo do

significado pertenca ao escritor, é ao leitor que cabe a construcao final do significado.
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Reconhecer que o leitor é quem constréi o significado do texto, implica que se aceite
que diferentes leitores possam entender o texto de forma diferente, ou seja, as
interpretagdes do texto dependem dos conhecimentos de cada leitor, da sua intengao
e do contexto, o que nao quer dizer que uns tenham compreendido e outros nao
(Palacios de Pizani, et al., 1997). Significa, portanto, que os seus conhecimentos, as
suas experiéncias e a sua motivacdo sdo importantes para a interpretacdo da
mensagem do texto. A aceitacdo de diferentes formas vdlidas de compreensdo nao
significa “que cada lector entendera algo totalmente distinto de lo que capatra outro:
el sujeto emitird hipdtesis en funcién de su conocimiento del mundo, péro buscara
verificarlas a partir de la informacién provista por el texto” (Palacios de Pizani, et al.,
1997:24). Quando as hipdteses nao forem confirmadas tendera a modifica-las de
acordo com as caracteristicas da informacdo visual do texto ou depois de um
confronto da sua leitura com a leitura feita por outros elementos. Nesta interaccdo
leitor - texto, tem, pois, lugar a formulacdo permanente de hipdteses sobre o

significado (Grau, 1997), importante para a compreensao.

A reaccdo “verifica-se quando o leitor é levado a atender as ideias com que
estabelece contacto” (Silva, 2002:117). Esta fase tem a ver com o despertar do espirito

critico do leitor, aceitando ou n3ao o que antes foi compreendido.

A integracdo é o momento de encontro entre as ideias do leitor e as do texto. O
leitor ao aceitar ou rejeitar, total ou parcialmente, o que leu esta a alargar e a aplicar
os resultados obtidos (desse debate interior) a sua vida. O acto de ler concretiza-se
através da busca da velha informacado e da nova informacdo. A velha informacgao esta
directamente ligada aos designados schemata (esquemas cognitivos associados a um
dado conhecimento ja armazenado e organizado), sendo o processo da inferéncia que
decide os esquemas a revelar para tratamento da nova informacdo (/dem). Esta é a
etapa “que pone fin al proceso, compila toda la informacién recibida en las fases
anteriores y modifica lo que el lector aprende o comprueba a partir de los

conocimientos previos” (Sequeira, 1997:57).
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A leitura passou, assim, a ser vista como um acto cognitivo, dado que envolve
multiplos processos cognitivos, como a percepc¢ao e a reflexdao, e também como um
acto social entre dois sujeitos (autor e leitor), que interagem entre si. A leitura deixou

de ser um acto solitario, passando a ser uma

interaccdo verbal entre individuos, e individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social,
suas relagdes com o mundo e com os outros; o autor, seu universo,
seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo e os
outros. (M. Soares, 1991:18)

Em conclusdo, a leitura é um fendmeno que envolve duas dimensdes: uma de

estrutura superficial ou emergente e outra de estrutura profunda ou latente e

sdo estas duas dimensdes da leitura que interagem no individuo para
gue verdadeiramente se possa dizer que sabe ler e possui, pelo
menos a nivel liminar, competéncia de leitura. (Silva, 2002:118)

Saber ler implica ndo s6 aprender a decodificar sinais graficos, mas também
aprender a descobrir sentidos. Ler é, portanto, transformar a mensagem escrita em
mensagem sonora, compreender, julgar e também apreciar do ponto de vista estético
(Mialaret, 1997; Silva, 2002). S6 depois de dominadas estas duas dimensdes da leitura
é que se pode afirmar que se adquiriu verdadeiramente a competéncia de leitura, que
permitira ao leitor manifestar a sua liberdade pessoal e partilhar as suas experiéncias
pessoais. Deste modo, a leitura aparece como um instrumento indispensavel ao
cidadado que pretende ter um papel activo e util na sociedade. Para tal, é fundamental
gue a escola ajude o aluno a adquirir essa competéncia de leitura e a exerca ao longo
da vida. Saber ler é compreender e nao simplesmente decifrar. De nada serve, de
facto, saber ler, se ndo se souber distinguir no papel o bem do mal, ou seja, se fizer
apenas uma correspondéncia letra-som nao se pode dizer que se esta a ler. Ler seria,

neste caso, uma espécie de escravidao.

Considera-se, hoje, que

descifrar un texto no es, pues, en si, un acto de lectura, si bien su
dominio constituye, en un momento dado, una cualidad util, cuando
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no indispensable, en la misma medida que lo son los que se han
dado en llamar prerrequisitos, los supuestos previos, sin los cuales el
nifio tendra dificultades posteriormente. (Défalque, 1997:78)

Ler é, depois de se dominarem as capacidades de descodificacdo dos grafemas,
a capacidade de interpretar, fazer inferéncias e interpretar criticamente um texto. Esta
concepcao de leitura nem sempre foi aquela que vigorou ja que, num passado nao
muito distante, se considerava que um bom leitor era aquele que dominava as

habilidades de identificacdo de simbolos grafico se respeitava a pontuacao.

A concep¢dao de leitura sofreu, de facto, algumas transformagdes, sendo
actualmente vista como um processo interactivo para a qual contribuiram, e muito, os
estudos realizados na area da psicolinguistica e da psicologia cognitiva. De facto, se até
“meados da década de sessenta a leitura era vista como a descodificacdo de simbolos
graficos em sons” (Sequeira, 1999-b: 407), a partir do final dos anos sessenta, o acto de
ler passou a ser entendido como um processo que era dirigido pelo proprio leitor com
as suas capacidades cognitivas e linguisticas. A partir dos anos setenta, comecaram a
salientar-se outros aspectos, como a compreensao, a funcdo da meméria, da atencdo e
do processamento mental da informacgao. Por outro lado, o leitor passou a ser visto
como um interveniente activo na elaboracdo do seu saber tendo como ponto de
partida a sua experiéncia pessoal em diversos dominios. Na década de setenta e
oitenta, estas mesmas concepcoes foram enriquecidas pela consideracdo de contextos

diversos.

Passou, em conclusdo, a considerar-se que “o leitor compreende e valoriza o
qgue Ié em fungdo de conhecimentos prévios, de experiéncias vividas, sendo capaz de
tomar decisGes quanto as hipdteses a considerar nos caminhos da compreensao”

(Sequeira, 1999-b: 407).
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1.3. Modelos Explicativos do Processo de Leitura

Como ja referimos, o processo de leitura é complexo e envolve factores que,
embora distintos, estdo intimamente ligados, como factores linguisticos, fisioldgicos e
psicolégicos (Goodman, 1987). O processo de leitura inclui ainda a relagdao do leitor

com o texto e tudo aquilo que envolve esta relacdo: o contexto.

A complexidade de que se reveste o processo de leitura suscitou o interesse
dos investigadores, que procuraram estudar o modo como se processa a leitura. Se até
aos finais da década de cinquenta, ndo existiam modelos que explicitassem o processo
de leitura, a partir de meados da década de setenta, comecaram a aparecer varios
modelos que explicavam o mesmo processo, baseados em estudos que na época eram
realizados (Rebelo, 1993). Surgiram, assim, os modelos de leitura que, de acordo com
diferentes teorias, procuram explicar o processo de leitura. Uma vez que os modelos
sofreram a influéncia de diferentes escolas, tornou-se dificil a sua definicdo,
adoptando-se, apesar de tudo, a designacdo, comummente utilizada pelos
investigadores, de modelo ascendente (que defende que ler é descodificar grafemas),
modelo descendente (que defende que ler é compreender), e modelo interactivo (que

defende a conjugacdo dos modelos anteriores).

Sem pretendermos apresentar exaustivamente as caracteristicas de cada um
destes modelos, parece importante que se indiguem sumariamente as suas

peculiaridades.

1.3.1 Modelo Ascendente

O modelo ascendente (bottom-up) concebe a leitura como um processo linear
que parte da identificacdo das unidades mais pequenas do texto, progredindo para

unidades cada vez mais alargadas, ou seja, parte da letra para a frase, passando pela
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silaba e pela palavra (Rebelo, 1993; Silva, 2002). Dai a designacdo que se atribui a este

modelo. E, portanto,

um processo hierarquizado no sentido ascendente, que vai das
informacdes consideradas de nivel inferior (visuais, graficas e
fonémicas) até as informacGes de nivel superior (sintacticas e
semanticas). (Silva, 2002:121)

Para os defensores deste modelo, como Philip Gough, David LaBerge e Jay
Samuels, a leitura é um processo intuitivo que se desenvolve de acordo com as
seguintes fases: fixacdo do olhar, representacdo icénica, identificacdo de letras,
relacionacdo com os conhecimentos lexicais possuidos, representacdo fonémica,
registo na memoria de curta duracdo e passagem para a memoria de longa duracao,
onde intervém os conhecimentos sintdcticos e semanticos, que conferem sentido ao
que se leu (Rebelo, 1993; Silva, 2002). A memodria detém, de acordo com este modelo,

um papel fundamental.

Segundo este modelo, ler é descodificar grafemas, ou seja, transformar a
mensagem escrita em mensagem sonora. Esta operagdo “inclui a consideracdo de que
a leitura se processa da esquerda para a direita, do alto para baixo, e respeitando
marcas de pontuacdao” (Silva, 2002:121). Deste modo, aprender a ler consiste em
aprender as leis da descodificacdo e saber ler é aplicd-las correctamente. O ponto de
partida é o dado exterior, e a compreensao gera-se a partir da analise progressiva do

texto escrito.

Em suma, os defensores deste modelo atribuiram maior relevancia a
decifracdo, deixando para um plano mais secundario os aspectos discursivos,

pragmaticos, experienciais e contextuais.
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1.3.2 Modelo Descendente

Ao contrario do modelo ascendente, o modelo descendente atribui um papel
extremamente importante a compreensdo. O modelo descendente parte, pois, do
principio de que ler é compreender e por esse motivo, para os seus defensores, o
processo de leitura consiste no confronto do leitor com as palavras do texto,
conjecturando e adivinhando (Rebelo, 1993). Os principais defensores deste modelo
sao Kenneth Goodman (1994) que concebe a leitura como um jogo psicolinguistico de
adivinhagdo, e Frank Smith (1979; 1982) que entende que a base da compreensdo é a
previsdao ou antecipa¢ao. Ambos seguem op¢des construtivistas, pois explicam a leitura
através de um processo construtivo interno e ndo de um processo aditivo exterior
(Silva, 2002).

Por tudo o que anteriormente afirmamos, podemos dizer,
seguramente, que ler jd ndo se trata unicamente da decifracdo que
faculta a passagem de uma percepgdo visual a uma emissao sonora,
mas de uma verdadeira traducdo que revela o sentido de uma
mensagem escrita. (Mialaret, 1997: 16)

No fundo, “a leitura sé é considerada uma competéncia adquirida se tiver

implicita a necessaria compreensao, ou seja, ler é compreender” (Vaz, 1998:100).

A evolucdo verificada na concepgdo de leitura acarretou uma nova concepc¢ao
de compreensao na leitura, na medida em que muitas das investigacdes feitas incidiam
sobre factores que influenciavam a compreensdo, como os conhecimentos do leitor, o

texto ou o contexto.

Ha dois aspectos que distinguem a concepcado tradicional da concepc¢do mais
actual, apoiada na psicolinguistica, que se prendem, por um lado, com a
hierarquizacdo das habilidades, ou seja, “a concepcdo da compreensdo na leitura
passou de um modelo centrado em listas sequenciais de habilidades para um modelo

mais global orientado para a integracdo das habilidades” e, por outro, com a
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participacdo do leitor na compreensao, pois “a ideia da recep¢ao passiva da mensagem

deu lugar a nogdo de interacgdo texto-leitor” (J. Giasson, 1993: 17).

Relativamente ao primeiro aspecto, convém referirmos que tradicionalmente
se dava particular relevancia ao ensino sucessivo e hierarquizado de habilidades (como
decodificar, identificar a ideia principal, etc.), ndo se considerando a interac¢do dessas
habilidades (Giasson, 1993). Actualmente, ndo se desprezam essas habilidades, mas
da-se especial importancia a interaccdo das mesmas, ou seja, considera-se que a
realizacdao de uma habilidade “isoladamente ndo contribuird automaticamente para
uma actividade real de leitura” (Giasson, 1993:18). A compreensao passa, entdo, a ser
vista como um processo holistico ou unitario, em que as diferentes habilidades

interagem, o que sustenta a corrente psicolinguistica.

Em relagdo ao segundo aspecto, associado ao papel atribuido ao leitor,
considera-se, agora, que este deixou ter um papel passivo, passando a ter um papel

mais activo.

Antes, entendia-se que o sentido se encontrava no texto e ao leitor apenas
restava a tarefa de o descobrir, isto &, o leitor transpunha para a meméria um sentido
preciso determinado pelo autor. Pelo contrario, hoje em dia, o leitor é visto como um
sujeito que “cria o sentido do texto, servindo-se simultaneamente dele, dos seus

préprios conhecimentos e da sua intencdo de leitura” (Giasson, 1993:19).

Entdao, podemos definir a compreensao na leitura como um processo activo e
interactivo, através do qual se estabelecem rela¢Ges entre o texto e os conhecimentos
ou as experiéncias prévias do leitor, que ocorrem em determinadas circunstancias e de

acordo com inten¢des mais ou menos especificas.

Assim sendo, o processo de compreensdo envolve a coordenacdo de alguns
factores: o leitor, com as suas caracteristicas pessoais, o texto, com as suas
particularidades e o contexto, respeitante as circunstancias em que a mesma ocorre

(Vaz, 1998).
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1.3.3 Fases do Desenvolvimento da Leitura

Os diversos tipos de leitura foram referidos por Rebelo (1993). A mais evoluida
parece ser a leitura silenciosa, onde é possivel a leitura rapida e fluente, sem
hesitacoes. Esta é sem duvida a capacidade que o leitor devera ter activada para que
consiga bons resultados na leitura de qualquer texto, seja uma noticia, uma histéria,

Oou um romance...

O autor supracitado vé a aprendizagem da leitura em trés estadios, os quais se
dividem num primeiro estadio que vai dos 2 aos 5-6 anos, um segundo que se inicia

por volta dos 6-7 anos, e um terceiro que se inicia por volta dos 7 anos de idade.

No primeiro estadio, a crianca aprende, naturalmente, com a familia e com o
contacto natural com jornais, livros e revistas, aprendendo através de um
comportamento imitativo, ndo Ihe sendo dado nenhum modelo. Porém, este existe e,
como tal, ird ser adquirido. Habitualmente, observarmos criancas entre os 3 e 0s 5
anos a imitar ac¢des, como o adulto a ler um jornal ou um livro, sendo natural para a
crianga, imitar. Porém este comportamento implica também, da parte da crianga, o
desejo de saber mais, passando, assim, a questionar o adulto sobre as letras que estdo
ao alcance do seu contacto visual. A crianga vai aprender sé por si uma série de letras,
e inclusive alguns fonemas. Trata-se, de certa forma, de uma aprendizagem natural:
ela aprende com aquilo que esta a sua volta. Porém, sé este tipo de aprendizagem,
considerada inata, ndo chega. Durante este estadio, a crianca vai adquirindo as no¢des
das primeiras letras, descobrindo, tal como refere Rebelo (1993:46), citando (Ferrero e
Teberosky, 1984), que a crianca vai gradualmente, descobrir "uma relacdo entre o que
eles dizem e o que estd escrito nos livros." A partir daqui, comeca a aquisi¢ao do sinal
grafico, ou seja comeca a escrever o seu nhome, e o nome de alguns objectos",
tentando ligar "o som as palavras que os representam." Numa segunda etapa que tem
lugar entre os 6 - 7 anos, a crianca comeca a ler, sendo também nesta fase que a

crianga relaciona o significado de cada palavra.
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Taylor e Taylor (1993) distinguem na aprendizagem da leitura quatro niveis,
gue consideram em continuidade: o reconhecimento de letras e palavras; a leitura de

frases; a leitura de histodrias; a leitura independente.

Chall (1987) distingue seis fases de leitura: a pré-leitura; descodificacdo;
fluéncia; aprender algo de novo; assumir pontos de vista; construir e reconstruir. De
facto o desenvolvimento da leitura relaciona-se com o desenvolvimento linguistico,
sendo quase como falar". Segundo Rebelo (1993:48), para estes autores esta
aprendizagem estd ligada a aprendizagem escolar e as suas diversas etapas de
desenvolvimento, uma vez que aprender a falar se faz naturalmente, enquanto a
leitura exige uma aprendizagem no ensino formal, cujo palco é, evidentemente, a

escola.

1.4 Da Leitura Classica a Leitura Virtual

Tal como o conceito de leitura foi evoluindo, também os suportes que a

alicercam mudaram.

Vejamos a seguinte citacdo: “A leitura faz-se e far-se-a cada vez mais no ecr3, a

ritmos que podem escapar ao controlo do leitor.” (Morais, 1997:20)

Hoje em dia, a leitura é, como temos vindo a afirmar, indispensavel na vida de
todos nds. Muitas vezes, os textos escritos substituem a informacdo falada. Se
pensarmos em locais como os aeroportos, as estacdes ferrovidrias, as reparticdes
publicas e as areas comerciais, lembrar-nos-emos, seguramente, de ler indicacbes em
painéis electrénicos. Também hoje, nas vias publicas de vilas e cidades, encontramos
ecrds gigantes que nos proporcionam informacdo de diversa ordem. Em toda a parte,
ha, com efeito, sempre alguma coisa para ler, acontecendo cada vez mais, a leitura do
painel electrénico.
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Relativamente, a este ponto do nosso trabalho, gostariamos de esclarecer que
o ecrd a que nos pretendemos referir € o do computador, o qual se pode igualmente
chamar por monitor. Assim, pelo facto de o termo ecra estd mais ligado a televisao,

optdmos por utilizar a palavra monitor sempre que nos referirmos ao computador.

A questdo dos suportes de leitura, a semelhanca da prépria leitura, também

tem a sua histdria. Cabe, nesta parte do estudo, uma breve resenha.

Desde que o papel se fixou como suporte preferido de leitura, muitos tém sido
os formatos dos livros. Por exemplo, houve livros em forma de coragao (1475), livros
de tamanho t3o pequeno que conseguiam ser menores que um selo de correio (1678),
bem como livros gigantes (1827). Mas, tais formatos apenas tiveram o valor de se
tornarem curiosidades, até espécies raras e, como tal, preciosos. Os livros que tém
permanecido sdao aqueles que permitem ser facilmente transportados pelo leitor e que
sdo cédmodos de ler tanto num banco de comboio, num banco de jardim, como num

escritorio, num sofa ou mesmo na cama.

Entretanto, novos suportes de leitura se tornaram realidade, como por
exemplo, a televisdo, o telemdvel e o computador. O nosso ponto do trabalho recai,
essencialmente, sobre a Leitura Virtual. O que pretendemos significar com tal
designacdao? A que suporte de leitura nos referimos? Partimos do principio que o
termo virtual expressa algo que ndo esta fisicamente presente, que ndo é palpavel, ou
seja, algo que nos é dado por reflexo de qualquer coisa que ja existe. Entdo, a leitura

gue se faz no monitor do computador é virtual. Sendo, vejamos:

No computador podemos ler o que escrevemos num processador de texto,
por exemplo; esse texto apresenta-se numa folha que ndo podemos tocar fisicamente,
ndo é matéria nas nossas maos. No computador podemos, também, ler informacao
disponibilizada pela Internet; essa informacdo faz parte de uma extensa enciclopédia
gue adoptou um formato digital ndo podendo, assim, ser manuseado. No computador

podemos ler livros electronicos — e-books — que também imitam algo que ja tem
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existéncia anterior, os livros. De facto, todas as leituras que se processam por
intermédio do monitor do computador sao leituras que poderiam ser realizadas num

outro suporte ja existente. Nesse sentido, cremos poder afirmar sdo leituras virtuais.

Na opinido de Morais (1997), as grandes transformagdes na drea da informatica
vieram reforcar a importancia da leitura, pois, a utilizacdo cada vez mais comum da
informdtica em todos os tipos de profissdes, tem incrementado a leitura na vida
profissional. E precisamente esta crescente utilizagdo dos meios electrénicos, tanto no

meio profissional, como noutras dreas da nossa vida, que tem provocado

(...) uma exacerbada controvérsia sobre a questdo da morte ou do
fim do livro ou, talvez melhor, sobre a eventualidade da sua
substituicdo por diferentes formas de comunicagdo. (Furtado,
2000:267)

E neste contexto que surgem novos termos como tecnéfobos e tecnéfilos. Os
tecnéfobos pdem de parte as novas tecnologias de informa¢do e comunicagdo. Este
grupo de pessoas defende o livro acima de qualquer nova tecnologia, a qual
pretendem desacreditar. Os tecndfilos defendem que os livros, as bibliotecas, as

livrarias e os editores serao substituidos pelo mundo electrénico.

A era do livro tem o seu fim anunciado; ao longo dos tempos, conseguir-se-a
um aperfeicoamento da tecnologia de modo a que esta possa alcancar ou mesmo
ultrapassar a qualidade dos livros existentes. Para George Steiner, em termos gerais, a
era do livro no sentido classico abrange um periodo de cerca de 400 anos: entre os

anos 50 do Século XVI e os anos 50 do Século XX.

Hoje em dia, ja muitas leituras se fazem virtualmente e, segundo David Bolter,
tais leituras ndo sao mais generalizadas porque os leitores persistem em utilizar os
meios impressos. Na sua perspectiva, sdo habitos que sé se resolvem com a chegada
do futuro. Sustentados por um dos objectivos das novas tecnologias da informacao e

da comunicacdo — a procura da liberdade — tanto George Landow como Richard
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Lanham defendem que o texto impresso aprisiona a informacdo que deve,

obviamente, ser livre.

Na nossa opinido, se confrontarmos a leitura virtual com a leitura classica,

encontraremos, certamente, vantagens e desvantagens em ambos 0s casos.

Para Barthes e Compagnon (1987) existem dois modos de aceder a informacao:
o sequencial, em que é necessario explorar todo o campo textual para encontrar a
informacdo que se procura, e o selectivo, onde a informacado é descoberta a partir de
uma palavra ou de uma expressao. A leitura sequencial corresponde ao texto linear, o

chamado sustained reading, que, segundo Umberto Eco, se comega na primeira pagina

e se segue pagina apods pagina, até ao fim do texto. Situam-se neste grupo os textos

narrativos.

O livro, como simbolo maximo da leitura sequencial, assume um valor afectivo
(aparentemente) que ninguém questiona. O prazer que o leitor tem em transportar
consigo um livro, folhea-lo, sublinha-lo ao sabor dos seus interesses gostos ou
preferéncias, sentir na pele a sua textura, deliciar-se com os seus caracteristicos, ou |é-
lo em qualquer parte, e em qualquer situagdo, leva-nos a pensar que, dificilmente, o
livro saird das nossas vidas. De facto com o livro ndo se vivem os constrangimentos
fisicos da auséncia de electricidade, ou de uma qualquer falha, ao nivel dos
componentes electronicos do computador. Concluimos com Calvino (1994)
acreditando que qualquer meio de difusdo tera de ganhar novas formas de expressao.
Todavia, ndo corroboramos com aqueles que de forma assertiva prevém o fim da

Galaxia Gutenberg.

Quanto a leitura virtual, h3, ainda, resisténcia por parte de muitos leitores, se
bem que em determinadas circunstancias comece a haver consenso. O texto selectivo,
designado por Landow (1992) como modelo ndo linear da rede, ou seja aquele que nado
necessita de uma leitura sequencial, tem vantagem em passar para edicao electrdnica.

E o caso de diciondrios, enciclopédias, compilacdes, documentos oficiais, actas de
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conferéncias ou quaisquer outros produtos que exijam uma divulgacao rapida a par de
uma actualiza¢ao constante. A leitura virtual tem a vantagem de tornar a pesquisa da
informacdo muito mais rapida e facil, quer por palavras, quer por expressdes e,
concretamente através do hipertexto, de permitir a ligagdo imediata a textos
relacionados. Além disso, possibilita um acesso mais comodo a um nimero cada vez
maior de leitores, diminui em grande escala problemas relativos a arrumagdo do
material impresso, a sua deterioracdo e até a fragilizacdo do ambiente. Queremos e
devemos proteger o mundo em que vivemos, dai a necessidade de encontrar

equilibrios.

Entendemos, portanto, que a problematica da morte do livro ndo pode ser
tomada de forma radical: nem o livro em formato tradicional deve ser superior as
inovacOes tecnoldgicas, nem estas deverdao sobrepor-se ao livro. Em vez de se
proceder a substituicdes, dever-se-do levar a cabo reestruturacdes, de modo a fazer
coexistir o novo e o antigo. Esta linha de pensamento é partilhada por Seely Brown e

Paul Duguid (citado por Furtado, 2000) ao defenderem que

(..) as novas tecnologias devem ser entendidas como uma
oportunidade para que diferentes géneros sigam diferente
trajectdrias, umas em direccdo a nova tecnologia, outras
permanecendo como a anterior. (Furtado, 2000:430)

E também esta a nossa perspectiva. Cada suporte de leitura tem o seu espaco
proprio e a sua finalidade. A leitura virtual surge, entdo, como mais uma opc¢do de
leitura. E o leitor quem sai beneficiado e é também ao leitor que cabera decidir sobre
guando e como ler. Urge, assim, que como leitores nos saibamos adaptar ao mundo

actual.

O mundo em que vivemos estd repleto de inovacbes tecnologias telefones
telemdveis, computadores... que modificaram totalmente a vida das pessoas. O seu
dia-a-dia estd mais agil, pois acabaram-se as cartas e temos hoje o correio electrénico,
o fax...etc Se por um lado, as mudancas foram benéficas, por outro tem os seus

inconvenientes. Por exemplo, os alunos tém a sua disposicdo na Internet resumos de
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obras literarias, enquanto o prazer de manusear um livro impresso tem sido
esquecido. E evidente que nos cabera a nés, docentes, educar para a cidadania e fazé-
lo é também ajuda-los a aprender a amar o livro e concomitantemente a leitura como

fonte de prazer e de conhecimento.

Com efeito, a concepcdo de ensino e aprendizagem revela-se na pratica de sala
de aula e na forma como professores e alunos utilizam os recursos tecnoldgicos
disponiveis — livro diddctico, giz e quadro, televisdo ou computador. A presenca de
“instrumentos” tecnolégico na sala de aula ndo garante, de modo algum, uma postura
diferente no ensino/aprendizagem. A tecnologia deve servir para enriquecer a
educacgdo, proporcionando a constru¢ao de conhecimentos por meio de uma actuagao

activa, critica, participada e criativa por parte de alunos e professores.

Ora, o computador alcangcou um nivel de influéncia muito grande a nivel
mundial, podendo afirmar-se que esta definitivamente inserido no contexto escolar,
servindo ao aluno como importante meio de conhecimento e de contacto com o
mundo, seja através das salas de chat, do correio electrénico, blogs ou de pesquisas de
informacdo. Neste ambito recordamos Emilia Ferreiro que numa entrevista concedida
ao jornalista Pellegrine a Revista Nova Escola (edicdo n2.143 de Junho de 2001),
afirmou que a Internet traz uma evolu¢ao ao acto de ler. Sem duvida: a internet traz

com ela um novo conceito de leitor.

De facto o trabalho na internet exige rapidez na leitura e muita selectividade,
porque ndo se pode ler tudo o que estd na tela. E a capacidade de seleccionar ndo é
algo que, ha alguns anos, fosse uma exigéncia importante na formacgao do leitor. No
contexto escolar, ndo tinha qualquer lugar. Hoje, perante a realidade existente, o

computador ndo pode estar alheio das praticas pedagdgicas
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1.5. Finalidades da Leitura

E curioso que em Portugal |&-se imenso. H4 hoje mais leitores do que nunca.
Mas havera leitores competentes? Havera efectivamente competéncia em leitura? E
0s que a tém o que é que léem? Lé-se para qué? Lé-se para desenvolver a nossa
inteligéncia pois a leitura enquanto forma de comunicagdo deferida é uma actividade
complexa com actividades plurais desde as neuro-fisioldgicas (percepg¢ao de signos), as
cognitivas (compreensdo) aos afectos, as actividades do foro da argumentacdo e do
simbdlico (relagdo com a cultura e com o imagindrio) (Sardinha, 2008). Mas, que

beneficios colhemos da(s) leitura(s)

Lé-se para matarmos a fome do imaginario, pois como diz Eco (1997) o Homem
é um animal efabulador com sede de narrativas a comecar pela sua, que se inicia

guando nasce.

De facto, todos nds iniciamos a nossa narrativa no momento em que nascemos:
Dai a nossa atracgdao por narrativas, por histérias, ja que construimos a nossa em

fungdo das dos demais.

Num trabalho como o nosso, onde o vocabulo leitura d4 o mote a investigacao
ndao é demais afirmarmos, os frutos que se colhem com a leitura. Vejamos alguns

deles:

Lé-se para sonhar no tempo e no espaco. De facto outras leituras trazem o

apelo a novos textos.

Lé-se pela seducdo da experiencia estética e ai os cldssicos poderdo ser uma
fonte de frequentes (re) leituras. Entendemos o mundo, desenvolvemos a nossa

competéncia literaria, recorrendo as obras literarias

Lé-se pelo aumento e desenvolvimento da linguagem. A competéncia de

linguagem adquire-se pela leitura (Sim-Sim, 2008).
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Lé-se para termos opinides, para tomarmos decisdes, para sermos criticos e
interventivos, para construirmos a nossa identidade psicoldgica e social. A maturidade
da democracia pode medir-se pelos niveis de literacia dos seus cidaddos. A falta de
cultura pode colocar a democracia em risco, ja que a leitura estd associada ao pleno

exercicio da cidadania (Azevedo, 2007).

Lé-se para enriquecer a nossa memoria. Contrariamente... “As palavras voam, o
escrito permanece” daf o valor dos livros, e a sua extrema importancia. E fundamental
que 0s nossos alunos se habituem a valorizar os livros e a fazerem desde pequenos a

sua proépria biblioteca.
Lé-se por se acreditar na imortalidade da palavra escrita (Sardinha, 2008).

Falar de leitura (s) implica falar do papel decisivo das bibliotecas. Com efeito,
nao restam duvidas de que as bibliotecas de toda a histéria da Humanidade foram as
transmissoras dos saberes. Naturalmente umas mais importantes do que outras, mas

todas com grandes contributos.

Diz-me de onde vens, dir-te-ei para onde vais. A esse respeito diz-nos Jorge Luis
Borges (2006) em Biblioteca de Babel: em alguma estante de algum hexagono deve
existir um livro que seja o compéndio perfeito de todos os demais, algum bibliotecario
o consultou e esse é andlogo a um Deus. Como localizar o venerado hexagono secreto
gue o hospedava? Ndo o encontraram. Entdo alguém prop6s um método regressivo.
Para localizar o livro A, consultar o livro B. Para localizar o livro B, consulta o livro C... e
assim sucessivamente...até ao infinito. Este texto de Borges, de uma beleza imensa,
apela a recursividade, as leituras que se completam sempre com outras e renovadas

leituras

Os livros falam sempre de outros livros, e, por isso mesmo, |é-se para
buscarmos didlogos de intertextualidade (Azevedo, 2007). Umas leituras trazem-nos

outras. A leitura enriquece 0s N0ssos esquemas corporais, a nossa memaoria, 0 NOsso
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conhecimento. A leitura torna-nos criticos e interventivos na sociedade onde estamos

inseridos.

- Lé-se por razdes profissionais, mas a escola ndo pode esquecer Pennac
quando diz “O verbo ler ndo suporta o imperativo”. Cabe ao Professor saber
“trabalhar” as resisténcias naturais que a Escola impde (Pennac, 1998). Quantas vezes
0s nossos alunos nao gostam ou ndo querem ler. Saber motivar para a leitura é hoje e
sempre o papel do professor;

- Lé-se como passatempo, divertimento, evasao, lazer...

- Lé-se por imitacdo. Quer queiramos, ou ndo, somos modelos. Desde cedo a
crianga aprende por imitagao. Cabe aos adultos, pais, professores serem bons modelos

— bons leitores;

- Lé-se por amor ao livro, a sedugdo, ao prazer que este confere. E preciso,
como ja afirmamos, ensinar a amar o livro. “Oferecam livros!” Diz Sardinha (2008). A
autora nao esquece as épocas festivas como o Natal e os aniversarios. Nestas ocasides,

devemos oferecer livros em vez de brinquedos inuteis e desnecessarios;

- Lé-se por pressao da publicidade porque o PNL diz...que é preciso ler.
O Plano Nacional de Leitura estd em todo o lado e até entra nas nossas casas através
da televisdao. Também a escola deve informar os Encarregados de Educagao sobre os
objectivos do PNL, porque frequentemente este tipo de informacdo passa
despercebido nas escolas do Interior. Ora, entendemos que é preciso divulgar e
promover o PNL, como projecto capaz de divulgar e incentivar praticas de leitura. Mais

adiante, retomaremos o PNL enquanto veiculo de promogao da leitura.
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1.6 Leitura e Ensino Explicito

Apds falarmos do (s) conceito (s) de leitura, do acto de ler e dos frutos que dela

colhemos, cabe, nesta parte do estudo, dissertar sobre a sua presenca na escola.

Efectivamente, do professor espera-se que ndo seja um mero transmissor de
conhecimentos, mas alguém disposto a mudanca, aos novos desafios, a novas praticas
“arrojadas”, alguém em constante evolugdo, alguém que veja o acto de ler como

condicdo primordial do sucesso escolar (Sardinha, 2008).

Do professor perspectiva-se que seja alguém capaz de motivar continuamente
para a leitura, para isso tem ele préprio ser um extraordindrio leitor, que responda a
desafios, apostando em objectos de leitura ricos e diversificados, numa postura de

didlogo e cooperacdo, desde o inicio da escolaridade (Sardinha, 2008).

Neste contexto, e por ser um dos recursos educativos mais usados, tanto no
ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa como no das outras areas curriculares, é
urgente discutir a luz da politica educativa portuguesa a importancia dada aos manuais
escolares da Lingua Materna, ao desenvolvimento de competéncias nos alunos, em

especial no que diz respeito a compreensao na leitura.

A escola cabe um papel de primeiro plano na resolucdo de problemas de
literacia. E urgente intensificar as medidas que se relacionam com a alteracdo da

abordagem escolar da compreensdo da leitura.

O desenvolvimento das competéncias de compreensdo na leitura é um dos
objectivos essenciais da escolaridade dos cidaddos e um contributo fundamental para

a sua integracdo social.

Também o bom uso da informacdo escrita € uma questdo de sobrevivéncia na
vida do cidaddo, um factor de facilidade no acesso a cultura comum, a partilha, na

mobilidade social.
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Objectivos que devem nortear o ensino/aprendizagem da compreensdo na

leitura prendem-se, entre outros, com:
- O reconhecimento e identificacdo da informacao solicitada;
- A compreensao da informacgdo explicita nos textos lidos;

- A compreensdo da informacdo ndo explicita no texto, associada a capacidade

de realizar inferéncias;
- A seleccdo da informacgao de acordo com as introducdes dadas;
- A producgado de textos com intengdes comunicativas especificas.

Nesta perspectiva esperemos que a escola “atribua ou transfira para o aluno a
responsabilidade da construcdao do conhecimento, que ofereca aos alunos a
possibilidade real de participar activamente na sua prépria aprendizagem” (Garcia e

Perez, 2001:16).

Como salienta Sousa (1990:116), a leitura na idade escolar terd de “andar
fortemente ligada ao ludico, pois dessa forma pode (con) correr com os jogos préprios
da idade”. Para iniciar as actividades de leitura e formar leitores desde a infancia, é
preciso assegurar as criancas um contacto com livros variados e outros materiais,

desenvolvendo-lhes, assim, o gosto e afeicdo pela leitura, o mais cedo possivel.

Segundo Sousa (1999), para ter leitores, é indispensavel forma-los, ndo basta
deseja-los. Formar leitores exige da escola, e dos varios intervenientes no processo
educativo, atitudes que estimulem o pensamento, o sentido critico, pois “o gosto pela
leitura estd implicito nas palavras, na entoacdo, no gesto, na paixdao que se expande
como uma maré” (Albanell, 2002:15). S6 pode animar, ou motivar quem
verdadeiramente esta motivado ou animado. Recordando as palavras de Barbosa,

Salgado (1997:46) pondera isso mesmo:

Quando uma crianga ndo se interessa pela leitura, é o professor
guem deve criar situacGes mais envolventes. O proprio interesse e
envolvimento do professor com a leitura servem como modelo
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indispensavel: ninguém ensina bem uma crianca a ler bem se nao se
interessa pela leitura.

Ora, existem actualmente modelos explicitos de ensino da leitura.

Em Giasson (1993) encontramos um modelo para levar a leitura a sala de aula

desde o ensino da palavra, a frase e ao texto.

O esquema seguinte representa o modelo contemporaneo da compreensdo na

leitura.

LEITOR

- estruturas

TEXTO

- intencdo do autor

cognitivas e afectivas

- estrutura

- Processos

- conteudo

CONTEXTO

- social

- psicolégico

- fisico

Esquema 1 - Modelo de Compreensdo na Leitura de Giasson

No modelo estdo presentes trés varidveis: o leitor o texto e o contexto. A
varidvel leitor constitui-se como a mais complexa do referido modelo. Pela importancia

atribuida ao leitor apresentamos um esquema relativo ao mesmo.
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Assim o esquema seguinte mostra-nos o leitor com as suas estruturas e os

processos de compreensao textual.

Conhecimentos sobre a lingua
Estruturas cognitivas
—» Conhecimentos sobre o mundo

—» Estruturas Estruturas efectivas

O leitor —» Microprocessos
—» Processos de elaboragao

—» Processos de integracao

Processos —» Processos metacognitivos

—» Macroprocessos

Esquema 2 - Processos de Leitura

2. Ler por Prazer

Embora existindo modelos de ensino explicito como o anterior apresentado
para o desenvolvimento da compreensao (Modelo de Giasson) as praticas de leitura
podem e devem estar relacionadas com o prazer que aquele confere. De facto atingir o
prazer na leitura e pela leitura, fazendo deste acto momentos inesqueciveis de prazer
e de fruicdo é o ser capaz de sentir na soliddo da leitura uma comunhado sé atingivel

por guem gosta muito de ler. Atentemos na citacdo de Proust, ja anteriormente citado:
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De manh3, ao voltar do parque, quando toda a gente tinha ido dar
um passeio, introduzia-me na casa de jantar (..) onde eu teria
apenas como companheiros, muito respeitadores da leitura, os
pratos pintados pendurados nas paredes, o calendario cuja folha da
véspera fora recentemente arrancada, o relégio de péndulo e o lume
qgue falam sem pedir que se lhes responda e cuja suave linguagem
vazia de sentido ndo vem, como as palavras dos homens, entrar em
conflito com a das palavras que uma pessoa esta a ler. (Proust, 1997:
6-7)

Quem muitas vezes diz que ndo tem tempo para ler, diz a verdade porque o
que realmente |Ihe falta é a “vontade caracter e temperamento de leitor” (Moreno,
2000:8). Ler, mais que um habito, é tenacidade, constancia e fidelidade que se vai

conquistando e ganhando ao longo da vida, pois obviamente que ninguém nasce leitor.

Ninguém questiona o facto de um primeiro requisito para se ser leitor é saber
ler. A este propdsito Pennac (1998:115) estabelece no seu livro “Como um Romance”

os dez Direitos Inalienaveis do Leitor:

=

O direito de nao ler;

N
1

O direito de saltar paginas;

%

O direito de ndo acabar de ler;

L
]

O direito de reler;

T

O direito de ler ndo importa o qué;

(e)]
1

O direito de amar os “herdis” dos romances;

I

O direito de ler ndo importa onde;

8

O direito de saltar de um livro para o outro;

9

O direito de ler em voz alta;

10-0 direito de ndo falar do que se leu.

Importa, pois, desenvolver e garantir as competéncias leitoras da infancia e da
adolescéncia, competéncias essas que estdo ligadas ao modelo de ensino e
aprendizagem da lingua materna ministradas nas aulas. “Ler, habituar-se a ler, gostar

de ler tem sido pois um campo que se remete para a responsabilidade das disciplinas

50




Na Senda de uma Comunidade de Leitores/Projecto Fora de Horas — Agrupamento de Escolas do Concelho de Idanha-a-Nova

de linguas, responsabilidade acentuada no que respeita a lingua materna” (Baleiras,

1995:11).

A escola torna-se responsavel pelos alunos que nao Iéem, porque nao podem
ler, porque o sistema de ensino e aprendizagem nao lhes proporcionou essa
capacidade, tanto a nivel de leitura como de escrita, ndo lhes desenvolveu as

competéncias leitoras.

“Aprende-se a ler porque é preciso, |é-se o essencial porque é necessario, mas
nao se desliza pela leitura com o gosto e a apeténcia que criam o prazer” (Sim-Sim,

2006: 9).

Ao citar o inquérito realizado por Isabel Algada e Ana Maria Magalhaes, Baleiras
(1995:13) salienta que “87,8% dos inquiridos consideram a leitura um prazer / uma
distraccdo. Para a grande maioria dos inquiridos o lugar preferencial para ler é, no
entanto, o quarto: a leitura € um acto solitario.” Fazer da leitura um acto de prazer,
“dar ao leitor o prazer maximo, que consiste em cansar-se do texto e pedir-nos que
passemos a outro” (Pennac, 1998:61) é um passo inicial imprescindivel para ajudar a
despertar o interesse pela leitura. O sucesso e o gosto pela leitura dependem em certa
medida da estabilidade emocional da crianca leitora. “ A forma como léem, bem ou
mal, e aquilo que Iéem ndo pode depender apenas deles, mas a razao pela qual Iéem

deve ser do seu interesse e no seu préprio interesse” (Bloom, 2001:19)

Ha, entretanto, uma condicdao para que a leitura seja de facto prazerosa e
valida: o desejo do leitor. E ébvio quando a leitura se torna em obrigacdo, a leitura é
enfadonha, desmotivante... Para suscitar esse desejo e garantir o prazer de leitura,
Pennac prescreve os direitos do leitor atras referidos. Respeitados esses direitos, o
leitor da mesma forma, passa a respeitar e a valorizar a leitura. Estd, assim,
estabelecido um vinculo indissociavel. A leitura comeca a funcionar com um iman que

atrai e prende o leitor, numa relacdao de amor da qual ndo se deseja desprender.
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2.1. Promog¢ao da Leitura

Falar de promocgdo de leitura implica falar de um projecto que entrou na vida de

(quase) todos os portugueses: o PNL.

O Plano Nacional de Leitura toma como referéncia alguns principios essenciais que
tém orientado a accdo realizada nos paises que apresentam resultados mais positivos

no dominio da promogao da literacia:

- O caminho para a aquisicdo de uma competéncia sdlida no dominio da leitura é
longo e dificil;

- Para se induzirem habitos de leitura auténoma, sdo necessarias muitas

actividades de leitura orientada;

- A aquisicdo plena da competéncia da leitura ndo exige apenas a aprendizagem da

descodificacdo do texto;

- Para se atingirem patamares superiores de compreensdo, é indispensavel uma

pratica constante na sala de aula e na biblioteca, em casa, durante varios anos;

- O treino da leitura ndo deve ser remetido apenas para o tempo livre ou para casa,

pois, se o for, em muitos casos ndo se realiza;

- A promogao da leitura implica um desenvolvimento gradual, e sé se atingem os

patamares mais elevados quando se respeitam as etapas inerentes a esse processo;

- Para despertar o gosto pela leitura e estimular a autonomia, é necessario ter em
mente a diversidade humana, considerar as idades, os estddios do desenvolvimento,

as caracteristicas préprias de cada grupo, o gosto e o ritmo préprios de cada pessoa;

- Os projectos de leitura devem rejeitar tentacdes de modelo Unico. Exigem uma
atitude aberta, flexivel onde caibam multiplos percursos, os percursos que a

diversidade humana aconselha a respeitar.
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Negar, ignorar ou atropelar estes principios compromete e, por vezes, anula os
esforcos mais bem-intencionados de todos os que se empenham em generalizar o

acesso a leitura e a véem como um bem essencial.»
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Capitulo 2: Agentes de Literacia

2.1 Interacg¢ao Escola e Familia

O desenvolvimento de competéncias e hdabitos de leitura consistentes é um
processo continuo que embora se inicie em, casa, deve ser alicercado e refor¢cado na
escola. Embora de uma forma geral se possa atribuir a familia uma importancia
primordial neste processo, é a escola que pode contribuir para esbater ou mesmo
anular as desigualdades de recursos com que os alunos se apresentam a partida (Sim-

Sim, 2001).

O periodo da escolaridade assume-se como uma oportunidade Unica para o seu
incremento e desenvolvimento, pelo que sdo de extrema importancia as atitudes e
accdes da escola face ao livro, em particular, e face a leitura e escrita, em geral

(Santos, 2000).

Hoje ninguém pode negar a importancia da leitura para que os cidadaos se

integrem na sociedade e no mundo, em termos laborais e em termos de lazer.

Deste modo a UNESCO proclamou a década 2003/2012 como a Uited Nations
Literacy Decade (Década Internacional da Literacia), proclamando que nos dias de hoje
a literacia é um dos maiores desafios da humanidade. A UNESCO pretende unir varios
esforgos, para que neste periodo, se possa inverter esta marcha e se encontre um

caminho, a fim de que a nocao literacy for all seja uma realidade.

Os estudos nacionais e internacionais (como por exemplo o estudo da OCDE
intitulada PISA 2003 — Programme for International Student Assessment) relatam-nos

gue os alunos portugueses tém baixos niveis de literacia, é urgente que a escola
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conheca melhor os alunos, e institua uma forte promocdo da leitura e assuma um

papel fundamental na formacao de leitores.

O professor tem a tarefa de agir de forma competente e mesmo inovadora,
permitindo aos alunos, de acordo com a sua idade e com o seu nivel de competéncia
leitora, obras dos mais variados autores, de escritas diferentes, que abordem outros
temas, ajudando-os a descobrir a multiplicidade que encerra o livro, da leitura e da

literatura.

Cremos que, de algum modo, a relagdo entre professor, o aluno e a leitura deve
ser uma relacdo de partilha, de cumplicidade, visto que se o professor ler e tiver
grande experiencia leitora, e também conhecer bem os seus alunos, conseguira sugerir
livros que lhes despertem o desejo e o prazer de ler, colaborando para a manutencao

de leitores, nestas faixas etaria.

Temos vindo a afirmar o papel da escola como palco de aprendizagem formal
na aquisicdo de competéncias leitores, todavia as familias, como lugar de primeira
socializacdo na vida de qualquer sujeito, tém um lugar de importancia inquestionavel

na formacao de leitores desde tenra idade.

Ora, uma grande parte de criangas das nossas escolas, mesmo tendo muitos
brinquedos, ndo possuem ou possuem poucos livros, normalmente com textos de
pouca qualidade e com ilustracbes paupérrimas. Livros, que muitas vezes sdo
adquiridos sem ter em conta estes factores; ou porque nao se lhes da importancia, ou

porque os outros sdo mais caros ou, entdo, pelas duas razdes.

Ao existirem livros para criangas de menos de um ano de idade, é fundamental
familiarizar as criancas, desde tenra idade, com eles. Leva-las a gostar dos livros ndo é
perder tempo, é ajuda-las a crescer e alcancar maturidade. Com eles, as criancas
aprendem desde cedo a desenvolver o pensamento légico, e através da estimulacdo da

linguagem e da inteligéncia.
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A escola, com a ajuda dos professores, pode ajudar a mudar a opinido sobre o
livro infantil que muitas familias tém. N3do é trabalho para um dia. Os resultados
poderdo tardar em chegar, mas poderao ser conseguidos. Num mundo que cada vez
nos oferece mais estimulos, atrair a aten¢do da crianga e o seu interesse é cada dia
mais dificil. Bourdieu (1975), considera que o aluno possui um determinado “capital
cultural”, ou seja, um conjunto de percepgdes, orientagdes, saberes, habitos culturais,
entre outros aspectos, herdado pela familia, que vai ser rentabilizado na escola para a
obtencdo de sucesso escolar. Para este socidlogo, a escola ndo deixa de ser uma

instituicdo de reproducdo social, mas também um possivel espaco social.

Ao citar os estudos de investigadores como Bamberger (1975), Wigfield e Asher
(1984), Manzano (1988), Swaby (1989), Marques (1990), Magalhdes e Alcada (1994),
Santos (2000: 76) reforca a ideia de que as estratégias de motivacdo implementadas
em casa sao relevantes para o desenvolvimento das competéncias leitoras, que ha
factores que determinam o fomento da actividade leitora e que os ambientes

estimulantes sdo propicios a mesma.

Um dos aspectos focados, nestes estudos, é precisamente o facto de existir em
casa material impresso diversificado: livros, jornais e revistas. O acesso ao livro e aos
restantes suportes escritos obriga a crianca desde cedo a familiarizar-se com eles e
encontrar-se com a palavra escrita. Ao ser detentor desses materiais na sua proépria
casa, a crianga tem oportunidade de os manusear com facilidade e sem sentido de
obrigatoriedade que, tantas vezes, surge associada a leitura na escola. Outros factores
sdao apontados como: “quanto mais a crianga for exposta a textos abundantes e
variados, mais toma consciéncia das multiplas formas e funcdes da linguagem escrita,
0 que tem a vantagem de a levar a valorizar a leitura” (Santos, 2000:76); assim como

“a crianca ver os adultos que a rodeiam ler” (idem:76).

Generalizou-se e acredita-se que a escola é a Unica que se deve encarregar da

educacdo e a Unica que deve fomentar o habito da leitura, isto devido, em parte, a
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falta de tempo que os pais tém em ocupar-se dos filhos, a sua pouca disposicao para

contar ou ler contos.

Para Sobrino (2000:87), “as familias — maes, pais, irmaos e irmas — detém um
papel fundamental na criagdo de leitores e no desenvolvimento dos habitos de

leitura”.

O mesmo pensa Santos (2000:77): “os pais desempenham, enquanto modelos,
um papel decisivo, o que significa que, se eles préprios forem leitores regulares,
poderao, facilmente, convencer os filhos a ler”. Para isso, ha que desenhar estratégias,
buscar outros caminhos em conjunto com as familias, para que estes habitos sejam

criados e entranhados na familia.

2.2 Agéncias de Leitura e Mediagao

O termo mediador deriva do latim mediatore, significando aquele que medeia
ou intervém. Podemos considerar que o mediador do acto de ler é o individuo que

aproxima o leitor do texto e que facilita esta rela¢do, que deve ser muito “intima”.

Desde logo consideramos como mediadores de leitura os familiares, os
professores, os bibliotecarios, os editores, os criticos literarios, os redactores, os

livreiros e até os amigos que nos oferecem ou emprestam um livro.

Os familiares deveriam ser os primeiros mediadores de leitura, pois s3o os
primeiros a estabelecer o elo entre a crianga e o mundo. Mas, infelizmente, nem
sempre as condi¢des econdmicas, académicas... permitem a inclusao do livro no meio

familiar, resultando que a maioria passa uma vida sem nunca ter comprado um livro.

E, assim, como a familia nem sempre tem condicdes (econdmicas e culturais)
de cumprir a tarefa de mediadora da leitura, as escolas, de maneira mais ou menos

enriquecida, tentam estabelecer esta mediacdo. Portanto, o professor é responsavel
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de aproximar o educando da leitura; e é fundamental que ele faca esta mediacao,
mostrando o texto de maneira prazerosa e nao como instrumento de avaliacdo e

tarefa.

Esperamos que isto também aconteca com o bibliotecdrio. Sobre este
profissional, Silva (1987:5), comenta que: ”[...] percebo como impossivel uma
revolugdao qualitativa na drea da leitura sem a participagdo e sem o compromisso dos
bibliotecdrios para com os processos de mudanca e transformacdo.” Possivelmente
esta responsabilidade atribuida ao bibliotecario deve-se ao facto do mesmo se
encontrar numa situacao privilegiada em relacdo aos demais mediadores citados, pois
uma biblioteca pode possibilitar uma diversificacao de leitura. Outra prerrogativa que
pode ser considerada positiva na actuacdo do bibliotecario, é que ele, ao contrdrio do
professor, ndo estd agarrado a curriculos e avaliagdes; tem liberdade para propor

leituras, dialogar espontaneamente com o leitor, aceitar sugestoes...

Independentemente de quem seja o mediador, é de salientar que a ele
compete “[...] criar solucdes préprias ou adaptar experiéncias alheias, consciente de
que o leitor tem uma porta diante de si, em direc¢do a leitura e ao conhecimento”

(Barros, 1995:58).

Segundo as leituras que efectuamos, o papel do mediador é, antes de mais, o
de facilitar o acesso a informacdo. De acordo com Ana Maria Pessoa (1994:105,106), o

perfil de um mediador deve passar por:

- Divulgar os espacos existentes na biblioteca, os documentos que possui e as

modalidades de utilizagdo dos mesmos;
- Incentivar a utilizacdo dos recursos ai existentes;
- Rentabilizar os espacos (utilizacdo para encontros, coléquios, reunides de trabalho...);

- Promover a formacdo dos utilizadores em geral e dos professores em particular —
discussbes sobre os regulamentos a implementar, reunides para aquisicdo/producdo
de documentos;
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- Apoio a producdo de diaporamas, registos video, utilizacdo das novas tecnologias na

biblioteca;
- Divulgacdo de projectos ou experiéncias;

- Realizagdo de oficinas/ateliers de trabalho sobre referéncias bibliograficas, pesquisa

documental, etc.

Podemos dizer que um mediador de leitura se constrdi pela sua capacidade
comunicacional em promover o livro, o divulgar; o acarinhar; o partilhar; por possuir
competéncias organizacionais e de gestdo e dinamizacdo de bibliotecas escolares,
publicas e por utilizar as novas tecnologias ao servico da biblioteca e dos utilizadores;
por promover estratégias promotoras do livro e da Leitura, da actividade escrita; e, do
ponto de vista cientifico, por apresentar conhecimentos na area da literatura

portuguesa e especificamente da literatura infantil

No que diz respeito a animacdo, estd podera ser, ou ndo, promovida através de
unidades curriculares destinadas a implementacao de dinamicas de grupos e as de
promoc¢do e mediacdo de leitura, uma vez que, ha falta do descritivo de cada unidade

curricular se admite a hipdtese destas virem a incluir actividades de animacgao.

O Plano Nacional de Leitura disponibiliza-nos também um perfil de

competéncias de um mediador de leitura.
Vejamos:

De acordo com o Plano Nacional de Leitura, ja referido anteriormente, um

mediador de leitura tem como funcao:

- Sensibilizar para a importancia da leitura desde a primeira infancia, para a criagao do

gosto pela leitura e a construgdo progressiva da autonomia do leitor;
- Promover o contacto precoce com o livro;
- Narrar historias;

- Ter técnicas de leitura em voz alta;
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- Encontrar estratégias de animacdo centradas na relacdo entre a leitura e a escrita, e

entre a leitura e as expressoes plastica, musical, poética, teatral;

- Utilizar as novas tecnologias e da informacdo on-line para a experimentacdo da

leitura e da escrita;
- Criar instrumentos informaticos interactivos que estimulem a Leitura;
- Promover o contacto com o universo da poesia;

- Informar sobre livros, literatura para a infancia e para a juventude.

2.3 Leitura e Animacao

O que poderemos considerar, entado, a animacgao de leitura?

Segundo Cerrillo (2002),

El objetivo Unico de la animacidn de la lectura debiera ser la mejora
de los habitos lectores de los individuos a quienes se dirige la
animacién, hasta lograr crear en ellos habitos lectores estables. {(...)
hoy entendemos como animacioén la lectura (...) el conjunto de
actividades, técnicas y estrategias que persiguen la practica de la
lectura, aunque teniendo en el horizonte la meta de formar lectores
activos...

Para Glédria Bastos (1999), deve fazer-se uma distin¢do entre a leitura individual
e a animacdo. Se a leitura é um acto individual, voluntario, silencioso, que exige
esforco, atencdao e concentragdao num ambiente calmo, a animacgao de leitura é um
acto colectivo, social, dirigido que implica ruido, mobilidade com um caréacter ludico,
festivo e gratuito. Desta forma, a animacdo implica estratégias como a leitura em voz
alta, da parte de professor e dos alunos, bem como momentos partilha de leitura e

debate em grupo e até elaboracdo de textos diversos sobre as leituras feitas.

L n

Segundo esta autora, neste dominio, ndo ha "receitas infaliveis, nem férmulas

magicas, mas é na variedade das experiéncias tentadas e na troca de conhecimentos,
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gue cada animador vai ganhando confianca" O animador deve ser um entusiasta na
leitura e nesse ambito a animacdao em leitura deve ser um trabalho sistematico,

recorrendo a uma grande diversidade de estratégias.

Para Mercedez del Manzano (1985), no desenvolvimento da comunicagdao com
criangas tem de se atender aos gestos, a mimica e a0 movimento que ocupam um
lugar tao importante como a palavra". Segundo a sua perspectiva, € muito importante
gue o animador de leitura seja capaz de desenvolver, ao mesmo tempo que a
capacidade de leitura e a expressao oral, as capacidades que compdem as diversas

linguagens da accdo: expressao gestual, corporal, mimo, pantomina e dramatizacao.

Na literatura infantil, o mediador é, quase sempre, o primeiro receptor da obra,
que facilitara ideias e caminhos para a realizacdo e seleccdo de leituras, tendo em
conta que o destinatdrio da mesma é ainda um ser em desenvolvimento, com pouca
experiéncia de contacto consciente com os textos literarios (a sua experiéncia limita-se

a literatura oral), com uma reduzida enciclopédia. (Azevedo, 2005:8)

Porém nem todos acreditamos na mais-valia da existéncia desse mediador, em
virtude da decisao final da escolha do livro competir ao leitor, mas, pensamos que nao
é de desprezar uma intervencao mediadora, porque esta traz solucdes para as duvidas

na eleicdo dos textos.

Para conquistar uma educacdo leitora, o método de animacdo da leitura aplica
estratégias em forma de jogo criativo, necessitando de uma programacao e de um

animador, sem o qual haveria sempre uma grande dispersao.

Cremos que as estratégias sdo uma forma de ajudar a crianga a adquirir
capacidades, desde o primeiro momento, para descobrir o livro. Cabe ao animador o
papel de escolher a que melhor se adapta a crianc¢a, segundo as suas capacidades

leitoras e atendendo a sua idade.
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Em primeiro lugar, qualquer animador deve reparar que a animagdo é um
processo pedagogico, onde joga o que fazer e como fazer, de forma a que as criangas

sejam sempre motivadas e nunca caiam em desmotivacao.

S6 pode animar ou motivar quem verdadeiramente esta motivado ou animado.
“0 gosto pela leitura esta implicito nas palavras, na entoagao, no gesto, na paixao que
se expande como uma maré” (Albanell, 2002:15). Sé aqueles profissionais rendidos a
leitura, que sintam a sua paixdo, conhecedores da melhor literatura infantil, serdo
capazes de transmitir essa paixao que os domina. Sé leitores podem formar leitores. Ja
é do conhecimento geral que habituar-se a ouvir histdrias, fomentar o prazer fonético
¢ uma forma de acolher leitores; tal como refere Pennac (1998:82), “o culto do livro

resulta da tradicao oral”.

De facto, qualquer actividade de animacdo deve ter como premissa
fundamental o voluntarismo, a participacdo gratuita. Tal como pensa Soriano (1995), é
importante que as criancas conservem a ideia de que a leitura esta associada ao
prazer. Desescolarizar o livro de leitura, criar um momento festivo em volta da
animacdo sem a confundir com folclore é fundamental para se conseguir uma boa

animacao de leitura.

As actividades de animag¢ao ndo podem, nem devem menosprezar o acto de ler,
0 encontro prazeroso com os livros. A isto se refere Bloom (2001:16): “para obter da
leitura os seus mais bastos prazeres, ndao devemos desperdicar os nossos poderes, de
forma ignorante e desprotegida”. A animacdo ndao conhece idades e qualquer idade
pode ser boa para se dedicar a leitura, embora seja nos primeiros anos que o
entusiasmo esta mais desperto. Landa (2002:104) diz que se o “prazer se converte em
paixao quando se é crianca, adolescente, entdo a leitura converte-se numa espécie de

actividade paralela aos nossos afazeres”.

Nunca se deve perder de vista a leitura como um acto pessoal, solitario e

individual, pois ndo ha dois leitores iguais, pelo que qualquer actividade de animacdo
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deve ter como objectivo Unico o despertar da curiosidade, convidar a leitura e actuar

sobre cada leitor em particular.

A este respeito “ (..) os prazeres da leitura sdo mais egoistas que sociais”
(Bloom, 2001:21) e é do “contacto entre os dois, leitor e texto, que nasce o sabor da

leitura” (Sim-Sim, 2006:8).

Os frutos da animacgdo da leitura sé poderao colher-se a longo prazo. Qualquer
animador deve ter sempre presente a paciéncia, a dedicacdo e a prudéncia como
qualidades. Partilhando a ideia de Docampo (2002:50), “os livros sdo todos
diferentes e as criangas também e o desejo de aprender nasce quando uma crianca

concreta encontra um livro concreto”.

Nesta perspectiva, deve ter-se sempre presente que o livro ndo é Unica forma
de compreensdo e reflexdo. “ Com os anos fomos outorgando ao livro o papel de
instrumento cultural por exceléncia, ainda que, ndo é o Unico veiculo cultural que

existe” (Albanell, 2002:17).

Temos de ter presente, tal como pensa Soriano (1995), que hoje em dia, é

importante levar “o livro a crianga”.

Urge, assim, fazer com que a leitura seja tdo interessante como outra
actividade qualquer. Um livro pode deixar um leitor emocionado e outro indiferente.
Por isso, a classe das leituras e dos livros ndo é o que interessa, mas sim o bom uso que
se faz desses livros e dessas leituras. Pennac (1998:173) recorda que “durante algum
tempo liamos tanto os bons como os maus romances” e depois, sem nos darmos

conta, “ os nossos desejos levam-nos a preferir os «bons» romances”.
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2.4 Principais Fun¢oes do Mediador

- Criar e fomentar habitos leitores estaveis;

- Ajudar a ler por prazer, diferenciado claramente a leitura obrigatéria da leitura
obrigatdria da leitura voluntaria;

- Orientar a leitura extra-escolar;

- Coordenar e facilitar a seleccao de leituras segundo a idade e os interesses dos seus
destinatarios;

- Preparar, realizar e avaliar animag0es da leitura.

2.4.1 Requisitos do Mediador

O mediador para poder cumprir a sua tarefa, que sao as fun¢Ges antes descritas,
deve ser portador de um conjunto de requisitos, que embora nos parecam claros,

devem ser divulgados:

- Ser um leitor habitual;

- Compartilhar e transmitir o prazer pela leitura;
-Ter conhecimento do grupo e das suas capacidades para promover a sua
participacao;

- Ter uma certa dose de imaginacdo e criatividade;

- Crer firmemente no seu trabalho de mediador: compromisso e entusiasmo;

- Ter capacidade para aceder a informacao suficiente e renovada;

- Possuir uma literaria, psicolégica e didactica minima, que lhe possibilite entre

outros, conhecimentos sobre:

- O processo leitor e as técnicas que facilitam a leitura;
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- Um certo cdnone de leituras literarias: obras que podem constituir uma iniciacao
na formacdo literaria da crianga, a margem das leituras escolares que fazem parte

do curriculo;

- A teoria e a pratica de técnicas e estratégias de animacao leitora;
- A literatura infantil e os seus mecanismos editoriais;

- A contextualizagdo histérica da literatura infantil;

- A evolugao psicolégica do individuo na sua relagdo com a leitura.

2.5. As Comunidades de Leitores

As comunidades de leitores sdo entendidas como uma espécie de lugar onde

todos os membros partilham leituras comuns. (Sardinha, 2009)

Ai, frequentemente, assistimos ao consenso e ao dissenso porque como refere
Azevedo (2006) o texto literdrio, enquanto promotor de leitura polissémicas e
plurisotépicas pode e deve dar lugar a discussdo. Tal leva, como nos diz Abramovich
(2004:143-145) o poder partilhar opiniGes em conjunto e nestes lugares de contagio e

emoc¢ao podemos exprimir:
- As emocgdes e as sensagdes que a leitura provocou;
- Os horizontes que o texto abriu;
- As portas que fechou aos seus leitores;
- A forma (inovadora ou ndao) como o tema foi tratada;
- As relagdes intertextuais que o texto permitiu estabelecer.

Na senda da mesma autora uma comunidade de leitores deve ter interesses
comuns, companheirismo, compromisso, espirito de cooperacao, partilha de leituras e
interpretacGes. Quanto as estratégias, estas devem ser ricas, diversificadas e variadas.
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Outras caracteristicas fundamentais nas comunidades de leitores sao segundo
Azevedo ja citado: a natureza voluntaria; o ndo elitismo; a partilha de materiais; a

dimensdo da abertura.

Vejamos alguns perfis de actividades que certos investigadores recomendam. Ruth
Yopp e Hallie Yopp (2006:62) aportam os clubes de leituras como espaco de didlogo
colectivo. Indicam ainda as rodas de leituras. Esta estratégia foi muito difundida no
Brasil sendo Susana Vargas a “mae” dessa novidade. Frequentemente acompanhada
por momentos musicais, um livro vai rodando e cada participante tem uma tarefa de

leitura previamente definida.

Também no Brasil os laboratérios de Poética sdo auténticos circulos de criagdo,
leitura e didlogo. Aqui os temas partem de experiencias pessoais, Cabe, assim, a um
mediador especialista o papel de articular os trabalhos que pudesse ir desde a poesia,

as tradicdes orais, a lengalenga, ao mito, ao conto, a lenda...

Uma outra actividade estd hoje a ser retomada: a escrita de didrios com registos de
leitura. E evidente que para além da introspeccdo desenvolve a escrita, o sentido

critico permitindo ainda o dominio da retdrica e da pragmatica.

O Incentivo — Esta actividade é uma mais-valia pois no mundo actual sdo poucos os

gue se dedicam a escrita.

Todas estas actividades devem ter caracter voluntario possivel, onde o prazer e o
espirito de cooperacao possam reinar. Os livros podem ser de facto um éptimo
instrumento ao servigo das Comunidades de Leitores. Neste ambito, fazemos nossas as
palavras de Nunes (1998:169) quando refere que ndo se pode obrigar ninguém a ler,
mas pelo menos temos a obrigagdo de criar condigOes para que as pessoas, N0 NOSSO
caso as criancas e os jovens, leiam. E seja pelo prazer que nos proporcionam, pela
necessidade que deles temos, por razGes de ordem pratica, todos acabamos por

precisar de livros. E os livros, todos os livros do mundo sempre que deles necessitamos
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ou sempre que somos estranhamente compelidos a procura-los, devem ser

encontrados nas Bibliotecas.

Mas, como ja referimos, podem ser vdrios os perfis das comunidades de leitores.
Sardinha (2008), dinamizou uma comunidade de leitores na Covilhd que passamos a

apresentar e que pode, obviamente, servir de exemplo. A autora refere o seguinte:

Sabemos hoje que a verdadeira experiéncia de leitura para além de exigir uma
leitura “compreensiva” do mundo, também se atinge pelos afectos. Esta perspectiva
remete para um “saber fazer” que em Azevedo (2006), é interpretado como “literacia
critica” que se desenvolve pela emocdo, pelo contagio, e pela pratica, diz-nos também

Cerrillo (2006). E Sardinha continua:

III

Sem negarmos a escola o lugar “natural” de formacdo de leitores, se bem que
frequentemente olhada com alguma desconfianga, enquanto promotora de praticas
exaustivas de andlise de textos, a conquista de outros espacos, capazes de promover a
assiduidade na leitura que permitam ao leitor valorizar o seu estatuto de leitor é

actualmente entendido como um modo de se construirem comunidades de leitores.

A Leitura esta na Moda é o titulo desta comunidade leitora que, na dptica da

autora, é bastante pertinente porque:

Estar na moda, pertencer aos circulos da moda, é, indiscutivelmente, ser leitor.
Actualmente, ser leitor, é ler com os olhos, os ouvidos, o tacto, os poros e demais
sentidos. Ser leitor, hoje, é ser moderno, é pertencer a vida intelectual de toda a

humanidade como referiu Mialaret. (1974:16-17 cit. Sardinha, 2008).

A leitura atribui-nos poder, para, em liberdade, optarmos pelo caminho a
seguir. Quem lé tem, indiscutivelmente, mais probabilidades para poder ser mais feliz

e realizado.

A titulo de exemplo, e porque frequentemente uma comunidade de leitores
parece algo de muito irrealista, apresentamos o desenvolvimento da “Leitura esta na
moda”
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Durante seis sessdes que no dizer da autora tiveram um cardcter informal e de
entrada livre, despertou-se o gosto pela leitura que poderao encaminhar para outras e

sucessivas leituras.

Como resultados obtidos nessa comunidade de leitores, a autora chamou-lhes

frutos “colhidos”. Vejamos quais:

1. A partilha de uma memdria colectiva e cultural, onde os sujeitos participantes
ndo apenas evocaram a sua experiéncia como igualmente a reproduziram,
através da sua experiencia de leitores, “manuseando” a sua experiéncia
enciclopédica e, em simultaneo, estabelecendo relacGes pessoais polifonicas e

intertextuais.

2. A exploragdo de identidades, raizes e possibilidades, tendo em conta todos os
saberes partilhados, visou sempre a expansdo e fertilizacdo dos mesmos,
visualizando-se a (s) leitura (s) como um bem ao servico de todos nods.
Terminamos este artigo esperando que, cada vez mais, os sujeitos participantes
nas comunidades de leitores se sintam activa e efectivamente envolvidos na (s)

sua (s) leitura (s), por forma a poderem senti-la (s) como um projecto de vida.

2.6 Bons Leitores/Leitores Pouco Proficiente

Iniciamos este item do nosso trabalho com um decdlogo para criar bons
leitores, a que chamaremos alguns conselhos da Secretaria General de Educcién y

Formacidn Profesional (2002).

Dar o exemplo

- Os adultos sao um modelo de leitura para as criancas. Leiamos diante delas.
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Escutar

- As perguntas das criancas sdo o caminho para seguir aprendendo. Estejamos

atentos as suas duvidas.
Partilhar
- O prazer da leitura é contagioso. Lendo juntos, contemos contos.
Propor e nao impor
- E melhor sugerir do que impor. Evitemos tratar a leitura como uma obrigac3o.
Acompanhar

- O apoio da familia é necessadrio em todas as idades. Ndo os deixemos sés

guando, aparentemente, sabem ler.
Ser constantes

- Todos os dias é necessario reservar um tempo para ler. Procurem-se tempos

calmos e locais tranquilos.
Respeitar

- Os Leitores tém direito a escolher. Respeitemos os gostos.
Pedir conselho

- A Escola, as bibliotecas, as livrarias e os especialistas sdo excelentes aliados.

Pecamos-lhes conselhos.

Estimular

- Qualquer situacdo pode proporcionar-nos motivos para chegar aos livros.
Deixemos sempre livros apeteciveis ao alcance das criancas.

Organizar-se

- A desorganizacdo é inimiga da leitura. Ajudemo-los a organizar-se: o seu tempo,
a biblioteca...
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Todos os alunos que tém uma alta dedicacdo a leitura alcangam
pontuacbes de aptiddo para a leitura que, em média, estdo
significamente acima da média dos paises membros da OCDE,
qgualquer que seja a ocupacdo dos pais. (...) Os estudantes que
dedicam mais tempo para ler por prazer (...) e mostram uma atitude
mais positiva face a leitura, tendem a ser melhores leitores,
independentemente do seu ambiente familiar e do nivel de riqueza
do seu pais de origem. (Projecto PISA, 2000)

Também Ceia (2004) ilustra o acto de ler numa perspectiva de prazer,
sistematizacdo e até projecto de ler. Para o autor ndo basta querer ser leitor, ou pedir
a alguém que seja leitor. Efectivamente a leitura exige habitos de leitura, adquiridos de
forma sistematica ao longo do nosso quotidiano, pois na sua perspectiva, nds somos o
que lemos e somos o que a nossa imaginagdo literaria nos acrescentou. Para o autor
guem nunca leu ou quem leu muito pouco, ndo conhece nem o mundo em que vive nem
os mundos que podemos sonhar. Quem &, vé mais; quem |€, sonha mais; quem I€,
decide melhor; quem |&, governa melhor; quem |&, escreve melhor. Poucos sdo os actos
gue valorizamos e que praticamos que ndo possam ser melhorados com mais leitura.
Recomendar a leitura de livros é tdo importante e tdo inatil como recomendar que se
beba muita dgua. E bom leitor quem transformou o acto de ler numa necessidade e num

instinto primarios.

Mas é em Antdnio Prole que sustentamos a classificacdo apresentada. De facto, a
classificacao dos leitores de acordo com o projecto “Casa da Leitura”, idealizado por
Anténio Prole para a Fundacdo Calouste Gulbenkian, engloba: pré-leitores, leitores
emergentes (esta categoria engloba os leitores iniciais e os medianos) e leitores

autéonomos.

Os leitores distinguem-se mais pela sua experiéncia de leitura e motivacdo para

ler do que pela sua idade... Quem s3o entdo estes leitores?

- Pré-leitores: Criancas da Educacdo Pré-Escolar e do 1.2 ano do 1.2 Ciclo do

Ensino Basico que ainda nao acederam a leitura.

- Leitores emergentes: criangas ou jovens que conseguem ler e compreender

textos de extensdo e complexidade correspondentes a faixa etaria e escolar em que se

70




Na Senda de uma Comunidade de Leitores/Projecto Fora de Horas — Agrupamento de Escolas do Concelho de Idanha-a-Nova

encontram. Inclui os leitores iniciais (criancas que iniciaram a actividade de leitura
recentemente e que, por isso, precisam de textos com frases curtas e pouco
complexas) e os medianos (criancas que Iéem textos ja com alguma complexidade,
mas sem autonomia plena). Os leitores iniciais carecem ainda muito da presenca
afectiva do mediador, quer para auxiliar na leitura e compreensdo, como para
associarem leitura a fruicdo de prazer. Com a persisténcia na leitura, passardo a

leitores medianos, a medida que o seu grau de autonomia aumenta.

- Leitores autonomos: Criangas ou jovens que conseguem ler e compreender,
voluntariamente e sem dificuldades, qualquer tipo de texto (informativo, poético,
literario, ensaistico), sendo ainda capazes de sobre ele emitir um juizo critico ou
confrontd-lo com a sua experiéncia. A leitura é interiorizada como um espaco ludico e de
enriquecimento e valorizacdo pessoal. Atendendo ao facto do desenvolvimento das
competéncias leitoras ser diferente de crianga para crianga, e portanto a idade nao ser
indicador do nivel de leitura, procurou-se, através das categorias indicadas, apresentar
diferentes perfis de desenvolvimento da relagdo dos leitores com os livros, funcionando

como indicacdo para as actividades a desenvolver para cada grupo.

Num Congresso Internacional de Promog¢ao da Leitura organizado em Janeiro
de 2009 pela Fundacdo Calouste Gulbenkian, Teresa Colomer, uma das maiores
especialistas nesta matéria, identificou quatro ambitos de actuacdo: a leitura
auténoma, a leitura partilhada na sala de aula, a leitura relacionada com os diferentes
objectivos curriculares e a leitura orientada pelo docente. Segundo esta autora, a
criacao de habitos de leitura, a pertengca a uma comunidade cultural, a integracao de
conteudos educativos e a aprendizagem interpretativa encontram nestes espagos a

sua trajectéria natural de desenvolvimento.

A nossa tentativa de desconstrucdo de conceitos acerca da leitura e do acto de
ler, o que é afinal um leitor competente? Em Genovez (2006) encontramos um quadro

gue passamos a apresentar, onde se distinguem os leitores uns dos outros.
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BOM LEITOR

MAU LEITOR

O bom leitor Ié rapidamente e entende bem o
que lé. Apresenta habilidades e habitos como:

O mau leitor Ié vagarosamente e entende mal
o que lé. Tem habitos como:

1- Lé com objectivo determinado.

1-Lé sem finalidade ou apenas por ler.

2- Lé unidades de pensamento.

2-Lé palavra por palavra, ou vagarosamente.

3- Tem vdrios padrdes de velocidade.

3-S6 tem um ritmo de leitura

4- Avalia o que Ié.

4-Acredita em tudo o que |é.

5- Possui um bom vocabuldrio.

5-Possui vocabulario limitado.

6- Tem habilidades para conhecer o valor do
livro, dd valor ao livro.

6-Ndo possui nenhum critério técnico para
conhecer o valor do livro.

7-Sabe quando deve ler um livro até o fim,
guando interromper a leitura.

7-N3o sabe decidir se é conveniente ou ndo
interromper uma leitura.

8-Discute frequentemente o que |é com os
colegas.

8-Raramente discute com colegas o que |é.

9-Adquire livros com frequéncia e cuida de ter
sua biblioteca particular.

9-Nao possui biblioteca particular.

10-Lé assuntos varios.

10-Esta condicionado a ler sempre o mesmo
assunto.

11-Lé muito e gosta de ler.

11-Lé pouco e nao gosta de ler.

Quadro 1- Distingao entre bons e maus leitores

Porém, Azevedo (2006) oferece-nos uma visdo ainda mais detalhada. Vejamos

o quadro que se segue:

A classificacdo a seguir apresentada permite distinguir Leitores Experientes de

Leitores Inexperientes - (Escola Superior de Educacdo de Lisboa — Sociedade e

Informagao)

Bons Leitores

Momento

Maus Leitores

-Evoca conhecimentos prévios;

- Comega sem preparagdo;

-Compreende a tarefa e

lAntes da Leitura\

- Lé sem saber porqué;

estabelece metas;
-Escolha estratégias apropriadas.

- Lé sem estratégia.

- Foca a atencao;

Durante a Leitura

- Distrai-se facilmente;

-Recolhe se estd a compreender

- Nao sabe se compreendeu ou
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ou ndo e toma consciéncia do nao;
gue entendeu; - Lé para acabar;
- Antecipa e prediz; -Nao decifra vocabuldrio
-Recorre ao contexto para importante;
descobrir significado de palavras -Toma informagdo em vez de
novas; integra-la.

-Organiza e integra a informacado.

- Pensa no que leu;
-Procura informacao adicional;
-Sente que o éxito resulta do
esforgo.

IDepois da Leitura

- Para de ler e de pensar.

Quadro 2- Distingdo entre Leitores Experientes e Leitores Inexperientes

Mas, se podemos distinguir estes perfis de leitores quais sdo as fases que

podemos salientar?

Cervo e Bervian (2002:96) expdem fases cronoldgica e légica — ao mesmo
tempo — da leitura informativa que devem “suceder uma apds a outra e nessa
sucessdo temporal o pensamento reflexivo percorre as etapas no termo das quais
surge o conhecimento cientifico: visdo global (sincrética), visdo analitica, visdao

sintética.” S3o elas:

o A fase da pré-leitura — que permitird uma visao global do assunto a ser tratado
além de permitir-lhe seleccionar documentos que apresentam dados ou informacgdes
importantes que poderdo ser aproveitadas na fundamentacdo teédrica do seu trabalho.
A pré-leitura ou leitura de reconhecimento pode ser feita, no caso de livros, através de
um exame prévio da folha do rosto, dos indices, da bibliografia, do prefacio, da
introducdao e conclusdo. Artigos cientificos exigem uma leitura integral para que haja
compreensao do assunto.

e Leitura selectiva — € o momento em que se separa efectivamente o que é
essencial do que é dispensavel. Ndo se trata ainda de uma leitura minuciosa, mas ja é o
primeiro passo. Para que haja uma seleccdo correcta do material é importante
estabelecer alguns critérios vinculados aos propdsitos do trabalho: problema, questdes
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investigativas, os objectivos do estudo que se propde realizar. Somente deverdo ser
seleccionados os dados que efectivamente poderao dar luzes ao tema proposto.

e Leitura critica ou reflexiva — é uma fase de estudos mais profundos que inclui
processos de reflexdo (aprendizagem) e percepcdao deliberada dos significados
(apreensdo). Envolve opera¢des complexas como; analise, comparacdo, diferenciacao
sintese e critica. Ao estudar um texto passa-se pelas mesmas fases do pensamento
reflexivo: visdo global e andlise das partes para se chegar a sintese. Este tipo de leitura
pressupde a passagem de uma visdo global, difusa do texto uma operag¢do de andlise.
Ela exige do leitor capacidade de identificacdo das ideias principais e secundarias e
diferenciacdo entre elas.

o Leitura interpretativa — nesta fase o leitor procura saber o que o autor
realmente afirma, que dados e informagdes transmite. Qual o problema abordado,
quais sdo as suas hipdteses e suas conclusdes. E necessario muito cuidado por parte do

pesquisador ndo incorporar conclusdes que ndo possam ser comprovadas.

Feita a analise e o julgamento, efectua-se a operacdo de sintese que é a
integracdo e organizacdao dos dados ou o plano de assunto. Esse plano surgiu
provisoriamente no inicio da pesquisa e agora, ao final da leitura informativa, surge
definitivo como sistema organico e cientifico. “O plano definitivo é o ponto de chegada
do processo reflexivo, armadura da doutrina ou teoria que dé resposta a todos os

problemas que o assunto envolve”. (Cervo, Bervian, 2002:99)
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2.7. Etapas de Desenvolvimento da Aquisicao de Informacgao -

(Ensino Basico)

Caracteristicas dos Leitores:

1. Leitor emergente:
- S6 consegue ler com fluéncia textos simples com apoio de imagens;
- Repete frases para se auto-corrigir;
- Para quando encontra palavras novas;
- S6 consegue recontar seguindo a estrutura do texto;

- Quando interrogado sobre o texto sé consegue dar respostas literais.

2. Leitor médio
- Lé textos familiares com fluéncia;
- Auto-corrige-se quando |he apontam erros;
- Ainda ndo tem capacidade de ler livros com capitulos;
- Demora mais tempo a ler textos com caracteres mais pequeno;
- Reconta o que leu com estrutura e integra elementos da histdria;

- Responde a perguntas por vezes de forma inconsciente.

3. Leitor fluente
- Lé com autonomia resolvendo problemas de compreensao;
- Lé com ritmo bem adaptado a cada passagem;
- Consegue saltar e prever conteudo que ainda nao leu;
- Transfere informacdo desconhecida para expressdes que conhece;
- Consegue ler palavras longas sem hesitar;
- Lé livros de diferentes géneros e com varios capitulos;
- Reconta histodrias incluindo a trama central e alguns pormenores;
- Domina vocabulério e sintaxe relativamente complexa.
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Capitulo 3: Projecto “Fora de Horas”

3.1 Projecto: Identificacao e Justificacao

Na Senda de uma Comunidade de Leitores
Projecto “Fora de Horas”

(Agrupamento de Escolas de Idanha-a-Nova)

A leitura é uma pratica que encontra na escola o seu palco de exceléncia. Todavia,
devemos especificar quanto também, aqui, ela assume duas formas distintas.
- Enquanto actividade mobilizavel por professores e alunos em todas as

disciplinas do curriculo;
- Enquanto objectivo de ensino aprendizagem.
A escola cabe promover:

- A leitura funcional ou leitura para pesquisa de dados e informacgdes, na
perspectiva pragmatica da resolucdo de problemas;

- A leitura analitica e critica, actividade reflexiva em que ler significa atingir uma
compreensao critica do texto;

- A leitura recreativa comandada pela satisfacdo de interesses e ritmos
individuais, cuja promoc¢do conduzird ao desenvolvimento da capacidade de

fruicdo estética e pessoal de textos.
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As leituras de caracter recreativo poderdao ocorrer nos mais variados espacos
(aula, biblioteca, clube, sala de aula, atrio da escola...) E imprescindivel transmitir ao
aluno que a leitura também é uma actividade Iddica e ndao apenas uma tarefa escolar a
cumprir. O professor tera, assim, necessidade de conhecer um pouco o perfil dos seus
alunos como leitores (dos seus conhecimentos e capacidades, dos seus interesses,
gostos e expectativas, dos seus habitos e cultura em relagdo a escrita e leitura).
Também deverd proporcionar iniciativas como: estabelecer um calendario, ou seja
coordenar momentos (didrios, semanais, quinzenais) dedicados as actividades de
leitura, pois estas irdo transmitir ao aluno um leque de competéncias na Lingua

Materna.

Na verdade, é na escola que as criancas aprendem a ler e que, provavelmente, se
formam criancgas leitoras. A formacgdo de criancas leitoras serd certamente facilitada,
se a familia colaborar, activamente, com a escola e se a biblioteca escolar proporcionar
um espaco informal de leitura, bem apetrechada com os mais diversos e apelativos

materiais de leitura (Balca, 2005)

Em suma, podemos afirmar que a aquisicdo de habitos de leitura é um processo
continuado, que deve ser iniciado em casa e que deve ser complementado e
incentivado na escola. A aptidao ou a competéncia para ler ndo nasce connosco e nao
resulta de processos bioldgicos, mas sim educativos. E urgente delinear estratégias
para serem postas em acgao no contexto escolar, de forma a tornar a leitura uma
actividade motivadora para atrair o interesse dos alunos. Para aliciar os alunos terdo
ainda de ser criados na escola tempo e espago aprazivel para a leitura. O recurso a
biblioteca escolar jamais se devera desperdicar. Os alunos devem ser encorajados a
frequentd-la como segunda casa, para lerem o que desejarem ou realizar trabalhos de

pesquisa.

Nunca é demais salientarmos que cabe-nos a nds professores, educadores, pais e
mediadores, proporcionar as criancas o contacto com os livros e fomentar os habitos
de leitura. Todas as criancas tém dentro de si um leitor oculto e que deve ser
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incentivado a mostrar-se, motivado de vdrias maneiras para que a leitura se torne nao
s6 num habito, mas num enorme prazer. Mediante o exposto, nasceu o projecto a
seguir apresentado.

O Projecto supde a visdao de um fim. A previsdo das consequéncias
implica, ela mesma, o jogo da inteligéncia. Esta exige, em primeiro
lugar, a observacdo objectiva das condi¢cdes e das circunstancias.
Porque o impulso e desejo produzem consequéncias, ndo por elas,
mas pela sua interaccdo e cooperacdo com as condi¢bes
envolventes. (John Dewey, 1971)

De facto, tendo em conta as condi¢Oes da nossa escola, assim surgiu 0 nosso
projecto, inter-ligado obviamente com o PCT (Projecto Curricular de Turma), que visa
concretizar as estratégias de desenvolvimento do Curriculo Nacional, do Projecto
Curricular do Agrupamento, propondo adequd-los ao contexto da turma F, 42 ano de

escolaridade, da Escola E B 1 de Idanha-a-Nova.

Partindo do pressuposto de que o curriculo € um conjunto de aprendizagens
consideradas necessarias, num dado contexto e tempo, quer ao nivel da definicdo do
seu préprio modelo de funcionamento, quer ao nivel da adequacdo de estratégias de

ensino as reais necessidades dos alunos.

Entdo, se colocar um curriculo em pratica é encontrar a melhor
correspondéncia entre as necessidades, interesses e motiva¢des dos alunos e as
orientacdes nacionais, torna-se absolutamente necessario uma articulacdo correcta
das orientagdes curriculares emanadas a nivel nacional com a realidade envolvente em

gue se insere a escola.

Ha muito que a escola desempenha papéis que excedem a mera transmissao e
aquisicdo de conhecimentos, destacando-se, cada vez mais, toda a dimensdo social
presente na educacdo. Pode-se afirmar, por isso, que a escola de hoje tem como papel
fundamental uma formacdo integral do aluno, geradora de uma educacdo

globalizante.
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Ora, a pratica pedagdgica ndo pode ser limitada a mera dimensao didactica. Ela
é enquadrada por normas e valores seleccionados e valorizados pela sociedade, pela
escola e pelo professor. A dimensdo deontoldgica da accdo docente é indissociavel da
componente pedagdgica, uma vez que nao é aceitdvel a adopc¢do de praticas que
conduzam a favoritismos ou a discriminagdes sociais ou culturais (N6voa, 1995). No
desempenho da sua accao educativa, o professor ndao se limita a transmissao de
conteudos ou de um saber-fazer, ele age junto dos alunos para que adquiram habitos,
reproduzam comportamentos socialmente aceites, assumam e formem valores,
contribuindo, assim, para a integracao do aluno na sociedade e para a formacdo do seu

caracter.

E objectivo do nosso Projecto Curricular de Turma a educagdo para a cidadania
e a formacdo social e pessoal, através de uma abordagem inter e transdisciplinar dos
saberes, no sentido da aquisicdo de competéncias nos dominios do saber, do saber

fazer e do saber ser/estar.

E ainda objectivo central e transversal deste projecto a educacdo para a
cidadania e formacao social e pessoal dos nossos jovens, de um espaco privilegiado de
didlogo e reflexdo sobre experiéncias vividas e preocupacdes sentidas pelos alunos e
sobre questdes relativas a sua participacao individual e colectiva na vida da turma, da

escola e da comunidade

Nesta perspectiva, impde-se uma abordagem inter e transdisciplinar dos
saberes, no sentido da aquisicdo de competéncias nos dominios do saber, do saber

fazer e do saber ser/estar.

Com o projecto, pretendemos favorecer a apropriacdo e a ampliacdo de um
repertdrio de histdrias conhecidas: histéria de outros tempos e lugares, de outros
modos de ser, viver e pensar, conhecimento de habitos e costumes diferentes e,
muitas vezes, nunca antes imaginados. A relevancia do trabalho com narrativas

caracteriza-se por diversos aspectos: a possibilidade de conhecer, construir e contar
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histérias, a oportunidade de maior compreensdo de grande parte do patriménio

cultural da humanidade.

Entdo pensamos que esta forma, a seguir apresentada, serd um bom caminho a

“trilhar”.

Quando analisados os passatempos e brincadeiras tantas vezes observadas no
recreio, estamos conscientes de que actualmente, um tempo significativo do
guotidiano das criancas é preenchido com a televisdo e o consumo de videos, d.v.d’s e
jogos de computador, desenhos animados, histérias que apelam a agressividade, a
competicdo, a violéncia fisica, pelo que pretendemos com este projecto
valorizar/divulgar o livro e as histérias, enquanto meio e instrumento de informacao,

transmissao de valores, cultura, prazer e magia.

De igual forma, pretendemos ainda recuperar e tornar «mais vivas» as histérias
tradicionais, bem como reflectir nas atitudes comportamentais das personagens,

retirando dai um sentido para a vida.

Assim, perante o exposto, “Ler, sonhar e crescer” foi o tema escolhido para

este projecto do Plano Curricular de Turma.

Ao escolher um tema como este, pretendemos ao mesmo tempo, incentivar a
desenvolver a criatividade e a imagina¢do, assim como criar o gosto pela leitura e
escrita, valorizando a literatura oral e escrita na escola, favorecendo ndo o «consumo»,
mas a «producgdo» da capacidade de sonhar e reinventar, o que todas as criangas, de

forma natural e espontanea, tém dentro de si. Como:

e saber ouvir;

e despertar o gosto e o interesse pela leitura;

e reconhecer que o livro é uma fonte de informacao;
e criar habitos de interesse pela leitura;

e jdentificar no conto na forma de se recrear;

e dialogar com os pais sobre os livros e contos trabalhados;
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usar correctamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada

e para estruturar pensamento préprio;

exprimir-se de forma confiante, clara e audivel, com adequag¢do ao contexto

e ao objectivo comunicativo;

apreender o significado global de um texto;

usar o conhecimento da lingua como instrumento na aprendizagem da

leitura e da escrita;

realizar actividades de forma autdnoma, responsavel e criativa;
promover o enriquecimento vocabular;

produzir textos;

sugerir titulos;

reflectir nas atitudes comportamentais das personagens, retirando dai uma

moralidade;

cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

reconhecer a existéncia de semelhangas e diferencas entre seres;

ler um livro, descobrir um amigo;

desenvolver atitudes de auto-estima, respeito mdtuo e regras de
convivéncia;

desenvolver o sentido critico, reflexivo e auto-responsabilizacao;

assegurar as aprendizagens e as competéncias previstas, tendo em conta as
caracteristicas dos alunos e do meio;

promover o trabalho de equipa e de grupo;

promover o sucesso escolar e educativo a todos, através de estratégias,
metodologias e medidas adequadas, de modo a superar as dificuldades dos
alunos;

promover o gosto pela leitura e pela escrita através da descoberta da sua

funcionalidade;
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e incentivar a criatividade e a imaginagao com a finalidade do
desenvolvimento harmonioso e pleno dos alunos;

e fomentar o gosto pela pesquisa e pela descoberta.

e promover o trabalho em equipa entre os professores, auxiliares da accao

educativa e os diversos técnicos intervenientes.

3.2 Objectivos

Envolver toda a comunidade educativa num projecto comum:

e Promover a leitura;

Desenvolver as estruturas culturais de todos os intervenientes;

e Promover a partilha e a interac¢ao da escola e do meio;

Educar para a cidadania;

Implementar as linhas orientadoras do Projecto Curricular de Turma.

3.3 Intervenientes

Alunos, Professora Titular de Turma, Professor Turma Mais, Professora
Formadora Residente do PNEP, Professor Bibliotecario da E.B.1 de Idanha-a-Nova, Pais,

Auxiliares de Accdo Educativa.
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3.3.1 Caracterizacao da Turma: 42 ano — F da Escola E. B. 1 de

Idanha-a-Nova

A turma é constituida por 19 alunos. A maioria dos alunos reside em Idanha-a-
Nova (14) e os restantes em diferentes localidades. Dois sao transportados de Oledo,
um de Zebreira, um de Senhora da Graga e por ultimo, um da Barragem de Idanha-a-

Nova.

Todos os alunos tém 9 anos de idade excepto um que tem 10 anos, em virtude
de fazer anos em Novembro e os pais acharem por bem iniciar o 12 ciclo no ano
seguinte. A aluna de origem alem3, integra este ano pela primeira vez a turma, veio
transferida de uma das escolas do Agrupamento Cidade de Castelo Branco. A sua
integracdo foi conseguida, quer em relacdo a professora, colegas e toda a comunidade

envolvente.

Todos os discentes estdo a frequentar a 42 ano de escolaridade pela primeira

vez, nao havendo alunos retidos nem alunos com necessidades educativas especiais.

De um modo geral, os alunos nos seus tempos livres preferem brincar, ver
televisao e jogar computador. As suas preferéncias nas areas curriculares recaem nas

Expressoes, Lingua Portuguesa, Matematica, e por ultimo Estudo do Meio.

Ao nivel das aprendizagens é uma turma que podemos considerar homogéneo,
embora um pequeno grupo revele problemas de concentragdo; niveis diferentes de
aprendizagens, ritmos diferentes de aquisicdo de competéncias, niveis diferenciados
de autonomia e maturidade. A maioria é interessada pelas diferentes actividades e
alguns apesar da idade ainda estdao bastante dependentes da professora, na realizagao

das suas actividades diarias.

Para uma melhor compreensdo da caracterizacdo da turma, os alunos

preencheram, com a ajuda dos pais, fichas de caracterizacdo individual, que depois de
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estudadas e analisadas resultaram no quadro que se segue (apenas fazemos alusdo ao

que nos pareceu pertinente para a nossa dissertagao).

Habilitagoes Literarias - =

pai mae
Ndo sabe ler nem escrever 0 0
Sabe ler e escrever sem ter concluido o 12 ciclo 1 0
12 ciclo 1 0
22 ciclo 6 1
32 ciclo 5 10
Ensino secundario 3 4
Ensino Superior 3 4
Total 19 19

Situagao Profissional pai mae
Trabalha por conta de outra pessoa 7 13
Trabalha por conta prépria 8 2
Desempregados 2 2
Reformados 0 0
Domeéstica 0 2
Situacdo desconhecida 1 0
Outra 1 0
Total 19 19

Quadro 3 - Caracterizagao Sdcio-Cultural dos Alunos

3.4 Contextos

Pretendemos promover a leitura na sala de aula, bibliotecas escolares... e que
consigamos a melhoria dos habitos de leitura dos alunos para que estes sejam capazes
atingir a desejada autonomia, tornando-se cada vez mais, cidaddos com capacidade
critica, reflexiva e interventiva. Isto é, valorizar o desenvolvimento das competéncias
da leitura num Projecto “Fora de Horas”, que envolva os alunos, os professores, as

escolas, as bibliotecas do agrupamento, bem como toda a comunidade educativa.
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3.4.1 Enquadramento regional

Tal como é referido no Projecto Educativo do Agrupamento de Escolas, o
concelho de Idanha-a-Nova, com uma area de 1412,7 sz, € um dos onze concelhos
pertencentes ao distrito de Castelo Branco. Localiza-se na regido centro do pais, sub-

regidao Beira Interior Sul (NUT II).

3.4.2 Limites do Concelho

Confina a norte com o concelho de Penamacor, a oeste com os concelhos do
Funddo e de Castelo Branco, a leste e a sul com a Estremadura espanhola, provincia de

Caceres.

Aldsis de

Termas de
IMonfortinha

353

3 km Tegonhas &
—
Rosmaninnal A8
(7
=
&

Soalheira

Figura 1 - Area geogréfica das freguesias e vias de acesso no concelho

3.4.3 Demografia

Vila sede de concelho, composto por 17 freguesias, é o segundo maior concelho

do pais, em termos geograficos. Existem algumas localidades, com area muito reduzida
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como é o caso de Oledo (27,6 Km?), Idanha-a-Velha (21 Km?) e Aldeia de Santa
Margarida (13,59Km?) enquanto a freguesia do Rosmaninhal apresenta uma area de

265,9 Km?. A desertificagdo humana e envelhecimento é comum nestas paragens.

As suas origens histdricas remontam a 1187, com Gualdim Paes, Mestre da
Ordem do Templo. Em 1206, D. Sancho |, atribuia-lhe o titulo de vila e para a distinguir

da antiga Idanha-a-Velha (Egiptania), denominou-a de Idanha-a-Nova.

A administracdo desta ficou a cargo dos Cavaleiros Templdrios. Com uma
campina fértil foi, em tempos, conhecida como o celeiro da Beira Baixa, estando agora
os interesses dos agricultores virados para outros tipos de produg¢do (como o tabaco, o

tomate, o trigo, etc...) De zona de sequeiro passou a zona de ricas producdes.

Contudo, um dos aspectos que ndo passa despercebido a ninguém é o facto de
em ldanha-a-Nova o tradicional e o moderno coabitam em harmonia. Desde a Igreja
Matriz, ao Palacete das Palmeiras, a Igreja da Misericérdia, as importantes casas
brasonadas e solares, até ao moderno Centro Cultural Raiana, a Biblioteca Municipal,
Escola Superior de Gestao de Idanha-a-Nova, Complexo Municipal de Piscinas, Centro

de Saude...

Um dos momentos altos de devocao popular, do concelho e arredores, ocorre
no segundo Domingo apds a Pascoa, continuando no dia seguinte (Segunda-feira —
Feriado Municipal), em que se celebra a Nossa Senhora do Almortdo. Vejamos a lenda.
Conta o povo, que um dia, ainda, atravessavam o campo pelo sitio agua Murta, para o
labor de todos os dias, pastores e ganhdes. Notaram, entdo, que numa mouta de
murteiras grandes, havia algo estranho. Aproximaram-se, e viram uma linda e
resplandecente imagem da Virgem. Milagre! Milagre! Exclamaram, ao mesmo tempo
gue cairam de joelhos para rezar. Resolveram, entdo, conduzir a Santa imagem para a
Igreja de Monsanto. Mas, ela desapareceu pouco depois e, procurada no local da

aparicdo, la estava, exactamente no mesmo sitio. E sempre que a procuravam, I3
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estava no lugar da aparicdo no murtdo. Respeitadores da vontade bem expressa da
Senhora os habitantes da Vila de Idanha-a-Nova construiram no local a capelinha, ali

ainda hoje existe.

3.5 Actividades

Seleccionamos para o nosso Projecto quatro actividades que obedecem a

seguinte estruturagao:

e Justificacao;

e Desenvolvimento;

e Avaliagao.
Vejamos a planificagdo das aulas, onde se inserem as actividades. Estas
planificagdes, foram utilizadas no ambito das tutorias do PNEP — Programa

Nacional do Ensino do Portugués.
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PLANIFICACAO

REFERENCIA: OFICINA TEMATICA N2 1

X
\ 5.

e

C DOCENTE: llidia Maria Carrondo Milheiro

Compreensdo Oral

EB1 de Idanha-a-Nova ANO: 4¢ TURMA: F

“O prazer no trabalho aperfeicoa a obra”. (Aristoteles)

NOME DA ACTIVIDADE: Lenda do Verao de S. Martinho

BREVE DESCRIGAO DA ACTIVIDADE:

- Apresentacdo com sombras chinesas da “Lenda do Verdo de Sao Martinho”.
-Compreensao e interpretacdo da histéria pelas criancas.

- Trabalho de grupo pondo em evidéncia a compreensdo, a expressao oral e vocabulario
adquirido a propésito da lenda: arreios, refeicdo frugal, alforges, falcoaria...

- Reconto oral da histéria;

- Registo de um mapa de ideias...

- Pesquisa e interpretac¢do de provérbios alusivos ao S. Martinho;

- Consolidacdo do trabalho oral em registo escrito numa ficha de trabalho.

AREA TEMATICA E CONTEUDOS PROGRAMATICOS DE REFERENCIA:

O Desenvolvimento da Linguagem Oral - Descritores de Desempenho:

- Saber ouvir, saber fazer, aplicar a informacao retida:
- Estar atento;

- Falar de forma clara;

- A formacao de palavras;

- Identificar palavras da mesma familia;

- Relacionar palavras;

- O conhecimento lexical
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COMPETENCIAS A DESENVOLVER:

- Atencdo/saber ouvir; saber aplicar a informacéo;

- Compreensdo/reter o essencial das mensagens;

- Expressdo/expressar a informacdo retida e as ideias mais importantes;
- Significados e significantes;

- Relagcdes entre palavras;

- Enriquecimento lexical.

REFERENCIAIS DE EXECUCAO (duragdo temporal, alunos...):

Esta actividade devera ter a duracdo média de duas horas, considerando que, serad executada

por dezanove (19) alunos.

- Audicdo e apresentacdo da “ Lenda de S. Martinho”;

- Interpretacdo oral e compreensao linguistica, enquadrada nas cenas visualizadas;

- Descodificacdo de expressoes;

- Registo de um mapa de ideias;

Trabalho de grupo: cada grupo terd quatro cartdes com imagens alusivas a lenda. Terdo
de dar pistas ao grupo adversario para que descubram do que se fala. Estd em causa a
expressividade e a especificidade das pistas dadas.

- Realizagdo de uma ficha de trabalho: escolha de resposta acertada, Ordenar palavras por
ordem alfabética, ligar personagens as respectivas ac¢oes, sopa de letras, sinénimos; -
Preenchimento de um guido sobre a lenda apresentada;

- Completar o Bilhete de Identidade de Martinho;

- Escrita de um texto criativo, onde os alunos terdo que usar todos os vocabulos novos
adquiridos (alforges, falcoaria, arreios, refeicao frugal...)

- Auto-avaliagdo feita pelos alunos.

SESSAO TUTORIAL N2 1 Idanha-a-Nova, 07 de Novembro de 2009
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PLANIFICAGAO

X <
e REFERENCIA: OFICINA TEMATICA N2 2 ‘,‘\""

»‘\0 “t%\ch;:\‘h ? o0 eéxx4
P . . ’ - . - \
v Unidade Didactica: O Ensino da leitura

DOCENTE: llidia Maria Carrondo Milheiro

EB1 deldanha-a-Nova Ano: 42 Ano Turma: F

“Estuda! Nao para saber muitas coisas, mas para sabé-las bem”. (Séneca)

NOME DA ACTIVIDADE: Natal para Todos/Leituras no Digital

DESENVOLVIMENTO DA ACTIVIDADE: sera apresentado aos alunos o livro “Uma Noite de Natal”
de Diana Hendry e Jane Chapaman. Explorar-se-a o aspecto grafico do livro, solicitando
antecipag¢des quanto ao titulo e a ilustracdo da capa e contracapa. Seguir-se-a a visualizacdo da
histéria em PPT, a qual sera feita a leitura pelos alunos e gravada. Terdo assim oportunidade de
ouvir as suas proprias vozes. Apds esta actividade far-se-a a exploracao oral. Distribuicdo de fichas

alusivas a compreensao e avaliacdo da leitura.

Nota: Gravacdao de um CD da histdria trabalhada. Este serd a oferta de Natal para os pais numa
sessao de leitura “Fora d’e Horas” agendada para o dia 17 do corrente més na Biblioteca do

Agrupamento.

DURAGAO TEMPORAL: 2horas

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

e Ler para aprender (aprender a ler, obter informacdo e organizar o conhecimento);

e Ler para aprender textos variados;
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NOTAS ORIENTADORAS: é nossa pretensdo usar estratégias que desenvolvam as competéncias da

leitura

CONTEUDOS: O Ensino da Decifracdo - Consciéncia fonoldgica

- O Ensino da Compreensao de Textos
- Motivagao para a Leitura

- A Avaliacdo da Leitura

DESCRITORES DE DESEMPENHO:
e 4%2ano
e Ler de modo auténomo, em diferentes suportes;
¢ Mobilizar conhecimentos prévios
e Antecipar o assunto de um texto
e  Definir o objectivo da leitura
e Saber utilizar diferentes estratégias de leitura de acordo com o objectivo
e Fazer uma leitura que possibilite:
e Confrontar as previsGes feitas com o assunto do texto
e Ler poriniciativa prépria.
e  Recriar textos em diferentes formas de expressado (verbal, musical, plastica, gestual e
corporal)
e  Exprimir sentimentos, emogdes, opinides, provocados pela leitura de textos.
o Identificar estratégias usadas pelo autor para construir sentido.
e Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir aos textos

e Ler para construir conhecimento.

INDICADORES DE DESEMPENHO:

- Lé para aprender a ler;

- Lé para aprender e organizar conhecimento

SESSAO TUTORIAL N2 2 e N23 Idanha-a-Nova, 05 e 10 de Dezembro de 2009

91




Na Senda de uma Comunidade de Leitores/Projecto Fora de Horas — Agrupamento de Escolas do Concelho de Idanha-a-Nova

~ e?
)( PLANIFICACAO ®

) S
\¢e Qe REFERENCIA: OFICINA TEMATICA Ne 3

Q)
Ne
et

o€

Unidade Didactica: O Ensino da leitura

DOCENTE: llidia Maria Carrondo Milheiro

EB1 de Idanha-a-Nova Ano: 42 Ano Turma: F

“Estuda! Nao para saber muitas coisas, mas para sabé-las bem”. (Séneca)

NOME DA ACTIVIDADE: “Leitura Fora D’'Horas” para os Pais”

DESENVOLVIMENTO DA ACTIVIDADE: Inicialmente, os alunos prepararam vdrias poesias, alusivas a

guadra de Natal, nas aulas, anteriores a sessao.

- Apresentacdo de um Auto de Natal “autor desconhecido”

- Leitura de poemas sobre o Natal: A palavra mais bela, Este menino, Fios brilhantes, O menino

dormia...

Ill

- Leitura dramatizada do conto “Uma noite de Natal” de Diana Hendry e Jane Chapman.

- Sessdo de leitura dramatizada e teatrada “Fora D'Horas”, na BECRE do Agrupamento de Escolas

de Idanha-a-Nova para os Pais/Encarregados de Educacéo;

- Leitura de um poema de Natal, feita pelos pais “Quisera”

- Oferta aos pais da gravacdo da leitura efectuada pelos alunos em CD;

- Encerramento com a cancdo “ Entdo é Natal” de Simone.

DURAGCAO TEMPORAL: 2horas
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

e Ler para aprender (aprender a ler, obter informacdo e organizar o conhecimento);

e Ler para aprender textos variados;

NOTAS ORIENTADORAS: é nossa pretensao usar estratégias que desenvolvam as competéncias em

contextos diversificados.

CONTEUDOS: O Ensino da Decifrac3o - Consciéncia fonoldgica

- O Ensino da Compreensdo de Textos
- Motivagdo para a Leitura

- A Avaliacdo da Leitura

DESCRITORES DE DESEMPENHO:
e 4%2ano
e Mobilizar conhecimentos prévios
e Saber utilizar diferentes estratégias de leitura de acordo com o objectivo
e Fazer uma leitura que possibilite uma boa compreensdo de todos os presentes;
e Recriar textos em diferentes formas de expressao (verbal, musical, plastica, gestual e
corporal)
e  Exprimir sentimentos, emocdes, opinides, provocados pela leitura de textos.
o Identificar estratégias usadas pelo autor para construir sentido.

e Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir aos textos

INDICADORES DE DESEMPENHO:
- Lé para aprender a ler;

- Lé para aprender e organizar conhecimento

SESSAO TUTORIAL N2 4 Idanha-a-Nova, 17 de Dezembro de 2009
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Todavia, uma vez que a nossa dissertacao foca a motivacdo para a leitura, bem
como a formacao de leitores, enquadramos as nossas actividades no modelo de

Giasson ja anteriormente referido.

De facto, enquanto modelo de Ensino Explicito, permite-nos justificar as
estratégias no ambito dos Microprocessos, Processos de Elaboracdo, Processo de

Integracdo, Processos Metacognitivo e Macroprocessos.

O quadro devidamente composto por todos os processos, ja fora
anteriormente apresentado. Todavia, pela sua pertinéncia, vejamos as relagdes ali

estabelecidas.

Microprocessos - Reconhecimento das palavras, leitura de grupos de palavras e

microsseleccdo;

Processos de Integracgao - Utilizacdao de referentes, utilizagao de conectores e

inferéncias baseadas em esquemas;

Macroprocessos - Identificacdo das ideias principais, resumo e utilizacdo da

estrutura do texto;

Processos Elaboragdo — Previsdes, imagens mentais, resposta afectiva, ligacao

com os conhecimentos e raciocinio;

Processos Metalinguisticos - Identificacdo da perda da compreensao

reparacao da perda de compreensao.

Devemos salientar que as actividades foram desenvolvidas tendo em conta Yopp-

Yoop (2006).

Com efeito, os autores apresentam-nos uma série de etapas no ambito das
actividades que permitem desenvolver as competéncias literarias, bem como as

competéncias literdcicas.

Entendemos que novas visbes do mundo ajudam os alunos a crescer como

sujeitos pensantes e interventivos.
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Também o papel das familias, como lugar de primeira socializa¢do, ndo poderia

ser descurado no nosso estudo.

Assim, uma das actividades a (42) envolve as familias dos nossos alunos como

mediadores de leitura que cabe a escola captar.

Estas irdo decorrer na sala de aula, na Biblioteca EB1 de Idanha-a-Nova, Escola

Sede do Agrupamento de Escolas de Idanha-a-Nova.

Quanto a avaliacdo utilizamos: grelhas de registo de avaliacdo das diferentes
actividades, privilegiando-se a compreensao leitora, tais como: textos para completar

(lacunas, close) textos para ordenar, textos para ligar...
Também a escrita criativa estd presente nas nossas actividades. Temos ainda:
Registos fotograficos, filmes...

Registos de evidéncia para aferir o grau de satisfacdo dos encarregados de

educacdo e alunos;
A avaliagdo obedece assim, a varios tipos e formas:
e Auto-avaliagao;
e Avaliacdo do professor;

e Avaliacdo das actividades segundo o modelo de Ensino Explicito;

Avaliagao das familias.
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3.5.1 12 Actividade
Lenda do Verdo de S. Martinho

Realizada no dia 7 de Novembro de 2009, na E.B. 1 de Idanha-a-Nova.

IMAGEM ESTIMULADORA

Figura 2 - S. Martinho

Sinopse da Lenda:

Num dia tempestuoso, ia Sdo Martinho, valoroso soldado, montado no seu
cavalo, quando viu um mendigo quase nu, tremendo de frio, que lhe estendia a mao
suplicante e gelada. S. Martinho ndo hesitou: parou o cavalo, poisou a sua mao
carinhosamente na do pobre e, em seguida, com a espada cortou ao meio a sua capa

de militar, dando metade ao mendigo.

Apesar de mal agasalhado e de chover torrencialmente, preparava-se para
continuar o seu caminho, cheio de felicidade. Mas, subitamente, a tempestade desfez-

se, 0 céu ficou limpido e um sol de Estio inundou a terra de luz e calor.
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Diz-se que Deus, para que ndo se apagasse da memoria dos homens o acto de
bondade praticado pelo Santo, todos os anos, nessa mesma época, cessa por alguns

dias o tempo frio e o céu e a terra sorriem com a béngao dum sol quente e miraculoso.

Justificacao:

Escolhemos esta actividade, A Lenda de S. Martinho para assinalar o Dia de S.
Martinho — dia 11 de Novembro. Pretendemos também levar os alunos a perceber o
sentido do “Verao de S. Martinho” e trabalhar valores como a partilha, a solidariedade,
a recompensa, a bondade ...Como o tempo estava radioso fez-se um magusto para as

criancas poderem confraternizar.

Objectivos:

Identificar lendas da nossa regiao;

e Explorar o conceito de lenda;

e Promover experiéncias enriquecedoras da educac¢do para a cidadania;
e Desenvolver a compreensao oral;

e Desenvolver a expressao oral;

e Adquirir vocabulario;

e Desenvolver o espirito democratico e de cidadania;

e Criar lacos de afecto com a lingua portuguesa;

e Desenvolver competéncias em expressao escrita;

e Desenvolver competéncias em leitura.

Dividimos a actividade em trés momentos:

Fase 1 — Pré-Leitura ou antecipacdo de sentidos com apresentagao de uma imagem

recorrendo a activacdo do conhecimento (Figura 2).
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Pré-semantizacdo do texto recorrendo ao brainstorming, onde todos ddo opinides,

procurando solugdes possiveis;

Fase 2 — Leitura e exploracdo do texto e producdo das fichas formativas. (anexo 1)

Fase 3 — Avaliagao

Interpretacdo dos resultados da ficha formativan2 1

e Grande parte dos alunos, pintou o vocdbulo Verdo. Ora, a lenda fora
apresentada sem titulo e os alunos conseguiram activar o conhecimento no
que respeita ao vocdbulo citado (exercicio 2)- No exercicio seguinte, ordenagao
por ordem alfabética, continuaram a considerar o vocdbulo Verao (exercicio

2.1);
e No exercicio n? 3 - 6 alunos ndo conseguiram efectuar o exercicio;

e No exercicio de lacunas (n28), todos as resolveram realcando o vocdbulo tecido

pela novidade trazida.

No exercicio de auto avaliagdo, os alunos disseram o seguinte:

Teve dificuldade no preenchimento de identidade/nacionalidade;

No desenho;

Nos sindbnimos;

e No guido.

Desenvolvimento de Actividade

Passo 1

Apresentacdo de uma gravura contendo a imagem do cavaleiro romano:

Antes de se iniciar a leitura, mostrou-se a imagem que se segue, relacionada

com a lenda, com o objectivo de criar expectativa em relagdo ao seu conteudo.
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Recorrendo a algumas questdes, a professora estimulard os alunos a fazer previsodes
sobre a lenda. Através da imagem, socorremo-nos de Ferrdao (2007) e aproveitamos as

funcdes que estas podem deter:
e Fungao contextual (integram-se no texto e permite situa-lo);

e Funcdao complementar e de ancoragem (como referia R. Barthes) (fornecem

elementos que o texto ndo fornece, orientando o olhar do destinatario);

e Fung¢do narrativa - refor¢ca o texto, contemplando-o com elementos da
estrutura narrativa, e contribuindo para a coeréncia do mesmo. A compilagao,

por exemplo, pode surgir através da imagem;

e Fungdo estética — Através desta, pretende-se que o suporte seja bonito, que o

destinatario goste ou eduque o gosto.

Ap0ds a apresentacdo e visualizacdao da imagem, referida anteriormente, foram
colocadas questdes equacionadas nos respectivos niveis de desempenho que o quadro

revela:

Questbes a formular, aos alunos, na fase de pré-leitura e respectivos niveis de

desempenho.
Questoes Niveis de desempenho
O que nos mostra a imagem? Identifica o tema / activa conhecimentos
Onde se passa a ac¢ao? Identifica o local
O que fazia o cavaleiro? Identifica a ac¢do do cavaleiro
Quem estava sentado na pedra? Identifica a personagem
Esta imagem lembra-te algum Activa conhecimentos e outras visdes do
episodio? mundo

Quadro 4 - Adaptado de SARDINHA, M. e RATO, R (2009). «Narrativa, identidade e literatura
infantil». In Modelos e Praticas em Literacia, Lisboa, Lidel

99




Na Senda de uma Comunidade de Leitores/Projecto Fora de Horas — Agrupamento de Escolas do Concelho de Idanha-a-Nova

Passo 2

Trabalho de grupo:

A turma dividiu-se em grupos: cada grupo recebeu quatro cartdes com imagens
alusivas ao tema. Teriam de dar pistas ao grupo adversario, para que adivinhassem do
gue se falava. Esta, assim, em causa a expressividade e a especificidade das pistas
dadas. (anexo 2). Continuou-se o trabalho de grupo, pondo em evidéncia a
compreensao, a expressao oral e o vocabulario adquirido a propdsito da lenda: arreios,

refeigao frugal, alforges e falcoaria.

Apds esta actividade, a professora solicitou aos alunos a escrita de um texto

(escrita criativa), onde todos esses novos vocdbulos pudessem ser aplicados.

Questoes Niveis de Desempenho

De que falara a histéria? Faz inferéncias criativas*

Onde se passard a historia? Selecciona vocabulario

Quantas personagens estao na histéria? Identifica espacos

Local onde decorre a ac¢do? Identifica tempos

O que estaria a dizer o mendigo? Participa no debate

Que atitude tomou o soldado romano? Verbaliza convicgGes

Como estava o tempo nesse dia? Desenvolve a imaginagao

O tempo mudou? Desenvolve a fantasia

Como se sentiam? Porqué? Desenvolve o sentido estético

Porque se chama Lenda do Verdo de S. .
Martinho? Desenvolve a oralidade

Quadro 5 - Adaptado de SARDINHA, M. e RATO, R .(2009). «Narrativa, identidade e literatura
infantil» In Modelos e Praticas em Literacia, Lisboa, Lidel

Passo 1 - Possiveis questdes a formular, aos alunos, na fase da pré-leitura e respectivos

niveis de desempenho (quadro 5)

* Inferéncias sao feitas por alguns alunos, dependendo das suas visdes do mundo.
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Passo 3

Todos os alunos irdo imaginar uma histéria sobre o S. Martinho e explicar a

razao porque passou por ali.
Todos terdo de dizer palavras relativas/alusivas a historia.

Em simultdneo proceder-se a escrita de cada palavra numa etiqueta e

respectiva colocagao no quadro, a medida que os alunos vao dizendo.

O quadro n2 6 mostra-nos as possiveis questdes a formular, aos alunos, na fase

de pré semantizagao e respectivos niveis de desempenho.

Questoes Niveis de desempenho

O soldado é uma pessoa diferente? Faz inferéncias logicas; *

Sabe ouvir, sabe fazer, aplica a informacao

Porqué? .
q retida

Como se sente emocionalmente o

T Aprende o sentido global do texto

Identifica o tema central e aspectos

Que sentimentos nutre o soldado? L.
acessorios

Localiza informacGes especificas e usa-las

Como é o mendigo fisicamente? . ~
para cumprir instruges

Como achas que ele vive no seu dia a dia? Faz inferéncias criativas

i Eiriizes G © SudE Caracteriza as personagens de modo fisico e

psicoldgico
E uma lenda feliz ou infeliz? Selecciona vocabulos
Que palavras iremos encontrar no texto? Menciona vocabulos

Quadro 6 - Adaptado de SARDINHA, M. e RATO, R. (2009). «Narrativa, identidade e literatura
infantil» In Modelos e Praticas em Literacia, Lisboa, Lidel

*Inferéncias feitas com ligacdo ao texto —“As inferéncias permitem estabelecer
conexdes entre os diversos elementos do texto e integrar a informacdo explicita e

implicita com o conhecimento prévio do leitor”
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Passo 4

e Audicdo e apresentacdao em Power Point da “Lenda do Verdo de S.Martinho”, em

sombra chinesa. (Suporte digital) Segue-se a pandplia de actividades posteriores ao

Power Point.

Outras actividades a desenvolver e respectivos niveis de desempenho.

Actividades

Niveis de Desempenho

Comparacdo das palavras escritas no quadro com
as palavras encontradas no texto

Refere vocabulos a volta da area vocabular

Apresentacgdo da histéria em Power Point
(sombra chinesa)

Visualizar o esquema vocabular a volta das
palavras mendigo e soldado.
Compara os vocabulos

Divisdo da narrativa em partes

Da opinides, verbaliza conviccoes

Resumo de cada parte, com a ajuda dos alunos

Participa no debate

Exploracdo de cada resumo
Registo escrito de perguntas e respostas

Faz o resumo

Resolugdo da ficha de escolha de resposta acerta,
ordenar palavras por ordem alfabética.

Treina a compreensdo

Registo de mapas de ideias, descodificacdo de
expressoes

Resolve a ficha formativa (anexo 1)

Completar o bilhete de identidade de Martinho

Corrige a ficha formativa

Quadro 7 - Adaptado de SARDINHA, M. e RATO, R. (2009). «Narrativa, identidade e literatura
infantil» In Modelos e Praticas em Literacia, Lisboa, Lidel

Fase 3. Consolidagdao dos conhecimentos

Fase 4. Avaliagao

1 2 2.1 3 4 5 6 7 8 9
RC R RI RC RC RC RC RC RC RC
RC RI RI RC RC RC RC RC RC RC
RC R RI RC RC RC RC RC RC RC
RC R RI RC RC RC RC RC RC RC
RC RC RC RC RC RC RC RC RC RC
RC R RI RC RI RC RC RI RC RC
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7 RC RI RI RC RC RC RC RI RI RI
8 RC RI RI RC RC RC RC RI RI RC
9 RC RC RC RC RC RC RC RC RC RC
10 RC R RI RC RC RC RC RI RC RC
11 RC RC RC RC RC RC RC RC RI RC
12 RC RC RC RC RC RC RC RI RC RC
13 RC RC RC RC RC RC RC RI RC RC
14 RC RC RC RC RC RC RC RI RC RC
15 RC RC RC RC RC RC RC RC RC RC
16 RC RC RC RC RC RC RC RC RC RC
17 RI RC RI RC RI RC RC RC RC RC
18 RC RC RC RC RC RC RC RC RC RC
19 RC RI RI RC RC RC RC RC RC RC
RC — Resposta correcta NR — N&o respondeu Rl - Resposta incorrecta Rl —Resposta incompleta

Quadro 8 - Avaliagdo da Actividade (correcgdo da ficha formativa)

Auto-Avaliacdo feita pelos alunos da turma (registada na ultima pdgina da ficha

formativa)

Auto-avaliacdo

Questoes
1 — Compreendi o que ouvi. 11
2 — Estive atento/a 12

3 — Necessitei de ajuda 2
4 — Tive muitas dificuldades 2
5 — N3o percebi algumas palavras 6

1

6 — Ndo fez avaliacdo

Quadro 9 - Auto-avaliagao

Em sintese no ambito do modelo e compreensao leitora, vejamos os seguintes

resultado:

1. Microprocessos
e Reconhecimento das palavras tais como: alforges, fulgral, sela, romano,

guerreiro, arreios...
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e Reconhecimento e interpretagdo dos provérbios relacionados com a época de
S.Martinho; distribuicdo de marcadores com o registo destes, servindo de

incentivo a leitura. (anexo 3 e 4)

2. Processos de integracao

e Utilizacdo de palavra ou expressdo para substituir outra — mendigo/pedinte —
Verdo de S. Martinho/dia de Sol — guerreiro/soldado. Substituicdo do nome pelo artigo
—S. Martinho rasgou a capa ao meio - Ele rasgou a capa ao meio...

e Inferéncias baseadas em esquemas proprios e pessoais. Activacdo de esquemas
gue o sujeito possui (activacdo de conhecimentos). Dia de S. Martinho: dia
tempestuoso/dia de sol/recompensa. S.Martinho/Magusto — Magusto/castanhas

assadas...
3. Macroprocessos

¢ Identificagdo das ideias principais — S. Martinho valente soldado, regressava da
guerra quando se deslocava da Italia para Franca. Encontrou um mendigo e

rasgou a sua capa ao meio para aquecer o pedinte.

e Resumo - foi feito pelos alunos individualmente, a fim de testar o que foi retido
da informacdo dada pelo texto. Recorreram a diminuicdo de uso de palavras,
tendo de apresentar as informa¢bes necessarias, excluindo, apenas,
informagdes redundantes e secunddrias. Os alunos revelaram dificuldades na

concepcao da actividade, no ambito das regras do resumo.
e Processos de elaboragao
Previsdes sobre a narrativa:

e Os alunos fizeram as suas previsdes, mediante a imagem estimuladora
apresentada pela professora: descreveram as caracteristicas das personagens —
Mendigo/S. Martinho, a motivacdo da atitude de S.Martinho rasgando a sua
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capa ao meio visto o soldado romano ser um homem generoso. Em relacdo as
ilustragdes, eram muito “fortes” o que permitiu aos alunos fazerem descri¢des
perfeitas e ricas. Em relacdo ao titulo, depressa o identificaram, visto a ser uma
turma de 4%no, com um bom desempenho. Por ultimo, foi-lhes colocada uma
questdo, onde todos tiveram oportunidade de reflectir e manifestar-se, sobre
qual a sua postura/atitude se estivessem no lugar do soldado romano. A turma
teve uma resposta unanime, afirmando que agiriam da mesma forma que S.

Martinho.

4. Processos metacognitivos

e Estes gerem a compreensdo e permitem ao leitor adaptar-se ao texto e a
situacdo. Os alunos revelaram uma boa compreensdo do texto, talvez porque

este ja ndo era desconhecido. Logo, a partida, estariam em vantagem

O quadro n? 10 (Giasson, 1993) mostra a relagdo entre os processos metacognitivos e

os processos de elaboracao.
Processos Metacognitivos
Microprocessos Nivel da frase
Entre as frase

Processos de integracao

Nivel do texto

I

Macroprocessos

Processo de Elaboragdo

Quadro 10 - Relagao entre o texto e os processos de compreensao
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3.5.2. 22 Actividade

Natal para todos

IMAGEM ESTIMULADORA

Figura 3 - Capa do livro Uma Noite de Natal

Esta realizou-se na Biblioteca E. B. 1 de Idanha-a-Nova, no dia 5 de Dezembro

de 20009.

A obra:

Titulo: Uma noite de Natal

Autor / llustrador: Diana Hendry/il. Jane Chapman
Edigdao: Minutos de Leitura — Edi¢Ges Lda, Lisboa, 2005

Capa:

Sinopse

Nesta histdria, sdo duas as personagens principais, pese embora ‘Ratinho’
assuma maior preponderancia e protagonismo. ‘Ratdo’, tal como o nome indica é o
rato adulto, detentor de conhecimento, experiéncia e sabedoria. ‘Ratinho’ mostra-se
prestavel, ao se voluntariar, para ir buscar o enfeite em falta para a decoracdo de
Natal. E a partir deste episédio que é perceptivel a falta de conhecimento e/ou

ingenuidade da personagem que parte para o exterior.

106




Na Senda de uma Comunidade de Leitores/Projecto Fora de Horas — Agrupamento de Escolas do Concelho de Idanha-a-Nova

A relacdo entre ambas as personagens nao é especificada. No entanto, vivem,
aparentemente, na mesma casa e tém uma relacdo de amizade e/ou familiaridade —
“Mas com bagas vermelhas bonitas! Disse ainda a tempo o Ratdao, com a sua voz
doce.” p. 9. Neste relacionamento, é possivel observar a dicotomia jovem/adulto, onde
o jovem revela imaturidade e desconhecimento, contrapondo a sabedoria,
conhecimento e experiéncia da personagem que incorpora a figura do adulto. A
inexperiéncia de ‘Ratinho’ é bem vincada através do seu desconhecimento acerca do
que é a neve e as suas caracteristicas. A relagdo entre ‘Ratdo’ e ‘Ratinho’ sai, assim,
reforcada pela confianca que este ultimo deposita no primeiro — “E melhor levar
alguns destes flocos para mostrar ao Ratdo. Ele deve saber o que fazer para remendar
o céu.” p. 15.

Quanto aos espacos fisicos e sociais, estes resumem-se ao interior, a casa, e ao
seu exterior, ndo sendo significativa a sua descricdo e relevancia no desenrolar da

historia. (suporte digital)

Justificacao:

De facto, esta época festiva é sempre muito apreciada pelas criancas. Nesse
sentido, introduzimos uma histéria de Natal que tem como objectivos sensibilizar as
criancas para esta altura do ano, onde até os animais podem usufruir do encanto do

Natal.

Objectivos:

Escolher as obras mais adequadas para uma boa progressao efectiva da leitura,
de modo a proporcionar aos alunos poderem sentir-se leitores de sucesso.

Promover o desenvolvimento de competéncias nos dominios da leitura e da
escrita do 12 ciclo como factores imprescindiveis no desenvolvimento da
crianca/adulto;

Ampliar os habitos de leitura, entre a populag¢ao escolar do 12 ciclo;
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Estimular nas criangas o prazer de ler.

Fomentar praticas pedagdgicas e actividades que estimulem a leitura;

Desenvolvimento da actividade
Dividimos a actividade em trés momentos:

Fase 1. Pré-Leitura ou antecipacdo de sentidos com apresentacdo da capa do livro

“Uma Noite de Natal” recorrendo a activagao do conhecimento (Figura 3)

Exploracdo oral dos elementos que constituem a capa (titulo, autora, ilustradora,

editora, lombada, ilustrador, personagem e sensacgdes, visuais e auditivas)

Pré-semantizacdo do texto, recorrendo ao brainstorming, onde todos dao opinides,

procurando solugdes possiveis;

Fase 2. Leitura e exploracao do texto e producdo das fichas formativas (anexo 5).

Fase 3. Avaliagao
Interpretacdo dos resultados da ficha formativa n2 2
e No exercicio n? 1 todos os alunos realizaram sem nenhum grau de dificuldade;

e No exercicio seguinte — todos aos alunos, com excep¢des de dois identificaram

0 espaco e o tempo (exercicio 2);
e No exercicio n? 3 (compreensdo) - 1 aluno ndo conseguiu efectuar o exercicio.

e No exercicio n24 — Descubra palavras no quadro. Algumas estdo na vertical e
outras na horizontal. Aqui todos os alunos descobriram, sem qualquer grau de

dificuldade;
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e No exercicio n2 5 — As palavras que retive - exercicio constituido por dezasseis
vocabulos. Foi estipulado um curto espago de tempo. A maioria da dos alunos

da turma, retiveram a totalidade das palavras.

Por ultimo: Complete o texto, leia-o e avalie a sua leitura — todos os alunos realizaram

com sucesso a elaboracdo do mesmo.

No exercicio de auto avaliacdo, os alunos disseram o seguinte:

Tive dificuldades na leitura de algumas palavras — 4 alunos

Li com clareza e entoagao — 16 alunos

Passo 1

Apresentagao de uma gravura contendo a imagem do livro “Uma Noite de

Natal”.

Antes de se iniciar a leitura, foi mostrada a imagem que se segue relacionada
com a histéria, com o objectivo de criar expectativa em relacdo ao seu conteudo.
Através de algumas questdes, a professora estimulard os alunos a fazer previsdes

sobre a narrativa.

Através da imagem socorremo-nos de Ferrdo (2007), ja citada e aproveitamos
as funcdes que estas detém: Aqui as fungcbes sdao — contextual, a complementar e a

estética.
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Apds a apresentacdo e visualizacdo da imagem referida anteriormente, foram

colocadas questdes tais como:

Questoes Niveis de desempenho

Identifica o tema / activa
conhecimentos

O que nos mostra a imagem?

Onde se passa a ac¢do? Identifica o local/tempo
Quem andava para cima e para baixo? | Identifica a personagem

Esta imagem lembra-te algum Activa conhecimentos e outras
acontecimento? visdes do mundo

Quadro 11- Adaptado de SARDINHA, M. e RATO, R.(2009). «Narrativa, identidade e literatura
infantil» In Modelos e Praticas em Literacia, Lisboa, Lidel

Passo 2
Continuou-se o trabalho, colocando em evidéncia a compreensdo, a expressao
oral e o vocabuldrio adquirido a propésito da histéria: (véspera, arbusto, azevinho,

flocos, pegadas...)

Questoes Niveis de Desempenho
De que falard a historia? Faz inferéncias criativas*
Onde se passara a histéria? Selecciona vocabuldrio
Quantas personagens estao na histéria? Identifica espacos
Local onde decorre a acgao? Identifica tempos
Em que época decorre a ac¢do? Participa no debate
Que atitude tomou o Ratinho e o Ratdo? Verbaliza convicgGes
O que estava a cair nesse dia? Desenvolve a imaginagao
Quem era o Monstro invisivel? Desenvolve a fantasia
Como se sentiam? Porqué? I’Z).esenvolve 0 sentido

estetico

O que fazia o Ratdo nas vésperas de Natal? Desenvolve a oralidade

Quadro 12 - (Quadro n2 4 Adaptado de SARDINHA, M. e RATO, R (2009). «Narrativa,
identidade e literatura infantil» In Modelos e Praticas em Literacia, Lisboa, Lidel)
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* Inferéncias criativas sdo feitas por alguns alunos, dependendo das suas visGes do

mundo. Estas provém dos conhecimentos ou esquemas do leitor. Ndao é um apelo a

imaginagdo ou ao juizo do leitor, mas aos seus conhecimentos.

Fase da Leitura

Passo 1. Possiveis questdes a formular, aos alunos, na fase da pré-leitura e respectivos

niveis de desempenho:

Passo 2

Todos os alunos irdo imaginar uma histéria sobre o Natal e explicar a razao

porque os animais também se sentem felizes a festejar o Natal

Todos terdo de dizer palavras relativas a historia.

Possiveis questdes a formular, aos alunos, na fase de pré semantizacdo e

respectivos niveis de desempenho.

Questoes

Niveis de desempenho

Os ratinhos sdo seres vivos diferentes?

Faz inferéncias logicas *

Porqué?

Sabe ouvir, sabe fazer, aplica a informacgao
retida

Como se sentem emocionalmente os
ratinhos?

Aprende o sentido global do texto

Que sentimentos manifesta o ratinho?

Identifica o tema central e aspectos
acessorios

Como é o monstro branco fisicamente?

Localiza informacGes especificas e usa-las
para cumprir instrugdes

Como achas que ele vive no seu dia-a-dia?

Faz inferéncias criativas

Como era o Ratdo?

Caracteriza as personagens de modo fisico
psicoldgico

e

As personagens sdo felizes ou infelizes?

Selecciona vocabuloa

Que palavras iremos encontrar no texto?

Menciona vocabulos

Quadro 13 - Adaptado de SARDINHA, M. e RATO, R (2009). «Narrativa, identidade e
literatura infantil» In Modelos e Praticas em Literacia, Lisboa, Lidel
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*Inferéncias ldégicas sdo feitas com ligacdo aos textos - estdo necessariamente

explicitas nas frases.

Passo 3

Segue-se a pandplia de actividades posteriores e outras actividades a

desenvolver e respectivos niveis de desempenho.

Questoes

Niveis de Desempenho

Comparacado a leitura e ver diferencas da voz dos
alunos gravadas

Refere diferencas sentidas e
detectadas, apds a audicao

Apresentacdo da historia

Visualizar o esquema vocabular a volta
das palavras e expressdes dos ratinhos.
Compara os vocdbulos

Divisdo da narrativa em partes

Da opinides, verbaliza convicgdes

Reconto de cada parte, com a ajuda dos alunos

Participa no debate

Exploracdo de cada reconto
Registo escrito de perguntas e respostas

Faz o reconto

Resolugdo da ficha de ordenacdo das frases de
acordo com a sequéncia da histéria.

Treina a compreensdo

Registo de mapas de ideias, descodificacdo de
expressoes

Resolve a ficha formativa

Corrige a ficha formativa

Quadro 14 - Adaptado de SARDINHA, M. e RATO, R (2009). «Narrativa, identidade e
literatura infantil» In Modelos e Praticas em Literacia, Lisboa, Lidel

Fase 4. Avaliagao

Questdes
1 2 3 4 5 6
Alunos
1 RC RC RC RC RC RC
2 RC RC RC RC RC RC
3 RC RC RC RC RC RC
4 RC RC RC RC RC RC
5 RC RC RC RC RC RC
6 RC RC RC RC RC RC
7 RC RC RC RC RC RC
8 RC RC RC RC RC RC
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9 RC RC RC RC RC RC
10 RC RC RC RC RC RC
11 RC RC RC RC RC RC
12 RC RC RC RC RC RC
13 RC RC RC RC RC RC
14 RC RC RC RC RC RC
15 RC RC RC RC RC RC
16 RC RC RC RC RC RC
17 RC RC RC RC RC RC
18 RC RC RC RC RC RC
19 RC RC RC RC RC RC

RC — Resposta correcta  NR — N&o respondeu Rl —Resposta incorrecta

Rl — Resposta incompleta

Quadro 15 - Avaliagdo da Actividade (ficha formativa n2 2)

Auto-Avaliacdo feita pelos alunos da turma (registada na ultima pagina da ficha

formativa)

Auto-avaliacdo

Questoes N2 de alunos
Tive dificuldades na leitura de algumas 4
palavras
Li com clareza e com boa dicgao 15

Quadro 16 - Auto-avaliacao

Dividimos esta actividade em 3 momentos:

e Pré-leitura;
e |eitura;

e Pos leitura
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3.5.3. 32 Actividade

Leituras no Digital (s)

Esta decorreu na Biblioteca Escolar da E. B. 1 de ldanha-a-Nova, no dia 10 de

Dezembro de 2009

Justificacao

Actualmente, entendemos que a promocgao da leitura pode ser feita em varios
suportes. O recurso as novas tecnologias tem sempre um impacto notavel junto das
criangas. Entendemos assim, que a gravacao de um CD, contendo as suas vozes, bem
como a sua presenca, devidamente cuidada no ambito da colocacdo da voz representa
sempre uma mais-valia. A modernidade tecnoldgica implica modelos actuais. O CD,
apresenta aqui um caracter ludico, educativo, pedagdgico, narrativo, documentario e

estético.

Objectivos:

e Promover as novas tecnologias;

e Aprender a leitura nos varios suportes;

e Promover o ludico na sala de aula;

e Proceder a apropriacao de técnicas de tratamento de vozes;

e Desenvolver técnicas de compreensao linguistica.

Desenvolvimento da actividade

12 Momento — Pré-leitura

Aqui, houve a preocupacdo de promover alguns factos essenciais, junto dos

alunos, para a optimizacdo da leitura. A necessidade absoluta de incorporar espirito
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nas palavras através da entoacdo apropriada, carregar na expressividade pretendida e
dotar as palavras de um timbre a medida do acontecimento, tudo feito com uma
notdavel colaboracdo de espirito de criancas, totalmente disponiveis para experimentar

novos resultados na velha leitura.

2 2 Momento - Leitura / Gravagdo do CD

Aguando da gravacdo, facto novo e tido no maior respeito pelos alunos,
trabalhou-se a fundamental importancia da auséncia de barulhos, coisa ndo muito
normal para os intérpretes, mas que facilmente fez sentido para todos. Apds alguns
ensaios, optou-se pelo posicionamento privilegiado dos intervenientes, relativamente
ao microfone, para que fossem minoradas as fracas condi¢des de gravacdo, ac¢des que
tiveram a completa compreensao dos alunos, quanto a necessidade de as suas vozes
estarem nas melhores condi¢des no momento da realizacdo fénica. Este serviria ainda

para oferta de Natal aos pais

Em suma:

1. Microprocessos

e Reconhecimento das palavras tais como: azevinho, pegadas, flocos,
arbusto, estrela, neve, feliz, subitamente, coloridas, monstro, invisivel,
estranho, cauda...;

e Reconhecimento e interpretacao das tradi¢cdes relacionadas com a
época de Natal, nas diferentes regides donde os alunos s3ao oriundos
(Minho, Tras-os-Montes, Alentejo, Beira Alta) e ainda de paises tais
como Alemanha — Munique e S. Tomé e Principe;

e Microseleccao ideia principal ou importante, mensagem do autor, visdo

de conjunto, ponto de vista principal, ideia central do texto.
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2. Processos de integracao

Utilizacdo de palavra ou expressdao para substituir outra: subitamente, feliz,
véspera, assustador, monstro, enorme, macio, invisivel, geladas...;

Inferéncias baseadas em esquemas préprios e pessoais. Activacdo do esquema,
que o sujeito possui (activacdo de conhecimentos). Dia de Natal,

consoada/gastronomia, harmonia, partilha, unido, confraternizar.

3. Macroprocessos

Identificacdo das personagens e das ideias principais — Nesta historia as
personagens principais sao o ‘Ratinho’ e o ‘Ratdo’, que tal como o nome indica
é o Rato adulto, que tem conhecimento, experiéncia e sabedoria. O ‘Ratinho’
revela-se prestdvel ao disponibilizar-se para ir buscar o enfeite em falta para a
decoragdo de Natal.

A relacdo entre ambas as personagens ndo é especificada. No entanto, vivem,

aparentemente, na mesma casa e tém uma relacdo de amizade e/ou familiaridade.

Neste relacionamento é possivel observar a dicotomia jovem/adulto, onde o

ratinho revela pouca maturidade e falta de conhecimento, sendo opositor a sabedoria,

conhecimento e experiéncia do Ratdo. A inexperiéncia de ‘Ratinho’ é bem vincada

através do seu desconhecimento acerca do que é a neve e as suas caracteristicas. A

relacdo entre ‘Ratdo’ e ‘Ratinho’ sai reforcada pela confianca que este Ultimo deposita

no primeiro.

Resumo - foi feito pelos alunos, individualmente, a fim de testar o que foi
retido da informacdao dada pelo texto, recorrendo a diminuicdo de uso de
palavras, tendo de apresentar as informaces necessarias, excluindo, apenas,
as informagdes redundantes e as secundarias. Revelou-se nos alunos uma
melhoria na concepc¢do da actividade e menos dificuldade em aplicar as regras

do resumo.

116




Na Senda de uma Comunidade de Leitores/Projecto Fora de Horas — Agrupamento de Escolas do Concelho de Idanha-a-Nova

e Processos de elaboragao

Previsoes sobre a narrativa:

e Os alunos fizeram as suas previsdes, mediante a imagem estimuladora
apresentada pela professora: descreveram as caracteristicas da personagem
que a capa do livro deixava antever — Em relagdo as ilustracdes, estas eram
apelativas, com luz, iluminando a noite e caindo flocos de neve, o que permitiu
aos alunos fazer descrigcdes perfeitas e ricas sobre a época que aquela imagem
Ihes fazia lembrar. A partir da imagem estimuladora, fez-se, em simultaneo, a
exploracdo da capa (titulo, autora, ilustradora, editora, personagem e
sensacoes visuais) Por ultimo, foi-lhes feita uma questdo onde todos tiveram
oportunidade de reflectir e manifestar-se: O que distinguia esta histéria de
todas as outras de Natal que leram ou ouviram? A turma teve uma resposta
imediata, explicando que |hes fazia lembrar uma fabula, porque a acgdo era
passada com animais. Era a Noite de Natal da Familia dos “Senhores Ratos”, e
os alunos pensaram que também seria uma boa época para ser vivida por
animais, porque a felicidade, a alegria, a partilha e a unido sdo sentimentos

nobres para serem vividos em todos os lares do Universo.

4. Processos metacognitivos - gerem a compreensdo e permitem ao leitor adaptar-se
ao texto e a situacdo. Com efeito, os alunos fizeram uma boa compreensao do texto,
talvez porque este era vivido por animais numa época tao acarinhada pelas criangas.
Houve alguns deles que se envolveram de uma forma tdo forte que a viveram como
personagem. Esta situacdo foi muito visivel nas boas leituras feitas por muitos

aquando da gravacao do CD.
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3.5.4. 42 Actividade

“Fora de Horas”

Realizada no dia 17 de Dezembro na Sede de Agrupamento de Escolas de

Idanha-a-Nova.

Dividimos esta actividade em 3 momentos:
e Pré-leitura;

e leitura;

e Pos leitura

Sinopse

Este Auto de Natal (autor desconhecido) sugere uma integracdao completa no
quotidiano rural das pessoas desta nossa zona, também ela rural, transmitindo
integralmente os tragos principais dos personagens em questdo, (vendedora, pastor,
moleira, peliqueiro) sendo esta uma realidade dos alunos que aqui (re)veém os
intervenientes do seu quotidiano rural, a sua cultura, os seus usos e costumes, muito
patente na obtencdo de roupas e aderecos originais, por parte dos alunos, e que sdo

parte do espdlio real das suas familias.

Acresce a tudo isto uma substancial carga animica do espirito de Natal, que ao
ser misturado com os personagens atras descritos, confere maior autenticidade e
empolgamento, aquando do acto civico que a representacao adquire na alma dos mais

pequenos.
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Justificacao:

Com esta actividade pretendemos que a escola seja um espaco aberto e
dindmico, promovendo, neste caso, o prazer da leitura, transportando todos os
intervenientes para além de todas as aprendizagens inerentes ao espago escolar, de
ver os nossos filhos e alunos a fazerem, com a plena ambicdo de desempenharem uma
tarefa nobre e preciosa, misturado com o gosto genuino pela aventura de palco,
oferecendo-lhes uma noite de reuniao familiar, centrando as atengdes no prazer, no

prazer de ler.

Sabemos da necessidade que os alunos tém de ser bons leitores para serem
cidaddaos com uma vida de qualidade, para se tornarem mais tarde “Homens” activos,
participativos, criticos e responsaveis no Mundo. Ninguém ignora que a leitura tem, ao
longo dos anos, adquirido um significado diferente, ultrapassando a sua dimensao

III

funcional.”...a aprendizagem da leitura, da literacia, a criacdo e o desenvolvimento do
prazer de ler e a aquisicdo de habitos de leitura, as competéncias de informacgado e
aprofundamento da cultura civica, cientifica, tecnoldgica e artistica” (Ministério da

Educacao, Rede de Bibliotecas Escolares).

Afirmamos sem qualquer receio, que esta actividade foi de uma riqueza épica a
nivel da literacia; da literacia funcional e social, que marcard o percurso escolar de
alunos, pais, professores, bibliotecas e toda a comunidade escolar envolvida. Todos
tinhamos percep¢dao de que este momento seria impar, apenas restava o
“atrevimento” suficiente para avancar. Que trabalhar, que dramatizar, que ler? ...

Estamos numa das épocas mais lindas e vividas pelas criancas: O Natal.
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Desenvolvimento da actividade
Apresentacdao do Auto de Natal (anexo 6)

Poemas declamados pelos alunos: Pedido de Natal, Ao Menino Jesus, E Natal, Natal, O

Nascimento de Jesus, A Estrelinha Curiosa e Vem ai o Natal (Anexo 7)

Entrega do CD gravado pelos alunos aos pais (anexo digital)

Leitura de um Poema de Natal feita pelos Pais “ Quisera” Feliz Natal (anexo 8)
Encerrou-se a actividade cantando a cangdo “Entdo é Natal” de Simone (anexo digital)

Quanto a actividade intitulada “Fora de Horas”, terminamos com a crencga de
gue abrimos portas, inicidmos percursos, motivdmos para a leitura, sempre na senda

de que estas comunidades de leitores continuam a fazer a leitura um projecto de vida.

O grande momento, mas nem por sombras aguardadas, foi este da
demonstracgdo sincera do exercicio de paternidade, por parte daqueles tantas vezes
malamadamente lembrados por descuido das suas nobres, mas as vezes dificeis,
obriga¢des parentais. Ora os nossos pais, quando requeridos para colaborar na tarefa
de ler, enganaram todos os que pensam que estes ndo se apresentam quando
chamados a luta, e um apds outro, exibindo o melhor fato para a ocasido, ou a mae
com dois filhos ao colo, ou o pai envergonhado por nunca ter lido, fizeram jus ao nome
de pais e leram. E ndo um ou outro, leram todos sem excep¢dao, sem que para isso
fossem achados, mas apenas porque a folha ia passando de mao em mao como se de

um dever patrio se tratasse.

Apraz-nos termos sido brindados com este gesto de rara beleza. E afinal a prova
gue vale a pena fazer tudo o que se faz pelos nossos alunos, porque afinal estamos a

fazé-lo por todos nés. E a leitura, caros senhores... E a leitura!

A actividade foi finalizada com a cancdo “Entdao é Natal” de Simone. Este

momento foi mais um dos pontos altos da actividade, a emocdo foi demasiado forte
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gue chegou a manifestar-se nos olhos de alguns dos presentes. Foi um serdo vivido

com muito amor, amizade, partilha, unido, envolvimento, emogao, confraternizagao...

Valeu a pena e estamos certos que este “Fora de Horas” foi o primeiro de

muitos que se lhes hao-de seguir.

Avaliagdo descritiva dos pais (anexo 9). Todavia, Fizemos uma classificagdo que

aponta para o seguinte:
Esperanga em novos eventos, experiéncias enriquecedoras;
Interacgao inter-ciclos;
Promocdo da leitura;
Experiéncias que saltam o contexto sala de aula;

Comunidade de leitores.
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Consideracgoes Finais

As consideragdes finais dardo por encerrado o nosso projecto enquadrado na
presente dissertacdo. Outras actividades tiveram lugar no Projecto Fora de Horas que

o factor tempo ndo permitiu apresentar.

Porém, no ambito da Formacdo de Leitores, uma certeza nos guia: o projecto

nao deixara indiferentes, todos, aqueles que nele colaboraram.

As actividades desenvolvidas tiveram em conta as propostas de Yopp-Yopp,
(entre outros) bem como o modelo de ensino explicito de leitura onde o leitor se
constitui como peca fundamental (Giasson, 1993). Para além disso, a escolha dos
textos, em nosso entender, adequados ao nivel etario dos alunos vieram contribuir

para o sucesso do projecto.

Tentamos implicar nas nossas actividades, para além dos alunos, outros colegas
e as proprias familias. Cremos que hoje a Escola ndo pode viver isolada, pois necessita
do empenho de todos que dela fazem parte, sem ignorarmos as familias, enquanto
espaco de comportamentos emergentes de leitura aliados a primeira socializacdo das
criancas. O modelo de ensino da leitura baseou-se, fundamentalmente, no
desenvolvimento da compreensao, activando os esquemas mentais dos alunos a partir

sempre das suas vivéncias pessoais.

Com efeito, todos os alunos desta escola vivem intensamente o Natal, com as
ricas tradicbes da Beira Baixa. Também as lendas fazem parte integrante do seu
imagindrio, pois aqui se vive de forma intensa a lenda da apari¢ao da Senhora do

Almort3do.

Recorrendo, novamente, ao modelo de compreensdo leitura de Giasson, este
baseia-se, como ja referimos, nas estruturas culturais do leitor, onde o papel da escola

é fundamental, ao amplia-las e potencializa-las.
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A avaliagdao, que entretanto fomos efectuando, permitiu-nos constatar que
todos os alunos estiveram activamente implicados nas actividades do projecto, cujos

resultados a curto e médio prazo dardo, certamente bons frutos.

Também as familias integradas neste projecto gostaram de vir a escola.
Frequentemente, ouvimos dizer que estas parecem ter medo de ocorrer a nossa
chamada. Connosco, tal ndo se verificou. Em nossa opinido, as familias, como primeiro
lugar de socializagdo das criangas sao fundamentais no estabelecimento de elos
proficuos para a educagao dos seus filhos. Acresce-se que, muitas vezes, a escola ndo
conhece as vivéncias dos sujeitos que a procuram. Ora, se queremos construir
aprendizagens significativas, devemos contemplar nas nossas planificagGes os saberes
gue os nossos alunos ja trazem, para, posteriormente, as podermos valorizar e

potenciar. Os leitores fazem-se, mas os ndo leitores também.

As actividades que desenvolvemos foram aliciantes, procurando que os alunos
se sintam motivados para a leitura, cerne de todas as outras aprendizagens, de modo a

formarem-se como leitores activos, proficientes e (por que nao?) felizes.

Acreditamos que estes projectos trazem alegria a escola, fazendo com que esta
se projecte na comunidade e, vice-versa, no sentido de todos trabalharmos num

projecto comum: a educagao dos alunos.
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LENDA DO VERAO DE SAO MARTINHO

Descritores de desempenho:

- Saber ouvir, saber fazer, aplicar a informagdo retida.

Escolha a resposta certa.

1 - Martinho era

Ficha de trabalho

Um soldado romano; O Um aluno em passeiO

Regressava de Itdlia para Franga; O

Regressava da Itdlia para PorTugal.O

2 - Pinte sé as palavras que pertencem a historia que acabou de ouvir ler.

soldado

romano

lobo

mendigo

cavalo

capa

raposa

tempestade

espada

Inverno

Outono

Verdo

fogueira

pobre

céu
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2. 1. Ordene-as por ordem alfabética

Anexo 1

3 - O que fez Martinho quando encontrou o pedinte?
Copie a resposta certa.
Ignorou-o e prosseguiu caminho.

Parou e ajudou o pobrezinho.

4 - Considera que a atitude foi a mais correcta? Justifique a sua resposta.

5 - Ligue as personagens ds acgdes

Martinho - - estava tempestuoso.
O mendigo - + era um valente soldado romano.
O dia - * ajudou o pobrezinho.
Martinho - * inundou a Terra.

Um Sol radioso * * pedia ajuda na estrada.
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6 - Descubra palavras no quadro. Algumas estdo na vertical e outros na horizontal.

Martinho cavalo espada | bom | chuva | céu mendigo Sol

7. Seleccione as palavras sinénimas, riscando a que ndo pertence ao grupo:

Era um soldado: Na estrada estava um: O dia estava:
Valente Pedinte Tenebroso
Corajoso Ouvinte Tempestuoso
Notavel Mendigo Ameno
Angustiado Pobrezinho Tormentoso

v
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8. Complete o Bilhete de Identidade de Martinho

BILHETE DE IDENTIDADE

Nome do heroi:

Desenhe a parte da lenda que mais gostou.

Dia e més

Nacionalidade

Era um

Deslocava-se

9. Guido

Complete as estruturas frdsicas de acordo com o desenrolar da lenda que ouviu,

usando as palavras sugeridas.
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de En

estrada soldado pedinw
esmola tempestuoso capa

mendigo beira romano

Sol céu inundou

O que retive da lenda que ouvi e Ii

Num dia segula um

do exército

da

que pedia

Martinho, compadecido do dividiu a sua

com o pedinte.

Entiao, subitamente o brilhou no e um Sol radioso

toda a Terra.

Esta accao do soldado chegou até noés e ficou conhecida pela:

Vi



10. Copie e ilustre.
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PNEP

Programa Maciona
de Ensino do Portuguiis
1°. ciclo do Ensino Basico

Avalio o meu trabalho:

Compreendi o que ouvi O
Necessitel de ajuda O

Tive muitas dificuldades O

Estive atento/a O

Nao percebi algumas palavras O

VI
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Onde senti mais dificuldades?

Nome: Data: / /

Vil
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1. Quem era?

2. Donde vinha?

3. Paraondeia?

R: E Martinho.

1. Oqueé?

2. Onde se localiza?

3. Que planetas ilumina?

R: E o Sol.

1. Como estava vestido?

2. Onde se encontrava?

3. 0 que fazia?

R: E o Pedinte.
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2. De que se alimenta?

3. Em que estagao do ano da frutos?

R: E o castanheiro.

1. De que é feita?

2. Paraqueserve?

3. Onde se pode comprar?

R: E a capa.

1. Onde se realiza?

O que é necessdrio para o fazer?

Quem participa?

R: O Magusto




" E.B.1 de Idanha-a-Nova P - EP
t i Anexo 2

wnss Programa Nacional
o de Ensino do Portugués
1%, cicla do Ensino Bésics

1. De que é feita?

2. Quem a usava?

3. Quando era usada?

R: Uma espada.

4. De que é feita?

5. Quem ausava?

6. Quando era usada?

R: Uma armadura

1. Oqueé?

2. Como o classificas quanto a sua alimentag¢do?

3. A que classe pertence?

R: E o cavalo.

Xl



; E.B.1 de Idanha-a-Nova PNEP
/i - -
« t - Anexo 3
g ——c Programe Naciond
/ i de Ensino do Portuguéis
1°. cicle do Ensino Bésico

Provérbios Alusivos ao S. Martinho

No dia de S. Martinho, vai a adega e prova o
vinho.

No dia de S. Martinho, mata o teu porco e prova
o teu vinho

No dia de S. Martinho: lume, castanhas e vinho.

Pelo S. Martinho todo o mosto € bom vinho.

Quem bebe no S. Martinho, faz de velho e de
menino.

S. Martinho milagreiro pede a Deus que me dé
muito dinheiro.

X1l
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Actividade: Marcadores de Livros
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AAAAAAAAAAAAA
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EB1

Aluno/a

Ne@ 2 ano

Dia de Sao Martine —11]11]09
P
“Arre burrinho para o S.

Martinho, carregadinho de

pao e vinho”.

AAAAAAAAAA
nnnnnnnnn

EB1

Aluno/a

Ne@ 2 ano

Dia de Sie Mantinke — 11]11]09

|
“No dia de S. Martinho, vai

a adega e prova o vinho”.

Xl
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Lingua Portuguesa - Ficha de trabalho
Descritores de desempenho:

- Ler para aprender a ler;

- Ler para construir conhecimento.

1. Actividades antes da leitura

Titulo:

Autora:

Ilustradora:

Diana Hendrb ' Jane Chapman Editora:

Personagem:

Sensagoes visuais:

Xv
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(os personagens)

Onde?

(o espago)

o Y
o e

« S

acgdo)

3. Depois da Leitura

Compreensdo

Ordene as frases de acordo com a sequéncia da histdria

No jardim estava um enorme e assustador monstro branco.

Foi entdo que a porta da casa se abriu e saiu de 1 o ratdo. O ratinho saltou

logo para os bragos dele.

Era véspera de Natal. O ratdo fazia tortas de queijo e o ratinho, correntes

coloridas de papel.

XV
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Ja é quase Natal, disse o ratinho, abanando os dedinhos dos pés quentinhos.

"Feliz Natal e um Natal muito quentinho!”

Mas subitamente, algo estranho, aconteceu. Comegaram a cair flocos brancos

e macios do céu.

4 - Descubra palavras no quadro. Algumas estdo na vertical e

outros na horizontal.

ratdo ratinho | azevinho | arbusto | neve | estrela Natal feliz

Xvi
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5. As palavras que retive...

véspera arbusto estranha azevinho
cantarolando Natal zangada subitamente
flocos espirrar pegadas pedagos
cauda monstro lareira Invisivel

Complete o texto, leia-o e avalie a sua leitura

de Natal, o Ratinho fez-se ao caminho

: “alegre , azevinho de

, algo estranho, aconteceu. Comecaram a cair

brancos. Um caiu-lhe no nariz e fé-lo

de céu lhe caiaram nas orelhas, nas patinhas e na

De repente, viu uma criatura. Tinha muitas orelhas e uma cara muito

. Era o Rato do Lago. O Ratinho correu para cima e para

baixo, deu voltas e mais voltas para fugir. Mas as do Monstro Invisivel

andaram também para cima e para baixo.
Afinal ndo havia monstro nenhum, era o seu reflexo nas dguas geladas do lago

O Ratinho e o Ratdo penduraram as suas meias na e muito quentinhos

disseram:

- Feliz Natal e um Natal muito quentinho!

XVl
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Li com clareza e com boa

diccao.

Data: / /
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Pastor
Sou pastor das serranias

e ao Menino vou oferecer
o leite das ovelhinhas

para ajuda-lo a crescer

Moleirinha

Eu que sou a moleirinha,

vou também com o meu burrinho,

e levo esta farinha

pra lhe fazer um bolinho.

Costureira

Eu sou a costureirinha,

trabalho em chita e riscado.

vou levar-lhe esta roupinha
p’ra vestir no baptizado.
Peliqueiro
Eu sou Jodo Peliqueiro,
e estas peles vou levar
para no més de Janeiro

se poder agasalhar.

Lenhador

Deixai-me ir também a mim.

eu ca sou o lenhador.
vou acender-lhe a fogueira

p'ra que tenha mais calor.

E.B.1 de Idanha-a-Nova

Vendedeira de fruta
Eu sou Maria fruteira,
vendo fruta no mercado,
levo-lhe figos e passas

pra que saia bem medrado!

Florista
Eu sou a Rosa florista,
vendo flores toda a semana,
so |he posso levar flores

p'ra lhe enfeitar a cabana!-

Vendedor ambulante
Sou vendedor ambulante,
vendo brinquedos nas feiras!
vou levar-lhe dois ou trés

para as suas brincadeiras!

Lavadeira
Sou uma pobre lavadeira,
nao lhe posso dar prendinhas.
mas vou também, porque ndo?

sempre lhe lavo as roupinhas.

Ferrador
Eu sou o Zé ferrador.
ja levo aqui ferramenta.
ndo tendo prenda melhor

vou-lhe ferrar a jumenta.

Anexo 6
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Palhaco
E eu, um simples palhago.
serd que faco 13 falta?
quer faga ou ndo, vou na mesma,

para alegrar toda a malta!

Menino
Olhem que eu sou pequenino,
nao me deixem c4 ficar!
levem-me a ver o Menino

para ter com quem brincar!

E.B.1 de Idanha-a-Nova PNE

Pobre da rua
Eu sou um pobre da rua,
nao tenho nada de meu,
mas vou também visita-lo

p'ra que me leve p'ré Céu!

Todos
Pobres somos todos nés!
mas ser pobre, isso que tem?
Jesus também nasceu pobre

e é mais rico que ninguém!

Anexo 6

Autor desconhecido
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CHORAVA O MENINO

O Menino esta deitado
Nas palhinhas a chorar
Treme de frio, coitado
Que a neve baila no ar.

Quem vird para o aquecer?
Quem se chega a sua beira?
Dar-lhe um manto de abafar
Ou calor de uma fogueira.

Vem o pastor a aquecé-lo
Vem o pastor com seu anho
A dar-lhe um manto de pélo
Das ovelhas do rebanho.

Mas o menino 'inda choral!
N3o Ihe d3 calor o manto

E vai-se o pastor embora

Sem poder calar-lhe o pranto.

Vem uma serrana e logo

Julga aquecer o Infante

Traz brasas, traz lume, traz fogo,
Vai calar-se num instante.

Mas o menino, 'inda chora!

O frio que sente é tanto!

E vai-se a serrana embora
Sem poder calar-lhe o pranto.

Vem depois um pequenino

Que traz nas maos? Nao traz nada!
Vem aquecer o menino

Trazido pela geadal!

Chega junto a manjedoura
Da-lhe um beijo. Que acontece?
Ja tem calor, ja ndo chora.

E entdo Jesus adormece.

XXI
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Fios brilhantes “

O Natal ja vinha perto.

E, em casa, que confusdo.
Toda a gente atarefada.
Com a vassoura na mao.

E as aranhas perseguidas.
Fugiam a oito patas.

E iam esconder-se no sétdo.
Com os ratos e as baratas.

La em cima, muito tristes.
Lamentavam o seu mal:

- Ai, se a0 menos nos deixassem.
Ver a arvore de Natal!

Mas, o Menino Jesus.
Mandou-lhes este recado,
Por uma estrela que brilhava.
Entre as frestas do telhado.

«Quando a gente desta casa.
Estiver toda deitada.
Aranhas, tendes licenca.

De ir ver a arvore enfeitada.

As aranhas, uma a uma.

Sairam 14 do seu canto.

E foram ver o pinheiro.

Que estava mesmo um encanto.

Mas, ao andarem pelos ramos,
As pobres aranhas feias
Deixavam atras de si

Os fios cinzentos das teias!

O Deus Menino, porém.
Estendeu sua mao bendita.
Transformando em fios de prata.
Os sinais dessa visita.

Dizem que foi desde entao,
Que se tornou habitual.
Enfeitar com fios brilhantes.
As arvores de Natal.

E.B.1 de Idanha-a-Nova
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Maria Isabel Mendong¢a Soares
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A PALAVRA MAIS BELA

Fui ver ao dicionario de sindnimos

A palavra mais bela sem igual

Perfeita como a nave dos Jerédnimos...
E o dicionario disse-me NATAL.

Perguntei aos poetas que releio:
Gabriela, Régio, Goethe, Poe, Quental,
Lorca, Olegario... e a resposta veio:
Christmas... Noel... Natividad...Natal...

Interroguei o firmamento todo!
Cobras, formigas, passaros, chacal!

O aco em chispa, o «pipe-line», o lodo!
E a voz das coisas respondeu NATAL.

Canticos, sinos, lagrimas e versos:
UnN,umA,umT,umA, um L...

Perguntei a mim prdprio e fiquei
mudo...

Qual a mais bela

das palavras,

qual?

Para que

perguntar se tudo,

tudo,

Diz Natal, diz Natal, e diz Natal?!

Adolfo Simdes Muller

E.B.1 de Idanha-a-Nova PNE

Anexo 7

ESTE MENINO

Este
Menino
é

pequenino,
qual passarinho
a querer poisar
devagarinho.

Devagarinho
poisa no ninho
que o colo tem:
ninho do colo
da sua mae.

"O Livro do Natal" de Maria
Alberta Menéres
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Quisera

Senhor,

FELLZ|_ o=

armar uma arvore e nela

pendurar, em vez de bolas,

0s nomes de todos os meus amigos.

Anexo 8

Os amigos de longe, de perto; os antigos

e 0s mais recentes. Os que vejo a cada dia e os que

raramente encontro. Os sempre lembrados e os que as vezes

ficam esquecidos. Os constantes e os intermitentes. Das horas dificeis

e os das horas alegres. Os que eu sem querer magoei, ou sem querer me

magoaram. Aqueles a quem eu conheco profundamente e aqueles de quem eu

conhego apenas a aparéncia. Os que pouco me devem e aqueles a quem eu

muito devo. Meus amigos humildes e meus amigos importantes. Os nomes de

todos que ja passaram pela minha vida. Uma arvore de raizes muito profundas

para que O0S seus nomes nunca sejam arrancados

do meu coragdo. De ramos muito extensos para que novos nomes

de todas as partes venham juntar-se aos existent

Uma arvore
de sombras muito
agraddveis para que a nossa

amizade seja um momento de

repouso nas lutas da vida. Que o Natd

NATAL

esteja vivo em cada dia do ano que se inicia, para que

possamos juntos viver o amor em cada dia.

XXIV
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Actividade “Fora de Horas”/Avaliacdo dos Encarregados de Educagdo

Todas as actividades desenvolvidas fora do contexto da sala de aula, sdo experiéncias
inesqueciveis e enriquecedoras, quer para os alunos que participam activamente, quer
para os pais e encarregados de educacdo que tém o prazer de poder apreciar os feitos

dos seus educandos.

Como mae gostei imenso da actividade, o modo como foi concebida, planeada e
apresentada, revelou por parte dos professores implicados um trabalho e uma
vontade de que as criancas se mostrassem no seu melhor. Esse objectivo foi de longe
atingido. Aos pequenos actores estdo de parabéns, na sua pouca experiéncia de
publico e de palco revelaram-se bastante responsaveis e maturos nas suas pequenas

actuacgoes.

Tenho que também salientar a articulacdo inter-ciclos, realcando a necessidade de
haver mais actividades em que possam interagir em diferentes experiéncias, sendo

sempre de salutar a troca de experiéncias e de saberes.

No entanto, ndo posso descorar o objectivo primordial destas actividades, o motivar
e encorajar as criancas a ler...a ler... e cada vez mais se sentirem sequiosos por devorar
livros. A abordagem do livro pode ser feita de imensas e variadas maneiras, todas elas

sdo positivas desde que o livro seja considerado um amigo inseparavel.

Como colega sé posso dar - te os parabéns e felicitar-te por conseguires cativar e
entusiasmar as criancgas a irem todos os dias para a escola com ansia e vontade de

aprender cada vez mais!

Laurinda Geraldes
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Acho que foi uma iniciativa muito bem pensada pelos professores que tiveram
esta ideia. Gostei muito, como no ano lectivo anterior, mas este ano foi diferente
porque, O espago era maior e as turmas participantes interpretaram mais pecas.
Adorei a prestacao da turma da minha filha (42 ano — turma F), ndo desvalorizando a

turma do 62ano.

A ideia da Biblioteca Fora de Horas é muito interessante pois, como bem
disseram os professores temos que aprender a falar, a ler e expressarmo-nos bem na
Lingua Portuguesa. As criangas e os jovens com estas iniciativas conseguem aprender
de maneira divertida a Lingua Portuguesa, lendo muito, declamando poemas ou
escrevendo-os, interpretando pecas de teatro, expressar as suas emogdes e

demonstrar a sua maneira de ser é fundamental.

O convivio com os pais, alunos, e professores e todo o pessoal auxiliar foi muito
bom, pois vivesse um intercambio de ideias e emoc¢Ges num espaco onde se aprendeu

muito e se passou um bom bocado.

No futuro, nas proximas iniciativas, as actividades deviam ser realizadas num
espaco maior, deviam de participar também os pais mesmo que alguns tenham

“vergonha” como eu de falar em publico, promove o convivio dos pais com a escola.

Obrigada por estas iniciativas que fazem com que os nossos filhos venham e
sejam pessoas melhores e mais instruidas para que no futuro saibam escrever, ler e

expressar as ideias perante os outros.

Cristina Vilela (Encarregada de Educacao)
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Como mae e encarregada de educa¢ao de uma aluna da Turma F do 42 Ano da
Escola EB1 de Idanha-a-Nova, manifesto o meu aval e apreco pela Biblioteca fora

d’horas realizado, pela referida Turma no dia 17 de Dezembro ultimo.
Adoramos assistir tanto eu como o Pai e o irmao da Laura Inés .

Todas estas inciativas sdo de louvar, pois € uma mais valia para toda a
comunidade escolar ( professores, alunos, pais, encarregados de educacao .... toda a

escola em si). Ficamos aguardar novos encontros ....

A Encarregada de Educacao,

Laura Rocha
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O "Fora de Horas"

Na semana antes do Natal a professora llidia Milheiro, junto com outra professora da
escola organizou uma representacdao muito bonita de leitura com os alunos da sua
turma-4 F da escola de Idanha-a-Nova.

Para nés pais foi um acontecimento muito bom, por varias razoes:

- Os pais tém oportunidade de chegar a conhecer melhor a vida escolar dos seus filhos,
os professores, outros alunos, outros pais e um pouco do espirito geral da escola.

- Uma apresentacdo de leitura ou de teatro é uma forma mais ludica de aprender para
os alunos, da-lhes mais motivacdo, eles preparam uma coisa em conjunto que
fortalece o espirito de grupo e eles ficam orgulhosos de poderem apresentar algo que
surpreenderam e deram aos pais.

- As artes em geral sdo uma maneira de se poder exprimir ndo sé naquele que se
aprendeu mas também os sentimentos e o espirito. Assim torna se uma aprendizagem
inteira para corpo, mente e alma e nao sé para "a cabeca" que e muito mais afectivo.
-Nas histérias de leitura bem como no teatro transmite-se uma mensagem, em bons
textos e boas pecas de teatro de uma sabedoria geral da vida que acho muito
importante para as criancas especialmente nestes tempos de vida rapida cheia de
televisdao e jogos de computador.

Gostava que houvesse muitos mais acontecimentos desta maneira!

ANJA FLIER, mae de Luna Sofia Flier.
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