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“Muitas outras pessoas, noutras profissdes, noutros contextos, tém que
desenvolver projectos em que fazem, pensam sobre o que fazem, refazem e
assim sucessivamente até ao produto final. Pensemos nos artistas plasticos,
nos artifices, nos informaticos, nos escritores ou nos desenhadores e
graficos. Entre outras, o trabalho destes profissionais exige capacidades
que lhes permitam: planificar; pensar criticamente; reformular; avaliar;
reinventar; arriscar; aceitar o erro; aceitar criticas; aprender a ter

Sucesso; persistir” (Fernandes, D. 1994).



RESUMO

A promocdo de uma educacdo literaria junto dos alunos tem sempre como
recurso pedagogico privilegiado o texto de literatura.

Partindo de um livro podemos levar os alunos a falar dos textos com as suas
proprias palavras. E através da leitura que os alunos véem, descobrem o mundo e se
descobrem ou redescobrem a eles préprios. E através da leitura que o aluno se torna
acolhedor e produtor de cultura, a interagir com o texto.

A medida que o aluno cresce, a sua motivacio para a leitura diminui, devido,
muitas vezes, a problemas de compreenséo leitora. Muitas vezes é o proprio manual
escolar que acaba por afastar o aluno dos livros e da leitura.

O objectivo deste estudo é tentar perceber as causas da fraca compreensao
que os alunos tém dos textos que lIéem e analisar 0 modo como atraves das perguntas
estes podem ser interpretados.

No primeiro capitulo, far-se-4 uma primeira abordagem a um dos principais
agentes da leitura, o manual escolar, para de seguida se decompor todo o complexo
processo da compreensdo leitora. No segundo capitulo, apresentamos o trabalho

realizado numa escola secundaria durante um ano lectivo.

Palavras-Chave: compreensao leitora, leitura, aluno, escola, manual, perguntas.



ABSTRACT

Promoting a literary education in students always has the literary text as a
privileged pedagogical resource.

Using a book we can take students to talk about texts using their own words.
It is through reading that students see, find the world and discover or rediscover
themselves. It is through reading that the student becomes culture receiver and
producer interacting with the text.

As a student grows up, his/her motivation to read often diminishes due to
problems of reading understanding. Many times it is the school book itself that
deviates the student from books and from reading.

This study’s aim is try to perceive the causes of the small understanding
students have of the texts they read and to analyse the way how they can be
interpreted through questions.

The first chapter will contain an approach to one of the weak reading agents,
the school book, and after we will decompose all the complex process of reading
understanding. In the second chapter we will present a work performed in a

secondary school during a school year.

Key words: reading understanding, reading, student, school, school book, questions.



RESUMEN

La promocién de una educacion literaria cerca de los alumnos tiene siempre
como recurso pedagogico privilegiado el texto.

Partiendo de un libro podemos llevar los alumnos a hablar de textos con sus
propias palabras. Es a través de la lectura que los alumnos ven, descubren el mundo y
se descubren o se redescubren a ellos mismos. Es a través de la lectura que el alumno
se transforma en acogedor y productor de cultura.

Con el tiempo su motivacion disminuye, debido, muchas veces, a problemas
de comprension lectora. Otras veces es el propio manual que aparta el alumno de los
libros y de la lectura.

El objetivo de este trabajo es intentar entender las causas de la débil
comprension que los alumnos tienen de los textos que leen y analizar el modo como
a través de las preguntas los textos pueden ser interpretados.

En el primer capitulo se hara un primer abordaje a uno de los principales
agentes de la lectura, el manual, para después se descomponer todo el complejo
proceso de la comprension lectora. En el segundo capitulo, presentamos el trabajo

realizado en una escuela.

Palabras-llave: compresion lectora, lectura, alumno, escuela, manual, preguntas.
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INTRODUCAO

Com o presente trabalho pretendemos apresentar uma experiéncia educativa
que decorreu ao longo de um ano lectivo.

O trabalho esté dividido em dois capitulos. No primeiro capitulo reflectimos
sobre a importancia dos manuais, um de portugués e outro de espanhol, no &mbito da
compreenséo leitora.

Para o efeito, definimos alguns pardmetros no &mbito da compreenséo leitora
que serviram a nossa analise. De facto, o manual enquanto mediador da pratica
pedagogica necessita de um olhar atento do professor, um olhar criterioso de forma a
poder seleccionar aquele que considera mais adequado.

Iniciamos o0 nosso trabalho com uma fundamentacgéo tedrica sobre o manual:
a sua histéria e a sua funcdo. Seguidamente far-se-4 uma explicacdo do que é a
compreensdo leitora: variaveis; estruturas e métodos ou técnicas para a compreensao
de um texto escrito.

Saliente-se, que a compreensao € todo um processo, muito complexo, que se
realiza inconscientemente e individualmente. Muitas vezes os alunos ndo o fazem
autonomamente e é essa, no fundo, uma das funcdes do professor — criar alunos
autonomos, reflexivos, conscientes e activos no processo da leitura e da compreensao
leitora.

Consciente de que sdo muitos os olhares sobre os manuais escolares, no final
deste capitulo, a nossa viséo interpreta somente 0 modo como através das perguntas
0s textos podem ser interpretados pelos alunos.

O segundo capitulo sera dedicado a pratica profissional. Aqui, tentamos
mostrar algum do trabalho que se realizou durante o ano lectivo de 2009/2010 na
Escola Secundéria Dr. Jorge Augusto Correia - Tavira.

Entendemos que a pratica pedagodgica enquanto submetida a supervisdo é
sempre um momento de partilha, de didlogo e de reflexao.

Embora ja tenhamos realizado uma pratica pedagdgica no ambito da
Licenciatura em Linguas e Literaturas: variante Portugués e Francés (ensino de), e
conscientes de que a praxis em lingua e bastante semelhante, encontramos que a
escola do momento, palco de inUmeras revisdes, exige modos renovados de estar na

profissao.



E, pois, uma mais-valia este ano de pratica pedagdgica.



CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA




1. O MANUAL ESCOLAR

O manual escolar é um recurso e ndo um percurso da pratica educativa. Com
efeito, ele € um poderoso instrumento auxiliador da préatica pedagogica pois, para
além de suporte da préatica docente € também um estruturador e organizador do
processo de aprendizagem.

Mediador entre 0 programa prescrito e os alunos, o0 manual conserva a sua
centralidade nas praticas pedagdgicas. Instrumento de referéncia para o professor e
de suporte aos alunos que, através da sua leitura, se apropriam da informacdo nele
veiculada, sistematizam e avaliam conhecimentos. Em qualquer dos casos, a forma
como o professor utiliza 0 manual escolar influencia decisivamente a percepcao que
0 aluno tem da sua centralidade na aprendizagem escolar.

Consideramos necessario dar-se uma definicdo do que é o manual.
Abordaremos ainda a histéria, fungdes, estatutos e caracteristicas dos manuais

escolares.

1.1. HISTORIA DO MANUAL

1.1.1. OSINVENTARIOS

Os manuais funcionam como elemento estruturador de conteudos e dos
processos da sua transmissao. Assim sendo, constituem um importante instrumento
de regulacdo da préatica pedagdgica. Consequentemente, a sua analise pode constituir
uma importante fonte de conhecimento acerca da sua pratica educativa. Eles podem,
segundo Magalhdes (1999), constituir um testemunho precioso sobre os métodos,
objectivos e da sociedade que os adoptou/utilizou.

Na opinido deste autor, a histéria do manual escolar envolve “ wuma
materialidade e uma economia de producédo, circulacdo e aquisicdo, mas também
uma representacao e uma apropriag¢do.” (Magalhdes, 1999:282).

Magalhées refere ainda que a progressiva especializacdo da historiografia do
livro tem, nas ultimas décadas, estimulado grandes inventarios da “manualistica”

escolar e educacional. Estes inventarios permitem descriminar o universo dos



exemplares colectados, classificando-0s quanto ao grau de especializacdo, a funcdo,
ao estatuto e ao seu uso como manual escolar.

A realizacdo dos inventarios € muito importante pois dao-nos pistas
fundamentais de investigacdo sobre uma época, sobre politicas e modelos educativos.

Segundo Magalhées (1999), a historiografia francesa, nomeadamente a partir
de Institute National de Recherche Pédagogique, sob a responsabilidade de Alain
Choppin, e recentemente a espanhola realizaram grandes inventarios da manualistica
escolar. Entre as produces historiograficas de maior relevo destacam-se /’Histoire
d’Edition Francaise (4 volumes) e a Historia Ilustrada del Libro Escolar en Espafia
(2 volumes).

Ainda de acordo com Magalhdes (1999), em Portugal, o projecto EME,
organizado a partir da Universidade do Minho, permitiu uma inventariagdo dos
manuais de Lingua Portuguesa e de Filosofia, existentes na Biblioteca Publica de
Braga e na Biblioteca do Antigo Liceu Sa de Miranda. Este projecto deu ainda
origem a estudos e a publicacOes sobre as diversas dimensdes epistemologicas do
manual escolar: gnoseologica, linguistica e discursiva, didactica, sociologica,

historiogréafica.

1.1.2. O MANUAL AO LONGO DOS TEMPOQOS

Segundo Magalhdes (1999), o percurso histérico do manual escolar
corresponde, nos seus tracos gerais, ao processo de escolarizacdo da sociedade
portuguesa. No processo de escolarizagdo em Portugal nos sécs. XVIII, XI1X e XX 0
estatuto do manual escolar sofreu algumas mudancas.

Neste processo, 0 manual escolar passou de objecto raro e de dificil
manuseamento, a um objecto mais comum, de acesso sistematicamente mais facil e
de utilizacao individual.

Durante o séc. XVIII o enquadramento do manual escolar estava confiado a
Real Mesa Censoria e regia-se por critérios gerais. Os recursos criados neste seculo,
nomeadamente as Cartilhas, Manuais e Compéndios Escolares, foram produzidos no
interior de corporacdes ou de estruturas notaveis, como a Corte, a Universidade de

Coimbra, as Dioceses, as Ordens Religiosas e Monasticas. Esta situacdo prova que,



ja desde o séc. XVIII, existem factores de natureza corporativa e de controlo que
exercem algum tipo de pressdo sobre a producgdo, aprovagdo e circulacdo dos
manuais escolares.

Ja& na fase final do Antigo Regime, sob o primado das luzes, escola e manual
escolar sobrepdem-se. Segundo Magalhdes (1999:286), “o manual escolar
identifica-se com a escola, como método, disciplina e enciclopédia”, no qual estdo
condensadas todas as matérias indispensaveis ao conhecimento. O manual apresenta-
Se como “a principal porta de entrada na vida e na cultura”(1d.: 285).

Durante um vasto periodo, o manual escolar cumpriu uma funcédo
enciclopédica, contendo nele, ndo apenas as matérias da educacdo basica mas
também matérias cuja utilidade se prolongavam pela vida, podendo ser consultado a
qualquer momento. Este século fica marcado por uma reduzida utilizacdo do manual
escolar.

Esta situacdo altera-se no decorrer do séc. XIX, e “a medida que o sistema
escolar se estrutura, a funcdo da leitura vai-se autonomizar e reforcar face aos
métodos “‘catequisticos” tradicionais” (Magalhées, 1999:285).

Com o surgimento do Conselho Superior de Instrugédo, na primeira década do
séc. X1IX e de novo em finais do século, ha um incentivo a apresentacdo e aprovacéao
de manuais, sendo estipulada uma bolsa para os autores que apresentassem manuais
inovadores (Lei de Costa Cabral). Este € um periodo rico a nivel da producdo do
manual.

No decurso da Primeira Repuablica e sob a influéncia da Escola Nova, cujos
principios pedagdgicos valorizam uma pedagogia activa, 0 manual ndo é mais visto
como enciclopédia, mas apresenta-se, segundo Magalhdes (1999:285), como “uma
abertura de caminhos”, remetendo para outras leituras e para outras fontes do
conhecimento.

Durante um tempo, o estatuto e a funcdo do manual escolar surgem
assumidamente relativizadas e circunscritas, quer no ambito de um processo
progressivo do conhecimento e da formacdo, quer enquanto representacdo e
estruturacdo da cultura e da pedagogia escolares. Vivenciamos assim uma cultura
escolar de ritualizacdo, gestualidade, socializacdo e formacdo que ndo € vertida para
o manual, mas, que no entanto, tende a ser, directa ou indirectamente, homologada,

contextualizada e projectada por ele.



Os manuais escolares tornam-se mais realistas no que confere a licdo das
coisas, contendo informagdes diversas e actuais, incluindo casos praticos. O manual
escolar reune de forma estruturada informac@es, normas e nocbes bésicas, entre as
quais se intercalam referéncias biograficas e descri¢do de feitos e acontecimentos da
historia da patria.

A primeira metade do séc. XX ¢é, em Portugal, ainda fortemente marcada pelo
regime politico da ditadura, em funcdo do qual a escola se articula. Neste contexto, o
manual é também estruturado em funcdo dos principios e valores determinados e
controlados pelo Estado que decreta o regime do livro Unico.

Portugal vive um periodo estritamente (pré)formativo, e o manual escolar,
enquanto livro Unico e unificado, funcionou, segundo Magalhdes (1999:286), “ como
uma antropologia, uma visao total e organizada sobre o0 mundo. ”

Os manuais do periodo do Estado Novo revelam-se mais consistentes e
orientados no plano ideoldgico, axiologico e, por consequéncia, no reforgo de uma
formacdo face a educagdo. Os manuais sdo rigorosamente cuidados e controlados
quanto a informag&o e tecnicamente pensados.

Neste periodo, a politica de fomento e liberalizacdo da producédo de manuais
foi bastante contrariada por questdes economicas e pela politica do livro Unico.
Matos (2000), refere que Carneiro Pacheco, durante o discurso de tomada de posse

em 1936, tece as seguintes consideracdes em relacdo ao manual escolar:

“ (...) vem, depois, o livro... outra tragédia! Como de cada cabe¢a, cada
sentenca, ha uma multiplicidade de formas para a mesma matéria e para 0 mesmo
grau, determinando no espirito do estudante a confusdo. (...) O Estado Novo nunca
pode adoptar sendo um conceito de verdade histérico. Estas minhas palavras
envolvem um aviso aos interessados, para que se nao lancem em edigdes

imprudentes”.

O fim da ditadura marca, também, de forma mais definitiva o fim do livro
Gnico. Este inicio da democratizacdo do ensino reflecte-se nos manuais que
entretanto proliferam.

Paralelamente, os avancos técnicos e tecnolégicos possibilitam o

aparecimento de novas fontes de informacdo e de referéncia. Porém, estes avancos



ndo retiraram ao manual escolar o estatuto de suporte de aprendizagem por
exceléncia.

Esta centralidade advém, segundo Magalhdes (1999), do facto de o manual se
constituir como garantia estruturada de conhecimentos e praticas, permitindo, de
forma organizada, o acesso ao conhecimento.

Actualmente o manual escolar ndo obedece a nenhuma restricdo ministerial, o
mercado funciona de forma aberta e concorrencial, as editoras produzem mais em
funcdo dos supostos interesses do publico-alvo do que no respeito pelos programas e
recomendacdes ministeriais.

No Decreto-Lei n.°369/90, de 26 de Novembro sdo apresentadas as linhas
gerais orientadoras da politica educativa no que diz respeito aos manuais escolares. E
estipulado o periodo de vigéncia de trés ou quatro anos para a sua adopgao e é
previsto um sistema de avaliacdo dos manuais escolares. Por seu lado, as Portarias n.°
186/91, de 4 de Marco, e n.° 724/91, de 24 de Julho, definem o regime de precos de
venda de manuais escolares e livros auxiliares utilizaveis destinados aos varios anos
da escolaridade obrigatoria. Finalmente, as orientagdes a seguir na seleccdo e
adop¢do dos manuais escolares sdo enviadas por uma circular anual a todas as

escolas e agrupamentos escolares.

1.1.2.1. O MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA

O séc. XX, em Portugal, foi um século marcado por alguns acontecimentos
que influenciaram o ensino e, em particular, a elaboracdo dos programas oficias.

Neste seculo, o suporte escrito que servia de base ao ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa/Portugués era composto por uma antologia de textos escolhidos
de autores. Segundo Tavares (1989:91)
“a institucionalizagdo da educac¢do fara necessariamente associar a
aprendizagem da leitura a uma seleccdo de autores e de textos, a qual tende a
ganhar uma certa fixidez. E assim que (...) estad documentada a existéncia (...) de um
instrumento pedagdgico antepassado nas nossas antologias escolares (...) através

das quais se transmite, a par de um saber literario, e por sua mediacdo, um saber



existencial, moral ou até ideoldgico, tdo mais vinculante quanto o literario ocupa um
lugar de destaque numa hierarquia de bens simbdlicos. E tdo mais vinculante quanto
0 cardcter distintivo do estético assenta na autonomia que lhe é atribuida

relativamente aos valores morais ou a contingéncias de cardcter ideologico™.

No inicio do séc. XX, o suporte que servia de base ao ensino-aprendizagem
da lingua materna era composto por uma antologia de textos que serviam de modelo
a seqguir. Paralelamente a esta antologia, o livro de gramatica instituia-se como um
material indispensavel.

A Portaria n°23 601 de 9 de Setembro de 1968 define como obrigatdrio o uso
de um livro de Leitura e um Compéndio de gramaética portuguesa para o ensino da
lingua materna.

Com o passar do tempo a gramatica e a antologia passam a constituir um so
livro. Inicialmente apresenta-se como duas partes independentes. Na primeira parte
do manual, podiamos encontrar a gramatica e, na segunda parte, a antologia de
textos. Mais tarde surgem manuais com gramatica e texto integrados, no qual o texto
usado servia como base para o estudo da gramatica.

O manual de portugués deixa de ser apenas um livro de textos, para incluir
também a componente gramatical. Esta nova organizacao prende-se com opc¢oes de
seleccdo de conteldos gramaticais a ensinar/ aprender em cada ano especifico,

conteddos esses, supostamente, determinados, em primeira instancia, pelo programa.

1.2. ESTATUTOS E FUNCOES DO MANUAL

O manual escolar é um instrumento central do processo de escolarizacao.
Nele estdo reflectidas as modalidades da aprendizagem, o tipo de saberes e de
comportamentos que se desejam promover. Como tal, e segundo Magalhdes (1999),
o manual, apresenta-se fortemente condicionado pelas transformacgdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais, pelos tipos de saberes representados, e pelos
valores que explicita ou implicitamente veicula.

Este autor refere ainda que o manual deve ser interpretado a partir de um

olhar cultural e de olhares pedagdgicos e didacticos. Enquanto objecto de cultura,



representa e contém opg¢des culturais mais ou menos explicitas, mais ou menos
assumidas e como tal, valoriza e prescreve como verdade e como ciéncia um
determinado conhecimento, mas silencia, negligencia, marginaliza muitos saberes.

Como elemento de complementaridade e suporte de conhecimentos, o manual
escolar, deve ser visto, segundo Choppin (1992:18), como “le dépositaire de
connaissances et des techniques dont la societé juge [’acquisition nécessaire a la
perpétuation de ses valeurs et qu’elle souhaite en conséquence transmettre aux
jeunes générations”.

Este autor refere ainda que, o manual escolar €, e sempre foi, mais do que um
meio de aculturacédo, ele é factor de afirmagdo e de dominacédo cultural. Ele é um
veiculo de um sistema de valores, de uma ideologia e de uma cultura. Ele participa
no processo de socializagdo e aculturacdo do seu publico/leitor.

A dimensdo cultural é relevante na medida em que é definida mediante
determinados critérios de rigor. No plano pedagogico deve-se acrescer uma
organizacdo que privilegia critérios de clareza, transmissdo e ajustamento de
contetdos. Enquanto instrumento pedagogico, e segundo Choppin (1992), o manual
apresenta-se na sua elaboracdo e no seu emprego inseparavel das condigdes e dos
métodos de ensino do seu tempo.

Enguanto produto de consumo, esta dependente das politicas educativas, da
evolucdo demogréafica e da capacidade de producéo e difusdo das empresas.

As transformacGes sofridas ao longo dos tempos, conferem ao manual o
estatuto de “recurso educativo privilegiado”. (Lei de Bases do Sistema Educativo,
no art.® 41°).

As profundas mudancas na forma de elaboracdo dos manuais, desde ha
algumas décadas, fizeram dele um utensilio hoje completamente diferente. Os
manuais sdo chamados a desempenhar funcGes diversas, complementares. Segundo

Choppin (1999:8), o manual escolar tornou-se um utensilio polifénico

“ deve permitir avaliar a aquisicdo de conhecimentos; deve apresentar uma
documentacdo composita utilizando suportes variados; deve facilitar a
apropriacdo pelos alunos de um certo nimero de métodos transferiveis para

outras situagoes, outros contextos, (...) deve permitir leituras plurais”.
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O manual é um transmissor de valores afectivos, estéticos, sociais,
intelectuais e espirituais. No entanto, ndo deve ser utilizado como Unico recurso,
Unico guia, Unico transmissor de conhecimentos e promotor de valores e atitudes.

A centralidade do uso do manual confere-lhe estatuto e fungdes privilegiadas
na medida em que é através dele que os alunos vdo adquirir, estruturar e avaliar os
conhecimentos e saberes.

Tendo funcBes tdo vastas e um estatuto de privilégio, o manual apresenta-se,
como ja referimos inicialmente, como um texto que contém e estabelece o critério de
verdade. Espera-se que esse critério de verdade seja aceite como tal pela
generalidade.

Segundo Gérard e Roegiers (1998:19), o “ manual escolar pode ser definido
como um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num
processo de aprendizagem, com o fim de lhe melhorar a eficdacia”. Entende-se 0
manual escolar como um instrumento destinado a assegurar uma aprendizagem bem
sucedida.

Estes autores consideram que a transmissdo de conhecimentos é outra das
funcbes do manual. Mas, mais importante que repetir os saberes é também ser capaz
de exercer, em certos casos, um saber — fazer cognitivo sobre esses mesmos saberes,
utilizando-os em determinado contexto de aprendizagem, sobretudo em contexto
escolar.

Para Geérard e Roegiers (1998), o desenvolvimento de capacidades e de
competéncias € outra das funcdes do manual. Esta funcéo visa a aprendizagem de
métodos e atitudes ou, até mesmo, de habitos de trabalho e de vida. No entanto, nem
sempre € possivel de concretizar jA& que muitas vezes 0s manuais se revelam
incapazes de funcionar como instrumentos ao servigo da aprendizagem que o aluno
possa construir ou auto-construir de forma auténoma e livre.

Os autores anteriormente referidos salientam ainda a funcdo de consolidacao
das aquisi¢cdes. Esta funcdo visa o reforco dos conhecimentos adquiridos. Esta €
também uma das fungbes referidas pelo proprio Ministério na Circular n.°7/2000
“(...) enquanto auxiliar do processo de ensino e de aprendizagem, o manual escolar
visa contribuir para a aquisicdo de conhecimentos e para o desenvolvimento de
capacidades, atitudes e habitos de estudo”.

Gérard e Roegiers (1998), referem também a funcdo de avaliacdo das

aquisicdes como sendo indispensavel em qualquer aprendizagem. Esta visa
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sobretudo saber se o nivel de aquisicdo do aluno é suficiente. Esta funcdo deve ter
um caracter essencialmente formativo, levando o aluno a determinar quais as
actividades mais adequadas a superacdo das suas dificuldades.

Outro aspecto importante a reter diz respeito a funcdo uniformizadora do
manual enquanto veiculo de cultura. Apesar das preocupacbes em que
constantemente se insiste quanto a necessidade de dar voz a diversidade étnica e
cultural, cada vez mais presentes no meio social e no interior da instituicdo escolar, o
manual escolar tem enorme dificuldade em escapar aos determinismos da cultura
oficial.

N&o nos podemos esquecer que o manual permite também nivelar as
desigualdades sociais, uma vez que o0 acesso a fontes de informacdo alternativas é
limitado pelo estatuto econdmico, social e cultural. O manual permite que a
informacao possa chegar a todos.

Para Choppin (1991:123), o manual tem ainda a funcdo de elo de ligacédo
entre a escola e a familia. Para este autor, o uso do manual permite atribuir a familia
um papel mais importante na educagdo e um maior envolvimento na vida escolar ja
que possibilita aos pais e encarregados de educacdo acompanhar e verificar as
aprendizagens dos filhos (e indirectamente o ensino do professor) “le manuel assure
le lien entre | ’école et la famille... Sans les manuels, que connaitraient les parents de
ce que leurs enfants font en classe? Et comment pourraient -ils les aider? ”

Para Gérard e Roegiers (1998) o manual é ainda um instrumento a que o
aluno recorre para referenciar uma informacao exacta e precisa, dai ser considerado
como uma referéncia. Estes autores referem ainda a funcdo de educacdo social e
cultural do manual. Esta funcdo estd ligada ao comportamento, as relacdes
interpessoais, a vida na sociedade em geral, ou seja, 0 manual tem também a funcéo
de educacdo para a cidadania.

Os autores entendem ainda que o manual tem a funcdo de formacdo. O
manual é entendido como um instrumento que permite ao professor um melhor
desempenho do seu papel profissional no processo de ensino — aprendizagem, sendo,
entdo, um factor de desenvolvimento e inovacao pedagogica. O manual permitird um
melhor desempenho do professor na medida em que Ihe facultard informacGes sobre
0s conteudos a leccionar; permitira uma actualizacdo didactica e renovacdo
pedagdgica; ajudara o professor através das suas propostas e orientacdes para a

concretizagcdo das aprendizagens e ajudard também o professor na avaliagdo
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formativa uma vez que fornece elementos adequados e apropriados ao cumprimento
desse objectivo.

O manual escolar, enquanto instrumento de informacéo e divulgagdo veicula
uma determinada cultura, um conjunto de valores e modelos que emanam dos
objectivos do curriculo e da forma como os seus autores interpretam o curriculo.
Nesta medida, o manual pode impelir um conjunto de representacbes do mundo e
moldar decisivamente a forma como o aluno retém a cultura, tal como ela é
objectivada no manual escolar. Assim sendo, 0 manual, constitui-se como um agente
muito poderoso no processo de socializacdo e formacdo da identidade dos alunos ja
que “contribui também, através de valores que explicita ou implicitamente veicula,
para a formagdo civica e democrdtica dos alunos” (Circular n® 7/2000 do DEB).

Decorrendo do que ficou dito, e a titulo de conclusdo, o manual escolar
reveste-se do estatuto de suporte por exceléncia das praticas lectivas, condicionando,

entre outros aspectos, 0s contetidos a adquirir e as formas da sua transmissao.
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2. COMPREENSAO LEITORA

“0 acto de ler tem sido objecto de investigacGes mais ou
menos profundas, onde se tém cruzado influéncias da
psicologia, linguistica, antropologia, sociologia, informatica,
cibernética, modelos de aprendizagem e prética pedagogica”
(Sequeira, 1998:73).

A compreensdo leitora é um factor bastante valorizado no contexto educativo.
Antes de darmos uma definicdo do conceito iremos comecar por dar uma definigcdo
dos termos leitura e compreensdo. Posteriormente, centrar-nos-emos na definicdo do
conceito de compreensdo leitora, a sua finalidade e 0s processos requeridos, isto &,

em que consiste.

2.1. COMPREENSAO, LER E LEITURA: DEFINICAO DE
TERMOS

Comecamos por procurar a definicdo dos termos. De entre as varias entradas,

foram seleccionadas as seguintes, por as considerarmos as mais adequadas.

2.1.1. COMPREENSAO

e “acto ou facto de perceber, de aprender alguma coisa; compreensdo escrita,
descodificagdo de uma mensagem formulada em linguagem escrita” (Dicionario da

Lingua Portuguesa Contemporanea, 2001:893).
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e “Faculdade de entender, de perceber o significado de algo; entendimento”

(Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, 2002:1010).

e Compreender — “Do lat. Comprehendere, “agarrar em conjunto”, unir, ligar,
aprender; apoderar-se de; tingir; alcancar” (Dicionario Etimologico da Lingua
Portuguesa, 1995: 196).

2.1.2. LER

e “Recolher, apanhar; captar com os olhos, passar pela vista” (Dicionario
Etimoldgico da Lingua Portuguesa, 1995:407).

o “Olhar para letras ou quaisquer simbolos grdficos e perceber ou decifrar o seu
significado” (Dicionario da lingua Portuguesa Contemporanea, 2001:2249).

e “Percorrer com a vista (texto, sintagma, palavra), interpretando-o por uma
relacdo estabelecida entre as sequéncias dos sinais graficos escritos (alfabéticos,
ideogréaficos) e os sinais linguisticos préprios de uma lingua natural (fonemas,
palavras, indicacGes gramaticais) ~ (Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa,
2004:2260).

o “Compreender, interpretar” (Dicionario Mais, 1997:324).

e “ (lat. Lego/legere) - Conhecer, interpretar por meio da leitura; Conhecer as
letras do alfabeto e saber junta-las em palavras; Pronunciar ou recitar em voz alta o
que esta escrito; Decifrar, perceber, reconhecer” (Dicionario Michaelis online).

e “Em caldo, ler é amarrar” (Pennac, 1992:121).

e “Ler ndo se reduz a descodificar palavras, mas sobretudo significa compreender
a mensagem escrita de um texto ” (Citoler, 1996:107).

e “ler consiste em descodificar a linguagem, expressa em sinais grdficos

convencionais extraindo deles um significado. Ler é compreender” (Santos,

2000:22).
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2.1.3. LEITURA

e  “Acto ou efeito de ler; o que se I&; arte de ler” (Dicionario Lingua Portuguesa
da Porto Editora, 1990: 1004).

o “A leitura é um acto complexo, simultaneamente linguistico, cognitivo, social e
afectivo” (Sim-Sim, 2006:8).

o “Leitura ¢, fundamentalmente, o processo de compreender o significado da
linguagem escrita” (Alliende e Condemarin, 2005:3).

e “O acto de ler, longe de ser mecdnico, é uma operagdao que envolve a totalidade
da pessoa: inteligéncia e vontade, fantasia e sentimentos, passado e presente”
(Sobrino, 2000:31).

As definicdes transcritas parecem-nos conter 0S componentes inerentes a
qualquer acto de leitura: a descodificagdo de grafemas e de sentidos. Mas, o conceito
de leitura evidencia um percurso bastante abrangente, uma vez que parte da recepcao
da informagdo, passa pela compreensdo e culmina na construcdo do novo
conhecimento.

Seguidamente daremos uma defini¢cdo de compreensdo leitora.

2.2. A EVOLUCAO DA CONCEPCAO DE COMPREENSAO
LEITORA

Sim-Sim (2006:7) refere que a compreensdo na leitura é entendida como “a
habilidade do leitor para extrair informacéo a partir de um texto impresso”. Este
autor acentua ainda que “na sua esséncia, a leitura é simultaneamente um acto
individual, no que isso encerra de processo pessoal de construcédo do significado, e
um acto social, no que envolve de partilha e de desenvolvimento colectivo™.

No entanto, ndo nos podemos esquecer que tradicionalmente a compreensdo
da leitura era concebida como um conjunto de sub-habilidades a ensinar de forma
hierarquica (descodificar, encontrar a sequéncia das accdes, identificar as ideias
principais, ...). Esta era a forma tradicional como os professores concebiam a

compreensdo na leitura (Giasson, 2000).

16



Julgava-se que o dominio destas habilidades era fundamental para conseguir
dominar a leitura. A leitura era vista como um painel, um mosaico, de habilidades
isoladas.

Actualmente considera-se que uma habilidade de leitura separada do seu
contexto perde parte do seu significado. Giasson (2000) refere que a leitura devera
ser encarada como um processo unitario onde o0s aspectos sintacticos, semanticos e
pragmaticos e o conhecimento trazido pelo texto influenciam ao nivel da
descodificacdo e compreensdo da palavra, da frase, ao texto. A leitura é hoje em dia
considerada como um processo interactivo.

Esta interaccdo € constituida por trés grandes componentes: o texto
(material a ler), o contexto (elementos que ndo fazem parte do texto mas que podem
influir nos processos ou estruturas de leitura) e o leitor. (Giasson, 2000)

A variavel leitor compreende as estruturas do sujeito e os processos de leitura
que ele utiliza. As estruturas referem-se aos conhecimentos e as atitudes do leitor e
0s processos prendem-se com as habilidades a que o leitor recorre durante a leitura,
isto &, dizem respeito ao que o leitor faz durante a leitura.

A variavel texto diz respeito ao material a ler, e pode ser considerada sob trés
aspectos: a intencao do autor, a estrutura do texto e o conteudo.

Assim, a compreensdo de um texto podera ser por parte de dois ou mais
leitores bastante dispar. O nivel de compreensdo pelo mesmo leitor perante textos de
natureza e conteudos diferentes também o é.

A variavel contexto compreende os elementos que literalmente ndo fazem
parte do texto nem dizem respeito, directamente, as estruturas ou processos de
leitura, mas que influenciam na compreenséo do texto.

Dentro desta variavel Giasson (2000) distingue trés aspectos: contexto social
(intervencdes de colegas, professores, ...), contexto psicologico (intengdo da leitura,
interesse pelo texto, ...) e contexto fisico (tempo disponivel, barulho, ...).

Esta autora defende que existe uma interaccao constante entre o texto, o leitor
e 0 contexto. No entanto, nem sempre a aprendizagem da leitura pds tonica na
necessidade de compreensao do processo de leitura.

O seguinte modelo, proposto por Giasson (2000), da-nos uma visdo clara da

interaccao entre os trés variaveis/componentes presentes na compreensao leitora.
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Texto

Leitor

- Estruturas - Intencao do autor

- Processos - Formas

A Conteudo

Contexto

- psicologico
- social

- fisico

FIGURA 1. MODELO CONTEMPORANEO DA COMPREENSAO NA LEITURA (GIASSON, 2000)

Para a autora as variaveis/componentes presentes no modelo permitem-nos
testar a forma como o aluno reage perante o tipo de texto e de contexto quando tenta

compreender o texto escrito. A autora refere ainda que a leitura deve ser vista como

“um processo holistico ou unitario. As habilidades da leitura ensinadas antes néo
sao necessariamente desprezadas (algumas sédo com certeza validas), mas é cada vez
mais evidente que uma habilidade aprendida isoladamente ndo contribuira

automaticamente para uma actividade real de leitura”(Giasson, 2000:13).

O fundamental € que exista uma relacdo entre as trés variaveis e que nao
funcionem isoladamente. Quanto maior for a relacdo entre as trés variaveis melhor
serda a compreensdo. Quanto menor for a relagcdo entre estas variaveis mais dificil
sera a compreensdo da leitura.

E essencial que o leitor possua 0s conhecimentos necesséarios para
compreender o texto; que o texto seja adequado as competéncias do leitor e que o
contexto favoreca a compreensdo. Estas sdo as condi¢bes favoraveis ao ensino na

compreensdo da leitura.
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2.3. CONCEITO DE COMPREENSAO LEITORA

Apesar dos varios estudos surgidos sobre a compreensdo de enunciados, este
é um tema que gera ainda alguma controvérsia e varios sdo 0s autores que tentam
encontrar modelos que favorecam a compreenséo leitora.

Para Giasson (2000), a compreenséo textual necessita de esquemas mentais
previamente construidos pois s6 desta forma os sujeitos conseguem construir o
significado do texto. Para compreender o texto, o leitor faz um grande nimero de
inferéncias.

Segundo Citoler (1996:107), “ler ndo se reduz a descodificar palavras, mas

’

sobretudo significa compreender a mensagem escrita de um texto.”. Logo, a
descodificacéo € vista como sendo uma condigdo necessaria & compreensdo mas, ndo
é suficiente. A finalidade da leitura é compreender e ndo descodificar. A
descodificacdo € vista como um meio para alcancar a primeira, a finalidade. Esta
relacdo permite-nos explicar o facto de alguns leitores serem capazes de ler
adequadamente, isto € descodificarem, e ndo serem capazes de extrair o significado
da sua leitura. Assim sendo, o papel do leitor € um outro elemento importante que
nos ajudara na definicdo do conceito de compreensédo leitora. A compreensdo € um
processo de construcdo activa onde o leitor ndo se limita a ter um papel de simples
receptor de informacéo.

Citoler (idem) define a compreensdo como sendo produto de um processo
regulado pelo leitor em que se produz uma interac¢do entre a informacdo armazenada
na memoria e a que o texto proporciona.

Catala (2001:28) sugere que “compreender um texto significa construir o seu
significado, elaborando um modelo mental que se enriquece a partir das novas
informacgdes contrastadas com os conhecimentos activados na memdria a longo
prazo”.

Também Giasson (2000) defende que a compreensdo ndo é apenas uma
simples transposicdo do texto para a mente do leitor. A autora defende que a
compreensdo € uma construcdo do sentido que o leitor proprio faz.

Johnson (1982), concorda também que a compreensao é uma construcdo de

ligacGes entre 0 novo e o ja conhecido.
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Outra dimensdo presente na compreensao leitora prende-se com a interac¢éo
entre o leitor e o texto. A informacdo apresentada pelo autor ¢ normalmente
relacionada com a informacdo armazenada na memoria do leitor.

Subjacentes a esta actividade encontram-se trés variaveis; o leitor, o texto,
isto é 0 objecto, e 0 contexto, situagcdo em que o sujeito realiza o acto de ler.

Partindo da perspectiva de Giasson (2000), de que existe uma interaccéo
constante entre as trés variaveis/componentes, iremos dar uma definicdo de cada uma

dessas variaveis.

2.3.1. VARIAVEL LEITOR

Giasson (2000), apresenta-nos o leitor como um elemento fundamental, e
talvez o mais complexo, no modelo de compreensdo leitora. A autora refere ainda
que o leitor ird abordar o texto com as suas estruturas cognitivas e afectivas. O texto
sera recebido e interpretado pelo leitor de varias maneiras. No entanto, as varias
leituras ndo sdo infinitas. Existem limites impostos pelo senso comum e pelas
convencles gramaticais a respeitar. A seguinte figura agrupa as subvariaveis que
dizem respeito ao leitor.

FIGURA 2. COMPONENTES DA VARIAVEL LEITOR (GIASSON;2000)
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A partir do esquema apresentado, podemos constatar que durante as
actividades de leitura o leitor recorre a varias estruturas.

As estruturas sdo as caracteristicas que o leitor possui, ou seja, S0 0 que 0
leitor &, independentemente das situacOes de leitura. Fora de qualquer acto de leitura
o0 individuo possui conhecimento que utiliza em diversas situacfes e interesses.
Assim sendo, uma parte desses conhecimentos, os conhecimentos prévios, dardo o
seu contributo no decurso de uma determinada leitura. Quanto mais vastos forem os
conhecimentos, maior sera a possibilidade de sucesso.

Relativamente as estruturas, estas podem ser cognitivas ou afectivas.

As estruturas cognitivas dizem respeito aos conhecimentos que o leitor possui
sobre a lingua e sobre 0 mundo. Segundo Giasson (2000), o leitor ao receber o texto
pode construi-lo de diferentes formas e fazer varias interpretacdes. No entanto, e
como ja referimos, as leituras nao s&o infinitas pois existem limites impostos.

Actualmente, o leitor tem um papel importante na compreenséo do texto.

Existem quatro categorias sobre a lingua que a crianga desenvolve de modo

natural e no seio familiar. Essas categorias sdo as seguintes:

e Conhecimentos fonoldgicos permitem distinguir os fonemas de uma lingua;

e Conhecimentos sintacticos prendem-se com a ordem das palavras na frase. E a
sintaxe que permite ver se a ordem das palavras estd bem ou nédo na frase;

e Conhecimentos pragmaticos prendem-se com o saber utilizar a linguagem
adequada a situacao;

e Conhecimentos semanticos permitem o conhecimento do sentido das palavras e

das relagdes entre elas.

Giasson (2000) refere que quando a crianca aborda a leitura, fa-lo com uma
bagagem consideravel de vocabulario, isto correspondente a conceitos ja adquiridos.
No entanto h& que ter em atencdo a disparidade que existe entre as aquisicGes da
crianga, 0 meio e as suas vivéncias.

Para além destas quatro categorias, ndo nos podemos esquecer dos esquemas.
Os esquemas sdo 0s conhecimentos que o leitor tem do mundo. Os esquemas

permitem relacionar o texto com 0s conhecimentos anteriores.
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Todos estes conhecimentos permitem ao leitor levantar hipoteses sobre o oral
e 0 escrito e sobre o sentido do texto, compreendendo-o0 melhor. Quanto maior for o
nimero de conhecimentos sobre o mundo melhor serd a aquisicdo dos novos
conhecimentos.

As estruturas afectivas sdo responsaveis pela atitude do leitor face ao texto.
Giasson (2000), refere que a atitude do leitor face ao texto depende do interesse e do
grau de cumplicidade relativo ao texto.

O leitor esta sempre presente em todas as etapas da compreensdo do texto.
Irwin (1986), citado por Giasson (2000), refere que as competéncias de abordagem
textual exigidas ao leitor agrupam-se em cinco categorias/processos:

e  Microprocessos — referem-se a compreensdo da informacédo contida na frase;

e Processos de integracdo — referem-se as ligacOes entre frases ou proposicoes;

e Macroprocessos - referem-se a compreenséo global do texto;

e Processos de elaboracdo — referem-se a construgéo de inferéncias;

e Processos metacognitivos — referem-se a capacidade de adaptacdo ao texto e a

situacéo.

Os processos/categorias s80 0s recursos, as habilidades necessarias para
abordar o texto. Eles ocorrem em simultédneo e ndo sequencialmente.

Ha processos orientados para a compreensdo dos elementos da frase, outros
para a procura de coeréncia entre as frases, outros tém como funcdo construir um
modelo mental do texto ou uma visdo conjunta que permitird ao leitor captar os
elementos essenciais e levantar hipdteses e integrar o texto nos seus conhecimentos
anteriores.

Giasson (2000), refere que 0s microprocessos sdo orientados para a
compreensdo da informacdo contida numa frase. Eles tem a capacidade de restituir
uma parte do texto utilizando a mesma ou quase a mesma estrutura sintactica e
semantica que o autor. Os microprocessos permitem ao leitor fazer o reconto de uma
parte do texto, sem alterar a estrutura semantica proposta pelo autor. Nesta etapa,
devemos ainda dar relevo ao reconhecimento das palavras e a microsseleccéo.

No que se refere & microsseleccdo “é ela que leva o autor a decidir que

informagdo deve reter na frase” (Giasson, 2000:76). E a microsseleccio que permite
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a compreensdo da frase mediante o processo de reconhecimento da palavra ou grupo
de palavras. Situada ao nivel dos microprocessos, a microseleccdo, necessita,
obviamente, de outros aspectos. No entanto, é um passo decisivo para que se
verifique a compreensdo do texto escrito.

Relativamente aos processos de integracdo, estes sdo responsaveis pelos
enunciados que ligam proposi¢oes do texto sem qualquer ligagdo com o autor. Este
processo consiste em “Compreender as marcas explicitas entre as proposi¢oeS OU as
frases, ou seja os referentes e os conectores” (Giasson, 2000:81).

Estes processos estdo orientados para a procura de coeréncia entre as frases.
Pretendem efectuar relagfes entre as proposicdes ou frases “Inferir as relagoes
implicitas entre as proposi¢cdes ou as frases; estas inferéncias podem basear-se no
texto ou nos conhecimentos do leitor” (1d., ibid). E neste processo que a coesdo do
texto é assumida.

Os macroprocessos sdo orientados para a compreensao global do texto, para
os lagos que permitem fazer do texto um todo coerente. Capacidade de estabelecer
generalizacbes. Os macroprocessos exigem dos sujeitos a capacidade de seleccionar
e resumir a ideia principal de um texto. Os macroprocessos interagem com 0s
MICroprocessos e com 0s processos de integracdo, uma vez que as conexdes locais
fornecem os dados sobre as conexdes globais e vice-versa.

Os processos de elaboracdo permitem ao leitor formular hipoOteses, emitir
juizos de valor, fazer referéncia aos conhecimentos anteriores. Permitem ultrapassar
0 texto, ir mais além deste e fazer inferéncias nao previstas pelo leitor.

Estes processos de elaboracdo implicam actividades cognitivas complexas
tais como: pensar para além do texto; analisar a coeréncia do texto; fazer inferéncias
acerca da mensagem do autor; fazer previsbes; formar imagens mentais; analisar,
sintetizar, avaliar e aplicar; responder afectivamente e integrar a informacdo no
conhecimento anterior.

Por ultimo, 0s processos metacognitivos gerem a compreensdo, permitem ao
leitor ajustar-se ao texto e a situacdo. Capacidade de reflectir sobre a forma de

co mpreender 0 texto.
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2.3.2. VARIAVEL TEXTO

O conceito de texto pode ser analisado segundo duas perspectivas; texto e
discurso, ja que existem autores que consideram que estas duas perspectivas sao
sinénimas.

A delimitacédo e definicdo da unidade texto levanta alguns problemas teéricos
e descritivos. A nossa definicdo esta alicercada na linguistica textual. O texto é
definido como unidade linguistica basica.

Giasson (2000:36), define o texto como sendo 0 ““ material a ler e pode ser
considerado sob trés aspectos principais: a intengdo do autor, a estrutura e o
conteudo.”

Para podermos falar em texto é preciso classificad-los. No entanto, Giasson
(2000:36) alerta-nos que ndo existe nenhuma “classificacdo perfeita de tipos de

texto”.

2.3.2.1. TIPOSDETEXTO

Quando se pratica o acto da leitura, Ié-se algo, um poema, uma historia, um
conto, uma noticia, etc., e este algo € o texto.

O texto € o objecto da leitura. O leitor, como ja referimos, tem um
comportamento diferente perante a natureza dos textos e por esse motivo sente
necessidade de os classificar.

Conscientes de que 0s textos sdo estruturas complexas e que tornam dificil a
classificacdo da sua estrutura, apresentamos seguidamente uma grelha de

classificacdo proposta por Giasson (2000).
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Funcoes — intencdes de Forma — estruturas
comunicacio Sequéncia temporal Tema
Agir sobre as emogfes Texto narrativo Texto poetico
Agir sobre o comportamento Texto directivo Texto incitativo
Agir sobre os conhecimentos Texto informativo Texto informativo
(com sequéncia)

FIGURA 3.GRELHA DE CLASSIFICAGAO DOS TEXTOS (GIASSON, 2000)

Segundo a autora, a forma diz respeito a0 modo como as ideias se organizam
num texto. A estrutura de um texto esta muito relacionada com o seu contetdo. O
autor escolherd a estrutura que melhor se adapta ao conteudo, ao tema, que quer
transmitir. Dependendo da inten¢do do autor, se quer persuadir, informar ou distrair,
assim iremos agrupar o texto num determinado género literario.

Se a estrutura de um texto esta organizada em torno de uma sequéncia
temporal podemos encontrar trés generos de textos:
e Narrativo: texto que pretende a actuar sobre a sensibilidade. Destacamos como
exemplos o conto, narrativa, lenda, romance, etc.
e Directivo: texto que pretende agir sobre os comportamentos. Como exemplo
temos as receitas, regras de um jogo, instrucdes, etc.
e Informativo: texto que pretende influenciar os conhecimentos. A titulo de

exemplo podemos referir 0s textos que narram acontecimentos historicos.

Se a estrutura do texto esta organizada em torno de um tema encontramos 0s

seguintes géneros:

e Poéticos ou expressivos: textos que pretendem influenciar os sentimentos dos
leitores. Podemos dar como exemplo 0s poemas.
e Persuasivos ou incitativos: textos que pretendem agir sobre 0s comportamentos.

Como exemplo destacamos 0s textos contra o tabagismo.
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e Informativos: textos que pretendem agir sobre os conhecimentos. Normalmente
0s textos informativos estdo organizados em torno de um tema. Destacamos 0s textos

sobre a vida animal, a poluigéo, etc.

Giasson (2000) refere que os jovens compreendem melhor o0s textos
narrativos que os informativos. Os textos narrativos organizam-se sequencialmente
do principio para o desenvolvimento e finalmente para a conclusdo. Este tipo de

texto é especialmente criado para o ensino.

2.3.3. VARIAVEL CONTEXTO

A variavel contexto engloba todas as condi¢des nas quais se encontra o leitor
(com as suas estruturas e processos) quando entra em contacto com o texto. Entre as
diversas condicdes existem as que se fixam ao leitor e as que se fixam ao meio no
qual ele esté inserido.

O contexto, segundo Lopes (1984:98), engloba:

“Relagoes  hierarquicas  entre os  participantes,  conhecimentos
“enciclopédicos” implicitos e tacitamente pressupostos, sistema de crengas
de cada um dos interlocutores, visdes do mundo diferenciadas, intencdes

’

especificas do locutor, universo empirico e sociocultural circundante, etc...”.

Nesta perspectiva, salienta-se a importancia atribuida aos actos de
comunicacdo como forma de interac¢do social, cuja situacdo concreta é moldada por
factores psicoldgicos e sociolégicos. Logo, a competéncia do falante deixa de ser
meramente textual.

Giasson (2000) apresenta-nos trés tipos de contexto: o psicoldgico, o social e
o fisico.

O contexto psicoldgico remete para as condigdes contextuais do leitor, isto é,
o0 interesse pela leitura do texto, a motivacao e a intencdo de leitura. A intencdo de

leitura é normalmente o mais importante pois permite a implementacdo do projecto.
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O contexto social diz respeito as manifestacdes de situacdo de leitura num
determinado espaco. Diz respeito a todas as formas de interaccdo que tém lugar
aquando de uma tarefa de leitura entre o leitor, o professor e o0s seus pares (leitura
individual, diante de um grupo, guiada ou n&o, etc.).

O contexto fisico diz respeito a todas as condicdes materiais nas quais se
desenrola a leitura, tais como o ruido exterior, as qualidades de reproducéao do texto,
a temperatura ambiente, etc.

Os trés tipos de contexto poderdo favorecer, ou ndo, o sujeito leitor aquando
da leitura dos textos.

Para favorecer a compreensdo por parte dos alunos é fundamental que o
professor se assegure de que as trés variaveis (leitor, texto e contexto) estdo

adequadamente agendadas.

2.4. INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA MEDIR A
COMPREENSAO LEITORA

Compreender, como ja referimos anteriormente, é apercebermo-nos de algo, é
sermos capazes de relacionar esse algo com factos ja por nds conhecidos e usar ou
aplicar a informag@o numa nova situacéo.

A compreensdo leitora € um processo bastante complexo que resulta da
interaccdo entre trés variaveis: leitor, texto e contexto e que implica o uso de
estratégias de raciocinio. Face ao exposto, € indiscutivel que a avaliagdo da mesma
seja uma tarefa facil.

Quando avaliamos desejamos verificar as mudancas de conhecimentos que se
operam depois da leitura. Para Alliende & Condemarin (2005), é possivel avaliar a
compreensdo para adaptar o ensino aos niveis de leitura e as necessidades dos alunos.

Vérias sdo as técnicas de avaliacdo que devem ser seleccionadas em funcéo
dos objectivos da avaliagéo.

Assim sendo, iremos apresentar alguns instrumentos tradicionalmente
utilizados para medir a compreensdo leitora. De seguida, faremos uma breve

descricdo desses instrumentos.
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Posteriormente, centraremos 0 nosso estudo num desses instrumentos: as

perguntas.

2.4.1. PERGUNTAS DE VERDADEIRO/FALSO

Neste tipo de questdes as exigéncias de memdria limitam-se ao
emparelhamento entre as frases (palavras) propostas e as existentes no texto. Se a
estrutura superficial das perguntas for semelhante a do texto, o trabalho sera

facilitado.

2.4.2. QUESTOES DE RESPOSTA POR ESCOLHA MULTIPLA

Estas perguntas empregam-se frequentemente para avaliar muitos sujeitos e
para reduzir a probabilidade de acaso que apresentam as perguntas de
verdadeiro/falso. Apesar de ndo evitar as respostas ao acaso, diminui a sua

percentagem a medida que aumenta o namero de alternativas propostas.

2.4.3. QUESTOES DE COMPLETAMENTO OU TECNICA CLOZE

Esta técnica é conhecida como a técnica das lacunas. Pretende-se que o leitor
va preenchendo espacos em branco de um texto. Esta técnica € usada essencialmente
para avaliar a compreensdo de textos, mas permite também avaliar o tipo de leitor

(bom ou mau leitor).

2.4.4. ORDENACAO DAS FRASES DE UM TEXTO

Esta é uma técnica que visa a coeréncia do texto. A compreensao leitora tem
em conta a forma como a informacdo esta representada e conectada com informacao

ja existente.
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2.4.5. INFORMACAO INCOMPREENSIVEL NO TEXTO

A deteccdo do erro é um indicador da regulacdo da compreensdo. Através
desta estratégia pretende-se que os alunos sejam capazes de procurar e sublinhar as
anomalias existentes num texto. A indicacdo de erros é um bom indicador da

avaliagdo da compreenséo.

2.4.6. RESUMO (ORAL OU ESCRITO)

O resumo (oral ou escrito) é uma medida da recordacao livre. Ele permite

uma avaliagdo mais directa do resultado da interaccéo entre o leitor e o texto.

2.4.7. ASPERGUNTAS

Este método permite obter informac6es sobre o que o leitor compreendeu e
armazenou na memoria a longo prazo através de perguntas. Para aléem de se obterem
mais dados, ajudam ao processamento da informacdo armazenada. Por exemplo, a
pergunta pode levar o leitor a fazer uma inferéncia até ai ndo efectuada.

As perguntas sao uma das estratégias mais utilizadas em leitura. No entanto,
muitas vezes ndo ha consenso quanto a forma como sdo formuladas. Vérias sdo as
criticas feitas a esta estratégia. Criticou-se o facto de serem consideradas muito
literais (incluem apenas informacgdo contida no texto); também se criticou o seu
objectivo, a avaliacdo, descurando todo o processo formativo na aprendizagem, e por
fim, foram ainda criticadas, porque ¢ através delas que se sabe se os alunos léem os

textos ou ndo (Giasson, 2000).
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2.4.7.1. EVOLUCAO DA CLASSIFICACAO DE PERGUNTAS

“Seria dificil encontrar alguém que néo esteja de acordo com a afirmacao de que ler
e compreender sdo sin6nimos. No entanto, s6 ha pouco tempo é que 0s
investigadores e os professores orientaram 0s seus esforcos para o ensino da
compreensdo na leitura. Antes, parecia crer-se que o facto de fazer perguntas sobre
o contedo do texto, levava os alunos a compreendé-lo melhor. Esta posicéo teve
como consequéncia pedagogica incitar os professores a avaliar constantemente na
aula o que fora ensinado. Outro resultado desta concepc¢do foi fazer ver que o
melhor meio de resolver os problemas de compreensdo era fazer perguntas
adicionais”(Giasson, 2000:47).

Para o desenvolvimento da compreenséo leitora é bastante importante utilizar
0 método de fazer perguntas. Esse metodo devera requerer uma actividade
construtiva.

A evolugdo das classificacbes de perguntas sobre o texto sofreu algumas
alteracdes ao longo do séc. XX. No inicio deste século todas as perguntas sobre o
texto estavam consideradas ao mesmo nivel, posteriormente surgiram outras
classificagdes. Ao reflectir sobre a classificacdo de perguntas Giasson (2000),
citando Smith e Barret (1974), apresenta uma proposta de classificacdo para esta
estratégia. Essa proposta compreende as seguintes categorias: reconhecimento literal
ou reconstituicdo; inferéncias; avaliacdo e apreciacdo. Esta proposta € muitas vezes
reduzida a trés categorias: a compreensdo literal, a compreensdo interpretativa e a
compreensdo critica.

Magalhdes (2006) apresenta-nos uma proposta que permite avaliar e, ao
mesmo tempo, promover a compreensao leitora. Esta proposta, para a classificacdo

de perguntas, é adaptada de Alliende e Condemarin (1984) e é a seguinte:
e Perguntas de compreensao literal - o aluno é capaz de reconhecer, identificar e
localizar elementos presentes no texto que lé. Os aspectos sobre que incidem as

perguntas estdo presentes no texto.
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e Perguntas de antecipacao ou predi¢do - o aluno, a partir do que leu no texto, é
capaz de predizer consequéncias da ac¢do; dos comportamentos das personagens;
final do texto, etc.

e Perguntas de compreensdo inferencial - o aluno recorre a compreenséo literal,
a sua imaginacdo e aos seus conhecimentos.

e Perguntas de reorganizagdo - o aluno é capaz de conferir nova organizacao a
ideias, informacdes ou outros elementos textuais, por processos de classificacdo e de
sintese.

e Perguntas de leitura critica - o aluno € capaz de formular juizos de valor sobre
personagens, accoes, temas ou ideias expressas ou sugeridas nos textos.

e Perguntas de apreciagdo — resposta cognitiva, emocional, estética. ..

Actualmente existe uma focalizagdo centrada na relacdo estabelecida entre o
texto e as respostas fornecidas pelo aluno. Nesta perspectiva, Giasson (2000), citando
Pearson e Johnson (1978), apresenta-nos uma taxionomia conhecida pelo nome de R-

Q-R (Relacdo-Questdo-Resposta). Esta taxionomia distingue trés niveis:

e A relacdo explicita e textual — quando a resposta e a pergunta decorrem ambas
do texto e a relagdo entre estas € indicada atraves de indicios do préprio texto.

e Avrelacdo implicita textual — quando a pergunta e a resposta decorrem ambas do
texto, mas ndo existe qualquer indicio gramatical que as ligue. H& no entanto que
salientar a exigéncia de pelo menos uma inferéncia nesta categoria.

e Arelacdo implicita baseada nos esquemas do leitor — quando apenas a pergunta

decorre do texto e o leitor utiliza 0s seus esquemas mentais na resposta.

A esta taxionomia, Giasson (2000), apresenta-nos uma outra categoria. Essa
categoria refere-se as chamadas “intrusdes textuais”. Segundo a autora, o aluno ao
responder socorre-se de algumas palavras ou frases presentes no texto, que muitas
vezes ndo tém qualquer relacdo com a pergunta feita, para activar 0s seus esquemas

mentais.
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2.4.7.1.1. PERGUNTAS INFERENCIAIS

Este tipo de perguntas permite avaliar processos de integracdo, resumo e
elaboracéo, exigindo que o leitor va mais além da informacéo fornecida pelo texto,
isto é, da compreensdo literal. Uma resposta é literal se for semanticamente
equivalente ou sinbnima de uma parte do texto. Através deste processo, o leitor
necessitara de extrair a informacdo pertinente e elaborar inferéncias através dos
conhecimentos armazenados na sua memoria

Segundo Giasson (2000), existem duas grandes categorias de inferéncias: as
inferéncias légicas, baseadas no texto, e as inferéncias pragmaticas, baseadas nos
conhecimentos do leitor. A inferéncia baseada no texto estd necessariamente incluida
na frase, enquanto a inferéncia baseada nos esquemas do leitor ndo esta,
provavelmente estd subentendida, mas isso ndo significa que seja necessariamente
verdade.

O desenvolvimento da capacidade de inferir proporcionara, ainda, a
capacidade de fazer inferéncias criativas. Estas, tal como as inferéncias pragmaticas,
também se relacionam com os conhecimentos do leitor. Porém, contém um carécter
de iniciativa propria, o que pressupde que apenas alguns sujeitos leitores terdo a
capacidade de realizar as inferéncias criativas.

Existem vérias classificacbes de tipos de inferéncias baseadas nos
conhecimentos do leitor. No que concerne a estrutura do texto escrito, apoiar-nos-
-emos em Giasson (2000). A autora apresenta-nos a classificacdo de Johnsson e
Jonhsson (1986). Esta classificacdo oferece uma base bastante completa para

responder as actividades de inferéncia do texto escrito. Essa base € a seguinte:

e Lugar;
e Agente;
e Tempo;
e Accéo;

e Instrumento;
e Categorias;
e Objecto;

e Causa - efeito;
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e Problema — solucéo;

e Sentimento — atitude.

O modelo de Cunningham (1987), apresentado por Giasson (2000), néo
distingue as inferéncias umas das outras, ele coloca-as numa escala, tal como

podemos observar.

Respostas baseadas no texto Respostas baseadas em esquemas
Compreensao literal Compreenséo inferencial Respostas criativas
Inferéncias l6gicas Inferéncias pragmaticas

FIGURA 4. MODELO DE CUNNINGHAM (GIASSON, 2000)

No seu modelo, Cunningham comeca por identificar o que é e 0 que nédo é
inferéncia. Depois distingue as inferéncias baseadas no texto e as que se baseiam nos
esquemas ou conhecimentos do leitor e, por fim, apresenta a nocdo de inferéncia
criativa.

A esquerda da figura encontram-se as respostas que se inspiram no texto
(compreenséo literal) e a direita, as que provém da mente do leitor (compreenséao
criativa). A inferéncia é conceptualizada imaginando até que ponto o leitor usa o
texto ou 0s seus conhecimentos.

A capacidade de inferir requer o conhecimento de referentes e conectores que
sdo responsaveis pelos processos de integracdo. Estes processos consistem na
compreensdo de marcas explicitas entre as proposicdes e as frases (referentes e
conectores) e na capacidade de inferir as relacBes implicitas existentes entre elas
(estas inferéncias podem basear-se no texto ou nos conhecimentos do leitor).

O referente € a palavra ou expressdo utilizada (o nome, o verbo, etc) para
substituir outra. Relativamente a classificacdo dos referentes, Giasson (2000),
apresenta-nos uma proposta inspirada em Baumann (1987). Baumann agrupa
pronomes, advérbios, sindnimos, numerais. ..

Relativamente ao afastamento / proximidade no texto, Giasson, classifica 0s

referentes de adjacentes e de antes-depois.
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Os conectores sdo as palavras que ligam dois factos entre si. Varios sdo 0s
autores que apresentam as suas classificacoes de conectores. Giasson (2000),
apresenta-nos a seguinte classificacdo a partir de Irwin (1986) e Blain (1988):

e conjuncéo;

e disjuncéo;
e exclusdo;
e tempo;

e lugar;

e Causa;

e contraste;
e 0posicao;
e  CONCessao;

e consequéncia;

e fim;
e condicdo;
e modo.

No entanto, como sabemos, na construcédo de inferéncias, o desenvolvimento
de vocabulario dos alunos tem uma importéancia fundamental. Giasson, entre outros
autores, defende o ensino sistematico do vocabulario na sala de aula. A autora adopta
0 modelo de Herman e Weaver (1988), mostrando a relacdo de indicios existentes

entre uma palavra e o texto.

Palavra desconhecida

Olhar para a propria palavra Olhar em wvolta da palavra
Morfologia Conhecimentos Atrmosfera geral Frase ou expressio
(afixo,. raiz) pessoais sobre

essa palavra

FIGURA 5.INDICIOS QUE PERMITEM ATRIBUIR UM SENTIDO A UMA PALAVRA NUM TEXTO, (GIASSON, 2000)
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3.  OS MANUAIS ADOPTADOS

“O manual visa “contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a
mudanca de atitudes e para a aquisi¢cdo dos conhecimentos propostos nos

programas em vigor” (Circular 14/97).

Neste ponto de andlise iremos centrar a nossa atencdo nos aspectos de
caracter geral que enformam os manuais. A nossa analise recaira nos manuais de
Lingua Portuguesa e Espanhol utilizados pela docente. Iremos ainda efectuar uma
analise contrastiva entre a tipologia de perguntas existentes nos manuais adoptados
no tocante a compreenséo de textos.

Segundo Magalhdes (1999:285) “o estudo das formas de utilizagdo e de
apropriacdo das mensagens pedagdgicas e didacticas constitui provavelmente o
principal desafio da historiografia dos manuais escolares”. Ora, € preciso nao
perder de vista que o manual escolar é produzido segundo uma légica, um projecto-
base, em que se afirma uma determinada concepcao e representacédo do leitor.

O papel do professor deveria ser, entdo, o de facilitador do percurso de
aprendizagem consagrado no manual.

Independentemente da sua maior ou menor centralidade no processo de
aprendizagem, o manual escolar desempenha um papel importante no sucesso
educativo dos alunos. Dai que o processo de seleccdo e adopgdo de manuais
escolares se deva revestir de especiais cuidados.

O manual escolar é actualmente um instrumento de aprendizagem em que se

combinam diferentes tipos de linguagem, textual e iconografica.
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3.1. MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA

A maioria das editoras, além do manual propriamente dito, faz acompanhar

este de um vasto conjunto de materiais de apoio.

Portugués em Palavras, das edigdes Asa, € o manual adoptado de lingua
portuguesa.

Este manual est4 dividido em 6 unidades: Unidade 0 — De novo... Partir...;
Unidade 1 — Contos da Terra; Unidade 2 — Contos do Mar; Unidade 3 — Viajar pela
Poesia; Unidade 4 — Viajar pelo Palco e Unidade 5 — Estudar Melhor.

A excepcdo da Unidade 0 e da Unidade 5, as restantes unidades, Unidade 1,
Unidade 2, Unidade 3 e Unidade 4, subdividem-se em oito subunidades: Antes de
ler; Ler; Ler mais; Depois de ler; Oficina da fala e da escrita; Viajar pela lingua;
Viajar por outros textos e Cais das palavras (anexo ).

A Unidade 5 - Estudar Melhor, subdivide-se em quatro subunidades:
Apéndice Gramatical; Técnicas de Estudo; Fichas de Avaliagdo e Fichas
Informativas.

No inicio de cada unidade o aluno pode encontrar os titulos e os autores a
estudar. Cada separador da unidade apresenta ainda imagens sugestivas. Essas
imagens normalmente estdo relacionadas com o titulo da unidade. As imagens
pretendem sempre despertar nos alunos determinado tipo de sensaces.

Cada unidade apresenta sempre um poema ou uma frase relacionada com a
mesma. O separador da unidade funciona como uma motivacdo e uma pre-
preparacdo para o estudo dos contetdos.

Juntamente com o manual, a editora oferece ainda algum material de apoio,
nomeadamente: caderno de exercicios, transparéncias, CD audio. O manual traz

ainda, como oferta, o livro Um fio de Fumo de Alice Vieira.

Consideramos que o manual de Lingua Portuguesa esta bem estruturado e €
de facil entendimento. Apresenta, sistematicamente, quadros sintese dos conteudos.
As actividades sdo diversificadas e estdo adequadas & faixa etaria dos alunos.

Os materiais de oferta permitem o apoio ao aluno na realizacdo das
aprendizagens; a consolidacdo do aprendido; aprofundar conhecimentos, sugestées
para aprender de forma ladica e criativa; orientacbes para organizar tarefas e

aprendizagens de forma autonoma e avaliacdo/auto—avaliacdo de conhecimentos.
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3.1.1. ACLASSIFICACAO DE PERGUNTAS PRESENTES NO MANUAL

A nossa seleccdo enquadra-se em 10 textos que nos fornecem uma andlise do

manual em estudo.

Para nos ajudar na analise das perguntas, iremos utilizar a taxionomia de

Alliende e Condemarin (1984) proposta por Magalhdes (2006).

Iremos comecar a nossa analise pelo manual de lingua portuguesa, Portugués

em Palavras, das edicBes Asa. Para tal, apresentamos um quadro sintese que nos

permitird formular, mais facilmente, as nossas conclusées. Em anexo encontram-se

0s textos analisados.

Manual: Portugués em palavras; edi¢des Asa
Anexo | Exercicios Classificacdo de perguntas

1.1. Perguntas de compreenséo literal

! 1.2. Perguntas de compreenséo inferencial
1 Perguntas de compreenséo literal
2 Perguntas de compreensdo literal
2.1 Perguntas de compreensdo literal

. 3 Perguntas de compreenséo inferencial

4 Perguntas de compreensdo inferencial

6 Perguntas de compreenséo inferencial

6.1. Perguntas de compreensdo inferencial
v 7. Perguntas de compreenséo literal
2.2. Perguntas de compreensdo literal

\Y 2.3. Perguntas de compreensdo inferencial
2.4. Perguntas de compreensdo literal

Vi 4.1. Perguntas de compreenséo inferencial
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1 Perguntas de compreenséo literal
VIl 3.1 Perguntas de compreenséo literal
4 Perguntas de compreenséo literal
2 Perguntas de compreenséo literal
Vil 2.1. Perguntas de compreenséo inferencial
1.2. Perguntas de compreenséo literal
IX a) Perguntas de compreenséo inferencial
b) Perguntas de compreenséo literal
X 1 Pergunta de apreciagéo
1.1. Perguntas de compreenséo literal
1.2. Perguntas de compreenséo literal
X 1.3. Perguntas de compreenséo literal
2.1. Pergunta de apreciagéo

FIGURA 6. A CLASSIFICAGAO DE PERGUNTAS NO MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA (PROPRIA)
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3.2. MANUAL DE ESPANHOL

Quanto ao manual de Espanhol, Nuevo Ele Inicial 2,da editora SM, para além

do manual, caderno de exercicios e do CD, o professor tém ainda ao seu dispor uma
cassete video e posters com algum vocabulério.

O manual esté dividido em 15 unidades. Cada unidade subdivide-se em 5
subunidades: Temas y vocabulario, Objetivos de comunicacién, Gramatica,
Pronunciacion e Descubre Espafia y América Latina

O manual apresenta no inicio de cada unidade os objectivos a desenvolver.
Apresenta também, no final da unidade, quadros com o resumo da componente
gramatical estudada. Os contetdos tematicos estdo integrados com os linguisticos.
Contempla ainda aspectos socioculturais de Espanha e América Latina, fomentando
assim o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural: conhecimento,
compreensdo, aceitacdo e respeito pelos valores e estilos de vida das diferentes
culturas.

O manual valoriza muito as situacdes comunicativas, apresenta sobretudo
dialogo, micro-dialogos, deixando para segundo plano a gramatica e a compreenséo
leitora.

A gramatica é apresentada como um instrumento e ndo como o objectivo de
comunicacgdo. As actividades presentes visam sobretudo desenvolver a oralidade dos
alunos.

No entanto, consideramos fundamental que manual apresente aos alunos
textos reais e ndo unicamente dialogos, graficos e ilustracdes. Serd também bastante
importante que o manual inclua mais aspectos culturais de Espanha uma vez que o
aluno, apesar da proximidade geografica, desconhece muitas vezes a realidade vivida
nesse pais.

Consideramos ainda que, na iniciacdo ao estudo de uma lingua estrangeira, 0
acesso ao léxico é fundamental. Uma vez mais, 0 manual apresenta lacunas nesse
campo. A inexisténcia de imagens, textos e de exercicios concretos a esse nivel
obriga a um uso sistematico de outro material de apoio, nomeadamente exercicios

suplementares e o recurso a fotocdpias.
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E um manual que peca bastante a nivel de cumprimento do programa

nacional da disciplina, sendo, como ja referimos, necessario o uso sistematico de

material de apoio, criado pelo professor, para cimentar essas lacunas.

As actividades sdo muito repetitivas, 0 que gera cansaco. Para além de tudo o

que ja foi referido, este € um manual que também ndo estd adequado a faixa etéria

dos alunos. No entanto, o mesmo devera ser mantido na escola até 2014...

3.2.1. CLASSIFICACAO DE PERGUNTAS PRESENTES NO MANUAL

Quanto ao manual de Espanhol, a nossa selecgdo também se enquadra em 10

textos que nos proporcionam uma analise do manual em estudo. Para tal, e a

semelhanga do que fizemos com o manual de Lingua Portuguesa, também

apresentamos um quadro sintese que nos permitird formular, mais facilmente, as

nossas conclusées. Em anexo encontram-se os textos analisados.

Manual: Nuevo ELE inicial 2; editorial SM
Anexo | Exercicios Classificacdo de perguntas
X1 2 a) Perguntas de antecipacdo ou predigédo
X111 d) Perguntas de compreenséo inferencial
X1V b) Perguntas de apreciacéo
XV d) Perguntas de apreciacao
XVI c) Perguntas de compreensdo literal
XVII B Perguntas de compreensdo inferencial
XVIII 6.a) Perguntas de compreensdo inferencial
b) Perguntas de compreensdo inferencial
XX f) Perguntas de apreciacao
XX a) Perguntas de compreenséo inferencial
XXI c) Perguntas de apreciacao

FIGURA 7. A CLASSIFICAGAO DE PERGUNTAS NO MANUAL DE ESPANHOL (PROPRIA)
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3.3. ANALISE CONTRASTIVA

A partir dos dados recolhidos, podemos concluir que o manual de lingua

portuguesa, Portugués em Palavras, apresenta, para a avaliagdo da compreensdo

leitora, maioritariamente perguntas de compreensdo literal, como podemos observa

no seguinte gréfico.

M Perguntas de
compreensao
inferencial

M Perguntas de
compreensao literal

i Perguntas de
apreciacao

H Perguntas de
antecipacaoou
predi¢ao

FIGURA8. MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA: AS PERGUNTAS (PROPRIA)

Relativamente ao manual de Espanhol, Nuevo ele inicial 2, podemos concluir

que este adopta sobretudo perguntas de compreensdo inferencial e de apreciagéo,

como podemos verificar no grafico.

M Perguntas de
compreensao
inferencial

M Perguntas de

i Perguntas de
apreciacao

M Perguntas de
antecipacaoou
predicao

compreensao literal

FIGURA 9. MANUAL DE ESPANHOL: AS PERGUNTAS (PROPRIA)
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Esta analise contrastiva permite-nos concluir que os dois manuais seguem
uma linha bastante diferente no que toca a compreensdo de textos.

Saliente-se ainda que o manual de Espanhol, como ja referimos
anteriormente, da pouca importancia a leitura e a compreensdo de textos.
Praticamente ndo encontramos textos ao longo do manual e 0s poucos que existem
ndo ddo importéncia a sua compreensdo. Tera que ser sempre o professor a ter um

papel activo e a estimular os alunos.
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CAPITULO Il — PRATICA PROFISSIONAL




Pelo sonho € que vamos,
Comovidos e mudos.
Chegamos? N&o chegamos?
Haja ou ndo haja frutos,

Pelo sonho € que vamos.

Basta a fé no que temos.
Basta a esperanca naquilo
Que talvez ndo teremos.
Basta que a alma démos,
Com a mesma alegria,
Ao que desconhecemos

E ao que ¢ do dia-a-dia.

Chegamos? Ndo Chegamos?

-Partimos. Vamos. Somos.

Sebastido da Gama, 1953
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1- INTRODUCAO

“Aprender a ser professor ¢ uma
viagem longa e complexa, repleta de
desafios e emogodes.”

Richard Arends

A viagem da aprendizagem enquanto professora comeca no ano de estagio,
pois € neste ano que se aprende a ensinar e ensina-se a aprender. E no estagio que,
normalmente, tudo comeca. E aqui que vamos pdr em prética tudo aquilo que
aprendemos durante 0 nosso percurso académico. Este € 0 momento em que saimos
da plateia e pisamos o palco.

Cremos que durante este tempo em que temos a oportunidade de “pisar o
palco” a realizagao de um portfolio ¢ fundamental. O portfolio € um instrumento que
potencializa a reflexdo das praticas, assegurando a construcdo do conhecimento, do
desenvolvimento pessoal e profissional.

Como o portfolio é sobretudo um trabalho de reflexao critica sobre o ensino
em geral, ele ajuda a reflectir e permite fazer uma analise do processo de ensino-
aprendizagem e da pratica de docéncia. Desta forma, tem uma grande importancia
para os professores pois auxiliam e permitem mais facilmente realizar a auto-
avaliacdo do trabalho desenvolvido ao longo do ano.

Acreditamos que o0 processo e 0 produto que o portfolio encerra devem ser
compreendidos como um instrumento facilitador dos processos de auto e hetero-
avaliacao.

O uso do portfolio constitui uma estratégia Util, uma vez que nos permite
fazer uma auto-avaliacdo diaria do processo de aprendizagem, possibilitando, ao
mesmo, criatividade, exercicio da autonomia, livre expressdo, capacidade de
organizacdo, analise, sintese e evolu¢do como também acompanhamento continuo do
trabalho pelo proprio docente como pelo seu orientador.

A reflexdo e o debate frequente sobre o desempenho do professor deve ser um

processo continuo de desenvolvimento e aprendizagem, de construcdo de saber, onde
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a reflexdo surge como indispensével para desenvolver a autonomia que permite
enfrentar com confianca e eficacia alguns problemas.

Desta forma, e pela experiéncia, acreditamos que é fundamental a existéncia
de um orientador/ supervisor. A sua fungdo é, antes de mais, a de ajudar o professor a
fazer a observacdo do seu proprio ensino, a analisar, interpretar e reflectir sobre o seu
desempenho e a procurar melhores solucGes para as dificuldades e problemas que
vao surgindo.

Cremos que a supervisdo pedagdgica assenta na observacdo e reflexdo do
préprio ensino e na colaboracdo e entreajuda dos colegas que procuram a interacgdo
do processo de aprendizagem como processo de reflexdo e fonte de hipdteses de
solucdo e mudanca. No entanto, acreditamos que este € um processo continuo e nao
deve apenas ser feito no ano de “Estagio”.

Este relatdrio foi desenvolvido no ambito do Estagio Pedagdgico do Mestrado
em Ensino do Portugués no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario e de
Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, da Universidade da Beira Interior, pelo
trabalho desenvolvido na Escola Secundaria Dr. Jorge Augusto Correia — Tavira.

Aqui, é possivel encontrar o trabalho das aulas assistidas, alguns dos
momentos mais relevantes realizados ao longo do ano lectivo de 2009/2010 e uma
reflexdo autobiografica. Uma reflexdo pessoal sobre o ensino, ou seja, sobre como
nos posicionamos relativamente ao papel do professor, ao papel do aluno, a0 modo
como os alunos aprendem. Referindo o que é a educacéo e qual o seu papel.

Tendo em conta o processo de ensino-aprendizagem, € feita a caracterizacédo
da Escola e da turma do 11.° A1/E, uma breve analise da qualidade de ensino e da
aprendizagem dos alunos.

Como o relacionamento da comunidade escolar &€ um elemento fundamental
para um bom ambiente de trabalho, é feita também uma reflexdo sobre o grau de
integracdo, relacionamento e envolvimento com a mesma.

Serdo ainda apresentadas as unidades didacticas leccionadas e uma breve
reflex&o sobre o funcionamento de cada aula assistida.

Para finalizar, apresentamos ainda alguns dados adicionais, tais como as

actividades em que os alunos participaram.
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2. AESCOLA

2.1. LOCALIZACAO

Baseado no relatério de Avaliagdo Externa da Escola e no Projecto
Educativo, fazemos a seguir uma breve caracterizacdo da escola, do corpo docente e
dos alunos.

A Escola Secundéria 3EB Dr. Jorge Augusto Correia situa-se na Rua Luis de

Camdes, na freguesia de Santiago, no espaco da antiga Quinta da Saude, em Tavira.

FIGURA 10. VISTA PANORAMICA DA CIDADE

O concelho de Tavira, localizado no Sotavento Algarvio, distrito de Faro, tem
611 km2 de superficie, sendo o terceiro maior dos 16 concelhos que constituem o

Algarve.
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FIGURA 11.LOCALIZAGAO DA CIDADE

Este concelho, com modos de vida e hébitos culturais diversos - Litoral,
Barrocal e Serra — esta dividido em nove freguesias: Santiago, Santa Maria,
Conceicdo, Cabanas, Santa Luzia, Santo Estévdo, Santa Catarina e Cachopo. A
populacdo residente ronda as 25 000 pessoas, vivendo cerca de 36% na sede do

Concelho.

Cabanas de Tavira

Cachopo

Conceigio

Luz de Tavira

Santa Catarina da Fonte do Bispo

Santa Luna

Santa haria (T avira)

Santiago (Tavira)
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FIGURA 12.CONCELHO DE TAVIRA (PE)

O Turismo ¢ a actividade econdmica central da regido. Esta cultura turistica,
alicercada no produto sol e praia, cria um acentuar da sazonalidade, o aumento do

emprego precério, o desinvestimento na educacdo e formacdo dos jovens e a
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incapacidade de instalar na regido outras actividades e servigos que garantam um

desenvolvimento sustentado.

FIGURA 13. CENTRO DA CIDADE FIGURA 14. PONTE ROMANA SOBRE RI10 GILAO

Nas zonas do barrocal e da serra a actividade turistica € inexistente. Estas
duas zonas estdo associada a uma agricultura de subsisténcia e a auséncia de outras
actividades economicas. Estes factores tém levado a desertificacdo destas zonas e a

fortes correntes migratorias para o litoral.

2.2. BREVE HISTORIA

A actual Escola Secundaria 3EB Dr. Jorge Correia de Tavira comeca a sua
historia em 1961 como Escola Técnica. Nesse primeiro ano de funcionamento, abriu
o Ciclo Preparatorio e, mais tarde, o Curso de Formacdo Feminina, o Curso
Industrial e o Curso Geral de Comércio. J& na década de 70, funcionou, em Tavira,
um pélo do Liceu de Faro que estava administrativamente ligado a Escola Técnica,
ocupando, preferencialmente, até aos anos 80, o edificio conhecido como Palécio da

Galeria, embora usasse igualmente outras dependéncias das proximidades.
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8 .

ESCOLA SECUNDARIA DE TAVIRA

FIGURA 15.ESCOLA SECUNDARIA DR. JORGE A. CORREIA

Apobs o 25 de Abril de 1974, a antiga Escola Técnica passa a ser designada
por Escola Polivalente de Tavira, s6 adquirindo o seu titulo actual com a reforma do
sistema educativo na década de 80. E igualmente nessa altura que, devido ao
crescente nimero de alunos e a falta de espaco, se inauguram as instalagdes onde
ainda hoje funciona (Rua Luis de Cam@es, junto a Estacdo dos Caminhos-de-Ferro).

2.3. OPATRONO

FIGURA 16.DR. JORGE AUGUSTO CORREIA

Desde Fevereiro de 2006 que a Escola tem um patrono na figura do Dr. Jorge
Correia. Médico, politico ¢ “diletante da escrita” que tem actualmente cerca de 20

livros publicados.
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Jorge Augusto Correia nasceu em Tavira a 5 de Abril de 1918 e iniciou 0s
seus estudos universitarios em 1935, licenciando-se em Medicina e Cirurgia pela
Faculdade de Medicina de Lisboa, em Julho de 1941. Apos o estagio nos Hospitais
Civis de Lisboa, optou por exercer a sua profissdo em Tavira, onde abriu consultorio,
sendo nomeado médico da Casa do Povo da Conceicao.

Foi mobilizado como Oficial - médico em 1944, prestando servico em Cabo
Verde até Agosto de 1945. Apos o seu regresso voltou a clinica particular e exerceu
funcGes na Casa dos Pescadores e no Hospital da Misericordia e na Caixa de
Previdéncia de Faro.

Foi Presidente da Cémara Municipal de Tavira entre 1959 e 1971, um
concelho que vivia principalmente da actividade primaria, mas com grandes
tradicdes culturais.

Chegado a presidéncia do Municipio, verificou que a falta de Ensino
Secundario oficial era uma grave caréncia, que impedia a valorizagdo dos jovens
tavirenses, que, ndo tendo condigdes economicas para frequentar o Ensino privado,
ndo prosseguiam os estudos secundarios.

Depois de muitos esforcos para que a situacdo fosse alterada, conseguiu que
fosse superiormente autorizada a criacdo em Tavira, a partir de 1 de Outubro de
1961, da Escola Técnica, mais tarde Escola Secundéria de Tavira. Jorge Correia foi o
seu primeiro Director. Este acontecimento foi um marco importante na historia do
concelho e um reforgo da sua identidade cultural.

Apo6s uma votacdo, o seu nome ganhou por maioria, em competicdo com
“Alvaro de Campos”, “Simio Fernandes de Tavira” ¢ “Sebastido Leiria”.

Ja depois da publicacdo do Despacho que designou a Escola Secundaria de
Tavira como “Escola Secundaria com 3°. Ciclo de Ensino Basico, Dr. Jorge Augusto
Correia, Tavira”, a Ordem dos Médicos, no seu XII Congresso, atribuiu-lhe a
Medalha de Meérito, como médico que se distinguiu pelo seu trajecto humano e
profissional.

Hoje é reconhecido ao Dr. Jorge Correia a sua grande dedicacdo a causa
publica, quer no ambito do exercicio da medicina, quer em prol da educacdo e da
difusdo da cultura da regido. As suas obras, com edi¢bes pagas integralmente por si,

sdo oferecidas a instituicGes de Solidariedade Social.
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2.4, CARACTERIZACAO DAESCOLA

A Escola estd em funcionamento de segunda a sexta, das 8h00 as 23h45,
existindo o regime diurno e nocturno e ainda acordos com clubes da comunidade que
utilizam o pavilhdo gimnodesportivo para dar continuidade as suas actividades
desportivas.

A Escola tem trés entradas possiveis: um acesso pedonal, que liga os campos
de jogos da Escola D. Manuel I, mas que se encontra fechado; dois portbes para
viaturas e pedes, com entrada pela Rua Luis de Camdes, um dos quais também
encerrado.

Constituida por um conjunto de cinco Blocos, com dois pisos cada, e um
pavilhdo gimnodesportivo. Porém, ndo ha qualquer passagem coberta entre 0s
blocos, mas sim arruamentos, rampas e escadas, rodeados de grandes espagos
ajardinados.

Rua Luis de Camées

Acesso
Alternativo

&)

Campo de

FIGURA 17.PLANTA DA EscoLA (PE)

52



No Bloco Principal encontram-se os Servigos Administrativos, Arquivo,
Reprografia, Papelaria, Conselho Directivo, Bufete, Cantina e Refeitério, Sala
Polivalente, Sala de Professores, Sala de Directores de Turma, a Radio e o Auditorio.

No Bloco 2, para além das salas de aula, podemos ainda encontrar, no
primeiro andar, a Biblioteca, que tem ao dispor dos seus utentes cerca de 10 mil
volumes impressos, material ndo livro (CD-AUDIO, CD-ROM e DVD), e
computadores com acesso livre a Internet.

A Escola possui um Laborat6rio de Biologia com uma hote, dois Laboratorios
de Quimica, um Laboratério de Fisica, e dois Laboratérios TIC.

H& também um pavilhdo coberto com um piso. E, no exterior, campos
marcados para a pratica de basquetebol, andebol e voleibol, e uma pista de atletismo.
Possui ainda dois balnearios para alunos e dois vestiarios para professores.

Para alem destes espacos fisicos, e dos recursos acima mencionados, a escola
estd equipada com diversos recursos tecnologicos de apoio (videoprojectores moveis
e fixos; smartboards fixos e moveis; computadores portateis e PCs instalados em
cada sala de aulas, todos com acesso a internet. Dispde ainda de outro material audio
e video (leitores audio, TV e video (VHS ou DVD).

2.5. OS ALUNOS

A Escola Secundaria 3 EB Dr. Jorge Correia tem, presentemente, uma
populacdo escolar que ronda os 700 alunos, distribuindo-se pelos Cursos Diurnos e
Nocturnos.

Os alunos sdo provenientes da area do concelho de Tavira, que integra
freguesias urbanas e rurais, desde o interior da serra algarvia ao meio litoral,
incluindo o meio piscatério. A esta heterogeneidade da populacdo escolar, tanto pela
origem como pelos contextos socioculturais, acrescem alunos de familias
provenientes um pouco de todo o mundo.

Cerca de 57% dos alunos do periodo diurno residem nas freguesias de Tavira
(S. Maria e Santiago). Os restantes vém das freguesias rurais, Cachopo, Santa
Catarina, Santo Estévdo e Concei¢do; semi-rurais, Luz de Tavira; litorais Santa Luzia

e Cabanas; ou de outros concelhos, como se pode ler no seguinte grafico.
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® Tavira

¥ Rurais
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FIGURA 18.FREGUESIAS DE RESIDENCIA DOS ALUNOS (PROPRIA)

Esta situacdo obriga a que uma grande parte dos alunos se desloque para a
escola em transportes publicos ou municipais.
A Escola é frequentada por alunos de 16 nacionalidades.

FIGURA 19.NACIONALIDADE DOS ALUNOS (PROPRIA)
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2.6. ORGANIZACAO E GESTAO

A Escola estd organizada segundo a seguinte estrutura hierarquica:
Assembleia de Escola, Conselho Directivo, Conselho Pedagdgico e Conselho

Administrativo.

2.6.1. ASSEMBLEIA DE ESCOLA

A Assembleia de Escola é o 6rgdo responsavel pela aprovacdao das linhas
orientadoras das actividades da escola, e pela participacdo e representacdo da
comunidade educativa. Ela é composta por 16 elementos, e & constituida pelos
representantes dos Docentes, dos Pais e Encarregados de Educacdo, dos Alunos, do
Pessoal ndo Docente e da Autarquia Local.

2.6.2. CONSELHO DIRECTIVO

E um 6rgdo de administracio e gestdo da Escola nas éareas pedagdgica,
cultural, administrativa e financeira. Compete ao Conselho Directivo elaborar o
Projecto Educativo da Escola, o Regulamento Interno e as propostas de celebragéo de
Contratos de Autonomia. O Conselho Directivo é constituido por trés elementos
permanentes (um presidente e dois vice-presidentes) e dois assessores técnico-

pedagdgicos.

2.6.3. CONSELHO PEDAGOGICO

O Conselho Pedagogico é o 6rgdo de coordenacao e orientacdo educativa da

Escola, nomeadamente nos dominios pedagdgico-didactico, orientacdo e
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acompanhamento dos alunos e formac&o inicial e continua do pessoal docente e ndo
docente.

E constituido por 18 elementos, um presidente; quatro coordenadores de
departamento (Matematica e Ciéncias Exactas, Ciéncias Sociais, Expressdes, e
Linguas); dois sub coordenadores de departamento, dada a dimensdo dos mesmos
(Matematica e Ciéncias Exactas, e Ciéncias Sociais); dois coordenadores (um da area
pedagogica) da Iniciativa de Novas Oportunidades; um coordenador de Projectos;
um coordenador de Directores de Turma; um coordenador da Biblioteca; um
psicdlogo dos Servigos de Orientacdo e Psicologia; um representante do Ensino
Secundario Recorrente; um representante do Pessoal N&o Docente; um representante
da Autarquia; um representante dos Encarregados de Educagdo e um representante
dos Alunos.

2.6.4. CONSELHO ADMINISTRATIVO

O Conselho Administrativo é o 6rgdo deliberativo em matéria administrativa
e financeira da escola, sendo constituido pelo presidente (obrigatoriamente o
Presidente do Conselho Directivo) pelo vice-presidente (um dos vice-presidentes do

Conselho Directivo) e pelo chefe dos Servigcos Administrativos.

2.7. RECURSOS HUMANOS

Esta é uma escola que tem um corpo docente muito estavel, quer ao nivel do
estatuto profissional, quer da permanéncia nesta escola, sendo 112 o niumero total de
professores. O pessoal administrativo (13 funcionarios) também é composto por um
quadro estavel, sendo as caréncias mais evidentes a nivel de pessoal auxiliar de accao
educativa (35 funcionarios), situacdo agravada pela disposicdo fisica da escola em
blocos diferentes e dispersos pelo perimetro da escola. O quadro de pessoal técnico
(uma SPO) também é manifestamente reduzido, prestando esta técnica também apoio

psicopedagdgico em mais duas escolas da cidade.
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2.8. OFERTA FORMATIVA

Actualmente a Escola tem ao dispor da populagdo Cursos Diurnos e
Nocturnos. Durante o dia, os alunos dividem-se entre os Cursos do Ensino
Secundéario Orientados para o Prosseguimento de Estudos, os Cursos Profissionais,
Cursos de Educacdo e Formacdo e Cursos Tecnoldgicos. H4, assim, uma oferta
formativa bastante diversificada.

No periodo nocturno, ha o Ensino Recorrente por Médulos Capitalizaveis, em
extincdo, pelo que s6 funcionam o 11° e 12° anos.

Desde o ano lectivo de 2006/07, funciona o Centro de Novas Oportunidades
que certifica adultos ao nivel do ensino basico e secundario. Existem ainda Cursos de

Educagdo e Formacdo de Adultos (EFA).

Cursos de Educacao e
Fromacao

Cursos Profissionais

Ensino diurno

<C
|: Cursos Cientifico-
<T Humanisticos
m o == - - B o ety
(@) Ensino Nocturno Modulos Capitalizavels
L
|<_( Nivel Basico
0 CNO ——RVCC <
& Nivel Secundano
(@)
EFA B3

Cursos de Educacio EFA Nivel Secundarno

e Formacao de

Adultos

EFA Nivel Secundario Dupla
Certificacao

FIGURA 20.0OFERTA FORMATIVA (PROPRIA)
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3. REFLEXAO AUTOBIOGRAFICA

Este foi um ano marcado por muitos acontecimentos. Nem todos eles foram
momentos de alegria e nem sempre tiveram resultados positivos, mas tiveram o seu
contributo, pois permitiram o crescimento enquanto profissional e Ser Humano.

Relativamente as aulas, algumas correram verdadeiramente bem e senti um
imenso prazer a lecciona-las, outras correram extremamente mal, mas que me
ensinaram bastante.

As aulas tiveram sempre presente uma motivagao inicial para incentivar os
alunos ao estudo dos contetdos. Procurei sempre desenvolver as aulas a partir das
representacdes previas dos alunos.

No final de cada aula foi feita, sempre, uma reflexdo sobre a mesma.
Considero fundamental que o professor possa reflectir sobre o seu desempenho, pois
assim podera ir melhorando. O professor, tal como todos os Seres Humanos, ndo
nasce ensinado, ele tem a necessidade de ir crescendo e ir aprendendo. E nos erros
que podemos aprender, no entanto, temos que ser conscientes e humildes para os
reconhecer.

As reflexdes sobre o funcionamento das aulas, o desempenho da turma, a
motivacao inicial, permitiram procurar a cada passo melhorar os aspectos menos
positivos e insistir e reforcar os aspectos mais positivos, de modo a poder melhorar o
desempenho nas aulas e a aprendizagem dos alunos. Esta reflexdo autobiogréafica
inclui as reflexdes das 6 aulas leccionadas na turma do 11.° A1/E. S&o duas turmas
muito diferentes, e com objectivos também eles diferentes, mas que conseguem

funcionar como um todo nos momentos decisivos.
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3.1. OSONHO

Que sentido terd comecar uma reflexdo autobiografica sendo pelo que me
levou a este caminho, o de ser professora.

H& muito tempo atrds, tinha eu, sete, oito, nove, dez, doze anos, talvez mais,
talvez menos, havia uma menina que sonhava ser professora, mas que ndo o sabia.
Nas suas brincadeiras, de horas a fio, juntava-se com 0s seus primos, todos na casa
da avo, e no seu velho sétdo, cheio de segredos, brincavam e divertiam-se sempre
muito. E era ali que passava horas a fio a ensinar aos seus primos e aos seus bonecos
a matéria que a professora leccionara nesse mesmo dia.

Ali se recriava a sala de aula e as suas personagens. Personagens essas que
cresceram comigo € que me ajudaram a perceber algumas coisas da vida... Outras
vezes apenas me segredavam:”Para além do cor-de-rosa, do encarnado, do amarelo e
do azul, também existe o cinzento € o preto.” SO uns anos mais tarde entendi o que
me diziam ao ouvido.

Nunca quis ficar com o que sabia s6 para mim, sempre quis partilnar com os
outros o que sabia, mas também sempre gostei muito de aprender.

Penso que foi o prazer de ensinar, de partilhar o conhecimento e de aprender
que despertou em mim a vontade de dar aulas e de seguir este caminho. Caminho
esse que inicialmente se inclinava mais para o ensino da Historia... No entanto, aos
doze anos tudo mudou. Foi neste ano em que vi a minha paixdo pela Historia ser
substituida por uma outra, a Lingua Portuguesa. Esta mudanca deve-se a uma
professora que me ensinou a ver a Lingua Portuguesa de uma outra forma, uma
forma muito diferente e muito mais apelativa. Descobrir que para além do “SV” e do
“SN” a lingua materna tem muito interesse e pode ser bastante interessante. Aprendi
a gostar de ler, a gostar de escrever, a ... gostar de lingua portuguesa.

A partir dai decidi que era este 0 meu rumo, era este o caminho a seguir. Os
anos foram passando e quando chegou a altura de concorrer para o ensino superior
ndo tinha duvidas: queria ser professora de portugués. Resolvi concorrer para o curso
de Portugués-Francés no Instituto Politécnico de Beja, para o qual entrei em primeira
opcdo. No entanto, a primeira impressdo nao foi muito positiva por isso decidi que
queria tentar 0 mesmo curso mas na Universidade de Evora. Realizei novamente

exames nacionais e mais uma vez entrei na primeira opcéo.
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Em Evora conclui duas licenciaturas e, como em 2008/09 fiquei colocada
numa escola em Abrantes, decidi concorrer para 0 Mestrado na Universidade da
Beira Interior, na Covilha.

O objectivo principal de concorrer e, mais tarde, de me inscrever, na
Universidade da Beira Interior sempre foi o de aprender, de ir mais além, de ir
crescendo, de ir melhorando em todos 0s aspectos.

Obviamente que para além de tudo o que ganhei, a nivel de conhecimentos e
experiencias, a conclusdo do mestrado também me da outros beneficios que a

licenciatura ndo da, nomeadamente a profissionalizac&o.

3.1.1. AS AULAS

A supervisdo pedagogica enquanto observacdo de aulas implica a
planificacdo, a execucéo e a avaliagéo.

N&o podemos obviamente colocar todos os materiais utilizados e realizados
no ambito da nossa pratica, pelo que entendemos remeter para anexo as planificagdes
e 0s materiais utilizados.

Assim, a reflexdo das aulas, que apresentaremos em seguida, contemplam
varios itens que compdem a planificacéo e o desenvolvimento/decorrer das aulas.

As planificacbes didacticas realizadas ao longo do ano foram vaérias
(planificacdo a longo prazo ou planificacdo anual (anexo XXI1); planificacdo a médio
prazo, onde incluimos as planificacbes das unidades didacticas (anexo XXIII e
XXI1V), e as planificacbes a curto prazo, onde incluimos os planos de aula).

Quanto as aulas, elas tiveram sempre presente momentos de motivagédo
inicial, desenvolvimento sequencial de aula e a escrita do sumario no final da aula.
As aulas tiveram e foram planeadas sempre com base numa perspectiva formativa de
aquisicao e trocas de conhecimentos e de experiéncias.

Seguidamente, apresentamos a descricdo de algumas aulas, bem como os

materiais e estratégias utilizados.
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3.1.1.1. AULADEDIA13DE ABRIL

Esta foi a primeira aula do terceiro periodo. Apesar de j& termos iniciado as
gravacgdes do filme no periodo passado decidimos comecar o terceiro periodo com o
estudo de um novo contelido programatico. Basicamente as gravagdes e 0S ensaios
foram feitos fora das aulas.

A aula comecou as oito e vinte da manhd. Falamos das férias, dos nossos
projectos para a disciplina e comegamos.

Como sempre, e depois de fazer a chamada, um aluno abriu a licdo no quadro.

A tematica que iriamos iniciar ndo era facil. Tentei levar material interessante
para estimular os alunos. Em vez de comegar directamente pelo tema decidi induzi-
los noutro tema. Assim sendo, pedi a atengdo dos alunos e comecei por passar apenas

10 segundos do video “Se le apag¢ la luz”.

FIGURA 21.VIDEO- SE LE APAGO LA LUZ

Passados 0s 10 segundos iniciais parei 0 video e pedi a opinido dos alunos.
Qual seria a nova tematica? As ideias foram muitas. O objectivo inicial funcionou,
pois ninguém acertou no tema. Quase todos pensaram que iriamos falar de relagcdes
ou de amor.

Decidi entdo dar uma ajuda. Projectei o PowerPoint com a caga ao intruso. O
exercicio foi extremamente facil. O intruso facilmente foi descoberto e as

justificac6es também facilmente foram dadas.
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Realizado o exercicio, fichAmos com a frase “Se le apag6 la luz”. Com base no
video e com a ajuda da frase voltei a perguntar aos alunos qual seria a tematica. Se

continuavam com as mesmas ideias ou se depois desta frase a opinido mudara.

Descubre el intruso

FIGURA 22.CAGCA AO INTRUSO

Com a frase e “inspirados” nas imagens iniciais a maioria reforcou a sua
ideia. SO podiamos falar de relagoes.

Chegara 0 momento de comprovar. Mas antes de passar o0 video até ao fim,
informei os alunos que aquela frase era o titulo de uma cancdo, a cancdo que eles
ouviram no video e cujo cantor é Alejandro Sanz.

A turma ja conhecia Alejandro Sanz pois ja tinham realizado e apresentado
um trabalho sobre o cantor no segundo periodo.

Era bom vé-los assim motivados e convictos de que tinham acertado no tema.

Como o computador ndo tem um bom sistema de som, o video e a masica, em
CD, tiveram que ser passados em simultaneo.

O video voltou ao inicio e assim gque passdmos dos 10 segundos as suas caras
mudaram completamente. Alguns disseram logo que o tema era outro, e acertaram.
Viram com muita atencdo tudo até ao fim.

Quando o video acabou, voltdmos a falar da temética. Agora era facil, e todos
acertaram que iriamos falar de acidentes rodoviarios. Como ainda tinhamos tempo, e
como gostaram da cangéo, decidi que fariamos 0s exercicios da ficha “Se le apago la
luz”. Para além de testar a compreensdao dos alunos o exercicio permitiu ainda a
aquisicao de vocabuléario.

Fizemos também uma analise da cancdo o que os ajudou mais facilmente a

entender alguns versos.
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A partir de aqui, baseada nos conhecimentos dos alunos e no video,
debatemos sobre a Seguranca Rodoviaria. Tentdmos encontrar causas e
consequéncias para os acidentes.

Depois de debatido oralmente, dois alunos, foram ao quadro escrever as
nossas conclusdes.

Apesar da tematica ndo ser facil, foi interessante vé-los a debater e a dar
exemplos. Todos tinham um exemplo.

Seguidamente apresentei algumas frases no PowerPoint. Facilmente as
relacionaram com o tema da aula. A tultima frase “¢Estas seguro?” permitiu a ligacao

com a “curta-metragem” realizada pelos alunos do Instituto CES Felipe I1.

".-una produccion del

(E ~fEL|PE|‘|

FIGURA 23.“ESTAS SEGURO?” — CES FELIPE Il

Antes de passar o filme pedi-lhes que tirassem alguma informacdo para
completar a tabela que estava no PowerPoint. Teriam que identificar 0s
comportamentos de risco, a mensagem e o slogan.

Uma vez mais o exercicio foi feito a primeira. Facilmente conseguiram
identificar o que lhes fora pedido. Debatemos, primeiro oralmente, o filme, a
mensagem, a organizacao, os problemas, etc., e depois completamos a tabela.

Para mais facilmente corrigir o exercicio decidi projectar no quadro a sua

correccao.
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») »viajar sin casco y bajos los efectos del
alcohol;
»adelantamientos

'Comportamientos |
‘de riesgo i
} ! »juegos peligrosos durante |a
C O ' conduccion

»las historias dentro de las

Organizacion del corto el g i
historias como si fueran peliculas

El mensaje implicito >Notodo es una pelicula,
también te puede tocar a ti.

Cuestion final y » ¢ Seguro que no te puede
i?
eslogan pasar a ti? Con la moto, usa el
casco.

FIGURA 24.“ESTAS SEGURO?” — CORRECGAO DO EXERCICIO

Como ja tinhamos identificado algumas causas e consequéncias de acidentes,
chegara o momento de dar alguns conselhos. Para tal, comegamos por ver uns

anuncios da DGT e depois uma reportagem da televisdo Telemadrid.

;‘i SU.  § Owecom Gral s ranes

UNETE A NOSOTROS. UNETE A LA VIDA

FIGURA 25.ANUNCIO DGT FIGURA 26. TELEMADRID - REPORTAGEM

Com os anuncios, a reportagem, e 0s conhecimentos dos alunos, formulamos
alguns conselhos, primeiro oralmente e depois por escrito.

No final, como faltavam cerca de dois minutos para a saida, optei por nao
escrever 0 SUmMario.

Apesar de ser um tema complicado, e em especial para alguns alunos,

considero que a aula correu muito bem. Cansada, mas feliz.
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Pode consultar-se 0 anexo que contem o plano de aula e os materiais
utilizados (anexo XXV).

3.1.1.2. AULA DE DIA 15 DE ABRIL

Uma vez feita a chamada, comecei por recapitular os contetdos estudados na
aula anterior. Esta fase inicial permitiu relembrar a Ultima aula e escrever sumario.

Uma vez sintetizados os contetdos, e escrito o sumario em falta, pedi a um
aluno que abrisse “oficialmente” a licdo no quadro.

Apesar da planificagdo inicial me levar por um caminho optei por alterar a
aula. Assim, e apesar da motivacdo utilizada estar inicialmente preparada para outra
turma, optei por ver como funcionaria com esta turma.

Para motivar o estudo dos conteddos, projectei um PowerPoint com uma
banda desenhada de Mortadelo e Filemdn. Como os alunos gostam muito destes dois
“agentes” e das suas historias resolvi trazer-lhes esta surpresa inicial. Lemos a BD,
descrevemos as imagens, identificamos as infracces presentes e demos alguns

conselhos.

JAGUARDA, PEPE, QUE ME. \ BCENTRALZ jof,
LLAMAN POR EL OTRO... liHOLA, | OCHO LINEAS MAB
VICENTEEE ! QUE,2AL BALONGO / PARA EL SEROR MOR-
ESTA NOCHEEE 7 DELO!{CONECTEN,
 CONECTEN |

FIGURA 27.SEGURIDAD VIAL — MORTADELO Y FILEMON

Esta BD inicial permitiu-nos voltar a falar de conselhos de seguranca
rodoviaria. Para reforgar o contetdo repassamos o imperativo, afirmativo e negativo,

e realizdmos os exercicios da ficha “Consejos de seguridad vial”.
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O imperativo ndo apresentou problemas, sobretudo o afirmativo, ja o negativo
exigiu mais “esfor¢o”. Mas depois de relembrados conseguiram realizar o primeiro
exercicio sem dificuldade.

Terminado o primeiro exercicio voltamos a falar de antincios e de slogans.
Relembramos alguns vistos na Gltima aula e realizdmos os exercicios dois e trés da
ficha.

Onde despendemos mais tempo foi na realizacdo do exercicio nimero trés
pois exigia-lhes criatividade. Todos queriam escrever algo realmente criativo, e
surgiram frases interessantes.

Seguidamente, resolvemos os exercicios de vocabuldrio e entrdmos nas
medidas aplicadas aos infractores.

Relembramos algumas medidas aplicadas em Portugal e Espanha, com base
nos seus conhecimentos, e introduzimos a tematica do “Carnet por puntos”. Muitos
conheciam essa medida mas ndo sabiam como funcionava.

Assim sendo, e para mais facil a entendermos passamos a leitura do texto
“;Como funciona el carnet por puntos?”. Lemos e debatemos essa tematica. Para
mais facilmente perceberem o que era e como funcionava o “Carnet por puntos”

projectei um PowerPoint e esclareci as suas duvidas.

FIGURA 28.EL CARNET POR PUNTOS

Esclarecidos sobre o tema do “Carnet por puntos” passamos de seguida para a

resolucdo dos exercicios.
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A partir dos conhecimentos dos alunos tentdmos, em debate, encontrar
algumas medidas para reduzir os acidentes. Apesar de todas as medidas apresentadas
chegamos a concluséo inevitavel: é fundamental mudar a nossa mentalidade e os
nossos comportamentos.

Depois chegou o momento de os colocar no papel de “juizes”. Passamos a
leitura do texto “Responsabilidad compartida”.

Lido e esclarecidas as duvidas de vocabulério, passamos a andlise do texto.
Apenas nos debrucamos sobre o primeiro texto, a primeira noticia.

Para confirmar a compreensdo do texto fui-lhes fazendo algumas perguntas
orais de compreenséo textual. E no final, chegou 0 momento que eles gostam, debate
oral. Para tal dividi a turma em trés grupos. Uns tinham que dar argumentos a favor,
0S outros contra e o terceiro grupo tinha o papel final de decisdo. Ao terceiro grupo
cabia a funcdo de considerar o casal culpado ou ndo e justificar com base nos
argumentos apresentados.

Foi um debate muito interessante. Obviamente a maioria ndo queria defender
apenas queria acusar. Mas fizeram um trabalho bastante interessante, até mais
interessante que a acusacao.

Neste tipo de exercicio o que mais surpreendeu foi ver como alguns alunos,
sobretudo os mais calados, apresentaram e defenderam os seus pontos de vista. Foi
preciso inclusive acalmar e relembrar que era apenas um exercicio ndo era um
verdadeiro julgamento.

Terminado o debate continuamos a aula. Tendo o texto anterior como
exemplo escrevi no quadro a frase “Cuando la ambulancia llego, €l ya se habia
muerto.”

IdentificAmos as oragdes, o tempo verbal, etc, até chegarmos a conclusao que
ambas as ac¢Oes remetem para o passado, mas que uma aconteceu primeiro. A partir
desse momento foi tempo de lhes dizer que iamos estudar outro tempo verbal, o
pretérito “pluscuamperfecto” do indicativo.

IdentificAmos que se tratava de um tempo composto. Exploramos a sua
formacdo e o seu uso. Relembramos os participios passados e realizamos 0s
exercicios da ficha de trabalho.

Antes de finalizar a aula dei indicacdo para a realizacdo do trabalho de casa:
escrever um texto sobre segurida vial: consejos, causas, consecuencias y ejemplos.

No final da aula um aluno escreveu o sumario no quadro.
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Uma vez mais acabei cansada, mas feliz. Terminada esta tematica posso
confessar que se dependesse de mim, ndo teriamos estudado este tema com esta
turma. Infelizmente a temadtica faz parte do programa... Mas ¢ complicado tratar de
uma tema que afecta a todos mas sobretudo a jovens que perderam o pai
recentemente. Desconhecia esse facto, e por isso, depois de terminar a primeira aula,
decidi que apenas teriamos mais uma aula para terminar o tema. Até porque 0S
conteldos essenciais estavam estudados.

Pode-se consultar o anexo com o plano de aula e os materiais (anexo XXVI).

3.1.1.3. AULA DE DIA 20 DE ABRIL

A aula realizou-se no auditorio da escola. Antes de iniciar a projec¢do do
filme os alunos entregaram o trabalho de casa. Depois fiz um pequeno resumo da
historia e pedi-lhes que tirassem notas pois teriam que trazer um resumo escrito sobre
0 tema para a proxima aula, ou seja, no dia seguinte. Para além do resumo gostaria
gue apresentassem 0 momento que mais 0s marcou e a justificacéo.

Apesar do filme ter uma duracdo superior ao tempo de aula mantiveram-se

até ao final sem problemas (anexo XXVII).

FIGURA 29.VIDEO - “HABLE CON ELLA” DE PEDRO ALMODOVAR

3.1.1.4. AULADEDIA?21DE ABRIL

Hoje pela primeira vez teriamos uma aula depois de almoco.
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Como eu ndo poderia estar presente no dia quatro de Maio, por questfes de
salde, antecipamos a aula para dia vinte e um a tarde.

Comecamos por abrir e escrever o sumario da aula anterior no quadro. Depois
de copiado abrimos a aula no quadro.

Como alguns alunos, na aula anterior, ndo entregaram 0s textos escritos sobre
a seguridad vial, antes de iniciar o contetido recolhi os trabalhos dos restantes alunos.

Seguidamente comecamos por falar do filme. Fizemos oralmente um resumo.
Os alunos apresentaram as suas opinifes, criticas, etc. Uma vez realizado este
exercicio recolhi o resumo do filme.

Para verificar a sua compreensdao, mas por escrito, os alunos realizaram o0s
exercicios da ficha de trabalho “Hable con ella”.

Resolvida e corrigida a ficha iniciamos uma nova tematica. Para tal, socorri-
me do filme. Comecei por perguntar-lhes como ficara a toureira depois do acidente.
Como € que ficou fisicamente, que partes do corpo ficaram mais danificadas, etc.
Este dialogo permitiu introduzir a nova tematica: o corpo humano.

Comecamos por relembrar o vocabulario que ja conheciam. Uma vez
concluida essa revisdo, pedi aos alunos que tentassem completar uma cancdo de uma
cantora muito conhecida. Essa cangdo tinha que ser completada com as palavras que
estavam no inicio da ficha.

Quando entreguei as fichas ficaram muito contentes pois gostavam muito da
cancdo e da cantora. Antes de iniciarem o exercicio esclareci as duvidas de
vocabulario.

Foi interessante ver que a maioria comecou por tentar lembrar-se da cancdo e
comegaram em Vvoz baixa a cantar, outros tentaram completar o texto seguindo as
pistas dadas.

Concluido o exercicio, realizdmos a sua correc¢do. Como todos gostavam e
queriam ouvir a cancdo, optei por fazermos a audicdo e a correccdo a0 mMesmo
tempo. Quando chegava o0 momento de completar a cancdo com a palavra correcta,
parava a sua audi¢do, os alunos respondiam, eu escrevia a resposta no quadro e
depois comprovavamos se “Shakira tinha acertado”.

Uma vez corrigido o exercicio pediram para ouvirmos a can¢do e cantar.
Como tinhamos tempo, e ja contava com o pedido, voltdmos a ouvir e a cantar. E a

verdade é que cantaram.
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Entreguei depois uma ficha com o vocabulario do corpo humano. Lemos e
identificAmos o vocabulario no nosso corpo e resolvemos o primeiro exercicio;
legendar a imagem.

Concluido e corrigido o exercicio realizamos o jogo “Toca la... cabeza”.

Expliquei 0 jogo e depois entreguei as cartolinas com as imagens. Cada
cartolina tinha uma imagem de uma parte do corpo. O aluno tinha que se levantar
colocar-se de frente para 0s colegas, que estavam de pé, “toca la...” ¢ 0 nome da
parte do corpo que lhe saira na imagem. O objectivo foi ver até que ponto tinham
memorizado o vocabulario, tanto quem dava a ordem como 0s restantes.

Depois de realizada a actividade, e de nos divertirmos com 0S enganos uns
dos outros, realizamos os restantes exercicios da ficha de trabalho “El cuerpo
humano”.

Para aléem da aquisicdo de vocabulario a ficha serviu também para a
aprendizagem de algumas expressdes idiomaticas. Partindo da nogdo de expressao
idiomatica dos alunos ajudei a completar e a formular uma ideia mais definida.
Expliquei ainda o significado das expressdes e 0s seus usos. As expressdes da ficha a
Soraia juntou outra que € normal ouvir-me dizer na aula “Tomar el pelo” , a Catarina
referiu “Estar hasta los pelos” ¢ a Diana concluiu com uma que estava na ficha
“estoy hasta el cuello”.

Terminada a aula, um aluno, com a ajuda dos restantes, escreveu o sumario
no quadro. Depois de terminar a aula saimos para as gravacdes do filme.

Acho que a aula correu bem. Foi bastante mais calma que as anteriores.

Pode-se consultar o anexo com a planificacdo da aula (anexo XXVIII).

3.1.1.5. AULADEDIA?22DE ABRIL

Uma vez aberta a licdo no quadro, por um aluno, recorddmos os conteudos
estudados na aula anterior.

Feito o “apanhado” da aula come¢dmos uma nova matéria. Assim, tirei de um
saco que levava, uma caixa de primeiros socorros. Ao ver o conteido do saco

exclamaram “uma caixa de primeiros socorros!”.
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Como ja tinham adivinhado do que se tratava perguntei-lhes se sabiam o
nome do objecto em espanhol. Ninguém sabia. Assim, tive que lhes dizer e afixar no
quadro o nome. O nome deste objecto, como dos restantes que se encontravam no
seu interior, estavam escritos em cartolinas para ndo demorar tanto tempo a escrever
0 nome no quadro.

Uma vez afixado o nome no quadro, confirmei com os alunos a utilidade da
“caixa”. De seguida, abri a caixa e comegamos por identificar cada um dos objectos
que se encontravam no seu interior. IdentificAvamos e repetiamos o nome de cada
um dos objectos, e s6 depois afixava a cartolina com nome no quadro.

Terminada esta primeira fase, os alunos copiaram o léxico para o caderno.
Em seguida entreguei-lhes uma ficha “La salud” com mais vocabulario relacionado
com a saude.

Lemos a ficha e esclareceram-se duvidas de vocabulario. Depois resolvemos
0s exercicios dessa mesma ficha.

Concluido este exercicio, passamos a leitura do texto “;Coémo se encuentra?”.
Depois de lido e esclarecidas as duvidas de vocabulario a professora fez algumas
perguntas de compreensdo da leitura realizada. Finalizada a analise resolvemos o
questionario que acompanhava o texto.

Uma vez feita a sua correccdo perguntei-lhes “;Qué le duele al paciente?”, a
esta pergunta responderam-me “Al paciente le duelen los oidos”. Escrevi a pergunta
e a resposta no quadro. Depois, partindo da resposta dada, iniciei com eles um
didlogo, horizontal e vertical, tentando escrever no quadro as suas respostas para
depois analisarmos como se “expresa dolor”” em espanhol.

Partindo de alguns exemplos escritos no quadro” a mi no me duelen los

(13

oidos” ou “ a mi me duele la cabeza”, entre outros, expliquei como poderiamos
expressar/exprimir dor em espanhol. A regra foi explicada, as duvidas e os exemplos
foram surgindo e fizemos um esquema no quadro. Finda a explicacdo e a
compreensdo dos conteldos, os alunos copiaram para os cadernos a informacao.

Depois praticAmos 0 novo contedo. Realizamos dialogos, o que nos permitiu
também relembrar as partes do corpo humano.

Com o quadro apagado, excepto a frase “Al paciente le duelen los oidos”,
pedi aos alunos um conselho, uma sugestdo sobre que deveria fazer o doente. A

maioria respondeu que “Deberia ir al médico”. Para além desta frase, outras foram

dadas e registadas no quadro. Partindo das frases dadas analisamos as estruturas
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apresentadas e juntei outras estruturas para expressar sugestdo, conselho ou
obrigacéo.

Algumas dessas estruturas obrigavam ao uso do condicional, que ainda néo
tinhamos estudado. Como tal, comegcamos por, partindo do didlogo horizontal e
vertical, conjugar o verbo.

Escritas as frase no quadro identificimos o verbo e organizdmo-lo. A partir
deste verbo estudamos a formacdo do condicional para os verbos regulares. Para
tentar pbr em préatica a regra, as alunas Catarina e Soraia, voluntariaram-se para
conjugar os verbos “andar” e “vivir”.

A Catarina mantém os seus problemas de acentuacdo, no entanto, continua,
como sempre, muito participativa.

Esclarecidos quanto a formacdo dos verbos regulares, estuddmos os
irregulares. Expliquei a razdo pela qual estes verbos eram considerados irregulares e
depois fomos tentando conjuga-los correctamente. Apesar de ser um tema novo nao
se intimidaram e participaram na formacdo dos irregulares. O objectivo, dizia a
Catarina, era ver quantos acertava.

Concluida a explicacdo resolvemos e corrigimos os exercicios da ficha
“Condicional”.

Como tarefa final, e para casa, 0s alunos levaram a realizacdo de um dialogo.
Os alunos deveriam imaginar um dialogo entre um médico e um paciente. Ainda
iniciamos os trabalhos na aula mas ndo concluimos.

Antes de sairmos um aluno escreveu no quadro, com a ajuda dos restantes, 0
sumario.

Marcadmos ainda a gravacdo de mais cenas do filme para sexta-feira e uma
reunido geral segunda-feira a tarde.

Pode-se consultar em anexo o plano e os materiais da aula (anexo XXIX).

3.1.1.6. AULADEDIAZ27DE ABRIL

Um aluno abriu a licdo no quadro e seguidamente comecdmos com a

presentacao dos trabalhos.
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Depois deveriamos fazer revisGes para o teste mas, como o0s alunos ndo
tinham ddvidas, ou pelos menos assim disseram, continuamos com a aula. Escrevi no
quadro os contetdos a estudar para o teste da préxima quinta-feira.

Posteriormente, entreguei os trabalhos, resumo do filme e texto sobre
“seguridad vial”, e esclareci as observagdes feitas.

Passdmos finalmente a ‘“antestreia” do filme que gravdmos para a
comemoracao das actividades da Semana das Linguas.

Foi a primeira vez que viram o filme. Ficaram muito felizes por ver o
resultado final. Durante as gravacfes apenas nos limitdvamos a ver as cenas que
gravavamos por isso, foi uma surpresa ver tudo.

Quando terminamos o visionamento do filme, fizemos 0s Nn0ssos comentarios
e escrevemos 0 Sumario no quadro.

Excepcionalmente saimos mais cedo para preparar a sala do aluno para as
actividades do Dia do Espanhol.

Pode-se consultar em anexo o plano de aula (anexo XXX) e o teste (anexo
XXXI).

3.2. RELACIONAMENTO COM A COMUNIDADE ESCOLAR

O bom relacionamento com a comunidade escolar é fundamental para um
bom ambiente de trabalho e um harmonioso alcancar dos nossos objectivos.

Este relacionamento com a comunidade escolar foi desde inicio agradavel, tendo
havido por isso uma boa integracéo.

A recepcdo por parte do Director e do érgao de gestdo, bem como por parte
da Coordenadora do Departamento e dos restantes colegas foi bastante boa. Sempre
me fizeram sentir em “casa” e houve sempre muita disponibilidade para me ajudar.

Saliento ainda a disponibilidade da comunidade escolar em participar
activamente nas actividades do Dia do Espanhol. Alguns Pais e Encarregados de
Educacdo, da turma 11.°C, ajudaram na confeccdo de algumas receitas gastronomicas

gue servimos a toda a comunidade escolar.
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3.3. RELACIONAMENTO COM OS ALUNQOS

Um aspecto fundamental no processo ensino-aprendizagem é o
relacionamento professor/aluno (s).

O relacionamento com os alunos foi bastante positivo ndo havendo nenhum
incidente a registar. Houve uma relacdo de respeito e de compreensdo de ambas as
partes.

Um dos maiores receios de qualquer professor é sempre a aceitacdo por parte
dos alunos e o seu eventual mau comportamento. Mas ndo passou de um receio
inicial porque todos os alunos me aceitaram bem e ndo colocaram qualquer tipo de
problema.

Quando estou a dar uma aula, tento que todos percebam o que estou a ensinar,
reformulo e volto a explicar as vezes que forem necessarias, pois 0 € meu objectivo
que eles aprendam o melhor possivel. Tento, também, atender os alunos
individualmente, aspecto esse que nao é facil pois, por vezes, sdo0 muitos 0s que
precisam de ajuda. Por isso, algumas vezes coloquei 0s alunos mais avancados a
ajudar os alunos que tinham mais dificuldades e assim, mais facilmente, todos
chegamos ao objectivo.

Tento também percebé-los enquanto pessoas e perceber os seus problemas,
pois assim posso ajuda-los. Quando eles percebem que podem contar comigo eu
sinto-me realizada e eles também. Neste clima de bom relacionamento e entreajuda,
foram-me confessando as suas dificuldades, os seus dramas, 0s seus problemas e até
Mesmo 0S Seus amores.

Nas aulas ajudavam-me a preparar 0s materiais, projector, computador, ecrd,
quadro, réadio etc.

Penso que os alunos, desde o inicio, perceberam que além de professora eu
era também uma amiga com a qual podiam contar, ndo apenas para 0s ajudar nas
suas aprendizagens mas também para 0s ajudar a ultrapassar certas e determinadas

situacOes das suas vidas.
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3.3.1. ATURMADO 11.°Al/E

FIGURA 30. TURMA DO 11. °Al/E

A turma do 11.°Al € constituida por 25 alunos, dos quais 13 sdo raparigas e
12 séo rapazes. Nesta turma apenas 8 alunos, 1 rapaz e 7 raparigas, estdo inscritos em
Espanhol de iniciacdo. Esta € uma turma de Ciéncias e Tecnologias.

A turma do 11.° E é constituida por 23 alunos, dos quais 14 sdo raparigas e 9
sdo rapazes. No entanto, apenas 4 alunos estdo inscritos em Espanhol de iniciacéo.
Esta é uma turma de Artes Visuais.

O relacionamento entre os alunos de ambas as turmas sempre foi bastante
bom.

Estes alunos sdo, no geral, bastante interessados, participativos, atentos e
empenhados. Sdo alunos que tém muita vontade em aprender, muita curiosidade, e
um nivel de trabalho e raciocinio impressionante, embora as vezes, sobretudo os dois
rapazes, sejam um pouco conversadores.

Esta € uma turma onde a motivacdo tem um papel fundamental. Quanto maior

a motivacao, maior é o empenho e os resultados obtidos.
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A turma tem facilidade de aprendizagem, possui pré-requisitos fundamentais,
consegue inter-ligar contetdos, tem facilidade de raciocinio e de resolugdo de
exercicios, € bastante curiosa, ... Resumidamente, esta ¢ turma que motiva qualquer
professor a querer ser professor, e que faz esquecer os momentos menos bons desta
profissao...

Além disso, sdo alunos muito simples, simpaticos, unidos, amigos e com um
bom coragéo.

Para além do excelente relacionamento pessoal, a turma também melhorou,
consideravelmente, o seu aproveitamento ao longo do ano lectivo. Prova disso séo 0s
resultados obtidos nos testes. Os resultados pelos alunos do 11.°Al séo e sempre
foram melhores que os do 11.°E. No entanto, e como temos vindo a considera-los
como um todo, o seguinte grafico mostra a melhoria da turma, 11.° A1/E, ao longo

do ano lectivo e nos varios periodos de avaliacéo.

Resultados 11.2A1/E
20
15
10
5
0]
Outubro Dezembro Fevereiro Marco Abril Maio

FIGURA 31.RESULTADOS DOS TESTES AO LONGO DO ANO LECTIVO (PROPRIA)

3.4. ACTIVIDADES

Ao longo do ano lectivo varias foram as actividades desenvolvidas pelo grupo
de Espanhol. Desde a visita ao teatro Al-Masrah para assistir a uma peca de teatro,
bem como a exposicdo de postais do Dia dos Namorados, passando pela colaboragédo

no Projecto Portal Méagico e Projecto Juventude e Cinema, visitas de estudo e a
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comemoracdo das actividades da Semana das Linguas. Seguidamente serdo
apresentadas algumas das actividades desenvolvidas. O Plano Anual de Actividades
segue em anexo (anexo XXXII).

Saliente-se que o Plano Anual foi elaborado no inicio do ano lectivo e sofreu
algumas alteragdes ao longo do ano.

3.4.1. DIADE SAN VALENTIN

A actividade desenvolveu-se durante a semana de sete a onze de Fevereiro.
Participaram todas as turmas de Espanhol da escola. Aos professores coube a funcéo
de seleccionar os melhores postais e organizar a exposi¢cdo de modo a que a mesma
pudesse ser apresentada a Comunidade Escolar no dia doze de Fevereiro.

FIGURA 32.EXPOSICAO DE POSTAIS DO DIA DE SAN VALENTIN
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3.4.2. SEMANA DAS LINGUAS: DIA DO ESPANHOL

FIGURA 33.TURMA 11.° A1/E — SEMANA DAS LINGUAS

A Semana das Linguas, inicialmente marcada para decorrer na semana de
dezanove a vinte e quatro de Abril foi adiada por motivos inimputaveis ao Grupo de
Espanhol. Assim sendo, a mesma realizou-se na semana seguinte.

No dia vinte e sete realizaram-se as actividades de Espanhol. Do plano de
actividades constava a realizacdo de um jogo de cultura geral, “Juego de la Oca”,
onde participaram todas as turmas de espanhol. Sendo o vencedor do nivel de
iniciacdo 0 12.° C2 e do nivel de continuacdo o 11.° A4.

Saliente-se ainda a mostra gastronémica oferecida pelos alunos do 11.°C.
Alunos, pais, Encarregados de educacdo e a docente, ajudaram na realizacdo e
confeccdo da mesma. Foi um trabalho repartido que obrigou a uma “visita” até
Espanha para comprar alguns produtos.

Para além do jogo também tivemos o almogo no refeitorio. Da ementa faziam
parte a “paella” e a “crema catalana”.

Depois de almoco realizou-se o espectaculo musical, com danca, canto, filme

e 0 karaoke.
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Claro que durante toda a semana foram ainda afixados na escola alguns
cartazes alusivos a lingua, bem como alguns trabalhos realizados pelos alunos.
Seguidamente podemos ver alguns dos trabalhos desse dia.

3.42.1. OSCARTAZES

| jArriba! jArriba!
| iAndale! jAndale!
" iYo quiero fiesta! I

J
e o

—

Martes, 27 de abril

Ya séle faltan 3 dias...

FIGURA 34.CARTAZES DO DIA DO ESPANHOL

79



3.4.2.2. OPROGRAMA

FIGURA 35.PROGRAMA DE ACTIVIDADES

3.4.2.3. JUEGODELAOCA

FIGURA 36.TABULEIRO - JUEGO DE LA OCA
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FIGURA 37.JUEGO DE LA OCA - TURMA 10.° C1

FIGURA 38.JUEGO DE LA OCA - TURMA 11.°C
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FIGURA 39. 11.° A1/E - JUEGO DE LA OCA

FIGURA 40.JUEGO DE LA OCA- TURMA 11. °Al/E
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3.4.24. MOSTRA GASTRONOMICA

FIGURA 41.MOSTRA GASTRONOMICA - TURMA 11.°C

3.4.25. OALMOCO

FIGURA 42.DIA DO ESPANHOL — ALMOGO
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3.4.2.6. ESPECTACULO MUSICAL

FIGURA 43. 11.° A1/E — CANCION FIGURA 44. SOFIA GRACIO (11.° E) — CANCION

FIGURA 45. PUBLICO FIGURA 46. TELMA ROMEIRA (11.°Al) E PROFESSORES

84



3.4.2.7. OFILME...

FIGURA 47. {NO ME LIGUES! — GRAVAGOES DO FILME

3.4.3. VISITADEESTUDO A ESPANHA- ARACENAERIOTINTO

Esta foi uma visita planeada em conjunto com a disciplina de Biologia. A
visita decorreu no dia dezoito de Maio. Visitdmos as grutas de Aracena e as minas de
Rio Tinto. Foi um dia bastante cansativo, com alguns acontecimentos interessantes e

divertidos.
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FIGURA 48. 11.° Al - VISITA DE ESTUDO A ESPANHA

3.4.4. CABAZ DE PASCOA - ANGARIACAO DE FUNDOS PARA A
FUNDACION PIES DESCALZOS

Durante o segundo periodo, e durante a apresentacdo do trabalho da Catarina,
do 11.°E, sobre Shakira, a turma tomou conhecimento da Fundacion Pies Descalzos.
A fundacdo criada por Shakira despertou o interesse dos alunos por aquela causa.
Decididos a ajudar os meninos da Coldmbia, entramos em contacto com a fundacao.
Feito o contacto inicial, e sabido como poderiamos ajudar, os alunos decidiram que o
mais facil seria angariar dinheiro e enviar a fundacao.

Através de um cabaz de Pascoa conseguimos angariar uma Verba
consideravel que estamos certos ird ajudar bastante aqueles mitdos.

Durante a Semana das Linguas projectdmos o PowerPoint enviado pela

Fundacdo e chamamos a atencdo da comunidade para este assunto.
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FIGURA 49. ANGARIAGCAO DE FUNDOS PARA A FUNDACION PIES DESCALZOS

3.4.5. PAGINA WEB - CLASES DE ESPANOL

Para além de todas as actividades, foi criada uma pagina Web onde foram
colocados os trabalhos dos alunos, actividades, materiais, fichas, etc.

\a - Clases de espafol - Windows Internet Explorer disponibilizado por SAPO

v, 2] 4| x |2 sweetms search Ly

Google B-.'qumsav'*'c * - | @ Compartihar- B - (1) Google Sidewiki - {¥ Favoritos - | 2 &, + () Fazerlogin *
x @i~ 2060 ~{ & modns ~ T I & Pacnen ~ (& Futebol [ Jogosicesno ~ (B casno » | +
Ji Favorites | i3 i) Mail SAPO 2 Blogs 2] SAPO Videos | Noticias SAPO @) Local | Personalizar hiperiigagBes | Mas complementos v
+ @1 Yahoo! Espafa | [] Mipégina ... X |5 Foro gratis: cl.. @ Selecta categ... | £ clasedeespan... ~ [ @@ v Pagev Safety~ Tooks~ @~
NING  Crear tu propia

Clases de espafiol

Principal Imvita Mi pdgina Miembros Fotos Videos Foro Eventos Grupos Blogs Chat Notas Admini

iHola, carmen pedrosol!

Cerror sesidn

. 5 2 & Bandejo de entrada
¢Qué te trae por aqu? e
EE 140 & Amigos - vits

©° Configuracién

Regalo: recibidor Afodir instonténeamente

Anuncios Google 2

2 Alin o has recibido ningén regalo
B e nrescle
Careers for
Mujer Executives?
. = Experteer: Jobs
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G A Most Executive Jobs in
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& Compartir FRGAON| === tmama_3 v Expartesr.com
& Compartir en Twitter ‘ ret
Compartir en Facebook =

DESCALZOS

Clases de espaiol Chat | 1 Online T . -

@ Intemet | Protected Mode: On v Ri0% ~

FIGURA 50. PAGINA WEB — CLASES DE ESPANOL
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3.5. OQUE APRENDI COM O CURSO?

Esta € uma pergunta muito pertinente para quem tem que reflectir sobre o seu
desempenho ao longo de um curso, e sobretudo, durante o Gltimo ano.

Foram variadissimas as disciplinas que frequentei, desde a Lingua a
Literatura, passando pela Cultura e pela Metodologia. E, sinto que, todas elas, ou
quase todas, contribuiram de forma positiva para a minha aprendizagem, apesar de
haver determinados conteldos que deveriam ter sido mais explorados, e mais
adaptados a realidade educativa.

Apesar da formacdo académica, creio que, ndo somos verdadeiramente
preparadas para leccionar. Sinto também que ha uma certa distancia entre a Escola e
a Universidade, no sentido em que s6 no ano da Pratica Pedagogica existe realmente
contacto com a pratica educativa, propriamente dita. Creio que 0S cursos
vocacionados para 0 ensino deveriam apostar mais numa aproximagao entre a teoria
(Universidade) e a prética (Escola) para que o aluno estagiario se possa ambientar
melhor para aquilo que o espera.

Quando me inscrevi no nucleo de estagio em Vila Real de Santo Anténio, e
pedi propositadamente na minha escola um dia livre para poder frequentar as aulas,
esperava poder continuar a aprender. A verdade é que é bastante frustrante ter

duvidas, sentir necessidades e querer saber mais e ndo ter quem nos ajude...

3.6. ENQUADRAMENTO CONCEPTUAL OU FILOSOFIA DO
ENSINO

A educacdo tem um papel fulcral na nossa vida, sendo um processo de
formacdo do Homem, no qual ele tem um papel activo.

Ensinar significa, para mim, indicar, mostrar, explicar uma ciéncia ou uma
arte, de maneira a que a aprendam. Possui também o sentido de instruir, ou seja, dar
forma ao saber de alguém, neste caso, através de aulas que se destinam a transmitir

conhecimentos.
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Aprender pode ter dois sentidos, um deles é objectivo, ou seja, adquire-se
algo que é transmitido por outra pessoa, neste caso o aluno adquire os conhecimentos
transmitidos pelo professor. O outro é considerado subjectivo, isto €, aprender por si
préprio, compreender, organizar o conhecimento tanto pelo trabalho intelectual ou
fisico como pela experiéncia.

Estes dois tipos de aprendizagens sdo um pouco contraditérios dado que um
pressupde uma posicdo mais passiva em que o conhecimento é transmitido, enquanto
que no outro temos uma aprendizagem mais préatica, onde é preciso trabalhar para
compreender.

Ambas as ideias sdo correctas, a meu ver, mas ndo isoladamente, ou seja, séo
dois processos de aprendizagem que se deviam complementar. E fundamental dar
algumas bases aos alunos, transmitir-lhes algum conhecimento para, de seguida,
leva-los a procurar essa mesma informagdo. Um bom exemplo é dar-lhes um
exercicio com um tempo verbal apenas com algumas pessoas conjugadas para que
eles completem as restantes, desta forma estdo a aprender um verbo e um tempo
verbal, mas estdo também a pensar qual serd o adequado. Assim sendo, eles estédo a
pensar logicamente. Penso que o fundamental é levar os alunos a pensar, ou seja,
leva-los a serem mais autbnomos na sua aprendizagem, pois nem sempre terdo 0s
professores ao seu lado para os ajudar. O professor devera colocar os alunos em
situacOes que os incite a aprender.

Ensinar ndo €, assim, sé transmitir conhecimentos para que o aluno os
adquira, é também leva-lo a pensar por si proprio, dotando-o de autonomia e
responsabilidade. Dar-lhe as ferramentas para ele ir construindo a sua aprendizagem.

A minha conviccdo é a de que sO se aprende verdadeiramente fazendo, e
como tal, devemos dar ao aluno todas as possibilidades para que ele possa por em
pratica o que aprendeu.

Estas sdo as ideias pelas quais tento gerir 0 meu ensino. E julgo que a
concepeao de ensino se reflecte na “minha”sala de aula.

De modo a melhorar a aprendizagem dos alunos, e 0 meu proprio ensino,
procuro reflectir, desde o inicio do ano, na minha prética profissional. O facto de
poder fazé-lo, pelo menos uma vez, com a Prof.2 Ana Cao foi bastante enriquecedor
pois é sempre bom ter um feedback de outra pessoa, sobretudo de alguém da area. E
sempre importante repensar na nossa pratica educativa e irmo-nos adaptando as

varias situagdes. Lamento ndo poder usufruir mais desses momentos....
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Para dirigir o processo de ensino-aprendizagem, deve ser feita a escolha
adequada de métodos e técnicas de ensino, tendo em conta o desenvolvimento das
estratégias. Deve, também, ser tido em conta a adaptacdo dos métodos de ensino as
necessidades dos alunos. Os mesmos devem estar adaptados ao ritmo de trabalho dos
alunos ja que o seu papel neste processo de ensino-aprendizagem é fulcral.

O cumprir a regra uma planificacdo pode ndo ser benéfico quando os alunos
n3o estdo a compreender alguma parte dos contetidos. E neste sentido que acho que é
muito importante conhecermos bem a turma e o seu ritmo de trabalho, para que
possamos planificar as aulas de modo a que a aquisicdo de conhecimentos seja
assimilada e compreendida.

Foi desta forma que sempre tentei construir as minhas aulas e por iSso mesmo
consegui, tirando uma ou duas vezes, cumprir com 0s meus planos iniciais. 1sso
dava-me muita satisfacdo, ndo so porque conseguia cumprir o plano, mas também, e
para mim esta sempre foi a mais importante, porque tinha a certeza de que 0s
conteddos estavam compreendidos.

Apesar de, algumas vezes, sair cansada das aulas sentia-me realizada e feliz
comigo propria, pois sabia escolher estratégias e exercicios adequados as turmas. Os
alunos mostravam-se bastante motivados e interessados em participar nas aulas,
formulavam perguntas, completavam respostas, faziam sinteses dos contetdos
estudados, descobriam e ultrapassavam rasteiras langadas por mim... Neste sentido
sinto que o meu trabalho deu frutos e que os objectivos foram alcangados.

Claro que no meio de todo este processo de ensino-aprendizagem o
relacionamento que se estabelece com a turma também influencia bastante o decorrer
das aulas. Sinto que no geral consegui estabelecer uma boa relagdo com todos eles,
mas também sei que tive um papel mais importante para uns do que para outros.
Consegui motivar, encorajar e leva-los a reflectir sobre os seus comportamentos e
isso fé-los repensar um pouco a sua conduta e 0s seus objectivos.

Ser professor € um trabalho plural, continuo e sistematico cujos frutos se vao
colhendo no gradualmente. E esse trabalho que nos da seguranca, confianca e
motivacdo para seguir e querer sempre fazer mais e melhor. E sdo as pequenas
surpresas gque nos fazem pensar que afinal é muito bom ser professora.

Apesar do cansaco, tudo valeu a pena.
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CONCLUSAO

A compreensdo leitora € como vimos um processo muito complexo que tanto
se desenvolve na lingua materna como na lingua estrangeira. A Unica diferenca que
se coloca é a nivel do dominio (fonético, lexical, sintactico, morfoldgico e
pragmatico) da segunda lingua.

No nosso caso, e tendo em conta os instrumentos utilizados para avaliar a
compreensdo leitora, nomeadamente as perguntas, estas também apresentam
diferencas nos manuais de lingua materna e nos de lingua estrangeira.

Pelo que pudemos observar o manual de espanhol adoptado ndo da grande
importancia a compreensdo leitora e ndo explora verdadeiramente 0s poucos textos
presentes no manual.

Consideramos ainda que neste processo, dificil e complexo, o professor tem
um papel de extrema importancia. Cabe-lhe a ele saber como, quando e porqué
utilizar esta ou aquela estratégia para conseguir obter um bom resultado.

O professor deve sempre tentar motivar os alunos para a aprendizagem, mas
também € importante que o professor se sinta motivado, seguro, para transmitir
entusiasmo e gosto pelo saber.

Como é obvio os alunos pressentem as dificuldades e os problemas que o
docente enfrenta e, ou o ajudam, ou tiram partido dessas dificuldades para nao
aprender, tornando as aulas num “inferno”.

Por muito desmotivado que o professor sinta, e por muitos problemas que
possa ter, acreditamos que dentro de uma aula o professor deve ser um bom actor.
Deve tentar abstrair-se dos problemas pessoais e concentrar-se nos seus alunos. Deve
insistir e persistir no desempenho da sua funcao: de auxiliador, de apoio e de mestre.

Neste palco que é a sala de aula, o professor tem a funcdo de mostrar o
caminho, ele é o encenador, que ensina, indica e motiva, mas é ao aluno que cabe a
funcdo principal. O aluno é o actor principal deste palco, a ela cabe-lhe querer ser
ensinado, aprender e brilhar.

Como diz o provérbio “Querer ¢ poder”, e se o aluno quer, ele consegue. S6

tem que se deixar conduzir e empenhar-se na aprendizagem para conseguir ter éxito.
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Foi com este intuito que elaboramos as nossas aulas. Tivemos sempre
presente 0 aluno e a sua motivacdo, 0 seu querer, 0s seus desejos. Foi nesta
perspectiva formativa, baseada na aprendizagem e troca de conhecimentos que
desenvolvemos as nossas aulas.

Finalizamos, de forma bastante sumaria, porque ja reflectimos ao longo do
trabalho, mais particularmente no Capitulo Il, cujo subcapitulo intitulamos de
Reflexdo Autobiografica. Com efeito, fomos levantando questbes para as quais
tentdmos respostas, numa perspectiva de crenca de que o aluno, enquanto membro
activo do processo de ensino-aprendizagem, vai sempre adquirindo aprendizagens

significativas.
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Unidade

wmc_sl

s
[
f

* Apresentar a minha turma 12 Cada unidade funciona assim 18
13 Ficha de observagdo (do Manual e do Caderno de Trabalho) 19
Wg Comegar... ler... escrever 20
1
Ler ; m Depois de ler Oficinai da fala e dajescrita Viajar pela lingua Viajar por. outros textos Cais das palavras

= Sophia de Mello Breyner
Andresen
* Histdrias da Terra & do Mar

Andresen

e Compreender o texto
« Rever a gramatica

» Dar opinido

* Ser criativo

- passos da descrigido

- elementos do ambiente
descrito

— recursos expressivos

- familia de palavras
- adjectivos qualitativos dos
sentidos
Morfologia:

e Domingo dancante
Nuno Corvacho

» Cartaz publicitario

* Eram p’rai sete e pico

A minha histdria 26 | Que vida! 28 | * Descobrir 27/29 Contar: Vocabuldrio: * A minha borbulha * Completar provérbios 38
Maria Isabel Barreno Martins da Rocha o vocabulario ~-oqueé — sobre as emogoes Alvaro Magalhes . relativos a normas de
« Maria lsabel Barreno . Compreender'o' texto - como se conta bem - processo de formagéo das o As seis e mela sempre, sempre! compoartamento
| « Campo de Urtigas ¢ Rever a gjamat:ca Narrar: 3 palavras Alice Vieira = Significado de provérbios
¢ Dar opinido - narrativa em 1% pessoa Ortografia: e Perfeitos desconhecidos...
¢ Ser criativo - narrativa em 3! pessoa - acentuagdo das palavras Alice Vieira
— tipos de narrador (quanto Morfalogia: = Quando eu for grande...
a presenga e posicionamento) - classificagdo das palavras (poema) José M. Branco
Sintaxe: » Gémeos
- organizagéo de texto (poema) Vinicius de Moraes
- construgdo de frases
Apbritamentss 40 | O primeiro baile a1 o Descobrir 43 Descrever ambientes 44 Vocgbglé_rfc: 46 | * Quer dancar este maxixe? 48 | * Representagéio 52
de leitura: Sophia de Mello Breyner o vocabulario e lugares: - sinénimos José Régio de uma danga de roda:

A caminho de Viseu

Andresen
* Historias do Mar

¢ Dar opinido
s Ser criativo
* [nvestigar

- estrutura de uma entrevista
- realizag8o/simulagéo de
entrevistas

- translineagéo
— COMO S& escreve...
Sintaxe:
~ a frase: forma activa/forma
passiva
- voz activa/voz passiva
~ agente da passiva

Laierte Neves e J. Mendes
* Poema Sou pescador
(Jogos Florais da Fuzeta)
e A filha de Concha Azul
Sue Harrison
® O tempo que fazia
Heinz Konsalik

o Ler - sensagdes descritas de uma - plural dos nomes compostos Conjunto Antonio Mafra
situagdo vivida
- descrigdo de um lugar
Caminhos de leitura de... O Gato Malhado e Andorinha Sinhd 54
Apontamentos 58 | Paixdo primaveril 59 | Aquela que diz 62 | = Descobrir 61/63 Conversar: 64 | Vocabuldrio: 66 | = Fotografias 88 |  Histéria de gatos 72
de leitura: Jorge Amado eu e tu o vocabulario - regras para uma boa conversa - a polissemia - legendagem Luisa Ducla Soares
« Agustin Fernandez Paz Agustin Fernandez Paz = Compreender o texto - estrutura da conversa Morfolagia: s Mago - exercicio para completar
— » Historia de O Gato = Rever a gramatica -encenagdo de uma conversa - a interjeigdo Miguel Torga texto
Malhado e a Anderinha = Dar opiniéc Conversar em reunido: - significado de interjeigdes O gato de Dick Baker - » Audicéo da versdo musicada
Sinhd e Ser criativo - como se faz uma reunido Sintaxe: Mark Twain do poema
» Escrever - realizag@o de uma reunido - 0 atributo
* Ler expressivamente - saber escutar
: Apontamentos 74 | Os tesouros 75 | A fuga aos Tdrtaros 78 | » Descobrir 77479 A exposicdo 80 | Vocabulério: 82 | = Noticia: 84 | e Os Tdrtaros 88
! de leitura: de Salomdo Julio Verne o vocabulario -oqueé - a derivagio imprépria Acordo quer acabar com e os hambuirgueres
* As Minas de Salomao Rider Haggard * Compreender o texto -como se faz Ortografia: diamantes que financiam - a histéria deste alimento
o Jalio Verne s Rever a gramética — preparar uma exposicéo oral - exerciclo de palavras guerra * Gastronomia
* Dar opinido — preparar uma exposicdo homéfonas = Texto publicitério: - exercicio de origem de
¢ Ser criativo escrita Sintaxe: ® A magia do diamante alimentos
s Pasquisar - o complemento determinativo | ® Banda Desenhada
e Ler, escrever, pesquisar... - as oragBes completivas ® Qs Tdrtaros, A. G. Mattoso
Praticar: Relembra e Aplica 39/53/73/8%
Caminhos de Leitura de ... «Saga» 92
Apontamentos 96 | Hans e 0 mar 97 | Um mar de ondas 100 | * Descobrir 99/101 A eﬂtrevfs{a 102 | Vocabuldrio: 104 | e Banda desenhada 106 | e Adivinha o que é 110
de leitura: Sophia de Mello Breyner Maério Delgado Aparain o vocabulario -aoquee - campo lexical ® Poema Cantares dos buzios, Méria Castrim
« extracto de entrevista de Andresen s Compreender o texto — COMO se prepara - familia de palavras Afonso Lopes Vieira
Sophia de Mello Breyner s Rever a gramatica - como se faz Ortografia: ® Poema Lenda das algas,




Antes . de ler

112

Apontamentos

de leitura:

» John Steinbeck, Prémio
Nobel da Literatura

 Histdrias e Lendas da
América

Apontamentos 130

de leitura:

» Michel Tournier

= Robert Stevenson e A llha
do Tesouro

Praticar: Relembra e Agplica

Ler

Kino e a pérola 113
sonhada
John Steinbeck

0 naufrdgio do Virginia 137
Michael Tournier

Caminhos de leitura de... Sexta-feira ou a Vida Selvagem 128

0 rei Sol e a rainha 116
das Aguas

Ana Maria Magalhaes e
Isabel Algada

0 homem da itha 134

Robert Leuis Stevenson

« Descabrir 1157117
o vocabulario

* Compreender o texto

= Rever a gramatica

s Dar opinido

e Ser criativo

s Pegsquisar e escrever

» Descobrir
o vocabulério
s Compreender o texto
* Rever a gramatica
+ Dar opinido
* Ser criativo
» Escrever
o Ler, pesquisar, expor...

O debate 118

-0 queé

- como se organiza e participa
num debate

- diferenga entre debate e
coléquio

— ¢ papel do moderader

— audigéo de um debate
radiofénico ou televisivo

- exercicio de moderagéo de
um debate

A noticia 36

—-oqueé

- estrutura ca noticia

- como se da

- exercicio de simulag&e de um
locutor de radio

- redacgédo da noticia de um
naufragio

Vocabuldrio: 120
- polissemia
- formagéo de palavras
- significado de palavras
Ortografia:
— exercicio de correcgdo de
erros ortograficos
- grafia de formas verbais dos
verbos sair, intervir, ver e cair
Sintaxe:
- concordancia do verbo com o
sujeito

Vocabuldrio: 138

— palavras parénimas

- significado de palavras

- campo lexical de produtos
de alimentagéo

- cOMo se escreve

Morfologia:

- o verbo: tempos compostos
formados com os auxiliares
ser e ter

Oficina da fala e da escrita Viajar. pelalingua Viajar por outros textos

* Amor de Pérola 122
Ricardo Alberty

« Texto publicitario

« Receita de culinaria:
Ostras a Algarvia

» Noticia: 140
Maré Negra na Galiza

* Negros fios
(editorial) Nuno Pacheco

* Noticias negras
Pégina de titulos de noticias
alusivas a um desastre
ecoldgico

* Perigos para o mar...
Michael Bright

Cais das palavras

» Como nasce uma pérola? 126
- exercicio para completar um
texto

¢ Quadras populares 144
alusivas a dgua e ao mar
 Criagéo de guadras populares

Apontamentos 148
de leitura:

- * Miguel Torga

¢ Fernando Pessoa

Liberdade

Miguel Terga

Liberdade

Sophia de Mello Breyner
Andresen

Liberdade

Fernando Pessoa

Som

Carlos Drummond

de Andrade

A cor da liberdade
Jorge de Sena
Televisdo ou ndo
Lufsa Ducla Soares
Preciso de espago
Vasco de Lima Couto

» Descobrir
o vocabulério
« Compreender o texto
e Dar opinido
¢ Ser criativo
= Quvir/falar: jogo do rumor

O didrio 154

—-oqueé

- as motivagdes da escrita do
didrio

- o contedo

- as caracteristicas

- andlise de extractos de
didrios

- redacgdo de uma pagina de
diario

Vocabuldrio: 15€

— campo lexical

- sinonfmia

Ortografia:

- identificagdo e correcgdo de
erros ortograficos de varios
tipos

Morfologia/Sintaxe:

- oragdes subordinadas
condicionais

- oragdes subordinadas finais

s Exprimindo a liberdade 158
Luisa Ducla Soares

s 0 engenho aguga
Daniela Campos

e Gente
(poema) José Luis Lazaro
Fidalgo

e Cartoon

¢ A nossa histéria de liberdade
de Centro de Doc, 25 de Abril

B
 Exercicio de 162
ordenamento alfabético de
listagem de obras literarias,
considerando:

- 0 nome do autor

- o titulo

Desordem

Jodo Mésseder

Apontamentos

de leitura:

* Sophia de Mello Breyner
Andresen, Prémio Camdes

- » Carlos Drummond de

Andrade

S. Leonardo de Galafura
Miguel Torga

Sagres

Miguel Torga
Confidéncia do Itabirano
Carlos Drummond de

Agores 168
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i. L& atenfamente o texde ao
{ado e indisa o motivo pelo qual
¢le pods ser considerado uma
fabula.

1.1, Quem so as personagens?
1.2. Qual é o seu papel na acgdo?
a. Caracteriza psicologicamenis
cada uma delas.

2. Explica o sentido de:

2.1. sdfrego bico,;

2.2. és outra fénix;

2.3. gsiranha afoifeza,

2.4, soffisia;

2.5. gadanho;

2.8. logro.

3. Retira do texto dois exem-
pios de personificagdo.

4, Analisa sintacticamenie a
frase fui tofo em fiar-me dela.

5. Husira, em forma de Banda
Desenhada, os acontecimenios
raiatados nesta fabula.

O corvo e a raposa

E fama que estava o corvo

Sobre uma arvore pousado
E que no s6frego bico
tinha um queijo atravessado.

Pelo faro aquele sitio

Veio a raposa matreira

A qual, pouco mais ou menos,
Lhe falou desta maneira:

«Bons dias, meu lindo corvo;
és gloria desta espessura;

és outra fénix, se acaso

tens a voz como a figura».

A tais palavras, o corvo, -

Com loucura, estranha afoiteza, -
Por mostrar que é bom solfista
Abre o bico e solta a presa.

Lanca-lhe a mestra o gadanho
E diz: «Meu amigo, aprende
Como vive o lisonjeiro

A custa de quem o atende.

Esta licdo vale um queijo;
Tem destas para teu uso». !
Rosna ent&o consigo o corvo, G
Envergonhado e confuso:

«Velhaca, deixou-me em branco;
fui tolo em fiar-me dela; .
mas este logro me livra

de cair noutra esparrela.»

Recriagdo de uma fabula de La Fontaine,
Bocage, Grandes Autores de Lingua
Portuguesa para Pequenos Leitores.

Rio de Mouro: Ed. Girassol.

2
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O corvo e a raposa

NARRADOR - ... cheg'anao-se para o Corvo, diz-lhe assim em tom matrejro:

RAPOSA ~ Bom dia, Mestre Corvo,
que linda plumagem tem.
Escondida na ramagem
e toucada pela folhagem
Como ela Ihe fica bem.
Parece fruto celeste
enfeitado de verdura.
Que lindas penas azuis!
Que encanto! Que formosural

(A Raposa continua, cheirando sempre o ar. O Corvo, lisonjeado, endireita-se,
com um ar pomposo.)
RAPOSA - Creio bem que se tiver

voz igual ao seu parecer,

canto brando que estremeca

as fibras todas do ser

e enlouqueca o juizo

a linda ave que eu vejo

seria do Paraiso.

(O Corvo esconde a cabeca, envaidecido. Murmdrio de pandeireta.)
NARRADOR ~ O assobiar da Raposa -

era meigo, tdo matreiro |

como se fosse uma cécega

das que atraem a coceira -

e por mais que a gente coce

a comicbf';}p‘,’ qual fogueira,

mais se alteia, mais rabeia..

Mestre Corvo abriu o bico...

Pronto! Caiu na asneira...

CORVO - (Crog, croa!
(Cantando forte.)

. (Toque leve de pandeireta)
NARRADOR - Caiu na asneira -
de deixar cair a presa, .
ou seja, o queijo cabreiro.
Logo a raposa agarrou
0 queijinho todo inteiro
e a rir-se da proeza
a lampeira, fraldiqueira
foi comé-lo a sobremesa.

(Isto é dito e simultaneamente executado pelas personagens.

O Corvo abre o bico e fica desolado, olhando para baixo. A Raposa, lenta-
mente, faz de conta que apanha o queijo na boca e corre.

Toque vivo de pandeireta. O Corvo triste desce da mesa, devagar, de cabeca
baixa, ao toque cadenciado da pandeireta.)

Anténio Torrado, «O Corvo e a Raposa», Teatro &s Trés Pancadas.
Porto: Civilizacdo Editora, 1995.
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pescobrir o vocabulario

1.  Associa o significado da coluna B ac vocabulo apresentado na coluna A:

W}WM gé{bi’ﬁ’gx% Dprom
1. matreiro [ ] enfeitada 1 3
2. plumagem [ ] penas de uma ave Z
3. toucada [ ] instrumento de mUsica com dois discos 6
4. lisonjeado | ] de cabra 3
5. pandeireta [ ] comichao 1
6. coceira [ ] atrevida &
7. rabeia [ ] agita-se
8. cabreiro [ ] manhoso
9. lampeira | mal vestida
10. fraldigueira || demasiadamente honrado

Compreender o texto

1. Que intencéo teve a Raposa ao elogiar tanto o Corvo?

2 Qual foi a reaccdo do Corvo?

2.1. Que consequéncias teve essa reac¢do para ambas as personagens?

3 Qual a funcéo das falas do narrador neste excerto?

4 Que indicacBes incluem as didascélias deste excerto?

5. Sereparares bem, verificas que uma grande parie deste excerto possui rima.

5.1. Classifica o esquema rimético aqui presente.

6. Qual é a licdo de moral para o Corvo?

6.1. Descreve uma situagio de que tenhas tido conhecimento, onde essa mesma
licdo de moral possa ser aplicada.

Rever a gramatica

1.  Faz o levantamento no texio de:

1.1. cinco adjectivos;

1.2. um verbo no presente do indicativo;

1.3. um verbo no pretérita perfeito do indicativo;
1.4. dois nomes proprios;

1.5. duas preposigdes;

1.6. uma interjeic&o.

Dar opinido

Emite um juizo de valor sobre o comportamento das trés personagens aqui presen-
~ tes. Explica com qual te identificas mais e porqué.

JYer criativo

Imagina que o Corvo consegue perceber a «manhosice» da Raposa.
Redige o discurso do Corvo a enganar a Raposa.

Escraver

Transforma este texto num com a estrutura de um texto narrativo.
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ANEXO IV - Texto: O mentiroso adoravel
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@ 0 mentiroso adoravel

CENA I

Ditos e AMALIA.

AMALIA - Joaquina! Joaquina! Ando a tua procura. O senhor Duarte ainda

nao veio?
JOAQUINA — N&do, minha senhora.
AMALIA - Que homem é esse com quem tu estavas a falar?
JOSE FELIX - Anda, apresenta-me como gente.

JOAQUINA - Minha senhora, é aquele rapaz de quem eu lhe dizia no Porto...

AMALIA - Ah! J4 sei: o senhor José Félix. Tens bom gosto, Joaquina. O pior
é que vocés ndo tém de casar sendo quando o meu casamento se fizer, tenho
muito medo que ainda esperem bem tempo.
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JOAQUINA - Entdo porqué, minha senhora?

AMALIA - Oral! Estou desesperada, transtornou-se tudo: o meu pai quer
quebrar com ele. '

JOAQUINA - Com o senhor Duarte?
AMALIA - Sim: pois com quem?
JOSE FELIX (aparte) - Meu Deus! e as nossas cem moedas?

JOAQUINA - Néo é possivel: a mesma familia, a mesma riqueza, um casa-
mento tao igual, tdo acertado... Seu pai ndo se ha-de atrever.

AMALIA - Nada, n3o! Veio a Lisboa - agora é que o sei bem - s6 para
achar pretexto de o desmanchar.

JOAQUINA - Pois ndo o ha-de achar. O senhor Duarte & um rapaz como
ha poucos. Juizo nao lhe falta: suas doidices... ndo é, é pancada da mocidade.
Isso passa depressa. Bom coracdo... ndo o ha melhor. Quer a senhora saber? O
mal que ele faz é por moda... todos assim séo... e o bem que ele faz, que é
muito, esse, minha senhora, ndo é moda que pegue.

AAA H

AMALIA - Pois sim; mas ja gue falamos nos seus defeitos, sempre te digo
que ele tem um, que se o meu pai o vem a descobrir... Tenho-lho encoberto até
agora, mas se ele o chega a conhecer, acabou-se, nunca mais lhe perdoa. Meu
pai é um negociante dos antigos, que leva a honra e probidade, a lisura e a ver-
dade no trato, a um ponto de severidade que é quase rudeza... e Duarte é
muito bom rapaz, ndo ha davida; mas nao sei se é distraccao se é doidice,
tomou o costume de nunca dizer uma palavra que seja verdade.

JOSE FELIX — Percebo: tem viajado muito...

JOAQUINA - N&do, mas é morgado, e de raca quase castelhana...
JOSE FELIX - Entendo, entendo: echelas usted mas blandas.
JOAQUINA - E de mais a mais, ha seis meses que esta em Lisboa...
JOSE FELIX - Onde todos os talentos se aperfeicoam.

AMALIA - Enfim, meu pai declarou que & primeira mentira bem clara,
bem provada em que o apanhasse, tudo estava acabado.

Almeida Garrett, Falar Verdade a Mentir. Porto: Porto Editora, 2002.
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Descobrir o vocabuldrio

1.

3.1.

Faz corresponder as expressdes da coluna A ao seu significado na coluna B:

mania

1. apresenta-me como gente

pretende acabar com 0
compromisso assumido

2. transtornou-se

3. quer quebrar com ele origem espanhola

4. pancada diz quem sou eu

5. morgado perturbou-se

LR i

6. castelhano

herdeiro, filho primogénito

Esclarece o sentido das seguintes palavras:

s probidade e lisura e frato
...tomoui o costume de nunca dizer uma palavra que sefa verdade.
Substitui esta frase pelo menor nimero possivel de palavras, que lhe sejam

equivalentes em sentido.

Compreender o texto

1
1.1.
12
2

3.
4.
5

6.1.

O texto dramatico pode apresentar exemplos de apartes, didlogo e monélogo.

Retira do texto um exemplo de aparte e justifica o seu Uso expressivo.

Faz 0 mesmo retirando, desta vez, um exemplo de dialogo.

Refere que lagos unem as personagens presentes neste texte.

Por palavras tuas, localiza espacialmente a accéo deste texio.

Traca o perfil psicoldgico de José Félix, Joaquina e Amalia.

Amédlia refere-se ao pai com sentimentos de , &
. porgue
Encontra uma explicacio para o facto de José Félix ter utilizado a lingua cas-
telhana na frase echelas usted mas biandas.

Qual o defeito que aparece associado a nacionalidade castelnana e a vida
social em Lisboa? Justifica a resposta com informagdes textuais e recorren-
do aos teus conhecimentos de Histdria de Portugal.

Afinal, o que tanto afligia Amalia? Porqué?

Dar opinido

Pensas que efectivamente, hoje em dia, o pai de Amalia se poderia intrometer
assim tanto nos amores da filha? Justifica.

Ser criativo

Tenta imaginar cinco tipos de situagdes que Duarte poderia arranjar como desculpa
para as suas fantasias.

Escrever

Faz o resumo deste texto, recorrendo as instruges da pagina 252 da Unidade 5.

Rever a gramatica

1. Faz a divisdo silabica das
palavras da frase onde todos
0s vicios se aperfeigoam.

2. Classifica morfologicamente
as palavras a seguir destacadas:
2.1. agora € que o0 Sei ber,
2.2. Tenho-lho encoberto até
agora;

2.3, tem vigjado muito.

3. Na 62 fala da Joaquina, ela
pergunta: Quer a senhora saber?.

3.1. Achas que ela estava a es-
pera que Amalia Ihe respondes-
se? Justifica.

4, Analisa sintacticamente a fra-
se: Anda, apresenta-me como
gente.
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ANEXO V - Texto: A minha historia
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A minha historia

Tinha nascido de pais que, ndo sendo ricos, viviam desafogadamente, era
saudavel, tive uma infancia feliz. Ainda adolescente, os meus pais morreram.
Fui viver com um tio, homem nem bom nem mau, apenas com sentido do
dever. O meu tio insistia em contar-me quanto lhe custava alimentar-me, ves-
tir-me, pagar-me alguns estudos. Nao sou rico, dizia-me, e tenho dois filhos.
Todo o dinheiro que vou conseguindo arranjar reparto entre vocés os trés,
igualmente. Nada mais acrescentava, e eu sentia aquilo que ele queria que eu
sentisse: a injustica daquela igualdade, a qual ele se sentia obrigado, prejudi-
cando os proprios filhos; a necessidade de que tal injustica fosse reparada por
mim. Mas que poderia eu fazer? A minha existéncia era, s6 por si, causa de um
desequilibrio. Resolvi desaparecer, pois que parecia essa a Unica solucdo. Fiz
planos, sem nada dizer a meu tio ou aos meus primos. Se falasse, eles sentir-
-se-iam na ohrigacdo de me forcar a ficar. Achariam mesmo que o meu pro-
posito n&do era ir-me embora, mas obriga-los a insistir para que ficasse junto
deles. A vida tem situacdes destas, em que as linhas se cruzam e dao situagdes
invertidas, como os raios de luz se cruzam e invertem as imagens. A Unica solu-
¢do era eu partir sem nada dizer e deixa-los a lamentar a minha ingratiddo na
minha auséncia: estaria entdo cumprido o dever deles.

Fiz planos. Mas era muito novo, ndo tinha experiéncia de vida nem certe-
za quanto a forma de ganhar dinheiro. A minha ansiedade tornou-se muito
grande e eu adoeci gravemente. O meu tio e os meus primos trataram-me o
melhor possivel, com grandes sacrificios econémicos. Eu pensava talvez mor-
ra, e achava que seria uma boa solucdo. Uma forma de cumprir o meu desejo
de desaparecer. Em médicos e remédios se gastaram todas as poucas econo-
mias do meu tio, e eu ndo morri. Mas fiquei com uma doenca incuravel: para
sobreviver em condicBes satisfatorias teria que fazer uma dieta rigorosa e
cara. Tenho poucas forcas para trabalhar.

Mais algum tempo fiquei com o meu tio e os meus primos, assistindo aos
seus 6bvios sacrificios. Sempre rectos, sempre falando dos esforcos redobrados
a que eram obrigados por minha causa. Até que um dia sai de casa. Deixei-
-lnes uma carta agradecendo tudo o que haviam feito por mim. Desde ai tenho
andado & deriva. Poucos trabalhos sei fazer, poucos trabalhos posso fazer.
Como o que calha, durmo onde calha: 0 meu mal agrava-se de dia para dia.
Acho que em breve morrerei. Ndo sei se é isso que quero, mas também néo
vejo outra solugdo. Foi tudo isto o que eu ndo contei ao velho idiota que con-
tava histérias sobre os beneficios da adversidade.

Fiquei muito impressionado. O medo, ou a infelicidade do rapaz era tal
que ele nem se atrevia a dizer o nome da sua doenca. Isto acontece com mui-
ta frequéncia entre as pessoas: julgam que, dizendo o nome da doenga, esta se
julgara chamada e avangara com mais rapidez; ignorando-a, julgam desenco-
raja-la. Quando o rapaz se afastou, eu chamei-o, mas ele ndo me ouviu, ou fin-
giu que ndo. A noite encontrei-o na estalagem, e convidei-o para jantar comigo.
Reparte comigo o produto das minhas histérias que tanto te desagradaram,
disse-lhe. O rapaz encolheu os ombros e disse que comia pouco, muito pouco.
Talvez seja uma vantagem, respondi-lhe. Ndo é vantagem, é necessidade. Resu-
mindo 0 nosso estranho didlogo, ele contou-me gue comia pouco para que
néo se agravasse o mal que lhe atacava as entranhas. E que comendo pouco,

desafogadamente: com inde-
pendéncia; com abundancia
de meios econdémicos

proposito: deliberacdo reso-
lucdo; decisdo; intento

invertidas: as avessas; volta-
das em sentido contrario
ingratidao: falta de agrade-
cimento

ansiedade: inquietagdo de es-
pirito; angustia; impaciéncia

sacrificios, em sentido figu-
rado, significa: privacdes a que
alguém se sujeita em benefi-
cio de outrem; custo; traba-
Ihos

3 deriva: ao sabor das ondas;
ao sabor da corrente; a sor-
te, sem modo de vida; sem
governo

adversidade: contrariedade;
calamidade; infortdnio

entranhas: de forma geral,
cada uma das visceras do
abdoémen ou do térax
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oscilava: balanceava; hesitava

Maria Isabel Barreno

0 ENVIADO

CONTOS.

CAMINHO

ot s P

penosa: que mete pena; que
aflige; que custa a fazer ou a
suportar; incémodo

ficava fraco, e ndo conseguia trabalhar para ganhar o suficiente para comer
os alimentos de que realmente necessitava. Entre o comer pouco para sobre-
viver e ndo sobreviver por comer mal, o seu desejo de sobrevivéncia oscilava.
0 que quer vocé afinal? Perguntei-lhe.

N&o interessa o que eu quero, mas o que eu posso, respondi-lhe. Ai é que
tu te enganas, disse-me o velho, misteriosamente. Podemos sempre tornar
pior a sorte, mé ou boa, que temos. Sobretudo se insistirmos em nos sentir-
mos desgracados. E a nossa conversa acabou ai.

Insisti para que nessa noite o rapaz comesse aquilo de que necessitava. Ele
dizia-me ndo vale a pena, um dia, um jantar, ndo adianta, e eu insistia que a
questdo ndo era essa. Consegui que aceitasse o jantar adequado a sua dieta.
No fim, agradeceu-me e eu respondi-lhe que nao me devia agradecimentos,
nem a mim nem a ninguém, porque as pessoas fazem o que querem. Ele disse
que nao valia a pena discutir comigo e despediu-se.

Varios meses se passaram sem que eu o visse. De novo eu estava na praca
do mercado, desta vez contando a histéria da mulher que queimara as maos
a0 tentar salvar das chamas uma vizinha maldosa que lancara fogo a prépria
casa, (...) a mulher ma foi salva e continuou ma, ficando mesmo com odio
especial em relagdo aquela que a salvara. Esta curou-se, ao fim de longo sofri-
mento: ficou com as maos feias, mas uteis. (...) Que histéria téo estipida, disse
uma mulher da assisténcia. O que quer dizer? (...)

Quer dizer que os resultados das ac¢des permanecem secretos, disse uma
voz no meio da multiddo. Era o rapaz, aproximou-se de mim. Eu soube que
estava curado. Por isso pode contar-me tudo o que Ihe acontecera.

Recordei muitas vezes o que me disseste, e tive medo de piorar ainda a
minha sorte. Passei um mau periodo até que compreendi que o medo nao aju-
da a sorte de ninguém. Para fugir do medo comecei a contar historias: a mim
proprio, aos outros. :

Fui visitar meu tio, e beijei-o. Ele comoveu-se muito e chorou abracado a
mim. Entraram entdo os meus primos, que ficaram igualmente contentes por
me verem. Que grande alegria deste a nosso pai, diziam. E eu olhava aquelas
trés criaturas, a quem detestara por me contarem o que faziam por mim, e
compreendia quanto eram timidos e inseguros: apenas haviam temido que eu
ndo os notasse, que eu ndo notasse a sua dedicacdo. Queixavam-se porque
tinham medo. Medo de ndo cumprir o que consideravam um dever. Medo da
vida. E eu ndo compreendia como fora possivel a minha cegueira. Perdi o
medo: se ndo cuidamos do nosso patriménio de felicidade, certamente que o
perderemos, repeti com alegria. A minha doenca foi um aviso, e eu reinter-
pretei toda a minha historia.

Resolvi entdo vir ter contigo. Estava curado: quero dizer, a minha doenca
ja ndo é uma limitagdo terrivel, € uma coisa que me obriga a uma rotina dia-
ria, nem mais nem menos penosa do que comer como todos fazem, ou tomar
banho, ou lavar os dentes.

Maria Isabel Barreno, «Os Parametros da Vidap,
O Enviado - Contos. Lisboa: Ed. Caminho, 1991.
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Descobrir o vocabuldrio

1.

Pl

2.1

Explica o significado da palavra destacada:

E eu ndo compreendia como fora possivel a minha cegueira.

Escreve uma frase em que uses esta palavra com o sentido de incapacidade
fisica.

Diz qual o significado das palavras destacadas nesta frase:

Sempre rectos, sempre falando dos esforgos redobrados...

Substitui-as pelos seus anténimos.

Compreender o texto

1.
1k
i %
2

2.1
2.2.
2.3.

24.
3.

Identifica os dois narradores presentes neste texto.
Divide o texto de forma a isolares as duas histérias que af sio narradas.
Resume o que aconteceu entre o rapaz e o velhote.

Fui visitar meu tio...

Traga o retrato psicolégico do tio.

Que influéncia teve esta personagem na vida do rapaz?

Que alteragbes se verificaram no comportamento do rapaz entre o primeiro
momento do texto e esta visita?

Que situagdes e/ou factos ajudaram o rapaz nesta mudanga?

Explica a seguinte afirmac&o do rapaz: A minha doenga foi um aviso, e eu
reinterpretei a minha histdria.

Rever a gramdtica

1.

P

Classifica morfologicamente os elementos das seguintes frases:
® Fiz planos.

* Deixei-lhes uma carta.

Retira do texto um exemplo de frase de tipo/forma:

e declarativa/negativa;

¢ interrogativa/afirmativa,

Dar opiniso

1.

2,

Das seguintes opgdes, escolhe aquela(s) que representa(m) a tua opinido

sobre 0s motivos que terdo levado o rapaz deste texto a abandonar a casa

do seu tio:

* Afuga de casa serviy para resolver o problema que o afligia.

* A fuga foi inutil porque n&o resolvia o problema.

* Afuga revelou-o uma pessoa egoista e irresponsavel, porgue os outros jam
ficar preocupados.

¢ Trata-se de uma fuga aos problemas.

Justifica a tua resposta num texto com um méaximo de guatro linhas.

Ser criativo

antinua a histdria deste texto, imaginando o que o rapaz terd contado ao tio ¢ aos
Primos apés o seu regresso.

Escrever.., uma carta

nho
1.

Se o te[npo pudesse voltar para tras e tu pudesses escrever uma carta ao sobri-

0rfdo, antes de ele ter fugido de casa, o que Ihe terias dito?

Num texto correcto € convincente, escreve essa carta, tentando evitar que
ele fuja de casa.

l;’.r-’ofessor
Compreender o texto:

1. E importante neste texto que os
alunos identifiquem claramente o
entrecruzamento das duas histdrias
e a forma como os ensinamentos
do «velho ajudam o rapaz na sua
recuperagdo.

Poderd também ser explorada a for-
ma como o «contar histériass aju-
dou o rapaz no seu percurso; o pro-
fessor poderd ler alguns excertos
do conto alusivos 2 essas histérias
que o velho contava.

Para responderes as pergun-
tas do Rever a gramatica, podes
consultar 0 Apéndice Grama-
tical da Unidade 5 ~ Estudar
Melhor,

A propdsito do tema deste tex-
to, podes ler:
Sobrei da Histdria dos meus pais?
Graca Gongalves, Ed. Gostar
Cinco Tempos, Quatro Interva-
los, Ana Saldanha, Ed. Caminho

David Copperfield, Charles Dic-
kens, Editorial Piblica

®
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ANEXO VI - Texto: Paixao primaveril
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Paixdo primaveril

Andorinha Sinh, além de bela, era um pouco louca. Louquinha, fica-lhe
melhor. Apesar de ainda frequentar a escola dos passaros — onde o Papagaio
ditava a catedra de religido - tAo jovem que os respeitaveis pais nao a deixavam
sair & noite sozinha com os seus admiradores, mas ja era metida a indepen-
dente, orgulhando-se de manter boas relacbes com toda a gente do parque.
Amiga das flores e das arvores, dos patos e das galinhas, dos cdes e das pedras,
dos pombos e do lago. Com todos ela conversava com arzinho suficiente, sem
se dar conta das paixdes que ia espalhando ao seu passar.

Mesmo o Reverendo Papagaio, que fazia grande propaganda das préprias
virtudes, considerado por todos um pouco eclesiastico devido ao tempo passado
no seminario, mesmo ele a olhava, durante as aulas, com uns olhos entornacos,

Apesar de todas essas relacdes e admiracbes, uma sombra anuviava a vida
da Andorinha Sinh4, razdo de ser deste atrasado capitulo inicial, pois a som-
bra era exactamente o Gato Malhado. Ou melhor: o fato dela nunca ter con-
sequido conversar com o Gato. Aquele sujeito caladdo, orgulhoso e metido a
besta bulia-lhe com os nervos. Habituara-se a vir espié-lo quando ele dormia
ou esquentava ao sol sobre a grama. Escondida no ramo de uma arvore, mira-
va-o durante horas perdidas, cismando nas razdes por que o feioso ndo man-
tinha rela¢des com ninguém. Ouvia falar mal dele mas fitava o seu nariz réseo,
de grandes bigodes, e — ninguém sabe por que — duvidava da veracidade das
historias.

(..) Por vezes estava cantando uma das lindas cangbes que aprendera com
o Rouxinol, e, de stbito, parava porque via (&s vezes adivinhava) o grande cor-
po do Gato que passava em caminho do seu canto predileto. la entdo pelos
ares, seguindo-o devagar, e, em certa tarde, divertiu-se muito a atirar-lhe gra-
vetos secos sobre o dorso. O Gato dormia, ela estava bem escondida entre as
folhas da jagueira, rindo a cada graveto que acertava nas costas do Gato,
fevando o preguigoso a abrir um olho e mirar em torno. (...)

Gato Malhado para embaixo da arvore, espia, descobre a Andorinha. Foi
entdo que percebeu onde havia chegado, sem se dar conta. Dana-se. Que faco
eu aqui? Resolve voltar rapidamente (diabo! Seus pés, de tdo pesados, pare-
ciam ter chumbo grudado), mas a Andorinha falou com a sua doce voz;

- Ndo me diz bom dia, seu mal-educado?

- Bom dia, Sinhé... - havia até certo acento harmonioso na voz cava do
Gato. :

- Senhorita Sinhé, faca o favor.

E, como ele fizesse uma cara triste (era ainda mais feio quando ficava triste),
ela concedeu:

- Va la... Pode me chamar de Sinha se isso lhe da prazer... Eu lhe chama-
rei de Feio.

- Ja lhe disse que ndo sou feio.

- Puxa! Que convencido! E a pessoa mais feia que eu conheco. Junto de
vocé minha madrinha Coruja é prémic de beleza...

Afinal que fazia ele ali? pensava o Gato Malhado. Aquela jovem Andori-
nha, apenas uma adolescente, ndo o trata com devido respeito (serd mesmo
gue ele desejava que ela o tratasse com respeito?), insutta-o, agride-o, chama-o
de feio. Era o resultado de ter ele dado confianga a uma jovem Andorinha
gualguer. Que era ela sendo uma estudante, aluna de religido do Papagaio,
gue podia ter na cabeca, que espécie de conversa podia manter com ele, um

ra: cadeira de professor;
cadeira pontificia

{

eclesidstico: relativo a Igreja
ou ao clero

entornados: em sentido figu-
rado: embriagados; apaixo-
nados

anuviava: cobrir de nuvens;
escurecer; em sentido figura-
do: entristecer

grama: erva rasteira, rizoma-
tosa, prejudicial as culturas

sdseo: relativo a rosa; da cor da
rosa; rosado

veracidade: qualidade do que
é verdadeiro ou verfdico

jaguelra: &rvore tropical da
familia das Moréceas, pro-
dutora de boa madeira e
grandes frutos (jacas) comes-
tiveis

graveto: fragmento de ramo
de arvore; garavato; garaveto
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derredor: 3 volta; em redor

sumir: dar sumico a; fazer de-
saparecer; perder

moitas: mata espessa de plan-
tas de pouca altura

capim: conjunto de ervas, em
regra forraginosas € por ve-
zes altas, com predominan-
cia das gramineas, que cobre
superficies de terreno mais
ou menos extensas

nuances: palavra francesa
que significa: matiz; cambian-
te, tonalidade, gradagdo

cavo: concavo; oco; fundo;
rouco; Cavernoso

argentino: que tem o timbre
ou a cor da prata; argénteo

gato sério, viajado, que se considerava um ser superior, mais culto do que toda a
gente do parque e que se achava — principalmente - um gato bonito? Resolveu
retirar-se e nunca mais voltar a falar aquela desrespeitosa andorinha (ah! Seus
pés como chumbo, como se tivessem toneladas de chumbo...). Faz um esforgo:

- Até logo...

— Esté ai, se ofendeu... Ainda é mais convencido do que feio...

(.) A Andorinha continuava, num palrar incessante, linda adolescente
dos campos, cuja juventude domina tudo em derredor:

- N3o precisa ir embora. N&o lhe chamo mais de feio. Agora s6 the tratc
de formoso.

- Nao quero também...

- Entdo como vou lhe chamar?

- Gato.

- (ato ndo posso.

- Porqué? (...)

— N&o posso conversar com nenhum gato. Os gatos sao inimigos da:
andorinhas.

- Quem lhe disse?

- E verdade. Eu sei.

O Gato fez a cara mais triste do mundo. A Andorinha Sinha, que amava ¢
alegria e ndo podia ver ninguém triste, continuou:

- Mas nés ndo somos inimigos, ndo é?

- Nunca.

~ Entdo nds podemos conversar.

Mas logo acrescentou:

-4 embora que Papai vem ai. Depois eu vou na ameixeira conversar corn
vocé, Feido...

O Gato ri e trata de sumir entre as moitas de capim que crescem por ali
Estava novamente alegre. (...)

Deita-se sob a ameixeira que esta em flor. Logo depois a Andorinha chega,
fazendo circulos no ar, num voo que é improvisado e lindo bailado primaveril. (...,

0 Gato bate palmas quando ela pousa num galho baixo. Continuam ¢
conversa interrompida.

Por ora, apenas quero dizer que eles conversaram durante toda a Prima-
vera, sem que jamais faltasse assunto. Foram-se conhecendo um ao outro, cadz
dia uma nova descoberta. E ndo apenas conversaram. Juntos, ele correndc
pelo chio de verde grama, ela voando pelo azul do céu, vagabundearam poi
todo o parque, encontraram recantos deliciosos, descobriram novas nuances
de cor nas flores, variacdes na dogura da brisa, e uma alegria que talvez esti-
vesse mais dentro deles que mesmo nas coisas em derredor.

(...) Quando, pela manha, se viam pela primeira vez naquele dia, ele lhe
perguntava:

— Que fizeste de ontem para hoje? Hoje estas mais linda do que ontem ¢
mesmo mais linda do que estavas essas noites no sonho em que te vi...

_ Conta-me o teu sonho. Eu ndo te conto o meu porque sonhei com ume
pessoa feia: sonhei contigo...

Riam os dois, ele o seu riso cavo de gato mau, ela seu argentino riso de
andorinha adolescente. Assim aconteceu na Primavera.

Jorge Amado, O Gato Malhado e a Andorinha Sinhé
Uma Histéria de Amor. Lisboa: D. Quixote, 2001
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Descobrir o vaocabuldrio

15

1l
12

2.

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.

Com vocébulos transcritos do texto, constrdi o campo lexical relativo &
caracterizacéo:

do Gato;

da Andorinha.

Procedendo &s alteragbes que aches necessarias, reescreve em Portugués
de Portugal as seguintes expressdes e/ou vocabulos:

Aquele sujeito caladdo, orgulhoso e metido a besta bulia-fhe com os nervos;
Habituara-se a vir espid-lo;

Junto de vocé minha madrinha coruja é prémio de beleza;

- V4 embora que Papai vem ai,

Compreender o texto

1.1,

1

41.

Descreve de que forma o Gato passava os dias antes de conhecer a Andorinha.
E depois? Qual o sentimento que unia 0 Gato e a Andorinha? Justifica a tua
resposta.

Caracteriza o relacionamento do Gato e da Andorinha nos dois momentos
distintos.

Que motivo teria o Gato para ndoc querer que Sinha o chamasse de feio e for-
moso?

- V& embora que Papal vem ai. Depois eu vou na ameixeira conversar com
vocé, Feido...

. Imagina alguns dos motivos que o pai de Sinh4 teria para se opor & relagéo

dela com o Gato.

Assim aconteceu na Primavera.
O que aconteceu afinal? Ppireciee-§

Rever a gramatica

1.
1.1
12

Identifica os complementos pi{pun§otanciais presentes nas seguintes frases:

O Gato bate palmas@@”élg ‘pousa,num galho baixo.c 2. lugeu ords

Juntos, ele correndo pelo chédo de verde grama, ela voando pelo azuf do céu,
vagabundearam por todo o parque.

Classifica morfologicamente a palavra destacada na seguinte frase: £u lhe
chamarei de Fejo. =

L o

Dar opinido

O Gato e a Andorinha pertencem a duas espécies animais diferentes. Achas que
os pais da Andorinha estavam certos ao proibi-la de namorar com o Gato s6 por
isso? Justifica a tua resposta.

Ser criativo

Redige um possivel didlogo entre a Andorinha e o pai, relativo & altura em que ela
possa ter ganho coragem para pedir permissdo ao pai, a fim de poder namorar
com o Gato.

Escrever

Redige um possivel final para esta histéria de amor.

Relembra que as principais di-
ferencas entre o Portugués do
Brasil e o Portugués de Portu-
gal se registam:

o na ortografia das palavras;

© na acentuagdo;

° na uso do frema;

e nas formas de tratamento;

* na utilizacéo das preposicdes;

* Na conjugagao perifrastica;

* o uso e colocagéo dos prono-
mes pessoais & dos determi-
nantes.

Relembra os seguintes com-
plementos circunstanciais:
Lugar
Ex.: Vou ao cinema.

Tempo

Ex.: You ao cinema amanhé.
Modo

Ex.: Ela falava calmamente.
Causa

Ex.: Perderam-sa devido 4 inten-
sa chuva.

Companhia

Ex.: Vou ao cinema com a Joana.
Fim

Ex.: Tem cuidado para ndo caies.

C

@
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ANEXO VII - Texto: Viajar por outros textos
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v L8 atentamente este texto de
| Banda Desenhada.

1. Identifica o local onde decor-
re a acgéo.

1.1. Descreve-0 por palavras
tuas.

2. Identifica as personagens in-
tervenienies e esclarecs o re-
lacionamento que ha entre elas.

3. Mark, nao!

3.1, Quem diz asta frase?

3.2, Que preccupacio revela ao
dizer isto?

3.3. Essa preocupacdo ara infun-
dada. Jusiifica.

4, Que problema ambiental estd
aqui representado?

4.1, Que tipo de apelo esta pa-
tents nesta Banda Desenhada?

Baja Africa, Louro & Simdes, Col. Jim del Monaco. Porto: Ed. ASA, 1993.
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ANEXO VIII - Texto: A fuga dos Tartaros
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A fuga aos Tartaros

A presenca das patrulhas tartaras, embora ndo fosse visivel, era evidente.

«Nas margens do Obi o perigo serd maior», pensou, «mas tenho de
prosseguir viagem.»

Miguel Strogoff estava certo, ao temer um encontro pouco agradavel
naquelas planicies. '

De repente, pareceu-lhe ouvir um rumor confuso procedente de oeste.
fsid

Miguel Strogoff desceu do cavalo e encostou o ouvido ao chéo.

- E um destacamento de cavalaria — murmurou com inquietacdo - e
dentro de dez minutos estara & vista. O meu cavalo, demasiado cansado,
ndo podera esquivar-se & sua presenca. Se forem russos, unir-me-ei a eles,
mas se forem tartaros, tenho de evitar que me encontrem.

Os ginetes ndo demoraram a aparecer e Miguel Strogoff deixou de ter
duvidas.

- S&o tartaros! - exclamou.

- Aquele deve ser o nosso homem! - gritou o oficial que comandava o
destacamento. - Temos de apanhé-lo!

0 correio do Czar, exigindo ao cavalo as forcas que néo tinha, obrigou-o
a partir como uma flecha. :

- Abram fogo! Abram fogo! - ordenou o oficial tartaro.

A proximidade do perigo aumentou a coragem do fugitivo. Naquela fuga
estava empenhada a sua prépria vida, o objectivo da sua viagem, a honra da
sua Patria e talvez a salvacdo da sua prépria mée.

k)

Soou uma descarga forte e algumas balas roaram o ginete e o seu
cavaleiro.

Miguel Strogoff, sem sequer virar a cabega, picou o cavalo com as esporas
e impeliu-0 com a rédea solta em direc¢do ao rio Obi.

Todo o destacamento tartaro galopava no seu encalco.

O correio do Czar virou a cabeca e observou que um dos perseguidores
se tinha adiantado em relacdo aos restantes.

{ine}

Sem deter a marcha, Miguel Strogoff sacou do revolver e, instintiva-
mente, disparou contra o cavaleiro.

0 oficial tartaro, ferido no peito, caiu no chéo.

Mas os soldados ndo se detiveram para o socorrer e preferiram conti-
nuar a implacavel persegui¢do.

Quando o cavalo de Miguel Strogoff estava a beira do esgotamento, o
jovem viu na sua frente uma linha pélida. '

- 0 rio! - exclamou.

Quando se acercou da margem, o fugitivo, sem vacilar, obrigou o cavalo
a precipitar-se na 4gua, lancando-se da margem escarpada.

0 salto foi impressionante.

A dgua amortizou a queda, mas a corrente, demasiado forte, era muito
dificil de dominar.

— Meu Deus! - implorou o correio do Czar. - Ndo me abandones!

Jilio Verne, Miguel Strogoff. Lisboa: Texto Editora, 1892.
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Descobrir ¢ vocabulario

1. Consulta um dicionario e/ou uma enciclopédia e descobre quem sdo:
1.1. oCzar;
1.2. os tartaros;
1.3. os ginetes.
2. Explica o significado dos seguintes vocabulos e expressdes:
° gsporas e rédea * rédea solta ¢ galopava
2.1. Escreve uma frase em que uses a expressdo «a rédea solta».

Compreender o texio

1. Quais sfo os locais que servem como cenario para a acgdo deste texto?
1.1. A que pais te parece que pertencem?
1.2. Descobre onde se situa o rio Obi.

2. Qual é a personagem principal do texto?
2.1, Qual te parece ser a sua misséo? Porqué?

3. Traca um retrato fisico e psicologico do destacamento de cavalaria tartaro.

4. Quais os sentimentos que dominaram a personagem principal do texto,
a partir da altura em que reconheceu quem eram os seus perseguidores?

5. Os soldados tartaros pensam ter atingido o seu objectivo? Justifica a tua res-
posta.

Rever a gramatica

1. Explica o processo de formagao das palavras seguintes:
e destacamento e inquietacdio ¢ implacavel

2. Atenta na frase: Ndo vai demorar a apanhar-me!
2.1. Reescreve-a, passando o verbo apanhar para o futuro simples do modo indi-
cativo e comegando-a por Daqui a alguns minutos, ele

3, Passa para o discurso indirecto:
- Abram fogo! - ordenou o oficial Tértaro.

Dar opinido

Neste texto, a personagem principal dé o seu melhor para atingir os seus objecti-
vos e poder cumprir a sua miss&o. Consideras que se deve ter sempre esta atitude,
nunca desistindo dos nossos sonhos e de atingir as nossas metas? Justifica a tua
posicéo convenientemente.

Ser criativo

Imagina que eras um dos soldados tartaros desta perseguigéo e descreve a per-
seguicdo a este fugitivo a um oficial superior, num texto de cerca de 10 linhas.

Ler, escrever, pesquisar, elc...

Consulta uma enciclopédia e descobre dados informativos sobre os Tartaros. Orga-
niza depois as informagdes recolhidas e escreve um pequeno texto sobre este povo.

Saber mais

Podes observar um atlas mun-
dial & identificar onde se situa a
Riissia.

Podes ainda consultar a Dicio-
pédia e saber detalhes sobre o
clima, povos ¢ tradiches russas.

Aqui tens alguns sitios de /=
interesse: -

hitp://users.linkexpress.com.br/
emhrus/

http://www.russiahoje.net

hitp://www.terra.com.br.voltai-
re/atualidade/russia_hoje.htm

hittp:/fwww.russia.com
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ANEXO IX — Texto: As seis e meia sempre, sempre!
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As seis e meia sempre, sempre!

Julia acordou com o bater da porta da rua.

A porta da rua. Sempre.

Olhou para o relégio em cima da mesa-de-cabe-
ceira: seis e meia.

Seis e meia. Sempre.

Resmungou qualquer coisa parecida com
«mania que ela tem!», virou-se de novo para o lado
e tentou voltar a adormecer. Um desperdicio acor-
dar todas as manhas aquela hora. De que |he servia
andar numa escola téo perto de casa, se nem sequer
podia dormir mais uma horita que fosse? A Silvia,
por exemplo, gabava-se de se levantar 3s oito horas, e de sair de casa s6 quan-
do ouvia a campainha para a primeira aula. Ela bem podia fazer o mesmo.

Podia, se nao fosse aquele bater de porta, todas as manhis, pontualmente
as seis e meia. Esforcava-se depois para fazer voltar o sono, mas nunca o sono
voltava.

- Conta carneiros ~ dissera-lhe uma vez a mae, quando ela se queixara.
Assim, sem mais, como se no tivesse nada a ver com tal matinal despertar.

0 sono ndo voltava, com carneiros ou sem carneiros, e Julia acabou por se
levantar. L& fora parecia noite. Arrepiou-se toda a pensar no frio que devia
estar. Mais uma vez iria arranjar desculpa para escapar ao duche frio, receita
infalivel para ficar com a pele fresca e macia, garantia-lhe Silvia. Silvia lia os
conselhos de beleza de todas as revistas.

~ Com pele de galinha € que ficava... - resmunga Julia, deliciando-se com
a agua quentinha que lhe cai sobre o corpo. O vapor de agua espalha-se pela
casa de banho.

Alice Vieira, A Lua N&o Fstd 4 Venda. Lisboa: Editorial Caminho, 1992,

Perfeitos desconhecidos...

Olha para cada um deles. Tem de cada um uma fotografia na caderneta.
Sabe-lhes o nome, a idade, a morada, apelido do encarregado de educaggo.

Delas sabe que vestem saias curtissimas e apertadas, que se pintam pela
manha na casa de banho da escola, que mascam pastilha elastica, que tém
namorados que ndo agradam as mes, que vao as discotecas, que ndo gostam
de ler, e que se querem ver livres da escola o mais depressa possivel.

Deles sabe que t&m borbulhas na cara que tentam desesperadamente
fazer desaparecer, que calgam ténis quer chova quer faga sol, que ouvem o
Bruce Springsteen ou os Dire Straits aos berros no quarto, que mascam pasti-
Ina elastica, que tém namoradas que nao agradam as maes, que vao as disco-
tecas, que ndo gostam de ler e que se querem ver livres da escola o mas
depressa possivel.

Resumindo: sdo todos uns perfeitos desconhecidos. (...)

Olha o rosto dos trinta jovens que tem diante de si e todos s3o iguais, e
todos sdo diferentes. Tém sempre a mesma idade quando, no primeiro dia de
aulas, lhe aparecem pela frente. 56 ela vai envelhecendo.

Ibidem

1. 0 primeiro texto 2.
sentamos nesta pagina
& meia sempre, sem

fra duas situagdes do
de uma jovem estudanie

1.1. Identifica-as,

1.2. Por que motive 2 ranars
repete a expressén samprs, s
pre?

a. Que estado de aspiritc reve
6ssa repetiio?

pariga superé-lo?

2. Haverd certamente coisas cue
tu gostarias de fazer sempre ¢
outras nunca. Refere cinco coi-
$2s que tu gostarias sempre 2
cinco nunca.

3. A quem pertencem os pen-
samentos expressos no texin
Perfeitos desconhecidos...?

4, Quem sdo, entéo, 0s perfe -
tos desconhecidos?

4.1, Justifica devidamente 2 2.2
Tesposta.

5. Enumera frés coisas que
6sta pessoa «sahes dos desoo-
nhecidos.

5.1, Enumera trés que, na tua oo
nifio, essa pessoa desconnacs
completamente.

6, Que mensagem gostarias o=
deixar a esta pessoa sobrs
qual afirma: 54 ela va enyel-=-
cendo?
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ANEXO X — Texto: Quando eu for grande...
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[roiss]

Este texto permite ao professor
fazer um poema pastiche juntando
as frases dos alunos e, dessa forma,
caracterizar o que todos esperam,
em geral, do seu futuro,

Depois de ouvirem a leitura do
texto pelo professor, 0s alunos resu-
mem as aspiracbes ai enunciadas
pelo smissor,

Apos a realizagdo da actividade
proposta, ¢ professor selecciona uma
frage de cada aluno e depois junta-
-3 num texio so.

Eventualmente serd possive! fazer
a jungdo das frases num exercicio
| de composicdo colectiva,

=\1 E tu? 0 que queres ser quan-
=/ do fores grande?

1.1, Elabora um pequeno fexto,
£ prosa ou em verso, sobre as
tuas aspiraes no futuro.

Quando eu for grande...

Quando eu for grande quero ser
Um bichinho pequenino

P'ra me poder aquecer

Na mio de qualquer menino

Quando eu for grande quero ser
Mais pegueno gque uma noz

P'ra tudo o que eu sou caber

Na mé3o de qualquer de vés

Quando eu for grande quero ser
Uma laje de granito

Tudo em mim se pode erguer
Quando me pisam ndo grito

Quando eu for grande quero ser
Uma pedra do asfalto

O que |4 estou a fazer

56 se nota quando falto

Quando eu for grande quero ser
Ponte de uma a outra margem
Para unir sem escolher

E servir s6 de passagem

’
A

|
y

Quando eu for grande guero ser
Como o rio dessa ponte

Nunca parar de correr

Sem nunca esquecer a fonte

Quando eu for grande quero ser
Um bichinho pequenino
Quando eu for grande quero ser
Mais pequeno que uma noz

Quando eu for grande quero ser
Uma laje de granito

Quando eu for grande quero ser
Uma pedra do asfalto

Quando eu for grande...
Quando eu for grande...

Quando eu for grande quero ter
0 tamanho que ndo tenho

P'ra nunca deixar de ser

Do meu exacto tamanho

José Mario Branco,

«Quando eu for grande
(carta aos meus netos)»,
Correspondéncias, EMI, 1996.
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ANEXO XI - Texto: Viajar por outros textos
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72 FESTIVAL INTERNACIONALTDE TEATRO COMICO DA MAIA

J01: ODISSEIA DA GARGALHADA

FORUM DA MAIA

12 A 21 DE OUTUBRO

specticilnsdas2]
espectaclo:
01736} espectaculos das
Msmhros do ¢ Cusu!n MaiatoGultura-6:Vida?
; = Lle“cnnm de/25%

1. Observa este panfleto publicitério, A que assunio se

refere?

1.1. Onde se realizou este evento?

1.2. E quando?

1.3. A que tipo de publicidade pertence este aniincio?

2. Observa, agora, o programa deste evento.

2.1. A que espectaculo(s) gostarias de assistir? Porqué?

PROGRAMA

_ Sextarfeira 1 2___

Espectaculo de Aberiura;
» TEATRO ART'IMAGEM & Oficina de Teatro
Gd Maia {Porto - Pmtuqm}

“Robinson Crusog” -~ ESTRE|

~ 25 21:30 - Gratuito - Exerior
¢ LEQIBASSH|Ital Amerrcanu‘
“Provnca(c|coes” - ESTREIA
- 85/23:30 - 350800 {1,14€)  Gran

Sbado 1 3
:LOCD BRLE'SGA (Argentina)

Forumda Maia

".lahﬂ\] Porti aqal)

“Andorinhas Ingénuas”
-85 2130 500800 {2.49€) - Grande Aeirio Forum de Maia
+ CONTRACONTOS (Galiza - Espanha)
“Gapentcitoloxia®
-85 2330 - 2508001 74€

Domingo ] 4

TR0 HEGIDNAL DASERRADE
MONTEMU
‘A Grande A.uentu "
-as 1600~ Bratuitn o Forun da Maia
+ AUTOMOVEIS | haa - Rortugal)
“0s Caitlos do G
-85 21:00- Gratufio - Bxtero

“Campingpong’

- 85 2130 - 500500 {2431 - 6
+10COIBRUSCA (Ar
“Speerman”

- 4523308508001 146 -C.

_ Sequnda1d
» AUTOMOVEIS {Lishoe - Portugal)
“0 Stress”
- a5 21:00- Gratuito~
« DZEM QUE DS PIN
{Lispoa- Portugal
“Viva 0 Casamento”
as 21 uﬁ 500800 (240€

o Forum taMaia

1o doforum daMain

_ Tergafeira 16

’ AUT VIDVEIS {Lisboa - Portugal}
“TipTop”

- 85.21:00-Gratuto i FEmumdaMai
*CIALEANDRE & [‘LAiHE (Franga
“Matlame & Mansieur
~ a5 21:30- 500600 (2456 -6t o
+(SCAR BRANCO (Porto - Portugal)

“Filhos do Paraiso”
-5 23303508001 e

Teatrm doForumda Maia

Quarto-feira | / l' 7

+ AUTOMAVEIS {lishos - Pot gal '

“UmSanhoaPretoe Bram:u
-85 21:00- Gratiito~ B b
*ESTEVE Y PONEE (Vale
“Malaleche”
- 38 21:30- 00800 (249} - Grend
* TRIGO'LIMPO - TEAT ACERT
1Tnnc1eln Portugal)

“S6x0; sim origado’
- a5 23:30- 35080 {1746} ¢

Quinta-feira 18
+ CIRCOLANDO (Parto - Portugal)
“Rabecas.1”

- 35 22:30 - 350800 (17461 - Café-Taatro do Forum da Maia

_ Sexta:feira ] 9

'CiPCULANDU [Porto~ Pmug_

“Rahecas2”

- 352100 -Cratuto-

#LES BUBB {Ingfa

“Mimoclown Show”

-85 21:30 - 500500 249€) triumdaian
* KOZMIC MUFFIN ( I
“Preterito”
~ a5 23:30 - 350500 17

Sébudo20

MM Panugaﬂ
“Historigs dentro e uma Mala”

000 Fonim da Maia

= 351600 - Gratuito - Exteriordo For
* GIRCOLAND {Parto - Pori

“Rabecas 3"

- as 21:00" Gratuito~ Extsrior
. GOLUEN APPLE QUA|
(Pafs Basco - Espanhal

n 4 Instrumentos”

- a5 21:30 -500800
* SOPA (Lisboa -

“SopatoDia”

- 35 2330 - 35000 174€)

-Granda Alidtdrio Forum da Meia
riugal)

_Domingo2]

* CIRCOLANDO {Parto - Portugal)
“Rabecas 4"

- 25 21:00* Gratuito « Exterior do Forur

* TEATRO ARTIMAGEM [Porta-Portiga
“ReiUbu-Ubu'faz 100 anos’ ESTHEIA
a5 21:30 - 500500 {2.45€) - Grande Auditri

» PAULD MATOS [(lishoa - Portugal)
“Agora, outra coisa”

- 88 23:30 - 350800 (174€)- Grand
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ANEXO XII - Texto: Un cdmic
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l Lee esta historieta y pregunta al profesor lo que no entiendas.

V. i

JQUE ROLLO!
JOTRD VIAJE 0E
NEGOCIOS...! &

HVOY YO

L .. CLARD QUE, §1 QUIERES,
TAMBIEN,

NO VOY ..

GRACIAS, PERD
E¢ QUE ES
IMPOSIELE

ot
ME QYEDD
CONTIGO.

$E HA 1DO!

FVEND... PEROD
MARNARNA POR. LA
TARDE E(TOY AQUT

PRMERD, MV

UN BARID VEINTICINCO
ARIOS CON
JACINTO {ON
MUCHOS ARIDS!

Y AHORA
A DISFRUTAR!

£5 UNA BUENA

PERSONA, PERD
ME ABVRRO

MUCHO CON EL.

Y LVEGDO
ME PONGO
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ANEXO XIII - Texto: Las comidas en Espafia
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Descubre Es
L45 COMIBAS ENE s;p.A.ﬁA o

8] Sefiala en |a tulumna <<_a_:ntg.s de leer> lo que creas saber sobre los habitos de

o comida de los éspaﬁn!és;

 La comida més fuerte es la cena.

H deé_at_;:u'ﬁb Nno es muy importante.

 Se cena sobre las siete de [a tarde.

- Es normal tomar café despugs del almuerzo.

n Espafia, la primera comida del dia, el
desayuno, no es muy abundante. La
mayoria de la gente suele tomar café con
leche, tostadas, algiin bollo o galletas.

Sboe Jey

La comida més imponaﬂte, el
almuerzo o la comida, se realiza
amediodia, entre la1ylas 3 de
la tarde. Se come un primer
plato, a base de verduras,
legunbres, arroz... y un segundo
plato que suele ser carne o pescado.
También se toma postre: fruta o alglin

dulce. Es habitual acompafiar las comidas con
vino y tomar café después del postre.

La tiltima comida del dia es la cena, entre las gy
las 10 de la noche. Se toma algo ligero, cormo
sopa, verdura, huevos, queso, fruta, etcétera.

También existe la merienda, una comida a
media tarde, hacia las seis. Los nifios suelen
comer un bocadille, fruta, o tomar un vaso de

leche con galletas.
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rica Latina

c} Marca la columna <<despues de
leer> y compara con lo que has

- senaladn antes. sHay algo que te i

sorprenda?

wﬁ]h Habla can la ﬁlasa sobre las
comidas en tu pais.

® 4 Son ala misma hora que en Fispaia?
® ;Se come y se bebe lo mismo?

OMUNICACION

Pedlr produc’(os ahmentlcms en una tlenda
0 ;Qué le pongo? i
oUn paquete de arroz.

o ;Algo més?
o No, nada mas

Preguntar el precio de un determinado producto

'O ;A cémo estan las naranjas?
0 A 0,90 euros el kilo.

‘RA'MATICA

Algo nada:

(Ver resumen gramatical, apartado 12)

(domunicaciON .
Pedlr en un restaurante : .
LQue va(n) a tomar?

0Yo,de pnmero una ensalada y, de segundo pollo.
- OParami, paelia ymerluza a la romana.

Sohcxtar un serv:cm en un restaura te

ﬁﬂRAMAn:A ,

 Sustantivos contables _
Singular §o Plural ;
.o Un tenedor i Unos/dos tenedores G
o Otra boteHa de agua ¢  Otras boteﬂas de agua’: o

Sustantwos no contables

~ ®» Més pan "
¢ Un poco de pan.
~» Un poco més de pan

Presente de mdlcatwo ‘ .
: L] Verbos Irregulares alternancna ofi

~ Verbo ped;r
Mo ~ Pido
(1) Pides
(Elella/usted) ~ Pide -

 {Nosotros/nosotras)  Pedimos *
[Vosotros/vosotras) ~ Pedis
(EIN os/ellas/ustedes) Piden

Otros verbos frecuentes con alternancia e/1
Decir, repetir, servir, seguir :
{Ver resumen gramatical, apartado 3.1.2.2)

Presente de indicativo. Verbos irregulares

B 1.7 persona del singular con g
. poner:'(yo) pongo

Otros verbos frecuentes con esta irregularidad
Tener, hacer, venir, salir, decir, traer
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ANEXO XIV - Texto: Preparacion de la tarea
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lﬁm@m%ww_l

preparacion de la farea

A COMEMOS MAS QUE ANTES
B. COMEMOS COMO ANTES
C. COMEMOS PEOR QUE ANTES

La dieta espaiola, como la de otros | sindwiches y patatas fritas es ahora

muchos paises, estd cambiando. mayor.

Los alimentos tradicionales estin También cocinamos menos que
siendo sustituidos por otros, normal- | antesy comemos més fuera de casa, a
mente de origen norteamericano, menudo alimentos con mucha grasa.
que son peores para la salud porque | Las consecuencias de estos nuevos
tienen muchas grasas animales. hibitos alimenticios son claramente
Actualmente tomamos menos negativas: el niimero de

legumbres, verduras, ensaladas, enfermedades relacionadas con la

arrozy aceite de oliva que antes. Por | mala alimentacién es cada vez mayor.
el contrario, el consumo de
El Mundo del Siglo Veintiuno.

h £sas, itos calientes,
amburguesas, perritos calien (Adaptado).

b)

+ ; Los has tomado alguna ver?

+ ;Te gustan?

¢) | Gomentaahrae u:,-ulocnnt,us ggjmpq.ﬁ?l‘psﬁ';

+ ;En tu pais pasa Jo mismo que en Espana?
Creo que la comidd.., porques.

‘Pues yo creo quea
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ANEXO XV - Texto: Las Islas Galapagos

137



LAS ISLAS GALAPAGOS

e volcanico

- *medioambiente  ©evolucion e cientifico e galapago

as Islas Galdpagos estin

situadas en el Océano

Pacifico, aunos 1.000
kilémetros al oeste de Ecuador, pais
al que pertenecen. Son de origen
volcanico; su fauna y flora tienen
mucho interés cientifico, y una
buena parte de sus especies
animales son Ginicas en el mundo.

Alli viven muchos animales que

han desarrollado caracteristicas
especiales para adaptarse al medio
ambiente. Asi, existen diferencias
entre animales de la misma especie
de las Galipagos y del continente
americano, e incluso entre animales

® fauna

de las distintas islas. Eso lo observé

aj Averigua gué significan las palabras que no entiendas.

e flora

ylo analiz6 el famoso naturalista
inglés Charles Darwin cuando visito
las islas en 1835, Varios afios mis
tarde publicé El origen de las especies,
obra en la que expone sus teorfas de
la evolucién de las especies; en ella
explica que los animales y las plantas
evolucionan cuando se adaptan al
ambiente en que se desarrollan.
Desde 1959 son parque nacional
de Ecuador. Aquel afio se cred
también la Estacion de Investigacion
Charles Darwin, donde trabajan
cientificos de diversos paises. En
1979, l]a UNESCO las declard
Patrimonio Natural de la Humanidad.

* especies {animales y vegetales)

En la actualidad, el turismo estd
regulado por leyes muy estrictas que
tienen como objetivo la proteccién de
la flora y 1a fauna. Una de ellas esta-

blece que todas las personas que
visiten el parque nacional deben ir
acompafiadas por un guia.

Entre sus muchos animales
caracteristicos podemos destacar los
leones marinos, la iguana marinay la
tortuga gigante. Esta tltima, llamada
también galdpago, vive unos 150
afios y llega a pesar 3oo kilos. Una
peculiaridad de los animales de las
Galspagos es que no tienen miedo al
hombre; por eso es posible tocarlos
y nadar o caminar entre ellos.
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%::} Las palabras anteriores aparecen en

el articulo sobre las Islas Galapagos.

Utilizalas para enpresar
la informacifn que crees que
encontraras en &l.

z:i Lee el texto y comprueba.

4] 40ué informaciones te han parecido
* més iteresantes? Habla de ellas con
tus compafieros.

teccién8

“OMUNICACION

Hablar del pasado
o ;Qué hiciste el sabado?
0 Estuve en Salamanca,
0 ;Con quién fuiste?
0 Con Alicia.
0 ; Qué viste?

0 La Plaza Mayor, la Casa de las Conchas, la catedral...

O ;Te qusto?
0 Si, mucho.

“RAMATICA

Pretérito indefinido
® Verbos regulares

(Ver resumen gramatical, apartado 3.2.1)

B Verbos irregulares

Ir / Ser

fui

fuiste

fue

fuimos

fuisteis

fueron
(Ver resumen gramatical, apartado 3.2.2.1.)
Estar Venir Hacer
estuve vine hice
estuviste | viniste hiciste -
estuvo vino hizo
estuvimos | vinimos | hicimos
estuvisteis | vinisteis | hicisteis.
estuvieron | vinieron | hicieron

(Ver resumen gramatical, apartado 3.2.2.2.)

Preposiciones
B En

e Enmayo. e En navidades.

B De
o E| 14 de abril de 1975.

* En 1980.
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ANEXO XVI - Texto: Simon Bolivar
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: SIMON BOLIVAR

a| Comenta con tus compafieros las resp'uestas a estas preguntas.

T ;Has pensado alguna vez que podrfan existir los Estados Unidos de América
del Sur, una confederacion de todas las naciones hispanoamericanas?

i ;Crees que alolargo de I historia ha habido personas que han intentado
conseguir esa unién de naciones?

vb] Lee y comprueba. Puedes usar el diccionario.

s

¢] Lee de nuevo y.responde a estas preguntas:

1

i ;Por qué se llama “el libertador” a Simén Bolivar?

@ ;Qué paises formaron la Repblica de la Gran Colombia?

& ;Cudl fue el ideal de Bolivar?

B ;Puedes mencionar alguno de los problemas que hicieron fracasar su proyecto?
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ANEXO XVII - Texto: Permisos y favores
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o Pedir un favor y-responder' afirmativa o negativamente'

* Preguntar si estd permitido hacer algo en un sitio

e Pedir cosas y responder afirmativa o negativamente

ai Obserua y lee.

LPuedo abrir la puerta?
Es que estd un paco
cargado el ambiente,

LPuedes pasar
por ¢asa o
recogerme?

S8l
dbrala.

"B claro,
LA qué horal

las ocho.

LPuede bajar un
poto la television,
por favor?
Estoy estudiando
y no puedo
concentrarme.

{Puedo poner
este discol

Si, claro,
ponlo, ponlo.

b} Responde & las preguntas.

i ; En qué didlogos se pide permiso para hacer algo?
1 ;En cudles se pide un favor a otra persona?
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ANEXO XVIII - Texto: Empresa Fernandez-Res, S.A.
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En una estacion de tren

‘ ] M‘Escucha y lee. Luego responde 8 estas preguntas.

¥ B ;Qué le ha pasado?
Qect?? :
*W/ 0 Buenas. Un billete para el Talgo de dilbao, s
;m/ © Acaba de saliv.
1] © Wue acabe de saliv?
s bl © 5, ha salido hace cinco minutos,
O LY qué ofros frenes hay! - Ped "'ﬁlQmmawNS
o © Hayunoa las 220y ofroa fas 23.40,
,'fGLQA nh © LA qué hora llega el de las 21,207
dy @ Alas 635,
O ULleva literas?

neA O o,
7 © Pues deme un billete con litera. .
Y

a} gbserua este horario de sutobuses T

"y responde 3 las preguntas.

HORARI
I 08 de los Servicios de. LEON, VALLADOLID

; ASTORGA. y PALENGIA con MADRTD
: ==—=DOMINGOS YFESTIVOS ~me

® ; Cuintos autobuses hay para Ledn? i
adrid ;

— -Y?“-u..a.i‘ilﬁ_ iﬂﬂx;&_ Palencia

e,

@ ;A qué horallega el tltimo a Le6n? 1 o T
m ;Cuéntos salen de Madrid porla manana? | o 1000 4) e
# ;Cuanto dura el viaje de Valladolid a Palencia? I £ ; ggg 12,30 * :: iyl
1 ;Para algin autobis en Astorga? I g |5:00 8; : ;gg S el
i ;A qué hora sale el primero que vaa : & : 238 4 — :: e
Valladolid por autopista? I g 19.00 2’?;8 : o g
= 2000 —— ——
l' 3 ey o 5

: 1.30 * g
| 200 awms _ _23_0

O N
chan bj|

' B3) Directo p;f Aut:’:"‘s’::tesmnantelacién

‘ 4)  Servicio Preferenta

Leon
D iy

14,00
1430

L -
--_----
--—---‘

b] ¢Tenéis buena
" preguntas sobre la informaci6n del horario.

memoria? En parejas. Uno de los dos cierra el libro y el otrole h

ace
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ANEXO XIX — Texto: El muralismo mexicano
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,,

ElMURAll&MQMQXJCAN 0

a] Asegirate de que conoces el significada de la palabra mural.

1:} ;Sabes algo del muralismo mexicano? ¢Has visto algunas obras de ese movimiento
~ artistica? ;Como son?

m} Lee el texto y comprueba. Puedes usar el diccionario.

1 murahsmo mexm&no e un mev;mlento artistico nac;dﬂ en

i Memco hacia el afl 1_1920. cuando muchos artistas del pais
% decidieron dar suapoyoala Revolucmn Mexicana de 1910
pintando grandes murales para edificios pubhcos Tena un contenido -
bésicamente ideolégico y fue un intento de mostrar al pueblo su propia
historia, exaltando su pasado prehlspémco con el fin de ayudarle ensus

luchas de aque}la época. :

Entre otros nombres, destacaron los de Clemente Orozco, Diego. Puvera -
yD David Alfaro Siqueiros. Su trabajo f favorecit la posterior aparicionen .
Meéxico de una serie de artistas muy interesados en integrar elarteenla
arquitecturayenlavidaurbana.

T.os muralistas utilizaron siempre un estilo realista, a menudo
expresionista, y tenfan un gran interés por los avances gociales y
tecnoldgicos.

147



e

rﬁi Selecciona tres informaciones
“interesantes y prepara una pregunta
sobre cads una de ellas.

¢] Hazselas a un compafiero.

%‘} Piensa en las respuestas 8 estas
* pregunias y luego coméntalas con
la clase.

i ;Qué opinas sobre los murales?
% ;Te gustan? ;Consideras que son fitiles?
i ;Conoces otros murales o sabes si hay

otros en otros paises? ;Sobre qué tema(s)
son? ;Con qué fin han sido pintados?

lleccién 10
| &=

RE cUE RD i

OMUNICACION

Hablar del pasado: expresar lo gue hicimos el fin de
semana pasado

o ;Qué hiciste el sabado por la noche?

0 Quedé con unos amigos y fuimos a bailar.

' RAMATICA

Pretérito indefinido
® Verbos irregulares en las terceras personas
con alternancia e ~ i :
Divertirse: me diverti; te divertiste; se divirtié; nos
divertimos; os divertisteis; se divirtieron
® Otros verbos con alternancia e - |
sentir pediir repetir  sequir,
servir  preferir  elegr
(Ver resumen gramatical, apartado 3.2.2.4)
B Verbos con alternancia o - u
Dormir: dormi: dormiste; durmid; dormimos;
i dormisteis; durmieron.
- Otro verbo con esa irreqularidad: morir
(Ver resumen gramatical, apartado 3.2.2.3)
B Verbos con y
Leer: lef; lefste; leyd; leimos; leisteis; leyeron.
Otros verbos con esta irregularidad: ofr, creer, construir.
(Ver resumen gramatical, apartado 3.2.2.5.)
Reirse: me rei; te reiste; se rid; nos reimos;
os reistels; se rieron.
Dar: di: diste; dio; dimos; disteis; dieron.

OMUNICACION

Valorar actividades y hechos pasados
0 ; Qué tal estuvo la fiesta anoche?
0 jAh! Muy bien. Fue una fiesta divertidisima, y me
diverti y me rei mucho.
0 jQué bien!

RAMATICA

& Ser + bueno / malo
B Estar + bien / mal
(Ver resumen gramatical, apartado 6)

Superlativo ahsoluto
aburrido - aburridisimo
interesante — interesantisimo/a
(Ver resumen gramatical, apartado 19)
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ANEXO XX - Texto: Los Incas

149



e cciodn

| $5abes algo sobre los incas?
~ iCon qué parte del mundo
los relacionas?
¢ con qué época?

g ; My Y
Lee el texto y comprueba. \Qi IS
. T Wepl
\‘hﬁ (( ""/‘uk\ e | g p—
¥ L
- o 8
et s
Q ; }j 'X'\‘:T\“: E Cj i /%‘ Y
i \3 o }j‘f%“g %{7—-\
| S0 Jﬁ i
acia el afio 1100 d.G., los L/ I / v
incas de habla quechua o I [a/ % (,/ .
llegarona los Andes desde e — (,l\ ; r
el sur (lago Titicac 1) y fundaron su Cares |
i 0CE 0 f s ik
EANO 7 {
PACIFiCO i

y gdb_erhar. L un extenso ter. fOﬁé, el
equivalente a los actuales Per,
Ecuador, el oeste de Bolivia, el norte
de Chile ¢l noroeste de Argentina.

FUENTE: Exploradores y aveniureros
en América Latina, Ediciones SM.
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ANEXO XXI — Texto: El museo del oro

151



EL MUSEQ DEL ORO

| ] Lee este texto sobre el Museo del Oro de Bogota.
Puedes usar el diccionario.

1 Museo del Oro del
. ' Banco de la Repiblica fue
B creado en 1939 en Bogotd
ld para evitar la destruccion
o lasalida al extranjero de los i
objetos prehispanicos que . i 1 oro tenia un sentido
permanecian en Colombia sin ser religioso para los
valorados en su justa medida. Esas : | indigenas. La elaboracién
piezas tenian un gran interés de objetos con este
arqueolégico que no era apreciado material comenzo en esa zona hace
por la gente. més de 2.000 afios y una huena parte
de ellos eran utilizados para el
adorno personal. Las obras del
museo evidencian el alto nivel
artistico de sus autores.
En 1946, el museo inicid la coleccion
de piezas de ceramica
precolombinas. Fn la década de los
sesenta logré un gran prestigio
artistico y cultural, yya era el
primero de su género en el mundo.
Actualmente tiene més de 34.000
obras de orfebreria, 13.000 de
ceramica y varios miles de piezas de
otros materiales representativas de

antiguas culturas prehispanicas.

Ademas, realiza un activo programa
de exposiciones nacionales e
internacionales que difunden la
diversidad yla riqueza cultural de
Colombia.

h] Escribe algunas preguntas sobre el texto y formilaselas a tu compafiero.
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c] ¢0ué informaciones te parecen
oo

mas interesantes?

Coméntalas con tus compafieras.

m;:lm]ﬂ ¢Conoces ti algin museo de otro
~ tipo de objetos? En caso afirmatiug,
describeselo a |3 clase.

™e="cc TiMosn

 RECUERDA

" OMUNICACION

Pedir permiso y concederlo o denegarlo
Informal: O jQué calor tengo! ;Puedo abrir la ventana?
0 Si, claro. Abrela, dbrela.
Formal: 0 Si, claro. Abrala, dbrala. / (Lo siento, pero)
Es que yo tengo frio.

Pedir un favor y responder afirmativa o negativamente
O ;Puede/s traerme el diccionario, por favor?
0 S, daro. / (Lo siento, pero) Es que no sé dénde esta. /
(Perdone/a, pero) Es que ahora no puedo.

Preguntar si esta permitido hacer algo en un sitio
0 ;Se puede fumar aqui?

Pedir cosas y responder afirmativa o negativamente

Informal Formal

0 ;Me das fuego? 0 ;Me da fuego?

0 Si, toma. 0 S, tome.

0 (Es que) No fumo. 0 (Es que) No tengo.
0 Lo siento. 0 Lo siento.

Pedir cosas prestadas y responder afirmativa o

negativamente
Informal Formal
0 ;Me dejas tu libro? 0 ;Me deja su libro?

0 S, toma. / Si, cégelo. 0 Si, tome. / Si, cdjalo.
0 Esque lo necesito.
Lo siento.

RAMATICA

Imperativo afirmativo
(Ver resumen gramatical, apartado 3.5)

Imperativo afirmative + pronombres de objeto directo
o Ciérrala.
(Ver resumen gramatical, apartados 3.5y 4)
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ANEXO XXII - Planificacdo a longo prazo
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B LRI

BELCLUNIDAMLA

TAVIEA

Escola Secundaria 3 EB Dr. Jorge Correia - Tavira

Plan Anual

Espafiol Iniciacion 11 - 11.© A1+E

Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

Manual: Nuevo ele 2, Libro del alumno

Curso: 200972010

S SOCIOCULTU%?I\EISENIDOS ACTIVIDADES/ RECURSOS / EVALUACION | TIEMPO

GENERALES ESPECIFICOS / LEXICALES GRAMATICALES ESTRATEGIAS MATERIALES
¢ Comprensién El espaiiol en el e Ejercicios de e Manual adoptado, | e Diagnosis; 1*
oral: e Hablar de mundo e Presente de comprension oral y Nuevo Ele 2; trimestre

experiencias indicativo: verbos escrita relativos al e Observacion
- Comprender personales; e Espafia- aspectos regulares e tema de la unidad; e Libro de directa e
los puntos e Expresar culturales y irregulares; ejercicios del indirecta
principales de intereses con civilizacionales : e Articulos e Ejercicios de manual; sistematicay no | 26 clases
intervenciones respecto al caracteristicas; determinados: produccion oral y sistematica previstas:
sobre cada espafiol; e Estudiar una lengua masculino, escrita relacionados | e Cuaderno (participacion;
tematica o Expresar los extranjera; femenino y con el tema de la individual, motivacion; 4 clases para
estudiada; motivos por los « El portugués y el neutro; unidad; _ _ interés; pruebas de

que han elegido la espafiol; e Presenciay o o Pizarra/ tiza; comportamient | evaluacion y
- Captar el opcion de o Los falsos amigos. ausencia del * Ejercicios ludicos ) 0; asistencia; su
sentido global espafiol; articulo; relacionados conel | ® Grabamgnes que puntualidad; correccion;
de textos orales; | o |dentificar y e Elgénero: tema de la unidad; acompatian el lectura;

utilizar algunas N manual; produccién oral
- Comprender | correctamente los diferencias con * Ejercicios de S y escrita; 22 clases
instrucciones; articulos: relacion al refllexién sobreI la e Diccionarios; comprension para los

o ss: cultura espafiola y L. oral y escrita); contenidos
- Reconocer opEi;(ipor r?:;r . ic;;t:?:s;;i ciones: la \_/arilg,da_d cultural | ® Gramaticas; o de las
expresiones y o Expresar algunas y lingliistica que  Fichas ¢ Realizacién de | unidades
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palabras
significativas;

- Comprender y
extraer
informacién
esencial de
textos grabados;

- Comprender
relatos,
indicaciones
para ir a algin
sitio a pie 0 en
transporte;

- Indicar el tema
de una
conversacion.

¢ Comprension
escrita:

-Comprender
textos
auténticos;

- Comprender
cartas
personales y
reconocer
sefiales de
proximidad del
interlocutor;

- Encontrar
informacion
pertinente en

acuerdo o
desacuerdo;

e Identificary
utilizar
correctamente los
“falsos amigos”.

e Hablar del
trabajo o de los
estudios;

e Hablar de los
medios de
transporte;

e Preguntar y
decir con qué
frecuencia
hacemos cosas;
e Elaborar un
curriculo;

e Dar y pedir
informaciones

sobre el curriculo:

- Domicilio;
- Profesién;
- Ndmero de
teléfono;
- Correo
electrénico;
- Estado civil;
e Presentarse y
hablar en una
entrevista de
empleo.

El trabajo

o El trabajo o los
estudios;

e La escuela: horario y
rutinas;

e Sistema de
ensefianza espafiol;

e Profesiones;

e Medios de
transporte;

e Presentarse a una
entrevista;

e Contestar a un
anuncio;

e El curriculo.

diferencias con
relacion al
portugués;

La acentuacion y
la tilde diacritica;
La division
silabica.

Las preposiciones;
Las particulas
interrogativas.

existe en Espafia;

e Lecturae
interpretacion de
diversos textos en
espafiol;

¢ Resolucion de
fichas de gramaética
y de vocabulario;

¢ Resolucion de
ejercicios del
manual y de otros
creados por el
profesor;

e Simulacion escrita
y oral de
situaciones reales:
didlogos, postales,
cartas, guias,...

¢ Juegos de roles;

e Ejercicios de
paréafrasis y de
deduccion de
significados;

e Audicion de cintas
gue acompafian el
manual;

e Audicion de
canciones en
lengua espafiola;

formativas;
e Fichas de trabajo;
e Revistas;
e Periddicos;

e Material audio y
video;

e Transparencias;
¢ Mapas;
e Postales;

e Ordenador e
internet;

e Comics;
e Fotos e imagenes;

e Tarjetas en
cartulina;

e Juegos
didacticos.

los deberes;

e Evaluacion
formativa y
continua;

e Fichas
formativas
realizadas en
clase;

e Presentacion
oral y escrita de
trabajos de
clase;

e Utilizacion del
material
necesario;

e Tests.

didacticas.
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textos del
cotidiano;

- Localizar
informaciones
especificas.

¢ Expresion
oral:

- Participar de
forma
comprensible en
breves dialogos
relacionados
con situaciones
de
comunicacion
habituales,
usando las
expresiones mas
actuales de la
comunicacion
en sociedad;

- Interactuar con
fluidez en
situaciones
habituales sobre
temas
diversificados;

- Abordar sin
preparacion una
conversacion
sobre un tema
conocido,
expresando sus

e Hablar del
futuro: planes y
proyectos;

o Expresar gustos.

e Pedir productos
alimenticios en
una tienda;

e Preguntar el
precio de un
determinado
producto;

e Pedir algo en un
restaurante;

e Solicitar un
servicio en un
restaurante;

o Expresar gustos.

e Hablar de lo que
ha hecho
recientemente;

e Disculparse;

o Expresar
justificaciones;

e Poner excusas.

Planes

¢ Planes y proyectos;

¢ Viajes;

e Obligaciones;

¢ Medios de
transporte.

Comidas

e La compra;

¢ Alimentos;

o Platos tipicos;

¢ En un restaurante;
e Pesos y medidas.

Ha sido un dia
normal

e Hechos recientes;
o Disculpas;
e Excusas.

Ir a + infinitivo;
Pronombres
personales de
objetoy
reflexivos;

Los numerales;
Expresar gustos y
preferencias;
Presente de
indicativo
(repasos).

Pretérito perfecto
de indicativo;
Participio pasado;
Perdona que...;
Es que...

e Presentacion de
transparencias y
videos;

e Debates y trabajos
sobre los
contenidos
socioculturales
estudiados en clase;

e Consulta de
portales
electrénicos.
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opiniones e
intercambiando
informacion;

- Hacer
exposiciones;

-Comunicar con
alguna
seguridad y
fluidez;

+Expresion
escrita:

- Redactar
mensajes breves
y cartas
adecuadas a la
situacion de
comunicacion
sobre temas
conocidos,
utilizando las
normas basicas
de la
comunicacion
escrita;

- Estructurar y
organizar las
ideas de acuerdo
con el tipo de
texto;

- Escribir cartas
informales a
partir de

e Hablar de
experiencias
personales;
o Expresar
opiniones;

e Expresar
acuerdo y
desacuerdo.

e Decir que ropa
lleva otra persona;
o Hacer
comparaciones;

e Pedir cosas en
una tienda;

e Comprar un
articulo en una
tienda de ropa.

e Describir
persona, lugares y
cosas en el
pasado;

e Hablar de
acciones
habituales en el
pasado;

e Presentar la
familia;

e Caracterizar a
alguien.

Experiencias y
opiniones

¢ Hablar de
experiencias
personales;

e Expresar opiniones;

e Expresar acuerdo y
desacuerdo.

Ropa

* Ropa;
e De compras.

Recuerdos de
infancia

e Los incas

e La infancia;

e La familia; grados
de parentesco;

e Caracteristicas
fisicas y
psicoldgicas.

Ya/ todavia no;
Creer/ pensar /A
mi me parece
que...;

No estoy de
acuerdo con...
porque...

Grado de los
adjetivos;
Pronombres
personales de
objeto directo.

Pretérito
imperfeto de
indicativo;
Preposiciones: “a”
y “de”.

2° trimestre

23 clases
previstas:

4 clases para
pruebas de
evaluacion y
su
correccion;

1 clase para
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modelos dados;

- Escribir textos
articulados
sobre temas
variados;

- Hacer una
descripcion
directa y simple;

- Expresar
diferentes
grados de
emocion;

- Transmitir a
otros una
narracion o
descripcion

e Contar la vida
de una persona;

e Hablar del
pasado; expresar
lo que hicimos el
fin de semana
pasado;

e Dar consejos;

e Hablar de
géneros
cinematograficos;
o Expresar
condiciones y sus
consecuencias.

o Felicitar a
alguien;

e Agradecer algo
a alguien;

e Valorar algo;

e Ofrecer comida
y bebida y
aceptarla o
rechazarla;

e Aceptar 0
rechazar una
invitacion a una
fiesta;

e Escribir una
carta;

o Expresar
deseos;

o Expresar
probabilidad.

Famosos

e Biografias de
famosos;

o Géneros
cinematograficos;

e Personas famosas;

e Momentos
importantes en la

vida de una persona.

iFeliz cumpleaiios!

e Una fiesta de
cumpleafios

o Felicitaciones

o Aceptar o rechazar
algo

e Lacarta

¢ Regalos

e Comidas y bebidas

¢ Deseos;

e La probabilidad.

Pretérito
indefinido de
indicativo;
Contraste entre los
pretéritos:
perfecto/
indefinido;
indefinido/imperfe
cto;

El condicional;
Pretérito
imperfecto de
subjuntivo;
Oraciones
condicionales.

Frases
exclamativas;
iMe alegro de
quel;

Es que...;

Lo siento...;
Presente de
subjuntivo;
Contraste presente
de indicativo/
presente de
subjuntivo.

actividades
del Dia de
San
Valentin;

18 clases
para los
contenidos
de las
unidades
didacticas.
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e Pedir permiso;
e Conceder o
denegar el
permiso;

e Pedir un favor y
responder
afirmativa o
negativamente;

e Preguntar si esta
permitido hacer
algo en un sitio;

e Decir lo que
esta haciendo.

e Describir una
ciudad;

e Conocer y
identificar
sefiales;

e Hablar del
clima;

e Hablar del
tiempo
atmosférico;

e Situar los
espacios;

e Indicar la
direccién;

e Dar y seguir
indicaciones en
una ciudad.

Permiso y favores

e Situaciones sociales.

De viaje

e Clima;

e Estaciones del afio;

e |dentificar sefiales
informativas;

e Laciudad y los
espacios;

e Indicar la direccion.

e ;Puedo +
infinitivo?;

e ;Puedes +
infinitivo?;

e /Me das...?;

e ;Me dejas...?;

e Gerundio;

e Perifrasis estar +
gerundio.

e Presente de los
verbos llover y
nevar;

e Adverbios de
cantidad;

¢ Contraste muy y
mucho;

¢ Subordinadas
adverbiales de
indicativo y
infinitivo;

e Imperativo
afirmativo y
negativo;

e Pronombres de
objeto directo e
indirecto;

e Imperativo +
pronombres de
Ol+0D.

39]’
trimestre

16 clases
previstas:

4 clases para
pruebas de
evaluacion y
su
correccion;

1 clase para
las
actividades
de espafiol

1 clase para
viaje a
Espafia

160



e Contar sucesos
en pasado;

e Presentar
consecuencias de
los accidentes;

e Hablar de
causas de los
accidentes;

e Deciry
identificar las
partes del cuerpo
humano

e Informarse
sobre algunos
problemas de
salud;

e Preguntar por el
estado fisico y
contestar;

¢ Dar consejos,
sugerencias y
recomendaciones;
e Decir como se
siente uno mismo;
e Expresar dolor.

e Hablar de
actividades de
ocio;

e Valorar

Viajes y seguridad
vial

e Campafias de
seguridad vial,

e Medios de
transporte;

e Accidentes de
trafico.

Salud y
enfermedades

o Estados fisicos y
animicos;

o Partes del cuerpo;

e Enfermedades;

e Remedios.

- Qué tal el fin de
semana?

e Actividades de
tiempo libre;

e Pretérito
pluscuamperfect
0;

e Condicional.

e Me duele(n) +
nombre del
cuerpo humano;

e Debes +
infinitivo;

e Deberias +
infinitivo;

e Tienes que +
infinitivo.

e Estilo directo e
indirecto;

e Interrogativas
indirectas.

10 clases
para los
contenidos
de las
unidades
didacticas
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actividades;

e Hablar de
ventajas e
inconvenientes de
los viajes;

e Reproducir el
discurso de
alguien.

¢ Relacionar los
nombres con los
objetos
correspondientes;
e Describir
objetos;

e Expresar
utilidad

e Expresar de qué
esta hecho un
objeto;

¢ Hablar de
regalos: los
regalos recibidos
y los que
hacemos.

e Hablar del
futuro;

o Hacer
predicciones;
o Expresar
hipotesis en
futuro.

¢ Viajes: ventajas e
inconvenientes;
o Expresar frecuencia.

Objetos y regalos

¢ Objetos;
e Formas;
e Materiales;
¢ Regalos.

El futuro

o El futuro;
e Supersticiones.

e Parecer +
adjetivo;

e Servir para +
infinitivo;

e Ser de + nombre
de material.

e Futuro simple de
indicativo;

¢ Probablemente/p
osiblemente +
futuro.
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ANEXO XXIII - Planificacdo a médio prazo:
Viajes y sequridad vial
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ESCOLA
SECUNDARIA

L)

"\'\?» Y

TAVIRA

Plan de la unidad

Escola Secundaria 3 EB Dr. Jorge Correia— Tavira

Asignatura: Espariol, Iniciacion 11

Curso: 11.°

Secuencia de aprendizaje: Viajesy seguridad vial
Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

Clase: A1+E

Manual: Nuevo Ele 2, Libro del alumno
Fecha: abril de 2010

CONTENIDOS

OBJETIVOS ACTIVIDADES/ RECURSOS / <
SRElEIGUETUIRALES GRAMATICALES ESTRATEGIAS MATERIALES EVALEE O
LEXICALES
e Contar sucesos o Pretérito e Dialogo con los | e Cuaderno e Observacion
en pasado; e Campafias de pluscuamperfec alumnos; individual, directae
e Presentar seguridad vial; to; indirecta

consecuencias de
los accidentes;

e Hablar de
causas de los
accidentes;

¢ Dar consejos de
seguridad vial,

e Dar consejos Yy
recomendaciones;
e Dar 6rdenes;

e Pedir y dar
informacién;

e Hablar de
medidas de
Seguridad  vial
adoptadas en
Espafia;

¢ Dar, entender y
pedir
informaciones
sobre el carnet
por puntos;

e Razonar
opiniones;

e Solicitar
informacién

o Expresar
opiniones,
acuerdo y
desacuerdo.

e Hablar de
experiencias
personales;

e Hablar de
hechos;

e Entender un
anuncio;

e Accidentes de
trafico;
e Carnet por puntos;

« Condicional ;
e Imperativo
(repasos)

e lectura de frases
y palabras;

o repeticion de
palabras y
frases;

e resolucion de
fichas de
trabajo y de
gjercicios del
manual;

o identificacion(o
ral y/o escrita)
de imagenes y
objetos;

e juego de roles;

e gjercicios de
comprension
oral y escrita
relativos al
tema de la
unidad;

e gjercicios de
produccion oral
y escrita
relacionados
con el tema de
la unidad;

e presentacion de
videos e
PowerPoint;

e audicion de
canciones.

e pizarra / tiza;

o fichas de
trabajo;

e manual;
e Canciones;
e peliculas;

e imagenes y
fotos

e ordenador y
proyector;

e radio;

e CD.

sistemética y
no sistematica
(participacion;
motivacion;
intereés;
comportamien
to; asistencia;
puntualidad;
lectura;
produccion
oral y escrita;
comprension
oral y escrita);

e realizacion de

los deberes;

o fichas de

ejercicios;
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ANEXO XXI1V - Planificacdo a médio prazo:
Salud y enfermedades
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Plan de la unidad

Escola Secundéaria 3 EB Dr. Jorge Correia - Tavira

SECUNTARIA Asignatura: Espariol, Iniciacion 11 Curso: 11.° Clase: A1+E

|
N

) Secuencia de aprendizaje: Salud y enfermedades
'\? A Profesora: Carmen Fabricio Pedroso Manual: Nuevo Ele 2, Libro del alumno

TAVIRA Fecha: abril de 2010

CONTENIDOS

OBJETIVOS ACTIVIDADES/ RECURSOS / <
SRElEIGUETUIRALES GRAMATICALES ESTRATEGIAS MATERIALES EVALEE O
LEXICALES
e Deciry e Dialogo con los | e Cuaderno e Observacion
identificar las o Estados fisicos y o Me duele (n) + alumnos; individual, directae
partes del cuerpo animicos; parte del cuerpo indirecta
humano o Partes del cuerpo; humano e lectura de frases | ® pizarra/tiza; sistematica y
e Informarse o Enfermedades; e Debes + y palabras; ) no sistematica
sobre algunos « Remedios. infinitivo; » fichas de (participacion;
problemas de o Deberias + o repeticion de trabajo; motivacion;
salud; infinitivo; palabras y _ interés;
* Preguntar por el e Yo que tu + frases; e manual; comportamien
estado fisico y infinitivo; . ) to; asistencia;
contestar; e Si yo fuera ta + o resolucion de * canciones, puntualidad;
e Dar consejos y infinitivo; fichas de o peliculas: lectura; -
recomendaciones; e Yo en tu lugar + trabajo y de P ' pdeUCCIOF_‘
» Decir como se infinitivo; ejercicios del o imégenes y oral y escrita;
siente uno e Tengo/ tienes que manual; comprension
- fotos | ita):
mismo; + infinitivo. S oral'y escrita);
e Expresar dolor; e identificacion(o | ordenador L
o Hacer ral y/o escrita) oroyector y e realizacion de
exposiciones; dE_'Tagenes y los deberes;
objetos; . ]
(.)pEiiw(ipc':rf'sar * radio; o fichas de
e i : gjercicios;
e Utilizar e juego deroles; | o cp. )
expresiones * gjercicios de o test.
idiométicas;

comprension

o |dentificar el oral y escrita

significado de

relativos al
palabras, frases o tema de la
expresiones. unidad;

e gjercicios de
produccion oral
y escrita
relacionados
con el tema de
la unidad;

e presentacion de
videos e
PowerPoint;

e audicion de
canciones.
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ANEXO XXV - Planificacéo a curto prazo:
13 de Abril de 2010

167



ESCOLA
SECUNDARIA

Secuencia de aprendizaje: Viajesy seguridad vial

Plan de la clase

Escola Secundaria 3 EB Dr. Jorge Correia - Tavira

Asignatura: Espafiol, Iniciacion Il

Curso: 11.°

Clase: A1+E

Clase n.°@ 47

Profesora: Carmen Fabricio Pedroso Fecha: martes, 13 de abril de 2010

TAVIRA

Destrezas a trabajar en clase: Expresion Oral (EO); compresion oral (CO); expresion

escrita (EE); comprension escrita (CE)

OBJETIVOS

CONTENIDOS

SOCIOCULTURALES/

LEXICALES

ACTIVIDADES/
ESTRATEGIAS

RECURSOS /
MATERIALES

EVALUACION

e Presentar
consecuencias de
los accidentes;

e Hablar de
experiencias
personales;

e Hablar de causas
de los accidentes;
e Hablar de hechos;
e Comprender un
texto oral;

e Entender un
anuncio;

e Comprender un
corto;

e Dar consejos y
recomendaciones;
e Contrastar
opiniones.

o Campafias de
seguridad vial,

o Accidentes de
trafico.

¢ Dialogo con los
alumnos;

o lectura de frases y
palabras;

e resolucion de
ejercicios;

e identificacion(ora
I) de imagenes;

e gjercicios de
comprension oral
relativos al tema
de la unidad;

e gjercicios de
produccion oral
relacionados con
el tema de la
unidad;

e presentacion de
videos e
PowerPoint;

e audicion de
canciones.

e Cuaderno del
alumno;

e pizarra / tiza;

e fichas de
trabajo;

e cancion: “Se le
apago la luz” de
Alejandro Sanz;

e Corto: ¢Estas
seguro?;

e Anuncios;

e ordenador y
proyector;

e radio;

e CD.

e Observacion
directa e
indirecta
sistematica y
no sistematica
(participacion;
motivacion;
interes;
comportamien
to; asistencia;
puntualidad;
lectura;
produccion
oral y escrita;
comprension
oral y escrita);

e realizacion de
los ejercicios.
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DESCRIPCION DE LA CLASE

La clase empezara con los saludos iniciales. La profesora pasard lista y un
alumno escribira en la pizarra el nimero y la fecha de la clase.

La profesora introduce el tema con el video “Se le apagé la luz”. El video se
pasa durante 10 segundos, después la profesora lo parara y preguntara a los alumnos qué
temaética presentara el video.

Los alumnos presentaran sus ideas y la profesora las escribira en la pizarra.

Antes de comprobar si algun alumno ha acertado, y antes de pasar el video hasta
el final, la profesora planteara el ejercicio “Descubre el intruso” (Power Point). Los
alumnos tendran que descubrir los intrusos de cada columna. Al final les sobrara la
frase “Se le apag6 la luz”. Con esta ayuda la profesora intentara que los alumnos
expongan nuevas ideas o confirmen algunas ya presentadas.

Para intentar corroborar las ideas de los alumnos, la profesora les dira que esto
es el titulo de una cancién de Alejandro Sanz. Finalmente comprobaran si sus ideas son
correctas. Se proyectara el video y al mismo tiempo la cancién de Alejandro Sanz.

Después de ver el video, alumnos y profesora, comprobaran si alguien ha
acertado en la tematica. Asi se introducira el nuevo contenido.

Después, dialogando con los alumnos, la profesora intentara que, a partir del
video y de los conocimientos que tienen sobre esta tematica, los alumnos presenten
algunas causas y consecuencias de los accidentes de trafico. Al mismo tiempo, dos
alumnos, escribiran las respuestas de los compafieros en la pizarra. El objetivo es hacer
una tabla con las principales causas y consecuencias de los accidentes.

Terminada esta tarea, la profesora presentara un PowerPoint con algunas frases.
Los alumnos tendran que relacionarlas con la tematica. La Gltima “¢ Estas seguro?” Nos
llevard hasta un nuevo video. Es un video hecho por alumnos de un instituto de
Ensefianza Secundaria Obligatoria (CES Felipe I1).

La profesora pedira a sus alumnos que durante el video saquen la informacion
necesaria para completar la tabla del PowerPoint “¢ Estas seguro?”

Terminado el video, la profesora hablara con los alumnos sobre lo que han visto.
Se intentara, antes de corregir el ejercicio, que los alumnos demuestren si han

comprendido 0 no los mensajes.
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Concluida la oralidad, se completara la tabla del ejercicio *“¢ Estas seguro?”.

Este ejercicio nos permitird comprobar y/o completar lo que ya habiamos dicho
y escrito en el ejercicio anterior “Se le apago la luz”.

Por ultimo, se pedira a los alumnos que den algunos consejos de seguridad vial.
Para ayudarlos se proyectaran algunos anuncios de DGT y un reportaje de la cadena
Telemadrid. Al final se escribira en la pizarra un resumen con algunos consejos.

Una vez finalizado el ejercicio, un alumno escribira en la pizarra el sumario.

SUMARIO

Seguridad vial.

Cancion “Se le apago la Luz” de Alejandro Sanz.
Anuncios de DGT.

Causas y consecuencias de los accidentes de trafico.
Corto: ¢Estas seguro?

Consejos de seguridad vial.

Ejercicios.

OBSERVACIONES

Durante la clase, la profesora hablara en lengua espafiola, recurriendo a la lengua
portuguesa siempre que se considere necesario.

*Si el tiempo no permite la realizacion del ultimo ejercicio, (consejos de seguridad) los
alumnos lo haran en casa.

*Si el tiempo lo permite, los alumnos rellenaran los huecos de la cancion de Alejandro
Sanz “Se le apagd la luz” y escribiran también un texto escrito sobre la tematica

estudiada.
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Materiais
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ESCOLA
SECUNDARIA

ESCOLA SECUNDARIA 3EB DR. JORGE CORREIA - TAVIRA

Nombre: 11.° N.° Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

TAVIRA

Se e apago la vz

1.Completa la cancion con las siguientes palabras.

despedida - cortinas - ambulancia — camilla - agujas
melena — corazén — carretera - sirenas

RN NNNNRNNNNNRNNNNNNNN NN NNNNNRNNNNN RN NN NN NN NNNNNNNNNNNNRNNN N NN NNNNNNNNNRNNNNNRNNN NN R NNNNNNRN

v
N

ENAPA
NN

AN
ROPRAINA

N
N

7

Yo no siento nada

pero presiento que a chorros se escapa
la magia de mi alma gastada.

Ella en la calle tirada,

algunas lejanas

gque suenan en la noche olvidada

veloz caballo de acero

tu gasolina, mi sangre y su cuerpo

se mezclaron en el suelo,

el gris de la
dibujando su

Y la luz se le apag6

y su voz se le apagd

se le apago la luz temblé
y no llega la
luché buscando una salida
para ir a escuchar su
con las manos confundidas

no me mantengo en pie, no llego
hasta la nifia de mi vida ... ohohoho!

No... porque no habla no entiendo

hace un momento me iba diciendo
no corras tanto que tengo miedo

la volaba

entre la vida y la muerte pensaba
gue echaba tanto de menos su casa
amarga risa en la cama
imagina que es una diana
con todas esas

bromea sobre su suerte

le hace sentirse mas fuerte
entre la vida y la muerte

se piensa tan diferente

clavadas

Y la luz se le apag6

y su voz se le apago6

se le apago la luz temblé

le cerraron las

y escuchd pasar la vida

y el suave latido en corazon
la indirecta comprendida

una torpe de...
la nifia de su vida.

In: Alejandro Sanz, Basico
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il se le apagé-dgt.mp#4 - Media Player C

File View Play MNavigate Favorites

D-E]l [EC T Y »|| |r|

e (=@ 7 "I #Eploradordo WUl i se le apagé-dgt.mp... | (8] Microsoft PowerPor...

FIGURA 51- MATERIAL VIDEO 1

Descubre el intruso

Mi
Tu
Su
Le

Alejandro Sanz

FIGURA 52. MATERIAL POWERPOINT 1
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Favorites Help

@ campin tv.mpd - M...

FIGURA 53. MATERIAL VIDEO 2

seguridad vial-examenl [M e Compatibilidade] - Mic

Base Inserir Estrutura Animacdes Apresentacdo de Diapositivos
ey X 3 72| Esquema ~ =T = | : 34 Localizar
B ] = [ a7 i gl :
_ 53 |25 Repor 2ac Substituir -
Colar MNovo AV A Formas Dispor
5 Diapositive = %3 Eliminar (b ol e e & L L Seleccionar -
Area de Transferéncia ™ Diapositivos Tipo de Letra Paragrafo Desenho Editar

Faca clique para adicionar notas

“Fundicdo™ | Qﬁ Espanhol (Espanha, Ordenacdo Tradicional)

Bl s e B scguridad vial f

FIGURA 54. MATERIAL POWERPOINT 2
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consejos xinturon.mp# - Media Player Classic Homecinema - v1.2.991.0
File View Play Mavigate Favorites Help

j Dywroccysn Cral o Trafxe

UNETE A NOSOTROS. UNETE A LA VIDA

www.dgl.os

E Whcrosoft PowerP

FIGURA 55. MATERIAL POWERPOINT 3

p4 - Media Player Classic Homedinema
iy Mavigate Favorites Help

Pome of cmturtn cada vez qQuo subas a un coche

¥ W 14:58

FIGURA 56. MATERIAL POWERPOINT 4
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“A nosotros Nno Nos va a pasar eso.”

“ i Esta bien, de verdad?"

Faca dique para adedc onalr nolas

FIGURA 57. MATERIAL POWERPOINT 5

Biblioteca Ripar a Ty Media Guide

video seg vial colegio
Em Reprodugdo + Fad

» video seg vial colegio

\

«

una produccion del °

(ES‘-FELIPE I‘I |

&6 1500

FIGURA 58. MATERIAL VIDEO 3
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seguridad vial-examen] [ ompatibilidade] - Mic werPoint utili Ferramentas de Desenho
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| Comportamientos |  alcohol;
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»]uegos peligrosos durante la
conduccion
¥ las historias dentro de las

Organizacion del corto : i 5 :
historias como si fueran peliculas

El mensaje implicito >Notodo es una pelicula,
tambien te puede tocar a ti.

» ¢ Seguro que no te puede
pasar a ti? Con la moto, usa el
casco.

Cuestién final y
eslogan

Faca clique para adicionar notas

positivo 19 de 26 | “Funy

Fay »

FIGURA 59. MATERIAL POWERPOINT 6
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ANEXO XXVI - Planificacdo a curto prazo:
15 de Abril de 2010
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ESCOLA
SECUNDARIA

L)

"\'\?» Y

TAVIRA

Plan de la clase

Escola Secundaria 3 EB Dr. Jorge Correia - Tavira
Curso: 11.°

Asignatura: Espafiol, Iniciacion Il

Secuencia de aprendizaje: Viajesy seguridad vial

Clase n.°@

Clase: A1+E
48

Profesora: Carmen Fabricio Pedroso Fecha: jueves, 15 de abril de 2010

Destrezas a trabajar en clase: Expresion Oral (EO); compresion oral (CO); expresion
escrita (EE); comprension escrita (CE)

CONTENIDOS

ORETVO® I socioeuLTuRALES ESTRATEGIAS | MATERIALES | EVALUACION
| LEXICALES GRAMATICALES

e Dialogo con e Cuaderno e Observacion
e Dar o Accidentes de o Imperativo los alumnos; individual; directa e
consejos Y trafico; (repasos); indirecta
recomendacio o Carnet por ® Pretérito e lectura de e pizarra/ tiza; sistematica y
nes; puntos. pluscuamperfecto; frases y no sistematica
e Dar e Participio pasado palabras; o fichas de (participacion
oérdenes; (repasos). trabajo; ; motivacion,
e Pedir y dar e resolucion de interes;
informacion; fichas de e imégenes y comportamie
e Hablar de trabajo; fotos nto;
medidas  de asistencia;
Seguridad o identificacion | e ordenadory puntualidad;
vial (oral y/o proyector. lectura;
adoptadas en escrita) de produccion
Espafia; imagenes y oral y escrita;
e Dar, objetos; comprension
entender y oraly
pedir e gjercicios de escrita);
informacione produccion
s sobre el oral y escrita o fichas de
carnet  por relacionados ejercicios.
puntos; con el tema
¢ Razonar de la unidad.
opiniones;
e Solicitar
informacion
o Expresar
opiniones,
acuerdo y
desacuerdo.
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DESCRIPCION DE LA CLASE

La clase empezara con los saludos iniciales. La profesora pasard lista y un
alumno escribira en la pizarra el nimero y la fecha de la clase.

La profesora pedird a los alumnos que hagan un resumen/repaso oral de los
contenidos estudiados en la ultima clase.

A continuacién se hara un ejercicio de sinbnimos para repasar vocabulario sobre
la temética.

Después se haran los ejercicios de la ficha “Consejos de seguridad vial”. Al
mismo tiempo se hara el repaso del imperativo para realizar algunos ejercicios. Los
alumnos crearan algunos esléganes de seguridad vial.

Seguidamente se leerd el texto “¢Cdémo funciona el carnet por puntos?”. Esto
permitird a los alumnos entender y aprender una de las medidas aplicadas en Espafia con
el objetivo de reducir los accidentes.

A continuacion se realizara un debate sobre qué medidas se podrian aplicar para
reducir los accidentes.

Para concluir la tematica, los alumnos leeran el texto *“Responsabilidad
compartida”. El texto nos permitira realizar un debate oral sobre la temética.

Terminado el debate vy, resueltos los ejercicios de la ficha, la profesora pedira a
los alumnos que presten atencion porque van a estudiar un nuevo contenido gramatical.
Asi, la profesora escribird en la pizarra la frase:”Cuando la ambulancia llego, €l ya se
habia muerto.” La frase permitird introducir el estudio de un nuevo contenido
gramatical, el pretérito pluscuamperfecto de indicativo.

Se repasaran los participios pasados regulares e irregulares. Por fin se realizaran
los ejercicios de la ficha” Pretérito pluscuamperfecto”.

Una vez finalizado el ejercicio, un alumno escribira en la pizarra el sumario.

SUMARIO

Seguridad vial: medidas adoptadas en Espafia.
Debate: responsabilidad compartida.
Pretérito pluscuamperfecto de indicativo.

Ejercicios.
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OBSERVACIONES

Durante la clase, la profesora hablarda en lengua espafiola, recurriendo a la lengua
portuguesa siempre que se considere necesario.
*Si el tiempo no permite la realizacion de todos los ejercicios de la fichas, los mismos

serén realizados en casa.
*Si el tiempo lo permite los alumnos realizaran un texto escrito sobre “Seguridad Vial”,

si el tiempo no permite la realizacion del texto los alumnos lo haran en casa.
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Materiais
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IAGUARDA, PEE, QUE HE. \ BCENTRALZ jof

'] LLAMAN POR EL OTRO...liHOLA, | OcHO LINEAS MA®
VICENTEEE | QUE, 5AL BALONGO ] PARA EL SEROR MOR-
S ESTANOCHREE? DELO![CONECTEN

FIGURA 60. MATERIAL POWERPOINT 7

¢Con cuantos puntos se empieza?

&
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.
"

]
e N

HHnm} -

FIGURA 61. MATERIAL POWERPOINT 8
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ESCOLA

SECUNDARIA

1.

2.

3.

w . ESCOLA SECUNDARIA 3EB DR. JORGE CORREIA - TAVIRA

Nombre: 11° N©° Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

TAVIRA

Seguriclacl viall

Relaciona cada palabra con un sindénimo

Finalmente, completa el texto con las palabras de 1 (columna de la izquierda) y de 2. Hay una
palabra que se repite.

El nuevo carnet por puntos provocara algunos cambios en nuestra forma de conducir.

con el inadecuado evitara que los demds conductores nos vean; superar el
, esto es, ir excesivamente rapido, puede costarnos caro; no debemos
el donde pueda molestar a la circulacion; y, finalmente, serd mejor

no utilizar radares para a la policia. La puede ser de mucho dinero.
Tendremos que , al subirnos
al coche o cuando vayamos en moto, y tratar de respetando a
los demas y sin enfadarnos. Es la mejor manera de no y de no dejar la

vida en la carretera, es decir, en la
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Comnsejes ce seguridacd vial

Completa las instrucciones con el imperativo (afirmativo o negativo) de los verbos entre paréntesis

por el medio de la calle, por los seméaforos.( td, cruzar)
por los pasos de cebra s6lo si los automaéviles estan parados. ( td, pasar)
siempre el casco para montar en bicicleta o en moto. (td, usar)
las sefiales de trafico. Son necesarias. (U, respetar)

Por la noche en bici sin luz. (ta, montar)
puesto el cinturdn de seguridad también en los asientos de atras. (td, llevar)

bien reglados los espejos retrovisores. (td, llevar)

A estos anuncios se les quitaron los esléganes, los tienes mezclados abajo. A partir de los
fragmentos, crea un eslogan para cada cartel.

El Bumerang puede ser
un juguete o un arma.

El Bumerang anicamente g
vuelve cuande no 4

%ﬁ con na
g este juego lo \

importante es lograr
que vuelva al punto
de partida.

iicon seguridad!! iprotégeles!  abréchatelo Disfruta de tu motocicleta

Te necesitan, de ida y vuelia. El cinturén es tu seguro Feliz viaje

3. Ahora te toca a ti crear una camparfia de seguridad vial. Te damos las imagenes, crea el eslogan y
redacta un pequefio texto para acompafar el cartel.

% Direccin Gral do Trdfico
‘Eﬂ MINISTERIO DEL INTERIOR
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ESCOLA
| SECUNDARIA

@ Nombre:

ESCOLA SECUNDARIA 3EB DR. JORGE CORREIA - TAVIRA

11° N Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

TAVIRA

@mmmmwm@

ol . LEE los fragmentos de estos aﬂl‘ml’nsv RELACIONA cada parrafo con el titulo apropiado.

El ministro de Interior acaba de anunciar la implan-
l:ns. Se adupmr& el nuevo
Bretaiia,

 tacion del carné por

iy :nslaur en Francia, Gran :
mae]nlm.dﬁdeham varios afwos, con bue- Fl gobiemo cree elcarrbépﬂ:pl.mtmﬁla M)
nos resultados. a marnera deeshmn?larel buen ejercicio de la r&;f
bilidad de los conductores hacia la sociedad. El fin e
reducir la cifra de 5.400 muertos anuales en las ca
La confianza que se depmtn en un conductor cuan- teras espanolas.
do obtiene el permise de conducir se va retirando

mediante la resta de puntos si éste comete infraceio-
nes, hasta el extremo de poder retirarse el documen-

to en los casos mas graves.

El Comisariado E

permiso de conducir por puntos. Para esta asocia
cidn, el carné por pun v?lhmhsderec}mm cometer ninguna infraccidn en tres afios.
titucionales, =

No hay unanimidad en

Cuanto a la medida

del Automavil (CEA) no
estd en absoluto de acuerdo con la implantaciin del

LUna ver que el permiso de conducir ¢s retirado, el
conductor sancionado tendra t
b vez. Si solo ha perdudo parte

uncursr;:-de . -
nﬁmmnmmmlﬂylzhmaa L
podri realizar uno cada dos afios. También se
atinlﬂslzgunmhwegn:lsmmmde

Las consecuencias de las
infracciones de trafico

3

El ejemplo europeo

La finalidad de

Cémo con
puntos o

dl

la medida Seﬂmr

h. iCuantos puntos se pierden por estas infracclones? En parejas DECIDE cuantos puntos (de 1 a 8)
guitarias por cada infraccion. Luego PREGUNTA a tu profesor la solucién,

# Liso del teléfono mdvil,

= Mo respetar la sefial de Stop o semdforo rojo.

= Mo utilizar el cinturon de seguridad,

2. En la carretera

".I"EZ

* Darse a la fuga en caso de accidente con herichos.
* Alcoholemia igual o superior a 0,8 g de sangre.

Estas palabras aparecen en las intervenciones del foro. ASOCIA cada palabra con su definicion.

. Infractor

. Saltarse

. Abuchear

. Drenaje
Firme
Daeslizante
. Guardarrail
. Socavdn
Atajar
Fecaudar

b e | .-'rl' an g

=

=HE N BTl T, B SRR

. Mo detenerse en un semdfone en rojo.

. Persona gue no respeta las normas de trafico.

. Superficie de la carretera por donde circulan los vehiculos.
. Reshaladizo.

. Insultar a voces.

. Sisterna para retirar el agua de un sitio.

Buscar un camino mdids corto que el normal,

. Prateccidn en el borde de la carretera.
. Bache, agujero en una carretera.
. Recoger dinero por medio de impuesto o multa.
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Respensabilicke compartice

d. LEE lanoticia breve y el titular. CONTESTA a las preguntas:

PA
JUZGAN A UNA
RESPONSABLE DE UNAGC

EVITAR QUE sU AMIGO

migo se empe
E‘eahat?er consumido alco

dente en el que erle\;?:
de una misma familia. .
|a pareja podria ser res‘I).n e
haber evitado que su & C

El matrimonio asey
amigo no

REJA COMO
CIDENTE
CONDUJER

cogiera el coche, € ‘macl
a quedarse a dormir en éu t():‘rgs s
he Y
llaves del coche
‘ta\l:sta que entrd en f()f\:);rr‘z a)\ldlc? g
; i aber tele
;Deberian h

PORNO |
AEBRIO

&
T <
mpefid en coger el coche a pesa

hol, Y p\‘OVOC

le escondieron
quearon la salida,
dejaron marchar.

la Policia?

a. ¢Qué tienen en comun la pareja y el padre del nifo asesino?

b. ¢Qué deberian haber hecho los amigos del conductor borracho para evitar el accidente?

¢. ¢Qué deberia haber hecho ¢l padre del nino para evitar el asesinato?

d. ¢Qué hubieras hecho ta?

b. En grupos, PIENSA en los argumentos a favor y en contra en cada caso.

Un fiscal pide pena de prision
para el padre de un menor
que asesind a otro nino.

A FAVOR

EN CONTRA

La pareja

El padre

Expresiones y adverbios que pueden ayudar a construir tu discurso

Afortunadamente
Por supuesto (que)
Desgraciadamente
Sin duda alguna
Evidentemente

Esté claro que
Me parece
Ya es hora de que

Es / Resulta evidente que
Seria injusto

Es una verguenza que

No cabe duda de que
Cabria preguntarse si
Habria que felicitarse por
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ESCOLA
SECUNDARIA

|| ESCOLA SECUNDARIA 3EB DR. JORGE CORREIA - TAVIRA

\ g
\ts //r Nombre: 11°  N° Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

TAVIRA

Preterito pluscuamperipeie

Se utiliza para hablar de acciones pasadas anteriores a otras acciones también pasadas.
Ej. Cuando llegué a casa, Pepe ya habia salido.

Verbo auxiliar Verbo principal
haber Participio pasado
Yo habia
TU habias AR- hablar - hablADO
El/ella/usted habia
Nosotros/as habiamos + ER- comer - comIDO
Vosotros/as habiais
Ellos/ellas/ustedes habian IR- partir - partiDO
1- Escribe el participio pasado de cada verbo.

2-

a. abrir i.cubrir

i poner j. escribir

J. conseguir k. volver

k. ver I. decir

I resolver m. descubrir
m.  romper n. bailar

n. morir 0. hacer

0. tener p. poder

Rellena los huecos con la forma correcta del pretérito pluscuamperfecto de indicativo.

a. Cuando, por fin, te decidiste, nosotros ya (elegir) el local.

b. Ayer no fui al médico porque no (hacer) el seguro de salud.

c. Antes de irse a Galicia, Rosa ya le (decir) a su vecina gue le regara las plantas.

d. Cuando me hablaste de las fotos, ya le (pedir) la cAmara de fotos a mi hermano.

e. Era una sorpresa, por eso, ya (poner) los utensilios de camping en el maletin de
su coche.

f. No hicimos el viaje puesto que ya (ver) la prevision del tiempo.

g. Cuando les contamos nuestros planes, ellos ya (apuntarse) a ese
conjunto de actividades radicales.

h. Pero si te estoy diciendo que nunca lo (ver) antes de ahora.

i. ¢Ya (estar, t) antes en Peru?

J. Laura les ensefio a sus amigos las postales que (comprar) en Murcia.

k. Cuando el profesor llego, los nifios ya (hacer) todos los ejercicios.

I. Cuando llegamos a la estacion, el tren ya (salir).
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ANEXO XXVII - Planificagéo a curto prazo:
20 de Abril de 2010
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Plan de la clase

Escola Secundaria 3 EB Dr. Jorge Correia - Tavira

ESLULA

*“""-‘“'*l Asignatura: Espafiol, Iniciacion 1l Curso: 11.° Clase: A1+E

Secuencia de aprendizaje: Salud y enfermedades Clase n.© 49

Profesora: Carmen Fabricio Pedroso Fecha: martes, 20 de abril de 2010

TAVIRA

| Destrezas a trabajar en clase: Compresion oral (CO); Expresion Escrita (EE). |

CONTENIDOS
OBJETIVOS ACTIVIDADES/ RECURSOS / <
SOCIOCULTURALES EVALUACION
| LEXICALES ESTRATEGIAS MATERIALES
e Dialogo con los | e Cuaderno e Observacion
e Saludy alumnos; individual, directa e
- Captar el sentido enfermedades. indirecta
global de textos e Pelicula. o Peliculas sistematica y no
orales; “Hable con sistematica
ella” de Pedro (participacion;
- Reconocer Almodovar; motivacion;
expresiones y interés;
palabras e Auditorio; comportamiento;
significativas; asistencia;
e Ordenador y puntualidad;
proyector. comprension
oral y escrita).

DESCRIPCION DE LA CLASE

La clase empezara con los saludos iniciales y la profesora pasara lista.

La pelicula se proyectara en el Auditorio de la escuela.

La profesora, al inicio de la clase, hara una presentacion de la pelicula.

Se pedira a los alumnos que tomen algunos apuntes sobre la pelicula, ya que

tendrén que realizar un resumen escrito.

SUMARIO

Pelicula: “Hable con ella” de Pedro Almoddvar.

OBSERVACIONES

* La pelicula tendra una duracion de mas de 90 minutos asi que los alumnos

tendran que permanecer hasta el final de la pelicula.
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ANEXO XXVIII - Planificacdo a curto prazo:
21 de Abril de 2010
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Plan de la clase
Escola Secundaria 3 EB Dr. Jorge Correia - Tavira
Curso: 11.° Clase: A1+E
/| Secuencia de aprendizaje: Salud y enfermedades Clase n.® 50

ESLULA
SECUNDARIA

Asignatura: Espafiol, Iniciacion Il

\ o8 )
'\'/‘

TAVIRA

Profesora: Carmen Fabricio Pedroso  Fecha: miércoles, 21 de abril de 2010

(aula antecipada de dia 4 de Maio)

Destrezas a trabajar en clase: Expresion Oral (EO); compresion oral (CO); expresion
escrita (EE); comprension escrita (CE)
OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES/ | RECURSOS/ :
SOC/'EEC)?ILCTAULFE':LES GRAMATICALES | ESTRATEGIAS | MATERIALES | EVALUACION
e Hacer e Partes del ¢ Dialogo con | e Cuaderno e Observacion
exposiciones; cuerpo; los alumnos; individual, directae
e Expresar e Saludy indirecta
opinion; enfermedades. o lectura de e pizarra/ sistematica
* Decir el frases y tiza; y no
nombre de las palabras; sistematica
partes del » fichas de (participacio
cuerpo; e repeticion trabajo; n;
e Dar Ordenes de palabras y motivacion;
e y frases; * cancion interés;
instrucciones; Suerte” de comportami
e Entender e resolucion Shakira; en_tot; _
instrucciones; de fichas de asistencia;
« Utilizar trabajo » ordenadory | puntualidad;
expresiones proyector; lectura;
idiomaticas; e gjercicios de . produccion
o iy e radio;
e Identificar produccion oral y
el significado oraly « tarjetas con escrita;
de palabras, escrita imagenes: comprensio
frases o relacionados ' noral y
expresiones; con el tema «CD. escrita);
e Completar de_la L
un texto con unidad; e realizacion
: X de los
informaciones Lo .
. e gjercicios deberes;
’ = ludicos
;Agggg;gar relacionados » fichas de
con el tema ejercicios.
de la unidad
e gjercicios de
parafrasis y
de
deduccion
de
significados
e audicion de
una cancion.
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DESCRIPCION DE LA CLASE

La clase empezara con los saludos iniciales y un alumno escribira en la pizarra el
namero y la fecha de la clase del dia anterior y el sumario.

Elaborado el sumario, otro alumno escribira en la pizarra el nimero y la fecha de
la clase. Y en seguida la profesora recogera los deberes, texto escrito sobre la seguridad
vial.

A continuacion la profesora pediré a los alumnos que hagan un resumen oral de
la pelicula “Hable con ella”.

Resumida la pelicula, la profesora recogera los deberes: resumen escrito de la
pelicula.

A continuacion los alumnos realizardn los ejercicios de la ficha “Hable con ella”.
La correccion sera hecha primero oralmente y después por escrito en la pizarra.

Partiendo del resumen oral de los alumnos y de la ficha, la profesora, pedira que
los alumnos presten atencion y les dird que van a estudiar un nuevo contenido
relacionado con la salud y las enfermedades. Asi, empezaran por repasar las partes del
cuerpo humano.

Antes de empezar, se pedird a los alumnos que recuerden lo que ya saben sobre
esa tematica. Finalizado el repaso, y como motivacion, los alumnos intentaran rellenar
los huecos de la ficha “Suerte”.

Terminado el ejercicio, se hara pertinente la correccion. Para comprobar si todos
han conseguido completar correctamente los huecos, se escuchara la cancion “Suerte”
de Shakira. Al final de la cancidn, se corregira el ejercicio en la pizarra.

La profesora distribuye a los alumnos una ficha sobre el cuerpo humano.
Después, la profesora distribuye a los alumnos tarjetas con imagenes relacionadas con el
cuerpo humano. Les explica que van a realizar una actividad que se llama “Toca la ...
cabeza”. Les explica ademas que después de recibir la tarjeta, tienen que decir
oralmente qué parte del cuerpo les ha tocado y, que el resto de compafieros tendran que
tocar o ensefar esa “parte” de su cuerpo.

A continuacion, se realizaran los ejercicios de la ficha “El cuerpo humano”.
Ademas de estudiar vocabulario relacionado con la tematica, los alumnos aprenderan
también algunas expresiones idiomaticas.

Al final de la clase un alumno escribira en la pizarra el sumario.
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SUMARIO

Resumen oral y escrito de la pelicula “Hable con ella” de Pedro Almoddvar.
El cuerpo humano.

Cancion “Suerte” de Shakira.

Expresiones idiomaticas.

Actividad: “Toca la...cabeza”

Ejercicios.

OBSERVACIONES

Durante la clase, la profesora hablard en lengua espafiola, recurriendo a la lengua
portuguesa siempre que se considere necesario.
*Si el tiempo no permite la realizacion de todos los ejercicios de la fichas, los mismos

seran realizados en casa.
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ESCOLA
SECUNDARIA

ESCOLA SECUNDARIA 3EB DR. JORGE CORREIA - TAVIRA

Nombre: 11°  NO° Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

Suerte

1. Completalos huecos con las siguientes palabras

TAVIRA

, \/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\\/\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\\/\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\//
N . . . - . N
v cuello - piel - pechos - labios - o0jos - pies - lunares - piernas N
\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\\/\/\\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/

Suerte que en el sur hayas nacido
Y que burlemos las distancias,
Suerte que es haberte conocido

Y por ti amar tierras extrafas

Yo puedo escalar los andes s6lo
Por ir a contar tus ,
Contigo celebro y sufro todo

Y mis alegrias y mis males

Lerololelo le
Lerololelo le

Sabes que...
Estoy a tus

Contigo, mi vida

Quiero vivir la vida

Lo que me queda de vida
Quiero vivir contigo

Contigo, mi vida

Quiero vivir la vida

Lo que me queda de vida
Quiero vivir contigo

Suerte que es tener

Para besarte con mas ganas,
Suerte que mis

Y no los confundas con montanas

Suerte que heredé las
Para correr si un dia hace falta,

Y es que estos dos que me dicen

Que han de llorar cuando te vayas

Lerololelole
Lerololelole

Sabes que...
Estoy a tus

Contigo, mi vida

Quiero vivir la vida

Lo que me queda de vida
Quiero vivir contigo

sean pequenos

Contigo, mi vida

Quiero vivir la vida

Lo que me queda de vida
Quiero vivir contigo

Lerololelole
Lerololelole

Sabes que...
Estoy a tus

Lerololelole
La felicidad
Tiene tu...
Nombre y tu

Contigo, mi vida

Quiero vivir la vida

Lo que me queda de vida
Quiero vivir contigo

Ya sabes, mi vida

Estoy hasta el por ti
Si sientes algo asi

Quiero que te quedes junto a mi

Contigo, mi vida

Quiero vivir la vida

Lo que me queda de vida
Quiero vivir contigo

Ya sabes, mi vida
Estoy hasta el por ti
Si sientes algo asi
Quiero que te quedes junto a mi

In: Laundry Service; Shakira
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Nombre: 11° NC° Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

La frente
El pelo ElDio)
La mufieca i La mariz
L. b
Los labios 8 CALSSa
Los dientes

- i
El codo " La boca

I Et hombra

El.cuello

= *ﬁ S El pecho
e

|Ei eronco

La barriga i i\ La mano

e B

La cadera Los dedos

o
‘|

El gemelo

Eltobillo

DIMESILU - 02
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2. Completa con las vocales que faltan.

| R R P__ST__N_S
C_J__S D P_C_S
—_]_‘S I A
---------- M__J_IL__
_R_J_S |«
.............. L_N_R

N_R_Z [*

B_C_ 4 B__RB__IL__

3. Rescribe las siguientes expresiones, sustituyendo las imagenes por la parte del cuerpo adecuada.

. 'Costar un ;@ de la cara.

b. Echar una % :

T
. Estar hasta las 4

d. Hablar hasta por los é :

. No tener ni &, ni @
. Perder la @

AR

o

(g

(1]

-

o]

. Tener [/, de pocos amigos.

N

0
. No tener un #’:\% de tonto.

4. Las siguientes afirmaciones explican el significado d las expresiones del ejercicio anterior. Indica a
que expresion se refiere cada una de ellas.

=0

1.[_] Ayudar. 5. [] Parecer enfadado.

2.[ ] No tener sentido. 6.[ ] Ser inteligente.

3. [ ] Hablar mucho. 7.[ ] Ser muy caro.

4.[ ] Estar harto. 8.[ ] Perder la razén, el control.
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TAVIRA

ESCOLA SECUNDARIA 3EB DR. JORGE CORREIA - TAVIRA

Nombre: 11°  N¢°

mﬁ@@ﬂ@ m @ﬂ/@m de Pedro Almodovar

La: pelfcula

1. Completa con las palabras del recuadro.

Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

arma — incomunicacion — escucha - enfermedad - dialogo - vidas - soledad - alegria -
monoblogos - relaciones - silencio - silente - convalecencia — locura - desolacion —
sentimientos - amistad - amorosa - ternura

9

"Hable con ella" pueden ser una forma

nos introduce en eficaz de *° , 0 sea, sobre el

las inquietudes y poder ignorado de la palabra. Del

desordenes de H como “elocuencia del

! cuerpo”, del cine como vehiculo ideal en las

contemporaneos. 12 de las personas, de cémo

Esta es una el cine contado en palabras detiene el

historia sobre la tiempo y se instala en las ** de

2 de quien lo cuenta y del que lo * .

dos hombres, Ia "Hable con ella” es también una pelicula

s 3 la sobre la *® de narrar y sobre la

4 de la  locura palabra como ° para huir de la
> .y la larga ® de soledad, la , la muerte y la
las heridas provocadas por la pasion 18 También es una pelicula

traicionada. Es también una pelicula sobre

la ’ de las parejas, y
sobre la comunicacion. Sobre cémo los
8 ante una persona
LLos: personajes

BENIGNO (Javier Camara)
Benigno a es un *

sobre la locura, ese tipo de locura tan
cercana a la y al sentido
comin que no se diferencia de la
normalidad.

. Su vida transcurre

alrededor de una 2

, dentro de la cama

siempre hubo
3

una mujer. Primero fue su

, después *

5

Desde su ventana, contempla

la Academia de Baile

situada justo frente a su casa. Puesta ahi
por el destino para que él pudiera contemplarla a

, Uuna adolescente de piel
muy blanca, que se cimbreaba al compas de una mdsica insonora (€l no podia oirla).
Después de deleitarse con la ! de su rostro, su cuello larguisimo,
sus hombros, el pecho que se insinuaba poderoso bajo el top de lycra, Benigno penso
que queria para si aquella adolescente

b

gusto. Este fue el primer dia que vio bailar a °
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MARCO (Dario Grandinetti)

Marco es un hombre argentino, sentimental y * ,
enfermo de nostalgia, 2 y 3
vagabundo, escritor de * . En la década de
los 90 conoce a Angela, todavia una menor, por la que

siente una pasion instantanea. Poco después se instalan en

un infierno de ° y® . La vida
en Madrid es insoportable y empiezan a ’ para
separar a
Angela de las drogas y de Madrid.
Cuando conoce a ® ella acaba de romper con un amor que adn palpita

con fuerza en su corazén. Ninguno de los dos conoce el secreto del otro, sin embargo
el misterio les acerca, como a seres de la misma especie. Marco recupera el placer de
° . Acompafia a Lydia en coche a todos los lugares donde *°

LYDIA (Rosario Flores)

Su ! fue banderillero, pero sofiaba con ser
2 ; educo a su hija como si fuera un hombre
para que lograra lo que él no pudo lograr. La nifia heredo sus
mismas ansias. Pero el mundo del toro es muy machista.
Muchos se negaron a torear con ella, por el mero hecho de
ser 3 , fue entonces cuando el matador
llamado “* " se ofrecié no sélo para
compartir cartel con ella sino a acompafarla después donde
hiciera falta. Se enamoraron. Esta circunstancia mantuvo a Lydia en el candelero y
pudo torear con regularidad.

La pareja aparecia semanalmente en todas las ° . A Lydia no
le gustaba conseguir la fama por ese camino. Acabaron rompiendo, Lydia ain le queria,
pero en ese momento su despecho era mayor, o al menos asi lo creia.

ALICIA (Leonor Watling)

Su madre muri6 cuando era nifia, su padre es *

y ella es 2 . Tiene la piel blanca y el gesto
adusto, como si su desarrollo prematuro le hiciera
desconfiar de las miradas que atrae. Siempre ocupa el
mismo lugar en los ejercicios de 3 , junto a una
ventana, de la Academia Decadance. Su maestra de Danza
Katerina Biloba.

Alicia hace de la academia su hogar y de Katerina su mas soélida referencia afectiva.
En su casa, antes del accidente, Alicia tenia en ambas mesitas de noche unas lamparas
de * y estaba leyendo “° ".También tenia un reloj
despertador, y una foto de sus ° cuando eran jovenes. Y dos barquitos,
diminutos, y llenos de color.
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ANEXO XXIX - Planificacdo a curto prazo:
22 de Abril de 2010
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ESCOLA
SECUNDARIA

TAVIRA

Plan de la clase

Escola Secundaria 3 EB Dr. Jorge Correia — Tavira
Curso: 11.°

Asignatura: Espafiol, Iniciacion Il

Secuencia de aprendizaje: Salud y enfermedades

Clase: A1+E

Clase n.°@ 51

Profesora: Carmen Fabricio Pedroso Fecha: jueves, 22 de abril de 2010

Destrezas a trabajar en clase: Expresion Oral (EO); compresion oral (CO); expresion
escrita (EE); comprension escrita (CE).

CONTENIDOS
OBJETIVOS ACTIVIDADES/ | RECURSOS/ 4
SOCIOCULTURALES | ooxvaricaLEs | ESTRATEGIAS | MATERIALES 2B O]
/ LEXICALES

o Informarse e Me duele (n) + e Dialogo con o Cuaderno e Observacion
sobre algunos e Estados fisicos y parte del cuerpo los alumnos; individual; directa e
problemas de animicos; humano indirecta
salud; e Enfermedades; e Debes + e juego de e pizarra/ tiza; sistematica y
e Preguntar por e Remedios. infinitivo; roles; no sistematica
el estado fisico o Deberias + e fichas de (participacion
y contestar; infinitivo; e gjercicios de ejercicios; ; motivacion;
e Dar consejos, e Yoquetd+ comprension interés; )
sugerencias y infinitivo; oral y escrita | e botiquin. comportamie
recomendacion e Siyo fuera t + relativos al nt(_); .
€s; infinitivo; tema de la asistencia;
e Decir como e Yoen tu lugar unidad; puntualidad;
se siente uno + infinitivo; lectura; -
mismo; e Tengo! tienes e gjercicios de produccion
e Expresar que + infinitivo produccion oraly escrita;
dolor. oral y escrita comprension

relacionados
con el tema
de la unidad.

oraly
escrita).

DESCRIPCION DE LA CLASE

La clase empezara con los saludos iniciales y un alumno escribira en la pizarra el

namero y la fecha de la clase.

A continuacién, la profesora pedira a los alumnos que hagan un resumen oral de

los contenidos estudiados en la Gltima clase.

En seguida, la profesora ensefiara a los alumnos un botiquin. Les preguntard si

reconocen el objeto y si saben para qué sirve. Después pedira a los alumnos que presten

atencion, ya que van a estudiar nuevos contenidos sobre la tematica iniciada en la ultima

clase.
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La profesora abrira el botiquin y ensefiara a los alumnos los objetos que ahi se
encuentran. Dira el nombre del objeto y pedira a los alumnos que repitan el vocabulario.
El nombre del objeto solo sera escrito en la pizarra después de toda la clase repetir el
nombre del objeto.

Terminada la presentacion de los objetos que estdn dentro del botiquin, la
profesora distribuye a los alumnos una ficha “La salud” que contiene més vocabulario
sobre esa tematica. Se leera la ficha y se aclararan las dudas de vocabulario. En seguida
los alumnos realizaran los ejercicios de la ficha.

A continuacion la profesora entregard a los alumnos la ficha “;Cémo se
encuentra?”. Serd hecha una lectura por los alumnos del texto. La profesora aclarara a
los alumnos las dudas sobre vocabulario y después se hara el analisis del texto con
algunas preguntas orales hechas por la profesora.

Concluido el analisis del texto, la profesora preguntara a los alumnos “;Qué le
duele al paciente?”. La respuesta serd escrita en la pizarra. Esta respuesta permitira
iniciar un dialogo con los alumnos sobre como expresar dolor. Las respuestas seran
escritas en la pizarra y sera basado en las respuestas de los alumnos que la profesora
preguntara a los alumnos como podemos expresar dolor en espafiol. Los alumnos
intentardn contestar y explicarlo a la profesora. Partiendo de las explicaciones de los
alumnos, la profesora completara y escribira en la pizarra las estructuras para expresar
dolor.

A continuacién los alumnos realizardn un dialogo entre ellos. Se pretende que
apliquen el contenido aprendido y que repasen las partes del cuerpo humano.

Como el paciente del texto, di que le duelen los oidos, la profesora les pedira que
den una sugerencia o un consejo al paciente. Partiendo de las respuestas de los alumnos,
la profesora escribira en la pizarra las respuestas y explicard a los alumnos las
estructuras para dar consejos, sugerencia u obligacion. Para practicar el contenido, los
alumnos realizaran los ejercicios de la ficha “Sugerencia, consejo u obligacion”.

Partiendo del consejo “Deberias ir al medico”, la profesora pide a los alumnos
que identifiquen los verbos en la frase y su tiempo y modo. En seguida pide la atencién
de los alumnos y les explica que van a estudiar el condicional. Primero se mantiene un
didlogo con los alumnos de modo a que se pueda conjugar el verbo “Deber” en
condicional. El dialogo sera escrito en la pizarra y solo después se organizara el verbo.

Partiendo de este verbo, se explicard la morfologia del condicional. Ademas de la
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formacion del condicional de los verbos regulares, se explica también la formacion de
los irregulares.
A continuacion se realizaran ejercicios para practicar el contenido gramatical.
Antes de escribir el sumario en la pizarra sera pedido a los alumnos que realicen,
por parejas, un texto escrito. Los alumnos deberan imaginar un dialogo entre un medico
y un paciente en un hospital. En ese dialogo deberan dar consejos, sugerencias y
obligaciones, presentar estados fisicos, hablar de sus “dolores”.

Al final un alumno escribira en la pizarra el sumario.

SUMARIO

La salud: vocabulario.

Lectura y analisis del texto” ;Coémo se encuentra?”
Expresar dolor.

Dar consejos, sugerencias u obligacion.

El condicional.

Ejercicios.

OBSERVACIONES

Durante la clase, la profesora hablard en lengua espafiola, recurriendo a la
lengua portuguesa siempre que se considere necesario.

*Si el tiempo lo permite la actividad final se realizara en la clase.

* Los alumnos realizaran en casa la ficha ;Qué especialista te atendié? Es una

ficha de preparacion para el test.
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ESCOLA
SECUNDARIA

ESCOLA SECUNDARIA 3EB DR. JORGE CORREIA - TAVIRA

. Nombre:
. 11°_ N.°__ Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

La sally

1 el termdmetro 11 tener dolor 2| la escayola 30 las pastiflas
2 la fiebre 12 el dolor 22 lacama 31 las pildoras

3 estar enfermo/malo 13 lainyeccién 23 dardealta 32 eljarabe

4 latos 14 lajeringuilla 24 la enfermera 33 las tiritas

5 latensién I5 lasangre 25 fasilla de ruedas 34 las urgencias
6 el botiquin 16 la radiografia 26 el ambulatorio 35 lasirena

7 sentirse bien/mal 17 lavenda 27 el hospital 36 la ambulancia
8 lasala 18 los puntos de sutura 28 la farmacia 37 el herido

9 la consulta 19 dar de baja 29 las medicinas 38 la camilla

10 lareceta 20 el enfermo
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A. Completa el texto con las palabras correspondientes a los dibujos.

= (). Mi hermana llamd a

(3), me pusieron en una

e

¥ 2
i T

__(5).Alliel .,J‘ (6),

(7) y ura ‘ | (&)

me preguntd si tenfa mucho

SF-us
L

me llevé a hacer una (9). Como tenfa el hueso roto, me llevaron a una

L&
(10) donde me pusieron una 1 (11). El medico escribid

p———

{

!%1

(12) para comprar unas LiiJ (13) para el dolor y me dijo

que fuera al

(14) dentro de 15 dfas.

B. Haz frases combinando las dos columnas.
—

|. Este zapato me hace dafio,

2. Mi madre se ha roto la cadera,

3. Como se hizo un corte en la cara,
4. Ya estd recuperado,

5.lo pﬁmero que hizo el médico,

k 6. La operacién fue larga,

a. le tuvieron que poner tres puntos de sutura.
b. le han dado de alta. |

c. me voy a poner una tirita.

d.y estd en silla de ruedas.

e. perdié mucha sangre.

{. fue tomarle la tension.

C. ;Puedes identificar lo que hay en este botiquin?

Ay

D. Encuentra la definicién correcta.

& o a. Lugar donde puedes ser inter-
c nado para que te curen.
|. Farmacia b. Lugar donde el médico recibe
5 A bobiano a sus enfermos.
5 .
. 3. Hospital ¢. Lugar donde puedes comprar
) medicinas.
4. Consult
Dt d. Mueble blando donde des-
5. Cama cansamos y dormimos.

e. Lugar donde te atiende un
médico sin estar internado.

%
!
U e g NN
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TAVIRA

1.

11

2Come s@ enecuenira?

Lee la siguiente conversacion entre médico y paciente.

Médico: Buenos dias. ;Qué le pasa?

Paciente: Buenos dias, doctor. Vera, no me siento bien. Tengo un dolor muy fuerte en la garganta. Y
también me duelen los oidos.

Meédico: ;Desde cuando se siente mal?

Paciente: Llevo varios dias con tos y estoy muy cansado. ;Cree usted que tengo gripe?

Meédico: Lo voy a examinar. Siéntese en la camilla, por favor. Abra la boca y diga: Aaaah...
Paciente: jAy! Me duele mucho.

Medico: tiene la garganta irritada; por eso tiene tos. La enfermera le va a tomar la temperatura con el
termometro para ver si tiene fiebre. Y también vamos a tomarle la tensién. Quiero saber si tiene la tensién
alta, (...)

Médico: Bueno, no se preocupe, la tension esta bien. No tiene ninguna enfermedad grave, solamente
tiene un poco de fiebre por una infeccion en la garganta. ¢ Es usted alérgico a algun medicamento?
Paciente: Creo que no.

Meédico: Bueno, le voy a recetar unas pastillas para el dolor y un antibi6tico. Tome dos pastillas y el
antibiotico cada ocho horas. Si no mejora después de tres dias, pida cita para volver a la consulta.
Paciente: perdone, ;sabe si hay alguna farmacia cerca para comprar las medicinas?

Médico: Si, justo detrés del centro de salud.

Paciente: Muchas gracias, doctor.

Contesta.

a. ¢Por qué va el paciente al médico?

b. ¢ Qué sintomas tiene el paciente?

c. ¢ Qué le receta el médico?
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Sugereneia, consejo v ebiligaeion

2. Habla con tu compafiero. ¢ Qué sugerencia das si...

Lleva dos dias con un dolor de
muelas insoportable.

Le duele 1a cabeza. Tiene un accidente y le duele

mucho un brazo.

"B

Le ha sentado mal la
comida y tiene el estdmago
revuelto.

Le parece que tiltimamente ha
perdido mucho 1a vista.

Ha hecho un pequefio corte
en la mano.

Se disloca una mano y se
tuerce un pie.

Le duelen los oidos o la
garganta.

@B Ir a la enfermeria de
tu centro para que te
pusieran una venda.

&2 Ponerte inmediatamen-
te aceite o hielo en la
quemadura.

&5 Tomar una aspirina o
algin analgésico.

% Tomar una taza de
manzanilla.

Pedir una cita con el
dentista. '

& Ir urgentemente al
hospital.

&2 Ir a una optica para
que te controlen la
vista.

@ Desinfectar la herida
y ponerte una tirita.

For . :
€2 Pedir una cita con el
otorrino.
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3.

Relaciona los dibujos con los enunciados de abajo.

a) Estas en el hospital

b) Te atiende el médico de la ambulancia. ___

c) Estads muy enfermo. Te duele mucho el estbmago.
d) Tomas muchos medicamentos.

e) Te hacen un andlisis de sangre.

f) Tienes alergia al polen.

Marca en cada serie la palabra que no corresponde.

a. Tos acohol fiebre alergia

b. Hospital consulta vida sana sala de espera
c. Farmacia gripe infeccion dolor

d. Urgencias ambulancia tos médico

o T e

Escoge la opcion correcta para completar las siguientes oraciones.

pedir cita - pacientes - tos -tomarlatension - receta - consulta
- salade espera - fiebre - vidasana

a)El doctor le dard una
medicamento en la farmacia.

b) Tiene que para que el doctor le atienda.

c)Siente mucho calor y estas sudando porque tiene mucha

para comprar el

d)La del doctor Aguado empieza a las diez de la
mafiana.

e)El  doctor Aguado tiene  muchos ;o la

siempre estéa llena.

f) Esta noche no podia dormir porque tenia mucha

g) Pablo se cuida mucho: lleva una

h) En el hospital la enfermera me

cada mafiana.

Elige la accién méas adecuada para cada situacion.

Tomar una pastilla [Tomar un antibiético Tomarse la temperatura
Si te duele la cabeza, puedes
Para saber si tienes fiebre, debes

Si tienes una infeccién, debes
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Profesora: Carmen Fabricio Pedroso

ondicional

trabajaria, comeria, viviria
Condicional simple: verbos regulares

@ Formacion del condicional simple: verbos regulares

-ar (trabajar) -er (comer) -ir (vivir)
(yo) trabajar-ia comer-fa v!vir—fa
(ta) trabajar-fas comer-fas vivir-ias
(usted) trabajar-fa comer-ia vivir-fa
(él, ella) trabajar-ia comer-ia vivir-fa
(hosotros, -as) trabajar-iamos comer-famos vivir-amos
(vosotros, -as) trabajar-iais comer-fais vivir-fais
(ustedes) trabajar-ian comer-fan vivir-fan
(ellos, -as) trabajar-ian comer-fan vivir-fan

® Formacion del condicional simple: verbas irregulares

-fa

~fas

—ia 7
haber — habr- —ia
poder — podr- —famos
saber — sabr- -fais

" ~fan

mldl Yo no lo haria; es peligraso.

-ia -ia

~fas -ias
poner — pondr— ~fa -ia
salir - saldr- -fa | decir— dir- —ia
tener - tendr- ~famos | hacer — har- ~famos
valer —» valdr- fais | querer —» querr- ~fais
venir —» vendr— ~fan 1 —ian

—fan [ —fan

1. Conjuga en condicional los verbos entre paréntesis

1.-¢Te (apetecer) un helado?

- No, (yo, preferir) un batido de coco.

2.- Nos (encantar) ir a las Antillas.

3-¢ (comprar) ustedes un apartamento ocupado?

4.- Yo que usted (echarse) en camay (dormir) un ratito.
5.- ¢Les (molestar) si bajo un poco la ventanilla?

6.- ¢ (adherirse) ustedes a esta iniciativa?

7.- Nosotros les
abogado.
8.- Ya veo que tu

(aconsejar) que viniera acompafiada de su

(comer) a todas horas.

9.-Ello (dar) todo a todo el mundo.

10.- ¢ (bautizar) ustedes a sus hijos?

11.- Yo en tu lugar no les (contestar).

12.- ¢ (ustedes, pedir) un préstamo al banco?
13.- ¢ (ponerse) usted un sombrero de copa?

14.- Nosotros (querer) que ustedes estuvieran en nuestro lugar.
15.- Més (valer) no decirselo.

16.- Si ustedes creen, ahora (nosotros, poder) pasar a examinar el
segundo punto del orden del dia.
17.- Todos estos muebles

(caber) perfectamente en un solo camion.

18.- ¢ (ustedes, saber) decirme a quién (yo, tener
que) dirigirme para ulteriores informaciones?
19.- ¢ (ta, oponerse) a su eleccién?

20.- Nosotros eso no lo (hacer) jamas.
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sQue especilista te afendic?

[ Botiquin_

EN EL HOSPITAL

E LER.CILCLO.S. . o
FIiJESE!

‘@AL LABRAS EN _CONTEXTO

n Lea el siguiente didlogo entre un cirujano y un paciente ingresado en el
hospital.

CIRUJANO: ¢Cémo se encuentra hoy, Pedro? Voy a hacerle una revisién.

PACIENTE: No muy bien, doctor. Todavia me siento débil Y mareado. No he corrudo
casi nada, no tengo mucho apetito. Y todavfa me duele la herida. - :

CIRUJANO: Le mandaré un calmante para la herida. La recuperacién: cs lenta, pero
usted va bien; reacciona estupendamente al tratamiento. Tiene la tensién muy bien,.
normal, y no tiene fiebre. La operacién ha sxdo un éxn:o. =

PACIENTE: Esta noche he dormido tranquilo. ;Tengo’ que seguir tomando las pastlllas
para dormir?

CIrRUJANO: No es necesario, poco a poco se las iremos quitando. Esta noche le daremos
unas gotas que le ayudardn a sentirse mejor. Seguird con los antibidticos: uno cada
ocho horas. La enfermera se los facilitard.

PACIENTE: ;Cudndo va a darme el alta, doctor? Me gustarfa estar en casa el préximo fin
de semana para el cumpleafios de mi hija.

CIRUJANO: Mafana le haremos andlisis de sangre y de orina. Si todo estd bien, podrd
lrﬁc tranqulln esta mmma semana.

PACIENTE: Gracias, doctor. Voy a hacer al ple de la letra todo lo que ustcd me dice. Se
lo prometo. Quiero estar bien pronto.

E Indique si estas afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a) El enfermo ya estd totalmente recuperado.

Juan tuvo un accidente grave. Estd ingresado en el hospital. b) El cirujano esta preocupado por el resultado de la operacién.
Se rompié varios huesos.Tuvo que atenderle el traumatélogo. c) Los calmantes son pastillas para quitar el dolor.
Voy a una farmacia de guardia. Necesito urgentemente los medicamentos que me | d) El paciente ya no necesita tomar las pastillas para poder dormir.

recetd el médico.

e) Para mayor seguridad, el paciente seguirad tomando antibiéticos.
—Me he cortado un dedo y me sangra abundantemente la herida.

f) El cirujano necesita ver el resultado de los anidlisis para poder
—Ponte una tirita. darle el alta al paciente.

00 oooocl
00 ooooof

ssestasensssasaraserareesens

Juana estd embarazada. El ginecdlogo le ha pedido que se haga un andlisis de sangre y g) El paciente seguird ingresado un par de semanas mds.
otro de orina. .
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Relacione las definiciones con las palabras correspondientes.

1. Papel con la prescripcién de los medicamentos indicados por el médico.
2. Crema que se unta sobre la piel con masaje suave.

3. Liquido que se administra en cantidades minimas con un gotero.

4. Pequefias dosis en forma de caramelos pequefios, generalmente blancos y redondos,
que se tragan con agua.

5. Cinta autoadhesiva para proteger una pequefia herida.

6. Liquido desinfectante que produce ardor en la herida.

7. Liquido que se bebe o se inyecta, en pequeiias dosis, para prevenir las enfermedades.

8. Fibra blanca, muy suave, absorbente, que se usa para aplicar los liquidos sobre la piel.

o) cahal |

b)|algodén |

c)|receta &

Complete las siguientes oraciones con estas palabras.
“muelas / embarazada / depresion / huesosj(_'v'ista / andlisis / opera I latic

1. Me dalian tanto los ............... que decidi pedir hora para la traumatéloga.

2. Ultimamente no veo bien de cerca. Hoy voy al oculista a graduarme la

3.Claraestd .....cocvvvniencnnnn, de seis meses. Hoy le toca la revisién con el ginecdlogo.

4. Luis tiene unas palpitaciones muy fuertes cuando se esfuerza haciendo ejercicio. Se
([ v R muy deprisa el corazén.

5. Al menor sintoma de dolor de ............coevnees deberiamos acudir al dentista.

6. Tengo cita para mafiana.A las diez me ............. deenenes el cirujano de una hernia.

7. Ingresaron a Fede por una fuerte ...........coceveeuennen. La neurdloga hablard con sus

padres para tranquilizarlos,

8. La médica me ha mandado hacerme un ................coenees de orina.

Indique en qué situaciones se pueden decir los siguientes refranes relaciona-
dos con la salud.

Refranes -

1. Més vale prevenir que curar.

2. La comida reposada y la cena paseada.

3. Mente sana en cuerpo sano.

4. Mano lavada, salud bien guardada,

5. La salud no es conocida hasta que no es perdida.

6. Entre salud y dinero, salud primero.

7. Come poco y cena temprano, si quieres llegar a anciano.

3 o Ty T ey

Situaciones -

) Con buena salud, se puede conseguir todo lo demas. Sin embargo, si se tienen
muchas cosas y falta la salud, no se disfruta de nada.

b) No conviene comer mucho ni cenar tarde por las noches porque no hay tiempo de
quemar las calorfas.

“¢) Conviene descansar un rato después de comer, pero no acostarse inmediatamente
‘después de cenar para dormir mejor.

d) Es mejor cuidarse cada diapara no caer enfermo.
e) La armonfa mental es tan importante como la salud corporal.
f) La higiene diaria es sintoma de buena salud.

g) Cuando estamos sanos no valoramos la salud, solo cuando estamos enfermos nos
acordamos de ella.
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Plan de la clase

Escola Secundaria 3 EB Dr. Jorge Correia - Tavira

Asignatura: Espafiol, Iniciacion Il

Secuencia de aprendizaje: Salud y enfermedades

Curso: 11.°

Clase n.°@

Clase: A1+E

52

Profesora: Carmen Fabricio Pedroso Fecha: martes, 27 de abril de 2010

Destrezas a trabajar en clase: Expresion Oral (EO); compresion oral (CO); comprension

escrita (CE)
CONTENIDOS

OBJETIVOS ACTIVIDADES/ | RECURSOS/ -

SOCIOCULTURALES | coxv | ESTRATEGIAS | MATERIALES 2B O]

/ LEXICALES
e Informarse e Me duele (n) ¢ Dialogo con | e Cuaderno e Observacion
sobre e Estados fisicos + parte del los alumnos; individual,; directa e
algunos y animicos; cuerpo indirecta
problemas e Enfermedades; humano e juego de e pizarra / sistematica
de salud,; e Remedios. e Debes + roles; tiza. y no
e Preguntar infinitivo; sistematica
por el estado e Deberias + e gjercicios de | e deberes. (participacio
fisicoy infinitivo; produccion n;
contestar; e Yoquet + oral motivacion;
e Dar infinitivo; relacionados interés;
consejos, « Si yo fuera td con el tema comportami
sugerencias + infinitivo: de la ento;
y e Yo en tu lugar unidad. asistencia;
recomendaci + infinitivo: puntualidad,;
Ones, e Tengo/ tienes lectura;
o Decir que + produccion
cémo se infinitivo oral y
siente uno escrita; 5
mismo; comprensio
e Expresar noraly
dolor. escrita);
o Deberes.

DESCRIPCION DE LA CLASE

La clase empezara con los saludos iniciales y un alumno escribira en la pizarra el

numero y la fecha de la clase.

A continuacion la profesora pedira a los alumnos que hagan un resumen oral de

los contenidos estudiados en la Ultima clase. Como en la misma no habian terminado la
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actividad final, se presentaran los trabajos. Finalizada la presentacion, se haran repasos
para el examen.

A continuacién, la profesora escribira en la pizarra los contenidos y la estructura
del examen.

Como hoy se celebra el “Dia del Espafiol”, los alumnos saldran antes del final de
los 90 minutos para ayudar a preparar las actividades y para participar en ellas. Antes de
la salida, los alumnos asistiran al estreno de la pelicula realizada por ellos para celebrar

el dia. La pelicula se titula “No me ligues!”

SUMARIO

Correccion de los deberes.
Repasos para el test.

Participacion en las actividades de espariol.

OBSERVACIONES

Durante la clase, la profesora hablard en lengua espafiola, recurriendo a la

lengua portuguesa siempre que se considere necesario.
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Escola Secundaria 3EB Dr. Jorge Correia — Tavira

M Ediitigas Direccao Regional de Educacao do Algarve

Test—11.° A1/E

Nombre : Apellidos:
Fecha : Calificacion :

Profesora : Carmen Fabricio Pedroso Tutor:

GRUPO | - COMPRENSION DEL TEXTO

1. Lee el texto con atencion

Curarse a careajpcks

Reirse es la méas barata de las terapias. Después de tres horas
la risa puede cambiar los resultados de unos anélisis clinicos porque
disminuye el colesterol y produce una activacion cerebral que da
lugar a una sensacion placentera y sedante.

Hay muchas personas que se benefician con la técnica de la
risoterapia. Los depresivos son muy agradecidos porque tienen unos
niveles muy bajos de ciertas sustancias cerebrales que con la
carcajada aumentan. También todas la patologias del sistema
inmunol6gico mejoran con esta técnica.

La risa es uno de los misterios més antiguos de la ciencia.
Cuando nos venimos abajo por alguna circunstancia, ese momento
provoca la risa en los demés y la verglienza en nosotros mismos. En
esa situacion, lo mejor es reirse de uno mismo. No debemos tomarnos
muy en serio.

En la medicina oriental la risa es muy apreciada, los budistas zen buscan la iluminacion a traves de
una gran carcajada. Por el contrario, en Occidente su uso curativo es una novedad, aunque cada dia son
mas los médicos interesados por este tipo de terapia y se acercan a ella con voluntad de aplicarla a sus
enfermos. Como tendemos a reprimir la risa en situaciones formales, hay que preparar previamente al
paciente para que rompa su defensa natural que le lleva a no manifestarse espontaneamente y a no
exteriorizar sus sentimientos. La risa es la distancia mas corta entre dos personas.

El oncdlogo Eduardo Salvador afirma que “a veces tenemos miedo a ser malinterpretados, a
parecer vulgares en lugar de unos profesionales rigurosos si no nos tomamos todo demasiado en serio. Sin
embargo, como pacientes, asistentes sanitarios o alguien a quien le importa el bienestar del enfermo,
tenemos que mantener la moral elevada y una actitud positiva que incluya la esperanza, la alegria y la
risa”.

Leyda Barrena lleva 12 afios en Espafia dedicandose a investigar la risa como arma medica.
Explica que tras varias carcajadas aumenta la ventilacion y la sangre se oxigena. Hay que reirse varias
veces al dia para combatir el estrés y prevenir muchas enfermedades. La risa estd conectada con el
hemisferio derecho, la parte del cerebro responsable de la creatividad, la intuicion, el juego y el arte.

Son muchas las aplicaciones de esta terapia, algo que sabe bien Leyda, que en la “Academia de la
Risa” imparte clases tanto a personas con Alzheimer como a ejecutivos o adolescentes. “Con ella nos
libramos del estrés y la ansiedad acumulados, las hormonas que se activan tras una carcajada confieren
bienestar”.

Esta defensora de la risa anima a todos a probar esta terapia, “aungue no tengan grandes
problemas, siempre es enriquecedor. Yo me tiré al ruedo, y estoy encantada”.

Texto adaptado, Angeles Lopez, £/ Mundo Salud, 17 de junio de 2003
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2. Busca en el texto un sinénimo correspondiente a cada una de estas palabras.

a) risa fuerte b) curacién-

C) estricto d) proporcionar
e) agradable f) enfermedad
g) controlar h) enfermo

3. ¢Qué significan las siguientes expresiones idiomaticas? Selecciona para cada una la
definicion que més se aproxime entre las 6 propuestas.

3.1.Tirarse al ruedo a) desmoralizarse

b) huir
3.2. Tomarse en serio (algo) C) ponerse triste

d) dar mucha importancia
3.3.Venirse abajo e) arruinarse

f) decidirse con valentia

4. Contesta a las preguntas.
4.1.Explica con tus propias palabras en qué consiste la risoterapia.

4.2. ;Cuales son los beneficios de esta terapia?

4.3.;Se aplica s6lo la risoterapia para problemas de salud mental? Justifica y razona tu respuesta con
las informaciones del texto.

4.4.;Qué nos recomienda la autora del texto cuando nos hundimos moralmente?

4.5.;Qué diferencias han existido entre la medicina occidental y la oriental sobre el uso terapéutico de
la risa?

4.6.;Qué propone el oncélogo Eduardo Salvador respecto de la conducta del médico con el paciente?

4.7.:Qué efectos se producen tras varias carcajadas? ;Qué explicacion cientifica da Leyda Barrena?

GRUPO Il - LEXICO Y GRAMATICA

1. Escribe el nombre de cada una de las partes del cuerpo humano.
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2. Observa los dibujos y escribe el nombre.

3. Completa el texto de Gabriel Garcia Marquez. Rellena los huecos con el condicional.

“Si por un instante Dios se olvidara de que yo soy una marioneta de trapo y m regalara un trozo d
vida, posiblemente no ! (decir) todo lo que pienso, pero en definitiva > __ (pensar) todo lo que
digo.

¥ (dar) valor a las cosas, no por lo que valen, sino por lo que significan.
5

* _ (dormir) poco, (sofiar) mas, entiendo que por cada minuto que cerremos los 0jos,

6

perdemos sesenta segundos de luz. (andar) cuando los demés se detienen, ' (despertar)
cuando los demas duermen. _ (escucho) cuando los demas hablan y jcémo °_ (disfrutar) de un
buen helado de chocolate!

Si Dios me obsequiara un trozo de mi vida, * _ (vestir) sencillo, me **_ (tirar) de bruces al sol,

dejando descubierto, no solamente mi cuerpo, sino mi alma.”

4. Escribe el participio pasado de cada verbo.

a) Abrir f) Ver

b) Comer g) Deshacer
c) Poner h) Bailar
d) Romper i) Hablar
e) Entregar J) Estudiar
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5. Completa los huecos con el pretérito pluscuamperfecto de indicativo.

e o T @

>« —h o

Cuando pude comprarlo, yalo ___ (vender).

Llevé el reloj al relojero porque ___ (pararse).
Cuando llegamos a la estacion, el tren ____ (salir).
Cenamos en un restaurante que nos ____ (recomendar).
Hasta que me lo explicaste, no lo __ (comprender)

Al llegar a casa, el nifio ____ (dormirse).
Cuando te fuiste, nosotros ya __ (volver)
Cuando conocimos a tu hermano, ya (casarse)
Cuando le llevaron al hospital, ya __ (morirse)
Cuando te llamé por teléfono, yate  (marcharse)

Cuando salimos de casa aln no (empezar) a llover.

GRUPO Il - EXPRESION ESCRITA

A continuacion tienes dos anuncios. En un texto cuidado, entre 150 a 180 palabras,
habla sobre esa tematica. Debes:

presentar causas;
presentar consecuencias ;

- dar consejos;
- dar ejemplos.

QUE ES PONLE FRENO

Valoracion de la prueba

=1

W e Dureccndn Lirs
l 28w ™ & o Trases

. Mﬁun videojuego.

aqui si te matas te matas

GRUPO | - 65 puntos GRUPO Il -70 puntos | GRUPO 111 -65 puntos | TOTAL
Fecha- 2 puntos 1. (14x1,5) = 21 puntos Pragmética — 40 puntos
2. (8x3) = 24 puntos 2. (11x2) = 6 puntos Linguistica — 25 puntos
3. (3x2,5) = 7,5 puntos 3. (10x1) = 11 puntos 200 puntos

4. (7x4,5) 31,5 puntos

4. (10x1) =10 puntos
5. (x11) = 22 puntos
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ESCOLA SECUNDARIA 3 EB JORGE CORREIA DE TAVIRA
PLANO DE ACTIVIDADES
Ano Lectivo 2009/10

GRUPO DISCIPLINAR Espanhol

Actividade

Projecto

Objectivos

Professor
Responsavel

Publico Alvo

Calendarizacéo

e Peca de teatro “In” no

espago da Corredor

X3

*

X3

*

Interacgdo com o grupo
de teatro Al-Masrah;

Debate informal

Carmen Pedroso

10°C1

12 de Novembro

e Exposicao de cartdes.

v' Comemoracao
do dia dos
namorados.

X3

*

Promover hébitos de
escrita em lingua
espanhola.

Partilhar experiéncias
pessoais, culturais e

saberes.

Professores de espanhol:

Turmas de espanhol

12 de Fevereiro
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X3

*

. ) Promover habitos de
* Visionamento de um filme
. escrita em lingua
de um realizador espanhol.
L - espanhola.
e Audicao de musica
«  Sensibilizar os alunos
espanhola. )
para a cultura e lingua
e Elaboracéo de uma
espanhola

proposta de ementa v' Comemoracao & Desenvolver métodos e Professores de espanhol:
espanhola para o almogo do dia do

confeccionado no refeitério. espanhol

o~ . Turmas de espanhol 20 de Abril
técnicas de pesquisa,

registo e tratamento de
o Apresentacéo/ exposicao ) N

informacéo, com recurso
as TIC.

< Partilhar experiéncias

de trabalhos sobre a lingua
e a cultura espanhola.

e Apresentacéo de . .
pessoais, culturais e

espectaculo musical.
saberes.

X3

*

Testar a capacidade de

observagéo;

X3

*

Implementar a anélise
dos filmes;

X3

*

Conhecer a linguagem,

v Programa JCE- técnicas e histéria do
cinema,;
Juventude /

% Promover a avaliagéo Carmen Pedroso 1101;)" Ccl

Cinema / Escola dos filmes;

< Reconhecer o cinema

Ao longo do ano lectivo

como Meio de

Comunicagéo;

X3

*

Problematizar o Cinema
como Expresséo

Artistica;
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Ry
<

Promover a
interdisciplinaridade e o

trabalho projecto
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