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Resumo

Este relatorio ndo pode entender-se separado da nossa pratica pedagdgica, como
estagiarios de Portugués e Espanhol, na Escola Secundaria Quinta das Palmeiras durante o ano
letivo 2015/2016. Procura, assim, ser um reflexo nao apenas do trabalho que desenvolvemos
nas nossas aulas, mas também de algumas questdes de fundo que nao podem desligar-se da
nossa pratica, ora por terem sido levantadas por ela, ora por estarem na base de algumas das
opcoes tomadas.

A era digital provocou uma clivagem entre as novas geracoes, as dos nativos digitais,
e as anteriores, dos imigrantes digitais, cujas consequéncias se tém vindo a sentir no ensino.
A adequacao do sistema de ensino as novas realidades dos alunos tera de passar, antes de
mais, pela compreensao das suas experiéncias, modo de pensar e expectativas, pois s6 assim
se poderao definir as metodologias e estratégias corretas. Disso se ocupara o primeiro
capitulo do nosso relatorio.

0 segundo capitulo serda dedicado a escrita, com especial atencdo aos modelos
processuais que a explicam e que sustentam a sua didatica. Procurara refletir acerca das
implicacbes da era digital na escrita e no seu ensino, tentando criar pontes entre as praticas
atuais e as novas realidades. A discussdo teodrica sera complementada com alguns exemplos
de atividades desenvolvidas em contexto escolar, em que a escrita criativa, e nao o uso de
tecnologias, desempenhara o papel fulcral.

O terceiro capitulo incidira sobre a pratica pedagogica na Escola Secundaria Quinta
das Palmeiras e, mais do que uma descricao exaustiva das aulas ministradas e atividades
desenvolvidas, destacara, de umas e outras, o que se considera mais relevante do ponto de
vista didatico. O problema de partida que da inicio ao nosso relatorio esteve sempre presente
nas decisdes que fomos tomando, nao tanto quanto ao que ensinamos, mas antes ao modo

como o fizemos.

Palavras-chave

Nativos digitais, imigrantes digitais, didatica da escrita, escrita criativa.
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Resumen

Este informe no puede entenderse separado de nuestra practica docente, como
profesores en practicas de Portugués y de Espaol, en el Instituto de Ensefanza Secundaria
Quinta das Palmeiras durante el curso 2015/2016. Por lo tanto, pretende ser un reflejo no
solo del desarrollo de nuestras clases, sino también de algunos problemas fundamentales que
no pueden desconectarse de nuestra practica, ya sea porque ahi tuvieron su origen, o porque
estan en la base de algunas de las opciones tomadas.

La era digital ha causado una fractura entre las nuevas generaciones, los nativos
digitales, y las anteriores, los inmigrantes digitales, cuyas consecuencias se han sentido en la
ensefanza. La adecuacion del sistema educativo a las nuevas realidades de los estudiantes
implicara, en primer lugar, la comprension de su experiencia, manera de pensar y
expectativas, porque solo asi se podran establecer las metodologias y estrategias adecuadas.
De esto se ocupara el primero capitulo de nuestro informe.

El segundo capitulo estara dedicado a la escritura, con especial atencion a los
modelos de procedimiento que explican y apoyan su ensefianza. Se pretende reflexionar sobre
las implicaciones de la era digital en la escritura y en su ensefanza, tratando de crear
puentes entre las practicas actuales y las nuevas realidades. La discusion tedrica se
complementara con algunos ejemplos de actividades realizadas en la escuela, en las que la
escritura creativa, y no el uso de la tecnologia, sera el eje.

El tercero capitulo se centrara en la practica de la ensenhanza en el Instituto de
Ensefanza Secundaria Quinta das Palmeiras, donde en lugar de una descripcion exhaustiva de
las clases y actividades, se destacara, de unas y otras, lo que se considere mas relevante para
la ensenanza. La cuestion inicial de nuestro informe siempre ha estado presente en las
decisiones que hemos tomado, no tanto en cuanto a lo que ensefiamos, sino mas bien a la

forma como lo hemos hecho.

Palabras clave

Nativos digitales, inmigrantes digitales, ensenanza de la escritura, escritura creativa.
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O Ensino da Escrita em Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira-Os Novos Desafios da Sociedade em Rede

Introducao

“Ama como a estrada comeca”

Mario Cesariny in Pena Capital

Este relatorio é o culminar de um mestrado e pretende-se que incida essencialmente
sobre o seu segundo ano, o da pratica pedagdgica na Escola Secundaria da Quinta das
Palmeiras, mas a reflexao que ele exige leva-nos a comecar exatamente pelo principio. Numa
das primeiras aulas de Historia e Teoria da Educacdo, ministrada pela Professora Doutora
Maria Luisa Branco, foi entregue a cada um dos alunos um pequeno papel contendo duas
frases que representavam algumas das antinomias através das quais a educacdo se foi
discutindo e construindo ao longo dos séculos, que deveriam ser comentadas na aula seguinte.
A antinomia que nos coube, “A escola € uma preparacao para a vida (Educacéo tradicional) /
A escola é vida. (John Dewey)”, marcou, pois, indelevelmente o inicio da nossa caminhada, e
contribuiu para as nossas primeiras reflexdes acerca do complexo mundo da educacao: em
que tipo de ensino acreditamos e que tipo de professores queremos ser? Independentemente
da posicao em que nos coloquemos, nos tempos atuais, e no futuro, a tecnologia fara
inevitavelmente parte da equacao, pelo que fica resolvida a aparente antinomia lancada a
discussao por David Warlik, no blog Two Cents Worth, em 29 de agosto de 2006:

1. Can a teacher be a good teacher without using technology? A resounding "YES!"

2. Is a teacher who is not using technology doing their job? An emphatic "NO!”

(http://2cents.onlearning.us/?p=578)

Marc Prensky formula, talvez, a mais pertinente das questées com que o ensino se
debate atualmente: “Our students have changed radically. Today’s students are no longer the
people our educational system was designed to teach” (2001a: 1). No centro desta clivagem
estao os conceitos de nativos digitais e imigrantes digitais, popularizados por Prensky, que
passaram a integrar o vocabulario de quem quer seriamente discutir o presente e o futuro da
educacao.

No primeiro capitulo do nosso relatorio, tentaremos perceber quem sao estes novos
alunos e defenderemos que a utilizacao das novas tecnologias, sendo imperiosa, nao resolve
por si as dificuldades de comunicacao entre professores e alunos, ja que o mais importante
sera perceber em que medida as experiéncias pessoais destes Gltimos, em permanente
contato com o mundo digital, alteraram a sua forma de pensar e, consequentemente, as suas
expectativas relativamente ao ensino. O segundo capitulo incidira sobre o ensino da escrita e
as possibilidades de adequar os seus principios didaticos, que continuam a ser validos, as
novas realidades sociais. Dela farao parte trés exemplos de aplicacdo pratica de estratégias

da escrita criativa que, como defenderemos, podera desempenhar um papel fundamental no
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ensino da escrita aos nativos digitais. Terminaremos com o terceiro capitulo que,
descrevendo mais minuciosamente a pratica pedagogica, tentara ser mais do que uma simples
sumula das aulas ministradas e das atividades em que estivemos envolvidos, destacando de
umas e outras as que se consideram mais relevantes. Procuraremos, ainda, deixar bem claro o
papel fundamental das professoras cooperantes na nossa formacao, bem como o ambiente
absolutamente propicio que encontramos na Escola Secundaria Quinta das Palmeiras, que

muito contribuiu para o sucesso do nosso estagio.

Assim, os nossos principais objetivos foram:

o refletir acerca da influéncia das tecnologias na experiéncia de vida dos nossos alunos
e nas suas expectativas em relacao ao ensino;

e perceber quais as implicacées da era digital para a escrita e as respostas que a escola
pode oferecer na sua didatica;

e demonstrar em que medida conseguimos aplicar, na pratica, os nossos conhecimentos
acerca das metodologias de ensino de modo a dar, também, resposta aos problemas
levantados;

e destacar a importancia deste estagio pedagogico na nossa formacdo enquanto futuros
professores;

e analisar criticamente a nossa pratica pedagogica.

Encerramos esta introducdo voltando novamente ao inicio. As nossas reflexdes e
experiéncias levam-nos a acreditar, na linha de Dewey, que “O ponto de focagem da atuacédo
do professor ndo é a matéria de estudo em si mesma e por si mesma mas o encontrar de
ligacbes entre ela e a experiéncia atual do estudante que permite um alargamento efetivo
dessa experiéncia” (Branco, 2010: 606). Questdao que ganha ainda mais pertinéncia num
tempo em que a experiéncia dos alunos difere, por vezes radicalmente, do sistema que foi
pensado para os ensinar. No que fomos podendo conhecer sobre as varias teorias da educagao
temos encontrado um ponto comum, mais ou menos explicito, que é o otimismo inerente a
todas, a ideia de que é possivel ensinar e de que é possivel melhorar o mundo através do
ensino. Acreditamos que ser professor implica transportar dentro essa utopia e, mais
importante, a obrigacdao de transformar esse lugar nenhum num tdépos bem concreto: a

escola.
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Capitulo 1
Quem sao os nossos alunos?

Nativos Digitais vs. Imigrantes Digitais
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1.1. Nativos e Imigrantes

Fenando Azevedo, no sétimo capitulo do livro Metodologia da Lingua Portuguesa,
deixa alguns conselhos praticos aos futuros professores de lingua portuguesa, mas facilmente
generalizaveis a qualquer professor de qualquer area, dos quais destacamos o seguinte:
“Conhecer os alunos, as suas comunidades, as suas expectativas e necessidades.” (Azevedo:
2010: 124). Defende o autor que este conhecimento é fundamental para a adequacao das
escolhas metodoldgicas aos alunos concretos. Prensky (2001a) sugere que o grande problema
com que se debate atualmente o ensino € o facto de os atuais alunos ndo serem ja aqueles
para quem o sistema de ensino foi pensado, afirmando que assistimos a uma mudanca com
contornos muito mais radicais que as normais idiossincrasias de cada geracdo faces as
anteriores. As mais recentes geracdes nasceram e cresceram imersas num ambiente dominado
pelas novas tecnologias digitais (computadores, videojogos, telemoveis, etc.) e a sua
experiéncia de vida difere radicalmente da das geracdes predecessoras. Esta realidade fara
destas novas geracOes nativos digitais, conceito que se opde ao de imigrantes digitais.
Acrescenta Prensky que o alcance e a profundidade destas diferencas deverao ser o cerne das
preocupacoes na area do ensino. O autor, baseando-se em estudos da area da neurobiologia,
aventa inclusivamente a possibilidade de estarmos perante diferencas fisicas na estrutura
cerebral. Mas, venha ou ndo a confirmar-se essa hipotese, estamos certamente na presenca
de diferentes padroes de pensamento, facto que empiricamente grande parte dos professores
ja pressentiu nos ultimos anos no contacto com os alunos.

Ha uma nova lingua que para as geracdes anteriores, por grandes que sejam o seu
fascinio e adesao as novas realidades digitais, tera sempre algo de estrangeiro. Os imigrantes
digitais, diz-nos Prensky, transportam consigo uma pronuncia que os prende ao passado, o
que tentaremos demonstrar com um exemplo que nos é bem proximo. E habitual
encontrarmos nos e-mails que recebemos desta universidade, em letra milda, a seguinte nota
de rodapé “UBI amiga do ambiente: Antes de imprimir este e-mail pense bem se tem mesmo
que o fazer. As drvores sGo um bem imprescindivel.” Para um nativo digital a questao
ecologica é de somenos, sdo os imigrantes que continuam a acreditar que um e-mail se torna
“mais real” quando impresso. E uma das marcas da sua prondncia. E neste, quase aneddtico,
exemplo podemos ja pressentir que as dificuldades de comunicacao radicam ndo tanto numa
diferente maneira de falar, mas antes num diferente modo de pensar. E, por isso,
fundamental que se perceba que o uso das tecnologias pode servir como um elemento
facilitador do ensino, mas nao resolve, por si, absolutamente nada. A projecao de uma
apresentacdo em Powepoint pode nada acrescentar de significativo a escrita tradicional no
quadro. Uma aula que consista apenas na leitura do texto que simultaneamente se apresenta
€ uma aula cujo aborrecimento e pouca utilidade nao serdao nunca atenuados pelo brilho de
um projetor.

Antes de analisarmos em pormenor algumas das diferencas fundamentais entre

nativos e imigrantes gostariamos de deixar bem clara uma ideia. A ilusao de que todos os
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problemas se resolvem com a progressiva substituicao dos professores Imigrantes pelas novas
geracdes de professores nativos é manifestamente perigosa. Se o processo de comunicacao
estaria assegurado por todos falarem a mesma lingua, algo de absolutamente fundamental
pode ficar em risco. Se é inegavel que as novas geracdes adquiriram toda uma nova gama de
capacidades e destrezas ndo € menos verdade que algo também se foi perdendo: a
capacidade de reflexdo. Essa questdo torna o momento atual profundamente decisivo. E
fundamental que respeitando e aproveitando a experiéncia e as capacidades das novas
geracdes se consiga leva-las mais longe, adaptando a linguagem e as metodologias as suas

expectativas, mas nao abdicando dos principios fundamentais da educacao.
1.2. O Acesso a Informacao

0 modo como acedem a informacdo é um traco absolutamente distintivo dos nativos
digitais e que se torna decisivo na formacao de padrdes de pensamento que divergem dos das
geracdes anteriores. Os novos alunos estao habituados a aceder a informacao de modo rapido,
quase imediato, facto que é permitido nao so pelo crescimento exponencial que a velocidade
da internet tem vindo a sofrer nos Gltimos anos, mas também pelo facto de esse acesso poder
ser feito numa miriade de equipamentos em que a portabilidade passou a ser dominante. O
acesso a informacdo perdeu também a habitual sequencialidade e ganhou um traco de
aleatoriedade que pode ser entendido, por exemplo, na questao do hipertexto que fornece
um terceiro eixo as possibilidades de leitura, tornando-a tridimensional, como nota David
Warlick (2004: 22). Outra das diferencas é que no acesso a informacdo os nativos privilegiam
a imagem como ponto de partida, ao contrario dos imigrantes que mesmo perante a
existéncia de imagens tendem a valorizar o texto.

E fundamental perceber como deve o professor imigrante digital posicionar-se
perante estes dados, de modo a que possa adotar metodologias que aproveitem as mais valias
dos seus alunos, mas que nao deixe nunca de tentar colmatar algumas lacunas inerentes ao
seu modo de aceder a informacdo. Sejamos claros num ponto: nem os professores poderao
adquirir as destrezas que os seus alunos possuem, e que advém de anos de pratica e
experiéncia pessoal com as tecnologias, nem se pode esperar que estes Gltimos deem um
passo atras para um territério que para eles nunca existiu. A estratégia do passo a passo que
€ habitualmente seguida ao fornecer informacées novas aos alunos pode facilmente entrar em
choque com os seus habitos e, o que parecia ser o modo mais seguro de trilhar um caminho,
pode rapidamente transformar-se num fator de desmotivacao. O entendimento do papel do
professor enquanto facilitador do processo de aprendizagem e nao mero fornecedor de
conteldos ganha, neste ponto, especial relevancia. A habilidade de ler em trés dimensoes
que os novos alunos possuem deve ser nao so6 aproveitada, mas também estimulada porque
esta capacidade de lidar simultaneamente com muitos dados pode constituir-se como um
valor acrescentado da informacao obtida. O esforco do professor deve incidir no modo como

os alunos processam e manejam a informacao obtida e nao tanto no modo como o fazem. Mas
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se estas novas maneiras de aceder a informacao podem comportar algumas vantagens nao
estao isentas de problemas. Nicholas Carr (2008) torna um deles bastante claro ao referir-se a
expressao surfing the web que nao perde pertinéncia se usarmos o termo habitualmente
utilizado em portugués, navegar, afirmando que nele se vislumbra, desde logo, um carater de
superficialidade. O que referimos, entao, como terceiro eixo na leitura nao representa maior
profundidade, mas apenas acesso a novas camadas de superficie.

Como nos dizem Martins e Azevedo (2013: 109) € comum que se encontrem referéncias a
varios tipos de literacia, como por exemplo, a iconica, a musical ou a literaria e,
acrescentamos nos, a digital. Mas, sejam quais forem os adjetivos que se anexem, a questao
central continua a ser o substantivo. E se no campo do digital sao os alunos os verdadeiros
peritos, e sO observando-os e escutando-os podera o professor aproximar-se deles e da sua
linguagem, o seu papel continua a ser central e decisivo nas questdes centrais da
aprendizagem e da sua integracao eficaz em variados contextos, ou seja, na transformacao do

conhecimento desta nova lingua em verdadeira competéncia comunicativa.

1.3. A Multitarefa

Ao afirmarmos que o acesso a informacao pelos nativos digitais se revestia de algum
carater de aleatoriedade, tivemos em conta ndo apenas a questdo das mdltiplas ligacoes
permitidas pelo hipertexto, mas também o facto de estes estarem habituados e preferirem
processar mais do que uma coisa de cada vez. Perante este dado, a primeira reacao dos
imigrantes digitais sera duvidar da eficacia deste processo, uma vez que para eles se afigura
como praticamente impossivel. A dispersdao que os imigrantes experimentam quando tentam
realizar atentamente mais do que uma tarefa nao faz parte da realidade dos nativos digitais.
Este ambiente multitarefa esta absolutamente integrado na sua experiéncia pessoal e ndo sao
os constantes desvios de uma tarefa em direcao a outras que os impedem de ser eficazes. Mas
conseguir fazer varias coisas a0 mesmo tempo ndao € o mesmo que conseguir fazer toda e
qualquer coisa ao mesmo tempo. Os nossos alunos conseguirdo realizar eficazmente varias
tarefas se cada uma delas for o suficientemente estimulante para manter o seu interesse. Nao
queremos com isto dizer que o professor deva, em aula, permitir que os alunos possam, por
exemplo, trocar mensagens ou atualizar o seu perfil do Facebook. Mas nao tenhamos também
a inocéncia de acreditar que nao o acabarao por fazer quando nao se sentem suficientemente
estimulados com as experiéncias que lhe sdo proporcionadas em aula. E devemos também
perceber que fora da aula tudo o que lhes pedirmos que facam estara em competicdo com
uma série de tarefas que lhes poderao interessar mais. Na altura de definir as suas estratégias
e metodologias os professores deverao ter em conta que os seus alunos conseguem realmente
trabalhar num ambiente de multitarefas e que, por nisso encontrarem um estimulo, poderao
também ser eficazes. A possibilidade de distracdo sempre existiu numa simples janela da sala

de aula e nunca se resolveu por mandar fechar as janelas.
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1.4. Em Rede

As redes sociais, os chats e as mensagens instantaneas fazem parte do dia-a-dia das
novas geracdes. No mundo dos nativos digitais atenuou-se o aqui e instalou-se o agora, onde
quer que estejam eles conseguem estar sempre ligados uns aos outros. E ndo se trata apenas
da interacao social ou lidica, esta permanente rede de contactos integra também a forma
como estdo habituados e preferem trabalhar. Uma das vantagens desta existéncia em rede é
a de, através dela, ser possivel ampliar as possibilidades da aprendizagem cooperativa, cujas
vantagens, como refere Azevedo, “ressaltam da investigacado e das praticas na escola” (2010:
49). A nossa sugestdao nao € que a interacao através dos meios digitais venha a substituir o
contacto face-a-face, que € uma das mais valias da aprendizagem cooperativa, outrossim que
a complemente. Nesta constante interacdo em rede nao deveremos ver apenas vantagens
pois, como refere Nicholas Carr (2008), ela nao garante por si um alargamento de horizontes
e pode até implicar o inverso quando, por exemplo, leva a procura e formacdo de
comunidades virtuais que ao invés de promoverem o debate se limitam a agregar um
pensamento Unico que pode ir do inocente fascinio por uma banda de musica as perigosas
ideias extremistas, como vem sendo cada vez mais frequente. O que parecia um enorme
mundo pode rapidamente tornar-se na mais pequena das aldeias. Também aqui é decisivo o
papel do professor, cabe-lhe a ardua tarefa de introduzir no novo mundo dos seus alunos

essas antigas, mas imprescindiveis, ferramentas: reflexao e pensamento critico.

1.5. As Fontes

Quantas vezes nao ouvimos ja alguns professores queixarem-se de que “eles copiam
tudo da internet”? Tomemos esta questao como ponto de partida para tracar outra distincao
entre nativos e imigrantes digitais. Enquanto os primeiros privilegiam o material impresso
como fonte segura para a aquisicao de informacoes, os segundos valorizam essencialmente e
quase exclusivamente o online. Procuremos agora um equilibrio. E 6bvio que a informacéo
nao deixa de ser valida por ser obtida online, saibam os professores dotar os alunos da
capacidade de analisar criticamente essa informacdo, separar o trigo do joio, e muito
importante, referenciar devidamente as fontes. E preciso ainda incentivar os alunos a nao se
ficarem pelo comentdrio ao comentdrio sempre que esta em causa um texto que pode, e deve
ser lido integralmente na sua versao original, como ja antes era necessario fazé-los entender
que ler o resumo de uma obra literaria estava muito longe de ler a obra. E fundamental fazé-
los entender o que esta em causa quando se plagia, seja com os tracos de crime da
intencionalidade ou os da triste ignorancia do acidente. Mas este, convenhamos, nao foi um
problema criado pela era do digital, que apenas o ampliou e, nao menos grave, o relativizou.
E importante também que os nativos digitais entendam que as possibilidades quase infinitas

de armazenamento da internet ndo sao uma garantia de que seja possivel encontrar tudo
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online, pois nunca poderemos separar o fornecimento de servicos digitais dos interesses
comerciais envolvidos. A aparente perfeicao dos algoritmos que orientam as nossas pesquisas
esconde também o perigo de afunilar o nosso conhecimento, pois partindo do nosso histérico
de pesquisas devolvem-nos versoes repetidas do mesmo, decidindo por noés aquilo que somos
capazes de encontrar. E também premente a discussao sobre os direitos de autor neste
mundo digital e que nao se resolve proibindo softwares de troca de ficheiros e encerrando
sites de fornecimento de contelidos que rapidamente serdo substituidos por outros. E também
tarefa dos professores desenvolver nos alunos a consciéncia critica em relacdo a este assunto,
que encontra aqui um paralelismo com a questdo do plagio. E possivel cometer um crime sem

ser apanhado. E é possivel decidir ndo o fazer.

1.6. Trabalho é Trabalho?

Stanley ¢ um empregado de escritdorio de uma grande companhia com um trabalho simples.
Stanley é, mais precisamente, o empregado 427 e o seu trabalho consiste em sentar-se ao
computador e, seguindo as ordens fornecidas pelo monitor, ir carregando em teclas pela
ordem que lhe é indicada. Repetidamente, todos os dias, este é o trabalho de Stanley. E

Stanley é feliz. E feliz? (Texto nosso.)

A primeira vista, poderiamos pensar que o paragrafo acima é uma tentativa incipiente
de conto inspirada por um qualquer pesadelo kafkiano. Mas é apenas a melhor maneira que
encontramos de descrever um jogo de computador, The Stanley Parable (disponivel em
https://www.stanleyparable.com/), que se constitui como uma experiéncia de exploracao de
uma narrativa em que o jogador, entrando na pele de Stanley, tem acesso a uma Unica arma:
o livre arbitrio. Um jogo em que ndo esta sequer em causa a possibilidade de vitoria, onde
nao existe um caminho certo, mas apenas aquele que decidimos tomar. Qual é objetivo de
um jogo assim? Apenas pensar.

Nao é exatamente este o tipo de material que imagina um imigrante digital quando
pensa em videojogos, porque de modo geral desconhece esta realidade e as enormes
evolucoes que vem sofrendo nos ultimos anos. Mas é também este o tipo de jogos que fazem
parte da realidade dos nativos digitais, jogos com que, diga-se sem medo, é possivel aprender
e que ultrapassam a dimensdao puramente lidica e pressupdem dos seus utilizadores uma
capacidade de reflexao que, por vezes, escapa aos materiais ditos didaticos. Pode ver-se aqui
desde logo mais uma diferenca entre nativos e imigrantes digitais. Para os primeiros, a
possibilidade de aprender através de algo divertido é uma realidade recorrente, que aqui
tentamos demonstrar através dos videojogos, mas que pode também ser exemplificada nos
programas infantis que foram um dos primeiros contributos que as mais recentes geracoes
tiveram para aprender, por exemplo, o alfabeto. E esta diferente experiéncia cria

necessariamente expectativas diferentes nos alunos nativos digitais, eles sabem que podem
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aprender enquanto se divertem e tendem a nao esperar menos do que isso do sistema de
ensino.

O que aqui sugerimos é a possibilidade de ver nos videojogos mais um instrumento de
ensino, para o que vislumbramos desde logo duas hipoteses:

1. Existem ja no mercado jogos cujas caracteristicas podem ser aproveitadas, em
algum momento e de alguma forma, para o ensino. O professor tem uma maneira
extremamente eficaz de os descobrir, que é perguntando aos seus alunos e nado faltardo
exemplos de jogos que permitam, designadamente, ampliar os conhecimentos de
trigonometria ou histéria ou mesmo levantar questdes importantes no ensino da Filosofia,
como o exemplo supracitado.

2. Ha ainda a possibilidade de criacdo de novos jogos, ndao na perspetiva de
transformar em jogo alguns conteldos didaticos, mas antes inserir alguns contetdos didaticos
como tarefas de um jogo, como Mark Prensky tem vindo a fazer, com assinalavel sucesso.
Prensky (2001b) defende, com pertinéncia, a utilidade dos jogos como facilitadores da
aprendizagem uma vez que podem atrair a atencdo dos alunos, promovendo a pratica

repetida de tarefas até a obtencéo do éxito, de um modo que chega a nem parecer trabalho.
1.6. O Futuro é Agora

David Warlick (2004: 15) afirma que num mundo em que tudo muda tao rapidamente
nos é impossivel fazer grandes previsdes acerca do futuro, mas que podemos certamente
pressentir que nao s6 a informacdo desempenhara um papel chave, como sera quase
exclusivamente digital. Como refere Prensky (2005: 9), os professores nao precisam de se
transformar em peritos digitais, devendo antes continuar a fazer o que fazem melhor, gerir
eficazmente as suas aulas. Podem, isso sim, incorporar nelas a informacao e o conhecimento
que os alunos adquiriram nas suas vidas digitais. Um sistema de ensino desadequado a
realidade dos seus alunos pode arriscar-se a alinear os mais capazes, valorizando apenas
aqueles que melhor se adaptam aos critérios de avaliacdo baseados em paradigmas por vezes
desajustados as novas realidades. Nenhum professor deve ignorar esses dados, pois disso
depende desde logo a sua capacidade de comunicar eficazmente com os alunos, mas deve
acima de tudo enquadra-los no seu designio principal: ajudar os alunos a serem melhores
pessoas. Também por isso, esta adesdao ao mundo digital, que defendemos, deve ser feita de
um modo realista, longe das euforias que as inovacdes tecnoldgicas tendem a instalar nas
sociedades, aproveitando as suas multiplas potencialidades sem deixar de considerar os seus

perigos.
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Capitulo 2
Novos Desafios

O Ensino da Escrita aos Nativos Digitais
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2.1. Uma Aproximacao ao Problema

2.1.1. Novas Realidades

“A capacidade de interpretar e de produzir textos escritos constitui, na atual
sociedade dominada pela chamada galaxia de Gutenberg, uma exigéncia generalizada

a que a escola tem, obrigatoriamente que dar uma resposta” (Azevedo, 2010: 33)

Subscreveriamos inteiramente a afirmacdo de Azevedo se em vez da expressao galdxia
de Gutenberg, conceito criado por Marshall MacLuhan, encontrassemos a expressao galdxia da
Internet sugerida por Manuel Castells (2003) e que, em nosso entender, se adequa melhor a
atualidade. Esta nova realidade podera ndo implicar alteracdes radicais aos principios por que
se tem vindo a reger a didatica da escrita, mas coloca-lhe certamente novos desafios. A
progressiva substituicdo da impressao pelo online nao se limita a pura migracdo de suportes
como no caso dos e-books, mas criou também um grande nimero de plataformas para a
edicao e divulgacao de textos, como por exemplo os blogs, que nao deverao ser ignoradas. O
mundo digital trouxe também consigo um novo tipo de escrita, associada aos chats e as
mensagens instantaneas, que podemos designar como escrita virtual e cujos tracos a
aproximam mais da oralidade do que da escrita convencional (Baptista et al., 2011: 15).
Desta escrita fazem parte os chamados emoticons, simbolos graficos utilizados para expressar
emocoes, que prefiguram segundo Warlick (2004: 64) uma nova gramatica criada pelos
nativos digitais e cuja importancia se pode aferir pelos iniUmeros estudos de que tem sido
alvo nos mais recentes anos. O que estd em causa nao € uma substituicdo dos principios
fundamentais do ensino da escrita, mas antes a sua articulacdo com as experienciais pessoais
dos alunos na sua vida digital, podendo aqui os exercicios de escrita criativa, como

tentaremos defender, desempenhar um papel relevante.
2.1.2. A Escrita e o Seu Ensino

A escrita é, a semelhanca da leitura, um ato culturalizado cuja aquisicdo ndo é
espontanea, sendo, pois, necessarios o seu ensino explicito e o seu exercicio sistematico em
contextos de comunicacao (Azevedo, 2010: 33). No ensino da escrita, a tarefa das escolas
devera incidir sobre trés competéncias: a grafica, relacionada com a representacdo, a
ortografica, que diz respeito as normas da lingua e a compositiva, que é relativa as
combinacdes de expressdes linguisticas que dardo origem ao texto. (Barbeiro e Pereira, 2007:
5). O facto de o ensino se focar no desenvolvimento de competéncias permite-nos desde logo
perceber que a preocupacao esta no lado do processo e ndao do produto. Sera esta dimensao
da escrita enquanto processo, relacionada com a competéncia compositiva, aquela de que nos
iremos ocupar. Este enfoque no processo resulta, como refere Azevedo (2010: 33), de uma

{3

visdio da escrita enquanto competéncia comunicativo-pragmatica, ou seja, o]
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desenvolvimento da escrita deve combinar a aquisicao de competéncias especificas, a aplicar
pelo aluno no momento da producao textual, com o acesso as funcdes desempenhadas pela
diversidade de textos, no seio de uma comunidade” (Barbeiro e Pereira, 2007: 7). Esta
abordagem do ensino da escrita foi retirada de uma das brochuras do, entretanto terminado,
PNEP-Programa Nacional do Ensino do Portugués, que continuam a ser uma preciosa
ferramenta para os professores de Portugués Lingua Materna, pela sua qualidade e facilidade
de acesso. No caso das linguas estrangeiras, o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR)
assenta quase todas as suas recomendacdes, no que respeita a escrita, numa abordagem
pragmatica, sugerindo que “nas atividades de producao escrita (escrever), o utilizador como
‘escritor’ produz um texto escrito que é recebido por um ou mais leitores”. (QECR, 2001: 95).
Enquanto que dos alunos de portugués-lingua materna sera de esperar que a competéncia
ortografica ja esteja consolidada, os alunos de espanhol lingua estrangeira, mesmo admitindo
que sendo portugueses partam de um nivel de falso iniciante pela proximidade das linguas,
estdo ainda a meio deste processo e isso obrigara certamente ao recurso a metodologias e
estratégias didaticas diferentes. No entanto, como a nossa analise incidira essencialmente na
questao do processo, ndo iremos aqui atentar nas diferencas entre o ensino do portugués e do
espanhol, mas antes tracar algumas das ideias gerais sobre a didatica da escrita que se

poderao aplicar em ambos os casos.
2.2. A Escrita Enquanto Processo

0 modelo processual proposto por Linda Flower e John Hayes em 1980 (1980: 11) é um
marco absolutamente decisivo para a didatica da escrita como a entendemos hoje e, nao
obstante as inimeras adaptacoes e reformulacdes que tem sofrido, das quais se pode destacar
a do proprio John Hayes em 1996, continua a ser na sua versao original um excelente ponto
de partida para entender o conjunto e a complexidade de processos envolvidos no ato da

escrita.
2.2.1. O Modelo de Flower e Hayes (1980)

O artigo A Cognitive Process Theory of Writing (Flower e Hayes,1981: 365-387) propée
que os modelos de escrita que tomam como referéncia apenas o produto final sao
inadequados ja que, entendendo o ato de escrever como uma sucessao de tarefas lineares,
sao incapazes de explicar toda a complexidade dos processos intelectuais implicados na
escrita. A complexidade do processo da escrita €, desde logo, percetivel no modo como os
autores apresentam o seu modelo, considerando-o nao uma descricao, mas antes “a metaphor
for a process” (id., ibid.: 368). A reproducao que apresentamos do modelo, ainda que os

apresente também em portugués, mantém os termos originais do inglés, uma vez que nalguns
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casos, como veremos adiante, algo do sentido pretendido pelos autores se pode perder na

traducao:
/ THE TASK ENVIRONMENT \
(Contexto de Producéo)
THE RHETORICAL PROBLEM TEXT PRODUCED
(Conhecimentos do Escrevente) SO FAR
TOPIC (Assunto) ., .
AUDIENCE (Destinatario) (Texto ja produzido)
EXIGENCY (Motivo/Objetivos)
WRITING PROCESS
(Processo de escrita)
THE

WRITERS / \ -~ ~
LONG TERM / PLANING \ RE\FglE_V\!lNG

MEMORY (Planificag&o) (Revisdo)
(Memoéria de longo p - N
prazo do escrevente) GEN ORGANIZING EVALUATING

ERA (Organizar) TRANSLATING (Avaliar)

anl'vg?l%? of: ;'—G'L\:Sr (Textualizag&o)

AUDIENCE « on GOAL REVISING
WRITING PLANS 1) SETTING (Reformular)

(Definir objetivos)

(Conhecimento do k / \_ L J

assunto, destinatario,
género textual) H II II

[ MONITOR (Mecanismo de Controlo) ]

Figura 1 - Modelo processual da escrita (Flower e Hayes, 1981: 370)

2.2.1.1. A Leitura do Modelo

Vejamos agora, com algum pormenor, como se constitui este modelo, tentando
destacar algumas das ideias dos seus autores que consideramos fundamentais para o seu
entendimento. Sao visiveis desde logo trés elementos principais, o contexto de producao, a
memoria de longo prazo do escrevente e o processo de escrita em si mesmo que, por sua vez,
surge também dividido em trés elementos, que sao as trés competéncias que o escrevente
devera dominar: planificacdo, textualizacdo e revisdo. E importante ainda enfatizar a

indicacao que os autores fornecem para a correta leitura do modelo (Flower e Hayes, 1981:
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386), quando nos dizem que as setas que unem os elementos principais devem ser lidas como
representando uma ligacao fluida e constante entre os varios elementos e nunca um circuito

univoco e previsivel.

2.2.1.2. O Contexto de Producao

O termo original utilizado pelos autores, “The Rethorical Problem”, aponta desde logo
para uma ideia fundamental sobre a escrita: ela parte sempre de uma necessidade. Escreve-
se sobre algo, para alguma coisa, para alguém e pretende-se ainda obter algum efeito
(Azevedo, 2010: 36). O ponto de partida da escrita pode, entao, ser entendido como uma
questdo que o escrevente coloca a si proprio e a que tentara responder, escrevendo. Sendo a
cUpula do modelo na sua representacdo grafica, o contexto de producao acaba por ser o
alicerce de todo o processo. Deste “Rethorical Problem” de partida, que inclui o
conhecimento do escrevente sobre o assunto e o destinatario, bem como os seus objetivos,

dependera o sucesso da escrita.

2.2.1.3. A Memoéria de Longo Termo do Escrevente

Os autores definem este conceito como um “armazém de conhecimentos” (Flower e
Hayes, 1981: 371) que nao se refere apenas a memoria do autor propriamente dita, mas inclui
ainda recursos externos como, por exemplo, livros e engloba os conhecimentos gerais do
autor sobre o assunto, o destinatario e os elementos definidores do género textual em
questao. A adequacao destes conhecimentos gerais a especificidade gerada pelo contexto de

producao revela-se fundamental em todo o processo.

2.2.1.4. A Planificacao

A planificacdo é um subprocesso basilar na escrita, pois é através dele que o
escrevente traca o mapa mental dos conhecimentos que ira utilizar no texto, nao se tratando
de um plano detalhado, mas antes de um conjunto essencialmente abstrato de ideias gerais.
O primeiro passo da planificacdo passa pela formulagao de ideias, também através do acesso
a memoria de longo termo e funciona como um primeiro esboco dos contetdos a utilizar no
texto. A medida que este esboco vai ganhando forma, o escrevente estara apto a organizar as
suas ideias iniciais tentando estrutura-las e também adequa-las ao contexto de producao. Se
parte dos objetivos do escrevente é devedora da sua memodria de longo termo, a sua grande
maioria vai sendo criada, desenvolvida e redefinida a medida que novas ideias vao surgindo e
sendo organizadas. Acrescentam ainda os autores que este comportamento dinamico do
escrevente face aos objetivos nao se limita ao momento da planificacao, antes se estendendo

a todo o processo de composicao (Flower e Hayes, 1981: 372-373).
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2.2.1.5. A Textualizacao

Este € um dos casos em que o termo utilizado geralmente em portugués,
textualizagdo, identificando o que esta em causa, ou seja, o processo de “colocar as ideias
em linguagem visivel” (Flower e Hayes, 1981: 372, traducdo nossa), nao transmite todas as
nuances do termo original. Referem os autores que ao optarem pelo termo translate face a
hipoteses como transcribe ou write, procuraram destacar as caracteristicas particulares desta
tarefa e acentuar a sua dificuldade. As ideias e as palavras que as irdo expressar sao assim
vistas como pertencentes a duas linguas diferentes, e por vezes distantes, devendo o
escrevente passar de umas as outras com o minimo de perdas possiveis entre o que queria e o

que realmente consegue dizer. (Flower e Hayes, 1981: 373).

2.2.1.6. A Revisao

A revisao pode ocorrer em qualquer fase do processo de escrita, pois consiste em
avaliar o material ja escrito e eventualmente reformula-lo, podendo por isso levar a que o
ciclo de planificacao e posterior textualizacao seja reiniciado (Flower e Hayes, 1981: 374).
Ainda que desempenhando um papel fundamental quando o texto escrito atinge a sua forma
final esta longe de se esgotar nesse momento, ja que estamos perante um processo complexo

€ nao uma mera soma sequencial de tarefas.

2.2.1.7. O Mecanismo de Controlo

Os autores referem-se ao mecanismo de controlo, o monitor enquanto um “writen
strategist” (Flower e Hayes: 1981, 374), que acompanha, vigia e controla todo o processo de
escrita, cabendo-lhe decidir em que momento devera o escrevente passar de um processo ao
outro. Este mecanismo de controlo é devedor tanto dos objetivos do escrevente como dos

seus habitos de escrita e do seu estilo pessoal.

2.2.2. O Estudo da Escrita enquanto Processo Cognitivo

O modelo de Flower e Hayes é seminal para o entendimento da escrita enquanto
processo, influenciando notoriamente toda a investigacdo posterior. John Hayes em 1996
propoe algumas alteracdes ao modelo inicial que acabam por ser ja uma aproximacdo da

abordagem sociocultural que tem vindo a conquistar terreno.

15



O Ensino da Escrita em Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira-Os Novos Desafios da Sociedade em Rede

2.2.2.1. Um Novo Enquadramento

Ao propor um novo modelo, Hayes afirma que este devera ser visto como um edificio
que se vai construindo a medida que se vai desenhando e que tem por base, ndo a intencao
de fornecer informacdes detalhadas, mas antes lancar as bases para a investigacao futura.
(Hayes, 1996: 1). Apresentamo-lo aqui na sua versao original e dele nao iremos fazer uma
descricao exaustiva, mas destacar apenas alguns dos seus aspetos inovadores, sendo da nossa

responsabilidade a proposta de traducao que apresentaremos para os termos utilizados:

THE SOCIAL THE PHYSICALL
ENVIRONMENT — ENVIRONMENT
- Audience - The text so far
- Collaborators - The composing medium
r'Y 'y
v THE INDIVIDUAL |
MOTIVACION/ < —> COGNITIVE
AFFECT PROCESS
- Goals
- Predispositions WORKING -Text interpretation
. Beliefs abd attitudes MEMORY - Reflection

. ; i = & - Phonological Memory = ¢ _ ;
Cost/ Bebefit estimates <‘ —> - Visual/Spacial <’ '> Text production

Skechpad
- Semantic Memory

<\
J
LONG -TERM
MEMORY
- Task Schemas
- Topic Knowledge
- Audience Knowledge
- Linguistic Knowledge
- Genre Knowledge

Figura 2 - O novo modelo (Hayes: 1996, 4)

Enquanto o modelo de 1980 seria um modelo social e cognitivo este sera, segundo o
autor, um modelo individual ambiental, o que se torna percetivel atendendo aos dois grandes
grupos em que se divide (Hayes, 1996: 5). O primeiro deles refere-se, tal como no modelo de

1980, ao contexto de producdo, mas divide-se em dois subgrupos, referindo-se um a questao
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social e o outro aos aspetos fisicos do contexto, nos quais podemos encontrar algumas
novidades de relevo, o campo colaboradores, no primeiro caso, e 0 meio, ou suporte, em que
a escrita é efetuada, no segundo. Acentuado que a escrita € uma atividade social cujo
principal objetivo € a comunicacdo com os outros, o autor chama a atencao para a escrita
colaborativa que é uma realidade comum, ndo apenas no ensino, mas também nas atividades
profissionais dos escreventes (id., ibid.: 5-6). E ainda dada uma especial atencéo ao suporte
em que se inscreve o texto ja que se considera que este pode afetar varios dos aspetos
cognitivos envolvidos na escrita, sendo aqui referido o exemplo da revisao, que ganha
contornos diferentes quando as ferramentas da escrita deixam de ser apenas o papel e a
caneta e passam a ser os processadores de texto que marcam a era digital (id., ibid.: 6-7).

O segundo grande grupo deste modelo refere-se aos aspetos individuais envolvidos no
ato da escrita e divide-se em quatro subgrupos. A esquerda temos a motivacdo, fator que
surge como uma das novidades cruciais deste novo modelo. Considera o autor que a
motivacdo, sendo decisiva em qualquer atividade humana, ganha especial destaque nas
atividades orientadas por objetivos, como é o caso da escrita. E tratando-se a escrita de um
processo, a questdo da motivacao nao se coloca apenas no inicio, mas € também afetada pelo
grau de sucesso que o escrevente vai experimentando face aos seus objetivos e expectativas.
(id., ibid.: 8-12). A escrita comporta, assim, uma vertente emocional que nao é uma questao
de somenos, pois desempenhando um papel fundamental na relacdao que o escrevente
estabelece com a escrita, revela-se decisiva nos processos de aprendizagem. No centro da
representacao grafica do grupo individual, além da memoria de longo termo ja abordada no
modelo de 1980 é dado especial relevo a memoria de curto prazo, ou memdria de trabalho,
que é representada acima da anterior também para acentuar a sua especial importancia no
processo, pois dela dependera grande parte das decisdes tomadas pelo escrevente (id., ibid.:
8). Este novo paradigma proposto por Hayes faz-se também notar no terceiro subgrupo, o
processo cognitivo que faz uma releitura do que no primeiro modelo era o processo de escrita
e incluia a planificacdo, textualizacdo e revisdao. Ao dividir o processo da escrita em
interpretacdo textual, reflexdo e producdo textual o autor coloca a leitura como parte
fundamental do processo. Rever um texto é antes de mais é-lo, interpreta-lo e avalia-lo nos
seus diversos aspetos, como, por exemplo, a ortografia, a coeréncia e a sua adequagao aos
objetivos (id., ibid.: 13-16). Importantes sao também as referéncias que o autor faz a
existéncia cada vez mais frequente de elementos extratextuais, como os graficos e as
imagens, que implicam do autor o dominio de algumas destrezas que o modelo anterior nao

considerava.

2.2.2.2. A Abordagem Sociocultural

Como verificAmos anteriormente, uma das grandes inovacdes do modelo proposto, em 1996,

por John Hayes passa pela inclusao do ambiente social enquanto parte fundamental do
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contexto de producdo. As abordagens socioculturais ndao colocam em causa a perspetiva
cognitivista, antes destacam a influéncia que o contexto social exerce sobre as varias
destrezas cognitivas envolvidas na escrita (Deane et al., 2008: 12). O contexto social deixa
assim de ser entendido como mais uma das partes do processo e passa a ser visto como a sua
moldura, ou seja, influenciando todos os seus componentes. Retomando a ideia de que o ato
da escrita envolve sempre um objetivo, este ndao pode ser desligado da época e da
comunidade que contextualizam o escrevente e influenciaram o modo como este encarara e
desenvolvera a escrita. As proprias estruturas convencionais que se associam a diferentes
géneros textuais devem ser vistas a luz do contexto sociocultural. Esta abordagem
sociocultural sera de extrema importancia para as questdes didaticas, ja que sendo a escrita
comunicacao, o seu ensino devera ter em conta situacdes reais de comunicacao, tendo estas,
atualmente, contornos muito diferentes dos que tinham no passado, atendendo a todas as

novidades que era digital prefigura.

2.3. A Didatica da Escrita

Como se verificou, a escrita € um processo extremamente complexo que envolve nao
apenas uma série de conhecimentos e destrezas especificas, mas também uma dimensao
social, que implicando esforco e motivacao requer ainda do escrevente um envolvimento
afetivo. O desenvolvimento de estratégias adequadas ao ensino da escrita requer do professor
um profundo conhecimento de todo processo, de modo a que possa trabalhar de modo

integrado todas as suas vertentes.

2.3.1. Alguns Principios Orientadores para a Pratica Didatica

Explicar, persuadir, relatar eventos, transmitir opinides, expressar emocoes, etc., sao
inimeras as funcoes da escrita e cabera ao professor, em cada uma delas, ajudar o aluno a
tornar-se num escritor competente. Para isso € fundamental que nunca se desvie de alguns
principios orientadores (Barbeiro e Pereira, 2007: 7-8) dos quais destacamos:

a) possibilitar ao aluno uma pratica intensiva da escrita, pois sO escrevendo se
aprende a escrever;

b) apostar em atividades sequenciais, cuja complexidade aumente gradualmente, que
permitam ao aluno, enquanto escrevente, ir adquirindo autonomia, mas também confianca;

c) assegurar o contacto com textos de diferentes géneros que sejam relevantes social
e culturalmente e que possam funcionar como modelos;

d) permitir que a producao textual dos alunos possa ser criticamente enriquecida,
estimulando a autocritica, mas também o confronto de opinides nao apenas entre professor e

aluno, mas também entre pares.
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2.3.2. Estratégias para o Ensino da Escrita

Barbeiro e Pereira (2003: 9-14) apontam duas vertentes de acao para o ensino da

escrita, uma incindido sobre o processo da escrita e a outra sobre os seus contextos,

propondo para cada uma delas algumas

assegurar a prossecucao dos objetivos.

Acdo sobre o

PROCESSO

Estratégias

Acdo sobre o
CONTEXTO

Figura 3 - Estratégias para o ensino da escrita (adaptado de Barbeiro e Pereira, 2007: 9)

FACILITAQKO PROCESSUAL
- Competéncias especificas

- Tomada de decisées (contetdo e linguagem)

J

ESCRITA COLABORATIVA
- Confronto de opinides

- Vertente emocional

REFLEXAO SOBRE A ESCRITA
- Dimensdo metadiscursiva

INTEGRAQKO DE SABERES
- Construir conhecimento (producdo)

- Expressar conhecimento (produto)

REALIZACAO DE FUNCOES
- Intrapessoais (aprendizagem)

- Interpessoais (comunicacdo)

estratégias que consideram fundamentais para

Transformar o aluno num escrevente competente implica trabalhar a sua expressao

escrita, a atuacdo sobre o processo, mas também a adequacdo dessa expressdao a uma

situacdo de comunicacdo, ou seja, a atuacdo sobre o contexto. Escrever é, como afirma

Azevedo (2010: 33), dominar uma competéncia comunicativo-pragmatica.

Nela estao

envolvidos nao apenas fatores cognitivos e sociais, mas também fatores emocionais, que se

revelam extremamente importantes no contexto de aprendizagem e aos quais o professor

devera estar particularmente atento. Cabe ao professor nao apenas proporcionar um

ambiento favoravel a aprendizagem e a superacao de dificuldades dos alunos, como também

permitir que a experiéncia dos alunos se revele gratificante em relacdo ao produto escrito

obtido, devendo para isso integra-lo num contexto que o valorize.
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2.3.3. A Competéncia Compositiva

Enquanto as competéncias graficas e ortograficas se vao automatizando, a
competéncia compositiva exige do escrevente a tomada de decisdes conscientes ao longo de
todo o processo da escrita. Com a aprendizagem e a pratica o aluno podera certamente
aumentar a eficacia do seu mecanismo de controlo, recuperando aqui o conceito de monitor
de Flower e Hayes, tornando-se mais competente na tomada de decisGes e na execucao das
tarefas. No entanto, é fundamental perceber que cada novo texto representara sempre um
novo desafio e abrira um novo leque de alternativas quanto a sua construcao.

Barbeiro e Pereira (2007: 15-16) dizem-nos que a competéncia compositiva implica que o
escrevente, antes de dar inicio a um novo texto:

1) ative conteldos;

2) decida sobre a sua integracao;

3) caso os decida integrar, os articule com os outros elementos do texto;

4) finalmente, lhes dé uma expressao linguista que respeite as exigéncias de coeréncia e
coesao.

Linda Flower (1989) apud Azevedo (2010: 36) formula uma série de questdes que o
escrevente devera colocar a si proprio ao iniciar cada novo texto:

1) Qual é o proposito do meu texto?

2) Qual é a minha audiéncia?

3) Como me vejo como autor deste texto?

)

4) Qual é a minha mensagem?
2.3.4. Técnicas de Desenvolvimento Textual

A complexidade do processo de escrita advém nao apenas dos inimeros fatores
envolvidos, mas também do fato de as atividades implicadas, cujos principais componentes
sao a planificacao, a textualizacdo e a revisdo, terem um comportamento dinamico ao longo
de todo o processo. Ainda assim, como cada uma delas envolve uma série de competéncias
especificas, deve o professor definir as estratégias adequadas para melhorar a capacidade dos
alunos em cada uma, de modo que, na posse de todas as ferramentas necessarias, eles as

possam integrar ao longo do processo.
2.3.4.1. A Planificacao

A planificacdo, ainda que va ocorrendo ao longo de todo o processo da escrita,
desempenha um papel decisivo no seu inicio, pois afetara todos os passos seguintes. Uma boa
planificacao inicial implicara:

1) estabelecer objetivos e antecipar efeitos;
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2) ativar, selecionar e integrar conteldos;

3) estabelecer um programa para a realizacao da tarefa.

O professor deve, na hora de propor uma atividade de escrita, ser claro em relacao ao
texto pretendido, pois s6 assim poderao os alunos tomar algumas decisdes prévias quanto aos
objetivos do texto, bem como antecipar os seus possiveis efeitos. O primeiro passo passara
obviamente pela ativacao de contetidos, podendo revelarem-se validas algumas das seguintes
estratégias:

a) debater coletivamente acerca da tarefa de escrita em si mesma, tentando perceber a

questao em causa, ou seja, a situacao comunicativa que esta tem por base;

b) definindo um tema, podera o professor explora-lo com recurso nao apenas a textos,
mas também a mdsica, filmes, jogos de computador, etc.;

c) tentar encontrar uma série de palavras-chave a proposito do tema que deverao ser
registadas no papel ou no quadro (chuva de ideias);

d) tentar perceber se o texto podera ou nao dar resposta a uma série de questbes e
formula-las;

e) efetuar pesquisas sobre o tema, recorrendo por exemplo a motores de busca, mas
tendo a atencdo de acompanhar os alunos na altura de validar ou nao as fontes
consultadas;

A posterior selecdo de conteldos podera ser feita, por exemplo, selecionando as
palavras-chave mais relevantes e tracando em seu torno mapas semanticos. Para a
organizacao de conteudos podem elaborar-se esquemas que os organizem de forma
coerente, definindo também o que sera pertinente desenvolver em cada um deles.

Sendo possivel executar estas estratégias em grande grupo, o trabalho em pequenos
grupos ou individual permite um posterior cruzamento das ideias geradas ou selecionadas,
que dando origem a um debate que podera revelar-se frutifero, ndo apenas pelos resultados

que permita obter, mas também no grau de envolvimento que requer dos alunos.

2.3.4.2. A Textualizacao

Como referimos anteriormente, aquando da explicitacao do modelo de 1980, Flower e
Hayes optaram pelo termo traducdo para o processo que se refere a redacao propriamente
dita. A textualizacdo consiste em transformar ideias em linguagem e por muito cuidada que
tenha sido a planificacdo, mesmo atendendo ao facto de esta implicar ja palavras concretas e
nao apenas ideias abstratas, esta esta ainda longe das expressdes linguisticas que virdao a
formar o texto. Da dificuldade deste processo resulta, muitas vezes, o sentimento de
frustracao por parte dos alunos que se queixam de saber o que querem dizer, mas de nao
saber como dizé-lo.

Ao elaborar o texto o escrevente devera, segundo Barbeiro e Pereira (2007: 18), realizar

as seguintes tarefas:
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1) explicitacdo de conteldos - ainda que estes tenham sido ativados, selecionados ou
mesmo alvo de alguma organizacao prévia durante o processo de planificacdo soO
funcionarao claramente enquanto veiculo de conhecimento depois de devidamente
explicitados;

2) formulacéo linguistica - o acesso por parte do leitor a explicitacdo de contelidos esta
dependente da sua expressao linguistica;

3) articulacao linguistica - o texto ndo se devera limitar a uma série de frases,
auténomas entre si, mas antes representar uma unidade, resultante de uma relacao
entre as frases que o compdem, linguisticamente coesa e coerente do ponto de vista
logico.

O professor podera utilizar diversas estratégias para auxiliar os alunos no processo de

textualizacao, como por exemplo:

a) solicitar que os alunos facam uma exposicao oral daquilo que querem escrever, a
partir da qual podera aferir ndo s6 os conhecimentos acerca do conteldo, mas
também antecipar e comecar a corrigir algumas lacunas no que respeita a coesao e a
coeréncia;

b) propor aos alunos que ao elaborarem o texto o possam progressivamente ir revendo,

de modo a dar resposta a algumas questoes:

i) utilizei as palavras-chave que defini na planificacao?

ii) recorri aos mapas semanticos para explicitar os contetidos?
iii) 0 que ja disse do que queria dizer?

iv) estou a cumprir os objetivos que tinha definido para o texto?

¢) definir um tempo de redacdo apos o qual os alunos deverao interromper a escrita e
ler para os outros o texto ja elaborado, comparando, comentando, dando e

recebendo opinides.

2.3.4.3. A Revisao

0 processo de revisdao acompanha inevitavelmente o de textualizacdo, que é um processo
em devir, com um caracter provisorio, passivel de sofrer alteracdoes e melhorias ao longo de
todo o seu decurso. Mas nao deixa por isso de se revestir de especial importancia a revisdao
final, que devera constituir uma reflexao mais profunda sobre o texto escrito que esta longe
de se esgotar nos aspetos graficos e ortograficos. O processo de revisao implica antes demais
uma leitura critica do texto, apos a qual se deverao fazer as devidas correcoes e eventuais
reformulacbes, tomando em linha de conta os aspetos formais, mas também o conteldo e a
forma. Segundo Barbeiro e Pereira (2007: 26) o aluno devera, durante o processo de revisao,
perceber nao apenas que elementos do texto necessitam de maior desenvolvimento, mas
também se existem informacdes que, por serem desnecessarias ou redundantes, devam ser

retiradas. Deve também ser capaz de proceder a alteracdes respeitantes a expressao,
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alterando a ordem dos elementos, percebendo o que podera ficar implicito e o que tera de
ser explicitado.

Um dos modos de tornar mais eficaz a revisao final pode passar pela sistematizacao do
processo, através da criacdo, feita até em colaboracdo como os alunos, de uma grelha de
revisdo que permita a verificacdo de varios aspetos do texto, como por exemplo:

a) a correcao formal;

b) a organizacao do texto;

c) o respeito pelas caracteristicas do género textual.

Caso a decisdo passe pela reformulacdo ou reescrita sera Gtil que o aluno compare as
versdes e possa verificar em que medida a nova intervencao no texto resolveu de facto os
problemas levantados pela revisao.

Uma das estratégias mais eficazes para o ensino da escrita passa pela escrita colaborativa
e as suas mais-valias podem estender-se ao processo de revisao. A hetero-revisao apresenta
desde logo a vantagem de criar um distanciamento do autor face ao texto e permite
aumentar o leque de sugestdes através das diferentes visoes e do confronto de ideias que
delas resultara. Pode funcionar em pequenos grupos, em que os alunos vao ocupando o papel
de revisor, ou estender-se a um debate de grande grupo em que o professor funcionara como
mediador. A questao do distanciamento, neste caso temporal, também podera ser explorada
no processo de auto-revisdo. O habitual exercicio de escrita que aparece frequentemente no
final dos testes, tanto de lingua materna como de lingua estrangeira, podia ser substituido
por um exercicio de reescrita em que fosse retomado um texto trabalhado anteriormente

pelo aluno.
2.3.3.4. Uma Nota Final

Aceitando a ideia de que nunca se escreve no vazio, que a escrita deve ser entendida
enquanto competéncia comunicativo-pragmatica, revela-se decisivo para o sucesso do ensino
que as atividades de escrita possam, sempre que possivel, conectar-se com situacoes
comunicativas reais. Mas ndo menos importante é que respeitem também a visdo do mundo

dos alunos e a sua experiéncia pessoal na escolha dessas situacoes.

2.4, A Escrita na Era Digital: Novos Desafios para o Ensino

2.4.1. Novas Possibilidades

As atividades de escrita desenvolvidas na escola continuam a utilizar como
ferramentas preferenciais o papel e a caneta. Contudo, quando é pedido a um aluno que

realize um trabalho em casa para entrega posterior a expectativa do professor sera sempre
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que este seja entregue impresso, apos ter sido elaborado num processador de texto. A nossa
sugestao nao passa por uma substituicao total do papel e da caneta pelo computador, mas
antes pela possibilidade de, em alguns casos, utilizar o processador de texto como ferramenta
para as atividades de escrita. As potencialidades dos processadores de texto sao amplamente
conhecidas, nao so6 a facilidade que oferecem na hora de proceder a correcdes, mas também
o facto de fornecerem uma organizacao grafica do texto que facilita de imediato a sua leitura
e revisao e o tornam mais acessivel ao seu destinatario. A possibilidade que atualmente existe
de um documento ser trabalhado simultaneamente por varios utilizadores a partir de
diferentes acessos é mais uma ferramenta ao servico da escrita colaborativa. Um texto
elaborado num processador permite ainda, com simplicidade, a introducao de elementos
extratextuais como imagens e graficos. A escrita no futuro passara essencialmente pelos
processadores de texto digitais e € ja hoje essa a realidade dos nossos alunos. E refira-se que
estes ndo se limitam aos computadores, fazendo parte, por exemplo, dos telemoveis que para
a generalidade dos nativos digitais funcionam hoje também como bloco de notas. Treinar as
destrezas da escrita no meio que lhes é natural pode revelar-se decisivo para os alunos, tanto
pelas possibilidades que acarreta como pelo maior envolvimento que sera expectavel da parte
destes.

Outra novidade da era digital passa pelo sem nimero de plataformas que permitem a
publicacao e divulgacao de textos. Essas plataformas podem desde logo ser alvo de duas
utilizacoes diferentes no ensino. A criacao de tarefas de escrita que partam de situacoes de
comunicacdes reais e levem em linha de conta a realidade e a experiéncia dos alunos fica
desde logo facilitada. Os alunos nao estarao habituados a escrever cartas, mas ao longo da
sua vida ja terao escrito certamente muitos e-mails. E este € apenas um pequeno exemplo.
Blogs, Twitter, posts em redes sociais, etc., fazem parte do dia a dia dos nossos alunos e a
producao textual sera encarada de uma forma mais natural sempre que surja associada a
estas realidades. E nao resulta daqui nenhum impedimento para que se continuem a trabalhar
os diferentes géneros textuais. Estas novas plataformas permitem ainda que os textos
produzidos possam de facto ser publicados rapida e facilmente, permitem a sua divulgacao,

facilitam a atribuicdo de uma funcao real ao produto escrito, no fundo, valorizam-no.

2.4.2. Novos Problemas?

2.4.2.1. A Escrita Virtual

“[...] as criancas de hoje procuram o dialogo virtual e, nos chats da Internet e através de
programas como o Messenger, habituam-se a dialogar, escrevendo e respondendo, quase sem
pensar, de uma forma aparentemente fatica, numa espécie de ansia para que o fio da

comunicacao nao se quebre.” Baptista et al. (2011: 14)
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Uma nova realidade relacionada com a escrita emergiu das novas tecnologias, a
escrita virtual, como a denominam os autores citados, fazendo alusao ao meio em que esta se
processa, ou escrita sincronica, como prefere chamar-lhe David Warlick (2004: 64)
acentuando a quase imediatez da sua rececdo. A grande novidade deste novo tipo de escrita é
que, apesar de se tratar efetivamente de um tipo de escrita, as suas caracteristicas estao
muito mais proximas da oralidade do que da escrita convencional, como se torna percetivel

no esquema que apresentamos:

4 N N )

Oralidade Escrita Virtual Escrita
. A P - . N P .
construgdo coletiva < 1 | construgdo individual e coletiva | | D construgdo individual
I’ . A I’ . . N . .
dependéncia contextual < 1 dependéncia e autonomia [ Y autonomia referencial
A N
suporte fdnico e cinético < 1 | suporte grafico e pictografico | | Y suporte grafico
A N
efemeridade < 1 permanéncia virtual [ Y permanéncia
menor distancia discursiva <: | menor distancia discursiva maior distancia discursiva
linearidade <: | linearidade reversibilidade
correcdo imediata correcdo guase inexistente coregao processual
recegdo imediata j_( rece¢do quase imediata recegdo diferida

Figura 4 - Oralidade vs. Escrita Virtual vs. Escrita (Adaptado de Baptista et al., 2011: 17)

Note-se por exemplo a questdao da permanéncia virtual que, tratando-se ainda de
permanéncia, ndo aponta para a durabilidade, o que lhe transmite um caracter efémero.
Destaque-se também a questao do suporte que, sendo grafico como na escrita convencional,
tenta através do recurso a elementos pictograficos emular o suporte cinético da oralidade.
Um problema, associado a este tipo de escrita, que ressalta de imediato, prende-se com a
correcao quase inexistente, ou apenas feita pelos corretores automaticos. O erro ortografico
€ nao apenas encarado com um excesso de leveza na escrita virtual como faz quase parte do
seu estilo proprio, através de truncagens aparentemente absurdas das palavras que,
aproximando o texto da estenografia, o tornam quase ilegivel para quem nao esteja
familiarizado com esta espécie de nova escrita.

O ensino nao pode ignorar esta questdo apenas porque a primeira vista parece um
elemento nocivo para a aprendizagem da escrita. A énfase que se coloca na distincao entre a

oralidade e a escrita deve estender-se a escrita virtual, levando os alunos a perceber que ela
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tem espacos e contextos proprios, nao podendo a sua validade generalizar-se a todas as
situacoes (Baptista et al.,2011: 14-18). Mas, acrescentamos nds, ndao € de desprezar a sua
utilizacao no contexto do ensino da escrita. Os alunos podem, por exemplo, a partir de uma
troca de mensagens real, recontar por escrito a situacao subjacente e podem posteriormente
comparar o texto virtual de partida com o produto final da escrita, tentando eles proprios
fazer um levantamento das diferencas entre os dois registos.

2.4.2.2. Os Emoticons
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Figura 5 - Exemplo de emoticons

Os elementos pictograficos com que a escrita virtual tenta emular o suporte cinético,
conhecidos por emoticons, sao uma invencao dos nativos digitais que implica novas
competéncia visuais e os torna por isso menos acessiveis aos imigrantes digitais. Nao sao
ainda claras todas as implicagdes destes elementos pictograficos e se, a primeira vista, eles
sdo uma inovacdo podem também ser vistos, segundo Babtista et al. (2011: 15) como um
regresso aos primordios da escrita, dado o seu caracter misto, simultaneamente grafico e
fonografico. Para David Warlick (2006: 64) trata-se do aparecimento de uma nova gramatica
que os jovens inventaram e souberam adaptar ao seu estilo de vida, e que usam habilmente
nas suas relagbes. Uma gramatica eficaz para aquilo que se propde e sem nenhuma intencao
de desafiar ou substituir a antiga. O facto é que os emoticons vieram para ficar e o seu uso é
fortemente disseminado nas redes sociais e nas comunicacées moveis, nao sendo exclusivo
dos nativos digitais. Nao é por isso de estranhar que existam atualmente estudos na area da
linguistica que comecam a encarar este assunto como motivo valido e pertinente de estudo,
dos quais destacamos a tese de doutoramento Emotions Are Relational: Positioning and the
Use of Affective Linguistic Resources defendida em 2012 na prestigiada Universidade de
Stanford, da autoria do linguista Tyler Schnoebelen. O mesmo autor (2012b) sugere que é
possivel encontrar afinidades entre a linguagem pictografica e a linguagem convencional, o
que tenta demonstrar através do estudo das variantes no uso dos emoticons por diferentes
utilizadores do Twitter: como os usam, quando os usam e com que intencao os usam. Mas se o
estudo dos emoticons esta ainda a dar os primeiros passos, a sua utilizacdo em contexto

escolar é ja possivel. Deixemos bem claro que nao defendemos que eles possam passar a
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incorporar a linguagem convencional e que o aluno possa, por exemplo, utiliza-los numa
resposta por escrito a um teste. A nossa proposta passa novamente por, entendendo o seu
territorio de validade, utiliza-los enquanto ferramenta facilitadora do processo de ensino.
Vejamos um exemplo.

A editora Random House editou recentemente uma pequena colecao de quatro livros
pensada para o publico juvenil, mas que tem vindo a ter um sucesso generalizado, sob o titulo
OMG Shakespeare, que adapta algumas das mais conhecidas pecas do autor de Hamlet. A
adaptacao parte da curiosa questao “What if Shakespeare’s most beloved characters had
smartphones?” e trata-se de uma versao dos textos originais que, para além da atualizacao da
linguagem, recorre ao uso de imagens, a supostas trocas de mensagens por telefone, a
atualizacao de perfis em redes sociais, e usa abundantemente os emoticons. Os editores
sugerem o seu uso em contexto escolar como uma primeira aproximagao as obras do autor e
também como um modo de despertar os leitores para a contemporaneidade que mantém

sempre os grandes classicos.

Figura 6 - OMG Shakespeare Box (http://www.penguinrandomhouse.com/series/OGS/omg-shakespeare)

Obviamente a leitura destas versées nao colmata a falta de contacto com o texto
original, como nao o fazia a adaptacao para prosa dos Lusiadas de Joao Barros sem, por isso,
ter deixado de ser (til quando utilizada no seu ensino. Nao nos custa acreditar que uma
adaptacao deste género de uma peca de Gil Vicente, realizada em aula, constituisse para os
alunos um desafio entusiasmante. A validade deste exercicio ndo se prende com o facto de
diretamente ensinar a escrever mas, implicando competéncias a nivel da interpretacao e do

resumo, pode revelar-se ndo apenas interessante como também util.
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2.4.2.3. Os Nativos Digitais e a Escrita: Algumas Consideracées Finais

Os novos desafios que se colocam ao ensino da escrita ndao podem desligar-se do
grande desafio que se coloca ao ensino em geral e que abordamos no primeiro ponto do nosso
relatorio. A introducao de meios tecnologicos no ensino pode revelar-se especialmente util na
questao da escrita, mas nao é por si uma solucao. O professor deve entender a complexidade
do processo de escrita e trabalha-la na consciéncia de todos os fatores que envolve. Nao
estao colocados em causa os principios por que se rege a didatica da escrita. O que se pede é
a adaptacao das suas estratégias a forma de pensar e a experiéncia pessoal dos novos alunos.
E por vezes bastardo mudancas extremamente simples para conseguir efeitos satisfatorios.
Por exemplo, na escolha dos temas propostos para elaboracao de um texto argumentativo,
questao frequente quer em testes quer em provas nacionais, onde Unico padrdao que parece
existir € o de ignorar quase por completo a realidade, a experiéncia e os interesses dos
alunos. O que esta em causa €, no fundo, a urgéncia de melhorar a via comunicante com os
alunos. E nesse sentido, a escrita criativa, como tentermos demonstrar, pode desempenhar

um papel fundamental.

2.5. A Escrita Criativa: Casos Praticos

The educational goal of Creative Writing in schools, however, was not a nation of
literary geniuses, but a nation of children whose creative spirit had been released as a
means of assisting their personal growth, via self-expression.

Paul Dawson (2005: 52)

Como faz notar Joao de Mancelos, ainda que a escrita criativa seja uma realidade
relativamente recente no contexto educativo formal “homens e mulheres de letras sempre
debateram técnicas e estilos, comentaram e sugeriram, partilharam leituras e reflexdes
acerca do ato de escrita” (2010: 157). O conceito de escrita criativa nao se define com
facilidade, ndao se podendo, alias, falar de um conceito Unico ja que a escrita criativa tem
vindo a ser entendida de modos bastante diferentes. A sua entrada no ensino formal remonta
ao inicio do séc. XX e fez-se por duas vias, a dos estudos superiores e a do ensino secundario,
sendo esta Ultima a que nos interessa.

A escrita criativa fez parte do movimento da Educacao Progressiva e foi pensada como
meio de facilitar a expressdao e o crescimento pessoal dos alunos através do contato com
obras literarias e da escrita de textos originais em verso e em prosa. A sua operacionalizacao
foi feita através de workshops em que os estudantes se reuniam para realizar e discutir os
seus trabalhos (Dawson, 2005: 80-82). Tentemos entao esbocar uma definicdo da escrita
criativa, enquanto espaco de troca de ideias, experimentacdo e critica no qual o acesso a
modelos de varios géneros textuais desempenha um papel fundamental. O termo workshop

acentua ainda o seu caracter eminentemente oficinal. Acreditamos nao ter ficado longe
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daquilo que se entende normalmente por escrita criativa e essa aproximacao é suficiente para
0s nossos propositos. Luis Barbeiro (1999: 75) apresenta a criatividade como um veiculo de
descoberta, de resolucao de problemas e de autoafirmacao, tomando-a, portanto, como Util
nao apenas especificamente para a escrita, mas ainda para o escrevente. Interessa agora
perceber que tipo de atividades de escrita criativa podem ser realizadas e em que medida
elas ser revelam eficazes, nao apenas enquanto facilitadoras do processo de escrita, mas
também no desenvolvimento do pensamento autonomo e do espirito critico dos alunos.
Fernando Azevedo apresenta como sugestdes, “os jogos, ou atividades de escrita a partir de
temas anedoticos ou de uma mistura de contos, ja conhecidos do aluno” (2010: 42).

No nosso ano de estagio dinamizamos, na escola, uma oficina de escrita criativa,
destinada a alunos do 12° ano, que tentando cumprir os designios que estao na base da escrita
criativa pudesse, ao mesmo tempo, estabelecer uma forte ligacdo com os alunos enquanto
nativos digitais. Foi-nos ainda possivel trabalhar a escrita em aulas, quer de portugués, quer
de espanhol e também disso daremos conta a seguir. Ao dizermos que nos foi possivel
queremos acentuar que estas atividades foram realizadas nao a pensar num futuro relatorio,
mas atendendo a sua pertinéncia face as matérias lecionadas. Por nao se tratar aqui de um
espaco de experimentacao a nossa abordagem revestiu-se de maiores preocupacgoes didaticas,
sem que tenhamos, no entanto, abdicado de algumas das estratégias da critica criativa. Com
estes exemplos praticos, encerramos o segundo ponto do nosso relatorio, a que demos o titulo
de “Novos Desafios: O ensino da escrita aos Nativos Digitais”. Sao parte da nossa reposta aos

desafios.

2.5.1. A Oficina

No inicio do ano letivo propusemos a escola a dinamizacdo de uma oficina de escrita
para alunos do 12° ano a realizar fora do horario letivo, proposta que foi nao apenas bem
acolhida como também fortemente incentivada, tendo a escola colocado ao nosso dispor
todos os meios que considerassemos necessarios. Nao podemos deixar de referir a preciosa
colaboracao da professora Albertina Leitao, diretora da biblioteca escolar da Escola
Secundaria Quinta das Palmeiras, que aceitou incluir esta atividade no programa da Biblioteca
e se mostrou, ainda, incansavel no apoio dado. A escolha dos alunos finalistas como publico
alvo podemos explica-la por dois motivos: nao estando o 12° incluido nas turmas com que
fariamos a pratica pedagodgica ficava, nesse campo, resolvida qualquer possibilidade de
interferéncia com o trabalho pelo qual seriamos diretamente avaliados; por outro lado, a
maior maturidade expectavel em relacdo aos alunos poderia revelar-se util para os propositos
da atividade.

Estando dependentes nao so6 do voluntarismo dos alunos, como também da sua
disponibilidade a nivel de horario, foi com agradavel surpresa que apos apresentarmos o
projeto a uma turma recebemos o interesse efetivo de 17 alunos, a que se juntou ainda um

aluno de outra turma, depois de conhecer a atividade através dos colegas. A oficina,
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inicialmente prevista para decorrer apenas no primeiro periodo, acabou por estender-se a
todo o ano letivo, num encontro da nossa vontade com a de 15 dos alunos iniciais, que
mantiveram o e seu entusiasmo e assiduidade, comparecendo semanalmente as 8h20 de quase
todas as quintas-feiras. Desta adesdao e permanéncia inferimos que, pelo menos no que
respeita a via comunicante estabelecida, algo correu francamente bem. Mas tentemos
perceber se e a este aparente sucesso se juntam o cumprimento dos desideratos iniciais:
aumento das competéncias no desenvolvimento textual, incentivo as capacidades de
expressao pessoal, aumento do espirito critico e facilitacao do contacto com obras literarias.

O titulo que demos a atividade, “Oficina de Escrita - para recauchutar frases feitas e
olear metaforas”, indicia, de imediato, alguns dos principios que lhe estdao subjacentes.
Desde logo a auséncia da palavra “criativa” a adjetivar a escrita, por acreditarmos que a
criatividade estaria no campo dos alunos e a nds nos caberia apenas fornecer as ferramentas
para a sua utilizacdo. Olear e recauchutar, ou seja, facilitar o processo de escrita, tendo
como ponto de partida material ja existente. Nao pode desligar-se deste titulo a carga de
humor e subversao que quisemos como fio condutor de toda a atividade. A ideia de parodia
enquanto inversao irénica de um texto fonte, que pode ser uma critica séria, mas também
uma alegre zombaria (Linda Hutcheon,1989), foi uma das traves mestras com que fomos
construindo esta oficina. Refira-se também que, apesar de a escrita colaborativa ter sido uma
das estratégias utilizadas, grande parte dos exercicios passou pela escrita individual, mas em
nenhum momento os textos foram assinados. As analises, comentarios e revisdes que se
fizeram partiram sempre de um trabalho de grupo, tendo inclusivente sido criado um
pseudonimo coletivo como presumivel autor. Os materiais utilizados foram apenas a caneta e
o papel, mas os alunos podiam livremente utilizar os telemoveis para todas as pesquisas que
lhes parecessem convenientes.

Procedemos a selecao de algumas das atividades que nos pareceram mais
interessantes e mais eficazes em linha com o que temos vindo a defender. Delas faremos uma
breve descricao, tentando explicitar o modo como se processaram e quais os seus objetivos, e

apresentaremos ainda alguns dos textos executados.

2.5.1.1. O Cadaver Esquisito

O cadaver esquisito é definido por Mario Cesariny como o “jogo de papel dobrado que
consiste em fazer compor uma frase ou um desenho por varias pessoas sem que nenhuma
delas possa aperceber-se da colaboracao ou colabora¢des precedentes” (1989: 85), e o seu
nome deriva da primeira frase obtida, por esse método, pelos surrealistas franceses: “O
cadaver esquisito bebera o vinho novo.” Aproveitou-se a ocasidao para proporcionar aos alunos
o contacto com o movimento surrealista e o seu entendimento muito particular da arte,
dando especial atencdo a alguns autores portugueses, como Mario Cesariny, Alexandre

O’ Neill, Anténio Maria Lisboa e Mario Henrique Leiria.
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0 exercicio de escrita proposto é uma variante do jogo original, muito praticada pelos
surrealistas portugueses e que consiste num esquema de pergunta-resposta com estruturas
fixas. O exercicio permite explorar as hipoteses daquilo a que Breton chamou o acaso
objetivo e que, sagazmente, Mario Henrique Leiria rebatizou como acaso objetivado. Numa
primeira ronda cada aluno deveria escrever num pequeno papel uma pergunta, com a
seguinte estrutura “O que é ?” e de seguida uma resposta com a estrutura “E

.”, nao devendo ter a preocupacdo de que esta se referisse minimamente a
pergunta elaborada. Da juncao aleatéria de uma pergunta a uma resposta resultaram, entre

outros, os seguintes textos:

a) O que é o labirinto? E uma pergunta sem nexo.
b) O que é um beijo? E um jardim cheio de flores.

c) O que é um livro? E uma torradeira.

O resultado final deste tipo de exercicio pode revelar-se um puro nonsense como no
terceiro caso, mas também pode resultar perfeitamente logico como no primeiro, ou mesmo
adquirir um tom poético no caso do segundo exemplo. Retomando a ideia do acaso objetivado
procurou-se fazer entender aos alunos que a obtencado de sentido através de um processo tao
aleatorio se devia ao fato de existir uma estrutura prévia que garantia a gramaticalidade da
frase.

Numa segunda versdo deste jogo propods-se aos alunos que dessem resposta as perguntas
“Quem foi (alguém)?”, existindo previamente uma lista de nomes que eles desconheciam, e
“O que fazia?”, e que, mais uma vez, nao se preocupassem com a relacao entre a primeira e a
segunda resposta. Novamente os produtos finais foram dispares, levando a obtencao de textos
que resultaram comicos pelo absurdo, mas também a alguns em que o acaso se objetivou com

absoluta pertinéncia.

a) Quem foi Cesario Verde? Foi professor de rinocerontes. O que fazia? Pizzas.
b) Quem foi Fernando Pessoa? Foi engenheiro de obras feitas. O que fazia? Fazia as

pessoas iludirem-se.

Novamente de destacou a relacao entre conteldo e forma para a obtencao do sentido dos
textos, referindo que, se o acaso se pode revelar feliz para o primeiro sera sempre tragico no
segundo. A atividade, que pode ser encarada como um jogo de escrita colaborativa, revelou-
se extremamente motivadora para os alunos, tanto no seu processo como nos resultados
finais, possibilitando-lhe ainda o contacto com um movimento literario e um conjunto de

autores que despertaram, francamente, o seu interesse.
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2.5.1.2. Fernando Pessoa em 140 Caracteres

Sempre preferimos que o contacto dos alunos com os grandes autores se fizesse
através do atrevimento que a proximidade autoriza e nunca do respeitinho que € uma marca
de distancia. Esta atividade comecou pela ativacdo de conhecimentos prévios dos alunos em
relacdo ao poeta da Mensagem e a sua criacdo heteronimica. Procurou-se tracar um retrato
rapido do ortonimo e principais heteronimos e aproveitou-se para adicionar conteldos,
dando-lhes a conhecer essa espécie de tubo de ensaio da heteronimia que foi Alexander
Search. Apresentaram-se ainda aos alunos alguns textos parddicos em torno da figura de
Fernando Pessoa, alguns poemas do livro O Virgem Negra de Mario Cesariny e também o conto
Fernando Pessoa contra o Homem-Aranha de Rui Souza Coelho. O desafio proposto foi o
seguinte: vamos imaginar Fernando Pessoa no séc. XXI, ndo como um poeta, mas como um
viciado no Twitter, manifestando a sua heteronimia através da criacdo de diferentes
utilizadores. Os alunos deveriam escrever textos com um maximo de 140 caracteres, o limite
da referida plataforma, em nome de cada um dos utilizadores (ortonimo e heterénimos),
partindo de uma situacao prosaica, mas assegurando sempre a relacao entre o texto e o seu

suposto autor. Eis alguns dos resultados.

a) @Fernando_Pessoa

i) Fui roubar erva ao Caeiro. #HAPPY
ii) Estdo sempre a seguir-me ... até na casa de banho. O Caeiro vai mas é ver se
chove. #POIA

iif) Vendo heterénimos. #0LX

b) @Alvaro_Campos
i) Anda cé ao papa. Like a BOSS AC. #OFELIA
ii) 17777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777
LI 7777777777777... #DORMIR

c) @Alberto_Caeiro
i) As compras pelo Serra. Adoro a Natura. #COMPRAS
ii) Acho que descobri 0 que é o Modernismo. E ter wifi no campo para por likes
nas fotos da Fifi. #OFELIA

d) @Ricardo_Reis

i) A beira do rio esta um frio que nao se pode. Lidia, traz uma manta. #LILI
ii) Odeio o inverno. Nunca consigo ir ao rio e vé-lo passar, pois esta congelado.
#RIO

e) @Alexander Search
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i) | dont know about you but I’m felling 22. A amiga Taylor é que me
compreende. #TEEN

ii) Nao consigo encontrar o meu nome. #GOOGLE

Este exercicio, acreditamos, demonstra as possibilidades de trabalhar os conteldos
literarios associando-os a plataformas digitais que fazem parte do dia a dia dos alunos e que
eles dominam. O tom de humor que subjaz a proposta inicial foi bem aproveitado para a
criacao dos textos, mas este caracter de aparente leveza nao implicou um desvio ao desafio

de tornar percetivel ao leitor a relacdo entre os tweets e os supostos autores.

2.5.1.3. Critica Incendiaria

Estamos novamente perante um exercicio que recorre as regras da parddia,
comecando antes de mais por parodiar uma atividade frequentemente proposta nos
programas, a elaboracao da apresentacao critica de um livro. Aqui, o que pedimos aos alunos
foi um texto de apreciacao critica que ignorasse, nao as regras formais do género, mas essa
elementar regra de bom senso que passa por um bom conhecimento do livro criticado.
Apresentaram-se aos alunos uma série de titulos de autores consagrados, alguns que eles
conheciam de fato por té-los lido e estudado, outros dos quais apenas teriam ouvido falar e
sobre os quais se acrescentou alguma informacao. Pediu-se-lhes que partindo do titulo, ora
procurando-lhe um sentido puramente literal ora corrompendo-o, imaginassem um conteldo

para o livro e o apreciassem criticamente. Vejamos alguns dos textos produzidos:

a) Ensaio sobre a torneira - Todos os canos (Ensaio sobre a cegueira. Todos os nomes)

O canalizador Zé Saramago é encarregado de ensaiar uma coreografria, com recurso a
mestria dos picheleiros, para tapar as fugas de canalizacao de uma casa muito engracada,
situada algures numa ilha espanhola, deparando-se com o dilema de descobrir qual a
torneira mais colorida. Um romance épico com uma grande dose de soda caustica e

quilémetros de canalizacdes.

b) O que nao farei quando a casa arde (O que farei quando tudo arde)

Antonio Lobo Antunes volta as livrarias em grande com “O que nao farei quando a casa
arde”, um manual para incéndios domésticos e/ou eventos de pirotecnia. Lobo Antunes
teria recebido o Nobel da literatura ainda este ano, mas devido a um incéndio doméstico
o comité que lhe iria entregar o Nobel foi reduzido a cinzas! Se ao menos tivessem lido o

livro...

c) Nao se encontra o que se procura (de Miguel Sousa Tavares)

33



O Ensino da Escrita em Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira-Os Novos Desafios da Sociedade em Rede

Quando o caos chega ao ponto maximo e tem de se chamar a mama para encontrar as

coisas. Util.

A escrita criativa permite que o ponto de partida para a criacao de um texto passe
pela subversao das regras de género, nao deixando por isso de solidificar conhecimentos em
relacdao as mesmas. Tentou-se evidenciar junto dos alunos que a parddia textual funcionara
tanto mais eficazmente quanto melhor se saiba aproximar do texto ou autor que se quer
parodiar, como fica alias bem visivel nos dois primeiros exemplos aqui apresentados.
Explicou-se-lhes que a propria palava parddia carrega no seu étimo aquilo que significa: para,
ao lado de, mas também contra a ode. Parodiar &, pois, imitar, mas ndo menos marcar

distancia através de um ponto de vista pessoal.

2.5.1.4. Je Est Un Autre

A célebre frase de Rimbaud, com que, numa carta ao seu amigo Paul Demeny, define o
seu entendimento muito proprio da criacao artistica serve-nos de titulo para este ponto, por
permitir explicar o que esta em causa no exercicio proposto. Como anteriormente referimos,
foi criado, mais uma vez por recurso ao jogo do caddver esquisito, um pseudonimo comum
para as criacoes da oficina, um nome que nao sendo de ninguém, pudesse ser de todos. E foi
pedido aos alunos que lhe ficcionassem uma pequena biografia contendo, com maior ou

menor evidéncia, a sua impressao digital. Deixamos aqui algumas dessas biografias.

a) Jorge lvanovich Salazar
(n. 1982 - m. 2100)

Nasceu a 15 de marco de 1982, no mundo da Lua e, segundo a vidente da rua de
Marte, ird morrer em 2100, num dia a determinar, atropelado por um carro voador.
Até hoje, considera-se Jorge Ivanovich Salazar o homem mais romanticamente
insensivel. E ainda conhecido pelos seus famosos habitos de beber agua das rosas
(pétala a pétala) e perfumar os colarinhos com vinho tinto (na esperanca de ficar

embriagado).

b) Jorge Ivanovich Salazar

(n. 1974 - m. agora, neste preciso momento)
De origens multi-europeias, sempre teve a tendéncia para chefiar. Nos tempos do

liceu, liderava todos os trabalhos de grupo; na faculdade, liderou uma lista candidata

a associacdo de estudantes. Contudo, nunca foi bem-sucedido nas suas breves
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liderancas. Na sua infancia, torna-se gago, e, devido a esse facto, nunca foi levado a
sério. A sua forma mais que furiosa de combater o seu insucesso € escrever. E, assim,

um escritor muito curioso para leitores curiosos.

c) Jorge Ivanovich Salazar

(n. no outro dia- m. manana)
Nunca ninguém espera a inquisicao espanhola

Um dia acordou com uma forte ressaca, olhou para a sua secretaria e viu algo que nao
estava la antes. Um manuscrito escrito a dourado em papel preto, emanava um forte
cheiro a enxofre enquanto fumegava ligeiramente. Pegou nele folheou-o e disse:
“porque nao?”. Foi assim que O INDOMINAVEL COLCHAO ESTUPIDAMENTE SENSUAL
veio a ser publicado. De facto, a expressao “porque nao?” define claramente a
personalidade do nosso excéntrico autor, seja na escrita, na culinaria, nos ideais e

mesmo na sua vida sexual.

Morreu em 1997 num duelo com um pato enraivecido no parque da cidade, as suas
Ultimas palavras ao seu amigo e confidente Cunegundes foram: “amanha vais 4 a casa

jantar, eu faco um arroz de pato de morrer por mais.”

Continuou uma producao escrita ativa até 2011 quando deixou tudo para se dedicar a
antropologia, a sua grande paixdo, e as artes negras, para pagar as contas. Foi
apanhado, por fim, em 2019 pela inquisicao espanhola. A sua queima em auto de fé

esta agendada para manana.

A atividade revelou-se um divertido exercicio de escrita biografica, possibilitando aos
alunos que fossem eles proprios, sendo outro, e contribuiu ainda para uma posterior reflexao
em torno do conceito de autor e do modo como este foi evoluindo ao longo da histéria

literaria.

2.5.1.5. E Se Lancassemos Um Livro?

Foi proposto aos alunos que parte dos trabalhos efetuados na oficina se transformasse
num livro (Anexo 11) e que dele se fizesse, na escola, um lancamento puUblico. Desse
acontecimento falaremos mais pormenorizadamente no terceiro capitulo do relatério, mas
referimo-lo ja porque ele cumpriu uma das recomendacdes didaticas para o sucesso das
atividades de escrita: a valorizacdao do produto obtido. Nao quisemos apenas divulgar os
textos, o que facilmente se poderia ter conseguido online, mas antes dar aos alunos a

sensacdo fisica do livro enquanto objeto, mesmo tratando-se de uma ddzia de paginas com
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um agrafo ao meio, porque, ainda que entendendo a inevitabilidade da migracao da
informacdo para os meios virtuais, acreditamos no livro fisico enquanto simbolo para la da

informacao que contém.

2.5.2. A Escrita Criativa numa Aula de Espanhol Lingua Estrangeira

Esta atividade de escrita, realizada com uma turma de 8° ano de espanhol, surgiu
associada a unidade “Periodista por un dia” (Jornalista por um dia) e consistiu na elaboracao
de uma pequena noticia em espanhol, seguindo as regras do género jornalistico. Foi dada aos
alunos uma definicdo para o texto de género jornalistico e referiram-se as regras
fundamentais do seu estilo: “Claridad, Exactitud y Objetividad” (Clareza, Concisao,
Objetividade). Foi apresentada aos alunos uma noticia, como modelo, destacando os varios
campos que a compunham e indicando a que perguntas deveria responder cada um deles.
Apostamos numa atividade de escrita colaborativa, o que permitiu incrementar a motivacao e
a envolvéncia dos alunos e simplificar o seu acompanhamento ao longo do processo de escrita
e revisao. A cada grupo foi entregue uma ficha em que deveriam registar o texto,
encontrando-se esta dividida nos mesmos campos do exemplo inicial e contendo uma lista de
verificacao que lhes permitisse confirmar se o texto ia cumprindo todos os requisitos. Com
esta descricao da atividade tentamos demonstrar que a nossa primeira preocupacao foi
assegurar a sua solidez didatica. Tentaremos, de seguida, mostrar como, utilizando algumas
das estratégias da escrita criativa e aproveitando algumas das caracteristicas de nativos

digitais dos nossos alunos, a transformamos em algo de divertido.

a) O texto modelo

Com a devida autorizacdo e entusiasmada adesdo da professora Verdnica Cruz, as
caracteristicas do texto jornalisticos foram introduzidas através de uma noticia de tom
sensacionalista que associava o aparecimento do professor estagiario ao rapto, por

extraterrestres, da professora titular.

MISTERIO EN LA ESCUELA
PROFESORA DE ESPANOL DESAPARECIDA
ALUMNADO ASUSTADO

Profesora de espanol de 37 afos ha desaparecido misteriosamente del instituto
“Quinta das Palmeiras” esta semana.

Un companero suyo afirma que ha hablado con ella en la sala de profesores
antes de sonar el timbre para la primera clase, pero la docente Verdnica Cruz
nunca ha llegado a entrar en el aula donde la esperaban sus alumnos.

A la misma hora un grupo de estudiantes que estaba jugando al fatbol afirma
haber visto un raro objeto volador que, seglin ellos, emitia una luz muy fuerte.
La policia rechaza la tesis de secuestro alienigena, aunque no presente ninguna
explicacion alternativa.
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b) O ponto de partida para a escrita

Foram sorteadas pelos grupos algumas fotomontagens a partir das quais deveriam
escrever uma noticia. Essas fotomontagens acompanhavam o tom insélito da noticia modelo e
continham alguma referéncia ao espaco da escola. Tentou-se, por um lado, explorar a
preferéncia que os alunos tém pelas imagens como fonte inicial de acesso a informacao e, por
outro, aumentar o seu envolvimento na tarefa, tendo ainda sido sugerido que se utilizassem a

si proprios enquanto intervenientes da noticia.

Figura 7 - Imagens criadas para uma atividade de escrita em aula de Espanhol

c) O produto final
Os alunos mostraram-se ndo sO bastante motivados na realizacdo da tarefa, como
conseguiram ainda cumprir globalmente os objetivos no que respeita a estrutura e ao estilo,

sabendo ainda integrar convenientemente os marcadores temporais que tinham também
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trabalhado durante a unidade. Os textos apresentavam algumas fragilidades relacionadas com
o nivel da lingua em que se encontram, que se foram tentando corrigir no acompanhamento
da tarefa e aquando da apresentacao final. Apresentamos a titulo de exemplo um dos textos

elaborados, na sua versao manuscrita, podendo os outros ser consultados em anexo (Anexo 9).

Figura 8 - Texto elaborado por alunos em aula de Espanhol
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2.5.3. A Escrita Criativa numa Aula de Portugués Lingua Materna

Esta atividade de escrita foi pensada como complemento do estudo de “As terriveis
aventuras de Jorge Albuquerque Coelho”, texto integrado na “Historia Tragico-Maritima” que,
em boa hora, voltou a fazer parte dos conteldos programaticos do 10°no. A “Historia
Tragico-Maritima” foi apresentada aos alunos como a outra face da moeda dos
descobrimentos, por contraposicao a “Os Lusiadas” que ja haviam estudado, enfatizando que
os textos que dela fazem parte constituem um género literario caracteristicamente
portugués. Explicou-se aos alunos que apesar de estarmos perante uma compilacdo de textos
de diferentes autores era possivel encontrar neles um conjunto de tracos a nivel da linguagem

e do estilo que os aproximavam.

a) As regras do género

Durante a leitura do texto os alunos deveriam contribuir para que se fosse completando,
no quadro, uma tabela que sistematizava, a partir do esquema que se apresenta a seguir, as
caracteristicas do texto, dando especial relevo as que se poderiam generalizar a toda a

“Historia Tragico-Maritima” (Temas; Linguagem e estilo).

Temas

gl
HISTORIA
TRAGICO-
-MARITIMA
Narrador Personagens

Linguagem e
Estilo

Figura 9 - Esquema utilizado na analise de “As terriveis aventuras de Jorge Albuquerque Coelho”

b) O ponto de partida para escrita
Os alunos foram desafiados a transpor, ainda que parodicamente, as caracteristicas do
texto analisado para um texto conjunto da sua autoria, a partir de um inicio prévio, sugerido

por nos. Para garantir a coesdo do texto final foram também indicados genericamente,
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através de um subtitulo, os acontecimentos a tratar em cada uma das partes e a sua
sucessao. Foram dados aos alunos 25 minutos para que, em grupo, completassem a tarefa.
Parte da estratégia passou por coloca-los como intervenientes da historia, enquanto
tripulantes, o que se veio a revelar extremamente motivador. Sugeriu-se ainda que ao
contrario do texto modelo, o heroismo fosse colocado na tripulacdo, podendo para isso ser
parodiado o comandante da nova versao, sugerindo-lhes apenas, como regra, a manutencao

dos limites do bom gosto e do bom senso.

Como se sabe, no tempo do presidente Marcelo, as condi¢Oes de
vida no planeta Terra estavam a deteriorar-se rapidamente e era urgente
encontrar novas solucgdes para a sobrevivéncia dos humanos.

A Escola Secundaria Quinta das Palmeiras foi pioneira na
exploracdo espacial, e a histéria que se segue € a das terriveis
desventuras do professor-astronauta Jorge Pedro Ferreira que, no dia 30
de maio de 2015, partiu rumo a Neptuno com os alunos do 10°B como
tripulacéo.

c¢) O produto final

Os alunos completaram animadamente a tarefa, dentro do tempo estabelecido, sabendo
integrar o tom e os temas do texto modelo, parodiando-o sem nunca o perder de vista. O
texto final, resultando da juncao de partes trabalhadas independentemente, e para o qual
apenas se tinha garantido alguma coeréncia temporal, revelou-se satisfatoriamente coeso.
Durante a sua leitura, em aula, foram-se destacando as suas principais virtudes, mas também
as suas maiores fragilidades, nomeadamente em algumas construcées frasicas. Apresentamos

dois excertos do mesmo, podendo, em anexo, ser consultado na sua totalidade (Anexo10).

l. “Encontravam-se a meio da viagem, tinham acabado de passar a cintura de
asteroides, precisamente pelas 14h40 do dia 1 de dezembro, e estavam agora a entrar
na orbita de Jlpiter, quando os avistaram. O vaivém proveniente de Badajoz
navegava com o mesmo intuito que eles, estabeleceram contato via radio por onde
propuseram uma troca de comida por combustivel. A tripulacdo, ja ha algum tempo
desesperada com a falta de comida e entao a passar fome, suplicou ao seu
comandante que, de imediato, aceitasse a proposta. No entanto ele recusou,
iniciando assim um motim entre a tripulacdo. Apds os desacatos, ainda relutante,
aceitou. Contudo, durante a troca, os espanhois enganaram os portugueses que
levaram, como combinado, o combustivel. Ja os espanhdis enviaram uma mala vazia,
provocando uma revolta portuguesa. Durante o combate houve uma acesa troca de
tiros, mas os espanhois, vendo que nao tinham poder de fogo suficiente para
combater os portugueses, acabaram por abandonar a rota. Os portugueses viam agora

o seu vaivém com falhas motoras, pouco combustivel e sem mantimentos.”
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. “A nave estava pronta para aterrar, tudo parecia correr bem. Contudo, a aterragem
foi mais desastrosa do que o previsto. A tripulacao estremeceu, e nunca o coracao
deles bateu tanto como naquele momento. Enquanto a tripulacao estava a recuperar
daquela tragica aterragem, o capitao abandona a nave com todos os mantimentos que
restavam. A Lara, vendo este ato de cobardia por parte do capitdao, decide avisar os
companheiros que tomam a decisao de partir abandonando o capitao, que se torna no

primeiro humano a viver em Neptuno. Ainda que seja por pouco tempo.”

2.5.4. Alguns Apontamentos Finais

Ainda que tenham partido de pressupostos diferentes, as varias atividades de escrita
criativa apresentadas encontram de imediato um ponto em comum, no modo como tentam
corresponder a uma das expectativas dos alunos, enquanto nativos digitais, a de aprenderem
divertindo-se. Mas essa vertente lidica nunca foi para nés um fim em si mesmo, constituindo-
se, isso sim, como uma estratégia eficaz para a motivacao e envolvimento dos alunos. No que
respeita ao uso das tecnologias, mais uma vez a nossa abordagem nao passou pela introducao
sem sentido de meios tecnologicos que, alids, nunca se nos revelaram imprescindiveis. Mas
nao deixou por isso a tecnologia de estar presente ja que a experiéncia pessoal dos alunos
com ela, a sua imersao na era digital, serviu-nos por vezes como ponto de partida para o
desenho das atividades. A escrita criativa ndo € uma novidade e a sua utilizacdo enquanto
estratégia eficaz para o ensino da escrita faz ha muito parte das recomendacoes didaticas. O
que aqui vimos sugerir é que ela constitui também um territério fértil para a construcao de
pontes entre os objetivos didaticos, as experiéncias pessoais e as expectativas dos nativos
digitais quanto ao ensino. E ainda facilmente articulavel com alguns conte(idos programaticos
e facilita o contato dos alunos com textos social e culturalmente relevantes.

Temos a perfeita consciéncia que foi também a nossa condicao especial de estagiario,
com a pratica pedagogica reduzida a um pequeno numero de aulas, que nos permitiu
desenvolver algumas destas atividades. A extensao dos programas, o papel subsidiario que a
escrita tem neles, os manuais que “sao frequentemente uma amalgama de textos, atividades,
matérias e conteldos, onde nao se vislumbra o porqué e o para qué de cada atividade
proposta” (Sardinha e Machado, 2013: 28), dificultam de sobremaneira a tarefa do professor.
E coloca-se ainda outro dilema aos professores, o de saberem que as avaliacdes nacionais a
que os alunos sao sujeitos, ainda que se facam por escrito, continuam a privilegiar a
capacidade de acumular conteldos, o produto em vez do processo. Ainda assim, e malgrado
todas as dificuldades referidas, acreditamos ter provado que este € um caminho que merece

ser explorado. Nesse sentido deixamos algumas sugestoes:
1) aescola

a) a adocdo da escrita criativa enquanto estratégia frequente para o ensino da

escrita tanto no portugués lingua materna como nas varias linguas estrangeiras;
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b)

<)

a criacao de uma base de dados de atividades de escrita criativa articuladas com
os conteldos programaticos das disciplinas que seja disponibilizada a todos os
professores;

a oferta de atividades de escrita criativa fora do horario das aulas, podendo estas

funcionar como os apoios sao ja pratica frequente;

2) a universidade

a)

uma aposta na formacdo dos futuros estagiarios de portugués e espanhol nesta
area, integrando-a nas disciplinas de didatica ou criando um espaco proéprio para
0 seu ensino;

a aquisicdo de bibliografia da area da escrita criativa para o catalogo da

biblioteca, que, nesse ponto, se apresenta ainda deficitario.
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Capitulo 3

A Pratica Pedagodgica

43



O Ensino da Escrita em Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira-Os Novos Desafios da Sociedade em Rede

3.1. A Escola Secundaria Quinta das Palmeiras

3.1.1. Caracterizacao da Escola

Figura 10 - Imagem inicial do site da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras

Ao aceder ao endereco http://www.quintadaspalmeiras.pt/, somos recebidos pela

imagem acima. Na hora de se apresentar, a escola escolheu como incipit uma fotografia de
alunos seus, acompanhada do texto “Esta € a Tua Escola!”. A colocacdo dos alunos em
primeiro plano nao se prende a uma opcao de design ou de marketing, € o fulcro de toda a
acao da escola e a base do seu sucesso.

E sucesso é a palavra adequada para falar duma escola que, criada em 1987, num
periodo de massificacdo do ensino, conseguiu ultrapassar inumeros obstaculos, crescer
sustentadamente e transformar-se na escola mais procurada pela populacao escolar, vendo a
sua exceléncia reconhecida, tanto pelas avaliacdes oficiais como pela comunidade em geral.
Com quase 30 anos de existéncia, a Escola Secundaria da Quinta Palmeiras é hoje um caso
paradigmatico das possibilidades de realizacdao das metas a que se propde a educacao
enquanto servico publico.

Incluida no primeiro grupo de escolas submetidas a Avaliacdo Externa, em 2006,
obteve a classificacdo maxima de Muito Bom nos cinco dominios-chaves sujeitos a avaliagao:
Resultados; Prestacao do Servico Educativo; Organizacao e Gestao Escolar; Lideranca e
Capacidade de Autoavaliacao e de Progresso da Escola. No ano seguinte celebrou o seu
primeiro contrato de autonomia com o Ministério da Educacdo, estando neste momento em
decurso o terceiro. A autonomia permite a escola “tomar decisdbes nos dominios da
organizacao pedagdgica, da organizacao curricular, da gestao dos recursos humanos, da acao
social escolar e da gestao estratégica, patrimonial, administrativa e financeira, no quadro das
funcoes, competéncias e recursos que lhe estdo atribuidos” (N°1, Artigo8°, Decreto-Lei
137/2012 de 2/7/ 2012). Mas contratos de autonomia implicam também um maior escrutinio

da atividade da escola e uma avaliacao constante do cumprimento dos objetivos tracados.
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Implicacdes com que a Escola Secundaria Quinta das Palmeiras convive bem, ja que desde dos
anos 90 implementou processos de avaliacao e autoavaliacao que lhe permitiram efetuar uma
analise constante da sua atividade e basear nesse conhecimento a tomada de decisoes.

Nao é uma escola sem problemas, mas € uma escola em que todos sdo chamados a
fazer parte das solucdes, onde se promove um espirito de trabalho cooperativo que é visivel,
a cada momento, no dia a dia da escola. Um trabalho cooperativo que envolve direcao,
professores funcionarios e alunos, mas que também se abre a comunidade. E do qual também
nos pudemos fazer parte. Se o atual formato de estagio, com mudancga constante de turmas e
um numero bastante reduzido de aulas podia pressupor um menor envolvimento na vida da
escola, neste caso isso nao se verificou. Pudemos ser parte ativa da tomada de decisoes, estar
presentes nas reunides de grupo e de departamento, contribuir para o plano de atividades da
escola e também nas pequenas decisdes informais, que se fazem num intervalo entre duas
aulas sem deixar por isso de ser importantes, a nossa voz foi ouvida.

Mas voltemos a centrar a atencao nos alunos, a principal razao de ser da escola. Os
dados que apresentaremos podem ser consultados no Projeto Educativo 2013-2017 que a
escola disponibiliza no seu site. Num universo de mais de novecentos alunos, a escola
apresenta resultados notaveis no indice abandono escolar, com valores residuais para o ensino
secundario e zero absoluto para o 3° ciclo. Também no que toca aos resultados os dados sao
francamente animadores, com uma elevada taxa de transicao de ano e de ciclo e com uma
taxa global de sucesso no 3° ciclo (98,6%) e no ensino secundario (85,2%). Acrescente-se ainda
a proximidade dos resultados nas classificacdes externas a média nacional, tendo sido
superados na maioria das disciplinas.

Se para este sucesso em muito contribuiu a filosofia de trabalho cooperativo que ja
referimos, e que implica de todos esforco e dedicacdo constantes, nao menos importante é o
ambiente de harmonia em que ele decorre, que permite uma forte identificacdo de cada um
com os principios e objetivos da escola. Os principios em que se fundamenta a politica
educativa da escola nao se limitam a uma formulacao para adornar documentos oficiais, antes

sao percetiveis em todas as suas acoes.

A Escola assume, na sua acao educativa, o PARADIGMA HUMANO.

Procura-se com este paradigma PROMOVER A ESCOLA COMO O ESPACO EDUCATIVO E
CULTURAL, FACILITADOR DO SUCESSO ESCOLAR DOS ALUNOS E DA REALIZACAO PROFISSIONAL
DE DOCENTES E NAO DOCENTES.

(Projeto educativo 2013-2017 - https://issuu.com/interino/docs/projeto_educativo_2013_-_2017)

Esta é a nossa escola!

45




O Ensino da Escrita em Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira-Os Novos Desafios da Sociedade em Rede

3.1.2. O Centro Tecnolégico em Educacéo e a Biblioteca Escolar

Ndo poderiamos, neste ponto, deixar de destacar um dos equipamentos que compde a
escola, o CTE, por ser ele uma inegavel marca da sua visdo inovadora, da atencdo a um
mundo em constante mudanca e da vontade de, pensando o presente, antecipar o futuro.
Inserida no CTE, também a biblioteca escolar nos merecera, desde ja, uma especial atencao,
que ampliaremos na parte do relatorio referente as atividades desenvolvidas na escola.

Inaugurado em janeiro de 2010, este equipamento revela um papel decisivo na integracao
das novas tecnologias no ensino, nao se limitando a proporcionar o seu uso, mas antes a
fazendo-o de uma forma integrada no curriculo educacional, procurando, assim, contribuir
para o sucesso dos alunos. Fomenta ainda a investigacao associada ao ensino aprendizagem,
através do desenvolvimento de inimeros projetos, dos quais destacamos:

e Projeto “Quero ler... sem folhas” (financiado pela Fundacao Calouste Gulbenkian);

e Projeto “Video-aulas com Histdria para todos”;

e Projeto PIQE (Projeto de Investigacao Qualitativa em Educacao);

e Projeto PATO (Programa de Apoio e Tutoria on-line);

e Projeto GAS (Ferramenta de Gestao em Aulas de Substituicao).

Organiza e acolhe também variadissimas atividades como, por exemplo, cursos, acdes de
formacao, conferéncias, exposicdes, e lancamento de livros.

Em 2013 recebeu o prémio de mérito institucional do Ministério da Educacao.

Se o CTE é a “casa das maquinas” da escola, a Biblioteca Escolar (BECRE) é o seu
coracao e € um coracao que se esforca por cumprir a sua funcdo, chamando a si o os alunos e
indo ao seu encontro, através nao s6 dos seus cuidados acervos, literario e multimédia, mas
principalmente de uma constante oferta de atividades. E uma biblioteca escolar do sec. XXI,
que ndo se limitando aos livros continua a valoriza-los, oferecendo um catalogo que nao se
esgota na oferta funcional do ponto de vista pedagdgico e procura ser literaria e
culturalmente relevante. E ainda, enquanto especo fisico, um local luminoso que convida a

permanéncia e a leitura.

Figura 11 - Biblioteca Escolar da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras
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3.2. As Nossas Aulas

Este ponto do relatoério incidira sobre as aulas que ministramos ao longo do nosso
estagio. Como ja tinhamos referido, a nossa opcdo passa por destacar de cada uma o que
consideramos mais interessante, atendendo, antes de mais, a pertinéncia pedagdgica, mas
tentando também destacar os pontos em que nos foi possivel deixar a nossa marca pessoal.
Procuraremos, ainda, demonstrar em que medida fomos tentando dar respostas as questoes
que levantamos nos dois primeiros capitulos do nosso relatorio, ou seja, que estratégias se
revelam mais eficazes para o ensino dos nativos digitais.

Trabalhamos com seis turmas ao longo deste ano letivo, duas de 11° ano e uma de 10°
ano em portugués, e duas de 8° ano e uma de 9° ano em espanhol, das quais falaremos com
maior detalhe quando descrevermos as aulas. As aulas serao apresentadas divididas por

disciplina e por periodo.

3.2.1. As Aulas de Portugués

3.2.1.1. A Professora Cooperante: Alice Carrilho

Mesmo tratando-se de um relatorio que se pretende institucional e, por isso,
essencialmente marcado por um tom rigoroso e cientifico, ndo podemos deixar de, num ou
noutro ponto, deixar algumas marcas de caracter mais pessoal e mesmo afetivo. Tivemos a
sorte de, ao longo do nosso percurso enquanto estudante do ensino secundario, usufruir do
contato com excelentes professores de portugués, que em muito marcaram o especial afeto
que temos pela disciplina e pelos seus conteldos. Essa sorte acompanhou-nos também no
nosso ano de estagio. A professora Alice Carrilho revelou-se preciosa na nossa formagao, pelas
suas qualidades pessoais e profissionais, acompanhando com dedicacao o nosso trabalho,
intervindo com pertinéncia sempre que necessario, mas dando-nos também uma enorme
liberdade de tomar as nossas opcOes, ajudando-nos a crescer enquanto professor sem nunca
deixarmos de ser nos proprios. Parte importante do estagio em portugués passou também
pela possibilidade de assistir as suas aulas, o que nos permitiu nao apenas conhecer as
turmas, mas, acima de tudo, tomar contato com um modelo de exceléncia. Um modelo no
contato com os alunos, na gestao da sala de aula e no modo rigoroso como trabalha a analise
textual, conduzindo os alunos na abordagem aos textos, mas deixando-os, ao seu ritmo,
encontrarem as respostas. Juntam-se nela a experiéncia, o conhecimento dos conteudos, a
facilidade em comunicar com os alunos e, talvez o mais importante de tudo, o gosto em

ensinar. Levaremos muito dela no professor que, permita-o o futuro, viermos a ser.
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3.2.1.2. A Planificacdo das Aulas de Portugués

O grupo de Portugués da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras é um excelente
exemplo de uma das caracteristicas que fazem desta uma escola de excecdo: o trabalho
colaborativo. Tivemos a oportunidade de participar nas reunides do inicio do ano em que se
elaboraram os planos de aula anuais para o 10° e 11° anos. Os planos resultam de um
verdadeiro trabalho em conjunto que nao se limita a sua elaboracao pois, ao longo do ano, os
professores vao regularmente aferindo do seu cumprimento simultaneo e decidindo os
reajustamentos que sejam necessarios. Com isto garante-se um tratamento igualitario das
diversas turmas, a nivel dos conteldos e da sua calendarizacdo. Para além das vantagens
imediatas, este processo permite ainda assegurar que em caso de falta prolongada de algum
professor este possa ser substituido por um colega que tem de imediato conhecimento do
ponto em que a turma se encontra.

Estes planos anuais, dividlem o nimero de aulas previstas pelas unidades ou
sequéncias didaticas que fazem parte do programa, prevendo ainda os tempos letivos que
deverao ser dedicados as avaliacOes: os testes (realizacdo e correcao), as provas de
compreensao e expressao oral e a autoavaliacdo. Os manuais da disciplina desempenham, no
caso do portugués, um importante papel, dado que servem de fio condutor ao cumprimento
do programa e da planificacao anual.

Dado o pequeno numero de aulas que nos sdo atribuidas por periodo tornou-se
impossivel abarcar uma unidade completa, pelo que, as nossas planificacoes de aulas tiveram
que ser elaboradas de forma especialmente concertada, assegurando a continuidade das aulas
anteriores, mas também dando atencao ao plano anual, de modo a ndo comprometer o seu

cumprimento.

3.2.1.3. Os Programas

Dado tratar-se de um ano de transicao, trabalhamos este ano com dois programas de
portugués para o ensino secundario, o antigo programa para o 11° ano, e o novo, organizado
por metas curriculares, para o 10° ano. Ainda que esse facto nao tenha tido um grande
reflexo no nosso trabalho, gostariamos de deixar aqui algumas notas no que respeita a
entrada do novo programa. Nao se pode aqui falar de uma mudanca radical, mas antes de
uma nova abordagem no que toca a organizacao dos conteldos, que nos parece mais clara. Os
eixos que constituiam o antigo programa, Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao Literaria e
Gramatica sdo retomados, ganhando, isso sim, uma apresentacdo mais clara, sendo indicadas
para cada um deles as metas correspondentes aos conteldos programaticos, ou seja,
definindo com maior clareza os objetivos.

Gostariamos ainda de deixar algumas observacdes sobre o Projeto de Leitura, incluido

no novo programa, que elenca uma lista de obras de literatura portuguesa ou obras traduzidas
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para portugués das quais o aluno devera escolher uma ou duas para ler ao longo do ano.
Confessamos nao ter conseguido vislumbrar que critérios presidiram a escolha das obras, dada
a sua total disparidade. Acreditamos, ainda, que seria importante no caso das obras
traduzidas aconselhar especificamente uma edicao, ja que em determinados casos existem no
mercado traducbdes de qualidade muito dispar. Em nosso entender, a escolha das obras a
incluir no Projeto de Leitura deveria ser uma responsabilidade das escolas que levasse em
conta, por exemplo, os livros disponiveis na biblioteca escolar, mas também o conhecimento
que tem dos alunos. O programa podia orientar essa escolha através do fornecimento de uma
listagem mais ampla que a escola filtraria ou, mais importante ainda, indicando um critério
claro para a selecao das obras. Na sua atual versao este Projeto de Leitura corre o risco de

ficar aquém das boas intencoes que, provavelmente, estdo na sua origem.

3.2.1.4. Os Manuais

Os manuais de portugués com que trabalhamos, Mensagens da Texto Editora (10°ano)
e Expressées da Porto editora (11°ano), ainda que partindo de diferentes programas, nao
apresentam tantas diferencas como se podia supor. Os conteldos relacionados com a
Educacéao Literaria acabam por ser o grande eixo de um e de outro programa, constituindo-se
também a sua volta toda a estrutura dos manuais. Nao nos limitando aos seus conteldos,
usamo-los, ainda assim bastante nas nossas aulas, com especial relevo no que toca aos

questionarios que apresentam e que nos permitiram consolidar as matérias que lecionamos.

3.2.1.5. As Aulas de Portugués do 1° Periodo

Sermao de Santo Antonio de Padre Antonio Vieira

No primeiro periodo, pudemos ser, durante duas aulas de 90 minutos, professores do
11°C, turma de Ciéncias e Tecnologia, com 28 alunos. A turma manteve nas aulas que
ministramos o bom comportamento e o empenho que ja tinhamos podido observar.

As nossas duas aulas estavam inseridas na “Sequéncia de Aprendizagem 3 - Texto
argumentativo - Sermdo de Santo Anténio - Padre Antonio Vieira”. Os alunos comecaram por
trabalhar as caracteristicas do texto argumentativo com a professora Alice Carrilho, cabendo-
nos a nos a contextualizacao histérica do Sermdo de Santo Anténio, que fizemos abordando a
biografia do autor e as caracteristicas do Barroco. Demos ainda inicio a leitura e analise do
sermao, concretamente do seu do primeiro capitulo, o exoérdio, aludindo a sua estrutura geral
e antecipando os quatro capitulos seguintes.

Destas duas aulas gostariamos de destacar dois pontos especificos dos materiais que
produzimos, um relacionado com a leitura e o outro com a analise. Uma selecdo mais

completa dos materiais produzidos podera ser consultada em anexo (Anexo 1).
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3.2.1.5.1. A Nuvem de Palavras

Sao inumeras as aplicacoes de software que permitem obter uma nuvem de palavras
através da contagem das palavras de um texto e da sua organizacdo grafica em virtude da
frequéncia com que aparecem. Utilizando essa funcionalidade diretamente através do
programa Word, obtivemos para o primeiro capitulo do Sermdo de Santo Antoénio, a seguinte

nuvem de palavras.

Senhor QUEI
dOtao

Antoniop; e \0’;’,

Sal . da= & o

COM salga“c. Cnstofazer i

pregar o2 ouvmtes

hoe
2 nho ’ verdadeira

Figura 12 - Nuvem de palavras do exérdio do Sermdo de Santo Anténio

Esta nuvem de palavras foi aqui utilizada como um exercicio de pré-leitura,
permitindo aos alunos antecipar os conteldos do texto, aproveitando também uma das suas
caracteristicas de nativos digitais, a de privilegiarem as imagens para a obtencao de
informacao. Foi de imediato claro para os alunos o destaque com que apareciam as palavras
sal e terra e, principalmente a palavra ndo. A utilizacdo da negativa para a construcdo de
argumentos € uma marca caracteristica do autor e que esta muito presente neste texto,

nomeadamente no seu exordio.

3.2.1.5.2. Esquematizacao de uma Estruturacao Sintatica

Numa das questoes inseridas no manual pedia-se aos alunos que se pronunciassem
sobre a estruturacao sintatica dos argumentos no seguinte excerto do primeiro capitulo do
Sermdo de Santo Anténio: “Ou é porque o sal nao salga, ou porque a terra se nao deixa
salgar. Ou é porque o sal nao salga, e os pregadores nao pregam a verdadeira doutrina; ou

porque a terra se nao deixa salgar, e os ouvintes, sendo verdadeira a doutrina que lhe dao, a
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nao querem receber. Ou é porque o sal nao salga, e os pregadores dizem uma cousa e fazem
outra; ou porque a terra se nao deixa salgar, e os ouvintes querem antes imitar o que eles
fazem, que fazer o que dizem. Ou é porque o sal ndo salga, e os pregadores se pregam a si e
nao a Cristo; ou porque a terra se nao deixa salgar, e os ouvintes, em vez de servir a Cristo,
servem a seus apetites.”

Tentou-se, através do seguinte esquema, que a estruturacao sintatica fosse visivel e
por isso clara para os alunos, o que se veio a confirmar. O simples fornecimento de uma
resposta, por correta que fosse, como era a que o manual sugeria, poderia revelar-se
completamente ineficaz no sentido de assegurar uma correta compreensao por parte dos

alunos.

NAO PREGAM A VERDADEIRA DOUTRINA

~ 's B
O SAL NAO SALGA
(PORQUE OS K DIZEM UMA COUSA E FAZEM OUTRA

PREGADORES)
_4 . /

PARALELISMO "
PREGAM A S| E NAO A CRISTO

NAO A QUEREM RECEBER (A DOUTRINA)

SIMETRIA

/

— QUEREM ANTES IMITAR O QUE ELES (PREGADORES) FAZEM

A TERRA NAO SE
DEIXA SALGAR

(PORQUE OS
OUVINTES)

Coordenada disjuntiva (p.329)

Exprime um valor de alternativa
face ao que é expresso pela s N
oragéio com gue se combina.

EM VEZ DE SERVIR A CRISTO, SERVEM AS SEUS APETITES

Figura 13 - Esquematizacao da estruturacdo de um excerto do Sermdo de Santo Anténio

Neste esquema, sdao imediatamente percetiveis o paralelismo e a simetria na
estruturacdo dos argumentos, a sua articulacdo através da coordenada disjuntiva ou e,
queremos acreditar, também a mestria do autor, a quem Fernando Pessoa chamou, n’A

Mensagem, “Imperador da lingua portuguesa”.

3.2.1.6. As Aulas de Portugués do 2° Periodo

Frei Luis de Sousa de Almeida Garrett

No segundo periodo voltamos a encontrar uma turma de 11° ano, a turma A, também
de Ciéncias e Tecnologia, com 30 alunos. Destacamos desta turma nao apenas o

comportamento, mas também o grau de participacao nas aulas.
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Sendo o Frei Luis de Sousa uma obra a qual os sentimos especialmente ligados, e
sobre a qual ja tinhamos tido oportunidade de refletir, foi-nos dada a oportunidade de a
trabalhar ao longo de cinco aulas de noventa minutos, ou seja, 10 dos 14 tempos letivos
previstos para esta sequéncia didatica. O fato de se tratar de um texto dramatico, logo
pensado para o palco, funcionou como fio condutor da nossa abordagem. Mais uma vez se

junta, em anexo (Anexo 2), uma selecao mais completa dos materiais produzidos para a aula.

3.2.1.6.1. Motivacao para a Leitura

Dado que a unidade didatica em que se inseria a obra de Garrett se iniciaria logo nas
primeiras aulas do segundo periodo, pareceu-nos importante motivar os alunos para a sua
leitura durante a interrupcdo das férias de Natal. Assim, solicitamos a professora Alice
Carrilho alguns minutos de uma das ultimas aulas do primeiro periodo para apresentar aos
alunos alguns anincios de um suposto casting para a representacdo do Frei Luis de Sousa de
Almeida Garrett, desafiando-os para que descobrissem a que personagem da peca
correspondia cada um dos anlncios e que encontrassem, ainda, no texto as referéncias, quase

sempre irdnicas, que estes continham.

PROCURA-SE
ATORES & ATRIZES

= PARA PAPEL DE MENINA ADOLESCENTE COM ESPIRITO DE SOLDADO E CORPO DE
PAPOILA (SE AS PAPOILAS FOSSEM BRANCAS).

=  PARA PAPEL DE MORDOMO SEM CULPA COM DOTES DE ADIVINHACAO, FE EM
FANTASMAS, SEBASTIANISTA E COM BOAS CAPACIDADES DE GENUFLEXAO.

= PARA PAPEL DE DONA DE CASA DESESPERADA, A BEIRA DE UM ATAQUE DE NERVOS,
QUE ALINHA ACIDENTALMENTE NUM TRIO.

= PARA PAPEL DE IRMAO DO ATOR PRINCIPAL A QUEM BEIJAM NAO SO A MAO, MAS
TAMBEM O ESCAPULARIO.

=  PARA PAPEL DE INDIVIDUO QUE DEPOIS DE PASSAR MUITOS ANOS NO ESTRANGEIRO
VOLTA AO SEU PAIS E SENTE-SE O HOMEM INVISIVEL.

= PARA PAPEL DE TIPO QUE NAO ACREDITA EM SEGUROS CONTRA INCENDIO, MAS
ACREDITA EM DEUS E NA PATRIA.
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O acerto das respostas por parte da generalidade dos alunos, na primeira aula em que os
reencontramos no 2° periodo, demostrou que o desafio tinha sido levado a sério. O

conhecimento prévio do texto revelou-se extremamente Util no decurso das aulas seguintes.

3.2.1.6.2. A Importancia dos Retratos: uma Proposta de Analise

A analise de um texto dramatico nunca deve, no nosso entender, desviar-se do seu
proposito maximo, a representacdao. Os elementos cénicos ganham assim especial
preponderancia e no caso especifico desta obra os retratos colocados em cena fornecem, so
por si, algumas linhas de analise. O desaparecimento do retrato de D. Manuel Coutinho,
consumido pelas chamas no final do Ato | e o aparecimento do retrato de D. Joao de Portugal
no inicio do Ato Il, demonstram a extrema eficacia teatral do texto de Garrett, ja que

simbolizam o destino cruzado dos retratados.

D. MANUEL DE SOUSA €->D. JOAO DE PORTUGAL

CORPO FANTASMA
IMAGEM IMAGEM
FANTASMA CORPO

Figura 14 - A importancia dos retratos no Frei Luis de Sousa

Apresentou-se o diapositivo, acima, aos alunos sugerindo-lhes a seguinte hipotese de
analise:

» D. Jodao de Portugal surge inicialmente apenas como uma recordacao distante e

fantasmagorica, comeca a materializar-se através do aparecimento em cena do seu

retrato e concretiza, finalmente, a sua realidade na figura do Romeiro.
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= Ao invés, Manuel de Sousa Coutinho, presenca real e concreta no inicio do texto, vai
desaparecendo, primeiro, simbolicamente, com o incéndio do seu retrato e depois
totalmente, pelo menos para o mundo, com a ida para o convento, no final do texto.
Pretendeu-se assim alertar os alunos para algumas especificidades da analise de um texto
dramatico, concretamente a importancia que deve ser dada também aos elementos
extratextuais. No caso especifico desta obra, os retratos, comecando desde logo pelo de D.
Sebastidao, fazem parte dos indicios tragicos que o autor foi deixando, subtilmente, ao longo

de toda a obra.

3.2.1.6.3. Quem Es Tu?

“Jorge - Romeiro, romeiro, quem és tu?

Romeiro (apontando com o bordao para o retrato de D. Joao de Portugal) - Ninguém!”

Almeida Garrett in Frei luis de Sousa de (Ato Il, Cena XV)

Na hora de analisar a mais célebre das cenas do Frei Luis de Sousa, a XV do Ato I,
retomamos a nosso principio de nunca desligar o texto das suas possibilidades de
representacdo, a qual juntamos, ainda, uma estratégia que nos agrada especialmente, o
recurso a intertextualidade. Pediu-se aos alunos que tentassem interpretar todos os possiveis
significados do “Ninguém” com que o Romeiro responde a pergunta “Quem és tu?”, a partir

de um poema de Adilia Lopes, mas também de algumas hipoteses de encenacao.

a) Intertextualidade

“Roubei uma vez um livro de uma biblioteca pequenissima. Foi a traducéo do Frei Luis de
Sousa feita por Edgar Prestage no principio do século. Fui ver se o “Ninguém!” tinha sido

traduzido por “Nobody!” ou por “No one!”. Foi traduzido por “No one!”.»

Adilia Lopes in Irmd Barata, Irma Batata

b) Quatro possibilidades de encenacao:

1) Cumprimento fiel das indicacdes do texto;

)
2) A substituicao do retrato, para que o romeiro aponta, por um espelho;
3) O Romeiro ter o rosto coberto por uma inexpressiva mascara branca;
4) As duas propostas anteriores simultaneamente.
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Quisemos transmitir aos alunos que as grandes obras literarias, como o Frei Luis de
Sousa, nao sao possiveis de esgotar numa Unica interpretacao e que também ai reside uma
das marcas da sua intemporalidade. Sugerimos-lhes ainda que nao deixassem de arriscar as
suas proprias interpretacdes, desde que soubessem defendé-las com pertinéncia. O ensino da
literatura continua a ser fundamental para o objetivo de estimular a reflexdao e o espirito
critico, desde que seja utilizado como estimulo ao pensamento e ndo como mera transmissao

de um conteudo.

3.2.1.7. As Aulas de Portugués do 3° Periodo
Historia Tragico-Maritima

“As terriveis aventuras de Jorge Albuquerque Coelho”

No 3° periodo trabalhamos pela primeira vez com o 10° ano, a turma B, mais uma vez
de Ciéncias e Tecnologia, com 27 alunos. Registamos de novo, com agrado, o comportamento
adequado e o empenho dos alunos, nas duas aulas de 90 minutos. O empenho dos alunos
ganha especial destaque por se tratarem das Ultimas aulas do periodo, ndo estando no seu
horizonte nenhuma avaliacao relativa a matéria ministrada.

Merecem-nos especial referéncia duas questdes relativamente a estas aulas, o
exercicio de escrita ja abordado no ponto 2.5.3. deste relatério e a abordagem da Histdria
Trdgico-Maritima enquanto contraponto d’Os Lusiadas na tematica dos descobrimentos. Essa
intertextualidade foi explorada, também, através do recurso a poemas da Mensagem de
Fernando Pessoa que partilhavam ora o tom épico do texto de Camoes, ora o tom tragico do
texto “As terriveis aventuras de Jorge Albuquerque Coelho”. Em anexo (Anexo 3),

apresentamos uma selecao mais completa dos materiais produzidos para a aulas.

OS DOIS LADOS DA MOEDA

Navegadores antigos tinham uma frase gloriosa:
"Navegar € preciso; viver ndo é preciso".
Fernando Pessoa

0 mar salgado, quanto do teu sal
S3ao lagrimas de Portugal!
Fernando Pessoa

Fig.15 - Os Lusiadas vs. Historia Trdagico-Maritima
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3.2.1.8. Reflexao sobre as Aulas de Portugués

O facto de os programas de portugués serem construidos em torno dos conteldos da
Educacéo Literaria representou para noés uma enorme vantagem ndo s6 pelo conhecimento
prévio que tinhamos dos mesmos, mas principalmente pelo verdadeiro apreco que lhes
devotamos. As aulas de portugués foram, por isso, encaradas sempre com um enorme e
genuino entusiasmo, ja que a motivacdo dos alunos foi construida a partir da nossa prépria
motivacao.

Sentimos especiais dificuldades com os conteldos gramaticais, nao porque eles
entrem em confronto com o nosso gosto pessoal, mas pela maior inseguranca que
experimentamos em relacdo aos mesmos, dado o nosso conhecimento muito superficial da
nova nomenclatura gramatical, a que acresce o facto de termos trabalhado com alunos que,
dado o nivel em que se encontram, ja tém consolidados grande parte destes conteldos.
Fomos, com esforco pessoal e grande ajuda da professora cooperante, suprimindo algumas
das nossas lacunas e, mais importante, nao deixando nunca que elas se revelassem em aula.
Ainda assim, pensamos que deve ser dada especial atencdo a esta questao na formacao dos
estagiarios, preocupacdo que sabemos ser partilhada pela direcdo do Departamento de Letras

da nossa universidade.

3.2.2. As Aulas de Espanhol

3.2.2.1. A Professora Cooperante: Verénica Cruz

As recomendacgdes didaticas para o ensino de espanhol lingua estrangeira parecem,
por vezes, pressupor a existéncia de professores com superpoderes, capazes de resolver a
quadratura do circulo, assegurando a correta transmissao de conteldos através de aulas em
que as situacdes de comunicacao real sejam a trave mestra, permitindo aos alunos aprender
fazendo, respeitando os seus ritmos pessoais, mas garantido, também, que adquiram as
competéncias expectaveis para o seu nivel de proficiéncia na lingua, podendo por isso
almejar ao seguinte. A professora Veronica Cruz contraria a aparente impossibilidade de
garantir o cumprimento de todas estas expectativas, nao porque possua poderes especiais,
mas pela sua entrega total, a sua energia inesgotavel, a sua procura constante por mais e
melhor formacdo e, ndo menos importante, o verdadeiro gosto que tem pela lingua e cultura
espanholas e pelo seu ensino. Observa-la enquanto lecionava foi fundamental para a nossa
definicao de estratégias enquanto professores de espanhol. A entrega e energia que revela
nas aulas esteve também presente no modo como nos ajudou a planificar as nossas, como se
preocupou com cada pormenor, como nos incentivou a correr riscos e a perder os receios,
nomeadamente quanto ao nosso dominio da lingua. E soube ainda, entre tantos deveres,

preocupar-se connosco enquanto pessoas.
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3.2.2.2. Aulas de Espanhol: Programa, Planificacées e Manuais

Ao contrario do que fizemos para a disciplina de portugués, analisaremos agora
conjuntamente estes trés pontos, ja que, como veremos, a planificacdao das aulas ndao pode
desligar-se destas duas questdes: o tom extremamente vago do programa de espanhol para o
terceiro ciclo e a pouca qualidade dos manuais. No que toca ao programa de espanhol, ele
revela-se extremamente vago nas suas propostas, apresentando apenas sugestoes no que
respeita aos objetivos a atingir, conteldos a lecionar e metodologias a adotar. A oferta de
manuais de espanhol, sendo vasta em nUmero, peca pela falta de qualidade geral dos
mesmos. No caso especifico dos manuais atualmente adotados pela escola (jAhora Espaiioll1,
2 e 3 da Areal Editores), essa falta de qualidade revela-se, por exemplo, no modo acritico
como sao utilizados os esteredtipos culturais, o que leva a que oferecam de Espanha uma
perigosa imagem de, recuperando o verso de Antdnio Machado, pais de pandeireta,
reduzindo-a um postal ilustrado completamente desfasado da realidade atual.

A planificacao das aulas de espanhol implicou assim a necessidade de dar estrutura e
coeréncia a mera enunciacdo de principios contidos no programa e, para esse ponto, a
contribuicao dos manuais foi quase nula. Sendo a oferta de espanhol ainda incipiente na
escola em que estagiamos, a planificacdo anual das aulas de espanhol ficou a cargo
essencialmente da professora Veronica Cruz que optou, em nosso entender bem, pelo
enfoque por tarefas. Assim, para o tema de cada unidade, foi criada uma tarefa final sempre
que possivel baseada num contexto real de comunicacdo, devendo todas as atividades
funcionar enquanto tarefas possibilitadoras desta tarefa final. Tal método assegurou nao
apenas uma correta estruturacao das unidades como permitiu, ainda, garantir a coeréncia do
seu conjunto. Revelou-se também extremamente (til para a planificacdo das nossas aulas, ja
que deixou a nosso cargo a totalidade de uma unidade. As nossas planificacbes deveriam
respeitar o tema e a metodologia adotada, sendo a escolha dos materiais utilizados e
atividades propostas da nossa inteira responsabilidade, levando ainda em conta a necessidade
de, ao longo da unidade, trabalhar as varias destrezas de compreensao (oral, escrita e

audiovisual), producao (oral e escrita) e interacao.

3.2.2.3. As Aulas de Espanhol do 1° Periodo “Los Tiempos Libres”

As nossas aulas de espanhol comecaram com o 8° E, uma turma com apenas 15 alunos
inscritos a disciplina de espanhol. O reduzido nimero de alunos, face ao habitual, revelou-se
obviamente como uma vantagem, nao apenas na gestdo da sala de aula, mas também na
possibilidade de desenvolver um trabalho mais personalizado com os alunos.

O tema da unidade foi “Los Tiempos Libres” e a tarefa final que propusemos passou
pela adaptacdo de um célebre jogo de cartas, o poquer. A turma esteve a nosso cargo

durante 3 aulas, duas de 90 e uma de 45 minutos. A nivel comportamental, descontando a
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normal agitacdo expectavel para a faixa etaria, nao se revelaram problemas de maior.
Daremos agora destaque a alguns dos materiais que produzimos para a aulas, podendo uma

selecao mais completas dos mesmos ser encontrada em anexo (Anexo 4).
3.2.2.3.1. Contraste Portugués/ Espanhol: Descricdo de A¢des em Decurso

Se a proximidade entre as linguas portuguesas e espanhola pode favorecer em muito o
ensino e a aprendizagem, nao € menos verdade que implica do professor uma especial
atencdo com os casos em que a transposicdo de uma estrutura da lingua materna para a
lingua estrangeira consiste num erro que se pode facilmente fossilizar. A descricdo de uma
acdao em decurso deve ser feita, em lingua espanhola, através da estrutura ESTAR +

GERUNDIO, possibilidade que existindo também em lingua portuguesa, ndo é a Unica.

En portugués 0En esparol

Estou a jogar ... x M

Estou jogando ... Estoy jugando...

En ningin tiempo
Ninguna vez

Figura 16 - Acao a decorrer - contraste Portugués/Espanhol

3.2.2.3.2. Cara de Poéquer e Outras Expressdes Coloquiais

A lingua espanhola é extremamente rica em expressoes coloquiais, sendo o0 seu uso
muito frequente na linguagem quotidiana. Aproveitando a tarefa final, e partindo da
expressao “cara de poquer”, trabalhamos com os alunos a compreensao e o uso de varias
expressoes coloquiais que se referem, explicita ou implicitamente, a jogos de cartas, e das

quais deixamos alguns exemplos.
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UN AS BAJ0 LA MANGA SER UN A§

Ser muy bueno en algo.

@%\ ROMPER LA BARAJA

Cancelar un pacto o trato.

’(aregl
“0 JUGAMOS TODOS 0 ROMPEMOS LA BARAJR”
GUARDAR UN RECURSO ESCONDIDO HASTA EL MOMENTO EN EL QUE SER RECESARIO O O‘

Tener un as
en la manga / bajo la manga

CONOCER POR LA PINTA

tener buena pinta / tener mala pinta

Esta expresion tan utilizada proviene del juego de
naipes: “Pinta (...) es la raya del naipe, y asi decimos
conocer por la pinta” Tesoro de la Lengua Castellana
(1661)

Para un jugador el juego "tiene buena o mala pinta"
al coincidir o no sus cartas con la de triunfo.

Decimos que una cosa, persona o situacién
"tiene buena pinta" o “tiene mala pinta"

cuando tiene huen o mal aspecto,

o cuando nos causa una impresion o sensacion favorable o desfavorable.

Figura 17 - Expressdes coloquias relacionadas com jogos de cartas

3.2.2.4. As Aulas de Espanhol do 2° Periodo “Periodista por un dia”

Voltamos a encontrar uma turma de 8° ano, desta vez o 8° B, com 23 alunos.
Tratando-se de uma turma especialmente agitada, mas também extremamente empenhada,
resultou correta a nossa opcado de propor atividades que implicassem o envolvimento
constante dos alunos, estratégia também recomendada pela professora Veronica Cruz. Tal
como no primeiro periodo dispusemos de trés aulas, duas de 90 e uma de 45 minutos.

Dado que a tarefa final foi uma atividade de escrita, os pontos que nos merecem
maior destaque encontram-se ja descritos no ponto 2.5.2. deste relatério. Em anexo (Anexo

5) podem ser consultados alguns dos materiais produzidos para estas aulas.

3.2.2.5. As Aulas de Espanhol do 3° Periodo “Un mundo de tecnologias”

No terceiro periodo trabalhamos pela primeira vez com o 9° ano, nomeadamente com

a turma C, com 26 alunos. Foi um conjunto de aulas que nos deixou especialmente satisfeito
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dada a adesao entusiasmada dos alunos a tarefa final que lhes foi proposta, bem como as

diversas atividades que a antecederam.

3.2.2.5.1. A Tarefa Final

A tarefa final proposta aos alunos consistiu numa simulacdo, em aula, do conhecido
programa, “Tanque dos Tubardes” em que pequenos empresarios apresentam as suas ideias
ou projetos a um grupo de grandes investidores, tentando garantir o seu apoio. A turma foi
dividida em cinco grupos, devendo cada um elaborar uma apresentacao para os “tubardes”,
que neste caso seriam o professor e um elemento de cada um dos outros grupos. Os projetos
deviam basear-se numa das cinco tecnologias que segundo Mark Zuckerberg, o criador do
Facebook, dominarao o futuro. Cada grupo, a que foi atribuida aleatoriamente uma dessas
tecnologias, deveria pensar num modo eficaz de apresentar os seus projetos, enfatizando
sempre a possivel rentabilidade dos mesmos. Os alunos foram introduzidos a um software
basico de animacao, o PowToon, no qual deveriam realizar as suas apresentacdes. A segunda
aula decorreu num laboratério e informatica do Centro Tecnoldgico em Educacao da escola e
os alunos revelaram a sua natureza de nativos digitais na facilidade e rapidez com que
apreenderam os requisitos basicos para operar com um software que lhes era completamente
desconhecido. A ultima aula consistiu na apresentacao dos projetos e resultou num
animadissimo debate em que os alunos, sempre utilizando a lingua espanhola, se
empenharam a fundo quer enquanto “pequenos empresarios” quer como “tubardes” na troca
de argumentos. A consulta de outros materiais utilizados na aula, disponiveis em anexo
(Anexo 6), sera Gtil no sentido de perceber como se preparou sequencialmente a tarefa final.
Deixamos aqui um exemplo, relacionado com a ampliacao éxica relativa quer as tecnologias,

quer aos negocios de investimento.

Util Interesante
E Inutil Despreciable
Innovador/a Y
Novedoso/a | | Provechoso/a
Original Proyecto Invento Rentable
Vulgar _ Inservible
Banal <
Fenomenal Idea Propuesta Exitoso/a
Genial | Fracasado/a
Mediocre Mo .
Bueno/a Optimo/a
Malo/a Pesimo/a

Figura 18 - Ampliacdo léxica - negdcios e tecnologias
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3.2.2.5.2. Contraste Portugués/ Espanhol: Expressao de Finalidade

Um erro extramente comum nos falantes portugueses, e ndo apenas nos niveis iniciais
de espanhol, passa pela transposicao do uso, que fazem na lingua materna, do infinitivo
pessoal para a lingua estrangeira. A expressao de finalidade em lingua espanhola
apresentando grandes semelhancas com a lingua portuguesa, difere claramente no caso do
uso do infinitivo pessoal, que nao existe em espanhol. A imagem que se segue tenta deixar

isso bem claro aos alunos, através de exemplos relacionados com o tema das tecnologias.

jRTENCION!

sujetos Igua]es = INFINITIVO

(YO) Hago todo lo posible (YO) mejorar el futuro da la humanidad.

sujetos diferentes = PRESENTE DE SUBJUNTIVO (\CONJUNTIVD

(YO) Hago todo lo posible (ELLOS) mejoren el futuro de la humanidad.

En purtugues sujetos diferentes = INFINITIVO CONJUGADO
do o poss

(EU)E ivel (ELES) melhorarem o futuroda h

En espariol - NUNCA se conjuga el infinitivo

Figura 19 - Expressao de finalidade - contraste Portugués/Espanhol

3.2.2.6. Reflexao sobre as Aulas de Espanhol

O uso exclusivo da lingua espanhola nas aulas, nunca questionando as vantagens
pedagogicas que acarreta, revelou-se inicialmente uma fonte de dificuldades. Mesmo
acreditando possuir um bom conhecimento da lingua, ndao deixamos de sentir alguma
inseguranca quanto ao dominio que tinhamos da oralidade, o que se refletiu, por exemplo, no
ritmo das nossas primeiras aulas. Por muito que nos tentassemos preparar quanto aos
conteldos a lecionar, hA momentos na aula, como a necessidade de corrigir comportamentos,
que requerem total espontaneidade, o que por vezes implicou um uso quase involuntario do

portugués e a consequente dificuldade em regressar rapidamente ao uso do espanhol. Mas
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essas dificuldades iniciais acabaram por ser uma garantia da nossa evolucao, ja que fomos
ganhando maior dominio da lingua, através do seu uso continuo e, por isso, também maior
confianca em nos proprios. Foi também essa evolucao enquanto falantes da lingua que nos
deu seguranca para arriscar mais ao longo do ano, com um proveito notério para a qualidade
das nossas aulas, tanto a nivel dos materiais que produzimos, como da nossa atuacao em aula.

Essa evolucao foi também visivel na autonomia que fomos ganhando nas nossas
planificacdes. Se no primeiro periodo necessitamos da uma ajuda passo a passo, da professora
Verénica Cruz, para a construcdo das nossas aulas, no terceiro periodo ja fomos capazes de
apresentar propostas coesas e coerentes que, longe de serem perfeitas, implicaram dela um

menor nivel de intervencao.

3.3. Outras Atividades

Durante o nosso ano de estagio participamos ativamente na vida da escola, ndao nos
limitando as atividades em cuja organizacao estivemos envolvidos ou que estivessem ligadas
as disciplinas que lecionamos. Nao pretendemos, no entanto, apresentar uma mera listagem

de todas essas atividades, antes preferindo destacar as que consideramos mais significativas.

3.3.1. Semana da Leitura

SEMANA DA LEITURA

G o Y rsis i ciin i sou02 3 Garumn )
14 a 18 de marco de 2016

“EZs tle leitura” ==

PROGRAMA:

vrom [ vom | Frem [ som | eom |

Manha Manha Manhd Durantetedoo | Durante todo o
- Inauguragéo - Do Livro a tela | - Viva a Leitura dia . dia
Feira do Livro (sessoes de cinema) | Pseudo-Manifestagdes Mggg‘g Arabe | Vai um poema?

- Exposicao: - Ciclo de curtas Manha Manha
Figuras dos y 10h00 metragens - ACidade e as | - Concurso:
Descobrimentos | A conversa com Serras - oohardo | pescobrimento de

pintor covilhanense,
os leitores do Joao Salcedas | Astronomia (7°anc)

- Exposicao: Clube de Leitura 21h00
Cartografia nos *BandadasLetras’ | _ garay Literario | - Pé de Livro
séculos XVl e XVII ) “Apanhados a Ler” | (Peddy papper) 10000

. A conversa com
- Decoragéo da Momento Musical

BE/Escola (alunos do ensino Tarde GEldigEsdy
articulado em colaboragao lube de Leitura
Elos de Leitura com o Conservatério R A E: bed "
M. da Covitha) - A conversa ‘Banda das Letras'
com a escritora (7°B e 7D)
Dulcineia (g°ano)
Langamento do
Livro 0 Indomavel | - Palestra;
colci de “Jorge | Os amigos da
Ivanovich Salazar’, axiomatica nas
com a chancela da letras de Sérgio
“Editorial oficina” Godinho

-Diado Pl
Almogo tematico

Momento Musical

Bfgxm poul @ , LE R+

Figura 20 - Programa da Semana da Leitura na Escola Secundaria Quinta das Palmeiras
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A Semana da Leitura é uma iniciativa do Plano Nacional de Leitura que convida as
escolas, mas também as comunidades em que estas se inserem, a celebrarem os livros e a
leitura em torno de um tema comum. Em 2016, ja na sua 10* edicdao, o tema proposto foi
“Elos de Leitura”, destacando da leitura o seu potencial na criacao de ligacoes afetivas, mas
também culturais, num mundo diverso e em constante mudanca. A Escola Secundaria Quinta
das Palmeiras apresentou, entre 14 e 18 de marco um programa repleto de atividades que
envolveu toda a comunidade escolar e no qual o grupo de alunos da oficina de escrita, que
dinamizamos, teve uma forte intervencao. Merecera, também, especial destaque a atividade
“Pé de Livro” coorganizadas pelos grupos de Educacéao Fisica e de Portugués e Espanhol, com

a colaboracao dos respetivos nucleos de estagio.

3.3.1.1. Ler Sem Ter Prazer, Assim Nao Pode Ser! - Uma Manifestacao

Numa das sessdes da Oficinas de Escrita pediu-se aos alunos que indicassem o que
menos gostavam das aulas de portugués e, com essa listagem de reclamacoes, construiram-se
uma série de lemas que foram transformados em cartazes. Empunhando esses cartazes, os
alunos, e nos com eles, percorreram a escola durante um dos intervalos da manha, parando
em frente ao Bloco A, onde se encontra a sala de professores. Aos lemas escritos nos cartazes
juntaram-se os gritos “Oficina, unidade surreal! Oficina, contra o programa nacional!” e “ler
sem ter prazer, assim nao pode ser”, uma adaptacao parodica de dois conhecidos lemas duma
intersindical portuguesa. O momento resultou especialmente divertido, mas sob essa
superficie de humor pretendeu-se também dar expressdao ao que pensam os alunos sobre o
que lhes é, e de que modo é, ensinado. Vejamos alguns dos lemas:

e “E poetas vivos?” (Em alusdao a quase inexisténcia de poesia contemporanea nos
programas);

e “Este cartaz tem limite de pal” (Contra a queixa de que nao gostam de escrever os
alunos queixaram-se do espaco limitado para o fazerem);

e “Quatro Fernandos Pessoa sao um escandalo.” (Porque terdo desaparecido Almada

Negreiros e Mario Sa carneiro dos programas?);

e “Ha mais alguma tontice sobre a qual eu possa escrever uma composicao?” (Os temas

sobre os quais lhe pedem que escrevam foram a reclamacao mais frequente).

) 4

Figura 21 - Manifestacdo durante a Semana da Leitura
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3.3.1.2. O Lancamento do Livro

Conforme referido no ponto 2.5.1.5., foi proposto aos alunos que parte dos textos
criados na oficina se transformassem num livio e que dele se fizesse, na escola, um
lancamento publico. Com a inestimavel colaboracao da professora Albertina Leitdo, esse
lancamento foi o elemento central do Sarau Literario da Semana da Leitura, que decorreu
num auditério, do Centro Tecnoldgico de Educacao, repleto de publico, no qual se contavam
ndao apenas elementos da comunidade escolar, mas também os familiares dos alunos
envolvidos. O lancamento acompanhou o tom parddico que tinha presidido a grande parte da
oficina, apropriando-se ironicamente das habituais pompa e circunstancia que rodeiam estes
eventos. Um excéntrico editor, a beber leite achocolatado, fez a apresentacdo do escritor
que, impossibilitado de aparecer, foi substituido pelo seu grupo de fas que procederam a
leitura dos textos. A prestacdo dos alunos foi absolutamente irrepreensivel, na sua
capacidade de manter um tom desconcertantemente sério independentemente do grau de
comicidade dos textos que iam lendo. Do livro, fez-se uma primeira, e Unica, edicao de 100
exemplares, vendida ao preco de 99 céntimos, com a ironia de a capa ter colado 1 céntimo,

para facilitar o troco.

“Os protagonistas desta noite divertiram-se e divertiram-nos com toda a sua irreveréncia e
sentido de humor, porque afinal, LER é mesmo um Prazer!”

in Blog da Biblioteca da Escola das Palmeiras (http://becre-palmeiras.blogs.sapo.pt/?skip=20)

Figura 22 - Langamento do livro com textos realizados na Oficina de Escrita
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3.3.1.3. Pé de Livro

Esta atividade envolveu a colaboracdo ndo s6 do nosso nlcleo de estagio, mas
também do nucleo de Educacao Fisica da UBI. A atividade contou com a participacao de cerca
de 100 alunos do 3° ciclo e consistiu numa prova de orientacao na escola em que, por
equipas, os alunos deveriam percorrer determinado nimero de pontos, superando os desafios

que lhes eram propostas, ora fisicos ora com conteudos de portugués ou espanhol.

?‘SEMANA DA LEITURA 2016
ELOS DE LEITURA

NUCLEOS DE ESTAGIO
ESQP

Figura 23 - Cartaz da atividade Pé de Livro

3.3.2. Frei Luis de Sousa - Uma Palestra

O Professor Doutor Gabriel Magalhaes, docente na UBI, acedeu ao nosso convite para
proferir uma palestra sobre o texto de Almeida Garrett, para duas turmas do 11°ano da nossa
escola. Por ja conhecermos o modo absolutamente fascinante com que este orador aborda a
literatura, acreditdmos que esta atividade seria a chave de ouro com que os alunos
fechariam, a nivel escolar, o estudo do Frei Luis de Sousa, mas que também lhes poderia abrir
a porta de acesso a um novo mundo, na memoria com que ficariam desta obra. Expectativas
que ficaram absolutamente cumpridas.

Partindo do texto O Caso Mental Portugués de Fernando Pessoa, o nosso convidado
afirmou a genialidade de Almeida Garrett e demonstrou, com recurso a mascaras, envelopes
misteriosos e fogo, os modos como ela se revela nesta obra, apresentando a leitura particular
que faz da mesma, mas também algumas das mais interessantes que esta foi tendo ao longo

dos tempos.
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A conversa sobre

Frei Luis de Sousa

«no Professor Doutor Gabriel Magalhaes

E:é:ﬁfuls 4 fevereiro 2016
DE Sousa 12:00h

Auditorio do Bloco A
Pulblico alvo: Alunos 11° ano

Figura 24 - Cartaz da palestra A Conversa sobre Frei Luis de Sousa

3.3.3. El Club de Espaiiol

&8 cLUB DE ESPANOL

= ANoRAR0

LS SAYTRS | SMISTALS FIIVAS  VRESAS

Figura 25 - Cartaz divulgativo do Club de Espafiol

A criagcao de um Clube de Espanhol, enquanto espaco informal para promover o

contato com a lingua e cultura espanholas, foi uma iniciativa da professora Verénica Cruz que
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contou com um forte envolvimento do nosso nlcleo de estagio. A partir do segundo periodo o
clube passou a oferecer uma sessdao semanal, de 90 minutos, onde, essencialmente, através
de jogos comunicativos, os alunos puderam iniciar ou desenvolver a sua aprendizagem do
espanhol. As sessdes, organizadas pela professora Veronica Cruz e pelos trés estagiarios,
procuraram ser diversas e criativas, afastando-se da tipica estrutura das aulas, mas mantendo
alguns objetivos pedagodgicos. A adesao dos alunos, ndao sendo grande em numero, foi grande
em entusiamo, permitindo, assim, que se criasse um grupo empenhado e assiduo. Esse grupo
mostrou-se fundamental na organizacdao de duas rececdes a alunos espanhois, estudantes de
portugués enquanto lingua estrangeira. Com a sua prestimosa colaboracéo a visita dos alunos
espanhois nao se limitou a tipica visita guiada a escola, contando também com a oferta de
jogos tradicionais e jogos comunicativos nas duas linguas. Na segunda visita, em que esteve
também envolvida a associacdo Coolabora, os alunos do clube produziram, em espanhol, um
pequeno texto teatral sobre os problemas de género, que apresentaram aos seus colegas de
Espanha.

Do ponto de vista pessoal, a nossa participacao na organizacao das atividades do
clube permitiu-nos trabalhar com conteldos literarios, tema que, sendo do nosso especial
agrado, nao conseguiramos ainda incluir nas aulas de espanhol. Como exemplo deixamos aqui
um jogo de correspondéncias criado a partir de algumas Greguerias, pérolas literarias em
miniatura, do escritor Ramon Gomez de la Serna. Todos os textos eram alusivos a letras do
alfabeto, devendo os alunos preencher o espaco em branco com a letra ou letras

correspondentes.

JUEGO DE LAS GREGUERIAS

«La ___ es la carpa del alfabeto»

«La___es el ama de cria del alfabeto»

«La ___esla___ que se ha dejado bigote y perilla»

«La ___ mayuscula de cada Domingo es siempre diferente»
«La ___es el grifo del abecedario»

«La ___ es la escalera del abecedario»

«No sé por qué la ___ mayuscula ha de quedarse sin punto»
«La ___esuna letra con baston»

«La ___ parece largar un puntapié a la letra que lleva al lado»
«La ___ siempre se sentira superiorala ___»

«La ___ dice adios con su panuelo a los nifios y a los hofos»
«Los bostezos son __(es) que huyen»

«La ___esla___que vuelve de paseo»

«La ___es el anzuelo del abecedario»

«La ___ esta pidiendo hilos de telégrafo»

«La ___esla___ haciendo la plancha»

«La___es el corsé del alfabeto»

«La ___ es la copa de champana del alfabeto»

«La es un siete que oye misa»

(Solucdes: A,B,C /G,D,F,H,1,K,L,M/ N,N,0,P/Q(p/q),S,T,W/M,X,Y,Z)
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3.3.4. Cesario-Campos-Cesariny: Aula Aberta

No terceiro periodo propusemos as professoras Alice Carrilho e Goreti Martins uma
aula suplementar para duas das suas turmas sobre a poesia de Cesario Verde, incluida no
programa do 11° ano, que pudesse servir de complemento ao estudo efetuado nas aulas. A
nossa preocupacao, neste caso especifico, ndo foi o escrupuloso cumprimento do programa,
mas antes a ampliacdo de conhecimentos e, mais que tudo, o estimulo do gosto pela poesia
de Cesario Verde. A nossa abordagem passou por destacar o caracter deambulatorio da poesia
de Cesario Verde, sugerindo uma linha de leitura que a aproxima do cinema documental, e
especialmente a forte influéncia que o poeta d’O Sentimento dum Ocidental exercera na
literatura portuguesa. O conceito de intertextualidade serviu-nos como fio condutor de toda a
aula, permitindo-nos explorar uma série de afinidades, tanto formais como tematicas, entre

Cesario Verde, o heterénimo pessoano Alvaro de Campos e o poeta surrealista Mario Cesariny.

ImiTacao IRONICA

Naquele pic-nic de burguesas,
Houve uma coisa simplesmente bela,
E que, sem ter histéria nem grandezas,

Aos pés do ue olhava para o mar
P g P Em todo o caso dava uma aguarela.

depois do comeram-se sardinhas
Foi quando tu, descendo do :

Foste colher, sem imposturas tolas,
e depois do para um dltimo cigarro A um granzoal de

com as um pouco de

um feijdo branco em a Um ramalhete rubro de papoulas.

Pouco depois, em cima duns penhascos,

Pouco depois cada qual procurou Nés acampamos, '
) E houve talhadas de meldo, damascos,

com cada um que convinha.

E molhado em
Chegou a noite e foram todos para casa ler Cesério Verde
Mas, todo plrpuro a sair da renda
Dos teus dois seios como duas rolas,
Era o supremo encanto da merenda

0 ramalhete rubro das papoulas!

que ainda ha passeios ainda ha poetas ca no pais!

Figura 26- Intertextualidade Cesario-Cesariny

3.3.5. Educagao para a Cidadania

A professora Veronica Cruz tinha a seu cargo a direcao de turma do 9°C e era, por
isso, também responsavel pela disciplina de Educacdo para a Cidadania, que ocupava

semanalmente um tempo letivo da turma. Durante o primeiro ano do estagio, num dos
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modulos da disciplina Temas e Problemas da Educacdo, desenvolvéramos, como trabalho
escrito, uma aula de Cidadania que, como algumas alteracdes, nos parecia ser adequada e
interessante para esta turma. Tendo a professora Verénica Cruz alinhado connosco nesta
ideia, permitiu-nos ter a nosso cargo uma das aulas de Educacao para a Cidadania.

O objetivo da nossa aula passou pela promocao de um debate em torno da questao do
politicamente correto, incentivando os alunos a refletir sobre os critérios que estao
subjacentes a aceitacao social de determinados termos por oposicao a outros, levando-os a
questionar se essas escolhas se baseiam sempre em motivos pertinentes ou nao passam de
meros artificios. Foi-lhes, por exemplo, sugerido que refletissem na diferenca entre as
expressoes “o deficiente” e “a pessoa com deficiéncia”, tendo os alunos com facilidade
concluido estar perante um dos casos onde a escolha de uma e outra expressao implicava uma
diferenca substancial, ja que atribuir uma caracteristica a uma pessoa ndo é o mesmo que a
reduzir a essa caracteristica. Se neste caso os alunos mostraram unanimidade o mesmo nao
aconteceu quando foram chamados a pronunciar-se sobre a opcao, por exemplo, entre “cego”
e “invisual” ou “presidiario” e “preso”, situacdes em que, diga-se, nem para nds a questao é
clara. A nossa intencao nao foi tanto que os alunos alinhassem por uma ou outra ideia, mas
antes incentivar o espirito critico quanto a estas questdes, para que pudessem tomar as suas
proprias opcoes em consciéncia. Nesse sentido, deixamos aqui o diapositivo com que

iniciamos a aula.

o labirinto da linguagem

“A linguagem e um labirinto de caminhos.”

“Diz o que quiseres desde que isso nao te impeca de
Ver o que se passa.

(E quando o vires, deixaras de dizer muitas coisas).”

Figura 27- O Labirinto da linguagem - aula de cidadania
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Conclusao

Acreditamos, de modo geral, ter conseguido atingir os objetivos a que nos propusemos
com este relatorio. Procuramos que ele fosse o reflexo da nossa pratica pedagogica, mas que
o fosse numa abordagem holistica, ndo se centrando apenas nas aulas que ministramos.
Interessou-nos refletir também sobre o presente, o futuro e os desafios que se colocam ao
ensino, sobre as novas realidades dos alunos e o papel dos professores, porque acreditamos
que a escola deve ser a vida, e a vida nao se resume aos metros quadrados de uma sala nem
aos minutos de um tempo letivo. Nao se entenda aqui um descuido das questdes mais praticas
e concretas da didatica do portugués lingua materna e do espanhol lingua estrangeira, mas
antes uma tentativa de lhes acrescentar valor pela sua inclusao numa visao mais global. Nesse
sentido revelaram-se fundamentais algumas das disciplinas do primeiro ano do nosso mestrado
que nos permitiram refletir sobre os problemas da educacdo muito para la das questdes
didaticas.

A nossa analise sobre a importancia das tecnologias levou-nos a concluir que sendo a
sua introducdo no ensino uma quase inevitabilidade, ela ndo trara por si s6 nenhuma
vantagem consideravel. O mais importante sera refletir no modo como uma vida imersa em
tecnologias influencia 0 modo de pensar e atuar dos alunos. E, acima de tudo, necessario
valorizar a suas experiéncias e compreender as suas expectativas, ndo abdicando dos grandes
principios da educacao, mas antes criando estratégias que tornem a comunicacdo possivel e
efetiva.

Esta visdo € ainda valida para o ensino da escrita que abordamos no segundo ponto. O
fundamental para os professores continua a ser a compreensao dos processos implicados na
escrita, dos quais ndo se pode desligar a sua didatica. Mas, na hora de definir estratégias, as
novas realidades da era digital nao podem ser esquecidas, porque fazem parte do contexto
social dos alunos, porque farao parte do seu futuro e, nao menos importante, porque podem
ter um papel decisivo na sua motivacao. Foi isso, alias, que tentamos comprovar com os casos
praticos que apresentamos, onde valorizamos o conhecimento e a experiéncia dos alunos em
relacdo as tecnologias digitais sem nos desviarmos dos principios consolidados da didatica da
escrita. A aposta na escrita criativa, enquanto estratégia primordial da nossa agao, revelou-se
extremamente frutifera, desde logo na motivacdo dos alunos, cumprindo a sua expectativa de
aprender de um modo divertido, mas garantindo também a obtencdo de resultados
globalmente positivos.

Ainda que surgindo como capitulo final do nosso relatério, a pratica pedagdgica ndo
deixa de ser o seu grande fundamento. O grande objetivo dos estagios pedagogicos devera
passar obviamente pela preparacdo dos professores estagiarios para a realidade que irdo
enfrentar e, nesse sentido, o atual formato pelo qual se regem pode, pelo reduzido nimero
de aulas que implicam, ficar bastante aquém do pretendido. Ainda que as caracteristicas

particulares da nossa escola e o empenho que colocamos atenuassem de algum modo essa

70



O Ensino da Escrita em Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira-Os Novos Desafios da Sociedade em Rede

questdo, nao deixamos de sentir que, e perdoem-nos alguma ironia, paramos de dar aulas no
momento em que estavamos quase prontos para o fazer bem.

Encaramos o nosso ano de estagio como um periodo que sendo de aprendizagem
também seria perfeito para correr alguns riscos, uma vez que estes seriam adequadamente
minimizados pela intervencao das professoras cooperantes. Os materiais utilizados nas nossas
aulas foram, por isso, quase integralmente da nossa autoria, o que implicando um maior
esforco para a preparacao das aulas também nos permitiu maior seguranca na altura de as
lecionar. Tal estratégia requereu também, inevitavelmente, um maior esforco das professoras
Alice Carrilho e Verodnica Cruz, cuja disponibilidade e dedicacdo foram notaveis. Muito
importantes também para a nossa evolucao foram as reflexdes efetuadas no final das aulas
assistidas, para as quais contribuiram as professoras cooperantes, mas também o nosso
orientador e as nossas colegas estagiarias. Nao s6 encaramos de bom grado as criticas feitas
como sempre as aproveitamos para ir ajustando e melhorando a nossa prestacao. Pudemos
nesse sentido beneficiar da larga experiéncia de docéncia das professoras Alice Carrilho e
Veronica Cruz, bem como a do Professor Dr. Paulo Osério, em supervisao de estagios. Movia-
os um objetivo comum, que também nos partilhdvamos, o de tornar as aulas melhores. Se
hoje acreditamos, mais do que nunca, em nos préprios enquanto professores, muito o
devemos ao ambiente de rigor e intenso trabalho, mas também de serenidade e motivacao,
em que decorreu o nosso estagio. Aprendemos que ndo ha aulas perfeitas, mas que isso nao
nos devera impedir de almejar essa perfeicao. O estagio pedagogico constitui-se, assim, como
um elemento fundamental na nossa formacao, permitindo-nos fazer a ponte entre os
conhecimentos teoricos adquiridos nas disciplinas do mestrado e a pratica docente.
Comprovamos, com gosto, o modo como a nossa formacao universitaria se revelou, de modo
geral, solida e pertinente, nao apenas nas questdes puramente didaticas, mas também nas
reflexdes sobre a educacao que implicou. Apesar de todas as incertezas que o futuro
adivinha, nomeadamente na cada vez maior precaridade do mercado de trabalho para os
professores do ensino basico e secundario, fica-nos a satisfacao de nos sentirmos preparados
naquilo que sempre dependera essencialmente de nds: a possibilidade de sermos bons
professores. Uma tarefa sempre em devir, mas para a qual acreditamos ter as ferramentas
necessarias.

Esperamos que este relatorio tenha sido pertinente nas discussdes que propos, que
reflita as nossas preocupacoes, o nosso esforco e empenho, e que nele subjaza, ainda, um
tom de otimismo. A ilusdo com que iniciamos o nosso estagio, mais do que sobreviver ao
embate com a realidade, saiu reforcada. Encontramos uma escola excelente, ndo menos
excelentes professores e, por ultimo, para que seja o eco que que fica a ressoar, excelentes
alunos. Que tenham podido ficar, com um pouco que seja, do prazer que tivemos em ensina-

los.
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ANEXO 1 (ALGUNS MATERIAIS PRODUZIDOS PARA AS AULAS DE PORTUGUES DO 1°PERIODO)

ESTRUTURA DO SERMAOQ DE SANTO ANTONIO (AQS PEIXES)

Interna Externa

Santo Anténio enquanto modelo

Conceito predicével: de pregador Capitulo |

“Vés sois o sal da terra”

Repreenséio dos vicios dos peixes Série das Repreensaes Capitulo IV
em geral

Introdugéio EXORDIO

EXPOSICAO

Desenvolvimento

Antitese entre as virtudes dos
Repreenséo dos vicios dos peixes peixes e as virtudes da Capitulo V
em particular pregagéo de Santo Anténio

CAP I - EXORDIO

LANGA-LO FORA COMO INOTIL
}3&\‘ PARA QUE SEJA PISADO DE TODOS
o

o
VOS SOIS 0 SAL DA TERRE uuea ronrona tho pascems & DE SKNTO ANTGNIO

L MELHOR PREGAR COMO ELE

4

]'%PJ g, MUDOU SOMENTE 0 POLPITO E 0 AUDITORIO,
05 gy, MAS NAO DESISTIU DA DOUTRINA
J'Jl‘,
/4

PREGAR AO§ PEIXES

CAP. Il CAP. 1l

Louvor das virtudes dos peixes Louvor das virtudes dos peixes
em geral em particular

DESENVOLVIMENTO
EXPOSICAO (Il)
CONFIRMAGAO (lll, IV,V)

CAP. IV CAP. V

Repreensdo dos vicios dos peixes Repreensdo dos vicios dos peixes
em geral em particular

Estrutura Externa e Interna do Sermdo de Santo Antonio -

Diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 2 (ALGUNS MATERIAIS PRODUZIDOS PARA AS AULAS DE PORTUGUES DO 2°PERIODO)

="

A PECA DE TEATRO
CONTEMPORANEO

PROCURAN-SE ATORES PAR

° PARA PAPEL DE INDIVIDUO
QUE DEPOIS DE PASSAR

MUITOS ANOS NO ESTRANGEIRO m QQ; B
VOLTA AO SEU PAIS i \ E m

E SENTE-SE O HOMEM INVISIVEL.

v~
[

y 4
Q“EM.

M CORRESPONDE CADA ATOR
Emtl NS REFERENCIAS FEITAS

'DESCOBREA QUE PERSONAG
e 2. TENTA LOCALIZAR NO T

O Casting, pré-leitura de Frei Luis de Sousa -

Alguns dos diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 2 (continuac¢ao)

PARALELISMO

Epoca de Almeida Garrett € ->Epoca de Manuel de Sousa Coutinho

- crise politica Perioge,
(auséncia do Rei e dos érgios de Governo) de Popy, 7 dominacs
crise ideologi Na sen, 2200 ENtre SPanho,

= glca d equenc,a 4 elg
(absolutismo vs liberalismo) desaPareci ento

; P e s
- crise economica e i ¢ M herdejpg,

. ~ A : ardeal.r . 578 e d,

(emancipagdo econémica do Brasil) pa €i o

) e Ssando , 'que (15,
- crise militar de Espapy b 0),
(presenca de oficiais ingleses nos altos postos) 4 net, "lipe 1j

anyel |

ONDE E QUE EU JAVI ISTO?

“A intervengdo da troika foi solicitada e
negociada pelo Estado portugués num contexto
de deterioragao financeira acentuada.

"A casa é a identidade", diz 2 2 Ana Moniz,
psicéloga e psicoterapeuta que tem
acompanhado vérios casos de pessoas com
problemas criados por dividas."A casa é mais do
que o lugar fisico. E também as escolhas que OBSERVADOR 24/05/2015
fazemos, o que decidimos pér la dentro, a
decoragdo. Representa geralmente a
emancipagdo, depois de se sair da casa dos pais.
Perder a casa significa um regresso a essa “Portugal ndo tem futuro para os jovens, como o
condigio anterior. Significa perder a autonomia ndo tinha jd hd 5 anos e como o ndo terd na
como individuo." proxima década, se a situagio ndo se alterar de

) forma radical.”
PUBLICO 24/06/2012 “Um pais em que a sua juventude ndo tenha
oportunidades nem gosto em viver, € um pais

condenado.”

ECONOMICO 17/04/2010

A atualidade de Frei Luis de Sousa-

Diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 2 (continuac¢ao)

LEITURA | COMPREENSAO ¢s0-161

’ 1. “primeiro retrato das personagens centrais da obra. ‘

MANUEL DE SOUSA COUTINHO

+ ‘“acabado escolar” (L.11)
+ “fidalgo de tanto primor e de tdo boa linhagem como os que se tém
TELMO metlhores neste reino” (11.93-94)
+ “Manuel de Sousa ... o Senhor Manuel de Sousa Coutinho é um guapo
cavalheiro, honrado fidalgo, bom portugués “ (ll.163-164)

MADALENA *  “um cavaleiro de Malta” (1.214)

“caracter inflexivel” (11.217-218)

HETEROCARACTERIZACAO D. JOAO DE PORTUGAL

“Queria-vos muito [a D. Madalena]” (1.150)
“ciimes que meu amo nunca teve” (L.160)
“que témpera d’alma era aquela” (1.161)

TELMO “aquele espelho de cavalaria e gentileza, aquela flor dos bons... Ah, meu
nobre, meu santo amo!” (I.165-166)
MADALENA *  “meu senhor ... de meu primeiro marido, o senhor D. Jodo de Portugal”

(1.102)

LEITURA | COMPREENSAQ o161

+ “Tem treze anos feitos, & quase uma senhora, esta uma senhora” (l1.27-28)
+ Um anjo como aquele ... uma viveza, um espirito!... e entdo que

coracao!” (l1.30-31)
TELMO + “E... delgadinha, é. Ha de enrijar.” (1.59)

«  ‘“um anjo de tal formosura e de bondade” (1.66)

» ‘“estafilha, esta querida Maria, que é todo o gosto e ansia da nossa vida.
Abencoou-nos Deus na formosura, no engenho, nos dotes admiraveis

MADALENA daquele anjo." (.171-173)
» “acuriosidade daquela crianca, agucando-lhe o espirito- ja tao
perspicaz!” (ll.186-187)
»  “que n3o esteja a ler ainda, a estudar sempre” (11.202-203)

2. Maria. Crianca. Anjo.

Inocéncia, Pureza, Bondade > ANJO < Criatura espiritual (ndo terrena)

Idealizacao romantica da mulher:
- Mulher deménio (fonte de perdicédo)
- Mulher anjo (perfeita, divina, intangivel)

Heterocaracterizacao de personagens com recurso a excertos do texto -

Alguns dos diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 2 (continuac¢ao)

ATO I - CENA III

LEITURA | COMPREENSAO (P.163)
4.1.

(SUPLEMENTO INFOR.\I:\TI\'O PP. 329-331)

0 povo, coitado, imagina essas quimeras para se consolar na desgraca.
L A J
T I

ORACAO SUBORDINANTE ORACAO SUBORDINADA

Pode ser anteposta
“Para se consolar na desgraca, o povo, coitado, imagina essas quimeras.”

Desempenha uma funcao sintatica na frase em que se encontra
imagina essas quimeras—> para se consolar na desgraca > Modificador do grupo verbal

[

Exprime a intencdo (finalidade) da realizacdo da situacdo descrita na subordinante.

‘ ORACAO SUBORDINADA ADVERBIAL FINAL

ATO I - CENA 111

LEITURA | COMPREENSAO (P.163)
4.2.

(SUPLEMENTO INFOR_\[ATIVO PP. 326-328)

O povo, coitado, imagina essas quimeras para se consolar na desgraca.

0 povo, coitado, imagina essas quimeras para se consolar na desgraca.

S
- e PREDICADO
=\ 3&“ O povo, coitado, | imagina essas quimeras para se consolar na desgraca.

\3 . . 5
oW
00 W , coitado, essas quimeras® | Cp Mp,

(o} D Ey
0\\‘—\(}‘0 * Substituivel pelo IRE To ENTO
\~t\0 OS\'(NO pronome pessoal “as”
pP
onal
para se consolar na desgraca. Flemento ODFS‘:’;‘:
sua O
‘ se consolar na desgraca | PREDICADO 30 amaa“da deda
) ama‘.'\ca
S%AQ-F;_IE)EMENTO E na desgraca DDIFICADOR 7 | §rase-

Classificacdo de oragées, resolucdao de um exercicio do manual -

Diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 2 (continuac¢ao)

OITO DIAS DEPOIS DO INCENDIO

“Ha oito dias que aqui estamos nesta casa” (11.19.20)

MARIA [

INCENDIO = mudanca de casa |

MADALENA

“Aquele palacio a arder, aquele povo a gritar, o
rebate dos sinos, aquela cena toda ... oh tdo
grandiosa e sublime, que a mim me encheu de
maravilha, que foi um espetaculo como nunca vi
outro de igual majestadel..” (11.21-24)

“A minha pobre mie aterrou-a, n3o se lhe tira dos
olhos; vai a fechad-los para dormir e diz que vé
aquelas chamas enoveladas em fumo a rodear-lhe
acasa, a crescer para o ar e a devorar tudo com
furia infernal ... o retrato de meu pai [...], aquele
retrato ndo se pode consolar de que Iho ndo
salvassem..” (11.24-29)

“E eu agora é que faco de forte e assisada, que
zombo de agouros e de sinais ... para a animar,
coitadal... que aqui entre nds, Telmo, nunca tive
tanta fé neles” (11.33-35)

decerto! e sobre a minha mde também, que é o
mesmo.” (11.36-37)

“..oh! ha grande desgraca a cair sobre meu pai ...

“Ela, que ndo em agouros, que sempre me estava
arepreender pelas minhas cismas, agora ndo lhe
sai da cabeca que a perda do retrato é progndstico
fatal de outra perda maior , que esta perto, de
alguma desgraca inesperada, mas certa, que a tem
de separar de meu pai.” (11.30-33)

Virados do avesso

Passado = Futuro

Eu agradeco
Eu agradeco a vocé
Muito obrigado por toda/

a beleza que vocé nos deu
Sua presenca, eu reconheco
Fo1 a melhor recompensa
Que a vida nos ofereceu
)

Eu agradeco, eu agradeco
Vocé ter me virado do avesso

E ensinado a viver

()

Fragilidade
-> Forca

Vinicius de Moraes

O papel central de Maria no contraste entre personagens-

Alguns dos diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 3 (ALGUNS MATERIAIS PRODUZIDOS PARA AS AULAS DE PORTUGUES DO 3°PERIODO)

UM DUPLO ATAQUE: OS CORSARIOS
E A NATUREZA (PP.290-293)

" Avistamento de uma nau francesa que tentaa abordagem. (LL.1-10)

nau francesa . nau portuguesa

“"bem artilhadae “n3oiam em estado
consertada, como de se defenderem”
costumavam.” .2 I.3-4

tripulantes . capitdo

“determinaramde se | “jamais sem
render” lL.5-6 combater, tanto
quanto possivel!“l.8

UM DUPLO ATAQUE: OS CORSARIOS
E ANATUREZA (PP.290-293)

Uma tempestade violenta(l). (Il.72-131)

Uma tempestade lonﬁa e violenta destrdi quase por completo a Santo
Antomo que acaba por perder o contato coma nau francesa.

Nem todos sobrevivem a tempestade e, entre os sobreviventes, sao
muitosos que ficam feridos.

Quase todaa carga é atirada ao mar para aliviar o peso da embarcacao.

17 corsarios

tripulantes
“veem-se todos de joelhos, de ' ~ “osfranceses ['...7] vendoa
maos no ar, a pedir tormental[...] chegavam-se aos
misericordiae a clamar por nossos em tom amigo e
Deus”ll.110-111 cumpriamtudo o que lhes eles

mandavam. [1.89-93

Analise textual de um excerto do texto estudado -

Alguns dos diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 4 (ALGUNS MATERIAIS PRODUZIDOS PARA AS AULAS DE ESPANHOL DO 1°PERIODO)

% €scola Secunpania

QuinTa pas Paumeiras

T
El/Ella/Usted
Nosotros/as
Vosotros

Ellos/Ellas/Ustedes

Presente de indicativo

Presente de indicativo: regulares

_-_“

ayudo
ayudas
ayuda
ayudamos
ayudais

ayudan

lees
lee
leemos
leéis

leen

Espanhol

vivo
vives
vive
vivimos
vivis

viven

Presente de indicativo: cambio vocalico

s ntir d rmir gar p dir
(e>) (o> ) (u> (e>)

T4

El/Ella/Usted
Nosotros/as
Vosotros
Ellos/Ellas/Ustedes

siento
sientes
siente
sentimos
sentis

sienten

duermo
duermes
duerme
dormimos
dormis

duermen

juego
juegas
juega
jugamos
jugais

juegan

pido
pides
pide
pedimos
pedis
piden

e>ie: pensar, perder, preferir, querer; o>eu: acostar(se), encontrar, poder, volver; e>ie: medir, repetir,

vestir(se)

Presente de indicativo: irregulares en la 12 persona

hago

Tu haces

Presente de indicativo: Muy irregulares

salgo

sales

doy

das

ves

Td

El/Ella/Usted
Nosotros/as
Vosotros
Ellos/Ellas/Ustedes

oigo
oyes
oye
oimos
ois

oyen

ries

rie
reimos
reis

rien

estoy
estas
esta
estamos
estais

estan

VO

vas

va
vamos
vais

van

Ficha Presente de Indicativo - Formacao e Irregularidades.
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ANEXO 4 (continuac¢ao)

3OS ACORDAIS DEL CORTOMETRAJE?

3QUE TITULO PONIA2

U “GAME OVER”

(] “CERRADO DENTRO DE UNA PANTALLA”
“ATRAPADO EN LA RED SOCIAL”

O “CONEXION PERDIDA”

l

P ) 4a06/432

2Qué esta Pablo?

* ..estd en internet.
... estd

* ..esta a videojuegos.
... estd Coca-Cola.

... estd mdsica.
... estd mensajes.

* ..estd a mensajes.

Compreensdo audiovisual em articulacdo com contetudos gramaticais -

Alguns dos diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 5 (ALGUNS MATERIAIS PRODUZIDOS PARA AS AULAS DE ESPANHOL DO 2°PERIODO)

TIEMPOS DEL PASADO

PRETERITO PRETERITO
PERFECTO INDEFENIDO
_ [/1,,8
. @) p&s
Loy Ultimamente @ W ~
< HE PENSADO PENSE ))
gy, Lt
@ Qe Un dia.

n s
| oo,

tMeipys

LOS ALUMNOS DEL 8°B | | DESAPARECER | | DELINSTITUTO |
AR RS e

LOS EXTRATESS‘ | SECUSETRAR | | PROFESSORA VERONICA |

(4145065 e

Contraste entre tempos do passado (perfecto vs Indefinido) -

Alguns dos diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 6 (ALGUNS MATERIAIS PRODUZIDOS PARA AS AULAS DE ESPANHOL DO 3°PERIODO)

Person of the Year

' tecnologias
que dominaran
el futuro

segun
Mark Zuckerberg
Xk x

Pequenos empresarios presentan sus ideas o
proyectos a un grupo de grandes inversionistas,
llamados ‘tiburones’, que evaluaran si son
rentables en el mercado.

s
TIBURONES

INTERNET EN INTELIGENCIA
TODO EL
ARTIFICIAL

MUNDO 5

GRUPOS

SALUD DE REALIDAD
HIERRO VIRTUAL

Apresentacao da tarefa final da unidade -

Diapositivos utilizados em aula.
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ANEXO 6 (continuac¢ao)

EXPRESAR OPINIONES

PRESENTAR OPINION
(YO) CREO/ PIENSO QUE...
EN MI OPINION...
A LO MEJOR...
ME DA LA IMPRESION DE QUE...
ESTOY SEGURO/A DE QUE...

ES/ NO ES PROBABLE QUE... +SUBJUNTIVO
DUDO QUE... + SUBJUNTIVO
NO CREO QUE... + SUBJUNTIVO

EXPRESAR OPINIONES

REACCIONAR ANTE OTRA OPINION

5 QUE QUIERES DECIR2/ 5A QUE TE REFIERES2 = ACLARAR

ACUERDO ESCEPTICISMO RECHAZO

, de ninguna manera.

Expressao de opinides (preparacao para o debate final) -

Diapositivos apresentados em aula.
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ANEXO 7 (PLANO DE UMA AULA DE PORTUGUES)

8

€SQP

Data: 11 de novembro de 2015
Aulasn.:31e32

Tempo: 90 min. (45+45)
Turma: 11°C

Formando/a: Jorge Ferreira

Departamento de Linguas

Professora Cooperante da E.S.Q.P.: Dra. Alice Carrilho
Professor Orientador da UBI: Prof. Doutor Paulo Osério

2 Portugués

Objetivos Gerais da Unidade

Objetivos Especificos da Aula

Conteldos

Materiais/ Textos

Mobilizar conhecimentos prévios.

Antecipar conteldos a partir de
indicios varios.

Determinar a intencionalidade
comunicativa.

Reconhecer formas de
argumentacao, persuasao e
manipulagdo.

Reconhecer a estrutura candnica de
base da argumentag3o (tese,
sintese, antitese).

Reconhecer a dimensao estética da
lingua.

Contactar com autores do
Patriménio Cultural Portugués.

Refletir sobre o funcionamento da
lingua.

Adequar o discurso a situagao
comunicativa.

Aplicar as regras de tomada de
notas.

Situar o Sermdo de Santo Anténio
aos Peixes na época literaria a que
pertence.

Apontar caracteristicas do Barroco.

Explicitar a estrutura do texto
argumentativo

Identificar caracteristicas do registo
linguistico.

Identificar temas, ideias principais.

Identificar e explicitar o valor de
recursos expressivos.

Identificar fungdes sintaticas.
Identificar atos ilocutérios.
Registar e tratar a informacao.
Participar oportuna e

construtivamente em situagoes de
interacdo oral.

Tipos de Texto:
Texto argumentativo.

Verbetes de enciclopédias.

Leitura:
Composigdes musicais barrocas.

Sermdo de Santo Antdnio

Compreensao Oral:

Exposicdo oral.

Funcionamento da Lingua:
Recursos estilisticos.
Formas de tratamento.
Funcgdes sintéticas.

Atos ilocutoérios.

Tipologias textuais.

Materiais
Manual Expressées 11, Porto Editora
PowerPoint (em anexo)
Textos
"0 poder é da palavra “(p.95)

Verbete de enciclopédia
(adaptacdo), (p.101)

"0 imperador da lingua portuguesa”
(p.102-103)

"0 Barroco” (p.104-105)
“Un soneto me manda hacer Violante
*, de Lope de Vega (Traducdo de

José Bento)

Sermdo de Santo Anténio — cap. |
(p.106-107)

Tema Musical:
“Aleluia”, de Handel
Imagens:

Fotografia: Igreja do Mosteiro de
Tib3es

Descritivo da aula Tempo Avaliacao

Introdugao ao tema da aula e escrita do sumario no quadro. 5m

Exploracdo do PowerPoint:

0 Barroco: origem do termo e contextualiza¢do histérica. 5m

A arte no Barroco: caracteristicas gerais e exemplos de algumas obras:

Poesia - leitura de um soneto de Lope Vega; 20m

Arquitetura - Visualizacdo de uma fotografia da Igreja do Mosteiro de Tib3es;

Pintura - Visualizagdo de um quadro de Caravaggio.

Mdsica - Audicdo de um tema de Haendel. Observacgao direta das
P atitudes e da participacao

Padre Anténio Vieira: alguns aspetos gerais da vida e obra. 20m dos alunos na aula.

0 serma3o: vertentes tematicas, estruturagao interna e externa, finalidades.

0 conceito predicével do Sermao de Santo Anténio - *Vos estis sal terrae”.

Leitura em voz alta do cap. | do Sermdo de Santo Anténio. 10m

Analise orientada do cap. | do Sermdo de Santo Anténio : resolucdo e correcdo 30m

do questionario incluido no manual (p.108).
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ANEXO 8 (PLANO DE UMA AULA DE ESPANHOL)

PLAN DE CLASE
%% €scola Secunpiria Fecha: 6 de noviembre de 2015
QuinTapas Paumeiras Leccién n.2: 20y 21
Curso y grupo: 82E

Bloque de: 90 minutos
Formando/a: Jorge Ferreira
Profesora Cooperante del Instituto: Verdnica Cruz

UN|VERS|DADE DA BEIRA INTERIOR profesor Orientador de la Universidad: Paulo Osério
Covilha | Portugal

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LAS CLASES

TERCERA CLASE DE LA UNIDAD:

0,

o Sintesis de los contenidos de la clase:

Expresiones coloquiales relacionadas con juegos de cartas.
Tarea final de la unidad “Tiempos Libres”: Juego “Péquer de ases mentirosos”

o,

o Descripcion de la clase

Descripcion de los momentos de la clase: Tiempo | Destrezas que se atienden en clase:

La clase empezara con el profesor proyectando los
contenidos en la pizarra. Los alumnos los copian en su
cuaderno.

El profesor explica a los alumnos alguno de los

principios del juego de péquer. 3m Comprension audiovisual

Comprension escrita

A continuacién, se presentan a los alumnos expresiones
coloquiales relacionadas con juegos de cartas
explicando su origen y significado(s).

12m Comprension audiovisual
Comprension escrita

Se trabajan el significado de las expresiones
presentadas haciendo corresponderlas a textos donde

podran sustituir partes (frases y/o palabras) sin pierda 15m

de sentido. Se distribuye una ficha a los alumnos con el

ejercicio.

El profesor explica a los alumnos detalladamente las 10 Interaccién oral
m

reglas del juego/tarea final de la unidad.
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ANEXO 9 (ESCRITA CRIATIVA - TEXTOS DOS ALUNOS EM AULA DE ESPANHOL)

Antetitu

Mao ossusks los alvannos

Titul

P U alientopany, ea lel Task Xu\o
Subtltulﬂ Tevme  opm plelo
Wow oot ®woao  eue o o.\;em‘-%mo\
| : : . ,QUE20]
. assasts los aluommes ou el insh- HEE
| | s QUIEN? O
h ||| ESR O, lemecoan s
daid da ()a ame caan A\vwaeo
Entradi ‘ S ¢ ¢CUANDO? O
(o ce o
¢DONDE? O
E Q e.\ o
Caacom s estaano ape pAeCD” en
el s bibudo ¥ que nadie conoyrg
los alvenpos a//?SO/n Que hacn ausiad, scomo? 0
oo, cave espacial en el
Cuerpp| :
Pieosaa que  @sbka colmoBinEa aEn
:‘e\ cdese e ovet C _‘(anN\‘\*\3 A Lo \o(\‘)('uv‘a-
L - Q"‘*z . ¢POR QUE? 0

Los oluo

Lachana

Yoo o

S B S0 S SR T O s B SISk S —
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ANEXO 9 (continuacéo)

Diregfo}: Jorge Ferreira EL PERIODICO SURREAL Viernes, 26 de febrero de 2016
B oot | EL INSOLITO P
- =
A Criene oo W MBBSSER ,
| Thulo Domope 2n Qo eablichiea
=Rt Absrmnes  asuntode S
Ho choneide ssngps 2mlo verlana 4 | |
Qovd an o mraa, wn fo eblicl ¢QUE?D |
Entradilfyl, &% OB TG00 aun Rolmanan’ . LQ‘U'EN?D
Pa g, (CUANDO? O
¢DONDE? O |
Q—cmXoa Qs he d&Ao\&Q} 2ONUS | ;
Lo foobon hon \ndlesde, aps ?cmt(mmcm ¢como? 0 |
Qe vedids 28 Ansiihlg -
Cuerpg .
C{leﬁ o nvodide vl VNBED oo
IS /
Ren oluranes ton  PuchoUia mcdan
U oooans | (PORQUE?O
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ANEXO 9 (continuacéo)

|
|
i
1
Dirdfielr: Jorge Ferteita EL PERIODICO SURREAL Viernes, 26 de febrero de 2016
/
& s F:;:r:;‘.::.:, EL INSOLITO Espanhol
f
Antetitu1
Desagpetismienr o lo escode
Titulg| |
............... — FAVZRTNNN me_umm\m_. @6 a0 LA,
Subtitul| ‘ y
‘ Alcsones  Sassehedat B .
| e AU OCE ARSI G dcar, Qudstweicaay
| \gkcm QeepipEte. COWOKH QTN KAGosie) eSQ ¢QUE? D
‘ SN \QP
A (QUIEN? O |
Entradily ¢(CUANDO? O
| ¢DONDE? O
|
| Goen Costtinders AT TR0 kS Yo alusinges 1
IRARSSEY T et enek Corntoen QEltas W Gia @ NONeRe
| B Soalde wouy (ece
‘ +{COMO? O
}
Cuerppl| R O S
‘ %&Q‘?ea\‘hﬁ SR Q. pase . cractentt®s aluriens
¥ ONSECS é@@o\.\@ & & %'\Ob? oo
N OSNQ L RSPy & QO %W\“QJQ/Q\ 1)\
| ;\Q%p\mcst» ) SRIFEESCE Qespuds Yela .
| Q\‘@s\‘c\m 3 ) £9
. SO SN e R, \O LAt e (Y Queaay ¢PORQUE?D
V@»\r\m LUPN DO Qs W ceemy, PR Pt
Clonstace, Qs eRenwe: |




O Ensino da Escrita em Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira-Os Novos Desafios da Sociedade em Rede

: A"teﬁm Ouwirnic ofpe rano en eQ tnshtulo - )
Titulo]][| Dinoscuric net side  cescubiento
Subtituld] A-QQN\NDS gn Porﬁ(o
Un dinoscmpi@ ho sido cescobiento en <€
nsRtOYo "guinda dos Palmeinas ' en do semonc. LQUE? 0
s LQUIEN? O
Entradi l 4 CUANDO? O0
| 2DONDE? 00
) Il €~ fu semance pasade, los alomens del
i inshiote “Quinke das TRlneiaas " han encontrach X
Il 0w divosowdie  on grex\tz o la okl g N
' ,COMO? D
Lo olumnm nan Q;cc\cb Moy asystades ¢
|
|
|
Cverppt . "
I| | 5e svspecha gde hobrd sido uro. experiencia del .
‘ ?uburfami ento de '.B&o\ogic; o testor ‘el contacto
‘ | M o] : ' Py "
I|  etre dinosaviids o \os humanos , LPORQUE? I
l ;
I
i




O Ensino da Escrita em Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira-Os Novos Desafios da Sociedade em Rede

ANEXO 9 (continuac¢ao)
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ANEXO 10 (ESCRITA CRIATIVA - TEXTOS DOS ALUNOS EM AULA DE PORTUGUES)

Histdria tragico-espacial

Como se sabe, no tempo do presidente Marcelo, as condi¢des de vida no planeta Terra estavam a
deteriorar-se rapidamente e era urgente encontrar novas solugdes para a sobrevivéncia dos humanos.
A Escola Secundaria Quinta das Palmeiras foi pioneira na exploragdo espacial, e a histéria que se segue é
a das terriveis desventuras do professor-astronauta Jorge Pedro Ferreira que, no dia 30 de maio de

2015, partiu rumo a Neptuno com os alunos do 102B como tripulagdo.

1. [uma descolagem atribulada]

No dia 30 de maio de 2016, as 1hh43, chega o capitdo Jorge Pedro Ferreira a base espacial da
escola Quinta das Palmeira. Logo na preparacdo da viagem refletiu-se a inexperiéncia do capitdo, uma
vez que se esqueceu de abastecer a nave de mantimentos. Posto isto, a tripulagdo decide distribuir
tarefas, dividindo-se em grupos. Cada grupo tinha uma tarefa, uns compram alimentos de conserva,
para durarem para a viagem toda, outros tratam de verificar os componentes da nave.

Estava agora tudo a postos para a descolagem. A turma do 102B, assim como o seu capitdo,
entram na nave e partem em dire¢ao a Neptuno, na esperanca de poder salvar a humanidade. Mal
sabiam os tripulantes e o capitdo que o Luis Pereira tinha ficado na base a obrar. Apercebendo-se desta
situagdo, o capitdo enlouquece e deixa [temporariamente] o comando da nave a cargo da Mariana

Beirdo, que prossegue viagem.

2. [a chuva de meteoritos]

Depois de uma descolagem atribulada, os astronautas tinham finalmente conseguido estabilizar
a nave. O capitdo era refrescado pelas suas escravas, Rossana e Manuela, que abanavam folhas de
palmeira, enquanto a sua serva de exceléncia, Alicita, lhe dava a boca uvas sem grainhas.

A astronauta Lara avistou pela janela um objeto a aproximar-se a grande velocidade.
Preocupada, Lara avisa o capitdo Jorge que a ignora e continua a comer as suas uvas, afirmando que se
trata de uma estrela cadente. De repente ouve-se um estrondo dentro da nave e vé-se uma bola de fogo
disparada a cabeca do capitdo, que Ihe queima o cabelo. O capitdo, indignado, comeca a reclamar com a
Mariana, que era a condutora da nave, por ndo ter conseguido desviar o sentido da nave. Mariana,
como comega a avistar cada vez mais meteoros, decide fazer uma aterragem de emergéncia em Marte.

Quando aterram a nave, Sofia e Mercés dirigem-se para fora da nave para conseguirem reparar
os estragos. O Capitdo sai a correr da nave com as suas escravas e serva e, zangado por o seu cabelo ter
ficado arruinado, comeca a andar por Marte. No fim de repararem a nave, Mercés e Sofia entram
novamente para a nave, tal como o capitdo e a sua serva de exceléncia.

Retomada a viagem, a 8 de agosto, o capitdo, enquanto comia as suas batatas, apercebe-se que

tinha deixado as suas escravas em Marte [e substitui-as de imediato por clones].
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3. [o ataque da nave espanholal

Encontravam-se a meio da viagem, tinham acabado de passar a cintura de asteroides, precisamente
pelas 14h40 do dia 1 de dezembro, e estavam agora a entrar na érbita de Jupiter, quando os avistaram.
O vaivém proveniente de Badajoz navegava com o mesmo intuito que eles, estabeleceram contato via
radio por onde propuseram uma troca de comida por combustivel. A tripulagdo, ja ha algum tempo
desesperada com a falta de comida e entdo a passar fome, suplicou ao seu comandante que, de
imediato, aceitasse a proposta. No entanto ele recusou, iniciando assim um motim entre a tripulagao.
Ap0ds os desacatos, ainda relutante, aceitou.

Contudo, durante a troca, os espanhdis enganaram os portugueses que levaram, como combinado, o
combustivel. Ja os espanhdis enviaram uma mala vazia, provocando uma revolta portuguesa. Durante o
combate houve uma acesa troca de tiros, mas os espanhdis, vendo que nao tinham poder de fogo
suficiente para combater os portugueses, acabaram por abandonar a rota. Os portugueses viam agora o
seu vaivém com falhas motoras, pouco combustivel e sem mantimentos.

A professora Manuela, que tinha sido ferida no motim, oferece-se para a arriscada missdo de consertar
o motor. Infelizmente, a missdo ndo é bem-sucedida e a professora Manuela perde a sua vida,

corajosamente, a tentar salvar o resto da tripulagdo.

4, [um acidente em Saturno]

No dia 19 de margo, o frio comecava a sentir-se nas zonas mais remotas do sistema solar. Na
passagem por Jupiter, um dos mais formidaveis membros da tripulagdo, o corajoso e sensual Manuel,
localizou a pior base de piratas malvados alguma vez observada. De repente sai uma nave com a sigla
RMA, que iriamos descobrir serem a Roxie, a Nela e a Alicinha, as mais temiveis piratas das sete galaxias.

Abordaram a nossa nave e apresentaram-se, ameagando dar-nos fungdes sintaticas. O capitao,
nao tdo corajoso e sensual como Manuel, apercebeu-se que sé ele tinha a autoridade de dar ligdes
chatas de portugués aos tripulantes e, por isso, envolveu-se num duelo literario com o terrivel gangue.
Quatro horas depois, ja sobre Saturno, num ato de loucura e raiva, o terrivel gangue decidiu sabotar a
parte exterior da nave, causando uma enorme explosao e fazendo com que a nave se despenhasse em
Saturno. No panico generalizado, descobre-se que a Raquel Luis, a Carolina Cruz, o Francisco Franco e a
Mercés Castelo-Branco morreram de susto.

O habilidoso Manuel, de alcunha Manny Maozinhas, consegue reparar os danos com sucesso.
Antes da descolagem, Zé Pereira marca territorio e faz nés para mostrar a sua passagem em Saturno.
Finalmente a nave descola, deixando o terrivel gangue para trds, que n3o teve outra opc¢do sendo o

canibalismo.

5. [o encontro com alienigenas]

Pouco depois de partir de Saturno, a tripulagdo comandada pelo prepotente e arrogante capitdo Jorge

Ferreira depara-se com um dos piores obstaculos da viagem espacial, o encontro com seres Unicos e
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nunca antes visto, os alienigenas. Devido as caracteristicas dos trés alienigenas, que se mostraram
curiosos, dois dos marinheiros mais corajosos, Lourengo Macho-Man e Mike o Corajoso, para
acalmarem os animos, atribuiram-lhes alcunhas aparentemente agradaveis, em comparagdo com as
suas reais caracteristicas, Alicigena a Brincalhona, Rossanigena, a Destemida e Manueligena, a Tranquila.
O capitdo, devido ao seu caracter arrogante, tentou interagir no contacto com os alienigenas sofrendo
graves consequéncias. Contrariamente ao esperado, a Tranquila, a mais introvertida das alienigenas,
atacou o capitdao descontroladamente degradando o seu estado clinico e colocando-o a soro. Lourengo
Macho-Man, demonstrando a sua valentia, corre em auxilio do seu capitdo dando-lhe um valente
caldugo, enquanto Mike acaba por matar a alienigena, pisando-a sem dar por nada.

Demonstrou-se assim a valentia e espirito de equipa da tripulagdo portuguesa, que mais uma vez

venceu um novo obstdculo, o “desconhecido do espago”.

6. [a chegada a Neptuno]

Passado um ano, avistam pela primeira vez Neptuno. Os poucos raios solares que atingem este
planeta tornam-no sombrio, frio e misterioso.

- Neptuno! — afirma o capitdo Jorge - Fagam alguma coisa, temos de aterrar! — acrescenta com
ar arrogante.

- E sempre a mesmo ... - reclamou Manel — elegemo-lo como Capitdo, pensando que iria exercer
bem o cargo, mas pelos vistos ...

- Nunca partilha os mantimentos, pensa que somos “escravos” dele, ou seja, tudo o que um
lider ndo deveria ser — interrompe a Sofia.

A nave estava pronta para aterrar, tudo parecia correr bem. Contudo, a aterragem foi mais
desastrosa do que o previsto. A tripulagdo estremeceu, e nunca o corac¢do deles bateu tanto como
naguele momento. Enquanto a tripulagdo estava a recuperar daquela tragica aterragem, o capitdo
abandona a nave com todos os mantimentos que restavam. A Lara, vendo este ato de cobardia por
parte do capitdo, decide avisar os companheiros que tomam a decisdao de partir abandonando o capitdo,

gue se torna no primeiro humano a viver em Neptuno. Ainda que seja por pouco tempo.
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ANEXO 11 (ESCRITA CRIATIVA - LIVRO PRODUZIDO NA OFICINA DE ESCRITA)

O INDOMINAVEL COLCHAO
ESTUPIDAMENTE SENSUAL

Jorge Ivanovich Salazar

eDITORIAL
OFICINA
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ANEXO 11(continuacéo)

Prefacio

0 INDOMINAVEL COLCHAO Ssaremer o infinito da ponta do nari
ESTUPIDAMENTE SENSUAL

A comichéo é uma forma de escrita e a escrita é uma forma de comichdo. A diferen-
¢a esta no polimento das unhas. Num e noutro caso, ha sempre uma micose nova
que se desbrava e que se descobre, E s6 ha uma solugdo para o escritor: continuar

Jorge lvanovich Salazar sempre a cogar.

Além de do ] plaude-se ainda o escritor que avance

contra a borbulha, sem ter a montante uma tutela ou um creme, nem que seja o
mais afamado dos ou 0 mais perfumado

Mais ainda, dir-se-ia: um autor como Jorge Ivanovich Salazar sabe vencer a barreira
da arqueologia do ponto negro e também a escarpa da verruga autonoma e livre,
mas ird certamente mais longe, pois aprenderd a respeitar a ferida, ndo como uma
redengio inflamada, mas antes como um fole que se abre através de um golpe de
unha, de verniz imaterial.

Tudo isto em O INDO! COLCHAO ESTUPIDAMEN-
TE SENSUAL, prospecdo as camadas profundas dos foliculos capilares expostos e as
vezes feridos pelo tempo, afirmagdo independente e muito singularizada do pelo

encravado e, por fim, a assuncdo de que a vermelhiddo anunciada é um esteio de

cicatrizes densas e amiude moldadas pelo desejo.

Dir-se-ia mesmo que a realidade da literatura é como um espelho deformado que
dé corpo e amplia as impurezas epidérmicas que muitas vezes nem conseguimos

situar ou . Eéisso que a fazer com este magnifica (s)obra
nas nossas mdos: a dialogar com as excrescéncias de um livro que jé foi e que esta
todo ainda por espremer.

Em caso de duvida, caro leitor, coce também.

€DITORIaAL
OFICINA Cristiano Caramelo Carvalho

Covilhd, 2096

1 Diz que é

TECNICAS SURREALIANTES
PARA PRINCIPISTAS

O que é o labirinto?

O CADAVER ESQUISITO* £ uma pergunta sem nexo.

O que é um barco?

E uma cabeleira rosa choque.

O que é um livro?

E uma torradeira.

- O que é o sentido da vida?

- E um estado de espirito.

*Jogo de papel dobrado que consiste em fazer compor uma frase ou um desenho -0 que é um beijo?
por varias pessoas, sem que nenhuma delas possa aperceber-se da colaboragdo ou
colaboragBes precedentes. O exemplo, tornado classico, que deu nome ao jogo, -Eum jardim cheio de flores.

esta contido na primeira frase obtida desse modo: O cadaver esquisito beberd o
vinho novo.” Mario Cesariny
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Diz que foi

Quem foi Alfred Nobel?
Foi um inventor de gomas.
O que fazia?

Potes de barro.

Quem foi Marx?
Foi um mentiroso repugnante.
0 que fazia?

Companhia.

Quem foi Dom Diniz?
Foi um pacovio de tanga.
O que fazia?

Gaiolas amarelas.

Quem foi Cesario Verde?
Foi professor de rinocerontes.
0 que fazia?

Pizzas.

Quem foi Fernando Pessoa?
Foi engenheiro de obras feitas.
0 que fazia?

Fazia as pessoas iludirem-se.

Quem foi Camges?
Foi uma princesa cor-de-rosa.
O que fazia?

Brownies aleatorios.
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ANEXO 11(continuacéo)

Quem foi Gil Vicente?
Foi um grande rei.
0 que fazia?

Puré.

Quem foi Maria Antonieta?
Foi um travesti gordo.
0 que fazia?

Esculturas com pastilhas eldsticas e purpurinas.

Quem foi Napoledo?
Foi jogador profissional de bingo as sextas a noite.
0 que fazia?

Paezinhos de leite.

Quem foi Pedro Alvares Cabral?
Foi o presidente dos Estados Unidos.
0 que fazia?

Origamis resistentes a gravidade.

E capaz de ser

- 0 que é uma pessoa?

- E uma particula subaqutica.

- 0 que é um elefante?

- £ um professor de portugués.

-0 que é o céu?

- E um azulejo azul.

- O que é o pensamento?

- E um sistema de distribuicdo de cartas.

- 0 que é um elevador?

- £ uma corrida de cavalos.

- O que é esquilos com miopia?

- £ um animal com asas.

-0 que é o Papa?

- £ uma massa para pizza.
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ANEXO 11(continuacéo)

2

NAO LI E NAO GOSTEI
FAHRENHEIT 451*

CRITICA INCENDIARIA

*Titulo de Ray Bradbury. £a de 3o do papel.

Todos os Nemos
(Todos os nomes)

Romance apaixonante sobre a aventura de Bob, o intrépido rapaz de 4 anos, e a sua
demanda no stand de venda de peixe.

L
Todos os Gnomos
(Todos os nomes)

Saramago fala, profundamente, das dezenas de gnomos de jardim que colecionou
ao longo da sua vida. Entre estes, temos o gnomo acompanhado de uma réplica a
escala do prémio Nobel e um exemplar com uma caricatura do atual presidente da
Republica Portuguesa, Anibal Cavaco Silva. O autor caracteriza este Gltimo como o
favorito, provavelmente devido a (falta de) amizade entre os dois, e fala do Sr. Ani-
bal de maneira, talvez exageradamente, sarcastica.

¢
Todos os nomes

Uma detalhada monografia autobiografica acerca do novo método de atribuigio de
nomes: a partir do significado genético do bebé. José Ser-Amargo conta também a
sua atormentada infancia tentando ultrapassar o seu nome. Ser- Amargo ficou mar-
cado para sempre pela sua estranha insuficiéncia de glicose.

¢
Ensaio sobre a torneira - Todos os canos
(Ensaio sobre a cegueira. Todos os nomes)

O canalizador Zé Saramago € encarregado de ensaiar uma coreografria, com recur-
50 a mestria dos picheleiros, para tapar as fugas de canalizagdo de uma casa muito
engracada, situada algures numa ilha espanhola, deparando-se com o dilema de
descobrir qual a torneira mais colorida. Um romance épico com uma grande dose
de soda caustica e quilémetros de canalizagdes.

11

(José Saramago)
¢
Memorial do Convento

Conjunto de folhas onde um prémio Nobel ndo consegue sequer estar apto para um
prémio de consolagao.

¢
Ensaio sobre a segunda
(Ensaio sobre a cegueira)

O grande ensaista José Saramago escreve sobre todos os problemas de acordar
cedo ao fim de um fim de semana. Tudo, desde os complexos conflitos matinais a
inevitavel e implacavel ressaca, é tratado com elegancia.

L
Ensaio sobre a lareira
(Ensaio sobre a cegueira)

Saramago distingue-se, outra vez, com a sua fantastica obra “Ensaio sobre a larei-
ra”, um romance entre Saramago e Pilar que, muito incrivelmente, foi baseado na
sua lareira. Cheio de reviravoltas e muito suspense. José Saramago escreveu, pela
primeira vez, um livro que di vontade de atirar para a lareira, literalmente!

¢
Todos os nomes

Num mundo utdpico e extremamente autoritario cada cidaddo nao livre é obrigado
a dizer 3 maquina 1891 o seu nome completo antes de cair no sonho. Carlos Es-
drubulino, detentor de todos os nomes possiveis e imagindrios, cai no desespero
sempre que a noite chega. Quem lhe dera ser sempre dia ...

&
Todos os nomes

Como se gere a comunicagdo entre um casal que a Unica coisa que fazem é chamar
nomes um ao outro. Extremamente util, este livro de autoajuda, para os casais na
sua comunicagdo.

10

(Anténio Lobo Antunes)
¢
0 que farei quando tudo morde
(O que farei quando tudo arde)

Estranho e macabro romance de Anténio Lobo Antunes, escrito quando este ja se
encontrava num estado de pré-deméncia. Passa-se num universo onde, estranha-
mente, tudo o que rodeia as personagens ganha uma boca e dentes afiados, ten-
tando morder e desta forma matar toda a gente. Neste mundo pés-apocaliptico,

Lobo Antunes pensa no que fard, agora que tudo morde.

¢
0 que ndo farei quando a casa arde
(O que farei quando tudo arde)

Anténio Lobo Antunes volta as livrarias em grande com “O que nio farei quando a
casa arde”, um manual para incéndios domésticos e/ou eventos de pirotecnia. Lobo
Antunes teria recebido o Nobel da literatura ainda este ano, mas devido a um in-
céndio doméstico o comité que lhe iria entregar o Nobel foi reduzido a cinzas! Se ao
menos tivessem lido o livro...

&
0 que farei quando tudo parte
(O que farei quando tudo arde)

Manual de instrugdes de como apanhar do chio os cacos de vidro que provém das
canecas e pratos que se esbardalham no chio da cozinha. Uma impressionante aju-
da, passo a passo, com uma narracao solidaria do autor Antonio Lobo Antunes.

&

“Classico é classico e vice-versa.”

Mario Jardel

12
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ANEXO 11(continuac¢éao)

Eu hei-de amar uma pedra

Historias interessantes sobre um gajo inocente que cai no mundo da marijuana me-
dicinal e que mesmo depois de ter ultrapassado a deméncia continua a fumar como
uma chaminé.

S
0 que farei quando tudo parte
(O que farei quando tudo arde)

Eis que chegou o mais recente livro de Anténio Lobo Antunes, sobre uma infancia
mal passada ou, até mesmo, bastante azarada. O autor conta-nos parte da sua in-
fincia, onde ele praticamente partiu todas as lougas de sua casa, deixando a familia
sem qualquer utensilio para comer. A ndo perder!

6
0 que farei quanto tudo é marmore? - Eu hei-de amar uma pedra.
(0 que farei quando tudo arde? Eu hei-de amar uma pedra)

Historia do geslogo amador Antnio Lobo Antunes, que numa visita a uma pedreira
se perde de amores com uma pedra

“Os livros tém os i

gos que o h :
o fogo,
a humidade,
os bichos,
o tempo

e o proprio contetido.”

Paul Valéry

(Miguel Sousa Tavares)
L)
N3o se encontra o que se procura

Quando o caos chega ac ponto maximo e tem de se chamar a mama para encontrar
as coisas. Util

¢
N3o se encontra o que se procura

Um livro de Miguel Sousa Tavares que nos leva até a vida de Cristovio Colombo e &
sua “pequenina” dificuldade em chegar até a india

¢
0 que se encontra quando se procura
(N3o se encontra o que se procura)

Um livro de Miguel Sousa Tavares. Historia de Carlos, o tipico adolescente desorga-
nizado, que quando chega aquela altura do ano em que tem de arrumar o quarto
encontra todos os objetos reveladores de uma concentragio demasiado elevada de
hormonas no sangue. Acaba por perceber que nada mudou.

ps

vé_‘;;ﬁ}
KEEP
CALM

E DEIXA

ARDER

(José Rodrigues dos Santos)
0
0 Pavilhio Pirpura

Obra digna de inimeros prémios, tanto de literatura como de pintura. Foi com este
livro que José Rodrigues dos Santos se langou no mundo literério. Conta a histéria
de um pavilhdo branco muito aborrecido. Um grupo de artistas, solidarios com o
pavilhdo, retine-se para o ajudar. Gragas a Fausto, o pintor, encontram uma forma
de alterar as tintas quimicamente de modo a que mudem de cor conforme o estado
de espirito do pavilhdo. Um drama entre o pavilhdo aborrecido, as tintas que néo o
querem pintar, e como ele fica purpura com ou sem elas.

0
0 Pavilhio pirpura

Nesta nova obra de José Rodrigues dos Santos, o autor leva-nos aos ideais das pop
star que estudaram com ele. Desde jarras de flores nas mesas das cantinas até
exigéncia de um pavilhdo de educacdo fisica de cor pirpura. Pena foi que ndo tiras-
sem os saltos e, por isso, nunca chegassem a entrar efetivamente no pavilhdo para
descobrir se os seus desejos se tinham tornado realidade ou néo. Por acaso torna-
ram.

&
0 Pavilhdo purpura

A verdade sobre as convencdes de homossexuais. O que fazem? O que dizem? O
que pensam? A completa descoberta da verdade

¢
0 Parvalhdo purpura
(0 Pavilhdo purpura)

O livro conta a historia de um rapaz feio a quem deram o nome de parvalhdo. Por
ser feio e também gordo, andava com as faces sempre rosadinhas, com uma cor
que parecia lilds. Algo de estranho no rapazito, sei la

(William Shakespeare)
P
Omelete
(Hamlet)

0 livro onde William Shakeegg revela finalmente o grande segredo da melhor ome:
lete do mundo. £ de chorar por mais.

(Leo Tolstoi)
PS
Guerra e Pés
(Guerra e Paz)

Um apaixonante e acutilante ensaio sobre o pé de atleta.

(J. K. Rowling )
P
Harry Potter

Um nerd a procura de derrotar um homem cuja cirurgia plastica correu terrivelmen-
te mal.

(Margarida Rebelo Pinto)

L)
0 amor é outra coisa

de palavras | —0 odor é outra coisa, ndo é o de
uma galinha qualquer até porque ndo ha duas galinhas iguais, ndo ha dois ovos com
0 mesmo tamanho. Por mais que o tempo passe, alias, por mais que o tempo voe, 0
Pinto, por sua vez, ndo o fard; limitar-se-3 a permanecer 56 no seu jardim de palhas

humidas, no seu galinheiro de pétalas debicadas.
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(George R.R. Martin)
&
Westeros ndo é para velhos
(As Crénicas de Gelo e Fogo a.k.a. A Guerra dos Tronos)

7 paginas para descrever os personagens seguidas de 2 para os matar...
..bravo

(ou)

Frio e Desagradavel

Um grupo de homens frios e desagradaveis a lutarem pelo trono frio e desagradavel
do mais frio e desagradavel reino do mundo.

(Pedro Chagas Freitas)
&
Prometo falhar
Provavelmente um livro escrito por Ederzito Macedo Lopes, avangado da selecio

portuguesa, onde explica até ao mais infimo pormenor como conseguir proezas,
tais como ter menos golos marcados do que os seus colegas defesas

(Jess Michaels)

Ensina-me a amar

Manual do fim da vivéncia. Jess Michaels ensina-nos neste livro o absoluto, aquilo
que nunca ninguém descobriu nem descobrira. Afinal, amar ndo se ensina nem se
aprende. Amar descobre-se e, quando 0 momento chegar, apenas deixamos o sen-
timento fluir dentro de nés. Se nos ensinam a amar, é o nosso fim. Otimo livro para
pessoas tristes que, de uma maneira ou de outra, querem aprender o que ndo se

ensina.

Amor é fogo qui

arde sim si vir
& findo qui

d6i i ndo si sinti

£ um conti
tominto discontiti
édar qui

disotina sim dair

v
Amor é um cor
descor

bla-bla-bla-or

3.
ANDA CA MOES
FLOR, BELA ES
PANCA

O AMOR

FO
SER
PO

E
SONETOS REMIX

- >
9
2\

Ser poeta

E ter um asteroide ca dentro

é ter fatos e utensilios de astronauta

-1

E ser tdo parvo que doi

a quem seja menos idiota que ele

et

£ devorar o pequeno almogo numa sé trinca
€ ver-te assim na minha mesa
é seres almogo e lanche e jantar para mim

e dizé-lo mastigando a toda a gente

20
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Ser poeta

&

£ gritar assim perdidamente
é bater na parede repentinamente

e suplicar “ajudem-me” a toda a gente

25
E ser maior do que os poneis

comer queijo como quem beija

éser

e dar como quem seja

¥-o1

E ter ca dentro um bufo que flameja
E gritar o infinito

condensar a fome

morder os homens

@FERNANDO_PESSSOA

Na casa de banho a preparar 0 meu proximo

poema: O Fingimento Poiético. #POIA

Arrastar o carrinho de compras atras da Fifi

& algo que me deprime. #COMPRAS

Fui roubar erva ao Caeiro. #HAPPY

Estio sempre a seguir-me ... até na casa de banho.

0 Caeiro vai mas é ver se chove. #POIA

Comprei uns éculos novos

0 que é que acham? #ESTILO

Mandei uma nude a minha ex. #OFELIA

Vendo heteronimos. #OLX

23
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4.
WHAT’S HAPPENING NANDO?

FERNANDO PESSOA(S)
EXPLICADO AS CRIANGAS
EAO POVO
EM 140 CARACTERES

@ALVARO_CAMPOS

Estou na fila das compras a comprar

inspiragdo aos pacotes. #COMPRAS
Anda c4 a0 papé. Like a BOSS AC. HOFELIA

E nestes momentos que uma torradeira atomica

dava jeito. Brrrrrrrr.! Pinc! #ATRASADISSIMO

OMG! OMG! Vi uma maquina de escrever
S6 quero penetrar nela. Ela ja faz parte de mim.

Ooooooooooooh! Sim! Gosto tanto. #COMPRAS

#DORMIR

Hoje é o dia do engenheiro. Um abrago a todos

os engenheiros de Portugal. HENGENHARIA

Esta nem o Fernando ouviu. #POIA
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@ALBERTO_CAEIRO

Acho que descobri o que é o Modernismo.

E ter wifi no campo para por likes nas fotos da Fifi. #OFELIA
Odeio tratar da horta. #COUVES

Aqui ja neva. Aproveitei para comer uns
floquinhos de neve. #SERRADAESTRELA

As compras pelo Serra. Adoro a Natura. #COMPRAS

Alguém me arranja uma gaja? #OFELIA

@BERNARDO_SOARES

Alguém me arranja uma corda?

Entretanto vou mijar que estou a rasca. #POIA
Quem me dera uma cama

na floresta do alheamento. #SONO

25

5.
LIGHTERATURA

SE PUDER
NAO LEIA

AS OBRAS ANTUMAS
DE JORGE IVANOVICH SALAZAR

27

@RICARDO_REIS

Abeiradorio ...

tornei a terra fértil. #POIA

A beira do rio esta um frio que nio se pode.

Lidia, traz uma manta. #LILI

O relégio parou. Caiu para o rio.

Tenho de ir ao ourives. 56 ndo sei a que horas. #RI0

Odeio o inverno. Nunca consigo ir ao rio

e vé-lo passar, pois esta congelado. #RI0

@ALEXANDER SEARCH

| dont know about you but i'm felling 22.

A amiga Taylor é que me compreende. #TEEN

Ndo consigo encontrar

© meu nome. HGOOGLE
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AS DESCENDENTES
Tomo | - A década da avo
Tomo Il - A década da mde

Tomo IIl - A década da filha

Catastrople, um vampiro insaciavel tropeca numa lata de Coca-Cola que afinal é
uma maquina do tempo que o transposta até aos anos 20 do século passado onde
conhece Ana. Estranha coincidéncia: Ana trabalha num bordel situado no mesmo
local da escola secundaria do nosso vampiro. Sera que a noite que passam juntos
em 1992 ird alterar o destino imortal de Catastrople? E tera influéncia nas notas de
portugués?

* * x x * “Melhor saga desde o inicio da humanidade. Perfeita”
in Cavilhd City Times

* “Abominavel. Nunca lemos algo tdo péssimo” in Badreaders

SCARY SCHOOL
Tomo | - Scary Gymn Woman
Tomo Il - Be careful with the gum

Tomo Il - Not Ready

“ Escola das Palmeiras ... um lugar calmo e pacifico, um paraiso para os alunos, mas
quando chegam ao gimnodesportivo, a Scary Gymn Women aparece e grita “Ja es-
tas vestida? ENTAO SAII” Pobres criangas. Nio ha salvagdo.” excerto do Tomo |

* *“Uma historia veridica mas com demasiados estrangeirismos” in O Pubico

28
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ABOMINAVEL MUNDO VELHO
Tomo | - Guerra dos blocos
Tomo Il - O Troll do Jardim

Tomo IIl - O Senhor dos Papéis

“Desde a morte do velho rei Aerion que os seus dois filhos gémeos, Boil e Coil, lu-
tam pelo dominio dos blocos B e C. E, no meio disto tudo, ha uma recompensa pela
cabega do rei do bloco A." excerto do Tomo |

“Era de facto uma criatura majestosa, com dois metros e meio de altura, muito pe-
ludo, barriga protuberante e olhar néscio, o Troll do Jardim tomava conta da sua
horta no meio da tundra.” excerto do Tomo Il

“Jorge ndo passava de um modesto escriba no bloco A, até a dia em que encontrou
um pergaminho com centenas de anos que continha o mitico formuldrio do poder.
Foi assim que se tornou O Senhor dos Papéis, e ninguém nos 4 blocos consegue
opor-se ao seu reino de terror.” excerto do Tomo il

* * * % * “E, sem duvida, a melhor obra de fantasia dos nosso tempos. O autor
consegue capturar a atencdo do leitor com a sua galeria de incriveis e profundas
personagens e maravilhosas descricdes minuciosas e poéticas. Um sério candidato
ao Nobel da literatura” in Garanta

* “"lgnobil. Imoral. Ebrio. Desagradavel. O livro e 0 autor” in Literatura&Boxe

Ler -

ESTES LIVROS
NAO SAO
RECOMENDADOS

"A capsula viral saida do espirro de Bonifacio tinha abalado a comunidade escolar; a
escola encontrava-se doente da cabega aos pés: os alunos morriam a cada dia que
passava, a degradagdo era notavel. Valia a Alex o apoio do seu Bonifacio.”

* % % % * “Literatura arrepiante, da primeira & Gltima pagina.” in Manel Claire

* “Um livro saido diretamente da retrete.” in Teixoso News

0O VAMPIRO PERDIDO
Tomo | - O Conde de Viadivostok
Tomo Il - Se calhar a Russia ndo € assim tdo boa ideia

Tomo Il - Vida de vampiro ndo é para mim

O que fazer quando se é mau a historia e ainda pior a geografia? O vampiro que é
russo em vez de romeno, como qualquer vampiro que se preze, e acaba na Covilhd
em vez de ficar num casario velho e escuro, que nos responda.

* Era uma noite russa perfeita. Todos os habil poliam as suas ou
tratavam de adiantar os seus cocktails Molotov caso alguém decidisse que o capita-
lismo ndo era assim tdo mau. Ah, e uma vampira dava as escuras o pior vampiro da
histéria. Ou, melhor dizendo, o pior vampiro—a histéria.” excerto do Tomo |

* * * * * “Uma saga com ligdes de vida junto com os eternos temas que fazem
dos livros um sucesso. A leitura perfeita para todas as épocas do ano. Esperamos
que haja um quarto livro.” in Jornal da Cooltura

* “Se 0 vampiro era mau a geografia e histdria, quem escreveu esta desgraga é
péssimo na imaginagdo e um horror na prosa.
Bons livros? Sim, mas para calgar méveis” in O Pinguim

31

106

FEROZMENTE DELICADO
Tomo | - Da raiz até as pontas
Tomo Il - De quantas semanas?

Tomo Ill - Precoce mas nem tanto

“E, naquele dia, perdeu o controlo e transformou-se. Mostrou o quéo feroz era e

desatou a correr atras de uma borboleta. Era assim sempre que Cristovdo, o lobiso-

mem feroz, se desconcentrava, mostrava a sua ferocidade correndo atras de borbo-

letas. Quando estava na sua escola, a Quinta das Palmeiras, acabava esta correria

na deslumbrante piscina da escola, refrescava as ideias, contemplava o pér-do-sol e
oseu inho de leite " excerto do Tomo |

* % % % * “Envolvente do inicio até ao final.” in Artes &Tretas

* “Isto & mesmo sobre o qué?” in Dica da Quinzena

A GUERRA DO CONTROLO
Tomo | - A amizade entre Alex e um aluno alienigena
Tomo Il - O espirro do extraterrestre que pretendia acabar com a humanidade

Tomo Ill - A salvagio incontrolada dos autros.

0 dia de escola de Alex corria como todos os outros, a ndo ser o inesperado apare-
cimento de um aluno novo, muito peculiar, na sua escola.” excerto do Tomo |

“A amizade de Alex e Bonifacio estava nas nuvens, até a constipacdo deste, que, tio
forte que era, a cada espirro fazia abalar significativamente as moléculas de ar num
raio de vinte metros & sua volta,” excerto do Tomo Il

30

- IVANOVICH, IVANOVICH
QUEM ES TU?
- ALGUEM!

NOTAS BIOGRAFICAS
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Jorge Ivanovich Salazar

(n. 1974 - m. agora, neste preciso momento)

De origens multi sempre teve a
liceu, liderava todos os trabalhos de grupo; na faculdade, liderou uma lista candida-
ta a associagdo de estudantes. Contudo, nunca foi bem-sucedido nas suas breves

liderangas. Na sua infancia, torna-se gago, e, devido a esse facto, nunca foi levado a

para chefiar. Nos tempos do

sério. A sua forma mais que furiosa de combater o seu insucesso & escrever. £, as-
sim, um escritor muito curioso para leitores curiosos.

ou

Jorge Ivanovich Salazar
(n. 1972 - m. 2121)

Desistiu da mafia para se dedicar a escrita, de pantufas, ao som de vinis dos anos
80. Um ateu esperangoso de encontrar o sentido da vida, quando os unicos compa-
nheiros sdo o cigarro meio apagado as trés da manha e a maquina de escrever mal
calibrada.

ou

Jorge Ivanovich Salazar
(n. 1970 = m. no ano em que faleceu)

Especialista em Sal e Azar. Foi um grande defensor da abertura do curso de crochet
na prestigiada Universidade dos Idiotas Chapados, de onde foi expulso por ndo sa-
ber numeragdo romana. Foi nas ultimas horas de vida, antes de ser morto pela mu-
Iher depois de faze like na foto de uma amiga da dita, que escreveu a sua unica
obra. Nunca fez sentido, mas quando fez™... ndo fez.

ou

33

Jorge Ivanovich Salazar
(n. no outro dia- m. mafana)
Nunca ninguém espera a inquisi¢do espanhola

Um dia acordou com uma forte ressaca, olhou para a sua secretaria e viu algo que
ndo estava la antes. Um manuscrito escrito a dourado em papel preto, emanava um
forte cheiro a enxofre [ Pegou nele folh e
disse: “porque ndo?”. Foi assim que O INDOMINAVEL COLCHAO ESTUPIDAMENTE
SENSUAL veio a ser publicado. De facto, a expressio “porque ndo?” define clara-
mente a personalidade do nosso excéntrico autor, seja na escrita, na culinaria, nos
ideais e mesmo na sua vida sexual.

Morreu em 1997 num duelo com um pato enraivecido no parque da cidade, as suas
ultimas palavras ao seu amigo e confidente Cunegundes foram: “amanha vais la a
casa jantar, eu fago um arroz de pato de morrer por mais.”

Continuou uma producdo escrita ativa até 2011 quando deixou tudo para se dedicar
a antropologia, a sua grande paixdo, e as artes negras, para pagar as contas. Foi
apanhado por fim em 2019 pela inquisi¢do espanhola. A sua queima em auto de fé
estd agendada para mafiana.

35

Jorge Ivanovich Salazar
(n. 2015 - m. 3000)

Ginasta falhado, porém excelente acrobata no que diz respeito a escrita, Cambalho-
ta para aqui, pino para ali e, abracadabra, livro no meio da estrada porque, afinal de
contas, aquela elasticidade toda nio passou de ponte mal acabada.

ou

Jorge Ivanovich Salazar
(n. 1982 - m. 2100)

Nasceu a 15 de Margo de 1982, no mundo da Lua e, segundo a vidente da rua de
Marte, ira morrer em 2100, num dia a determinar, atropelado por um carro voador.
Até hoje, considera-se Jorge Ivanovich Salazar o homem mais romanticamente in-

sensivel . £ ainda conhecido pelos seus famosos habitos de beber agua das rosa

(pétala a pétala) e perfumar os colarinhos com vinho tinto (na esperanca de ficar
embriagado).

ou

Jorge Ivanovich Salazar
(nasceu e ha de morrer)

E um dos grandes escritores da atualidade, tendo-se estreado com a trilogia “A fo-
me aperta”, “Vamos todos ao Mac”, “A fome é imortal”, composi¢des altamente
aclamadas. Surge agora num registo totalmente novo, mas do qual se orgulha mui-
to. Vive numa pacata terra, de onde recolhe toda a sua inspiracdo, e onde é bastan-
te feliz com todas as pessoas que o rodeiam. Tenciona fazer uma nova publicagdo
em breve.

ou
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- EXTRA -

IVANOVICH

SONGBOOK

SINGALONGALINGALALAU
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ERVILHAS 99 CENTS
Fome, Levantei-me da cama,
Fome, E quinta-feira
Fome, Néo tenho aulas ao primeiro tempo.
Fome,
Fome, Interromperam o Pessoa
Tenho...fome. Foi 0 novo estagidrio
o Com uma ideia inovadora.
ROBERTO, O GAFANHOTO
Refrdo:

Portugués voluntariamente nem pensar,
Roberto, o Gafanhoto ® »

& Mas depois até decidi ficar.
Que estava sempre no portao.

Agora no esté no, Houve g'anda dedicagdo e do Jorge Ivanovich um livro vocés comprardo.

99 céntimos valem 600 minutos de sono perdido na oficina.
0 gato comeu-0 em vio.

~Uhuh-
Chorei toda a noite, u
Nao havia sossego.

A gostar estdo da song,
0 gato levou um agoite, & B

Mas infelizmente
Mas que g'anda labrego. LGl

Néo podemos ficar ¢l naite long.

O céu parecia carvio

< Connosco podem cantar,
Partia o meu coragao. P

i Um dltimo refrio
0 gafanhoto mais ndo saltou,

" Para podermos acabar.
O meu sorriso nunca mais voltou

37 38

Refrdo:
Portugués voluntariamente nem pensar, ERRATA
Mas depois até decidi ficar

Houve g'anda dedicagéo e do Jorge lvanovich um livro vocés comprario.

Houve g'anda dedicagio e do Jorge Ivanovich um livro vocés comprario.

Ivanovich € o nosso escritor.

HERRAR

Ivanovich & o nosso escritor. E

ivanovich é o nosso grande amor.

Ivanovich € o nosso grande amor.

UMANO

-Uhuh-

39 40
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Caro Leitor: OPORTUNIDADE UNICA*

E possivel que ao longo deste livro se depare com um sem niimero de

erros de maior ou menor gravidade. Deixamos a sua disposi¢do alguns

sinais de pontuagdo e acentuacdo para que os possa colocar onde lhe PECA
parega que fazem falta. UM

A AUTOGRAFO

LI
2 B e

1?

Lembramos ainda que este livro foi testado como acendalha com re-
sultados bastante aprecidveis.

E pense bem, certamente ja comprou coisas piores por 99 céntimos.

Para terminar, deixamos-lhe 26 fabulosas ferramentas com que pode-
ra fazer coisa incriveis. Use com cuidado. Abuse como queira.

ABCDEFGHIJKLM
NOP Q RSTUVWXYZ * TALVEZ DAQUI A UNS ANOS O LIVRO VALHA UMA FORTUNA ... OU 1€

41 42

Oricina pe EscriTa

para recauchutar frases feitas
& olear metaforas

REPUBLICA

PORTUGUESA | ‘% 8 €scowa Secunodnia @ ‘4
/CRE

43 Quinta pas Paumeinas

109



