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RESUMO

O nosso estudo enquadra-se, fundamentalmente, propasta de Yopp Yopp,
cuja visdo aponta para a existéncia de uma didéesipecifica no ambito da exploracéo
dos textos de potencial recepcao infantil. Apésrmstrucdo de um corpo tedrico sobre
0s conceitos relacionados com a literacia leitoreom a estrutura da gramatica da
narrativa, desenvolvemos uma panédplia de activildmeseadas na obra intitulada
“Ynari a menina das cinco trancas”, do escritor dlago Ondjaki.

A visdo multicultural ai encontrada, permite-noshitavar caminhos ao longo
da interpretacdo dos textos que a obra contéms cefultados nos deram a certeza de
que estes temas permitem aos nossos alunos vigsérama cenarios de novas e

renovadas visdes do mundo.

ABSTRACT

Our study it is fit, fundamentally, in a proposdlopp Yopp, whose point of
view points to the existence of a specific didacetated with the exploration of the
texts of potential infantile reception. After thenstruction of a theoretical body about
concepts related with reading literacy and thecttine of grammar of the narrative, we
developed a panoply of activities based on theledtivorkmanship “Ynari the girl of
five braids”, of the Angolan writer Ondjaki.

The multicultural vision found there, allowed tom& ways throughout the
interpretation of the texts that the workmanshimtams. The results gave us the
certainty that these themes allow pupils experiericescenes of new and renewed

visions of the world.
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INTRODUCAO

A Leitura, ou melhor a competéncia em leitura, estédrdem do dia. Na escola,
e para além desta, aquele vocabulo passou a faserdo quotidiano dos portugueses.
Nesta perspectiva, coloca-se uma questdo: naaderéacto, assim? Ou serd que as
coisas mudaram? Com efeito, a literacia leitorajé Hiscutida em todo o lado e até nos
meios de comunicacgdo, parecendo-nos que algo ocwatequer na escola, quer na
sociedade portuguesa. De facto, os sucessivos @&4ect for InternacionalStudent
Assessment)lancados pela Organizacdo para o Desenvolviment@ooperacéo
Econémico (OCDE), em 1997, para medir a capacidbidejovens de 15 anos para
usarem os conhecimentos que tém de forma a eneentas desafios da vida real, em
vez de simplesmente avaliarem o dominio que detdme o conteddo do seu curriculo
escolar especifico, tém vindo a demonstrar que serdpenho em leitura apresenta
percentagens pouco satisfatorias, contribuindo ya¥a grande preocupacédo, tanto para
os professores, pais/encarregados de educacao, marams proprios governantes e
sociedade em geral.

O langcamento nas escolas, em Setembro de 2008ado Racional de Leitura
(PNL) constitui uma resposta institucional aos iside literacia da populacdo em geral
e, especialmente, aos dos jovens. Trata-se de umcativa do Governo, da
responsabilidade do Ministério da Educacdo, encwatdo com o Ministério da
Cultura e o Gabinete do Ministro dos Assuntos Raglgares e que contou com o apoio
da Rede de Bibliotecas Escolares. Este projectacteno objectivo principal aumentar
0s niveis de literacia dos portugueses e colocpais a par dos parceiros europeus.
Pretende ir ao encontro de todas as camadas somasentido de elevar os niveis de
literacia que, obviamente, se constroem a partileieras sucessivas. O seu impacto
sera tanto maior, quanto mais cedo vier a ser adoaomo um projecto comum, cujo
sucesso depende da intervencao de todos e demmada u

Apesar do investimento da escola e das bibliotgaasnas ultimas décadas, tém

vindo a incrementar diversas actividades destinadasar o interesse pelo livro e 0
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prazer de ler, a situacdo ndo é muito animadonatudo, importa compreender as
razBes do problema e encontrar as estratégia® pasalver.

O Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNER)iado muito
recentemente, no ano lectivo 2006/07, tem procurskponder ao desafio e a
necessidade de melhorar o ensino da Lingua Pogagune 1° Ciclo do Ensino Basico,
especialmente nos niveis de compreensao de ledtula expressdo oral e escrita,
levando a um maior sucesso na aprendizagem em #sla@seas, consequéncia do
caracter transdisciplinar da lingua materna. D&fax Ministério da Educacao decidiu
promover o desenvolvimento de um programa de foimapntinua de professores,
destinado a professores do 1° Ciclo do Ensino Bagndo como objectivo melhorar
0s niveis de compreensao da leitura, da expresafie da escrita em todas as escolas
do 1° Ciclo. O programa pretende criar, nestesbelgamentos de ensino, uma
dindmica de formacédo de professores que conduzeanudanca das praticas lectivas.

Embora a avaliagdo do PNEP ainda esteja por efedava-nos a pensar que
trard junto dos professores do 1° Ciclo do Ensidsid® uma mudanca benéfica,
implicando novas metodologias e novas perspecseoise 0 ensino. O 1° Ciclo do
Ensino Basico é, indiscutivelmente, o lugar ondeapeendizagens processuais se
iniciam. Deste modo, tem maior pertinéncia um itivesnto no ambito da educacéo,
visando novas estratégias e novas aprendizageass®©defendermos novas estratégias
e, consequentemente, novas aprendizagens pensamos (nateriais /textos/discursos
que as completam deverdo também apresentar inovatgaqui, 0 manual consistia o
texto por exceléncia do contexto pedagdgico. Eesgumpensavel ao professor do 1°
Ciclo utilizar outros materiais para além deste.

As narrativas infantis sdo hoje uma presenca cotestaa sala de aula, no
sentido de desenvolverem diferentes competéncetsr&imente, ao serem leccionadas
com objectivos diferentes visam, sobretudo, um ativje principal: desenvolver o
gosto pela leitura. Neste ambito, entende-se guas €gverdo proporcionar as criangas
novas e renovadas visdes do mundo, numa encruzilb@stante de apropriacdo de
mecanismos de aquisicdo e desenvolvimento da lgggnaTambém os temas presentes
nas narrativas enquadram-se em visdes multicutguae a escola do presente ndo pode
colocar de lado. Com efeito, de pais de emigrgrdesamos a pais de imigrantes, sendo
a nossa escola um lugar de acolhimento e de nadtgbrendizagens, onde as criancas
de outros paises representam uma mais-valia. Traaberes e culturas diferentes que

partilham com os nossos alunos, comungando desquerapectivas sobre o mundo.



Nesta perspectiva, 0s objectivos da nossa disertsip 0s seguintes:

. Formar leitores;

. Desenvolver estratégias fundamentadas na didatditteratura
infantil;

. Justificar a insercé&o no contexto pedagoégico dealitira de

recepcéo infantil.

Para a elaboracdo da nossa dissertacdo, procededmgsmente, a uma
estrutura que passamos a explicar.

O nosso estudo esta organizado em quatro capipds. a introducédo, onde se
refere o contexto inerente as finalidades do estgdoenunciam os objectivos do
mesmo e a sua organizacdo, segue-se 0 primeirtuloapi O Prazer da Leitura:
contributos dos Agentes de Literacia. Nele evidesei a leitura, a motivacao para a
leitura, a Iimportancia das bibliotecas escolares pramocao da leitura, o
desenvolvimento oral e a articulagdo com a leiter&scrita, as componentes da
compreensao leitora, a sintese dos processostdeleompreensdo e a avaliacdo dos
processos de leitura.

No segundo capitulo — Da narrativa a estruturaedtotnarrativo — faz-se uma
abordagem a estrutura da narrativa e gramaticadativa, importancia das previsdes
do leitor, do vocabuléario e dos conhecimentos piepara a compreensao leitora.

O terceiro capitulo — Do infantil as narrativas efere-se a importancia da
literatura infantil para a formacéao e desenvolvitoggiobal da criancga.

Assim, no enquadramento tedrico constam o0s segyiaté&metros/conceitos:

. Literacia e leitura;

. Da oralidade a compreenséo leitora;

. Das variaveis da leitura — ao texto, ao leitor e@utexto;
. O texto;

. O leitor;

. O contexto;

. Da leitura ao leitor;

. A avaliacdo e compreensao da leitura;

. A avaliacdo da leitura e suas dimensdes;

. Reconhecer palavras — decifracao;



. Construindo o significado;

. Microprocessos — sua compreensao;

. Processos de integracdo — sua compreensao;

. Macroprocessos sua compreensao;

. Técnicas de avaliacdo da leitura;

. A narrativa e a gramatica da narrativa;

. As previsdes do leitor - sua influéncia na compséerieitora;
. O Vocabulario - sua relacdo com a compreensaagdeito

. Os conhecimentos prévios e a compreensao do texto;

. Do infantil a narrativa;

. Narrativa, didactica e papel do mediador.

O quarto capitulo debruca-se sobre o estudo datNer “Ynari a Menina das
Cinco Trangas” desenvolvida com alunos do 1° Cipkrtencentes a uma escola do
meio rural, do Agrupamento de Escolas de SertdriDigle Castelo Branco. A nossa
opc¢ao no estudo assenta, fundamentalmente, em da€2607), pois permite ao leitor
(aluno) participar na construcdo de significadositewvés da sua imaginacao vai
descobrindo outras realidades. Em simultaneo, beseas em Giasson (1993), cujo
modelo de ensino explicito permite trabalhar osropi®cessos, 0s processos de
integracdo, 0S Macroprocessos, 0S processos araglab e processos metacognitivos.
E didactica da literatura infantil proposta por Yap Yopp, (2006), pretendendo-se que
os alunos desenvolvam competéncias leitoras.

Por ultimo, apresentam-se as consideracdes finaisconjunto de sugestdes
para trabalhos futuros e as limitagcbes do estudmesse a bibliografia e o corpo de

anexos.



CAPITULO | - O PRAZER DA LEITURA:

CONTRIBUTOS DOS AGENTES DE LITERACIA



1.1 — Literacia e leitura

Actualmente, a escola tem de desenvolver pedagdgidsitura, no sentido de
formar leitores ndo s6 competentes, mas tambéimositNa verdade, se pretendemos
construir comunidades de leitores caracterizadascpmpeténcias que estejam para
além da capacidade de descodificar textos € netessgensar o processo de formacao
dos alunos enquanto leitores. Dai, a pertinéncieride situacdes para leitura de acordo
com 0s seus interesses, com diferentes textosivadades diversificadas (Dionisio,
2005).

A leitura tem de proporcionar ao leitor prazer éisk@cdo, como salienta
Cadorio (2001:41):

(...) a leitura ludica pode estar ao dispor dos flegpcomo forma de evaséo e
de alienagdo de uma ambiéncia fervorosa, movimantéwminada pela rapidez dos
acontecimentos. A leitura permite uma sensacdo ibderdhde, de evasdo e
distanciamento dos constrangimentos do quotidiafntergulhando noutras
experiéncias, a consciéncia fica liberta para se aioutra realidade num universo
ficticio.

De facto, a ficcdo pode ser levada para a aula,gmme ser um meio para atrair
os alunos para a leitura. Quem néo gosta de serdetir que algo que lhe agrada pode
ser real? A leitura, efectivamente, pode dar acasgaalquer coisa de extraordinario e
ser também uma maneira de nos sentirmos livres.

Na opinido de Soares (2003), ler ndo é s6 ler,tésate mais uma forma de
estar, fazer, ter e ser. Ao ler o leitor introdu sua vida motivos, cores de padréao
inteligente, aberto e livre, concebendo assimrelifies capacidades que o distinguem
do animal.

Para Amor (1993), se queremos motivar o aluno pé&edura, devemos partir da
realidade, do conhecimento do que estes lIéem, megmoa qualidade ndo seja a
melhor, pois o que importa € ler material impressssim, aos poucos, vai comeg¢ando
a desenvolver habitos de leitura e a criar 0 gost@utros textos.

Como é evidente, o professor ao apresentar um &émg@lunos deve chamar a

atencdo para o tema, que deve ir ao encontro teresses dos alunos, e explicar a sua



estrutura. As actividades a realizar apos a leitam#bém carecem de uma explicacao
antecipada, para que os alunos nao sejam apanltEdpsevenidos. Pois, como

evidencia Cadorio (2001: 45), “é sempre importagtee o professor estabeleca
objectivos significativos de aprendizagem que memtea seleccdo das actividades e
mostrem a leitura como uma actividade interessaatigla e Gtil.”

Segundo Azevedo (2007), o leitor ao ler um texerdrio vai participar na co-
construcdo dos significados. Através da sua img§mavai descobrindo outras
experiéncias, outros valores, bem como outrastiaidis.

Na verdade, é importante que o aluno compreendacaeo de ler tem uma
funcdo no meio de toda a aprendizagem. Contudogdéeperceber que para além de se
tratar de uma forma de ensinar € também uma diveSdares (2003) refere que,
guando a escola esta a ensinar a ler estimuldasian

Nos dias que correm os professores estdo, cadenaisz preocupados com o
desinteresse revelado pelos alunos pela leiturgaulpa da falta de interesse recai,
muitas vezes, nos meios de comunicacao social.nfdgacitado por Amor (1993),
refere que devemos aliar a escrita, a leituralaa és meios audiovisuais e anedig
sendo esta uma estratégia significativa.

Morais (1997), acrescenta que hoje a leitura & feitla vez mais no ecra e pode
ter uma cadéncia que foge ao leitor. De facto, hadjeempre algo para ler no ecra, seja
num aeroporto, numa estacdo ferroviaria, numa tiefar publica, num centro
comercial ou mesmo na auto-estrada, onde ha sengicacdes em paneis electronicos
para ler. Felizmente, até nas escolas este fenOneral, pois sdo cada vez mais as
escolas onde o uso do computador é uma realidade.

A promocao do gosto pela leitura passa também gédgdo de espacos e
condicbes onde o prazer de ler aconteca. Nestalgeptra cativar e formar futuros
leitores é, também, importante conceber um espawoforno da leitura, sedutor e
magico que proporcione bem-estar, encanto e fasalei modo que ler seja encarado
como algo agradavel e atraente (Alarcdo, 1995).

Com efeito, o espaco de leitura tem uma importamelavante ja que se
pretende que este seja capaz de captar novoseseifjpara diferentes leituras,
despertando neles o prazer da leitura literaria gabto de ler. Neste espaco, o leitor
pode manusear a vontade os livros, observar asemsader s6 o que lhe apetecer no

local que quiser. O importante é que ele se deixeleer no contexto, que encontre o



esclarecimento para as davidas, abra uma nova partao mundo que o rodeia e
alargue os seus conhecimentos.

O desempenho de quem dinamiza as sessdes de léittaanbém muito
importante, ele tera que saber criar um ambienarda&el para proporcionar prazer aos
leitores ou aos ouvintes das histdrias (CerrilG0)6).

A accao de ler é um processo complicado que olrigansar, a reflectir, pelo
gue envolve subjectividade. De facto, ndo se pedejdr que os alunos se transformem
leitores autbnomos autonomamente, torna-se necessastrar-lhe como podem fazer.

Pennac (1998) no seu livldomme um Romarefere que sé havera leitura, no
sentido de didlogo afectivo, entre deissse se conseguir despertar no leitor o interesse
pelo livro. O mesmo autor refere que os direit@diémaveis do leitor s&o um marco que

Ihe deixam a total liberdade. Ele sintetiza-osmssi

. O direito de néo ler;

. O direito de saltar paginas;

. O direito de n&o acabar um livro;

. O direito de reler;

. O direito de ler ndo importa o qué;

. O direito de amar os heroéis dos romances;
. O direito de ler ndo importa onde;

. O direito de saltar de livro em livro;

. O direito de ler em voz alta;

. O direito de néo falar do que se leu.

Ele vai mais longe concluindo que, se o ensinordadga da leitura se basear, no
futuro, nesses itens, mudariamos as atitudes doesaface a leitura (Pennac, 1998).

De facto, os professores ndo se cansam de pediauss que leiam, mas estes
nao os levam a sério. Eles tém que se sentir nuatsvgara pegar num livro e nao
entender o pedido como uma obrigacdo. E necesgadgiceles compreendam que sem
ler e compreender o que |éem néo vivem, ndo apmenui@o se cultivam e ndo crescem
como seres humanos (Pennac, 1998).

A biblioteca, hoje, transformou-se num espaco welpretende transformar os
momentos da leitura em encantamento. Nos seus nglimséela surgiu da necessidade

do homem juntar e guardar informacdo importanteidimente, a informacédo era



registada em placas de argila. Mais tarde, o pap#io facilitar a escrita o que
contribuiu para o aumento dos documentos escAimPapiro seguiu-se a utilizagcdo do
pergaminho que permitiu elaborar livros algo semmses aos actuais. A utilizacado do
pergaminho facilitou a preservacdo de obras li@sarque eram transcritas
manualmente, no entanto, pelo seu custo sé podiaadsiuiridos pela classe abastada.
Com o aparecimento do papel e criacdo da imprerszrgga deixou de ser artesanal,
passando a ser efectuada em cadeia. A producasagmegescala tornou o livro num
objecto acessivel a um publico mais diversificapassando a ser lidos por outras
classes sociais.

Com a vulgarizacdo do livro na escola e as mudasaggais ocorridas no inicio
do século XX, apareceu um novo conceito de bildent&sta passou a ser um espaco
onde os alunos podiam realizar actividades de jmsque consistia essencialmente na
procura de informagdo sobre determinado assunt@ @arealizacdo de trabalhos
escolares. Nesta biblioteca os livros estdo orgdok em estantes e 0 acesso aos
mesmos é feita através do responsavel da biblioteca

Actualmente, na biblioteca escolar o acesso arimdgéo € livre proporcionando
um contacto aprazivel e facil com os livros derdifites estilos literarias o que fomenta
o despertar do gosto pela leitura. Alids veja-swaifesto da biblioteca escolar:

A biblioteca escolar proporciona informacdo e idefandamentais para
sermos bem sucedidos na sociedade actual, base@afanmac&o e conhecimento. A
biblioteca escolar desenvolve nos alunos competénpara a aprendizagem ao longo
da vida e estimula a imaginacédo, permitindo-lhesai@m-se cidadaos responsaveis.

In “Manifesto da Biblioteca Escolar”

A biblioteca escolar € para muitos alunos o Unigat onde encontrar livros.

Como diz Dionisio:

Se assumirmos que a escola € para muitos o Unjeo tle contacto com os
livros e a leitura, podemos entendé-la como espeal para a estruturagdo de uma
comunidade leitora cuja accdo ultrapassara semprenwros bem delimitados da
instituicdo (...) Na escola as bibliotecas reunerocoaslicbes para se constituirem como
espaco aglutinador e estruturante de uma comunijola@dequem ler € uma actividade
inerente ao quotidiano; para quem ler ndo significposse de uma posicdo social
determinada (Dionisio, 2000:44).



A biblioteca escolar devera ser uma ferramenta misvaicdo e apoio ao
desenvolvimento curricular que ira completar odthb realizado na aula e que assim,
podera ter efeito positivo ao nivel do ensino.

De acordo com o Manifesto Escolar (1999) da Unefdoited Nations
Educational, Scientific and Cultural Organizatjoa missdo da Biblioteca escolar é a
seguinte: disponibilizar servicos de aprendizaghvngs e recursos que permitam a
todos os membros da comunidade escolar tornargrarsadores criticos e utilizadores
efectivos da informacao, em todos os suportes esiikel comunicacao.

As bibliotecas escolares articulam-se com as reatkesinformacdo e de
bibliotecas de acordo com os principios do Manifelst Biblioteca Publica da Unesco.
O pessoal da biblioteca apoia a utilizacao de $ie@utras fontes de informacéo, desde
obras de ficcdo a documentarios, impressas ou@hgcds, presenciais ou remotas. Os
materiais completam e enriquecem 0s manuais eseplarateriais e estratégias de
ensino, estabelecendo pontes com o curriculo nalcion

Esta demonstrado que quando os bibliotecarios tegsares trabalham em
conjunto, os alunos alcancam niveis mais elevadeslitdracia, de leitura, de
aprendizagem, de resolucdo de problemas e de cémepet no ambito das novas
tecnologias de informag&o e comunicacao.

Ainda, de acordo com este manifesto, as biblioteeasolares devem
disponibilizar os seus servicos, de igual modopdons os membros da comunidade
escolar, independentemente da idade, raca, sekgidoe nacionalidade, lingua e
estatuto profissional ou social.

No mesmo documento esta previsto que aos utilieadque, por qualquer razéo,
NAo possam usar 0s servicos materiais comuns hetéda, devem ser disponibilizados
servicos e materiais especificos, assim como csac@ss servigos e coleccdes. Deve
orientar-se pela Declaragcédo Universal dos Diratb#herdades do Homem das Nacoes
Unidas e ndo devera ser sujeito a qualquer formaedsura ideoldgica, politica ou
religiosa ou pressdes comerciais.

Fazendo a biblioteca parte integrante do procedscativo, e sendo 0S seus
objectivos essenciais ao desenvolvimento da ligraas competéncias de informacéao,
do ensino, da aprendizagem e da cultura correspoade seguintes servigos basicos:

a) Apoiar e desenvolver os objectivos delineados derdac com as

finalidades e curriculum da escola;
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b) Promover e manter nas criancas o habito e o pmeaedkeitura e da
aprendizagem, e também da utilizacao das biblistaodongo da vida;

c) Oferecer oportunidades de producao e utilizacamfdemacao para o
conhecimento, compreensao, imaginacao e divertonent

d) Ajudar os estudantes na aprendizagem e praticaagacidades de
avaliacdo e utilizagdo da informacéao, independesté¢enda natureza, suporte ou
meio, usando de sensibilidade relativamente aoosmdd comunicacdo de cada
comunidade;

e) Favorecer 0 acesso aos recursos locais, regioraignais e globais e as
oportunidades que exponham os estudantes, idei@eri@ncias e opinides
diversificadas;

f) Preparar actividades que favorecam a tomada deiéang cultural e

social e a sensibilidade; trabalhar com o0s estedantprofessores,
administradores e pais de modo a alcancar asdadds da escola.

Q) Defender a ideia de que a liberdade intelectualaeesso a informacao
sdo fundamentais a construcdo de uma cidadanisivafex responsavel e a
participacdo na democracia e promover a leituraregsirsos e servicos da

biblioteca escolar junto da comunidade escolar me€lio.

A biblioteca escolar exerce estas funcdes incresmelot politicas e servicos,
escolhendo e obtendo recursos, facultando acesiw fé intelectual a fontes de
informacédo adequadas, disponibilizando equipamemidscativos e dispondo de
pessoal treinado. Para reforcar a ideia do papebitdiotecas escolares Dionisio (2000)

diz-nos que estas sao:

(...) Um centro independente para actividades ediasae como servico de
apoio as actividades educativas gerais da escotbenp criar condicbes para que a
leitura encontre formas de realizacdo, controlagasdo curricularmente, mas sempre
menos constrangidas e, assim potencialmente aug&aquossibilitando aos sujeitos
da escola orientarem-se nos sentidos a sua medid® g@or mediacdo de outros.
(Dionisio, 2000:459)

Se na sociedade actual a funcdo da biblioteca @arasec em moldes
completamente diferentes do passado, também o phpgirofessor bibliotecario
mudou, ele tem que conhecer bem os seus instruseetwabalho, saber usa-los dando
vida a biblioteca, de modo a que os futuros lestaienham acesso a leitura e a
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transformem em prazer, ampliem os conhecimentpesteriormente, venham a ter um
papel interventivo na sociedade. Com efeito, oheoimentos alcancados pela leitura
ajudam a uma melhor inclusdo do individuo na seclede a agir sobre a realidade
transformando-a.

Efectivamente, o livre acesso a informacao de elifiexs obras literarias e uma
diversidade de opcdes de leitura interessante guidementar o gosto pela leitura e
justifica a existéncia da biblioteca na escola.

A biblioteca escolar para ter sentido tem de seci@inal, isto €, ter uma funcéo
prépria dentro da escola, criar um clima favoraeeldescoberta dos livros e,
conseqguentemente, motivar para a sua leitura. édérdes saberes adquiridos na leitura
o individuo consegue impor a sua marca, integrae-sgctuar na sociedade. Neste
sentido, a biblioteca tem que estar bem integradespaco e destacando-se e cativando
a comunidade escolar. Para isso, salienta-se artémg@a do conforto, decoragdo do
espaco fisico e boas condi¢cfes de arejamento écacltsem como a distribuicdo dos
livros nas estantes devendo estar acessiveis a ¢oslerem diversificados.

Hoje, como é evidente, numa biblioteca ndo encorisaso livros, ha material
informatico, com ligacdo &nternete outro equipamento necessario para satisfazer as
necessidades dos utilizadores.

Uma vez criado, decorado e equipado o espaco tlatbda, € necessario dar-
Ilhe vida, ou seja proceder a dinamizacdo e animadgéste ambito, as escolas tém
vindo a realizar actividades diversas tais comalizar a hora do conto, usar fantoches
e aderecos para contar histdrias, convidar esesitdéazer a feira do livro e desafiar um
grupo de criancas a passar uma noite na biblioteca.

Em algumas as bibliotecas vem sendo habito a aagdo clubes de leitura,
onde os leitores se reunem para conferenciareme solwas lidas, no sentido de
partilharem os significados e proporcionarem @gticAutores como Yopp e Yopp
(2006), realcam a importancia desta actividade atélipa e reflexdo sobre os livros
trata-se, sem duvida, de uma forma de comunicapaines o prazer pela leitura, bem
como o modo de cada participante aumentar os sslecimentos sobre o texto ou as
obras em questéo.

Na verdade, se pretendemos fazer desabrochar @ gglstleitura, na biblioteca
ou sala de aula, precisamos criar um ambiente @lsime, mas também € crucial que as
leituras propostas nao tenham caracter obrigatbeiem, antes, ser orientadas no

sentido de provocar gozo ao leitor. Entédo, se quesecriar um leitor, temos de dar-lhe
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a possibilidade de escolher o que quer ler, pesg ele projecta-se mais facilmente e
aumenta as suas capacidades compreensivas.

A medida que os leitores comecam a aprender aded@minar as técnicas da
leitura, estes vao lendo cada vez mais e, aos ppuoonam-se pessoas mais
participativas, mais capazes de intervir e actoresa realidade. Quando a leitura se
torna uma fonte de prazer, despertando encantamenteitor fica, de tal modo,
enfeiticado que deseja ler e ler para entrar noirdeonda magia e no mundo das
personagens maravilhosas dos contos.

A escola que deseja formar leitores deve por 2odig@o os livros e textos que
fazem despontar o encantamento, a imaginacdo scalita construindo uma relagao
afectiva entre leitor e livro. Estabelecendo, ergftes, um relacionamento muito

proximo, onde a realidade e ficcdo caminham de aa@las.

1.2- Da oralidade a compreensao leitora

Aprendemos a falar no seio da familia, mas € nalasgue se inicia a
aprendizagem da leitura. Assim, a escola deve cenhesodelos implicados na
aquisicao e desenvolvimento da linguagem.

A aquisicdo da linguagem na crianca parece ocatrer periodo propicio. Nas
criancas até aos cinco anos detectam-se algumagdefas no ambito da fonologia e
da morfossintaxe. Contudo, a partir desta idadesteutura gramatical basica devera
atingir o equilibrio e a crianca demonstrara meafasstamentos na producdo dos
modelos linguisticos constituiddsopes & Costa, 2009).

Existe a necessidade de aceder, 0 mais precocemessével, ao cddigo
linguistico oral, baseia-se na necessidade dercimgtaulatinamente, um sistema de
signos de caracter interno que o represente. N#stiema baseia-se um segundo
sistema simbdlico, formado pelo conjunto de simbajoe permitem a passagem a
linguagem escrita. (Lopes & Costa, 2009: 63).

A Escola € um local, por exceléncia, onde se fadagntanto, nem sempre ha
interferéncia didactica, ordenada e planificadaapansinar a falar e a ouvir e as

aprendizagens no seio da familia tém um cunho imf@isnal.
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Os estudos realizados pdtooject for InternacionalStudent Assessmeg(ftISA)
expbem o conceito de literacia como sendo a capaeidde cada individuo
compreender, usar e reflectir sobre os textos ,omdisgindo os seus objectivos, a
desenvolvendo os seus proprios conhecimentos engialidades participando na
sociedade activamente. (M.E., 2001).

Pela importancia que é atribuida a estes relatocaise, nesta parte da
dissertacdo uma breve alusdo aos mesmos. Saleenizes estas preocupacdes nao séo
apenas nossas, mas também de outros paises da.EDmB[SA foi criado e lancado em
1997 pela “Organizacdo para a Cooperacdo e Desemeplito Economico” (OCDE),
no sentido de monitorizar, de forma regular e ny@spectiva comparativa, a nivel
internacional, os resultados dos sistemas edusatwo termos de desempenho dos
alunos. Este projecto procura medir a capacidadejalens de 15 anos (na idade
normal para o final da escolaridade obrigatoria)itesacia em Leitura, Matematica e
Ciéncias.

Os conhecimentos que se querem aferir correspornuEnprincipio, ao tipo de
competéncia esperada em actividades diarias, fiad&scolaridade obrigatoria.
Relativamente aos conteludos esta determinado daes ssjam passiveis de serem
respondidos por alunos que, aos 15 anos, frequen#®nano de escolaridade ou mais.

A primeira recolha de informagéao ocorreu em 2000n@ro ciclo do PISA) e
teve como principal dominio de avaliacéo a litexamin contexto de leitura. O estudo
envolveu, entdo, cerca de 265 000 alunos de 15, aleo82 paises, 28 dos quais

membros da OCDE. Em Portugal o PISA envolveu 148las (sendo 138 publicas e
11 privadas), abrangendo 4604 alunos, desde o 12.2ano de escolaridade.

Os resultados deste estudo revelaram que o0s alsabsm pouco e,
provavelmente, tém um ensino pouco apropriado. dldade, verificou-se que em
Portugal ha umas diferencas significativas entnmelfiores e piores alunos.

O segundo ciclo do PISA (PISA 2003), contou compélses, incluindo a

totalidade dos membros da OCDE (30), abrangends dea250 000 alunos de 15 anos.
O estudo deu um maior enfoque a literacia matematicteve como dominios
secundarios as literacias de leitura e cientibea como a resolugéo de problemas. No
nosso pais 0 PISA envolveu 153 escolas (141 pgbéick? privadas), abrangendo 4608
alunos desde o 7° ao 11° ano de escolaridade.

No terceiro ciclo do PISA (PISA 2006), houve pregperancia da literacia
cientifica e contou com a participacdo de cercé@eaises, envolvendo mais de 200
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000 alunos de 7 000 escolas. Em Portugal, o PISAlesu 172 escolas (152 publicas e
20 privadas), abrangendo 5109 alunos, desde o I9%ano de escolaridade. Quanto
aos resultados obtidos na literacia em leituraalorvde 2006 € superior ao de 2000,
mas inferior a 2003. Quando confrontados com osoaludos outros paises, 0s
portugueses apresentam um desempenho em literad@itdra semelhante a outros
paises mediterranicos, como ltalia, Grécia e Israel

As questbes mais relevantes, levantadas pelo Pdfdntaram o percurso a
seguir: a conjugacédo de todos os organismos eaeleidpara a elaboracdo de um Plano
Nacional de Leitura (PNL), plano esse que pudesseidnar através de uma rede
nacional de promotores de leitura, onde se inclidoliotecas municipais escolares. A
articulacdo entre Ministério da Cultura e Ministéda Educacao seria a chave desse
plano. A formacdo de mediadores que colocassenamopém funcionamento seria
essencial para um bom resultado. Nesta sequéncge em Portugal o PNL, no dia 1
de Junho de 2006, por iniciativa do Ministério dméacao e da Cultura e do Ministério
do Assuntos Parlamentares e que contou com o apwidRedes de Bibliotecas
Escolares, Gabinete Estatistico e Planeamento deaE#@lo, e Direc¢cdes Regionais do
Ministério da Educacao.

Mediante o exposto, surge um novo conceito que ah®mn de “oracia” e que
podemos definir, com base na definicdo de literammano sendo a capacidade de cada
individuo compreender, usar e de reflectir sobréeogos orais”, de modo a alcancar os
seus objectivos, a desenvolver os seus proprioBecomentos e potencialidades e a
participar activamente na sociedade. Em suma, @aoéaa capacidade de comunicar
oralmente e de forma competente. Assim, e tal cenoede com a literacia, também
podemos falar de oracia em compreensao e de aaci@oducdo. Sendo a oracia em
compreensao o saber ouvir e a oracia em produsaber falar. O saber ouvir envolve
capacidade de concentracdo e de processamentolasiomnde informacédo. O saber
falar inclui saber ajustar a linguagem ao publeancontexto e a finalidade.

De facto os estudos evidenciam que a aprendizagenalecdo de todas as
capacidades escolares, quer se trate de matenoéticke qualquer outra disciplina,
depende da competéncia oral. Salienta, também, dqueapacidade na oralidade
depende a interacgdo com os outros falantes danidade e consequente realizacao
profissional. Destacando-se o facto de os alunogdsasocial adulta necessitarem de
competéncia oral sofisticada, como por exemplouasiies de comunicacdo

proporcionadas pela televisdo, radio, cinema, delecem informagéo que os cidadaos
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tém que saber seleccionar 0 que interessa; sitsi@dejue, pela comunicacgéo oral, se
compra ou vende, se procura informacéao ou se racldarealidade, no seu dia-a-dia o
cidadao necessita por a prova as capacidades fentaishde saber ouvir e saber falar,
dai que se considere importante a promoc¢ao dasonaaneio escolar actual.

Quando ocorre a aquisi¢do da linguagem oral, hdasoensdo a uma dimenséao
de conhecimentos que representa todas as dimens@i@&las na actividade
intercomunicativa. Os conhecimentos inserem-s® tan$ aspectos de forma, como nos
de conteudo e também nos aspectos do seu uso éextosrpluridimensionais (Lopes
& Costa, 2009).

O saber ouvir, saber falar e a competéncia oraléoorguatro competéncias:
competéncia técnica; competéncia semantica; compatésintactica textual; e
competéncia pragmatica.

A competéncia relacionada com os aspectos fisioosddigo designa-se por
competéncia técnica e esta relacionada com a fidagfio dos sons. A competéncia
que consta em captar a ligacao entre os signiésamto significado, que funciona ao
nivel dos lexemas e unidades semanticas superidemssgna-se por competéncia
semantica. A competéncia sintactica textual pdgsitao individuo obter as ligagbes
gue se estabelecem no eixo sintagmatico, dentramdeenunciado. A competéncia
pragmatica relaciona a informacdo recebida sobrecaacteristicas da situacéo
comunicativa.

A utilizacdo das competéncias, acima referidas, siagir a aprendizagem e
outros saberes. Quando se dominam processos esdieselinguisticas adaptando-os a
diferentes contextos, finalidades e se adequayadoem aos destinatarios significa que
se sabe falar. Ao estabelecer um didlogo ha a ceagéo oral que abrange também o
saber ouvir que implica compreenséo e retencaofdamacao oral.

O processo de aquisicdo da linguagem oral €, cenpmde constatar, moroso e
complexo. Aos trés anos uma crianca domina basit@ree lingua materna, quer a
nivel gramatical, quer ao nivel pragmatico o peFmijue uma crianca seja um
interlocutor atento, interessado e participative,emtanto, ela ainda ndo € um ouvinte
nem um locutor habil. Ao iniciar a escolaridadeigdioria, aos seis anos, a crianga
ainda esta a adquirir ou ultimar alguns aspectasgticais da lingua materna. Estudos
realizados em Portugal, Sim-Sim et al. (1997), lesaen que algumas construcdes
sintacticas, como passivas e relativas, podem aifdaser entendidas por criancas de

oito ou nove anos, por conseguinte poderdo nao usiizadas. Também, as
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competéncias pragméaticas ndo estdo totalmente ddasnaos seis anos, pois uma
crianga com esta idade dificilmente analisa e rétéormacédo constante de um debate
Ou consegue estruturar uma exposicao.

Face aos dados das investigacdes, o contactodtrggu& muito importante no
desenvolvimento da oralidade. No entanto, € safpioo ambiente familiar de muitas
criancas Ihes proporciona um registo informal meetgtrito, dai a importancia do papel
da escola, principalmente nos niveis iniciais dmlasidade, na preparacdo da oracia
nos seus alunos.

Na escola ensinar a falar pressupdem que o alume ¢onsciéncia sobre a sua
escolha linguistica e comunicativa, desenvolva gacdade de falar em diferentes
situacdes que solicitem um discurso programadmat#o que ocorra a compreensao da
mensagem ouvida e da sua estruturacao.

A didactica da estruturacdo do ouvir, de acordo dtawmoni (1984) deveria
desencadear-se em trés fases diferentes que séetammpa pré-audicdo, audicéo e pos-
audicao. A fase da pré-audicdo determina que hagmazao para ouvir despertando,
no ouvinte, expectativas e com base no conhecimgntseu mundo, desenvolver
antecipacfes. Na fase seguinte, a audicdo, mamtéamastecipacdo, a verificacdo e a
memorizacdo de modo a manter a sua atencdo. Ndréef@se, da pds-audicao, realiza-
se a compreensao e introduz-se actividades nogsoce ouvir.

Segundo Lopes e Costa (2009), para orientar aa$outecem-se indicacoes
sobre o tema antes de comecar o discurso, indioaebgectivo para a tarefa de ouvir e
as passagens relevantes do que vai ser ouvidolidaggo destas orientagdes ajudam
captar a atencdo e concentracdo necessaria pacmnpreensao da informacdo e
aquisicao das aprendizagens escolares.

A actividade oral tem que ser orientada em ternmbécticos, mas também deve
ser avaliada. Para fazer a avaliagdo podem seosisastrumentos e parametros em
conformidade com os objectivos de escuta. Entngossiveis instrumentos referem-se
0S seguintes:

- Fichas de anotacéo;

- Lista de controlo;

- Escalas de auto-avaliacao;
- Transcricao;

- Escalas de valoracao.
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No seu dia-a-dia o professor deve reflectir e egmto ao registo de lingua que
utiliza, na sala de aula, bem como saber qual isteede lingua que pretende para os
alunos, para isso tera que realizar e sugeriridaties e estratégias proprias para a
potenciacdo das suas competéncias linguisticas.

Com objectivo de promover o desenvolvimento de aiérrias linguisticas dos
alunos, nomeadamente a linguagem oral, o profgssde desenvolver actividades
diversas, como por exemplo: ouvir e dizer adiviphi@ngalengas, trava-linguas;
elaborar uma lista de palavras; juntar-lhe um pogfiormando novas palavras; juntar
uma lista de rimas e fazer com elas um texto emckgeformar novas palavras por
acréscimos, supressdes ou mudanca de silabas miicptsio destas actividades torna-
se importante fazer a ligacao do desenvolvimenilmgaagem oral com a leitura e com
a escrita. A figura 1.1 ilustra bem a ligacdo exist entre o desenvolvimento da

linguagem oral com a leitura e com a escrita.

Desenvolvimento

da linguagem oral

Figura 1.1.A necessidade de articulacdo do desenvolvimentmgaagem oral com a
leitura e com a escrita (Lopes & Costa, 2009)

Pela importancia atribuida a oralidade, vejamosfinigdo dos conceitos de
consciéncia fonolégica e morfoldgica.
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A consciéncia fonoldgica pode ser definida comodeea capacidade de
identificar e manipular as unidades do oral. As get@ncias de oralidade tém que ser
desenvolvidas na escola, sendo a forma de prepamianca para 0 sucesso da
aprendizagem da leitura e da escrita. A consciéfurialégica, ou o0 conhecimento
acerca da estrutura sonora da linguagem, desenselue contacto das criangas com a
oralidade. Sendo na relacdo dela com diferentena®rde expressédo oral que esta

capacidade metalinguistica se expande.

Varios investigadores, desta tematica, sdo catmgriao afirmarem que a
consciéncia fonologica tem um papel determinamguanto requisito facilitador nos
processos de aprendizagem/desenvolvimento dadksarita (Azevedo, 2006; Freitas
et al., 2007).

A consciéncia fonologica pressupde a capacidadequianca tem em perceber
qgue a frase pode ser segmentada em palavras,aggsaém silabas e as silabas em

fonemas.

Os niveis da consciéncia fonologica sdo: cons@ésitabica (divisdo da palavra
em silabas intuitivamente), consciéncia intrassiil{capacidade de manipular sons
dentro de uma palavra) e a consciéncia fonémigaafidade de analisar os fonemas

gue compdem a palavra) (Freitas et al., 2007)

Na escola, a crianca toma conhecimento da corrdépeoia entre as letras e os
sons. A apresentacdo escrita da palavra vai peiimtique tome consciéncia da
existéncia do fonema e desenvolva a capacidadealsa os fonemas que a compde,
desenvolvendo a consciéncia fonémica. Esta camiriéla Ultima a ser adquirida pela
crianca, revelando-se essencial na aprendizageteitdea, bem como nos niveis de
desempenho nos primeiros anos de escolaridaderdt¢egso da aquisicdo da escrita
desenvolve-se a consciéncia fonémica, tornando-secomsciéncia fonoldgica
imprescindivel na aquisicdo do dominio da escr8alienta-se que, todos estes
processos sao dependentes uns dos outros.

Uma vez que a consciéncia morfoloégica permite reeoer nas palavras
unidades menores com significado gramatical owcééxao longo do 1° ciclo devem ser
desenvolvidas actividades com vista & promocacodaciéncia morfolégica, de modo
que no final do ciclo tenham sido trabalhados emalsglos alguns conteudos

gramaticais nomeadamente: distincdo entre palavasigveis e invariaveis; flexao
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nominal em nimero e género; flexdo em pessoa adowmes pessoais; flexdo verbal
em namero pessoa, tempo-modo-aspecto e os regmegh@radigmas flexionais
regulares de 12, 22 e 32 conjugacao; distincde @atavras simples e complexas e a
distincao entre radical e afixos; prefixos e suigerivacionais mais produtivos.

A consciéncia morfolégica desempenha um papel impt® no
desenvolvimento da competéncia da leitura, nomeadma sua compreensao, assim,
torna-se pertinente reflectir sobre a compreersifara.

De facto, a competéncia leitora aproveita ou deslga\estratégias e saberes ja
adquiridos e vai centrar-se no reconhecimento decamadiscursivas e linguisticas
préprias da lingua. Na opinido de Smith (20@Bxompreensado da leitura adquire-se
tendo em conta a natureza da linguagem e as désrearacteristicas de operacao do
cérebro. Para Giasson (1993) ler implica compreewden efeito, o leitor da sentido ao
texto e utiliza-o conjuntamente com 0s seus conf&dios e intencao de leitura.

Segundo Fernandez (2005) tantas leituras como leitores, contudo criar um
sentido do texto nado significa que cada um intéapcemo Ihe apetece. Efectivamente,
cada um adiciona ao significado do texto os comhecios e as experiéncias pessoais.
Durante a leitura cada oracdo, cada pardgrafo eamipketando e modificando o
significado dos anteriores, tudo isto compde oigguo e a compreensao global do
texto.

Giasson (1993) refere que s6 podemos afirmar quéeilan compreendeu um
texto quando ele consegue activar ou construir soema que explica 0os objectivos e
0S acontecimentos escritos. No entanto, evidemcige® € necessario compreender
como funciona o leitor, porque é fundamental diferar a capacidade de leitura (em
sentido interpretativo), da capacidade de compéen€om efeito, ha alunos que,
quando se lhes |é um texto, ndo revelam dificuldelsua compreensdo. No entanto,
guando fazem a leitura individual ndo conseguempceemnder o que leram. De facto,
eles necessitam de dominar os mecanismos basicestdacdo da leitura, assim,
quando, por exemplo, se verificam dificuldades dscddificacdo ha um bloqueio ao
nivel da compreensao.

A compreensao leitora foi vista, durante muito teqngomo um conjunto de
sub-habilidades a ensinar de forma hierarquizadajando-se no descodificar, ao
encontrar sequéncias de accoes, ao identificagia mtincipal do texto. Quando todas
estas habilidades estivessem adquiridas poderiéatevsde um bom leitor. Contudo,

com os estudos realizados no ambito da compreele#®oa, esta concepgao foi
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mudando e evoluindo, passando a ser entendida ddéonma mais global, virada para a
integrac@o dos varios niveis de compreensao, pataraccdo de modelos e processos,
para a inclusdo das diferentes estruturas, dasidamlEs ou estratégias, e passou a ser

também considerada a conjuncao entre texto — leibontexto.

1.3- Das variaveis da leitura - ao texto, ao leitae ao contexto

Como temos vindo a afirmar, a leitura exige a axteéio de multiplos factores.
De facto, na actual investigacédo sobre a leiturarf@nimidade consideravel quanto a
concepcao da mesma como um processo interactision @mo relativamente as trés
grandes componentes que enformam esse mesmo roedssto, o leitor e 0 contexto
(Irwin, 1986; Langer, 1986; Ruddell & Unrau, 199As actuais pesquisas podem ser

sintetizadas no seguinte esquema (Giasson, 1993).

///
Leitor Texto
[ - Estruturas - Intencéo do
‘ - Processos autor
\ - Forma
\ - Conteudo
N o
Contexto
- Psicélogo
- Social
- Fisico

Figura 1.2.Modelo contemporéaneo de compreensdao da leitues$Gn, 1993: 21)

No modelo, a autora da-nos conta que a comprea@rmdeitura se socorre de
trés componentes: o leitor, o texto e o contexto.

Na leitura de textos é importante que ocorra untgeso de negociacao de
sentido (Ruddell, 1995), no qual ndo so o textortaplor de sentido, como também os
seus intervenientes (alunos e professor) lhe (ied@m sentido. Ao nivel pedagdgico, a

negociagdo implica a construgdo de sentidos irtig@stivos, sendo através dela que se
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pode intensificar o caracter colaborativo da irde@a (Riley, 1989). Assim, torna-se
pertinente afirmar que ao leitor é dada uma impaigécrucial, pois sem ele o texto ndo

ganha vida.

1.3.1 - O texto

A nossa dissertacdo ndo envereda pelo conceitexte. tTodavia, enquanto
factor de intervencg&o na compreenséo leitoraficstse uma reflexdo sobre o mesmo.

O juizo de texto como “objecto discursivo portadi uma dada intencao
comunicativa e cujo processo de codificacdo obedacessa intencédo e ao contexto a
que se destina” (Amor, 1993:21), implica que, semdiexto produto de enunciagéo, nao
tera o seu papel acabado no enunciado, pelo contexigira que o considerem, quer
num contexto de producéo, quer de recepcéao, emgaelzom factores de linguagem e
de situacéao.

Perante os textos o leitor comporta-se de modoaretifes Dai que seja
pertinente a sua classificacdo quanto a intenc&uthy e o género literario, a estrutura
do texto e o conteudo. Efectivamente, torna-seipelsseconhecer a intengéo do autor
que pode ser a de informar, de distrair ou de pdisuO modo como as ideias se
organizam no texto chamamos a estrutura. Sendatelmo, os temas e 0s conceitos
expostos no texto (Giasson, 1993).

De facto, as caracteristicas estruturais e o cdaoteld texto condicionam a
compreensao e as escolha das estratégias a usan, Asrna-se pertinente variar as
situacbes de leitura/compreensdo para que os alsmdsabituem a diversidade e

diferente funcionalidade de textos.

1.3.2 - O leitor

O leitor € considerado a peca fundamental na &ederum texto. Sem aquele, o

texto ndo ganha sentido.

(...) um texto postula o seu préprio destinatario cooondicéo
indispensavel ndo s6 da sua propria capacidadergoativa concreta, como
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também da propria potencialidade significativa. ®dras palavras, um texto é
emitido para que alguém o actualize — mesmo quaddose espera (ou ndo
deseja) que esse alguém exista concreta e empamtan{Eco, 1993: 56).

Sendo o leitor a variavel mais complexa, instili-somo o elemento
imprescindivel de comunicagdo, visto que ndo sbéassume como receptor da
mensagem emitida, mas também como sujeito capdze®nstruir um determinado
universo cujas coordenadas se encontram, muitaset&s, em forma de esboco no
texto. Assim, durante a actividade de leitura,imteutilizara as estruturas cognitivas e
afectivas que o distinguem e recorrerd a um coojae processos permitindo-lhe
compreensao do texto. A figura 1.3 esquematiza@ponentes do leitor.

O Leitor
Estruturas Processos

Microprocessos Macroprocessos

Processos de
Elaboracgéo

Processos de
Integracéo

Processos
Metacognitivos

Figura 1.3.0 leitor e suas componentes (adaptado de Giat868)

As estruturas cognitivas reportam-se aos conhetoserobre a lingua —
conhecimentos fonologicos, sintacticos, semantcparadigmaticos — e sobre 0 mundo

gue o leitor possui — conhecimentos, organizadds ssdorma de esquemas, que
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permitirdo confrontar o que surge como novo (odexd o que ja se conhece (0s

conhecimentos prévios).

As estruturas afectivas dizem respeito as atitedegeresses do leitor face a

leitura. Assim, de acordo com a ligacdo mediantenoa de um determinado texto, o

aluno podera aumentar ou reduzir o seu interedadgiteira.

Enquanto 1€, o leitor apela a processos de leih@@essarios, quer para o

desenrolar das actividades cognitivas, quer pamrgpreensao textual. Os processos de

leitura verificam-se a diferentes niveis e acomteo®njuntamente, ou seja, ndo sao

sequenciais. Estes processos poder-se-ao classifecacordo com a proposta de Irwin

(1986), em cinco categorias: microprocessos; psosede integracdo; macroprocessos;

processos de elaboracdo e processos metacognitiMes. figura 1.4 estdo

esquematizados os diferentes processos de leitura.

Processos Metacognitivos

Microprocessos

Processos de Integracao

Macroprocessos

Niveis inferiores de texto

De elementos até ao nivel da frg

Niveis superiores de texto

Processos de Elaboracgéo

Figura 1.4.Classificacdo dos processos de leitura (adaptadiavih, 1986)

As pesquisas realizadas acerca dos microprocessmduziram a um dos

maiores debates educativos sobre a leitura. Polado) encontravam-se aqueles que
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consideravam que a primeira aprendizagem da ledavaria efectuar-se a partir da
descodificacao, por outro os que defendiam o resgintento global das palavras.

S&80 o0s microprocessos que possibilitam compreeadsformacdo contida
numa frase e integram trés componentes: o recankatd de palavras, a leitura de
grupos de palavras e a microsselecgcdo. A micrdastrtextual dir4, entdo, respeito ao
conjunto de frases que integram a superficie tenear. Neste sentido, o leitor tem
de, em primeiro lugar, ser capaz de efectuar onrem@mmento de palavras (Adrian,
2002; Catala, 2001; Giasson, 1993; Irwin, 1986).

A consciéncia de reconhecimento de palavras erezesirna maioria das vezes,
associadas ao conceito de descodificacdo, devendais entanto, fazer a
correspondente distin¢do. A descodificacdo peradtkeitor principiante a identificacado
de palavras que, até ao momento, nao facam padeudeepertorio conceptual.

O leitor, gradualmente, sera capaz de reconhesas epesmas palavras em
outras situagbes de leitura. O leitor competente de&scodificard cada palavra, mas
reconhecera de forma instantanea as palavras gueneantrando. A descodificacdo
surge como uma etapa transitéria e intermédia clanfeecimento de palavras. Giasson
(1993), refere-se ao aspecto contraditério de queeseste a descodificacdo no
processo da leitura: o leitor ao deixar de a usas@entemente permitira que a sua
competéncia leitora prospere. Numa fase iniciahaee importante ensinar ao leitor
principiante estratégias de descodificacdo, contudéuno-leitor podera encontrar por
si estratégias que sejam mais eficazes. Efectivianas estratégias de descodificacao
que sao ensinadas podem ser eficazes, no en@mt@ouca ligagdo com o0 modo como
a descodificacao sera posta em pratica pelos alAnastomatizacdo da componente do
reconhecimento de palavras permite ao leitor diggua atencéo para outros processos
a niveis mais elevados.

A leitura de grupos de palavras impde a participagdiva do leitor, na medida
em que este terd de saber usar os indicios sodacfiara reconhecer na frase o0s
elementos que se encontram ligados entre si padMidsee que formam uma
subunidade. Esta componente permitira que o Ipdssa deslocar a informacao retida,
nomeadamente, na memoéria de curto prazo para ang® lprazo, visto que essa
deslocacao é facilitada quando as palavras se gasoassociadas com sentido.

A microsseleccéo possibilita ao leitor achar anmi@acdo fundamental da frase.
Esta capacidade esta dependente do rapido recordrgoi de palavras no texto e

encontra-se ligada aos macroprocessos, na medidaeminformacéo seré vista como
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mais ou menos importante em fungéo de todo o ®xtéao simplesmente ao contexto
da frase.

Os microprocessos de integracdo determinam ligagf@ as proposicdes ou
frases. Estes processos incluem os elementos dé@a;dmis como os referentes e os
conectores, e 0s mecanismos de inferéncias, baseadexto (inferéncias légicas) ou
nos conhecimentos do leitor (inferéncias pragmglidaste terd ndo s6 de reconhecer e
compreender as marcas de coesdo presentes nqdextmpaz de estabelecer relacdes
entre os referentes e as palavras que 0s substitemonhecer e compreender 0s
mercadores que se utilizam para se unirem duaggies ou duas frases), como
também tera, como nos diz Eco (1993: 55), “entidtscde espacos em branco, de
intersticios a encher, e quem o emitiu previa de® fessem preenchidos”.

As investigacbes referem que na escola se atendeopaos processos
inferenciais e que as perguntas colocadas peldssgares séo, quatro em cada cinco,
orientadas para a informacdo explicita do textaqyuA$ investigadores, como por
exemplo Holmes (1983), tém vindo a demonstrar atopimlade de se beneficiar o
desenvolvimento dos diferentes tipos de inferéncias

Os estudos que foram feitos sobre os macroprocesstrram-se na realizagcéo
de comparacdes entre leitores competentes e népetemtes para tentar descobrir,
primeiro, como se deve actuar para se ler compreenente e, segundo, para tentar
mostrar como se podera ensinar a ler de tal forlAsas investigacdes sairam
enriquecidas com os progressos realizados em tlwrestudo do texto, como os vindos
da linguistica textual.

Os macroprocessos dirigem-se a compreensao globxtb e compreende a
identificacdo da ideia ou informacéo principal,esumo e a aplicacdo da estrutura do
texto.

O reconhecimento da ideia principal de um textoepéddariar de acordo com as
intencdes de leitura do leitor — Van Dijk (1979Jere-se a esta informacdo como
contextualmente relevante - da situacéo de leitraainda porque o autor do texto a
apresenta como sendo importante — informacéo texéumde relevante. Os leitores mais
competentes utilizam conjuntamente as informacoasetidas quer pelo texto, quer
pelo contexto para decidirem a importancia da mégédo num determinado texto.

O resumo do texto assumiu importancia para a ifilsagao do processo de

compreensao e “s6 num quadro macroestrutural seegae equacionar e explicar o
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resumo, operacdo pela qual se produz uma sintebeakmte ao contetdo global do
texto.” (Reis & Lopes, 1998: 230).

Os macroprocessos compreendem ainda a capacidald#aitopara utilizar a
estrutura do texto (ex., narrativo, informativopegitivo) e dela tirar partido para
compreender melhor o texto e reter adequadamenie infarmagéo. O leitor mais

competente, como refere Giasson (1993: 163),

aborda o texto com um certo conhecimento do modaocos textos
estdo organizados e escolhe, do seu reportéristdgegas, a que corresponde
melhor & estrutura do texto que vai ler. Certogetss do texto, certas marcas
indicam-lhe o tipo de estrutura utilizada pelo autpesar da habilidade de se
servirem da estrutura do texto se desenvolver ctempo, pode acontecer que
os leitores ndo utilizem essa estrutura porquesaiem que é util fazé-lo; dai,
a importancia de ensinar esta habilidade.

Ao desenvolver estratégias de sensibilizacdo asedifes estruturas de texto,
reconto, utilizagdo de marcas textuais, o resumgidio, entre outras, pretende-se que o
aluno saiba usar as estruturas para melhor congeeertexto e ndo simplesmente para
identificar as estruturas desse texto.

Os processos de elaboracdo caracterizam-se peladtiplicidade e poderéo
existir no leitor independentemente de dominar & todos 0s outros processos. Cada
leitor servir-se-4 de modo diferente destes prosedazendo previsées, concebendo
imagens mentais (Log et al., 1989), respondenddtiafenente, realizando inferéncias
outras que nado as feitas pelo autor, distinguiradmos de opinides (caso dos textos
argumentativos), integrando a informacdo nova nmsh&cimentos anteriores. Por
outras palavras, o leitor emite juizos sobre ootexte 1€ sendo capaz de ir para la do
texto.

Os processos metacognitivos reportam-se aos condeins que cada leitor tem
sobre o seu funcionamento cognitivo e a harmoniiee ersses conhecimentos (sobre a
pessoa, a actividade, a estratégia a usar) e ac&itude aprendizagem em que se
encontra. Os processos metacognitivos possibilisanda ao leitor dirigir a sua
compreensao durante o processo de leitura de uno, tésto €, saber quando
compreende, 0 que é que compreende, de que € egisappara compreender e saber
gue pode fazer alguma coisa se ndo compreendetostaet al. (1996: 76) salientam
que a “metacognicdo, ou seja, 0 pensar sobre @apensa chave mestra do movimento

de ensinar a pensar”. Entédo, o professor podeqtanjaegociar e promover estratégias
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metacognitivas — pensar em voz alta, colocar péagua si proprio, parafrasear,
sistematizar ideias, etc. — que facultem ao alupeermler a pensar e a gerir as
competéncias referentes a esse mesmo processeddiapgem.

Quando aplicada a leitura, a metacognicdo designageralmente, por
metacompreensdo. No campo da metacompreensaotaalse duas correntes: uma
orientada para o conhecimento — consciéncia de aormaloino-leitor aprende, e uma
outra orientada para a gestdo — habilidade dorIpaca saber quando estad ou ndo a
entender um texto e o que deve fazer, quando ré@aespara desfazer o erro ou
superar dificuldades.

Os estudos realizados tém vindo a comprovar oeisgerde se incrementar, na
sala de aula, o ensino de processos metacognibeos,como de facultar a ocorréncia
da chamada discussdo metacognitiva, por se acrggiéaos alunos poderdo ter mais
sucesso nhas actividades de leitura se conhecereseuo proprio processo de
aprendizagem.

As estratégias metacognitivas de leitura estab@laege aspecto importante do
controlo operativo da compreensado da leitura, ficadio em termos de planificacéo,
regulacdo e avaliacdo do proprio acto de ler. &sstigacfes que associam a leitura a
metacognicdo comprovaram que, para se ler eficaemes alunos tém de “auto-
orientar, auto-supervisionar, auto-avaliar e awoigir a sua actividade de leitura”
(Silva, 1991:262).

Nao sendo panaceia para “os males” da compreersdeitdra ineficaz, a
metacognicéo deve ser objecto de ensino nas aeléstdra, porque “pode constituir
um processo de tomar consciéncia e de regulamadacte pessoal de compreender o
texto com sucesso e de gradualmente desenvolvar ags/idade com crescente
autonomia”. (Silva, 1991:80).

1.3. 3 - O contexto

O contexto abrange as condi¢des nas quais o sstencontra quando interage

com o texto. Salienta-se trés tipos de contextisofbgico, social, e fisico.

Por contexto psicolégico entende-se as condicOeseximais especificas de

cada leitor. Fala-se aqui de interesse pelo texter, antencédo de leitura e motivacéo
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para a concretizacdo da actividade de leitura. sEstepectos condicionam,
inevitavelmente, a compreenséo de um texto (P&Hetderson, 1977).

O contexto social diz respeito as diferentes matafdes de situacdes de leitura
que poderdo decorrer num espaco concreto. No esfa@ala de aula poder-se-ado
verificar formas de interaccdo decorrentes da idetile de leitura entre o aluno-leitor e
o professor e/ou entre pares, como por exempkflad silenciosa/leitura em voz alta,
orientada, individual/em grupo.

Por contexto fisico deve entender-se as condic@dsriais em que 0 processo
de leitura se desenvolve, tais como a qualidadeepi®ducao dos textos utilizados, a
temperatura do ambiente, o ruido que se faz smtimaior ou menor intensidade.

Os trés tipos de contexto mencionados poderdo ibeméimitar o leitor

aquando da leitura de um qualquer texto.

1.4 - Da Leitura ao Leitor

Em Portugal os indices de literacia em leiturals@i®os dai que os resultados
do PISA mostraram que € preciso formar leitoressaptcom capacidades entender e
analisar um texto escrito. Face aos resultadosjvergo na tentativa de estimular o
gosto pela leitura nas escolas e bibliotecas, @i®lano Nacional de Leitura que veio
proporcionar aos alunos um maior contacto comwsedique, ligado a diversificacao
de estratégias, se pretende que venha superdicatdddes apresentadas pelos jovens,
ao nivel da compreensdo leitora. Tais projectogojam, anteriormente por nos,
apresentados e clarificados. Mas, no ambito daréeidb que € realmente um leitor
proficiente e um leitor com problemas de leitura?

Ora, 0 processo de leitura € complexo e levaniaradg controversas. Antes de
mais torna-se importante diferenciar o leitor poaocmpetente do competente. A ideia
que havia, até ha pouco tempo, em relacdo a ledarague o aluno ao concluir o 1°
ciclo sabia ler, mas o que realmente ele sabe eéodiéisar. O processo de
aprendizagem da leitura é sucessivo, sendo meéiir lo que adquire habitos de
leitura que lhe permitam desenvolver as suas ashsutculturais, cognitivas e

linguisticas.
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Como defende Sequeira e Sim-Sim (1989), o leitonpmiente compreende e
interpreta 0 que I&é, estabelece relagdes, sintetizaformacao, aplicando-a, sendo
autonomo e proficiente. Este leitor € reflexivonderage com o texto assimila a
informacéo e encaixa-a nas informacgfes anterioenadyuiridas. Segundo Sardinha
(2007), sé&o quatro as estratégias essenciais eno tpoen leitor se ampara de modo
consciente: resumir; questionar, clarificar e predi Assim, o que distingue o bom do
mau leitor é a auséncia de compreensao.

As mudancas constantes que se verificam ao nivebdadade actual implicam
gue a competéncia leitora facilite o crescimentouteas competéncias. Deste modo, o
conceito de literacia em leitura esta relacionamio essas mudancas.

Apesar da evolucéo do conceito de literacia erarieitem de se aprender a ler e
compreender um texto escrito. A aquisicdo das ctgnpms de leitura pode ser
adquirida através da utilizacdo de diferentes no&tod aquisicdo da leitura requer
ensino directo, pois ndo se trata uma actividatigralanem espontanea, sendo a mesma

continuada ao longo da vida (Sardinha, 2007).

1.5 - Avaliacao e compreensao da leitura

A avaliacdo é considerada como sendo um elemetggrante e regulador das
praticas pedagogicas. Esta faz parte do currictémepor base os seguintes principios
orientadores (M.E., 2002):

. Os procedimentos de avaliacdo devem ser ajustadosbgectivos, o que
implica, estes sejam bem definidos e definidosod®ad operacional;

* A avaliacdo no 1° ciclo deve ter um cunho espe@ate formativo,
mostrando 0s aspectos que precisam de ser trabalhads também os
aspectos consolidados. A referida avaliagdo davplaeeada de modo a
ser o ponto de partida para a intervencédo pedagoigegn como agente
de motivacédo ja que permite que o aluno se apaepantos fortes para
evoluir nos fracos.

A avaliacao formativa deve ser colmada com a ag@bissumativa, para

gue se possa verificar a posi¢ao do aluno, na totnescola.
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Os principios orientadores referidos podem sesteaitlos para a aprendizagem

da leitura e pratica pedagogica, contudo cabe @fegsor:

Conhecer as competéncias que, em termos de lessir@unos deverao
revelar no final do 1° Ciclo;

Proceder a uma avaliacdo de cada aluno, ao nigetatapeténcias no
acto de ler. Esta sera o ponto de partida parteevéncao pedagogica e
para diferenciacdo. Nas estratégias de motivac&eréentegrar os

pontos fortes e fracos de cada aluno;

Saber qual € a posicdo em que se encontram ossakine turma

relativamente ao que € esperado para todos ossogtre estdo no
mesmo ano de escolaridade. E nesta conformidadarnasdoraticas em

funcéo da avaliacao.

Sim-Sim e Viana (2007) referem os seguintes desestde desempenho em

leitura para o 1° Ciclo do Ensino Basico:

Aprender o sentido global de um texto, identificatema central e
aspectos acessorios;

Relacionar a informagéao lida com conhecimentosriexés ao texto;
Inferir o significado de uma palavra desconhecigia base na estrutura
interna e contexto;

Localizar informac6es especificas salientes;

Realizar inferéncias, mobilizando informacgfes taiguimplicitas e
explicitas e conhecimentos exteriores ao texto;

Segquir instrugdes escritas para realizar uma acgao;

Distinguir entre ficcdo/n&o ficcao; facto/opinido;

Distinguir entre causal/efeito;

Sintetizar parte do texto;

Utilizar estratégias de monitorizacdo da compreznsa

Extrair conclusfes do que foi lido;

Reconhecer os objectivos do escritor;

Ler autonomamente obras integrais adequadas aess¢eda faixa etaria

em questao.
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Para que os objectivos referidos se venham a cariforna-se necessario que o
aluno domine diversas competéncias especificasitled. As competéncias devem ser
avaliadas, para que o professor identifigue a posde cada aluno relativamente aos
objectivos enunciados. Para fazer a avaliacdo tegsor tera que conhecer bem os
procedimentos de ensino e de aprendizagem daaleidem como as diferentes formas e
métodos de avaliagdo da leitura. Com afirma Vi&@0T), o ensino e avaliacdo da
leitura tem duas dimensdes essenciais:

. A dimensao do reconhecimento de palavras (dectjaca
. A dimenséao da construgéo de significado (compregnsa

Quando se pretende avaliar a leitura, € necess$dfiitr o que vai ser avaliado e
para que estamos a avaliar. Podemos avaliar o torcmlw o processo de leitura,
entenda-se que estes dois tipos de avaliagdo sepletam. Assim, numa mesma
actividade podemos avaliar produtos e process@smedida for bem construida. Ao
avaliar o produto da leitura estamos a verificae cpiteracdes ocorreram nos
conhecimentos depois da leitura. Ao avaliar o gsaeale leitura estamos a analisar as
competéncias que o aluno recorre para produzir ngagdganos conhecimentos. A
avaliacdo de processo é, principalmente, utilizada avaliagbes diagnostica e na
formativa, logo deve ser esta a mais usada ao aévé? Ciclo do Ensino Basico.

Na compreensao da leitura ha a interaccdo de vswiogprocessos, havendo a
possibilidade de avaliar cada processo de modoamhecer o que pode estar na génese
de possiveis dificuldades reveladas e assim, usasnestratégias de intervencdo. No
entanto, ndo se considere a avaliacdo da leiturpnacesso facil, pois h4 aspectos
dificeis de avaliar, pelo que nos iremos debrucaisnprofundamente sobre os

processos linguisticos.

1.5.1 - Reconhecer palavras - decifracéo

As escritas alfabéticas possibilitaram, de um mefittaz e pratica, codificar a
linguagem oral nos seus componentes sonoros manudos: as palavras séo
constituidas por sons, e as letras codificam os.46méo, com um pequeno namero de
letras torna-se possivel repetir a imensidade danjas sonoros essenciais para
construir todas as palavras de uma lingua de afiagalfabética. Investigacdes

realizadas apontam para o facto de que para leredsp conhecer o cédigo, as
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capacidades de decifracdo sdo essenciais parsoohemtmento das palavras, sendo
este, por sua vez, fundamental para obter sentidud se Ié (Viana, 2007).

Ao nivel do processo de reconhecimento de palal@atacam-se 0S processos
perceptivos e 0s processos Iéxicos.

Processos perceptivosPara ler é fundamental identificar as letras padavras,

e distingui-las ao nivel perceptivo. Estes processstdo, muitas vezes, na base de
dificuldades detectadas na leitura. Assim, estexgssos elementares deverdo ser
contemplados na avaliagdo. Existem varios tiposadividades que podem ser
utilizadas, com criancas que j& iniciaram a apzagim da leitura, para a avaliacdo dos
processos perceptivos, nomeadamente:

. Colocar, numa folha, aleatoriamente letras com é&srndiferentes,
mailsculas, mindsculas, manuscrito, de imprensaedir pa sua
nomeacao;

. Pedir a identificacdo de determinadas letras ertogede recortes de
revistas ou jornais;

. Solicitar a identificacdo de pares de palavrasiggoa diferentes (cavalo
- cavado; camisa - camisa).

Processos IéxicosPara que o leitor possa voltar a atencado panar@sessos
envolvidos na extraccao de sentido, tem que ideaticom ligeireza e exactidao, as
palavras escritas. O modelo dual de acesso amlég@mmenda a existéncia de duas
grandes vias para processar as palavras escnt@s:diecta, visual ou lexical
(ortografica), e a via indirecta, fonoldgica ou gekical.

Os leitores eficazes que possuem experiéncia tledeieconhecem a palavra
escrita de uma s6 olhada, neste caso estdo a usardirecta o que significa que
conecta directamente a forma ortografica da paleena a sua representacao interna, o
significado. Neste caso palavras mais habituais s@® muitas vezes lidas séo
processadas globalmente. Contudo, nas criancasnpociarer situacoes diferentes elas
efectuam uma leitura logogréfica, isto significa gdentificam um reduzido numero de
palavras atendendo a sua forma global e a um donjienpista visuais e graficas, e nao
a pistas ortograficas. Neste caso, 0 que acontque éla so reconhece a palavra se esta
tiver o mesmo formato e cor (Viana, 2007).

Outra via para chegar ao processamento das paldwaada indirecta que nos
possibilita chegar a forma fonologica através ddruksas de conversao

grafema/fonema, e assim ao seu significado. Destionresta via facilita-nos a leitura
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de palavras estranhas e palavras para as quais Edsduimos um registo ortografico
sélido que nos permita usar a via directa.

Face ao exposto, a via directa e via indirectacse@igplementares, logo um bom
leitor devera possuir as duas vias perfeitamergerd@lvidas.

As dificuldades registadas na leitura, ao nivel Ifo ciclo, podem estar
relacionadas com os processos de acesso ao laggim, a avaliagdo da leitura devera
contemplar os processos Iéxicos. No sentido deaear uma avaliacdo das vias de
acesso podemos realizar varias actividades, comcexemplo, apresentar listas de
palavras frequentes curtas (roda, muito); freqeentmgas (guardava, exercicio);
infrequentes curtas (ralo, crepe); infrequentegidsn(metacarpo, gladiador); pseudo-

palavras curtas (lopa, napal); pseudo-palavrasa(daibarina, atitutario).

1.5.2 - Construindo o significado

Numa primeira operacdo do acto de ler torna-se fitapt identificar
rapidamente as palavras, segue-se a accao dengladm grupo de palavras entre si
para construir unidades de significado. Para resieatido de um texto é preciso dispor
de conhecimentos conceptuais e linguisticos. Raaigaa a capacidade de interpretar e
inferir informacéo em frases de um texto pode-sesgmtar um texto, aos alunos, e em
seguida solicitar o completamento de lacunas esed$tacom base no texto (Viana,
2007).

1.5.3 - Microprocessos — sua compreensao

Na compreensao das frases é essencial o agrupadaenpalavras em unidades
de sentido. Efectivamente, muitas das dificuldadescompreensdo podem estar na
inaptiddo de formar essas unidades. A formacaoudakades de significado torna-se
tanto mais facil, quanto maior for o nivel de auttiracdo na decifracdo das palavras,

por parte do leitor.
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A realizagdo de registos de leitura oral poss#ild reconhecimento das
dificuldades ao nivel da leitura por grupos de yals, sendo necessario a leitura por
unidades de sentido.

Os factores sintacticos que mais intervém na aagétr de sentido, ao nivel
frasico, sdo: a complexidade na articulacdo dogové&onstituintes sintacticos, por
exemplo, os sintagmas preposicionais das frasas,afteracdes da linearidade, ou seja
ordem dos constituintes da frase, das posicoesugitcs ou a nao coincidéncia da
ordem sintactica e da ordem natural dos acontetasen

Com vista a avaliacdo da compreensao das func¢@esgnildades de significado
na frase podem-se apresentar enunciados que canteessas unidades, de forma
descontextualizada, ou seleccionar oracdes ou nadodgdo texto que esteja a ser

trabalhado.

1.5.4 - Processos de integracdo — sua compreensao

Os processos integrativos fazem parte dos procelssoempreensdo da leitura
gue possibilitam ao leitor compreender os elemen®scoesdo e coeréncia entre
proposicdes ou frases. Os elementos de coesaoénciaetextual sao varios, no entanto
salientamos as expressdes referenciais anaforieapre6sdes ou palavras que
encaminham para um referente introduzido noutree gy texto) e os conectores, que
sao palavras ou expressdes que apontam o tipdag@aeresente entre proposi¢cdes ou
frases. Se existem alunos que aprendem facilmeniiiza-los, outros ha que néao
dominam estas aprendizagens, provocando-lhes prablele compreensao. O leitor
para compreender um texto tem que inferir os v&iementos linguisticos. De facto,
para gue ocorra a compreensao do texto o leitdr, teara além do que ja foi
mencionado, criar ponte de significado, efectuainfleréncias extratextuais com base
nos seus conhecimentos e/ou com base no textanAsgbdrmacao a reter sera, tanto
maior, quanto maior for o seu conhecimento ant¢@Gaossson, 1993).

Salienta-se que quando pretendemos avaliar addibana-se necessario avaliar
o funcionamento dos processos de integracdo. De, f@dmportante a utilizagdo dos
elementos de conexao, como referentes, conectimésr@ncias

As palavras ou as expressdes que servem paratsubstitras chamamos

referente ou anafora. Sendo exemplo dessas palasrpsponomes que substituem os
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nomes. Como no exemplo referido por Giasson, (1823: (A)- “O Jodo é meu
amigo.” (B) “Ele mora perto de mim.” Para Bauman8tevenson (1986) na definicao
do processo de referéncia trés elementos séao iampest - o referente ou antecedente,
isto €, 0 conceito que sera substituido; - o tequmsubstitui 0 antecedente; - a relacao
entre o A e 0 B. Sendo, o ensino explicito dosreefes importante na compreensao da
leitura, deve-se comecar a explica-los desde 1@icl8 para que os alunos aprendam a
estabelecer relacdes entre os referentes e aggmlgve o substituem. Assim, sempre
que se pretende avaliar a leitura devem colocausstdes que impliquem a utilizagéo
dos referentes.

Os conectores sao palavras ou expressoes que t&ompao ligar proposicoes,
frases e paragrafos, para facilitar o trabalhategracéo da informacéo. Estes facilitam
a execucao de inferéncias, pois reduzem e/ou tomais precisas a interpretacdo das
relacdes entre a proposi¢cfes. A compreensdo deexto ésta relacionada com as
relacbes formadas entre proposicoes e frases. d@ fas conectores podem, por um
lado, ser compreendidos facilmente pelos alunos p@soutro lado, alguns alunos
podem revelar problema na sua compreensdo. Vejamosxemplo para melhor
explicar as dificuldades que podem surgir: - “ Gidwoltou da escola depois da
Maria’. Com efeito, um leitor principiante pode pensae @uJodo voltou antes da
Maria, porque aparece na frase em primeiro lugssim, pela sua importancia o ensino
dos conectores deve merecer algum cuidado (Gid€g8188).

Os principais conectores segundo Irwin (1986) enBE988) sao:

. conjuncaog, também...

* disjuncéo ou...

» excluséo excepto, com excepgéo de ...

. tempo:antes, logo que...

. lugar:diante de, para cima de...

*  causaporque, por causa de...

*  contrastecontrariamente a...

e oposicaoapesar de, embora...

*  concessacse bem que...

e consequénciale maneira a, a tal ponte que...
* fim: para afimde...

» condicaose, a menos que...
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. modo:como...

Os alunos compreendem melhor os conectores exglicievelando mais
dificuldade em compreender os implicitos. Pararetge um conector o aluno precisa
de muito empenho. Dai que, para os leitores maissydhaja a tendéncia de preparar
textos mais pequenos e com frases mais curtas camercdo de os tornar mais
acessiveis. No entanto, ao encurtar as frasesnelimse os conectores desaparecendo,
assim, toda a vantagem das frases curtas. De tact@-se mais facil para o aluno
compreender uma frase longa com conector do que slogles sem conectores. Os
conectores que mais aparecem implicitos sdo osagsace tempo. Os alunos no 1°
ciclo, dificilmente, dominam os conectores de ca@saim, torna-se necessario prestar
muita atencdo a estes conectores, uma vez quecaparede forma implicita no texto
oferecendo dificuldades maiores na sua compred@@asson, 1993).

Com efeito, as dificuldades de compreensdo de uxto tpodem estar
relacionadas com as dificuldades do leitor em cesmpier os elementos de conexao.
As criangcas e adolescentes que usam um registingeal com frases simples e o
contacto com textos escritos € reduzido, apresentain dificuldade na compreenséao
dos conectores. Quanto mais os alunos usam ostoogga@ nivel oral, melhor sera sua
compreensao no registo escrito. Sempre que o avnestiver omisso a dificuldade de
compreensao aumenta. Assim, para que o leitor aenga o sentido do conector este
deverd ser ensinado. Para a avaliagdo e compredonsdoonectores devem criar-se
actividades que o permitam. O professor escolheexemplo uma parte do texto com
0 conector que pretende avaliar e em seguida e@aperguntas que solicitem a
compreensao do conector. Nas perguntas devem-stéra solicitar factos e
conhecimentos sobre outra parte do texto, necess@idompreensao da parte questao.

A informacao que se retira de um texto esta retecla com o uso de processos
inferenciais. Sendo as inferéncias que nos pernmégginar informacao nova e organizar
a que se encontra dispersa no texto. A interpretdga diferentes tipos de textos faz-se
a partir de um conjunto de esquemas proprios eopissgue cada individuo tem. Ao
activar o esquema activa-se 0s conhecimentos gpesseiem, sendo estes transferidos
para a memoria operativa. Os esquemas facilitamlahomcdo de inferéncias
fundamentais para a compreenséo. “As inferénciasifsn estabelecer conexdes entre
os diversos elementos do texto e integrar a info@maexplicita implicita com o

conhecimento prévio do leitor” (Puente, 1991: 93).
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Podemos dizer que o leitor compreendeu o texto dpa&stabelece conexdes
l6gicas entre as ideias e estas podem expressiarfeema diferente. As inferéncias sao
actos essenciais de compreensdao, pois permitesedado a diferentes palavras, unir
proposicoes e frases e completar as partes danaféio ausente (Johnson, 1989).

Uma forma de ajudar o aluno a fazer inferénciag $emecer informacdes
relevantes, antes da leitura, para posterior gz das mesmas. Se pretendemos
escolher um bom leitor € necessario avaliar aséntgas que ele € capaz de retirar do
texto. No entanto, isso € dificil, dado que a cajzate de fazer inferéncias depende da
idade, da experiéncia e dos conhecimentos sobreowt®ldos do texto. Assim, a
avaliacao dos processos de inferéncias deve tatemao os saberes extra-textuais. As
questbes a colocar para avaliacdo deste processmdeonter varios tipos de
inferéncias.

Johnson e Johnson (1986) reconhecem dez tiposfei€nnias: — de lugar;
agente; tempo; ac¢ao; instrumento; categoria; thjeausa-efeito; problema-solucao;
sentimento-atitude, com base nos conhecimentogitiw,Isendo estas utilizadas para
resolver as actividades de inferéncias na maiasateiktos.

Importa também fazer a distingdo entre o que é&uimferéncia. Com efeito,
para se falar em inferéncia é fundamental quetorlgad mais além do que aquilo que
revela a superficie do texto, isto é, as respatgasem ir além da compreenséo literal
(Giasson, 1991; Irwin, 1986; Santos, 2000).

A resposta é considerada literal se for igual adréima de uma parte do texto, o
gue pode ser verificado com o apoio da gramatiassigtaxe e do conhecimento dos
sindbnimos (Cunningham, 1987). Este autor agrupanfeséncias em duas grandes
categorias: as inferéncias baseadas no texto&ndas l0gicas), que estao incluidas na
frase, e as inferéncias baseadas nos conhecimamtesquemas do leitor (inferéncias
pragmatica), que estdo implicitas. O mesmo autdineldambém as inferéncias
criativas que resultam dos conhecimentos ou esquemaeitor. Assim, gquanto mais
informacéo tiver o leitor sobre o assunto maiorasar possibilidade de realizar
inferéncias criativas.

Nesta sequéncia e na perspectiva de Giasson (1#3&).se solicitar aos alunos,
desde cedo, que fagcam inferéncias, uma vez quei@ marte dos conhecimentos
adquiridos pelas criancas séo fruto das inferérmumsfizeram sobre o que as rodeia.
Acrescenta, ainda que a capacidade de inferir pededesenvolvida com o ensino

explicito.
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Para a avaliacdo do processo de integracdo podernerapor, aos alunos, que
escrevam, em poucas palavras, a informacgéo contidaparagrafo de um texto. Na
avaliacdo do processo de generalizacdo solicitgpee,exemplo, aos alunos que
descrevam o comportamento de uma determinada pgyeon O processo de seleccao
pode ser avaliado mediante a apresentacdo de easesdas, solicitando que sejam

assinaladas as mais importantes.

1.5.5 - Macroprocessos —sua compreensao

Os macroprocessos orientam-se para a compreensdexiao no seu todo.
Abrangem a identificacdo das ideias principaisgsumo e a utilizacdo da estrutura do
texto.

Na leitura de um texto s6 porque se compreendeaaes ndo significa que
houve compreensdo total do mesmo. E necesséarioreenger os elementos que
confirmam a coeséo global, ou seja, a ligacdo exdrpartes, para assim, encontrar o
seu sentido integral. Nesta conformidade, no psmcede avaliacdo da leitura
compreensiva torna-se necessario avaliar o fungiento dos macroprocessos textuais
que compreendem a utilizagdo da estrutura do textientificacéo da ideia principal a
realizacdo do resumo, e do tema do texto.

A identificacdo da ideia principal gera alguma cmd@o, devendo-se ao facto de
esta variar consoante os tipos de textos por um, ladpor outro pela dificuldade
existente em distinguir entre o assunto de um texdadeia principal. Deste modo, no
texto narrativo, a ideia principal esta relacionaden os acontecimentos e a sua
interpretacdo, no texto informativo o que € impaeapode ser um conceito, uma
generalizacdo ou uma regra (Wiliams, 1986).

A ideia principal pode ser expressa, num textdpd®ma explicita ou implicita o
gue origina algumas dificuldades apresentadas @dloss. Quando esta aparece de
forma explicita € mais facil de identificar. A ideiambém pode aparecer no inicio do
texto, no meio, no fim e simultaneamente no in&ino fim. Efectivamente, torna-se
mais facil de encontrar quando esta no inicio. i@ateho do texto pode ser, também,
uma causa das dificuldades manifestadas. Com efeo textos com uma estrutura
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causa-efeito torna-se mais dificil de identificadeia principal do que nos textos com
uma estrutura tipo descritivo ou tipo sequenciarét al., 1989).

Ao nivel do 1° Ciclo, torna-se dificil identificarideia principal implicita de um
texto, contudo pode-se, no final do ciclo, comecasar estratégias com base no ensino
explicito.

Quando o leitor conhece a forma como as ideiggestganizadas entre um
texto ira compreender o mesmo com mais facilidadentudo, sabemos que a
organizacdo de um texto é diferente segundo aofigwl do mesmo. Um dos
procedimentos, relativamente a avaliacdo da compéeede um texto narrativo, sera a
utilizagédo de sequéncias de frases.

No dia-a-dia somos, frequentemente, solicitadostilizar a capacidade de
resumir. O resumo é “a reescrita de um texto conobjactivo triplo: a conservacao da
equivaléncia informativa, a concretizacdo de untmeia de meios de significacéo e
adaptacao de uma nova situagdo de comunicacgaorefhtall 985:73). De facto, o leitor
na compreensao do texto necessita de construirgpnesentacao global do mesmo.

Para Giasson (1993), o texto de um resumo temeguetacidade relativamente
ao pensamento do autor e a insercédo das informégdeamentais; recorrendo a um
menor numero de palavras possiveis; devendo ser émn funcdo do publico e
objectivos a que se destina.

Como refere Miguel (2002), o resumo é uma activkdadm um grau de
dificuldade elevado para as criancas do 1° cidd envolve a capacidade de passar de
um processamento a nivel micro (as palavras, pigpeEs frases) para um
processamento de nivel macro, recorrendo a tr&egsos (também denominados de
macrorregras), integracao, generalizacao e seleccao

A capacidade de resumir tem muita importancia da guotidiana, pois somos,
como adultos, frequentemente solicitados a resnnticias, livros ou filmes, mesmo
que apenas oralmente. Na escola o resumo pernatiarags resultados da interaccao
entre o leitor e o texto na sua globalidade, oa,s&juma maneira de identificar o
processo de compreensao.

Com efeito, na leitura as no¢des de ideia prinap@sumo sdo essenciais. Para
a promocado da compreensdo torna-se importante \d¥gen a habilidade para
identificar a ideia principal e resumir um textost& habilidades vao sendo
desenvolvidas, progressivamente, ao longo da ewtade, pelo que no final do

primeiro ciclo estas habilidades ndo estdo dommalda entanto, torna-se importante
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motivar pouco a pouco os alunos para estas nogéedp as actividades ajustadas as
suas capacidades (Brown & Day, 1983).

1.5. 6 - Técnicas de avaliacao da leitura

A avaliacdo da leitura em contexto de sala de auéende fornecer aos
professores os elementos que facilitem um ajustantknestratégias, relativamente aos
objectivos da avaliacdo, sendo os instrumentos heliguais os testes e 0s registos
(Viana, 2007).

Em Sardinha (2005), encontramos também varias d&ende avaliacdo da
leitura, a escolha multipla, ordenar sequénciacenapletar frases, entre outros. Alias,
a autora refere que no ambito da avaliacdo leiggtamos ainda a proceder a
mecanismos de compreensao da mesma.

Pela importancia atribuida a avaliacdo pensamosteyaepertinéncia reflectir
sobre a mesma.

De facto, os testes contém um grupo de tarefas pgumitem avaliar as
competéncias que se consideram mais relevantesnfonto de tarefas é igual para
todos os leitores que se pretendem avaliar, beno cagnprocedimentos, como por
exemplo, o tempo e instrucdes. Tendo por base engenho, revelado pelo leitor, sdo
feitas as respectivas inferéncias relativamenteoagpeténcias. O aluno ao responder
da-nos uma ideia da etapa em que se encontra.

Os itens a introduzir nos testes obedecem a unothegoonderada, uma vez que
torna-se necessario garantir que representam ansii@s/processos/competéncias que
se pretendem avaliar. Depois de seleccionadosps, iestes sdo submetidos a varias
andlises, por exemplo, indice de dificuldade e depodiscriminativo em testes
referenciados a normas. Por fim, sdo analisadagéstide procedimentos estatisticos.

Como exemplo de provas referenciadas a critériabersam-se as provas
aferidas, exames nacionais e as provas dos estodddSA, que tém por base os
objectivos e conteudos do nivel de escolaridadegase destinam.

No ambito do PNEP, podemos adiantar que, tantcestes estandardizados,
como os informais servem-se de varias modalidadegudstionamento sobre o texto.
As perguntas podem ser de tipo diferente o que,sparvez, implica respostas de

tipologia diferenciada.
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As questdes de tipo verdadeiro/falso permitem awaliextraccédo de sentido de
um texto, sem exigir, por parte do leitor, compei&n declarativas. Contudo, ha a
possibilidade de acertar unicamente por acaso.

As questdes por resposta por escolha multiplapralo as de verdadeiro/falso, o
acerto na resposta certa pode ser por acaso, aa@niminui essa percentagem.

Na elaboracdo das questbes € importante recorraragdados especificos,
alternativas textuais mais ou menos proximas, rdteas nao textuais, alternativas
incompletas (Viana, 2007).

As questdes de completamento implicar requisitogondispares, dependendo
da formulacdo do item, se é copia de pedacos de, teempreensdo de uma frase,
fragmento de texto ou sintese das ideias principais

As questdes de resposta aberta ndo condicionamitporativas fechadas, o que
o leitor compreendeu, estas séo utilizadas parsegoiir obter mais pormenores sobre a
informagao.

Em suma, o professor devera estar atento, poisléagdo da-nos o olhar do
patamar onde o aluno se encontra.

Também o registo de observacdo da leitura, duraraela, trata-se de uma
modalidade proveitosa. Os alunos, normalmente, sga@percebem que estdo a ser
avaliados. As modalidades de registo sdo de candessoal, podem ser individuais ou
colectivas, podendo abarcar varios aspectos, deéidt compreensédo, e atitude face a
leitura. Cabe ao professor fazer uma espécie dadactada aula.

Os factores que limitam a avaliacdo a par das ctimp@s de producéo,
memoria e interesse/motivacdes sdo apresentadeBlBB. De factoantes de escolher
a técnica de avaliacéo a aplicar torna-se necessamhecer o contexto e saber o que se
quer avaliar. A avaliacdo da leitura, independertdm da técnica a usar, €
condicionada por varios factores: competéncias deodugdo; memoria;
interesses/motivacéo. Todos estes factores esfizatios no momento da leitura.

Para a avaliacdo da leitura as respostas aberasnpser utilizadas, mas tendo
em conta que as dificuldades ao nivel da escri#empoinfluenciar os resultados
obtidos. Ao nivel das questbes orais as dificuldatie expressao oral também podem
influenciar o desempenho. Contudo, o importantedéntificar as dificuldades
manifestadas. O professor devera, posteriormeater tima classificacdo para avaliar a

resposta escritas.
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No processo ensino/aprendizagem € importante gleno aprenda a consultar
o texto, no sentido de encontrar a resposta pagaestdes colocadas. A leitura envolve
memoria, contudo, a avaliacdo da compreensaodegiade levar a resultados distintos,
pelo que € importante chamar a atencdo dos aluarasapimportancia de ler o texto e
recorrer a ele, sempre que necessario, para respasdjuestdes, ndo devera contar sé
com a memoria. Finalmente, é necessario analisalifiasldades manifestadas. Por
vezes acontece que os alunos nao Iéem o textogpelse torna necessario desenvolver
mecanismos que promovam a leitura efectiva.

A escolha do texto para realizar a avaliacdo deveem linha de conta os
interesses das criangas, pois 0s interesses pesdosileitores podem influenciar,
directa e indirectamente, 0 modo como a leituréeéteada, o nivel dos conhecimentos
possuidos. E evidente que o texto devera estacatdacom um tema desenvolvido na
aula.

Outros factores podem ser impeditivos de uma darr@ealiagdo, podendo esta
ser enfrentada pelos alunos de modos diferenteduhas que em situacéo de avaliacao
conseguem aumentar a atencao e o empenhamenteitness| e nas respostas; outros
ha que, ficam muito ansiosos 0 que gera bloquels igda influenciar o seu
desempenho. Assim sendo, € importante ter em ateacBbbrma como os alunos
encaram a propria avaliacdo. Cabe, ao professaoristdtca-la.

Também a construcdo de instrumentos de avaliac&@Eeraxrigor, pois na
realidade, os instrumentos de avaliacdo podemeindiar as respostas dos leitores, em
funcdo da sua qualidade. Deste modo, os professerds que fazer uma andlise
ponderada dos textos a serem utilizados parauadetbem como sobre o tipo de apoio
que tera de facultar aos alunos. Efectivamentejfeesildades de compreensédo podem

nao estar no textos a interpretar, mas ao nivedjgestdées ou nos enunciados.
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CAPITULO |l - DA NARRATIVA A ESTRUTURA DO TEXTO

NARRATIVO



2.1 — A Narrativa e a gramatica da narrativa

Todos ndés nascemos e crescemos a ouvir contosadie & estrutura narrativa
parece ser o tipo de discurso que melhor conhecdesuke tenra idade.

Como professores, reconhecemos que este tipo te dexquele que a escola
mais privilegia. Sabemos, obviamente, que o ermmehdizagem baseado sO nas
narrativas apresentam caracter redutor. Deve, pgispfessor estar atento, no sentido
de levar a sala de aula outro tipo de textos.

A narrativa que mais adiante analisamos, como pgtappedagdgica, assenta
numa estrutura que nos cabe analisar. Nos Ultimos #m sido realizadas inumeras
pesquisas sobre a estrutura do texto narrative &st¢dece a um sistema de regras
gramaticais cuja finalidade é descrever as regladdas presentes nas narrativas. O
esquema da narrativa € relativo a uma estrutunaitdgaygeral no espirito do leitor, que
este utiliza para tratar a informacé&o. As narrativem estruturadas e que correspondem
as expectativas dos alunos sado retidas mais fatdm&egundo Giasson (1993), a
compreensao da narrativa exige ao leitor a ideagfo das motivacdes e das intencdes
das personagens, partindo dos conhecimentos atimpiigio longo da vida. Assim, as
criancas, naturalmente, revelam maiores dificuldatbecompreensédo da narrativa dado
gue os seus conhecimentos séo ainda limitados.

De facto, os investigadores apontam metodologies gensibilizar os alunos a
estrutura do texto. Surgiu, assim, a gramaticaateativa que contém um conjunto de
regras relacionadas com as regularidades que skcamr nas narrativas, e que
descrevem o modo com uma histéria esta organizadgartes que a compdem.

As gramaticas da narrativa, ainda que com algunfasedcas, identificam as
partes essenciais da narrativa que estao divitidasategorias seguintexposicao-
descricdo da(s) personagem(s), da situacéo initzalpo e lugar;acontecimento
desencadeador ha um acontecimento que faz avancar a histéoimplicacdo -que
inclui a reaccdo da personagem, 0 que pensa e ailio aeaccdo ao elemento
desencadeador, o objectivo: 0 que a personagerdedisder a propdsito do problema
central da narrativa, a tentativa: o esforco daqgeagem para resolver o problema;
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resolucdo — tentativas de resolucdo do problema por parge pggisonagendim -
consequéncia a longo prazo da accao das personagensl — licdo que se pode tirar
(Giasson, 1993).

A gramatica da narrativa esta relacionada comratast do texto, 0 esquema da
narrativa relaciona-se com o leitor, isto é, coestautura cognitiva geral no seu espirito
que é usada para tratar a informacgdo contida rrativar Quando o leitor escolhe os
elementos essenciais da histéria e faz previs@®e soque vai acontecer esta usar esse
esquema.

O conhecimento da narrativa inicia-se no ensino-epoblar e vai-se
desenvolvendo ao longo da escolaridade. As criangassuem expectativas,
relativamente ao que deveria ser a narrativa diferda dos adultos. Com efeito, os
adultos no resumo introduzem informacfes relati@aselacbes causa-efeito ou a
motivacoes das personagens, por sua vez as crienofasm informacdes literais. Isto
deve-se, certamente, ao facto das criancas passwuairda, poucos conhecimentos e
experiéncia social reduzida.

Segundo alguns estudos, ensinar e treinar direateames alunos no
reconhecimento das diferentes partes de uma narmatide ser um passo importante
para a compreensao. Contudo, outros estudos @adizém desencadeado opinides que
vao contra o ensino directo das partes da narraiygerem antes o ensino indirecto que
consiste essencialmente no questionamento dossahpas a leitura, com o intuito de
promover a aquisicdo da informacdo. De facto, esltados das pesquisas realizadas
ndo sdo similares, mas também ndo pbem em duvidderesse do esquema da
narrativa no processo de compreensdo. A questdmea) sobretudo, na utilidade de
cada tipo de intervencdo. Apesar das discussde® splensino das categorias da
narrativa ndo estar terminado, sublinhamos quectiédades que apresentam sucesso.
Com salienta Giasson (1993), a utilidade da gramaka narrativa esta, essencialmente,
na possibilidade de ser utilizada, pelo professomo um instrumento de trabalho a
usar na preparacao das sessoes de leitura de sida@ahi

Spielgel e Fitzgerald (1986), Stahl-Gemake e Gilag{£984), Whaley (1981),
sugerem a realizacdo de actividades pedagdgicaperspectiva da gramatica da
narrativa. Aparecem, assim, varias formas de quddroarrativa com um episédio e
outro para narrativas com varios episodios, ondestam as diferentes categorias da
narrativa. Woods (1984), sugeriu um quadro pararueer com palavras-chave que

corresponde ao conjunto da narrativa. Com o quddroarrativa pretende-se facultar
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aos alunos uma estrutura que Ihes possibilite nt@ncentracdo sobre o essencial da
narrativa e respectivo encadeamento.

Apresentamos, de seguida, dois exemplos de quadnardativa para narrativas
com varios episodios e da narrativa com palavraeha

Situacao inicie

A A

Problem:

\ 4
Objectivc

» Acontecimento
v
1 Acontecimento
v
» Acontecimento
v

> Acontecimento
A\ 4

Resolucdo

A

Figura 2.1.Quadro para narrativas com varios episodios iis$gia (1993: 143)

Titulo

A histéria passa-se

E uma personagem que

Surge um problema quando

Depois disso .Em

seguida . O problema resolve-@medgu
. Por fim

Figura 2.2.Quadro da narrativa com palavra-chave, in Giags893: 144)

Para além da construcdo do quadro da narrativanteavguestbes sobre cada

uma das categorias da narrativa, vai ajudar ooalma compreensao da narrativa e
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ajuda a estruturar o reconto. As questdes a levpaotlem ser direccionadas no sentido
de identificar o espacgo e o tempo da historia;ractarizar as personagens, o problema
da narrativa e a resolucao.

O reconto funciona como um meio de intervencaoampceensdo e pode ser
também servir para a avaliagdo. De facto, ao fazexconto o aluno vai recorrer a
informacg&o do texto, sendo que selecciona a mgwrante no seu ponto de vista,
assim introduz o seu cunho pessoal. Com efeitactigidades de reconto, realizadas
por varios investigadores, com criancas do ensrgeepcolar, 1° ciclo e leitores com
dificuldades revelaram-se eficazes na compreensdextb. Assim, torna-se pertinente
utilizar estratégias de ensino do reconto. Koskigteal., (1988) apresentam estratégias
de ensino para treinar o reconto, nomeadamentdicax@ estratégia informando os
alunos da necessidade de treinar a capacidade nd@r @contecimentos e historias;
ilustrar a estratégia que consiste na leitura, pedessor, de uma historia em voz alta e
depois fazer o reconto para servir de modelo aasoa] orientar os alunos na
elaboracéo do reconto, utilizando questdes de afasiorecer a utilizacdo da estratégia,
os alunos podem, por exemplo, fazer a actividadgreimo e utilizar grelhas de analise
do reconto de cada um dos elementos do grupoagfticdas técnicas e sensibilizar os
alunos para a utilidade do reconto. Este pode skrado como uma técnica de

avaliacdo da compreensao leitora.

2.2 - As previsbes do leitor e sua influéncia na mpreensao

leitora

Antes da leitura e apds a leitura de um texto temamportante levantar
hipoteses, pois esta pratica ajuda na auto-comgiieetio texto, obrigando a pensar,
questionar e a debater.

As previsfes sao as hipbéteses que o leitor levemidee 0 que acontecera a
seguir no texto. As hipéteses que séo efectuadadgiter, para identificar uma palavra
estdo incluidas nos microprocessos. As previsoesligem respeito as ideias situam-se

mais ao nivel do texto do que da frase, integraaedoos processos de elaboracéo.
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Podem-se considerar dois tipos de previsdes -@sabaseiam no conteddo do texto e
as que se baseiam na estrutura (Giasson, 1993).

Segundo Irwin (1986), as previsbes sobre os acometos dos textos
narrativos podem ter por base: as caracteristiaaspdrsonagens; as motivacdes das
personagens; as caracteristicas da situacao ricesgresentes no texto; as ilustracoes
e o titulo. As previsdes sobre o texto narrativon czase na estrutura do texto baseiam-
se: nos conhecimentos dos géneros literarios egrdsecimentos que dizem respeito a
gramatica da narrativa. Salienta-se que o conhetiméestas listas pode ajudar o
professor a preparar a sua intervencao na aulélizagdo das previsdes ajuda o leitor
na compreensao dos textos, pois tém uma parti@paess activa.

As previsdes em leitura sdo, de algum modo, semighao método cientifico
onde ha o levantamento das hipoteses, a justificagifirmacéo, rejeicdo, correccao
ou reformulacdo. Na leitura ocorre algo de seméthas alunos explicam as hipoteses,
porque as aceitam ou rejeitam ou modificam. As ip®s na leitura favorecem a
autocorreccao do pensamento (Garrisson & HoskiS€989).

Salienta-se que as previsdes fazem parte dos poxete elaboracdo dos
leitores competentes. Com o levantamento de higStemumenta-se a motivacdo e
envolvimento do aluno na leitura da narrativa melhdo a compreensado da mesma
(Giasson, 1993).

Ao activar o conhecimento prévio do leitor, e aaefaantecipacdes ou
suposi¢cdes sobre o conteudo do texto, a partirirdiisios que proporciona a leitura,
estamos a promover a compreensao inferencial etpnetativa. As expectativas vao-se
verificando, a medida que se vai lendo. De facessgncia da compreensao leitora esta
na interaccao que se estabelece entre o leitdext@ detectando-se lapsos, activando-
se estratégias que possibilitem transpor as difemés, formulando hipoteses que se
vao, ou néo verificando (Cooper, 1990).

Com efeito, para o desenvolvimentos destas caplesdirna-se fundamental
que o professor incentive os alunos a predizerltegias, a inferir o significado de
palavras desconhecidas, a inferir efeitos previsi@eleterminadas causas, a antever a
causa de determinados efeitos, a inferir sequémhdisas, a inferir o significado de
frases feitas em fungao do contexto, a interpiaar correccéo a linguagem figurativa,
a recompor um texto variando algum trecho, persema@u situacdo, ou a prever um

final diferente. Com base na informacéo do textm® seus proprios conhecimentos o
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leitor vai construindo o significado num processe gode ser organizado nos seguintes
passos/etapas:

a) Verificacdo das hipoteses. Quando o leitor se grd@dum texto,
uma série de elementos contextuais e textuaisaactalguns dos seus esquemas
de conhecimentos e levam-no a antecipar aspectoentietido;

b) Verificacdo das hipdteses. As antecipacdes efeatuddvem ser
confirmadas;

C) Integracdo da informacdo e controlo da compreenS&o.a
informacdo € coerente com as hipoteses antecipat@s o leitor podera fazer
a sua integracao no seu sistema de conhecimeoango entdo, prosseguir na
construcdo do significado global do texto atravésdderentes estratégias de

raciocinio (Garrisson & Hoskisson, 1989).

Na verdade, o significado que o leitor constroi tpre ser inferido a maior parte
das vezes. Assim sendo, é necessario lancar hggotesn base na informacédo nao
explicita. Sempre que o leitor compreende um tegte, € capaz de explicar o
significado com os seus préprios formularios eafaeé-lo, tem que ter deduzido as
relacbes entre as frases e tem que ter completagimranacdo do texto com outras
informacfes ndo explicitas, porque o autor parbupcessuposto que o leitor ja as
conhecia ou as deduziria durante a leitura (Srh8R9).

Segundo Collins e Smith (1980) e Garrisson e Heskig1989), é importante
que o professor dé relevo a refutacdo das hipgtesestrando aos alunos que podem
ser contrariadas com base nas informacfes do t&dm proceder a revisdo das
previsdes, 0s alunos sao incentivados a procuraterto 0s elementos que as

contrariam e, assim, a aceitar a evidéncia.

2.3 - O vocabulario e sua relacdo com a compreendadora

A crianca desenvolve no seu meio familiar um colguwe conhecimentos sobre

a lingua, mesmo antes de iniciar a leitura.
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De facto, a importancia do vocabulario e a suac@éacom a leitura tem
merecido a atencdo de varios investigadores (Beak,d982; Chall et al., 1990; Snow
et al.,, 1991). Questdes centradas nas diferencae es bons e maus leitores,
desenvolvimento e ensino do vocabulario sdo ad@pegue tém sido estudadas.

Com efeito, ha unanimidade na literatura (Cagné$8), quanto a importancia
do vocabulario na compreenséo leitora. Giasson3(18&fere que os conhecimentos
fonologicos, sintacticos e semanticos que o ldiéan sobre a lingua sdo de extrema
utilidade na compreensdao da leitura. Estudos eadiz revelaram que os leitores habeis
possuem um vocabulario alargado, rico bem “intezctado”. Outros autores referem
que o0s maus leitores reconhecem um reduzido nurdergpalavras e revelam
dificuldade nas palavras abstractas, compridasoog@frequentes (Chall et al., 1990;
Defior et al., 1996, Snow et al., 1991).

O desenvolvimento do vocabulario na crianca acentecmodo natural, atraves
da sua interacgcdo com os outros. Estudos realizaataglorais (1997), revelaram que a
crianca reconhece, por ano, em meédia, pelo menbsawas palavras escritas. O
conhecimento destas palavras ocorre porque a ariatiiza uma estrutura cada vez
mais complexa e eficaz de identificagdo de paddiésgraficos, que lhe permite
relacionar a forma fonoldgica das palavras comuosggtema semantico. Smith (1999),
refere que as criancas memorizam durante todo paiesem esforco e sem consciéncia
de que o fazem. Ao longo dos primeiros dez anoscriamcas desenvolvem um
vocabulario que as habilita a reconhecer e ideatifo sentido de, pelo menos 20000
palavras. Assim sendo, faz uma aprendizagem m&dR0d0 palavras por ano e mais
de 5 palavras por dia.

De acordo com Johnson (1981) e Solé (2001), ainda gcorra esta
aprendizagem informal, € pertinente o ensino explio vocabulario. Na perspectiva
de Cooper (1990), o seu desenvolvimento pode relb@ctamente sobre as palavras
desconhecidas dos textos em estudo, pode ser idmado para a aquisicao de
estratégias que levem a descoberta do significaglopalavras desconhecidas e,
finalmente, para o ensino de vocabulario especiRana Smith e Dahl (1984), o ensino
do vocabulario cumpre dois objectivos basicos: eoah as palavras necessarias no
contexto escolar que sao essenciais aos temas eqestdo a aprender em cada
momento; desenvolver as capacidades necessaraapquar aprender o significado das

palavras sem recorrer a ajuda do outro. Ainda sEgws mesmos autores, a medida
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que se vai desenvolvendo o vocabulério, torna-sessario a participacao activa dos
alunos, pelo que é necessario partir do interesséraular a curiosidade destes.

A aprendizagem do vocabulario faz-se por etapesvéd da leitura de diversos
textos. De facto, quando o leitor encontra umavpalaova s6 apreende, geralmente
uma parte da sua significacéo, logo para que ejai@do conjunto da sua significacéo
tera de a encontrar em varios textos. Entdo o w@ab vai-se adquirido através das
leituras pessoais e vai-se alargando. Dai a pedi@méda realizacdo, regular e
contextualizada, de actividades de ampliacdo datatajexical. O professor pode
recorrer a redes e mapas semanticos, tendo portdrasas de aprendizagem ludicas,
para a descoberta e assimilagdo produtiva do |élode também partir de vivéncias
concretas do mundo da crianca, explora-las de faremariquecé-las com as variedades
do mundo da linguagem, proporcionando a criacadi@legos construtivos e ricos na

transmissao/aplicacdo de vocabulario.

2.4 - Os conhecimentos prévios e compreensao dottex

Segundo Citoler (1996), o conhecimento do individimia em funcdo do
namero de conceitos disponiveis na sua organizé&ggoeza e profundidade das
associacdes) e nas acessibilidades da informacéao.

Colomer e Camps (1990), relinem os conhecimentesoprém duas categorias
principais: o conhecimento acerca do escrito e rtheomento sobre o mundo. No
primeiro incluem-se 0s conhecimentos basicos sabgscrita que permitem ao leitor
contextualizar o texto a partir dos elementos asgmtes, compreender a intencdo do
autor e contrastar esta com as finalidades pesdedégstura. No segundo tipo os autores
distinguem: a) os conhecimentos paralinguisticdacienados com os elementos
tipograficos e convencionais usados na escrita.e8@mplos a separacao de palavras,
frases e paragrafos e a organizacdo em capitulos;cbbnhecimento metalinguistico
relacionado com o conhecimento das relacdes gra®nisendo essencial para a
aquisicdo do cadigo escrito.

Efectivamente, os conhecimentos que o aluno tem fs@damentais na

compreensao da leitura, a sua avaliacdo fornecemaf;do sobre a capacidade de
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compreensao leitora. Com efeito, nos processogitied o leitor tem de estabelecer
relacdes entre 0 novo texto e 0os conhecimentosgsré@omo nos diz Giasson (1993),
Sanchez (1993) e Swaby (1989), se o leitor ndoupossnhecimentos ndao podera
relacionar a informacéo do texto com as estrutdoasonhecimento.

A teoria dos esquemas vem explicar os efeitos daferimentos prévios no
dominio da compreensao de texto. Segundo Solé Y1@9partir das estruturas de
conhecimento existentes na memoria 0 sujeito obéenmformacédo textual mais
relevante integrando-a nas estruturas de concejtes ja contém, realizando as
inferéncias necessarias. Estas, por sua vez, fusmmiocomo um meio adicional de
recuperacao da informacéao.

O conhecimento vai sendo construido ao longo da nab interaccbes com 0s
outros. Para Coll (1983), os esquemas de conhetmmgmdem ser mais ou menos
elaborados e apresentar um maior ou menor numerelatges entre si. Assim, com
base nestes esquemas 0s sujeitos compreendenua®as dos textos escritos. De
facto, a construcdo do conhecimento € influencipdla qualidade das interacc¢des,
pelas experiéncias, a sua riqueza e diversidadeé, (Za01).

As dificuldades de compreensédo podem explicaese ltase em trés causas: 0
leitor ndo possui 0s conhecimentos apropriados;sioais do texto podem ser
insuficientes para activar os conhecimentos quée® o leitor pode interpretar a
informac&o de uma maneira diferente do autor (Riamgel980).

De facto, os conhecimentos prévios do sujeito @mfiam a compreensao de um
texto, pois se o conhecimento é insuficiente, nfossivel estabelecer a comunicacéo,
uma vez que o leitor desconhece os pressupostimgodanacdo do autor ndo podendo
realizar as inferéncias previstas.

Como refere Lencaster (1994), a quantidade denrdgéo e a forma como é
compreendida, bem como a forma como € recordad&ndepdo dominio de
conhecimentos prévios. Na perspectiva de Chi (196rya-se dificil distinguir se o
insucesso na compreensdo esta relacionada cota @déatonhecimentos prévios ou se
com o fracasso na utilizacdo desses conhecimebDi@isque Smith e Dahl (1984),
considerem que, antes da leitura de um texto, éssédo ajudar o aluno a activar os
seus conhecimentos. O tipo de textos propostos Ipa@a devem ser culturalmente

ajustados quer ao conteudo linguistico, quer abemmento prévio do aluno.
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CAPITULO Ill - LITERATURA INFANTIL : DA RECEPCAO

LEITORA A COMPREENSAO DO MUNDO



3.1 — Do infantil a narrativa

Como ja afirmamos, no contexto pedagodgico devdiexima grande riqueza ao
nivel dos textos que ali sdo usados. Ora, a lettéraos acesso a um infindavel leque
de assuntos, que nos possibilita uma melhor comp@ieedo mundo e de ndés préprios.
Assim, contribui definitivamente para a formacaoimttividuo e o desenvolvimento do
seu espirito critico e reflexivo.

De facto, a escola é um local, por exceléncia,egptienula o gosto pela literatura
infantil, pois esta €, no mundo actual, a Unicétingdo responsavel pela transmissao
de saber sistematizado, uma vez que faculta ocaértdsio entre a crianca e o livro,
promovendo o gosto e o habito pela leitura, fastoneportantes para a autonomia
pessoal e para o desenvolvimento global da criddigg.o papel da escola, de hoje, é o
de desenvolver competéncias transversais o queyp@s uma transdisciplinaridade, no
ambito das praticas de leitura.

Sendo a literatura a arte da palavra ela transpogaaté ao mundo imaginario,
isto é, a literatura tem uma linguagem especifioa, expressa uma determinada
experiéncia humana, sendo dificil de definir comcmao (Coelho, 2000). Trata-se de
uma viagem maravilhosa, estando repleta de sugpresde feitos inesperados que
transportam a crianca a divergéncia e ndo a coéneiq de horizontes. Através de
narrativas atractivas, a literatura infantil poelerta escola um lugar de privilégio.

Usando o livro infantil poderemos influenciar a avidfectiva e estética da
crianca, na medida em que este ocupa um lugarsdaqiee, sendo a ponte de encontro
entre a arte da palavra (texto) e a da forma (dgéb), contribuindo para melhorar a
compreensao.

Segundo o ponto de vistaceptivg requer-se, por parte da crianca, a aceitacdo
do texto literério, para que possa despertar oeisse necessario que mereca a atencao
da sua leitura. A aceitacdo apontara uma relacdo @ocompeténcia cognitiva da
crianca. Ela tenta compreender as historias qumilhe sdo contadas, contudo nem
sempre as compreende como 0s adultos, mas a craongaria-se e cria 0S Seus

préprios textos, brincando com eles.
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A literatura infantil representa uma parte fundatakeda expresséao cultural da
linguagem e do pensamento. Esta abre, a crianpasta para fantasia, educa-a na
sensibilidade e ajuda na formacao ética e estdigsim, ao trabalhar com a literatura
significa abrir horizontes, pois a literatura irtiae a forma de ler o mundo de uma
forma eficaz e rica.

Sendo a literatura infantil uma obra de arte, @sflaencia o individuo em
termos pedagodgicos e educativos, tanto pelos modgle apresenta, como pela
contribuicdo para a formacdo do seu pensamentatiEfmente, o contacto com a
literatura infantil influencia, pedagogicamenterianca moldando o coragéo e a mente.

Assim, o intuito primordial da literatura infant desenvolver o gosto pela
palavra e o prazer mediante a criacdo de mundéntisia. Tem também, a finalidade
de fortalecer as palavras no mundo fantastico danga, facilitando o seu
entendimento, a sua utilizagdo, bem como usufrdesfrutar das mesmas no ambito da
imaginagcdo. Nesta perspectiva, a literatura infantim conjunto de revelacbes e de
actividades que tem por base a palavra com inawitstico que agrada a crianca.

A literatura infantil pde diante dos olhos da cganpedacos “de vida, do
mundo, da sociedade, do ambiente imediato ou Iquaginda realidade exequivel ou
inalcancavel, mediante um sistema de representagdase sempre com uma chamada
a fantasia”. Ao colocar os fragmentos das imag@msesa realidade nos olhos da
crianca procura-se dar resposta as suas necessitdideas e inefaveis que ela tem,
mas que nao sabe formular. Deste modo, a criangaasismagens que recebe da
realidade e com base nelas constréi a sua pr@ai@ade (Mesquita, 2007:146).

Os textos literarios de recepcdo infantil que osicadores de infancia e
professores do 1° ciclo do ensino basico tém aceksp primazia ao imaginario e,
atraves dele, tratam temas e transmitem valorenesss para a formacao e educacao
das criangas, na sociedade actual.

De acordo com Balga (2004), num dos seus estudalgzados sobre as
narrativas, portuguesas actuais, infanto-juverestatou-se o facto de, nesses textos,
prevalecer a fantasia que nos aparecia nos motie@gios moralista, informativo e
fantastico. Nas narrativas infanto-juvenis a faat@sa usada para ajudar na resolucao
de conflitos psicolégicos das personagens, conearigo processo de crescimento, e

ao mesmo tempo para criticar e denunciar problemiasis da sociedade.
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De facto, a fantasia e a imaginagdo tém muita ithpora na formacao da
crianca, dai que se verifique nas narrativas ligsé&e recepc¢do infantil o predominio
da fantasia.

Na opinido de Albuquerque (2000), o imaginario sex\crianca de apoio para a
compreensdo do mundo, isto é, através do imaginddo tenta encontrar uma
explicacdo do real e dos novos conhecimentos, ue due ser introduzidos e
percebidos antes de serem assimilados. Em sumajndarda fantasia é o grande
organizador, o factor de compreensao do sentida,garianca.

Segundo Held (1987), o relato fantastico pode sais roritico, ao tocar 0s
problemas mais graves vai tornar a crianga maistate critica, levando-a a um
guestionamento mais ludico sobre os dramas do mecinclindante e assim, contribuir
para a formacao de criancas leitoras mais conhegceda sociedade actual.

Para Aguiar e Silva (1981), a literatura infantieece um papel modelizador, na
construcdo de universos simbdlicos, na valida¢casistemas de convic¢des e valores,
na modelizacdo do mundo.

Na verdade, a literatura infantil, em muitos moroenté o espelho dos
comportamentos e dos valores da sociedade vigeotesiderados pelos adultos
adequados e fundamentais para a formacéo dasagiang

Ora, Azevedo (2003a, 2003b) diz-nos que os texwmspatencial recepcao
infantil apresentam as criancas valores éticosueaivos, devido as relagcdes mediatas
que se estabelecem entre estes e o mundo emmpoesentando-se como meios
privilegiados de acesso ao mundo.

A mesma opinido tem Balca (2006), para quem o w@stexrtos literarios de
recepcédo infantil, onde haja harmonia entre osrgalditerarios, valores estéticos e
valores sociais, em contexto pedagdgico, pode mjadarmar criancas leitoras, bem
como contribuir para que sejam cidadaos mais humamportadores de um pensamento
critico e independente

Com efeito, os valores sociais, valores estéticoalares literarios podem ser
encontrados nos textos literarios de recepcéao tinfgoe estdo a disposicdo dos
educadores, professores do 1° ciclo do ensinodagias criangas.

Na verdade, os textos devem estabelecer harmoti@ @® valores sociais e
literarios, porque a crianca sO através da leitdos textos literarios alcanca a
competéncia estética, que lhe promovera o desemaivo do seu espirito critico
(Llorens, 2000).
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De facto, os textos de literatura de recepcéo iihfggodem ser a base para
promover a educagdo para a cidadania pois as nerssadestes, sdo actuais e de

grande importancia, no dia-a-dia do cidadao.

Para que as criancas possam progressivamente tmmsciéncia que fazem
parte de uma sociedade organizada onde as respoiashs sdo divididas por todos os
seus membros, sendo as intervengfes sociais feilasa perspectiva civica, €
necessario criar com as criancas, desde cedo,ajeciar de educacao para a cidadania.

Com efeito, as OrientacOes para Educacao Pré-EseaaCurriculo Nacional
do Ensino Bésicaldo énfase a promocao da educacdo para a cidadasimn sendo,
para dar cumprimento as orientacdes oficiais podeseperfeitamente usar o texto
literario de recepcdao infantil e através e comuwalajdele estimular e desenvolver a
educacao para a cidadania.

Ora, a educacéo para a cidadania € entendida gdeteraintegrador transversal
desde a educacéo pré-escolar, tal com se podeatamnsas Orientagbes para Educacéo
Pré-Escolana area de contetidos Area de Formagao Pessoak Soc

Na realidade, a promoc¢édo de uma educacao paradaci@d, pode comecar no
ensino pré-escolar com o desenvolvimento de umrispiritico interiorizagdo de
alguns valores, nomeadamente da educacédo parae, siajeducacdo do consumidor e
educacao multicultural, tendo por base a insergécridnca na sociedade como um ser
livre, autonomo e solidario.

A Formacado Civica é uma é&rea do curriculo, tal acmnsta no Curriculo
Nacional do Ensino Basico, de caracter transversialegrador. Os temas transversais,
como por exemplo, educacdo ambiental, educacdo gamide e educacdo para 0s
direitos humanos podem ser tratados em diferen¢é@s @isciplinares.

Assim sendo, achamos pertinente usar textos libsrée recepcao infantil, para
promover uma educacédo para a cidadania, uma vea maoria deles abordam temas
que facilitam a formag&do de uma consciéncia cimes® criangas, tanto no ensino pré-
escolar como no 1° ciclo do ensino basico.

Nesta conformidade, se pretendemos que as criaggatrnem cidadaos
independentes, responsaveis e intervenientes,aredade em que estdo incluidos, os
educadores e professores deverdao seleccionar, antarrativas de recepgao infantil
actuais, as que abordam e desenvolvem temas camcagio multicultural, educacao

ambiental e educacéo para a democracia.
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Tal como nos diz Llorens (2000), através da liteetinfantil podemos dar a
conhecer as criangas pessoas e culturas difedam®ea.

Sempre que pretende promover uma educacdo multigulé fundamental
construir, com as criancas, um projecto, para dag @e um modo faseado tomem
conhecimento e consciéncia da sua propria cultlaagos outros e simultaneamente
desenvolver atitudes de alteridade para com ogasle

Deste modo, a escola tem de desenvolver nas csiancapacidade de distinguir
entre o seu ponto de vista e o0 ponto de vista tiw.00 conhecimento da cultura, dos
costumes, das regras de conduta, das opcdes sabgou sexuais do outro, poderemos
concluir que ajudard as criancas a esquecer a®mifess e a respeitar 0s seus pares
(Balga, 2007)

Os educadores e professores tém a sua disposigadogtextos literarios de
recepcdo infantii que representam um recurso peiagoéfundamental para a
construcdo de um projecto educativo, com 0s sem®s| com vista & promoc¢ao de uma
educacdo para a cidadania edificada com base hgartle conhecimentos, de

experiéncias e vivéncias entre todos os partiogzgant

3.2- Narrativa, didactica e papel do mediador

Diz-nos Mergulhdo (2007) que motivos de ordem hisadsocial e cultural
contribuiram para que, durante muito tempo sed&vesudado, ou ndo, as mentalidades
no sentido de existir uma verdadeira literaturaantif. De entre esses motivos

destacam-se:

. A pouca relevancia e o0 descrédito concedidos pedgsudos
epistemoldgicos, culturais e pedagdgicos pré-raussias a infancia e as suas
representacdes socio-culturais e literarias conicagbes directas ao nivel da
inaceitacdo da existéncia de uma producdo texlisatatia ou néo literaria)
destinada ao publico infantil;

. O perspectivar as criangcas como um ser limitadoni@el das suas
capacidades intelectiva, perceptiva e estéticoratil@, o0 que por um lado,
inviabilizaria o seu acesso ao universo simbolicoetaforico do texto literario
(que nao Ihe seria, portanto, expressamente erdiErge, por outro, obrigaria a
imposicao de constrangimentos socio-semidticossqueaduziria pela perda do
valor literario dos textos e pela sua reducdo a grau minimo de
inteligibilidade (quase) infantilizante (Mergulh&g07: 328).
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Em Portugal o Plano Nacional de Leitura trouxe-aopossibilidade de se

poderem

explorar narrativas infantis, ja que o mhrai até ha pouco tempo o

mediador das praticas pedagodgicas. Cremos, palsy pdirmar que em relacéo a visao

sobre as criangcas e, concomitantemente, sobre cers®no/aprendizagem, muitos

factores deram o seu contributo. Vejamos algungsdeinencionados em Teresa

Mergulhdo, ja citada:

a)
b)
c)
d)

f)
9)

h)

)

a proclamacéo do Ano Internacional do Livro Infaregm 1974, e do Ano
Internacional da Criancga, em 1979;

a inclusao da disciplina de Literatura para a lonnas Escolas do
Magistério Primario e, mais tarde, nas Escolas $ues de Educacéo;

o alargamento da rede de bibliotecas publicas ealglamente, a
revitalizacdo das bibliotecas escolares;

0 aparecimento de prémios literarios atribuidosgmiidades estatais, como
a Secretaria de Estado do Ambiente, a Secretariastidlo da Cultura, e
ainda por editoras e fundagbes publicas ou privada®o a Associacéo
Portuguesa de Escritores ou Fundacéo Calouste tkigine

0 ressurgimento da seccao portuguesa do IBBY(latermal Board on
Books for Young Peopple), com diversas nomeacOes@ectiva Lista de
Honra,;

as candidaturas aos Prémios Hans Christian Andersen

0 numero crescente de jornadas, coléquios e camugemacionais
promovidos por Universidades e Institutos Politéasj

a publicacdo, a partir dos anos oitenta, de digemsstorias de Literatura
Portuguesa para Criangas;

o eclodir de uma critica especializada que, em nadgu publicacbes
pedagogicas, jornais e revistas, promove a divélgae textos para os mais
novos e que adquire maior pujanca com a publicpediddica da revista
Malasartes (a partir de 1999):

0 surgimento, nos anos noventa, de uma produc@icace ensaista de
grande qualidade, em alguns casos resultante @stigacdes académicas
sobre a Literatura para Criancas (Mergulh&o, 26687Z; 332)

Também Albuquerque (2007) nos da conta de umaifatagsio que contribui

para uma exploracdo didactica dos textos de pateregepcdo leitora: a componente

activa, a componente criativa, a componente Unea@mponente cooperativa. Sobre a

componente criativa a autora, baseando-seBemon e Fox, refere a importanaie

deixarmos a crianca revelar as suas ideias, oloiigas a explicar-nos o texto, sem

ficar a espera que seja a professor a esclaret®r tu

Quanto & componente criativa, aponta para a pbtidaiieé dada a crianca de se

colocar no lugar do outro [...] “ ndo estando nésfarir um dialogismo a Bakhtin, mas

antes, a um “pér-se no lugar dos outros”, a dar passibilidade ao pequeno leitor de
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multiplicar as suas experiéncias vividas, transtordo-as em probabilidades abstractas,
e em distinguir o mundo circundante do mundo im@gindo “quem me dera”, do
sempre possivel”.

A componente Unica salienta a necessidade de peitesa interpretacéo e
discusséo da crianca relativamente ao texto, em legtdra pois esta é Unica. De facto,
mesmo que 0 texto ndao mude, alteram-se 0s momentagnativos e sobretudo a

vivéncia textual que nos leva a ver a mesmas $iasage modo diferentes.

Relativamente a componente cooperativa, refereapidta do facto de
cada texto ser um didlogo entre duas mentes, emredutor e o receptor. Para
melhor explicar a componente cooperativa a ausmadferéncia a formulacéo
de Eco sobre a obra aberta: “1) as obras aber@@saeto em movimento
caracterizam-se pelo convite a fazer a obra comtor;a2) num nivel mais
amplo (...) existem aquelas obras que, ja completafisisamente,
permanecem abertas a uma germinacdo continua ai@esl internas que o
fruidor deve descobrir e escolher no acto de peéepla totalidade dos
estimulos; 3) cada obra de arte, ainda que produzi conformidade com
uma explicita ou implicita poética da necessidadebstancialmente aberta a
uma série virtualmente infinita de leituras possiveada uma das quais leva a
obra a reviver, segundo uma perspectiva, um gost@ execucdo pessoal”
(Albuquergue, 2007: 503, 504).

Em suma, a crianga, neste modelo, ndo & maisodsta um leitor passivo. Pelo
contrario, € alguém que constrdi o seu proprio teeta, desenvolvendo o imaginario,

saindo de si propria a conquista de seu mundonewhalo dos outros.
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CAPITULO IV - PARTE PRATICA



4.1 - A escola

A escola onde foi realizado o estudo pertence awupsgnento de escolas de
Sertd, congrega alunos do Ensino Pré-Escolar ecl® €@ Ensino Basico. Possui dois
pisos, no rés-do-chdo tem salas de aula destirraaalunos do ensino Pré-Escolar e
também do 1° Ciclo, casas de banho para adultoareas, o gabinete da direccdo, sala
dos professores, sala de acolhimento, refeitonimmepatio interior, sem cobertura, e
outro exterior. No 1° andar existem mais quatrassale aula, casas de banho e a
biblioteca. As salas de aula sdo amplas e témdigath sala de dimensdes inferiores,
por cada duas salas, destinada a actividades desefip plastica e actividades
experimentais. Cada sala tem um computador, umrguatktractivo e um quadro de
ceramica. A escola reune as condi¢cdes necessamasaprealizacdo das actividades

escolares, bem como para o bom desempenho e sdossslnos.

4.2-Projecto curricular de turma

O trabalho a desenvolver com a turma enquadra-serojecto Curricular de
Turma (PCT), que tem por base o Curriculo NacidogEnsino Basico.

Vejamos as finalidades educativas, as competémgygess, 0s objectivos, as
estratégias e actividades a desenvolver com a tdefirdidas no Projecto Curricular de

Turma (PCT), na escola onde desenvolvemos o trabalh

Finalidades Educativas

O respeito pelas diferencas e ritmo de aprendizagemcada alunoo
desenvolvimento de uma atitude de curiosidade; feexé® e critica frente ao
conhecimento e interpretacdo da realidadepmpreensdo dos processos naturais e 0

respeito ao ambiente como valor vital, afectivo stétco; o desenvolvimento da
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autonomia, cooperacdo e 0 sentido de co-respomsi#l nos processos de

desenvolvimento individuais e colectivos.

Competéncias gerais

Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnaldg para compreender a
realidade e para abordar situacdes e problemasudtidigno; usar adequadamente
linguagem das diferentes areas do saber culturahtifico e tecnolégico para se
expressar; usar correctamente a lingua portugwsacpmunicar de forma adequada e
para estruturar pensamentos proprios; adoptar wlegids de trabalho e de
aprendizagem adequadas aos objectivos visadosuipasgseleccionar e organizar
informacédo para transformar em conhecimentos nzébiiis; adoptar estratégias
adequadas a resolucdo de problemas e a tomadacidéede realizar actividades de
forma autdénoma, responsavel e criativa; operar coinos em tarefas e projectos

comuns.

Objectivos

Desenvolver o leque vocabular; desenvolver a espoesoral e escrita;
desenvolver e valorizar a criatividade: desenvolaecapacidade de memorizagéo;
desenvolver a capacidade de compreensao/interfoetdesenvolver habitos de estudo;
desenvolver a capacidade de raciocinio; desenvagtvidades que incentivem a

aprendizagem do aluno como agente activo da seadipagem individual e em grupo.

Estratégias a utilizar
Promover nos alunos habitos de leitura autonomam@ver actividades de

animacao da leitura; desenvolver actividades erstigares.

Actividades a desenvolver com a turma

Leitura de historias, recontos, resumos orais eitesc fichas de leitura,
dramatizacdes, bandas desenhagesquisar na Internet; utilizar as novas tecnofogia

Em suma, pretendemos dar énfase ao desenvolvimdmta@ompeténcias
transversais, de modo a que os alunos sejam maresagarticipantes e construtores
do seu proéprio conhecimento.

Vivemos tempos de mudanca e de desafios constamtée, a inovacao, a

criatividade, a diversidade, a consciéncia critesponsavel interventiva, autbnoma e
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solidaria, parecem ser, entre outros, valores eandedver de uma forma cada vez mais
consciente, pela escola do século XXI.

Caminharemos no sentido de uma concepcdo de esclaada e dinamica
centrada no aluno, na criacdo de oportunidadesaddas para todos, flexivel no

delineamento de percursos de aprendizagem, poteniaa diversidade.

4.3 - Caracterizacao da turma

A turma, onde desenvolvemos o trabalho praticopréstituida por 10 alunos,
sendo 5 do 3°ano e 5 do 4° ano de escolaridade.

No 3° Ano temos 1 rapariga e 4 rapazes, 3 delés astrequentar o 3° ano pela
segunda vez. A frequentar o 4° ano encontram-sapdrigas e 1 rapaz que esta
matriculado, neste ano de escolaridade, pela sagtem

A turma é heterogénea, havendo alunos com ritmotrdealho e com
capacidades de aquisicao de conhecimentos muéredtes. As principais dificuldades
detectadas sdo ao nivel da compreensao e escrigxtde o que, como € evidente, se
reflecte no desempenho ao nivel das outras areasluDos sao participativos, mas
verifica-se uma falta de interesse e gosto pdiaréeiLéem, na sala de aula, os textos do
manual/ outros e as historias dos livros que aepsufra propde. Em casa nao tém por
habito ler.

As habilitacbes académicas dos pais situam-se ed?eno de escolaridade e o
12° ano, sendo que a maioria tem o 9° ano. O s@b-econdmico das familias é
baixo, a maior parte tem apenas um vencimento, gibduas maes estdo empregadas,
as restantes sdo domesticas. Cinco pais trabalaaronstrucéo civil, um é policia, trés
motoristas e um serralheiro.

Estas criancas, em casa, ndo tém acesso a livrbemddura infantil. O facto
deve-se, por um lado, a situacao financeira dadlifanpor outro, ao nivel de literacia
familiar que néo é favoravel a promocéao da leitura.

O acompanhamento escolar dos filhos € feito pelassmo que pode ser

explicado pelo facto de elas ndo exercerem actieisléora de casa.
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O grupo turma mostra-se coeso e participativo, nuimtase algum espirito de

grupo dentro da sala de aula.

4.4 - A narrativa “ Ynari A Menina das Cinco Trancgas”™ breve

sinopse

A historia de “Ynari A Menina das Cinco Trancas'i fscrita pelo escritor
Ondjaki, nascido em Luanda, em 1977. Nesta obmataese a histéria de Ynari, uma
menina que j& nasceu com cinco trancas (adornoniemiimportante na cultura
africana). A protagonista da narrativa inicia egeia@ na savana africana com um amigo
muito especial, um homem pequenino, sem idade,ne mwoita sabedoria, que aos
poucos vai deixando de parecer tdo pequeno aos dihsua amiga. Ele é tdo especial
gue consegue transformar armas em barro e, aosgaonduz a menina pelo percurso
da descoberta do valor, da amizade, do amor, daupere da paz. O homem pequeno
leva Ynari até a sua aldeia escondida, onde um das@osos guarda a sabedoria do
mundo, renovando-a quando necessario. Enquantuso atia palavras, a idosa destroi-
as quando elas sao expressao de conceitos errados.

Conduzida pelo seu amigo Ynari, sai da aldeia para viagem simbdlica, no
tempo e no espaco, para validar a palavra pernRdasa por cinco aldeias, que
simbolizam os cinco continentes, onde reina a dégg@ventre 0s vizinhos, porque uns
tém o que os outros ambicionam. Nascem, entdosenwde pequenas narrativas onde
a guerra ocorre pela auséncia dos cinco sentidpsrta do entendimento do mundo.
Entdo Ynari, tal como o idoso da aldeia do seu ammgepara fogo numa cabaca,
introduzindo nela o motivo da desavenca, bem coma das suas trancas. No dia
seguinte, a paz reina na regiao.

No percurso de Ynari, observa-se uma ligacao ftproximo com um espirito
de mais amor na participacao e estruturacado deutra mundo. O leitor, ao longo da
historia, consciencializa-se de que as criancas setes “pequenos” sdo capazes de
estabelecer a paz e de mudar a mentalidade ddszpra as guerras, pela auséncia do
didlogo. Ynari e 0 seu amigo juntos conseguiranstedenodo, transmitir um valor

muito importante na vida das pessoasamizade
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4.5 - Justificacédo da escolha da obra

Uma das razdes que nos levaram a escolher estaebdcana-s&om a nossa
experiéncia profissional. De facto, sempre gostadeser e de contar historias, bem
como de proporcionar, aos nossos alunos, momesttstdra livre utilizando, para o
efeito, livros infantis.

A maioria das historias e contos que enche o munfimtil € de tradicdo
europeia. Os contos, africanos, indigenas, latmer&anos e orientais tém sido pouco
trabalhados com as criangas. E porque pensamogatpi@ pena trabalhar com outras
possibilidades e para que a educacéo respeiteesidiade, torna-se essencial apreciar a
riqueza cultural de outros povos. Efectivamenthistdria “Ynari a menina das cinco
trancas” traz-nos a possibilidade de descobriidaaés diferentes daquelas em que
vivemos, dando-nos a oportunidade de conhecer ereemder o outro, aceitando a
diferenca. Tal como nos diz Llorens (2000), atradaditeratura infantil podemos dar a
conhecer as criancas pessoas e culturas difeldmmsa.

A leitura de historias estimula a imaginacao erdafsia, elementos essenciais
para que a crianga aprenda mais sobre a relag@oasnpessoas, sobre 0 eu e 0S outros.
No jogo do faz de conta, elas aprendem a agir egafuda imagem de uma pessoa, de
uma personagem, de um objecto ou de uma situag@m@u estando imediatamente
presente e compreensivel, para ela no momento,npdea-las recordar emocoes,
sentimentos e significados vivenciados, em ouitaagdes.

Outra razdo prende-se com o facto de estar a feocimuma escola do meio
rural, onde as criancas que participam no estudont@nifestado pouco interesse pela
leitura, sentindo, consequentemente, dificuldadescompreensao leitora. Assim, é
nosso objectivo desenvolver estratégias promotatas desenvolvimento dessa
compreensao. Pretendemos reabilitar e dar sentigituéa para que esta seja encarada
como um acto de prazer. Gostar de ler ndo surgeda. Na verdade, para que o aluno
encare a leitura como uma actividade interessamtga-se importante o papel do
professor, sendo fundamental a utilizagéo de feerdas capazes de promover o gosto
pela leitura. Nesta sequéncia, optamos por baseawssas actividades no modelo
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estrutural da organizacdo da leitura de Yopp e Y@@Q06), surgindo assim, as

actividades de pré-leitura, actividades de duranieitura e as actividades de poés-
leitura. Com estas actividades, pretendemos daasénfio aluno/leitor, ao seu

conhecimento e experiéncias. Este modelo atrilpe@al destaque aos conhecimentos,
experiéncias e vivéncias do aluno/leitor na cogétvude sentidos, para a interpretacéo
de um texto. A aprendizagem € alicercada nessekecinentos e experiéncias,

salientando-se a importancia do trabalho de grtgrdo em vista a promocao da

interaccao.

Assim, haverd uma intervencdo do professor antedeitizra, com vista a
formulagdo de previsdes sobre o conteudo do teatoadrativa. Segue-se a leitura,
durante a qual os alunos serdo estimulados aoaerifis suas previsdes. A actividade
depois da leitura sera uma apreciacdo do quedoidi posteriormente, sera feito o
resumo.

Durante a leitura dos diferentes momentos da marratgueremos criar
oportunidades de leitura para todos os alunosnektndo-os a desenvolver técnicas,
competéncias e 0 gosto pela mesPara despertar no aluno o gosto de ler, torna-se
necessario criar um ambiente agradavel, dispordniio material de leitura acessivel e
atractivo, dando tempo para ler sem cardcter ddriga promovendo técnicas
motivadoras (Santos & Sardinha, 2009). E porqueoboramos da opinido das autoras,
a narrativa sera apresentada aos alunos em ambigratéavel e recorrendo as novas
tecnologias, de forma a cativar os alunos pardwdeda obra, sem que nada lhes seja
imposto.

O esquema dos processos de leitura e as suas cemg®iA apresentadas por
nos, alicercados em Irwin, servem o ensino expligite, na optica de Giasson (1993),
serve para se trabalhar em sala de aula, desdenagya frase e ao texto. O ensino
explicito caracteriza-se por:

. Melhor definicdo e uma revalorizacéo do papel adgssor;
. Colocar o aluno numa situacao de leitura signifreag¢ integral;

. Importancia que da ao desenvolvimento da autondmaluno.

Assim, hé flexibilidade relativamente a planificag@odendo o professor ir ao
encontro das solicitagdes e necessidades maniéssgedo aluno, o que lhe permitira
ajuda-lo, dando-lhe a possibilidade de completaraetsvidades, fazendo a leitura

integral e, a0 mesmo tempo, conseguir progressasedida que estes v&o ocorrendo
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os leitores vao-se tornando cada vez mais autonersimultaneamente, desenvolvem
estratégias que utilizaram em situacdes diferentes.
Irwin (1986) apresenta-nos estratégias enquadraglasada parametro, ja por
nos explicados, a serem trabalhadas especificamente
* Microprocessos - Reconhecimento das palavras,rdeitle grupos de
palavras;
* Processos de integracdo — referentes, conectdeednnias;
* Macroprocessos — Resumo, identificacéo das ideiasipais, utilizacao
da estrutura do texto;
* Processos de elaboracdo - Respostas afectivasisGagv imagens
mentais, ligacdo com 0s conhecimentos, raciocinio;
* Processos metacognitivos - Identificacdo da perdacampreensao,

reparacao da perda de compreenséao.

A obra escolhida € um material escrito interessantgignificativo para as
criancas, do nivel etario que vamos trabalhar,eorgps permitira fomentar o raciocinio
dedutivo, a andlise de accdes, a antecipacao déeaguentos, bem como a previsdo de
consequéncias. Tal com afirma Santos e Sardinl@9(205) “sem a entrada no mundo
da literacia, jamais qualquer cidaddo podera genventivo, livre e, em consequéncia
feliz”.

Temos consciéncia de que literatura para criargyaglanto representacdo do
real, facilita a compreensdo do mundo em constamieanca. As historias sdo
fundamentais para as aprendizagens, no dominiaisitico, perceptivo — cognitivo e
afectivo — social. Tém também uma funcéo basilaiormaacéo do caracter, descoberta
da vida e no enriquecimento pessoal e social.

No decorrer da leitura da narrativa, queremos, aaingue as criangas
reconhecam a importancia do diadlogo, da partilleaedtrega ao outro e do mutuo
consentimento e que aprendam como Ynari o sigdificda palavra germutd. De
facto, nesta narrativa ha amizade, magia nas palangspeito pelos outros e a paz a que
destrona a guerra. Esta é também a grande menspgepretendemos que as nossas
criancgas interiorizem e consequentemente apliquem.

Efectivamente, o estudo desta obra permite fazea teflexdo sobre alguns

estereotipos e sobre os conflitos étnicos, na dade actual, que na narrativa sao
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superados de forma romantica, mas que permite defstar medos minimizar as
diferencas na convivéncia em grupo, valorizandos@selhancas, as diferencas e
incentivando as relacdes de amizade.

Com o estudo desta narrativa, maravilhosa, que plasenvolver e firmar
hébitos de leitura, queremos pér o coracdo dasgarsaa inventar palavras e a destrui-
las, para que possam identificar-se com o textairttla, com esta historia “Ynari a
Menina das Cinco Trancas” que vamos abordar o vaémlagogico da Literatura
Infantil, como meio de consciencializacdo histqricaltural e de desenvolvimento da
cidadania. De facto, a obra promove a consciéragals histérica e intercultural dos
leitores, alertando para a necessidade da exiat@lecabertura entre os povos para a
resolucéo de conflitos.

Efectivamente, a escola de hoje tem que adoptatégias de ensino capazes de
dar resposta a diversidade cultural, valorizanddeaaccdo, promovendo a partilha e o
enriguecimento mutuo (Leite & Rodrigues, 2000).

A llustracdo da obra da autoria de Danuta Wojciesta, de origem canadiana,
foi também um dos factores que pesou na escolh@ ddsa que consideramos
verdadeiramente envolvente. De facto, a ilustratt@apara o livro o colorido quente
da savana africana num desenho simbodlico de trdeatificador culturalmente,
servindo de suporte interpretativo do texto escrito

Como nos diz Rigolet (2009), a ilustracdo da cagtgérd em primeiro lugar o
olhar e pode, ou ndo, prender o coracdo, fazensooque se leia o titulo, se folheie o
livro e active a vontade de o explorar. A autorigesta que a partir da ilustracdo da
capa do livro podem acontecer trés situacdes:torlgosta do tipo de ilustracdo da
capa, identificando-se com o livro; a ilustracdocdpa € indiferente ao leitor e este
afasta-se do livro; a ilustracdo causa repulsaedorle este deixa todo o livro no
esquecimento. Acrescenta, também, que a ilustrdedcapa pode desempenhar um
papel importante na compreensao do titulo, istmBsarvacéo da ilustracao leva-nos a
um significado proximo do que seria obtido pelaifdegdo das letras que formam o
titulo.

Efectivamente, desde muito cedo, as criancas lzabige a seguir imagens para
aprender a ler. As proéprias letras lembram figudesenhos, elementos do mundo,
sendo que as imagens estimulam para narrativascasagtlas seguem uma historia
pela ilustracdo e gostam de confirmar e desaf@uweoo texto diz sobre as imagens, e o

gue estas ensinam sobre aquele. Assiste-se a uémvaonstante entre o lido e o visto.
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Em suma, desejamos transformar a leitura desta mlora momento magico,

criando um ambiente caloroso descontraido, fazdhiilo afectos de forma a fazer

felizes as criancas.

Sintetizando, e tendo como referéncia o estudadativa “Ynari a menina das

cinco trangas”, pretende-se que os alunos deseamplas seguintes competéncias:

desenvolver a compreenséo oral; desenvolver a &dweoral; adquirir vocabulario;

sintetizar partes do texto; extrair conclusdes wmfgi lido; inferir o significado de uma

palavra desconhecida com base na estrutura ineegutexto; treinar estratégias de

monitorizagdo da compreenséo; desenvolver compatede leitura.

O quadro que se segue ilustra uma sintese dassrgadexpostas e que

nortearam as nossas escolhas.

Temas

Justificacéo

Amizade

Encontros de Ynari e homem pequeno, 0 nasce

r de

uma amizade e sua importancia na vida. O aceitar da

diferenca. Ynari descobre que se pode i
emocionalmente através do coragao.

“Agora 0 homem mais pequenino que Ynari ja
Ihe parecia tdo pequenino, nem era estranho camialseu
lado embora ele fosse muito mais baixo que a ménifpa
12)

“Ynari tinha aprendido com o homem pequeno
um sitio fica muito perto se quisermos que esse esteja
perto de nos”(p. 30)

“- No dia em que te vi, logo-logo, 0 meu corag
inventou para nos a palavra “amizadgp. 40)

“- Quando é que nos voltamos a ver? — pergur
Ynari.

- Sempre que quiseres.

- Mas tu vives téo longe...

ajar

que

ao

tou

- H& muitas maneiras de se ir longe — disse o0 homem

pequeno.”(p. 42)
“ — Adeus. Estamos juntos(p. 43)
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Conflitos étnicos

Conflitos no mundo por ndo aceitarem a diferen
nao conseguirem conviver em grupo.

“... aqueles homens n&do gostavam uns dos outr
usavam as armas e as balas e as vidas uns dossqudira
mostrar a sua raiva.(p. 18)

“- Sim, estamos em guerra com outra aldeig” 30)

ta e

DS, €

Comunicacéao

A importancia do dialogo, uso das palavras na
das pessoas.

“Estavam assim os dois conversando sobre
palavra, a importancia que as palavras tinham ndavde
cada um...”(p. 16)

“Sao palavras que ja ndo servem para nada, e

gue desaparecer...”

vida

as

tém

Sabedoria (dos anciaos

O respeito pela sabedoria dos mais velhos
necessario
5) “- N&o tenhas medo quero apresentar-te d

pessoas muito especiaigy.20)

ouvir os mais velhos sem nada dizer.p:2Q)

que

guardam a sabedoria do mundo, renovando-a quando

as

“Ynari estava quietinha porque sabia que tinha que

Magia/poder mistico

outros, temos uma magia que devemos descobrir.

gue todos somos magicos(p.’21)

a descobrir a tua magia...(p. 24)

podes saber onde esta a prépria magi@’ 25)

Cada um de noOs pode fazer alguma coisa pelos

“ — Todos somos magicos, Ynari. Aqui vais aprerider

“- Nao temos uma magia para te dar, tens que ser tu

“N6s conhecemos a sombra da tua magia, mas $0 tu

Paz

Ynari acompanhada do seu amigo consegue vali
palavra permuta e estabelecer a paz, nas cincaslder
onde viajou, simbolicamente, e onde conheceu @d
diferentes.

“- Porgue ja so6 preciso de duas trancas para usg

dar a

ur

ra
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palavra “paz” — sorriu a menina”.(p. 35)
“ - ...Ja s6 necessito de uma tranca para usal a
palavra paz.”p. 37)
“A partir de amanha ndo procurem mais a palayra
“guerra” porque ela vai deixar de existir...”p( 38)
“- Queres que ela destrua a palavra “guerra™? =

Sim. Acho que é uma palavra que ela vai queremai€st
(p. 39)

Quadro 4.1. Justificacdo da escolha da obra.

4. 6 - Propostas de Actividades

As actividades propostas seguem a linha indicada&yppp e Yopp (2006), as
actividades de: pré-leitura, durante a leitura ésap leitura. Em todas as sessdes 0s
alunos sdo informados acerca do que vai acontexelorayo da sessao (ensino
explicito), com o objectivo de captar a sua atengiwolvendo-os activamente no
processo.

No final da actividade construimos fichas para ajug consolidar a

compreensao, onde o aluno tera de recorrer a diesr@rocessos.

4.6 1 - Pré-Leitura

Objectivos da actividade de pré-leitura
e Activar e construir a competéncia enciclopédicaldno;
. Proporcionar e promover uma verdadeira igualdadepdetunidades a
todos os alunos;
. Promover a oralidade;
. Fomentar a imaginacao;

. Despertar nos alunos a curiosidade.
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Na primeira meta de actividades de pré-leituratepise-se despertar o interesse
dos alunos sobre a obra através da observacdoleradn da capa e contra-capa,
chamando a atencdo para o titulo, o autor e oraldst. Tendo como objectivo
incentivar o aluno a expressar-se livre e espoatamate, partilhando as suas
experiéncias com 0s outros, a0 mesmo tempo, ddsenva expressao oral,
beneficiando, assim, todo o grupo com a partilhexgeeriéncias entre pares.

Na segunda meta de actividades da pré-leitura;sesstimular o levantamento
de hipoteses/previsdes acerca do conteudo da obraseja, se as mesmas seréao
comprovadas ou ndo, no momento da leitura. Nestméseia, serdo definidos
objectivos de leitura que levem o aluno a uma pmétacdo correcta do texto
“estimulando-o0 a interagir com o0 mesmo, questianaad construir conhecimento”
(Ponte & Barros, 2007:72).

Descricdo da Actividade - 12 Sessao

A 12 sessdo tem por base as actividades de degiemeoto de estratégias de
antecipacdo com base na capa, contra-capa e looddtlivro.

Antes do inicio da leitura do livro, cria-se um aembe atractivo que possa
relacionar-se com a narrativa, despertando no®slimeresse para a leitura da mesma
(alunos dispostos em semi-circulo sentados em abiasf varios livros espalhados no
meio...). Os alunos vao mexendo, livremente, nodive abrindo alguns durante
breves minutos. Apos alguns minutos vao sendo @egjas imagens da capa do livro
(peixes tartarugas, passaros rio menina com ciaogds) que pretendemos ler.

Os alunos vao comecgando a deixar os livros no etféfiam atentos as imagens,
entdo a professora comeca a levantar questdes ssbimagens, no sentido de
promover o dialogo, finalmente informa que as inmageio de um livro que conhece e
projecta a capa do livro.

Segue-se o0 dialogo para promover e suscitar aipa&o sobre o enredo do
livro. Com base nas imagens da capa e contra-qapagstao projectadas, a professora
propde fazer uma visita ao mundo da menina darldstazendo a exploracdo das

imagens para deixar os alunos intrigados e curjgsoxipalmente, sobre estas seis as

situacgodes:
. Onde vivem o0s animais;
. As plantas que rodeiam a menina;
. Retrato fisico da menina;
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. Onde vive a menina;
. Personagens da historia;

. Aventura das personagens.

Entretanto, vamos pedindo aos alunos que refirpidtéses que possam explicar
as situacdes mencionadas.

As imagens da capa do livro serviram para que wsoalelaborassem hipoteses
sobre a narrativa. Com o levantamento de hipétes®® 0 que ird acontecer pretende-
se fazer a antecipacdo dos acontecimentos e dmspedriteresse pela continuacdo da
leitura da historia.

Segue-se a observacdo da capa e contra-capa dpgdnajectada no quadro,
sendo os alunos questionados sobre as informac@es pgderemos recolher,
respectivamente:

Na capa nome da pessoa que fez as ilustracdes, nometdoe escreveu a
historia e o titulo; ao referir o titulo “Ynari A &mina das Cinco Trangas”, € pedido
aos alunos, com alguma admiracdo, que tentem aakaco titulo com a ilustracédo
da capa, e sobre o conteudo da histéria;

Na contra-capa a editora e alguma informag&o sobre a histétiena pequena
ilustracao;

A um ou dois alunos é pedido que toquem o livrefeam se capa € dura ou
mole.

Comparagdo com outro: € um livro com lombada, otquea mais facil a sua
procura quando esta numa prateleira, pois o sda fita visivel.

Para o esclarecimento das hipéteses mencionadasree g satisfacdo da
curiosidade instalada, a professora mostra o lipeta 1° vez, referindo que s6é com a
leitura da histéria se pode encontrar as respgs&procuramos.

Agora a professora refere que na proxima aula lvai as “portas” do livro e

convida-los a ler parte da histéria vivida por Ynar

Avaliacao da Actividade
Para o efeito, construimos uma ficha para verifs®ios alunos aprenderam a
retirar a informacgéo contida na capa e contra-cgpa,remetemos para anexo, sendo

por nos construida e avaliada (anexo 1).
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No final fez-se a autocorreccédo da ficha, tendoesma sido projectada no

quadro. Optamos pela autocorrec¢do, para que nesatomem consciéncia dos erros

que cometeram, clarifiquem ideias. Na seccéo £r3 feita uma apreciacdo sobre os

resultados obtidos.

4.6.2 - Durante a Leitura

As actividades durante a leitura foram divididas4esessdes. O objectivo desta

divisdo prende-se com uma leitura mais profundalda em questdo, bem como para

facilitar a compreensao da mesma, por parte do®slu

Assim, tivemos o cuidado de dividir a obra em 4 raptos. Essa divisdo esta

ilustrada no quadro que se segue.

Momentos Tema Inicio Fim Paginas
“Mas hoje foi
“Era umavez uma um dia muito
Encontro homem ' _ .
menina que tinha| especial para
pequeno e o _ _ _ '
1° momento cinco trangas lindg mim — disse 9ail5
nascer da _
_ e se chamava | Ynari, deu um
amizade. , o
Ynari.” beijinho a avo,
e adormeceu.”
“Mas Ynari
A magiae a “No dia seguinte, | entendeu que
sabedoria do | muito cedo, mesmo numa permuta ¢
homem pequeno| antes dos galos | bom que duas
2° momento do velho e velha| cantarem, Ynari | pessoas, ou dois 15 a 26
muitos velhos. | afastou-se da aldeia povos, fiquem
Conhecer outra| em direccdo ao | contentes com
cultura. ro.” resultado dessa
troca.”
Ynari descobre al “A menina das “Na manha
3° momento sua magia, vai cinco trancas seguinte. muito| 27 a 38
validar a palavra| acordou muito cedp cedo, as pessoas
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“permuta, acaba
com a

guerra/conflitos e

T~

restabelece a paj
nos cinco
continentes.
Mostra que é
necessario
abertura por parte
dos povos para g

resolucao dos

nesse dia”

da aldeia foram

comer muito,
até de mais,
porque queriam
conhecer os
varios
significados da
palavra “sabor”,

que era

diferente que se

comessem peixg

4° momento

conflitos ou carne,
banana ou
mandioca”
“Caminhava de
) Nnovo junto ao rio,
Despedida e _ _
. Ynari a menina
renovacao da _
semtrancas, e o| “E dizem os

amizade.

Ynari compreende

gue se pode viaja
emocionalmente
através do

coragao.

=

homem pequeno

voltaram a sentar-

se No mesmo sitig

de sempre, onde
pela primeira se
tinham

encontrado.”

mais velhos, foi
assim que

aconteceu.”

39a43

Quadro4.2 Divisdo da obra em 4 momentos

Objectivos da actividade de Leitura

Durante as actividades da leitura, pretendemosndeber as seguintes

competéncias:

. Preparar o aluno para usar estratégias de comaeens

. Familiarizar o aluno com a estrutura de texto;
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. Focar a sua atencdo na linguagem, dado que o torgam a riqueza
oferecida pela linguagem literaria favorece o deslimento e enriquecimento

da linguagem e do vocabulario;

. Facilitar a compreensdo sobre personagens, acoefeits, temas e
ideias chave;
. Colaborar na elaboracao de sentidos e interpretacoe

(Pontes & Barros, 2007:72)

Durante a leitura, o aluno/leitor ao envolver-se teato, cria conexdes,
questiona e cruza a informagdo com outros sab&sas actividades valorizam o
conhecimento de todos os alunos e de cada um eticupsr, 0 cruzamento da
informacéo e permite as respostas pessoais fatextmn S&o ainda objectivos destas
actividades estabelecer relacbes afectivas coxto partilhando-as com o grupo.

Com a leitura o aluno adquire informacdes e salipre® levam a questionar-se
sobre o0 mundo que o rodeia. Possibilitando, a ialgfio dos seus conhecimentos e a

interaccdo com 0s pares, 0 que proporciona umehgaate sensacdes mutuas.

Leitura - 12 Sessao

Descricao da Actividade — 1° Momento

Esta sessdo teve inicio com o relembrar das hgmteslocadas sobre as
personagens e o desenvolvimento da narrativa,éxad#ura.

Segue-se a leitura, pelos alunos, do momento iddigae sera apresentado em
suporte de papel e em PowerPoint. Optamos por leinera orientada e partilhada para
facilitar a compreensdo. No decorrer da leitura deita a explicacdo do vocabulario
novo, solicitacdo dos alunos na formulacédo de bg®s/previsfes sobre determinadas
situacOes e visualizacdo concomitante das imageog¢tor de video).

As situacfes que se seguem sao pontos de refepEraia exploracao oral, no
sentido de facilitar a compreenséo e a identificadds acontecimentos da narrativa,
durante e depois da leitura do momento.

. Descricdo das personagens fisica e psicologicamente
. Descricao do local onde se inicia a ac¢ao;

. Encontro menina com um homem pequenino;
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Dialogo entre as duas personagens;

Importancia da palavra “coragao”;

Aproximacao da personagens - nascer da amizade;
Importancia da palavra “medo”, “admiragéo”;
Regresso da menina a aldeia e a familia;

Descricao do que se passa na aldeia no inicioitig no
Aparecimento de outra personagem;

Papel da avo.

Vocabulario: Explicar o significado das palavras: capim, cabapalanca negra

gigante, olongos e outras.

Levantar questdes, reflectir sobre as palavras sn@abservar as imagens

correspondentes, quando for pertinente.

Solicitar aos alunos que formulem hipéteses/pregsbbre o que acontecera a

seguir no texto:

O que teria a menina sonhado durante a noite?

Onde teria ido no dia seguinte?

No final da actividade o aluno devera ser capaz de:

Apropriar-se de novos vocabulos;

Responder a questdes acerca do que ouviu;

Colocar questdes;

Identificar informacé&o explicita e implicita;

Relatar o essencial da historia;

Fazer inferéncias;

Recontar o que ouviu;

Articular a informacéo retida com conhecimentoyijos
Ouvir o0s outros;

Acrescentar informacéao pertinente;

Confrontar as previsodes feitas com o assunto do.tex
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Avaliacao da Actividade

Para o efeito, construimos uma ficha para verifgrarque medida os alunos, no
final da leitura e exploracédo oral do 1° momentondeativa, compreenderam o que
leram e se podem passar ao momento seguinte.

As questdes sdo de escolha multipla, sendo apaelssnt/arias questdes e o
aluno escolhe a correcta; dicotomica onde o alodca se uma afirmacao é verdadeira
ou falsa; completamento de frases com informacadedto da narrativa, ordenar
acontecimentos.

No final fez-se a autocorreccédo da ficha, tendoesma sido projectada no
quadro. Na seccéo 4.7, sera feita uma apreciat¢éie es resultados obtidos.

A ficha, que remetemos para anexo, foi construiaaéiada por nés (anexo 2).

Leitura - 22 Sessao

Descricdo da Actividade — 2° Momento
A 22 sesséo iniciou-se com o reconto do momenteriant bem como com o
relembrar das hipéteses levantas.
Leitura, pelos alunos, do momento indicado querésamtado em PowerPoint,
explicacédo de vocabulario e visualizacdo concortatdas imagens.
As situagbes que se seguem sao pontos de refeq@meaa exploracao oral,
durante e apds a leitura do momento.
. Local do reencontro homem pequeno junto ao rio;
* Aimportancia do significado da palavra “confusao”;
. Importancia da palavras e 0s sentimentos que efgwimem e
transmitem;
. Conhecer novas palavras;
*  Aparecimento de um problema (guerra, medo);
. Reaccéo das personagens;
. Deslocacéo para outro espaco;
. Descricao da aldeia do homem pequeno;
. Novas personagens “homem muito velho e velha nualionha” e suas

funcdes,
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. Significado da palavra “guerra”;

. Inicio da festa de recepcao a Ynari;

. Descricdo do ritual da magia, das tradigdes e ldedesia dos anciaos;
. O valor dos pequenos gestos;

. Regresso da menina a sua aldeia;

. O sonho da menina;

. Descoberta do significado da palavra “permuta”.

Explicacéo de vocabulario: soba, maboque, humbidiucacimbo, imbondeiro
e outro solicitado pelos alunos. Sempre que pdsséréo apresentadas imagens, no
sentido de melhor concretizar a explicagéo.
Comparacao das hipéteses formuladas, no finalilmdedo 1° momento, pelos
alunos.
No final os alunos formulam hipéteses sobre 0 mameaguinte, pretende-se
gue mantenham o interesse e figuem com vontaderdmgar a ler historia.
No final da actividade o aluno devera ser capaz de:
*  Apropriar-se de novos vocabulos;
. Responder a questdes acerca do que ouviu;
. Colocar questoes;
. Identificar informacéo explicita e implicita;
. Relatar o essencial da historia;
. Fazer inferéncias;
. Recontar o que ouviu;
*  Articular a informagéo retida com conhecimentovio®
. Ouvir os outros;
. Acrescentar informacé&o pertinente;

. Confrontar as previsoes feitas com o assunto do.tex
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Avaliacao da Actividade

Para o efeito, construimos uma ficha de compreerssiwlo todas as questdes

de escolha multipla. No final fez-se a autocorrecda ficha, tendo a mesma sido

projectada no quadro. Na seccao 4.7, sera feita apneciacdo sobre os resultados

obtidos.

A ficha, que remetemos para anexo, foi construiaaéiada por nés (anexo 3).

Descricao da Actividade — 3° Momento

Leitura, pelos alunos, do momento indicado querésgmtado em PowerPoint,

explicagdo de vocabulario, solicitacdo dos alunasfarmulacdo de hipoteses sobre

determinadas situacfes e visualizacdo concomitst@nagens.

As situacfes que se seguem sao pontos de refeqgaeiaa exploracao oral,

durante e a leitura do momento.

Inicio de um novo dia;

Reencontro com o homem pequeno;

Reflex&o sobre o significado das palavras “guegraXplosao”;
Descoberta da sua propria magia;

Descricdo de um novo espago, viagem até as cidetaal— Simboliza;
Causas da guerra nas diferentes aldeias;

Importancia do dialogo;

O papel de Ynari no regresso da paz.

Explicacéo de vocabulario

Levantar questdes e reflectir sobre elas.

Comparacao das hipoteses formuladas, no finalilededo momento anterior,

pelos alunos.

No final da actividade o aluno devera ser capaz de:

Apropriar-se de novos vocabulos;
Responder a questdes acerca do que ouviu;
Colocar questdes;

Identificar informacéo explicita e implicita;
Relatar o essencial da historia;

Fazer inferéncias;
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Recontar o que ouviu;

Articular a informacéao retida com conhecimentovios
Ouvir os outros;

Acrescentar informagé&o pertinente;

Confrontar as previsoes feitas com o assunto do.tex

Avaliacédo da Actividade

Para o efeito construimos uma ficha compreensée, rgmetemos para

anexo, sendo por nés avaliada (anexo 4).

A ficha é constituida por questdes de escolha ptajtordenacdo de sequéncias

e completamento.

No final fez-se a autocorreccédo da ficha, tendoesma sido projectada no

quadro Na seccao 4.7, seré feita uma apreciacde sslesultados obtidos.

Descricao da Actividade — 4° Momento

Leitura, pelos alunos, do momento indicado querésamtado em PowerPoint,

explicacdo de vocabulario, solicitacdo dos alunasfarmulacdo de hipoteses sobre

determinadas situacdes e visualizagdo concomitEst@nagens.

As situagbes que se seguem sao pontos de refeqgmeiaa exploracao oral,

durante e a leitura do momento.

Regresso ao rio, ponto de partida;

Saber ver as coisas simples da vida;

Reflex&o sobre o significado das palavras “despedidcontro, saudade,
amizade”;

Os seres pequenos e as criangas podem ensinaae @guadultos;
Separagao dos dois amigos;

E possivel viajar através do coragio;

A amizade transpde fronteiras;

O valor da amizade.

Explicacéo de Vocabulario

Comparacao das hipoteses formuladas no momentaoantelos alunos para os

ajudar na compreenséo do texto, construir novaagsaeformar conceitos.
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No final, a professora fecha o livro como sinal guagagem terminou, a guerra

acabou, a paz e amizade ficaram e a histdria tetmin

Avaliacédo da Actividade

Para o efeito construimos uma ficha para aprofuadampreenséo e facilitar o
envolvimento afectivo. A ficha do 4° momento temestdes de escolha multipla;
completamento e ordenacao de sequéncias.

No final fez-se a autocorreccédo da ficha, tendoesma sido projectada no
quadro. Na secc¢ao 4.7, seré feita uma aprecia¢@e ee resultados obtidos.

A ficha, que remetemos para anexo, foi por néstooias e avaliada (anexo 5).

4.6.3 —Pos - Leitura

Objectivos da actividade de Pos-Leitura
O momento da pods-leitura corresponde ao espacaatkdiao balanco de
confirmacdo ou ndo das expectativas geradas petiaglades de pré-leitura e leitura.
Trata-se de um momento de reorganizacao das ielégas 0s objectivos seguintes:
. Encorajar respostas pessoais;
. Promover a reflexdo sobre o texto, convidando wsaca a dialogar sobre
0 que é importante para eles;
. Facilitar a organizacédo, a analise e a sinteseldes;
. Proporcionar oportunidades de partilha e constrsgoficativa, com os
pares.
(Lopesé& Costa 2009)

As actividades realizadas apo0s a leitura podendatigadas para proporcionar
actividades de escrita, assim para além de se &$tamar leitores estamos também a
formar escritores. Efectivamente os actos de $&rewer, ouvir, e falar, sdo capacidades

relacionadas (Ponte & Barros, 2007).
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Descricdo das Actividades — 12 Sessao

No momento da Pds - Leitura serdo realizadas asndeg actividades:
. Didlogo sobre a narrativa, opinides e criticas;
. Sugestdes para outras leituras, na aula ou em casa;

. Ordenar os acontecimentos e recontar oralmentsérial

A professora solicitara, ao grupo, o reconto omlhdtoria lida, para o efeito
serdo projectadas no quadro, para ajudar os aluessruturar o reconto, 0s seguintes
topicos:

. Ynari a menina das cinco trancas gostava de passegarao rio;

. Ynari tinha muita vontade de conhecer o mundo [gada sua aldeia;

. Conheceu um homem pequenino;

. Descobriu que havia guerra no mundo;

. Conheceu a aldeia do homem pequeno e sabedorieldo & velha
muito velhos;

. Fez uma viagem com o homem pequeno por cinco sldeide todos
andavam em guerra com 0s vizinhos;

. Com a magia das palavras, a ternura e com as rsugss mostrou aos
“Homens” como se pode acabar com a guerra/conflitos

. Separacgao dos dois amigos e 0 regresso a casa,;

. Num corac¢éo pequenino ficou uma grande amizade.

Far-se-a:

. O convite para uma reflexdo, em grupo, sobre agud valores
subentendidos na historia;

* Asintese da caracterizacdo das personagens @iscip

Apos a leitura da narrativa o aluno devera seiaz ae:
» Apropriar-se de novos vocabulos;
* Responder a questdes acerca do que ouviu;
» Colocar questoes;
* Identificar informacgé&o explicita e implicita;

* Relatar o essencial da histoéria;
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* Fazer inferéncias;

* Recontar o que ouviu;

» Articular a informacg&o retida com conhecimentoyio
* Ouvir os outros;

» Acrescentar informacédo pertinente;

* Fazer o resumo da histoéria.

Avaliacédo da Actividade
Realizacdo do resumo da histéria em trabalho despaendo projectados no
quadro topicos de orientacéo.

Na seccao 4.7, sera feita uma apreciacao sobeswokados obtidos.

4.7 — Resultados

Durante a leitura da narrativa, verificou-se quguas alunos do 3° ano tiveram
algumas dificuldades na pontuacdo, na entoacdoletras@m algumas palavras,
nomeadamente as que nao conheciam o significaddifidaldades de descodificacédo
reveladas por estes alunos podem ser a causa ca geeténcia para a leitura.

Ao nivel do vocabulario foram apresentadas alguddasdas que foram sendo

esclarecidas e posteriormente trabalhadas, nalsedeificar consolidado.

4.7.1 - Hipbteses durante a Pré-Leitura

Vejamos algumas das hipdteses que surgiram naoselsaPré-Leitura -
observacao de imagens da capa do livro e antecicénredo da narrativa:

- Onde pensam que podem viver estes animais? “Betees podem viver no
rio”; “Podem viver no mar”; “Também podem viver nulago”; “Para mim, estes
peixes devem viver numa barragem, porque Sao pased@om 0S que O meu pai
costuma pescar”; “As tartarugas podem viver naterna agua, por isso estas devem

viver perto do rio”; “Mas também pode ser no marj&vi um programa na televisdo
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sobre as tartarugas que vivem no mar”; “Mas, tamhgmdem viver na barragem eu
guando fui com 0 meu pai a pesca vi la uma tartaaueirinha da agua, ela era mesmo
parecida com estas”; “Os passaros podem ser gsjviato ao mar ha muitas
gaivotas”; “Eu acho que estes passaros sao pasecdn uns que vejo quando vou ao
rio que fica ao pé da casa da minha avG”; “Eu jpagsaros parecidos com estes, acho
gue sdo...nao sei 0 nome”.

- Qual serd o nome das plantas que rodeiam a nettisas plantas devem ser
algas”; “Nao, ndo podem ser algas, elas estdota galmenina e ela esta na terra, néo
esta na agua”; “Eu acho que devem ser juncos, flogaios ha muitos”.

- Como € a menina fisicamente? “Tem cinco tranga$anhas escuras”; “Tem
olhos pretos”; “Tem os labios vermelhos”; “Tem uarin achatado”; “Nao tem blusa,
esta despida da cintura para cima”; “Veste uma aaiarela e vermelha as tirinhas”;
“Ela é preta.”

- Onde sera que vive a menina? “Ela deve viver nafdaia”; “Deve viver
numa aldeia que fica perto de um rio”; “Deve vimem pais onde faz muito calor, ela
s6 tem uma saia”; “Portugal ndo deve ser, as memfa se vestem assim”; “ Pois €,
deve ser em Africa”; “Pois é, ela anda vestida casmmeninas pretas, deve ser mesmo
Africa”.

- Quem serédo as personagens da historia? “As @ysna devem ser a menina,
a tartaruga, os peixes e 0s passarinhos”; “Eu gugedambém devem ser a mée e o pai
da menina”; “E também os amigos dela”.

- Que aventuras irdo viver as personagens da iagték menina gosta muito de
animais e eles sdo amigos dela”; “Ela ia todosias wdsita-los”; “ Um dia encontrou
homens que queriam matar os seus amigos anim&k;falou com eles e pediu-lhe
gue ndo 0s matassem, porgue 0s animais eram s@ssgMOs homens no principio,
nao estavam a acreditar; “Mas ela pediu tanto de® feram embora”; “A menina
guando voltou para casa contou ao pai e a maegs“fidaram muito orgulhosos da sua
filha”; “No dia seguinte a menina foi visitar osuseamigos animais e eles agradeceram-
Ilhe muito”; “A menina ficou tdo contente que lheasrpeteu ser amiga para sempre e

voltou para casa’”.
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4.7.2 — Ficha da Pré-Leitura

Vejamos, agora, os resultados obtidos nas ficha® soobservacéo da capa:

Na questdo n°® 1 — Como se chama a histéria? Tosl@duaos responderam
correctamente a questao.

Na questdo n° 2 — O nome da histoéria parece-teeggante? Porqudddos 0s
alunos responderam sim. Justificando da seguinteafo4 alunos - “é giro”; 3 alunos -
“é bonito”; 3 alunos - “é engracado”.

Na questdo n° 3 — Qual é a palavra, do titulo, opaés gostaste? Todos
responderam: “Ynari”.

Na questdo n° 4 — Depois de leres o titulo, depgusas que fala o livro? As
respostas foram as seguintes:

“Fala de uma menina que viveu uma grande aventtifala de uma menina
dois peixes, uma tartaruga e um passaro”; “Falantie menina que foi dar um passei e
depois perdeu-se”; “Fala de uma aventura fabulesgracada e gira”; “Fala de uma
menina que vive em Africa e de animais”; “Fala deaumenina e animais”; “Fala da
menina e dos animais seus amigos”; “Fala de Ynaitmnha cinco trancas e amigos”;
“Fala de uma aventura”; “Fala de uma menina que giwn Africa”.

Na questdao n°® 5 - Com as informagfes que podes ohteapa do livro liga
correctamente.

O autor da histéria — Ondjaki; llustrou o livro -afuto Woiciechowka; A
editora — Caminho.

Verificou-se o seguinte: 7 alunos fizeram-no cdaeente; 1 aluno ndo acertou;

2 alunos so identificaram o autor.

4.7.3 - Hipbteses da Leitura — 12, 22 e 32 Sessdes

Vejamos algumas das hipéteses que surgiram nad&csda Leitura, no final do

1° momento da narrativa, em antecipacao do seguinte
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- O gue teria a menina sonhado durante a néi&? sonhou com 0 seu novo
amigo”; “Ela sonhou com os olongos”; Ela sonhou amhiomem pequenino”; Ela ndo
sonhou, adormeceu logo”.

- Onde teria ido no dia seguinte? “Ela foi encanrse&acom o homem pequeno e
foram passear”; “Ela encontrou-se com o homem pegue brincaram com as
palavras”; “Ela encontrou-se com o homem pequefosaen para muito longe visitar a

aldeia dele.”

Vejamos algumas das hipéteses que surgiram nasgacseda Leitura do 2°

momento da narrativa, em antecipagdo do momentorgeg

- No sonho a menina descobriu o significado davpalpermuta, o que teria
feito no dia seguinte”Ela encontrou-se com o homem pequeno e converssoane o0
gue tinha acontecido no dia anterior”; “Ela levanse cedo, juntou-se com o0 seu amigo
e foram passear para outra aldeia”.

- O que teriam encontrado nessa alddtaftontraram pessoas simpaticas que os
receberam muito bem”; “Eles conversaram com o cbelbee os problemas da aldeia”;
“A menina e 0 homem pequeno ajudaram-nos”.

- Que problemas haveria nessa aldécho que ndo tinham comida suficiente
para alimentar a populacéo, porque tinham vindodmsnae longe e tinham destruido a
floresta”; “Os animais que eles costumavam cagabé&mn estavam a desaparecer”; “Eu
penso que eles ndo se entendiam uns com os oetars, de tribos diferentes e
andavam em guerra”.

- Como sera que a menina e o0 homem pequeno irdaraps habitantes dessa
aldeia? “Eu acho que eles podem falar com os homersandavam a destruir a
floresta”; “Explicar-lhes que a floresta tem osra@ntos que estas pessoas precisam para
sobreviver”; “ E, também tém que explicar que asids nos dao o oxigénio”; “Eu
penso que eles vao ajudar explicando a todos gqugeaa ndo é boa”; “Eu acho a

menina pode ensinar a todos o significado da pealgparmuta”.

Vejamos algumas das hipéteses que surgiram nas88cse@la Leitura, do 3°

momento da narrativa, em antecipacao do ultimo mbone
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- Depois da grande viagem pelos cinco continentes icho fazer os dois
amigos? “Acho que eles vao voltar para as suasaalgéDespedem-se e vao para cada
um para a sua aldeia”.

- Sera facil a separacédo entre dois amigos? “Nas, arfamilia deles ja deviam
estar preocupados”; “Eles podem combinar e podeamarse, junto ao rio”; “Os
amigos de verdade estdo sempre no coragao”.

- O que é ser amigo? “E gostar muito de estar dgmém”; “E ndo esquecer

" ouA

dessa pessoa” “é a amizade”; “E gostar de brinoar um colega”; “E ajudar”; “E

partilhar”.

4.7.4 — Fichas da Leitura — 12, 22, 32 e 42 sessOes

Os resultados obtidos na ficha, realizada com base® momento da narrativa,

sao apresentados no Quadro 4.3.

NO N° alunos
QIElelEE alunos que acertaram que
erraram
1 - Assinala com um X 0 nome da menina:
¢ Maria
e Ynari 10 0
e Ondjaki
2 — A menina gostava de :
Verdadeiro al$o
+  Passear 9 — acertaram 5
¢ Quvir a chuva 0
*  Ouvir os passarinho 1— acertou 4
e Sentar-se no banco
«  Sentar-se junto ao rio
3 - Completa as frases de modo a fazeres o retsato fla menina
Ynari tinha lindas, ) 3 — acertaram todas as
. palavras
A menina tinha olhos que muito e| 3 — acertaram 3 palavras 1
labios . 3 — acertaram 1 palavra
muito
4 - Relé a histéria da pagina 9 a 15. 2 — ordenaram 8 frases
4.1 — Numera, de 1 a 8, as frases de acordo ceuéscia da histéria
¢ Do capim saiu um homem muito pequenino
e Ynari ouviu um barulho 3 —ordenaram 6 frases
¢ A minha aldeia fica mais para cima, junto da nascdo rio
«  Os dois caminharam junto ao rio 1 - ordenou 4 frases 0
¢ A minha avo6 diz que eu nasci com as trancas
¢« Deu um beijo a avé e adormeceu 2 — ordenaram 2 .frases
< A menina voltou para casa
e Combinaram encontrar-se junto ao rio 1 — ordenou 1 frase
5 - Assinala a resposta correcta
Os homem da aldeia de Ynari estavam contentes @orqu
« Estavam a lareira 7 3
*« AYnari chegou
«  Os cacadores tinham regressado com a cagada
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6 - A menina e o homem pequeno combinaram o erc@atra o dia seguint
junto ao nascer do Sol.
6.1 — De acordo com a afirmagdo marca uma cruz naegparece correcta.

¢ Final da manha

« Atarde

e Inicio da manh&

D

Quadro 4.3. Resultados obtidos na ficha, realizada com bas&® maomento

da narrativa

Os resultados obtidos na ficha, realizada com has?® momento da narrativa,

sao apresentados no Quadro 4.4.

N° N° alunos
Questdes alunos que que
acertaram erraram
1 - Ynari afastou-se da aldeia em direccdo ao riomésmo antes dos galos
cantarem..”
1.1 - Isto quer dizer que a menina foi em dire@@oio :
¢« De manhda 8 2
« Atardinha
¢« De madrugada
2 - A menina nessa noite sonhou:
« Com os olongos 7 3
¢ Com a sua aldeia
« Com a aldeia do seu amigo
3 - O homem pequeno e Ynari falaram:
« Daimportancia das palavras na vida da cada pessoa. 6
¢ De palavras bonitas 4
* Das palavras que mais gostavam
4 —"...Um grupo de homens de armas na mao comecgou ardispara outro grupo de
homens...”
4.1-Estes dois grupos de homens de armas nas maoseandav
«  Acaca de olongos 8 2
¢ A experimentar as armas
* Emguerra
5 - O que fez 0 homem pequeno para transformounaasados homens em armas |de
barro. Entdo ele era:
¢ Muito forte 9 1
e Magico
¢ Muito simpatico
6 - O capim da entra da aldeia do homem pequensuave. Isto quer dizer que:
¢« Eramacio
e« Eracurto 7 3
* Eraverde
7 Para que serviam as arvores pequenas da aldaraido de Ynari?
e Para brincar as escondidas 9 1
e Parafazer sombra
« Parafazerem casas
8. O homem velho quando viu o rosto belo de Yeamiu. Entédo ele era:
e Simpatico
¢ Antipatico 10 0
e Brincalhdo
9 — Na festa que os homens pequenos preparam parahévia muita alegria. Qual das
frases justifica a afirmacao.
¢ Havia muita comida 6 4

. Riam alegremente

A mdasica parou
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10 - A magia do homem velho era:
e Destruir as palavras inuteis

« Inventar palavras Uteis 8 2
« Inventar novas férmulas

11 - A magia da velha muito velha era:
¢ Destruir as palavras inuteis 9 1
« Inventar palavras Uteis
* Inventar novas férmulas

12 - No sonho que a menina teve durante a noiteosocom:
¢ Um velho muito velho que lhe explicou o que qudiir permuta 7 3
¢ Um velho muito velho que ofereceu a palavra permuta
¢ Uma palavra magica

13 -*“ Também Ynari foi chamada ao centro pela velhatmuelha e pelo velho muitp

velho.”

“ Ela foi devagarinho, caminhando envergonhada ...”

13.1 — A palavra sublinhada refere-se a quem: 10 0
+  Avelha muito velha
e Ao velho muito velho
«  AVYnari

14-* Ynari estava muito contente ao sair da aldeia tiesnens pequeninos, e nao ficou

triste com a despedida. O homem pequeno acompashavaoltaram muito depressa

para junto do rio.”

14.1 — A palavra sublinhada refere-se a quem: 7 3

o Aaldeia
e AYnari
¢ Aorio

Quadro 4.4. Resultados obtidos na ficha, realizada com bas°moomento

da narrativa

Os resultados obtidos na ficha, realizada com hasg® momento da narrativa,

sao apresentados no Quadro 4.5.

O N° alunos
QUEsDEs alunos que acertaram que
erraram

1 — O homem pequeno acha que a palayuafra” nao serve para nada.
1.1 Na sua aldeia as palavras que ndo servem pdaasao:

. Destruidas 10 0

e Guardada

* Apagadas
2 — A menina descobriu a sua magia e pediu ao hgmegeno que fosse com ela:

e Acaca

e Acinco aldeias 9 1

* Ao outro lado do rio
3. Quando chegou a primeira aldeia Ynari soube epi@ estava em guerra cqm
outra aldeia, porque:

. Nao sabiam ouvir 10 0

e Queriam ficar com a outra aldeia
*  Tinham medo dos outros homens

4.0Ordena as frases, de 1 a 8 de acordo com o g@enfienina para ensinar a usar @ - grdenaram todas 4

palavra ‘buvir” (pagina 31).
e Fazer uma fogueira
e Mandou juntar todo o povo a noite
e Todos fizeram uma fila
e Colocou-se a cabaca ao lume
« Disse algumas palavras
e Deitaram a agua que traziam na mao na cabaca
«  Cortou uma tranga com a catana e deitou-a na cabaga
« Pediu a todos os habitantes que fossem dormir

frases

2 —ordenaram 6 fraseg
1 — ordenou 5 frases
3 —ordenaram 3 fras€g

2 — ordenaram 2 fase
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5. Ynari com o seu amigo caminharam até a segultisaague andavam efn

guerra por ndo conseguirem:
e Sorrir 10 0
e Cantar
e Falar
6.-Depois de ajudar os homens da segunda aldeia paréiu para a terceira alde|a
para os ensinar a:
e« Aler 10 0
e Apensar
* Aver
7-Depois de ajudar os homens da terceira aldeiatgsigrancas lhe restavam para
usar a palavra “paz"?
. Cinco trancgas 9 1
¢ Quatro trangas
* Duas trangas
8— Na quarta aldeia os homens queriam aprender a:
e Sentir
e Cheirar 10 0
e Pensar
9 — Finalmente, Ynari e seu amigo chegaram a qaid&ia onde os habitantes nfo
sentiam:
e O sabor 10 0
e Oardor
e Ocalor
10 — Ynari compara a palavra “guerra”com outrdaysas.
101.1 -Completa a frase usando as palavra que ananetilizou para fazer esga
comparacao. 3 7
A palavra guerra é parecida com a palavra , que é parecida
As palavras
11 -“ Com a catana do mais-velh@la cortou uma tranga e deitcaina enorme|
cabacga.”
11.1 — A primeira palavra sublinhada refere-seenqu
e Ao homem pequeno 7 3
e Ao homem mais-velho
« AVYnar
11.2 — A segunda palavra sublinhada refere-se a:
e Aldeia
e« Cabaga 6 4
* Tranca

Quadro 4.5. Resultados obtidos na ficha, realizada com basg&°momento

da narrativa
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Os resultados obtidos na ficha, realizada com hast® momento da narrativa,

sao apresentados no Quadro 4.6.

O N° alunos
QUESHEES alunos que acertaram que
erraram
1- Quando voltaram da grande viagem pelas cinceiaddos dois amigos
sentaram-se no mesmo sitio onde se tinham encorgrednversaram sobre:
» Afelicidade que Ynari sentia por ter descobersoia magia
e eter ajudado odHomen$ a acabar com a guerra 8 2
* Afelicidade que sentia por ter ofercido as suasgas
» Atristeza que sentia por ja ndo ter trancas
2 — Ynari antes de se despedir do homem pequerio-iedum favor:
e Que nunca se esquecesse dela 10 0
e Que pedisse a velha muito velha para destruinag&juerra”
e Que pedisse a velha muito velha para destruinag&mor”
3- Depois da grande viagem o homem pequeno e Yicaram amigos pard
sempre.
3.1-Entre eles estabeleceu-se uma relacdo de:
*  Amor 8 2
*  Amizade
 Alegria
4- Esta histdria mostrou-nos que as criangas s §eeguenos” séo capazes de¢:
e Fazer o que lhes apetece 9 1
e Passear junto ao rio, logo de manh&
»  Mudar a mentalidade dos que fazem a guerra e éstaba paz
5 — Ordena as frases, de 1 a 6, de acordo conuérseg da narrativa.
e Conheceu a aldeia do homem pequeno.
* Ynari a menina das cinco trancas gostava de pagsgty da sug 3 - acertaram 4 frases
aldeia.
«  Descobriu a sua magia. 5 - acertaram 3 frases 0
e Conheceu o homem pequeno
*  No coragéo pequenino de Ynari ficou uma grande aofeiz 2 _ acertaram 2 frases
* Viagjou pelos cinco continentes e mostrou aos “haheque a
“guerra” é indtil, s6 traz sofrimento.
6 — Completa as frases, com as palavras adequielasprdo com a narrativa. 2 - todas as palavras
A palavra € uma troca justquEnduas pessoas ficagm
contentes.
A palavra é parecida com as palddeixar de viver| 4 - 4 palavras
entdo ela tem que ser destruida pela velha muita.ve 0

Ynari usou a palavra
Continentes.
No coracdo pequenino e grande dos dois amigos fioma grande

depois dadgraiagem pelos cinc

P 3 - 2 palavras

1-1 palavra

Quadro 4.6. Resultados obtidos na ficha, realizada com bas&® maomento

da narrativa
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4.7.5 — P6s — Leitura — trabalho escrito

No ambito da Pds-Leitura foi pedido aos alunos egerevessem, em grupo, o

resumo da obra.

4.7.6 - Em Conclusao

As actividades de Pré-Leitura revelaram-se imptetapara o desenvolvimento
da oralidade, na medida em que os alunos foramm@siilos a expor as suas ideias e a
falar das suas experiéncias com base no tituloseimagens da capa do livro. Ao
mesmo tempo serviram como meio para despertari@siade e a motivagao para a
leitura da obra.

Durante a leitura, verificou-se que alguns alunieeram dificuldades na
pontuagédo, na entoacdo e soletravam algumas paslawaeadamente as que nao
conheciam o significado. As dificuldades de dedamijdo reveladas podem ser a
causa da pouca apeténcia para a leitura.

Ao nivel do vocabulario foram apresentadas alguddasdas que foram sendo
esclarecidas e posteriormente trabalhadas.

Analisando as hipéteses levantadas, nas diferestesbes, podemos dizer que
os alunos recorreram algumas estratégias de lerhwohilizacdo de vivéncias proprias;
mobilizacdo de conhecimentos sobre outros textos.

Comparando as hipoteses levantadas em cada moraet@gor, com 0 que
realmente aconteceu no texto, verificou-se quelwsoa utilizaram conhecimentos,
talvez, de outros textos para encontrar uma resposta a questdao problema, ou
basearam-se nos conhecimentos que ja tinham sobmarrativa. As previsdes
efectuadas no final de cada momento, sobre o momseguinte, revelaram-se
motivadoras, pois 0s alunos estavam sempre angima@gaserem o proximo momento
para verificarem se as suas previsdes iam ao e@ncdatque realmente acontecia na
narrativa. Nesta fase do trabalho também foi ingpdet a refutacdo das hipoteses,

contrariando, os alunos, com base nas informagddexto, procedendo a revisao das
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previsdes, incentivando a procurar, no texto, desentos que as contrariam e, assim,
a aceitar a evidéncia.

Analisando os resultados evidenciados nas fichas gs alunos foram
preenchendo podemos tirar varias conclusoes: astseonde os alunos revelaram
mais dificuldades foram as de completamento e agien de sequéncias. As
dificuldades em organizacdo sequencial podem ewacionados com a pouca
capacidade em reter a informacdo na memdria seecuwrso a uma nova consulta do
texto. Podem também estar relacionadas com o fdegias questdes exigirem
processos mais elaborados de compreensdo, que m@@iod@stdo consolidados nos
alunos em questéo.

As respostas incorrectas nas questdes de verdamefalso e escolha multipla
podem atribuir-se ao facto de os alunos néo temmuitado o texto para o efeito, ou
por terem atribuido um significado diferente a espéo considerada correcta.

No sentido de ajudar a consolidar a compreensaoadativa e das questdes
colocadas, recorreu-se a auto-correccao das fichas.

A realizacdo do resumo revelou-se a actividade miisil para alunos. De
facto, esta exige a identificacdo das estruturaexto que eles, no 1° Ciclo, tém muita
dificuldade em identificar. Contudo, verificou-saieq os alunos armazenaram a
informacéo sabendo utiliza-la, identificaram agaderincipais e, consequentemente,
ocorreu a integracdo de novos conhecimentos. Asgiesar de considerarmos dificil,
para criangcas de 1° Ciclo, estas estratégias dessrmusadas, com o intuito de
desenvolver a sua capacidade de compreenséo.

Em suma, os alunos, nas actividades praticas depreemsdo, quando
explicitam a estrutura da narrativa utilizaram a&ggias macroprocessuais; ao
identificarem palavras usaram estratégias micr@gs®gais; ao fazerem a caracterizacao
das personagens e na exposi¢cdo de opinides solaeativa recorreram a estratégias
integrativas e elaborativas; ao identificarem e arem eventuais faltas de

compreensao utilizaram estratégias metocognitivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na fundamentacdo teorica procuramos identificar pogcessos que estao
associados a compreensdo leitora, as dificuldade®ladas pelos alunos na
compreensao de textos e as estratégias a usajysass possam ultrapassar.

As investigacBes revelaram que ao longo do 1° GidoEnsino Basico é
fundamental que a crianga vivencie e alcance aanf@ntas essenciais da leitura.
Assim, ela tem de ser capaz de ler e compreentsxt@ de forma autonoma. Para que
isso aconteca, torna-se necessario que o leitmialmente, reconheca as palavras
escritas e Ihes atribua significado (Iéxico mentadjs s6 assim, sera capaz de passar ao
passo seguinte: extrair as relacdes gramaticais estpalavras e as oracdes do texto
(andlise sintactica). Na fase final, o leitor tem skr capaz de inferir as relacdes
semanticas entre os componentes de cada oracameadeoracdes em relagdo as outras
e, deste modo, a informacdo se tornara consist@#teautores que fizeram estudos
sobre esta problemética consideram que o sujeito de ter um papel activo na
compreensao. Contudo, a compreenséo eficaz do néxtalepende apenas do sujeito.
De facto, o contetdo, a estrutura e o contexto e agorre a leitura sdo também
importantes. No entanto, ao revermos as opinidssadtores sobre as dificuldades que
estdo relacionadas com a estrutura e conteddo ex®st estas convergem,
fundamentalmente, para o leitor e para as estestégiconhecimentos que devem ser
trabalhados com os alunos e nao, propriamente, \pagaalteracdo do texto. Assim,
apontam para o treino explicito da compreensaoréeit

Para além dos aspectos ja referidos, o desenvaittinta compreenséao leitora
esta, também, relacionado com os habitos e motivagéa a leitura. De facto, a atitude
emocional da crianca perante a leitura € muito mapte, pois € essencial que ela
reconheca a leitura como sendo um meio de com@naainformacao que faz parte da
vida. O adulto tem um papel muito significativomativagcéo da crianga para a leitura.
Com efeito, se adulto fizer a seleccdo dos livres atordo com o nivel de
desenvolvimento da crianca e que va ao encontrantEresses desta tera, sem davida,

hipotese de as cativar, mais facilmente, parauarei
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Mediante o exposto, o livro infantil ocupa um lugaivilegiado na vida da
crianca podendo influencia-la em termos pedagégexscativos, afectivos e estéticos.
Com efeito, a literatura infantil contribui pardaamacao do pensamento, moldando a
mente e o coracdo. Na verdade, a literatura infeatitribui para desenvolver o gosto
pela palavra através da criacdo de mundos de fargas a crianca tanto aprecia. Ao
mesmo tempo, coloca ao dispor da crianca realidadesnbientes da sociedade,
diferentes dos seus, que lhe permitem construinaa gopria realidade. Os temas
tratados na literatura infantii podem ser utilizadpara transmitir os valores
fundamentais para a formagéo e educacao da crianga.

O nosso trabalho prético pretendeu promover art¢eltteréria, criar habitos de
leitura e desenvolver competéncias de compreems@oal junto dos alunos. Para tal,
fizemos a leitura de um narrativa completa.

Efectivamente, a leitura de narrativas completaspdrtante para que o aluno se
envolva emotivamente no imaginario das mesmasnelstndo o dialogo com o texto,
com as personagens e suas aventuras. A sua léitiimadamental para potenciar a
interaccao entre o leitor e o texto e naturalmemtdesenvolvimento da compreenséo
leitora. Na verdade, os estudos efectuados no amdbiPlano Nacional de Leitura e os
estudos do PISA da OCDE revelaram que as dificelslald compreensdo tém origem
na falta de habitos de leitura.

Apesar da aparente falta de gosto pela leitura, alosos envolvidos nas
actividades, quando |Ihe propusemos a leitura datha “Ynari a menina das cinco
trangas”, depois do envolvimento inicial que selcriendo em vista a sua motivacao,
eles revelaram entusiasmo e muita vontade de liradeitura da obra.

A leitura foi feita em voz alta pelos alunos. Opt&mpor realizar leitura
orientada e partilhada para captar melhor a sugéd@be envolvendo-os directamente na
actividade.

Apés a leitura de cada momento, foram explicadhsvadas existentes, tanto ao
nivel do vocabulario, como ao nivel de interpretagg conteddo. Verificamos que
tinham um vocabulario reduzido, talvez por nado nerkabitos de leitura. Para
ampliacédo do capital lexical, dada a sua importipara o sucesso da compreensédo da
leitura, foi explicado o vocabulario novo, tendo neesmo, posteriormente, sido
reutilizado em contextos e temas de trabalho.

Ao nivel da oralidade, verificou-se participacativacdos alunos, nos dialogos

estabelecidos antes do inicio da leitura, bem counante a leitura e apds a leitura. De
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facto, para que os alunos possam responder conecte € necessario criar um
ambiente que os leve a interagir com o texto, etplou implicitamente, por forma a
dar um sentido a leitura, conduzindo a compreedsague esta escrito. Assim, apos a
leitura de cada momento, foram levantadas questdas sobre o lido, sendo
respeitadas as interpretagcbes de cada um dos altsts actividade teve como
objectivo colocar os alunos a pensar, a questi@endgbater e assim, contribuir para a
auto-compreensao da narrativa. Aos poucos, o lmtatesenvolvendo a compreensao
e, a0 mesmo tempo, estabelecendo relacdo com cor@mees anteriores.

Sendo a escola considerada um local privilegiadapdendizagens, de troca de
saberes, de experiéncias e de emocdes, pensamosioquEsenvolvimento das
actividades os alunos foram adquirindo saberesilh@ardo conhecimentos, trocando
opinides e experimentando praticas/estratégias,amhbiente motivador.

Deu-se énfase ao desenvolvimento da oralidade, @ ra levar o aluno a
percorrer o caminho do ouvir critico. Com efeito,capacidade de leitura esta
relacionada com a habilidade oral do aluno e cars#ggmente, com o0
desenvolvimento dos esquemas e experiéncias pré@@s o0s conhecimentos da
lingua oral, o leitor vai colocando hipoteses sabogal e o escrito e sobre o0 sentido do
texto e assim, construindo novas ideias. Ora, guantis elevadas forem as
competéncias do aluno ao nivel da oralidade maitidade ter& em compreender o
sentido do texto, bem como a estabelecer uma cetag#e a linguagem oral e a escrita.

Os alunos também estabeleceram previsfes acer@ssdmto da narrativa,
especificaram 0s seus conhecimentos sobre os falcoglizaram-na no espacgo,
emitiram opinides e confrontaram as previsdées comu® realmente aconteceu na
narrativa. Com efeito, depois da leitura de cadamemio foram relembradas as
hipoteses levantadas para serem discutidas, vabdad reformuladas, de modo a
ajudar os alunos na compreensao do texto, a caomsbuwas ideias e a formar conceitos.

As estratégias que se activam enquanto se |€,ciguti como procedimento
regulador da prépria leitura. Na verdade, a forgadade hipoteses, previsdes e
perguntas, vao ajudar a alcancar a auto-regulag@atetpretacdo que se fez do texto e
a criar alunos mais autbnomos e responsaveis.

Quisemos também verificar a atencdo e a compreeadgoiridas em cada
momento da narrativa, tendo em atencdo os refaientoricos. Assim, além das
perguntas/respostas orais, foram também introdsizilehas para verificar a

compreensao leitora. Estas fichas realizaram-dmadioda leitura de cada momento. Na
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realizacdo desta actividade os alunos utilizaraieretites estratégias, tendo revelado
gue tinham compreendido cada momento da narratbzado um processo interactivo e
as estruturas (microestruturas, estruturas iniggsatmacroestruturas) e conhecimentos
do texto.

As fichas escolhidas, para comprovar a compreelestwa, tinham questdes
para assinalar verdadeiro ou falso, escolha mal{gdo apresentadas varias alternativas
devendo o aluno escolher a correcta), completamaatfrases com informacao do
texto, ordenacdo de acontecimentos. Como exigiamgoescrita foram do agrado dos
alunos, pelo que colaboraram com interesse nedtaidade. No final fez-se a
autocorrec¢do da ficha, tendo a mesma sido prd@cte quadro. Optamos pela
autocorrec¢cao porque nos parece ser a forma nalislés alunos tomarem consciéncia
dos seus erros e clarificarem ideias, contribuipdoa a melhor compreensdo da
narrativa.

Salienta-se que cada momento da narrativa foi Itraba devagar e
pormenorizadamente, para facilitar a compreensacestpema e a mensagem da
mesma. Durante a leitura fomos mostrando bem ® lesrcada uma das paginas,
apresentando as ilustracdoes e chamando a atengipquenenores, a fim de prender a
atencdo das criangcas e assegurar a compreensabralarecorremos ao uso das
tecnologias (computador, projector de video).

A medida que a leitura avancava, as criancas feamidadas a antecipar o que
se ia seguir. Assim, fizeram-se antecipacoes; thesam o significado de palavras;
assegurou-se a compreensao do texto; dialogoubse sentimentos vividos ao longo
da historia e sobre a mensagem do livro; pediupg@am sobre a ilustracdo; fez-se o
levantamento dos diferentes espacos.

Com efeito, pensamos que conseguimos transforhetuea num acto dinamico
capaz de suscitar significados, tendo os alun@delsicido interac¢cdo com o texto, por
forma a inferir sentidos. Ao longo deste trabahnerificou-se que os alunos estavam
motivados para a leitura, o que consideramos sqrag®so importante para desencadear
0 interesse por outras leituras na sala de aufa easa. De facto, € muito importante
gue os alunos a leiam por vontade prépria e coonantia, pois sé assim se estabelece
interaccao entre o texto, o leitor e o contexton $& n&o se processam as complexas
operacdes da compreensdo leitora. Na verdade, @tar ue tem a funcédo de

descodificar e compreender o texto, de forma arfagatido para si, assim é muito
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importante que ele tenha vontade de ler mais e, paigue deste modo melhora o seu
rendimento ao nivel da compreensao leitora.

Com efeito, consideramos que, associada as aclesdade treino da
compreensao leitora tem de haver uma forte motovpaéa a leitura, no sentido de criar
uma atitude positiva perante a mesma, de modo gj@aunos sintam a sua importancia
e que esta € um meio de comunicacao e de inforness&ncial na vida de cada um.

O papel do professor e da familia € fundamentalamoportamento das criancas
perante os livros, podendo funcionar como um estirsignificativo. De facto, quando
se cria um clima envolvente motivador, quando gelfaleitura uma actividade regular,
usando um tom carinhoso e intimo, vai desencadeslunos atitudes positivas em
relacéo a leitura e aos livros.

Na verdade, estudos realizados por alguns autevetam que uma crianga cujo
meio familiar fornega menos oportunidades de agfnsi de conhecimentos,
relacionados com livros e com a leitura, tem umom@asco de vir a ter dificuldades em
leitura do que uma crianca que vive num meio famidom um bom nivel de literacia.
Segundo Antdo (1997@s bons exemplos de habitos de leitura devem viachlia,
pois 0 acompanhamento € essencial para a aquesi@senvolvimento da capacidade e
do gosto de ler.

Estes estudos vém justificar, em parte, algumasddasildades manifestadas
por estas criancas, ao nivel da leitura e da canpé® de textos. Com efeito, 0 meio
familiar das criancas com quem trabalhdmos ndocpaagidar na motivagdo para a
leitura. Dai que a nossa intervencgdo junto dedtews, relativamente a promocao da
leitura, tenha sido, também, no sentido de estimadacriancas a adoptarem atitudes
positivas face a leitura e aos livros, bem comomoner o desenvolvimento de
competéncias de leitura e outros dominios verbais.

A aprendizagem da leitura é, sem duvida, um fadéderminante no percurso
escolar de um individuo. De facto, as dificuldadadeitura implicam insucesso escolar
ao nivel de todas as disciplinas: historia, mate@aatiéncias...

Com a leitura desta narrativa cremos ter conseguidao encontro das
preferéncias dos alunos, do seu desenvolvimentatoage da sua maturacéo leitora.

A narrativa em estudo permitiu, também, refleaiore os conflitos étnicos, na
sociedade actual, que sdo superados de forma swahadontudo possibilitou
desmistificar medos minorar as diferencas na c@mada em grupo, valorizando as

semelhancas, as diferencas e estimulando as relagée amizade. Também
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conseguimos pbr o coracdo das criancas a inveradavrps e a destrui-las,
identificando-se com o texto. A narrativa permitios, ainda, fazer uma abordagem ao
valor pedagodgico da Literatura Infantil, como mei® consciencializacdo historica,
cultural e de desenvolvimento da cidadania. Deofaztobra desenvolve a consciéncia
social, historica e intercultural dos leitores,plrtando para a necessidade da existéncia
de abertura entre os povos para a resolucéo dietasnf

Ao longo da nossa pratica docente, ensinamos alarners verificando grande
heterogeneidade na capacidade de se tornareneteftoentes e criticos. Com efeito, é
dada demasiada atenc&o ao processo de descodificaga se reflectir e avaliar, de
forma concreta e sistematizada, a progresséo [@udiala) na aquisicdo do processo de
leitura. E também alguma mecanizacdo, por vezescodeextualizada, de uma
decifracdo separada do sentido, da leitura, que pommover a sua desmotivacao. Para
as criancas, todo este processo pode transformams@ tarefa ardua sem prazer,
comprometendo a formacgéo de possiveis leitorese lcempreender, obter informacéo,
chegar ao significado do texto, aprender a leedadto, um processo complexo, assim,
a sua aprendizagem deve ter como meta princidaEadia, que envolve a decifracao,
preciséo e eficiéncia na extraccao do significado.

O nosso trabalho foi um desafio que nos retribuiotivagdo e prazer na
(re)descoberta de novas formas de, como os alurtesagem com o livro, abrindo-o e
desvendando segredos e mistérios, lendo as sumsgsk ilustracdes e encontrando
novas portas para outras leituras. Enriquecemeo®ss0s conhecimentos, sentimo-nos
mais preparadas para o0 ensino da leitura e, palménte, mais atentas e disponiveis
para observar, seleccionar, aplicar e reflectir.utlizacdo das novas tecnologias
também, no nosso ponto de vista, contribuiu pan@tavacdo manifestada pelos alunos.

Salienta-se que 0s nossos alunos manifestaram igames interesse e
motivacdo até ao final do estudo da narrativa. Tl@mos com a convicgao que 0s
alunos no final atingiram alguns dos objectivos tgrdidos, pois para além
desenvolverem alguns processos necessarios a @mgee ficaram com vontade de
ler outras historias.

Com é evidente, este tipo de trabalho tem queatiraiidade, ndo pode ficar
por aqui, pois ha muito a fazer com estas criapgaa transforma-las em leitores
competentes. Contudo, uma certeza temos depoeatizacao deste trabalho, ndo serdo
mais as mesmas, 0 seu interesse pela leitura aresestdo desejosas de continuar a

realizar trabalho deste género. Assim, estamoscmEonies que ajudamos, um pouco, 0S
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alunos a aumentar a sua bagagem cultural, a afwwsnhorizontes, a serem mais
criticos, a desenvolver um gostinho especial matarh e a melhorar a sua compreensao
leitora.

A leitura desta obra serviu, posteriormente, pavat@ de partida para a
exploracdo de temas transversais em diferentes,ayea ndo cabe neste nosso estudo
explicar.

Em futuros trabalhos seria pertinente levar a fandilescola implicando-os no
processo de estimulacdo da leitura, realizando mtweede leitura partilhada, onde
seriam lidos e trabalhados diferentes estilosdlites de acordo com as orientacfes
curriculares.

O tempo constitui 0 maior entrave a elaboracdostiode. A novidade trazida
pelo modo como as narrativas podem ser desenvelviggomovendo o
desenvolvimento de competéncias leitoras, constina grande mudancga no ambito da
nossa pratica. Outros aspectos, para além dospyaseatamos, podem e devem ser

aproveitados para uma pratica lectiva que asse@srgoe nao volta a ser a mesma.
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ANEXOS



ANEXO 1

Ficha da Pré-Leitura

Nome: AN

CIRCD TILAKICAS

Data:

Observa a capa do livro e responde:

1 - Como se chama a historia?

2 — O nome da histoéria parece-te interessanteA€orq

3 - Qual é a palavra, do titulo, que mais gostaste?

4 — Depois de leres o titulo, de que pensas qaefaro?

5 — Com as informacfes que podes obter na caparddija correctamente.
O autor da narrativae ° Caminho

llustrou o livro ° ° Danuta Woiciechowska
A editora ° ° Ondjaki



ANEXO 2

Nome: o, .

CIRCE TILAKICAS

Data:

Ficha de Compreensao
do 1° Momento (pag. 9 a 15)

1 - Assinala com um X o nome da menina:

* Maria D)
* Ynari O
e Ondjaki O

2 — A menina gostava de :
Verdadeiro Falso

e Passear

¢ Quvir a chuva

e Quvir os passarinhos

* Sentar-se no banco

e Sentar-se junto ao rio

3 - Completa as frases de modo a fazeres o réisato da menina

Ynari tinha lindas, )

A menina tinha olhos que muito e labios

muito




4 - Relé a histéria da pagina 9 a 15.

4.1 — Numera, de 1 a 8, as frases de acordo cequ&iscia da historia

Do capim saiu um homem muito pequenino

Ynari ouviu um barulho

A minha aldeia fica mais para cima, junto da natgcda rio

Os dois caminharam junto ao rio

A minha avo diz que eu nasci com as trancas

Deu um beijo a avé e adormeceu

A menina voltou para casa

Combinaram encontrar-se junto ao rio

5 - Assinala a resposta correcta

Os homem da aldeia de Ynari estavam contentes @orqu

Estavam a lareira O
A Ynari chegou -
Os cacadores tinham regressado com a cacacC
6 - A menina e o homem pequeno combinaram o ercpata o dia seguinte junto ao

nascer do Sol.
6.1— De acordo com a afirmac¢édo marca uma cruz naegp@&réce correcta.

Final da manha

A tarde

Inicio da manha




ANEXO 3

Nome:

Data: b ks

CIMCD TILAMCAS

Ficha de Compreenséao do
2° Momento (pag. 15 a 26)

= . _II|
H {'“‘c"'l 1

1 - Ynari afastou-se da aldeia em direccdo ao riomésmo antes dos galos
cantarem..”

1.1 - Isto quer dizer que a menina foi em dire@yoio :

« De manha

« Atardinha

* De madrugada

2 - A menina nessa noite sonhou:

 Com os olongos

¢ Com a sua aldeia

e Com a aldeia do seu amigo

3 - O homem pequeno e Ynari falaram:

» Daimportancia das palavras na vida da cada pessog

De palavras bonitas

Das palavras que mais gostavam

4 —*...Um grupo de homens de armas na mao comecgou ardispara outro grupo de
homens...”

4.1- Estes dois grupos de homens de armas nas maosaandav

+ A caca de olongos




+ A experimentar as armas

e Em guerra

5 - O homem pequeno transformou as armas dos hoenem@smas de barro. Entéo ele

era:

* Muito forte

* Maéagico

e Muito simpatico

6 - O capim da entra da aldeia do homem pequensueke. Isto quer dizer que:

« Era macio

e FEracurto

« FEraverde

7 - Para que serviam as arvores pequenas da dtwamigo de Ynari?

+ Para brincar as escondidas

« Para fazer sombra

» Parafazerem casas

8 - O homem velho quando viu o rosto belo de Ysamiu. Entédo ele era:

» Simpatico

» Antipético

* Brincalhdo

9 — Na festa que os homens pequenos preparam parahavia muita alegria. Qual
das frases justifica a afirmacéao.

+ Havia muita comida

* Muitos riam alegremente

e A mdasica parou




10 - A magia do homem velho muito velho era:

» Destruir as palavras inuteis

* Inventar palavras uteis

* Inventar novas férmulas

11 - A magia da velha muito velha era:

» Destruir as palavras inateis

* Inventar palavras uteis

* Inventar novas férmulas

12 - No sonho que a menina teve durante a noiteosocom:

* Um velho muito velho que Ihe explicou o0 que quditer permuta

« Um velho muito velho que ofereceu a palavra permuta

* Uma palavra magica

13 -“ Também Ynari foi chamada ao centro pela velhatmuelha e pelo velho muito
velho.”

“ Ela foi devagarinho, caminhando envergonhada ...”

13.1 — A palavra sublinhada refere-se a quem:

e A velha muito velha

* Ao velho muito velho

e A Ynari

14-* Ynari estava muito contente ao sair da aldeia tiosnens pequeninos, e nao ficou
triste com a despedida. O homem pequeno acompafa)a&vaoltaram muito depressa
para junto do rio.”

14.1 — A palavra sublinhada refere-se a quem:

e A aldeia

e A Ynari

« Aorio




ANEXO 4

s

Nome: . CIRGCE TIANCAS
Data:

Ficha de Compreenséao do
3° Momento (pagina 27 a 38)

1 — O homem pequeno acha que a palayu&rra” ndo serve para nada.
1.1 Na sua aldeia as palavras que nao servem gdaasao:

+ Destruidas

+ Guardadas

» Apagadas

2 — A menina descobriu a sua magia e pediu ao hgoegpreno que fosse com ela:
+ Acaca

* A cinco aldeias

* Ao outro lado do rio

3. Quando chegou a primeira aldeia Ynari soubeestie estava em guerra com outra
aldeia, porque:

* Na&ao sabiam ouvir

e Queriam ficar com a outra aldeia

*« Tinham medo dos outros homens




4.0rdena as frases, de 1 a 8 de acordo com 0 que ri@nina para ensinar a usar a
palavra ‘duvir’ (pagina 31).

» Fazer uma fogueira

* Mandou juntar todo 0 povo a noite

* Todos fizeram uma fila

* Colocou-se a cabacga ao lume

» Disse algumas palavras

» Deitaram a 4gua que traziam na mao na cabaca

» Cortou uma tranga com a catana e deitou-a na caba

* Pediu a todos os habitantes que fossem dormir

5. Ynari com o seu amigo caminharam até a seguddaajue andavam em guerra por
nao conseguirem:

e Sorrir
e Cantar
* Falar

6. Depois de ajudar os homens da segunda alde&j [artiu para a terceira aldeia
para os ensinar a:

e Aler
* A pensar
« Aver

7 — Depois de ajudar os homens da terceira aldeiatgs trancas Ihe restam para usar a
palavra “paz”?

» Cinco trangas

* Quatro trancas

e Duas trangas




8 — Na guarta aldeia os homens queriam aprender a:

*« Sentir
e Cheirar
e Pensar

9 — Finalmente, Ynari e seu amigo chegaram a quiltteia onde os habitantes néo
sentiam:

« O sabor
e O ardor
e O calor

10 — Ynari compara a palavra “guerra’com outrdayas.
10.1 -Completa a frase usando as palavra que anmartilizou para fazer essa
comparagao.
A palavra guerra é parecida com a palavra , que é parecida
As palavras

11 -* Com a catana do mais-velhgda cortou uma tranca e deitoa-na enorme
cabaca.”

11.1 — A primeira palavra sublinhada refere-searqu

Ao homem pequeno

« Ao homem mais-velho

e A Ynari

11.2 — A segunda palavra sublinhada refere-se a:

« Aldeia

» Cabaca

* Tranca



ANEXO 5

Nome:

Data:

Ficha de Compreenséao do
4° Momento (pagina 39 a 43)

1- Quando voltaram da grande viagem pelas cincsiasdds dois amigos sentaram-se
no mesmo sitio onde se tinham encontrado e comaenssobre:

« Afelicidade que Ynari sentia por ter descoberso@ magia
e ter ajudado osHomens a acabar com a guerra

» Afelicidade que Ynari sentia por ter ofercido aasstrangas

» Atristeza que sentia por ja nao ter trancas

2 — Ynari antes de se despedir do homem pequeno-ipedum favor:

e Que nunca se esquecesse dela

* Que pedisse a velha muito velha para destruiravpal'guerra’

* Que pedisse a velha muito velha para destruiravgalamor”

3 - Depois da grande viagem o homem pequeno e foaram amigos para sempre.

3.1 - Entre eles estabeleceu-se uma relacao de:

e  Amor

* Amizade

* Alegria




4 - Esta narrativa mostrou-nos que as criancasee §@gequenos” séo capazes de:

« Fazer o que Ihes apetece

» Passear junto ao rio, logo de manha

* Mudar a mentalidade dos que fazem a guerra e éstaba paz

5 — Ordena as frases, de 1 a 6, de acordo conuéarssg da narrativa.

Conheceu a aldeia do homem pequeno.

* Ynari a menina das cinco trancas gostava de pagsdarda sua aldeia.

» Descobriu a sua magia.

» Conheceu o homem pequeno.

* No coracao pequenino de Ynari ficou uma grande auheiz

* Viajou pelos cinco continentes e mostrou aos “h@hgune a “guerra” é indtil,

s6 traz sofrimento.

6 — Completa as frases, com as palavras adequilasprdo com a narrativa.

A palavra € uma troca justageen duas pessoas ficam
contentes.
A palavra € parecida com as palddeixar de viver”, entdo ela

tem que ser destruida pela velha muito velha.

Ynari usou a palavra depois dadgraviagem pelos cinco

Continentes.

No coracéo pequenino e grande dos dois amigos tiomgrande




ANEXO 6

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Exm? Senhora Professora
Maria Estela Monteiro

4 de Janeiro de 2010

ASSUNTO: Pedido para realizar trabalho pratico

Estando a realizar uma dissertagdo no ambito dsirlto em Estudos Ibéricos,
na Universidade da Beira Interior, venho solicda¥. Ex® autorizagéo para realizar o
trabalho pratico com os alunos da vossa turma.

Mais se informa que as actividades se enquadrarRrocto Curricular de

Turma.

Com os melhores cumprimentos

A Professora

(Maria do Céu Carvalho Mendes Silva)



ANEXO 7

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Exm® Senhora Professora
Maria do Céu C.M. Silva

5 de Janeiro de 2010
ASSUNTO: Trabalho Pratico

Na sequéncia do vosso oficio de 4 de Janeiro, informo V. Ex* que ndo vejo

inconveniente na realizago do trabalho pratico, na minha turma.

Com os melhores cumprimentos

A Professora

(Maria Estela Monteiro)



ANEXO 8

Agrupamento de Escolas da Sertd
EB1 de Cernache do Bonjardim

Exm® Senhor Director
do Agrupamento de Escolas
de Serta

4 de Janeiro de 2010

ASSUNTO: Pedido de Autorizagéo

Estando a realizar a dissertacdo no ambito dorktesem Estudos Ibéricos, na
Universidade da Beira Interior, venho solicitar a B&? autorizacdo para realizar o
trabalho pratico com os alunos da turma A-Nespedal, EB1 de Cernache de

Bonjardim.

Mais informo que as actividades se enquadram o@d&o Curricular de Turma.

Com os melhores cumprimentos

A Professora

(Maria do Céu Carvalho Mendes Silva)



VI 3 T Ministérionda
& Educacias
Direccdo Regional de Educagdo do Centro
Coordenacdo Educativa de Castelo Branco

Agrupamento de Escolas da Sertd
Escola Sede: Av. Prof Dr. David Lopes
6100-760 SERTA

- Exm.° Sr.°
Prof.2 W do Céu Carvalho M Silva

Sua referéncia Sua comunicagio de Nossa referéncia
oo [ g
GUoClubl /6-8-2

ASSUNTOQ:  Realizacdo de trabalho prdtico em turma

ANEXO 9

Sertd,
2010/05/19

Somos a informar que é autorizada a realizagdo de trabalho pratico com os alunos da

Turma A-Np da EB1 de Cernache do Bonjardim, no dmbito da investigacdo académica

indicada em V/Requerimento.

Contribuinte: 600075281 Telef.: 274600650 Fax: 274600653 Email: agescserta@mail.telepac.pt



