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RESUMO

A aprendizagem da leitura e da escrita € uma dasifeis conquistas que as criancas
realizam no 1° Ciclo do Ensino Basico. Conhecer ppecessos envolvidos nesta
aprendizagem é fundamental para a adequacao dmessndo que no inicio da escolaridade,
pretendemos observar 0 modo como se efectivamsxiémeia fonolégica, a memaria visual
e o conhecimento da linguagem técnica da leitula @scrita. As competéncias da leitura e da
escrita, a realizacdo escolar, os percursos erplizana parte significativa dos (diversos)
caminhos alternativos para atingir a competén@a@mica.

A presente dissertacdo pretende fundamentar tewit® a Unidade Didéactica por
um lado, com o intento de definir e focar os sdamentos mais importantes e, por outro,
proporcionar solidas bases a partir das quais poslestaborar a planificacdo de unidades
didacticas, enquanto estratégia de ensino da lingatarna, no 1° Ciclo do Ensino Basico.
Apresentaremos um hipotético modelo estrutural dsemlvolvimento da literacia, como

sugestdo para a pratica pedagdgica que poderndfeseda.



ABSTRACT

The learning of reading and writing is one of thajon achievements that children
perform in the first cycle of basic education. Ursiending the processes involved in
learning is important to adapt the teaching, sirleat in the beginning of schooling, we want
to observe how they give effect to phonologicalrameass, visual memory and knowledge of
the reading and writing technical language. Thedieg and writing skills, the academic
achievement, the courses explain a meaningfulgfatte (several) alternative ways to get the
academic ability.

This thesis attempts to justify theoretically, be bne hand, the Teaching Unit, with
the intent of defining and focusing its most imaottelements and, on the other hand,
providing solid basis from which we can draw up thlanning of teaching units, as a
teaching mother tongue strategy, in the first cy@e will present a hypothetical model of the
structural development of literacy, as well as sgjgpns for pedagogical practice that can be

induced.



RESUMEN

El aprendizaje de la lectura y la escritura es ui las principales conquistas que
realizan los nifios en el 1° Ciclo de Educaciéon BasEntender los procesos que intervienen
en este proceso de aprendizaje es fundamentallpa@ecuacion de la ensifianza, por lo que
al comienzo de la escuela tenemos la intencionbdergar el modo como se desarrola la
conciencia fonolégica, la memoéria visual y el cangento del lenguaje técnica de lectura y
escritura. Las competéncias de lectura y escritlaiaealizacion escolar, el curso explican

una parte significativa de los caminos (varios)eatiativos para alcanzar la competencia

académica.

Esta tesis tiene como objetivo, por una partedamentar la Unidad Didactica, al
tratar de definir y centrar sus elementos mas irtgutes y, por outra parte, proporcionar
bases solidas a partir de la cuales podemos diseifigtades didacticas, como estratégias
para la ensefianza de la lengua materna, en el @ Cie Educacion Basica. Presentaremos
un hipotético modelo estructural de desarrollo dealfabetizacion, como sugerencia para la

pratica de la enseflanza que podra ser deducido.



INDICE GERAL

1RO 51007\ 2 10

CAPITULO | — A IMPORTANCIA DAS UNIDADES DIDACTICAS E DE UMA

PLANIFICACAO ..ot ettt ettt et ne et en e e s teseetesnaseana, 15

1. PARA UM CONCEITO DE “UNIDADES DIDACTICAS”...... ooveeeeeeeeeeeveeeeee, 16
1.1.ALGUMAS CARACTERISTICAS DAS “UNIDADES DIDACTICAS”. ............. 22
1.2. O PROCESSO DE CONSTRUGCAO DE UNIDADES DIDACTCAS

INTEGRADAS PARA O ENSINO DA LINGUA ......coooviieeeeeeeeeeeeeee e 25
1.3. ELEMENTOS DA UNIDADE DIDACTICA ....cootiiie e, 29
1.4.DESENHO DA UNIDADE DIDACTICA ....oovoiiiieeeemeeeeeeeeeeeee e, 36

CAPITULO Il — PROCESSOS E ESTRATEGIAS NO ENSINO DA LEITURA

E DA ESCRITA NO 1° CICLO DO ENSINO BASICO .....oooveeieeiecieceieeeeee e 39

2. A CRIANCA, A AQUISICAO DA LINGUAGEM E SEU

DESENVOLVIMENTO . ..ot e e e e e e et 40
2.1. ACTIVIDADES COGNITIVAS E PRE-REQUISITOS NA INICIACAO DA

LEITURA E DA ESCRITA ... 46
2.2. CONTEXTOS, ESTRATEGIAS E ACTIVIDADES POTENCIADORAS DA

LEITURA E DA ESCRITA ..o 55

2.3. O ACTO DE LER: OPERAGOES ENVOLVIDAS (MODELO S ASCENDENTES,
DESCENDENTES E INTERACTIVOS) ...oviiiiiiiiiiiieeeeee e 68

2.4. PRATICAS DE LEITURA E APLICACAO DE ESTRATEG IAS DA
APRENDIZAGEM DA ESCRITA e /6

CAPITULO Il - CONSTRUCAO DE UMA UNIDADE DIDACTICA 0OS OVOS

IMISTERIOSOS ...ttt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e bbb bt e s s aeeeees s s e e e aannas 84
3. APRESENTACAO DA UNIDADE DIDACTICA ...ooovevieeeee e 85
3.1. FUNDAMENTOS DIDACTOLOGICOS ....cviveeeeeiceteete e 91
3.1.1. Enquadramento Didactoldgico (Apresentacdo do temajos destinatarios, do
contexto pedagdgico e do processo metodologico daberacdo da unidade)......... 91
3.1.1.1. Caracterizag80 dO GrupO/TUIMIA ......ccceeeeiiiniiiiaae e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeennnnnnaed 93
3.1.2. Justificagao e Pertinéncia do EStUdO ............oooiviiiiiiiiiiiieeeeee e 94
3.2. ARQUITECTURA/MATRIZ DA UNIDADE DIDACTICA . .cocooveeeeeeeeeee, 95

3.2.1. Esquema Global do Plano de Acg&o DIdActiCa...........cceeevviiiviieeeeeiniiiiineenn. 96.



G T2 I I [ 11 0T U o3> o TP RRP P PPPPPPN 96

3.2.2. Processo de Didactizacdo: Plano Especifio® BXeCucao ...........cccceeeeennn... 101
GG B NV 7 1 - Tox= Lo J PRSP 108
3.3. META-AVALIACAO ..ottt emete ettt sttt seannneneane e 109
CONCLUSAO ...ttt e ettt e et et e e et e et e et e e e eene e 112
BIBLIOGRAF I A . .. oo e, 117
SITIOGRAFFI A .o e e et 128
AN X O S oo e e
AN =0 0 L.
F AN 1< 0 \YA
Y AN g (<) (o TR T RTRPRRRRPR Y |
AN TS5 T T IX
AN 1<) (0 T T Xl
AN 1= 0 T XVII
F AN TS5 /2P XIX
F AN (=) (o IR < TP XXl

AN 1< (0 TS XX



INTRODUCAO



Introducéo

Numa actividade tdo complexa como a de ler e esgresérias abordagens sao
possiveis. A investigacdo nesta area tem acumudaditencia de campos cientificos téo
diversos como a Linguistica. O nosso trabalho ahongrincipalmente, os aspectos
psicopedagodgicos da aprendizagem no ensino daalimgaterna e tem subjacente o
pressuposto da implicagdo pedagdgica.

A aquisicdo de uma lingua implica que o aprendesmdeuira determinadas
competéncias linguisticas — ouvir, falar, ler ereser. A actividade cognitiva realiza
conexdes surpreendentes e a leitura e a escriieremtemente da linguagem falada,
necessitam de um esforgo externo, estimulos e e@lodarmal, normalmente oferecido nos
sistemas regulares de ensino: as escolas. Adernmaas as aprendizagens escolares
pressupdem a mestria da leitura e da escrita, gmstiiem modos de aquisicdo de
conhecimento, mobilizando um conjunto de processggitivos que levam a reflexdo sobre
0 conhecimento prévio e a selecgdo de estratégtasnécas. O sucesso escolar depende
destas estratégias e, por isso, estas devem setwbdp um ensino sistematizado por parte da
escola. Surge, entdo, a seguinte interrogacaopmeEssos cognitivos sdo necessarios para
que um individuo adquira e desenvolva as competéma@sicas da lingua materna (oralidade,
leitura e escrita)? A resposta a esta questaoitimpsesquisada por especialistas de variados
ramos do saber, tais como a Linguistica, a FonaJ@gPsicologia e a Neuropsicologia, o que
demonstra a complexidade e a interdisciplinariddaproblema e das suas solucées. Quando
uma crianca entra na escola ja aprendeu, de fogpantinea, por mera imersao num
determinado meio linguistico. A responsavel por egjuisicdo, espontanea e natural, € a
competéncia linguistica, inata, de que falava Chgrh&No processo de desenvolvimento da
crianca, 0s comportamentos emergentes de leitdsaescrita seguem um percurso que tem o
seu inicio na producdo de “garatujas”, passa pEpeesentacdo de unidades silabicas por
letras, evolui para uma escrita fonémica, até gescaita da palavra se submete a norma
ortografica. Nao obstante, as diferentes concepgfeacto de ler, creditadas as diferentes
correntes linguisticas, a concepc¢ao simplista eod#icacado/descodificacdo de sinais sempre
encontraram espacgo na escola, na qual a pratiatuia esta relacionada a uma tarefa a ser
cumprida. A multiplicidade de estratégias que eggmeos no acto de ler, leva-nos a crer que

existem processos de natureza varia nele envolviloBsicolinguistica considera que a

! Noam Chomsky, linguista norte-americano, afirma& guaquisicdo da linguagem é uma heranca
biolégica do ser humano, capaz de adquiri-la erdedeé-la através das suas competéncias e halakdadtas.
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Introducéo

leitura ndo se pauta apenas pelo conjunto de cémpas envolvidas no acto de ler, mas
abarca, também, os aspectos psicologicos, procuresipreender as funcdes psicologicas
superiores. Ler é um desafio desenvolvimental cermplque se entrelaca com outras
realidades desenvolvimentais: atencdo, memoérigudigem e motivacdo; ndo €, apenas, uma
actividade linguistica e cognitiva, € também umiviaade social. Tornar-se um leitor de
“sucesso” significa dominar muitas areas de cons@ézacdo, competéncias e capacidades
especificas e adquirir estratégias de compreensadeseodificacdo. O conceito de
compreensao abrange a recepcdo e a decifracdo aecaneia fonica, bem como a sua
interpretacdo mediante um determinado sistemaibtign. O dominio da compreenséo exige
perceber mecanismos cognitivos subjacentes e méggas mais eficazes para abordar de
forma intensiva um texto, reconhecendo-lhe as tewiaticas estruturais, relacionando o
conhecimento prévio, antecipando informacédo atral@sindicadores tematicos — titulo,
gravura, identificando vocabulos-chave e sintetivam essencial da mensagem.

A utilizagdo do texto literario, em contexto escpfanciona como elo entre aspectos
linguisticos e culturais, para além de favoreceatasdagens comunicativa e gramatical, no
estudo de uma lingua. A leitura literaria € parteegrante do processo de aprendizagem
leitora, quer como instrumento facilitador da defottacdo, quer como meio para o
desenvolvimento de habitos de leitura e de compiE&€rnessenciais para a compreensao
leitora. A Literatura Infantil, como recurso pedg@d valioso, podera proporcionar o plano
de accao nas estratégias de ensino do funcionamanitogua e criar ambientes de motivacéo
e aprendizagem. A leitura de histérias sdo umunsnto privilegiado para a criacdo de
habitos de leitura e, simultaneamente, um precesxliar para o desenvolvimento da
compreensao leitora. A leitura de obras infant&sspveis de serem trabalhadas como meio
didactico, € potencialmente enriquecedora, na medid que “da asas” ao imaginario da
crianca, estimula o desenvolvimento de literaciadeereflexdo critica sobre questdes de
indole diversa. Dada a importancia e valor fornwatila Literatura Infantil, € necessario
incentivar o recurso a ela e pb-la ao servico déigar pedagogica. Assim, deverd acontecer
com a leitura de obras que deveréo ser trabalhpedasadas e dinamizadas em sala de aula.

As formas de abordagem dos grandes dominios docgagrendizagem da lingua, no
1° Ciclo do Ensino Basico, podem ser operacionddizacom o recurso a utilizacdo de
unidades did4cticas integradas, como instrumeesiratégia de ensino do funcionamento da
lingua e criar ambientes de motivacdo e aprendizage ensino da leitura e da escrita. Este

trabalho enfoca a problematica da intervencdo, emnds mais especificos, a unidade
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Introducéo

didactica, no ensino aprendizagem da lingua matamaivel do ensino do portugués, sob os
pontos de vista da Pragmética Linguistica. Conaider portanto, que a unidade didactica
deva ser analisada tanto a luz das Ciéncias daaE@loc quanto a luz de conhecimentos
construidos por outras ciéncias ditas “contribasdi como a Pragmatica Linguistica.
Examina-se, dentro dessa perspectiva, as concepd®etingua/linguagem e do seu
ensino/aprendizagem que incidem directamente nstrog@o da unidade didactica.

Para uma melhor compreensédo do trabalho desengpldafiniremos trés capitulos
que pretendem evidenciar a planificacdo das ungddakcticas, como estratégia de ensino
da lingua materna e apontar algumas linhas possdas fundamentos aos processos e
estratégias do ensino-aprendizagem. Assim,capitulo |, procuraremos delinear uma
moldura tedrica em torno de conceitos constitutigasunidade didactica; analisaremos as
potencialidades e limitacdes no desenho de uniddidésticas em funcdo dos objectivos e
dos processos envolvidos e promoveremos a reflgoidie@ unidades didacticas que suportam
uma forma de programacdo ou plano de accdo. Airdée rprimeiro capitulo e, dada a
especificidade da planificacdo da unidade didacsieea nosso objectivo realgar a natureza do
desenho da unidade didactica. Tentaremos, de igadb, dar conta da importancia que as
referidas unidades didacticas assumem perante inotamendizagemNo capitulo I,
procuraremos explicitar algumas das principaisofesensuais) conclusdes empiricas sobre o
ensino inicial da leitura e da escrita; analisaremmvestigacao relevante relacionada com os
modelos de leitura e de escrita e as perspectivasindntes sobre a evolugdo da
aprendizagem da linguagem bem como as praticasnitesr a literacia. @apitulo Il sera de
ordem metodoldgica e definira, com clareza e péegis nosso nucleo de reflexdo, bem como
0S objectivos da presente dissertacdo: construediagdgica de uma unidade didactica
integrada, como estratégia do ensino e aprendizatgeriingua materna, no 1° Ciclo do
Ensino Basico. Partindo de uma reflexdo projectada obra Os ovos Misteriosos,
pretendemos proporcionar as ferramentas necesparasiesenvolver, de maneira adequada,
o desenho e a definicdo de estratégias mais eficez@ratica de ensino e de aprendizagem
da lingua materna, no 1° Ciclo do Ensino BasicebfaOs ovos MisteriosQsujo caracter
polissémico e plurisignificativo, permite, na noggaispectiva, encarar o texto literario tanto
na sua vertente ludica e de fruicdo estética, camsua vertente de objecto comunicacional,
sublinha a importancia de actos de linguagem efspesi capazes de originar uma
modificagcdo dos ambientes cognitivos dos alunospteces. A simplicidade e brevidade da

linguagem utilizada, levar-nos-a a urdir uma tai@eo se cruzam e entrecruzam um tempo
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mitico maravilhoso, num espaco diegético de captaid uma tematica que textualiza

relacoes do quotidiano, caracteristicas da soogeedadcontemporanea.
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CAPITULO |
A IMPORTANCIA DAS UNIDADES DIDACTICAS E DE UMA
PLANIFICACAO



A IMPORTANCIA DAS UNIDADES DIDACTICAS E DE UMA PLAN IFICACAO

1. PARA UM CONCEITO DE “UNIDADES DIDACTICAS”

A construcdo de novas abordagens sobre o ensimgfisicdo de técnicas que
privilegiem uma variedade de estratégias e difeeemiodelos de ensino para melhorar as
praticas no 1° Ciclo do Ensino Basico, nomeadameantaivel da Lingua Materna, tém sido
uma preocupacao constante.

A cultura de escola, ancorada na cultura sociakemelve um conjunto de
capacidades e valores, atitudes, conteudos e ns#odecedimentos que devem ser
aprendidos na escola. Pretende-se, pois, uma eactiVa, dindmica e ndo estatica; uma
escola que, na sua caminhada, acompanhe a evalacggaciedade plural, a cada tempo que
chega, de forma dindmica e adaptavel, capaz dgagiro sucesso individual e para o pleno
desenvolvimento do cidadao.

O professor de hoje, a par da docéncia, deve ser“iouestigador” e um
“problematizador” em busca de respostas que o nomtexto educativo exige. A sua pratica
devera ser, por conseguinte, reflexiva, de formsaaasformar a sala de aula em cenéario
motivador e gerador de verdadeiras e significati@sndizagens.

No 1° ciclo, o ensino da Lingua Materna, instrurnatd comunicagdo por exceléncia
em qualquer area do saber, é norteado por um donjiegncontetdos tematicos, aquisicdo de
competéncias executadas numa perspectivaudidculo Nacional A este respeito, Inés Sim-
Sim refere que a lingua materna € o “sistema adquéespontéanea e naturalmente, e que
identifica 0 sujeito com a comunidade linguistitaNuma escola caracterizada pela
diversidade dos seus alunos, oriundos de grupdg-sditurais diversificados, com diferentes
motivacdes e interesses, o Curriculo deve ser @ircomo uma cultura socio-escolar
flexivel e aberto, “sempre inacabado e suscepti@ehelhoramentos de diversos tipos” (nota
de apresentacdbyjue permita a diferenciacéo das propostas currisila

A escola trilha e procura adaptar-se a nova raddiddas sociedades actuais. Ler,
escrever e contar, aprendizagens outrora consakeradficientes, deram lugar a novos
desafios. E uma escola aberta, que acolhe os sabarerianca, reflecte sobre os seus
conhecimentos, a fim de garantir um conhecimentersaobjectivo. Numa perspectiva

didactica, a crianca constréi o seu conhecime@® modelos de aprendizagem em que se

2 Cf. Inés Sim-SimDesenvolvimento da Linguagebiniversidade Aberta, Lisboa, 1998, p. 25.
3 Cf. Curriculo Nacional do Ensino Bésico - CompeténdissenciaisM. E. — DEB, 2001 (Nota de
Apresentacao).
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apoiam as reformas educativas ocidentais asserassim, numa perspectiva cognitiva —
contextual: aprender a aprender e a pensar comenvsgimento de uma aprendizagem,
construtiva e significativa. A aprendizagem ceisgaao desenvolvimento de competéncias, a
par da aquisicdo de conhecimentos, implicando, gatotiamente, a utilizacdo de
metodologias de ensino, onde o aluno é intervemieutivo. Estas competéncias sao
encaradas como “saberes-em-uso, cujo dominio emw@ino e ensino formal”

A definicdo das competéncias essenciais da Linguaigesa para o Ensino Bésico,
ao destacar o desenvolvimento de saberes-em-us®e cpatribuir para o desenvolvimento de
metodologias activas. Os alunos deverdo aprendwrrve, falar, ler e escrever: ouvindo,
falando, lendo e escrevendo. Estas quatro compa$ésio fundamentais.

Um modelo de aprendizagem construtivo e significatexige, igualmente, um
modelo de programacdo e ensino construtivo e gigtifo. Neste contexto, devera existir
uma adequada teoria e pratica curricular, com mtagade intervencdo pedagdgica que vao
de encontro & complexificacdo dos comportamentggiisticos dos alunos. Aprender torna-
se mais interessante quando o discente se senfgetamte pelas atitudes e métodos de
motivacdo em sala de aula. O prazer pelo aprendema actividade que proporciona
aprendizagens espontaneas nos alunos, onde oduapebfessor sera, acima de tudo, o de
orientador e mediador no processo de descoberacapduzira as aprendizagens. Segundo

Freire, o

“bom professor é o que consegue, enquanto falzertia aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Suaéula bom desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam,anfd®ich. Cansam porque
acompanham as idas e vindas do seu pensamenteesupm suas pausas,
suas dividas, suas incertezas”

Os modelos e estratégias de ensino/aprendizagempré@mrado agir concertadamente
em diversos dominios. A construcdo de Unidadesdii@s constitui mais um elo estratégico
na difusdo e aprendizagem da “nossa magna LinguagbBesa’, como singularmente a
classificou o poeta Fernando Pessoa.

O conceito de “Unidade Didactica”, muitas vezeseedido como um bloco ou uma
unidade tematica, pode ser definido como um coajdetaulas, cuja unidade se constroi em

torno de uma funcéo didactica integrada. Essasadef] de extensdes variaveis, dependem

* Cf. Inés Sim-Sim, Inés Duarte e Maria José Ferfaz,ingua Materna na Educacdo Bésica.
Competéncias Nucleares e Niveis de Desempémima, ME — DEB, 1997, p. 12.

® Cf. Paulo FreirePedagogia de Autonomia: Saberes necessarios adargiiucativaS&o Paulo, Paz e
Terra, 1996, p. 96.
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do numero de aulas a trabalhar, anualmente, pordanescolaridade, de acordo com a
planificacdo do agrupamento/escola e o0 manual adopEncontramos ideias orientadoras de
um trabalho por unidades didacticas na Revista @saRamento da Faculdade de Letras, da
autoria de Maria Leonor Barbosa Soares, que r&aténio Cardoso. Em 1997, Cardoso,
convidado para a Direccdo Pedagodgica da Telescmaseu texto “Alguns Aspectos
Psicopedagodgicos”, aponta para um cuidado fundahanter na elaboracdo das unidades
didacticas: “Querem trabalhar com unidades didastigue pressupdem uma coeréncia de
processos, de encadeamento logico, dentro de wygeapracdo dinamica e sincronizada com
diferentes areas de interdisciplinaridddeTambém Carvalho, autora do livEnsino por
Unidades Didacticas apresenta e analisa aspectos alusivos ao “MétmldJnidades
Didécticas”, indicando que este constitui a basa paestruturacdo dos programas de ensino e
da estruturacdo curricular. Irene Mello de Carvalimplementou esta experiéncia numa
escola no Estado do Rio de Janeiro — Colégio Naimufgo (CNF) da Fundacdo Getulio
Vargas (FGV), utilizando o processo metodoldgice daidades didacticas para organizacéo
do ensino e da aprendizagem.

Um olhar sobre o processo historico de construgiomaVvas abordagens sobre esta
tematica remete-nos, também, para a proposta deoep®r unidades defendida por
Morrison, nos Estados Unidos. O acto de ensinar gro@ds é um exemplo histérico
significativo. Olga Teixeira refere

“buscar-sesuperarconcepcdes e praticas educativas que abordam o
ensino de conhecimentos sistematizados, como unpaéseia esparsa e
fragmentada da transmissdo de informacdes pelessof e da verificacdo
da aprendizagem do aluno, por meio da redaccamli@los e prova&”

Pretendendo compreender o “Método das Unidades cfidd” considera
imprescindivel compreender as caracteristicas fuedéis da nocdo denidades“um
aspecto complexo e significativo do meio, de uréaan organizada, de uma arte ou de uma
conduta, o qual, uma vez aprendido resulta em waptacéo da personalidafleA mesma

autora continua citando Morrison, este “aspectoptero e significativo” deveria ser

“suficiente amplo para ser importante e possuir icmifte
homogeneidade para constituir um todo organico ferja ainda uma

® Revista da Faculdade de Letr@#ncias e Técnicas do Patriméniorto, 2003, | Série, Vol. 2, p. 34.

" Cf. llma Passos Alencastro Veig@gcnicas de Ensino: Novos Tempos, Novas Considesacd
Magistério: Formacgéo e Trabalho Pedagdgico, Papiditera, 2005, p. 106.

8 Cf. Irene Mello Carvalha® Ensino por Unidades DidacticaRio de Janeiro, 1969, p. 22.
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classificacdo pautada numa distincdo primordialeetrés tipos: a) unidade-
matéria: um tépico, uma generalizacdo; b) unidage@éncia: um centro de
interesse, um propésito, uma necessidade do alumdade-mista (unidade
didactica): uma actividade de descoberta e vegficaormativa e critica”

As unidades didacticas configuram-se, assim, corfemento regulador das
aprendizagens e a articulagdo entre aquelas cre ‘gmade curricular’. Esta proposta
pedagodgica segue um plano composto pelas seguetapas: exploracdo, apresentacao,
assimilacéo, organizac&o e recita@&o

As fases do Plano Morrison aproximam-se a teorg@ap#ssos da instrucdo formal de

Herbart'. Vejamos um quadro comparativo que caracterizuas vertente§

Etapas do Plano de Instrucdo
Formal de Herbart

Etapas do Plano Morrison

1- Clareza,
2- Associacao;
3- Sistematizacao;

1- Exploracéo;
2- Apresentacao;
3- Assimilacéo;

4- Meétodo. 3- Organizacéo;
4- Recitacdo (exposicdo oral realizada

pelo aluno).

Observemos, agora, um quadro comparativo entreavoPFVorrison e o Plano por
unidades didacticas utilizado no Colégio supraridde e posto em pratica por Irene
Carvalhd®

Etapas do Plano Morrison Etapas do “Método por blheds

Didacticas”
1- Exploragéo; 1- Sondagem;
2- Apresentacao; 2- Apresentacao;
3- Assimilagéao; 3- Estudo ou Assimilagdo dds

4- Organizacao; Subunidades;

5- Recitacdo (exposicap 4- Organizacao;
oral realizada pelc 5- Verificacéo;
aluno). 6- Suplementacéo;

7- Expressido (realizada por
actividades escritas ou orais).

° |dem,ibidem,p. 24.

19 |dem,ibidem,p. 67.

1 Os passos de instrucdo formal de Herbart sdoguinges: a) 1° passo — etapactireza nesta etapa,
0 aluno deve observar o objecto e/ou elemento de@igue deve aprender; b) 2° passo — etagssizciacio
ou comparagdp o aluno é encaminhado a comparar as impressoes dggorreram da observacdo
operacionalizadas em opinides; c) 3° passo — elapatematizacdo ou generalizag@aluno devera aplicar o
esquema de inferéncia ocorrido no 2° passo; dag8q- etapa diplicacdo— o aluno ira generalizar e expor 0s
resultados do 3° passo aos colegas e ao prof&fs@AMBI, 2001).

12 http://www.sbhe.org,br/novo/congressos/cbhe4/indiais-coautorais/eixo02.

3 1dem, ibidem
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A nocédo de ensino por unidades didacticas, comadplano de Morrison e no plano
do CNF (colégio), introduzido por Irene Carvalhegse os passos de uma orientacdo
pedagogica tradicional e formal, ainda que, nadaols, se deva indicar tal experiéncia
educacional como valida, inovadora e experimental.

Consideramos as unidades didacticas ligadas, ouilis&lmente, aos processos de
aprendizagens. Através de uma programacédo pordesdaretende-se obter um instrumento
de planificagcdo comum ao ciclo de ensino ou a plisei a que se destinam. Deste modo, as
Unidades Didacticas organizam os conteudos a leacipelo professor, em funcdo dos
objectivos que se propdem com o seu estudo, mabétandefinem todos os restantes
elementos que configuram a acgao educativa.

A unidade didactica, como estratégia da aula dguarPortuguesa, podera assumir
uma definicdo tematica. Os professores que utilizzabitualmente o manual escolar
consideram este recurso. Faz-se a escolha do ne)(de cada uma das unidades. A
equipa de Cuerpo de Maestros, da Universidade da, ldefine Unidade Didactica como,
“Planificacion educativa que relaciona todos losnmedntos que intervien en los procesos
educativos a partir de unos objetivos definidofoema de capacidades y competencias, y del
proceso metodolégico a seguir para alcanzaftd&mbém lbafiez, a este respeito, escreve,
“es la interralacion de todos los elementos quervignen en el processo de ensefanza-
aprendizaje com una coherencia interna metodologicpor un periodo de tiempo
determinado™.

Podemos, deste modo, considerar a unidade didactcao uma unidade de
programacao; como uma unidade de trabalho de dukeg#vel, que organiza um conjunto
de actividades de ensino/aprendizagem e que opesdiziada, da resposta ao Curriculo
Nacional:

- O queensinar? — Objectivos e conteldos;

- Como ensinar? — Actividades, organizacdo do espaco dedgo, materiais

pedagogicos e recursos didacticos;

- Quando ensinar? — Sequéncia ordenada de actividadeselcos;

- Para quéensinar? — Finalidades educativas;

1% Cuerpo de Maestro&ducacion Primaria, Secuencia de Unidades Didastib@sarolladasSevilha,
2009, p. 13.

15 Gloria Ibanez Planificacién de Unidades DidActicas: una Propiaesle Formalizacion Revista
AULA, Instrumento para la Innovacion Educativa,rmd., Abril, Barcelona, 1992, p. 10.
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- Avaliacao - critérios e instrumentos de avaliacao
Enrique Gutérrez, engloba o conceito de “Unidadai@icas” de forma definitiva

como,

“toda unidad de trabajo de duracién variable, quigamiza un
conjunto de actividades de ensefianza e aprendizgqje responde, en su
maximo nivel de concrecion, a todos los elemengbsarriculo: qué, como
y cuando ensefiar e y evaluar... supone una uniddchigjo articulado y
completa en la que se devem precisar los objetivosontenidos, las
actividades de ensenanza y aprendizaje y evaluc$mecursos materiales y
la organizacion del espacio y el tiempo, asi coouta$ aquellas decisiones
encaminadas a ofrecer una mas adecuada atenci@n divdrsidad del
alumnado®.

Considera-se, portanto, que a unidade didactica der analisada a luz das Ciéncias
da Educacédo e das Didacticas das Linguas, bem &adnzode conhecimentos construidos por
outras ciéncias ditas “contributdrias” como a Pratyra Linguistica. Com efeito, a Unidade
Didactica pode ser entendida como um “proyectaaleajo, un taller, la programacion de las
rutinas, el seguimiento del tiempo natmosféricogpmacion de la lectura recreativa’’,.”
ou, acrescentamos, a leitura orientada a partirna@ obra ou excerto dela, sem recurso ao
manual escolar.

O manual escolar, tido como a Bibfiade professores e alunos, constitui um
instrumento de recurso de intensa utilizagdo. Hekéumot escreve mesmo, “Ibgos escolares
sdo considerados indispensaveis e ninguém hoje ofusaria imaginar um aluno sem
manuais*®. O clamor dos professores pelo manual, ressalvandamyitos acreditam que o
manual inibe a criatividade, mas é melhor o lividadtico do que nada; o apego desmesurado
ao manual, muitas vezes desadequado relativament€uariculo Nacional, pode ser
complementado com estratégias alternativas e irmw&ado ensino da Lingua Materna.

Com o propésito de melhorar o nivel da escola ngempenho da leitura, da
expressao escrita e da oralidade dos alunos, amtlbs Didacticas poderdo ser uma amostra
do produto decorrente de uma dinamica actuacaorafegsor, no dominio do ensino da
lingua e da sua pratica pedagadgica.

Dada a importancia e valor formativo da Literatinfantil, € necessario incentivar o
recurso a ela e coloca-la ao servico da préaticagiggica. Assim deverd acontecer com a
leitura de obras infantis no 1° Ciclo do Ensinoi&asjue deveréo ser trabalhadas, pensadas e

18| as Unidades Did4cticasn: http://www.unileon.es/dp/ado/ENRIQUE/Didadti®htm.

7 1dem,ibidem

18 Cf. http:/geologia.fc.ul.pt/Aulas/Metodologia%20gegia/AvalManuais. htm.

19 Cf. Maria Eduarda Moniz dos SantdsCidadania na “VOZ” dos Manuais Escolardsisboa, Livro
Horizonte, 12 edi¢céo, 2001, p. 130.
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dinamizadas em sala de aula. Tendo como ponto d#&lgaa obra, constroi-se uma
planificacdo na qual sdo subtiimente abordadosstasdocontetdos a trabalhar, servindo de
motivacdo para a resolugdo de actividades que damvia reflexdo. Nesta unidade, séo
trabalhadas as competéncias especificas da Lingterdd bem como a transversalidade dos
saberes-em-uso. Aponta-se, enfim, um caminho aliem a partir do qual a “Unidade
Didéactica” pode ser construida, essencialmentepdastrumento de intervencéo, integrando
uma concepc¢do funcional e interactiva de ensinefafizagem da Lingua Materna e
garantindo, assim, a unidade didactica, a possuié de atingir objectivos para a qual ela foi
construida: ampliar o saber-fazer do aluno.

Através do “método” das Unidades Didacticas pretgeobter-se um instrumento de
planificacdo das matérias a ensinar. A sua ut#i@gapermite a incorporacdo de outras

técnicas, perspectivando-se numa orientacao petagéida, experimental e inovadora.

1.1.ALGUMAS CARACTERISTICAS DAS “UNIDADES DIDACTICAS”

“O ensino da lingua materna ocupa, em qualqueersast
escolar, um lugar diferente e privilegiado dentwm adirriculum na
medida em que goza do duplo estatuto de disciglida veiculo de
ensino/aprendizagem das outras disciplinas”

José V. AdragaBalos Rei¥

As orientacdes curriculares sobre o ensino da dingoaterna concebem o

desenvolvimento

“de mecanismos cognitivos essenciais (...) contridboirpara a
formacdo de um bom utilizador da lingua, habilimod a ser um
comunicador com sucesso e um conhecedor do seu deofimcionamento,
sujeito que se estrutura, que constréi a sua i através da linguagem
para poder agir com e sobre os outros, interagffido”
As “Unidades Didacticas” pressupdem uma coeréneiprdcessos, de encadeamento
l6gico, dentro de uma programacgdo dindmica e gsiiwada com as diferentes areas de
interdisciplinaridade, permitindo ao aluno reflesbbre componentes fundamentais da lingua

materna — oralidade, leitura e escrita. Atravéstadegitude reflexiva, o aluno tem a

2 José Victor Adragdo e Carlos ReBidactica do Portuguéd.isboa, Universidade Aberta, 1992, p.
27.
L Consultado em http:// www.dgidc.min-edu.pt/progsam
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possibilidade de descobrir a lingua materna commo lfigar comum donde se vé o Mundo e
em que se tracam os limites do nosso pensar eso sentir?.

Cesar Coll, ao escrevezonstrutivismo na sala de Aul@aracterizou a unidade
didactica como “um conjunto ordenado de actividadgesdruturadas e articuladas para a
consecucao de um objectivo educativo em relacdo eomtetido correct®

Quando o professor planifica uma unidade didactiedinindo como os conteudos
podem ser trabalhados com os alunos, as propasesstho devem ser organizadas de modo
a conter uma definicdo clara dos conteudos a sensimados e 0s seus respectivos objectivos
educativos; uma sequéncia ordenada de actividageserao propostas aos alunos com o
proposito de atingir 0s objectivos e uma avaliggéenanente das propostas de ensino e dos
processos de aprendizagem que ocorrem durantectquocesso de desenvolvimento da
unidade.

A programacdo de uma aula através do desenho delddies Didacticas” ganha
particular relevo se for envolvida em momentos gradores e a materializacdo do seu
conteudo aceitar “variabilidad de actividades y adetogias” e favorece “el interés y
motivacién del alumnadé® No quadro pedagégico, a motivagédo é amplamenigitada,
uma vez que O sucesso ha aprendizagem é tanto ouaoito maior for o interesse do
aprendente pelos temas a tratar. A este respdita-se Irene Fonseca, que caracteriza o
ensino da lingua materna “abrindo a possibilidegl@ma relacdo de aprendizagem fundada
numamotivacdoem que o motivo de interesse é a prépria lingua”

O professor acolhe os interesses dos alunos eaaipagao da aula esta centrada na
concepcdo global e activa da percepcdo da realigattealuno. A Unidade Didactica
constitui uma unidade de trabalho articulada e detapna qual se precisam os objectivos e
conteudos, as actividades de ensino/aprendizagamaliacdo, 0s recursos, a organizacao do
espaco e do tempo, de uma forma clara e sequer@iafrafico seguinte reitera
fundamentalmente a ideia da muatua implicacdo ergrelementos que compdem a unidade

didactica e a interligagdo em todo o proc&sso

2 vergilio FerreiraEspaco do Invisivel,3.isboa, Bertrand, 1998, p. 83.

% Anténio Zaballa, “Os Enfoques Didacticos”. In: @e€oll etalii, O Construtivismo na sala de aula
S&o Paulo, Atica, 1999, p. 193.

24 Cuerpo de MaestroEducacion Primaria, Secuencia de Unidades DidastibasarolladasSevilha,
2009, p. 13.

% Irene Fernanda Fonseca, “Ensino da Lingua MatetmaDbjecto aos Objectivos”. In: Fonseca, F.,
Gramatica e Pragmatica. Estudos de Linguistica Gerale Linguistica Aplicada ao Ensino do Portugués
Porto, Porto Editora, 1994. 121.

% Las Unidades Didacticasn: http://www3.unileon.es/dp/ado/ENRIQUE/DidiatitD.htm.
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Objetivos

Contenidos

Evaluacién

Adaptaciones Activ./T emp./
curriculares Estrategias

Recursos

Figura 1: Esquema de implicacdo dos elementos da Unidaldetitia.

Estes elementos estdo presentes em todo o prooesealologico das unidades

"2l & tem um caracter aberto e

didacticas, caracterizando-se por um processo rdg Vir
flexivel. As unidades didacticas organizam os amftie em funcdo dos objectivos que se
propdem atingir e definem os elementos que cordigua ac¢cédo educativa: valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos; definicAo dogctibps didacticos; estruturacdo dos
conteudos; decisdes metodoldgicas; duracéo e e&al@da aprendizagem. Assim entendida, a
unidade didactica é uma forma de planificar, organb processo ensino/aprendizagem ao
redor do seu conteudo, considerando o nivel pgjamddo discente, o desenvolvimento
linguistico, experiéncia de leitura/escrita e o c@otexto sécio-cultural mais proximo.

No ensino por Unidades Didéacticas, Henri Morrisdaniifica a articulacdo de trés
dimensdes, que importa esclarecer: (i) dimensamwldsgjica, no sentido de estar adequada ao
nivel sincrético do aluno, sujeito que aprend@;diinenséo ldgica, voltada para a estrutura
conceitual de um todo em que o conteudo de ensisig; (i) e dimensdo contextual, que
considera a realidade em que o aluno esté in$rido

O professor, fundamentado nos aspectos psicologeosa reconstrucdo das
experiéncias do aluno, conduz a aprendizagem atdev@roducdo de novos conhecimentos e
desenvolvimento de atitudes e habilidades cogsitivdEsta proposicado articula

intrinsecamente pensamento/ac¢cdo e coloca o albmmo sujeito activo. Também a

" |dem, ibidem
2 http://gwtreducacao.blogspot.com/2009/08/unidadiectica-uma-tecnica-para.htm.
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importancia de considerardaversidadepresente na sala de aula permite ajustar as audrsd
as diferentes necessidades educativas dos alunos.

As caracteristicas de uma unidade didactica riatkeg comportam uma estrutura
dindmica, sistematica e coerente que:

- “incentiva el aprendizaje en grupo”;

- “favorece los aprendizajes significativos, atljs de la memorizacibn mecanica de

una lista mas o menos amplia de conocimientos”;

- “favorece la concextualizacion y la funcionalidde los aprendizajes, haciendo que

estos resulten mas adecuados”;

- “facilita la interdisciplinariedad, a la vez ese favorece el establecimiento de

relaciones significativas entre los contenidos dados™.

A Unidade Didactica é assim entendida comw uécnica de ensino, como uma
componente operacional dos métodos didacticos,utage numa perspectiva orientada do
Curriculo Nacionale de uma programacéao didactica de ciclo. A exemigkn, apresentamos
uma sequéncia de unidades didacticas pensadastia dgaruma programacao didactica,
perspectivada no Curriculo de Andalucia. A elalfwadesta sequéncia serve de referéncia
em qualquer outra distinta comunidade autbnomasgartha. (Anexo 1)

A Unidade Didactica contribui para a operaciaragjfio das competéncias basicas e
estabelece o desenho curricular “pois tudo deverlew desenvolvimento do pensar, do
julgar, do agir e do sentir do educando, 0 queesitéitamente ligado ao desenvolvimento de

sua racionalidade, do seu espirito l6gico, de apaaidade reflexiva®.

1. 2. O PROCESSO DE CONSTRUCAO DE UNIDADES DIDACTICAS
INTEGRADAS PARA O ENSINO DA LINGUA

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar a
possibilidades para a sua producédo ou a sua coastru
Paulo Freird'
O Curriculo Nacional do Ensino Basicanas competéncias gerais e especificas,

contempla a adopcédo de “metodologias personalizadde aprendizagens adequadas a

9 Cuerpo de MaestroEducacién Primaria, Secuencia de Unidades Didastib@sarolladasSevilha,
2009, pp. 13-14.

% |Irene Mello CarvalhoQ Ensino por Unidades DidActicaRio de Janeiro, 1978, p. 56.

31 paulo FreirePedagogia de Autonomia: Saberes Necesséarios adar&ilucativa Sdo Paulo, Paz e
Terra, 1996, p. 25.
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objectivos visados; pesquisar, seleccionar e orgarninformacédo para a transformar em
conhecimento mobilizavel; adoptar estratégias aaldmgi (...); realizar actividades de forma
auténoma e criativa™.

A programacao de uma aula é a fase mais conceetadd o processo de adequacao
curricular. Neste dominio, a planificacdo conjuatpartilha e o envolvimento activo de todos
0s intervenientes na promoc¢ao de praticas dedigern literacia constituem, pensamos nos,
elementos importantes para uma educacdo de qualidadprocesso de construcdo de
unidades didacticas “se materializa en el aulavésrade un conjunto de actividades,
canalizadoras de la interaccion entre el docehts gscolares®.

Esta proposta de didactizagéo, tratando-se de adelom de programacéo, parece-nos
atil e imprescindivel como ferramenta de traballommo referencial, a par dos programas de
Lingua Portuguesa do 1° Ciclo do Ensino Basico.e@alao professor criar situacbes de
ensino/aprendizagem que, através de uma pedagediesdoberta e da pratica de actividades
de analise, conduza o aluno para a aquisicdo desesaem-uso e ensino do funcionamento
da lingua materna.

A elaboracéo das unidades didacticas assumenme foe sélidas bases a partir das
quais, podemos abordar e respeitar principios rokigdos como: (i) a deteccdo de
regularidades da lingua a partir de situagBes decasn um percurso que parte da andlise
textual, centra-se depois num trabalho oficinal toeno sistematico de conhecimento
linguistico; (ii) a articulacdo dos diferentes dom$ do ensino da lingua materna —
ouvir/falar, ler, escrever e reflectir sobre o fimmamento da lingua (iii) e a integracdo do
trabalho gramatical em contetdos tematicos progiensa

O diagrama seguinte apresenta um exemplo de naaBeguir para a construcao de

uma unidade didactica integrada de lingua matérna

%M. E., D. E. B., 2001, p. 21.

33 Maria José Iglesias Cortizas e Maria Del CarmeRd@lriguez de Castr@iagndstico e Intervencion
Didactica Del Lenguaje Escolata Corufia, 2007, p. 61.

3 http://cantinhodosvalores.worpress.com/matriz/.

26



A IMPORTANCIA DAS UNIDADES DIDACTICAS E DE UMA PLAN IFICACAO

Matriz da unidade didactica de Lingua Portuguesa

TiTULO

| DEFINICAO TEMPORAL |

| CONTEUDO PROGRAMATICO |

Estrumracio
Organizacio

J

ANTES DE LER

l—.‘ I—l

Didlogos e actvidades Antecipacio do
sobre o tema contetideo da leitura
[Levantements de hipotesas)

LEITURA

L

| DEFPOIS DA LEITURA |

Conflirmacio Compreensio e
das hipateses Diesenvobrimenta Lexical

CONHECO BEMALINGUA
{Conhecimento explicito da lingua)

AVALIACAO

f
=
@
5
i

Figura 2: Esquema do modelo de Unidade Didactica.

Toda a unidade didactica inclui no seu plano dewé@, os conteddos programaticos
gue séo desenvolvidos de acordo com a enunciac&o@o

A definicdo temporal sera a duragdo/nimero de guiagstas para a realizacdo da
respectiva unidade.

A escolha dos elementos de aprendizagem da liageusa estruturacdo, organizacéo e
didactizacdo estdo presentes nos varios dominigsengolvimento da linguagem oral -
compreensao oral e expressao oral, o ensino daaei ensino da escrita, 0 conhecimento
explicito da lingua e TIC. Segundo os tedricoselesvdelo, a unidade didactica deve ser
desafiantee motivadora. Podemos considerar varios momentssndadeantes da unidade

didactica:
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1- Antecipacéo do conteudo

Antes da leitura, ocorrem a activacdo e a mobifiaago conhecimento prévio dos
alunos. Tais conhecimentos permitem fazer ante@gsm@ sao factores facilitadores da
exploracdo dos elementos que fazem parte da unidprEsentacédo, descricdo e comentarios.

O professor antecipa os elementos da unidade:iaoti@nto infantil, ementa de um
restaurante, obra, excerto de obra...e acciona dseconentos para as narrativas referidas.
Sempre que a leitura principal da unidade seja xoerto de uma obra, o professor deve
fornecer aos alunos todas as indicacfes que pdssiba sua leitura integral.

Realizam-se diversas actividades de exploracaastosg formulacdo de hipoteses,
dialogos, pergunta/resposta, fichas (auto veriioagacunas....), de modo a encorajar o
discente a expressar as suas ideias e a partilsaraa experiéncias, fomentar as expectativas
e agucar o apetite acerca do conteudo a trabalhar.

Assim, podemos antes da leitura de um texto sabrdaterminado animal, questionar
os alunos sobre 0s seus conhecimentos acerca aoomastes de analisar um texto-noticia,
deve-se falar com os alunos sobre os conteludosguea desse tipo de texto; quando se
parte para a leitura de um conto infantil, convextarf sobre outros contos infantis que ja

tenham lido.

2- Durante a leitura

Durante a leitura, tal como refere Fernando PeBsoaardo Soares, “a palavra é
completa vista e ouvid® Através da leitura, apresentacdo, informacaondiratacéo das
hipoteses levantadas pretende-se, como refere (Bagdinha “gerar conteudo, saber
organiza-lo e adapta-lo, tendo em conta o obje@idestinatario®.

Realizacdo de actividades de dialogo, construcaoea;do, escrita e respectiva
revisdo. Treino de apresentacdo, mobilizando asoalypara a confirmacdo das hipoteses e
definicdo de conceitos. O dialogo com os alunosesab semelhancas e diferencas das suas

expectativas é importante.

% Fernando Pessoa/Bernardo Soaté@o do Desassossegdicdo de Richard Zenith 52, Lisboa,
Assirio & Alvim, 2006, p. 230.

% Graca SardinhaA Activacdo do Conhecimento Tematico no Ambito Eeificacdo da Escrita
Covilhd, Universidade da Beira Interior EditoraP20p. 67.
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3- Depois da leitura

Apés a leitura, “entramos num momento de balangocahfirmacdo ou ndo das
expectativas criadas com as actividades prepaaatércom a exploracdo realizada na fase da
leitura™’. Neste contexto, sublinhamos a aquisicdo de comgiagtinguisticas através de
“reorganizacdo de ideias”, andlise, sintese exadfe

Actividades de escrita que conduzem o0 aluno a eschgara aprender a escrever;
escrever para construir e expressar conhecimem@sjrever em termos pessoais e criativos.
Pode-se afirmar que a experimentacdo, pelos ald®sctividades de antecipacdo sobre
diferentes suportes escritos, fornece as ferrammgraisa a compreensao das varias funcbes da
linguagem escrita e desenvolvimento da leitura.

No término deste itinerario metodoldgico, a ava@@meé “de extrema importancia para
a maturidade intelectual e afectiva do aprendemtefho refere Emilia Amdt. Os alunos
avaliam o seu desempenho e reflectem sobre a grélas operacdes inerentes ao
desenvolvimento das actividades. O professor awlimetodologia de trabalho enquanto
actividade que procura actuar sobre “0s complerosegsos operatorios de apropriacao (...),

em termos de experiéncias de aprendizagens sifiifis™°.

1. 3. ELEMENTOS DA UNIDADE DIDACTICA

Os actuais padrbes do ensino da lingua maternarefzam a construcdo do
conhecimento, propiciam o trabalho colaborativajmagdam a criatividade do aluno e
“exposto e confrontado, (...) com situacbes de cooagdio que, embora de modo
sistematico, lhe proporcionam diversificadas agless e aprendizagem de indole

"l

linguistica™. O ensino da lingua materna devera alicercar-se pnender, aprender a

aprender, reflectir, pensar, aprender a pensaedegtir “ de forma auténoma, responsavel e

37 Fernando Azevedo e Graca Sardinktndelos e Praticas em Literagid.isboa, Lidel - Edigbes
Técnicas, 2009, p. 86.

38 Cf. Idem,ibidem p. 86.

39 Emilia Amor,Didactica do Portugués - Fundamentos e MetodoloBiarto, Texto Editora, 2006, pp.
159-160.

0 |dem ibidem,p.22.

“L |dem,ibidem p. 9.
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criativa™®. Segundo Herbert, os alunos “They learn by watghidiscovering, telling,
investigating, questioning and son &h”

E neste contexto que se entende o uso educacmnaidade didactica, baseado numa
metodologia motivadora: os objectivos trabalhos s@nos, a abordagem adequada e os
recursos apropriados. A unidade didactica, qualquer seja a organizacao que se adopte,

configura-se em torno de um conjunto de elementesacdefine.

1- Descricao da Unidade Didactica

Neste ponto, faz-se uma breve descricdo da unidadsua justificacdo. Indicam-se
todos 0s aspectos que caracterizam a unidade idataot tema especifico ou 0 nome da
unidade, os conhecimentos prévios que os alunosndeaer — capital linguistico e as
actividades de motivacdo. O titulo deve ser clanoto e sugestivo. Na justificacdo, podem
figurar aspectos como o motivo da escolha, a sudidade e relacdo com outras unidades
didacticas, conhecimentos dos alunos, as ideiagagre& as opcdes didacticas para o seu
desenvolvimento, a coeréncia com a programaca€rculo Nacionale a sequéncia com
as unidades anteriores e posteriores.

Devem ainda referir o numero de aulas que compdemdade, o ano e ciclo a que

dizem respeito e 0 momento a por em prética.

2- Objectivos didacticos

Os objectivos didacticos designados, de acordo conovo Programa de Lingua
PortuguesaDescritores de Desempenlestabelecem o que, em concreto, se pretende que o
aluno adquira. O termo “objectivos” entendido coltas intenciones que orientan el disefo y
la realizacion de las actividades necesarias @ahsecucion de las grandes finalidades
educativas®.

No ensino da lingua materna “objectivo”, segunddliammor adquire o sentido de
“descricdo da uma performance, uma actuacédo litigoHdiscursiva, a desenvolver pelo
sujeito de aprendizagem, num modo e registo espexifdeterminados por/para um dado

“2 Ministério da Educac&o, Departamento de EducagaicB, Lisboa, 2001, p. 21.

“3 http://pnepalcains2009.blogspot.com/.

4 Cuerpo de MaestroEducacién Primaria, Secuencia de Unidades DidastibasarolladasSevilha,
2009, p. 14.
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contexto (real ou simuladd)’ As principais caracteristicas dos objectivos diidés
delineados procuram: i) prever estratégias paraluooaparticipar; ii) concretizar as
aprendizagens que o aluno deve alcancar; iii) tawesn escolha dos conteudos e a sequéncia
de estratégias de ensino/aprendizagem e da aw@liaf@xpressar capacidades v) identificar
aprendizagens basicas e, estdo intimamente redmmencom os critérios de avaliacdo da
unidade.

Os objectivos didacticos assumem, tal como refeagidVllose Iglesias e outros, um

caracter aberto e orientador do processo de eagpiremndizagem.

Objectivos Generales Secuencias de

objectivos e
contenidos ciclo

(Contextualizados)

Objectivos

Didéacticos

Centro de interés,
tépico.

(Nucleos)

Figura n° 3: Objectivos didactic8y.

3- Conteudos de Aprendizagem

A definicdo dée‘conteudos” refere-se “aos objetos de ensefianandizaje que la
sociedad considera (tiles y necesarios para pramelvelesarollo personal y social del
individuo™’. Esta concepcéo reflecte o papel e a importaneiaagsociedade assume, na
definicdo do que verdadeiramente vale a pena aprend

Podemos definir conteddos como um conjunto de sabem torno do qual se
organizam as actividades a ensinar e constituerterneato fundamental para atingir as

capacidades expressas nos objectivos.

5 Emilia Amor, Didactica do Portugués Fundamentos e MetodoloBiarto, Texto Editora, 20086, p.
26.

“6 Maria José Iglesias Cortizas e Maria del CarmeRdBriguez de Castr@iagnéstico e Intervencion
Del Lenguaje EscolalLa Coruiia, 2007, p. 156.

" Cuerpo de MaestroEducacion Primaria, Secuencia de Unidades DidastibesarolladasSevilha,
2009, p. 15.
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De acordo com o documento “Principios e Sugestaes g Gestdo do Curriculo no 1°
Ciclo: Lingua Portuguesa”, considera-se de maxim@ortancia 0 uso de “estratégias
pedagodgicas que envolvam a descricdo de situag@das/ou observadas pelas criancas, o
planeamento de accdes a realizar, a dramatizagcéooatos orais, a pratica intencional de
exercicios”® que visem a adequacéo ao desenvolvimento na apageth da leitura e da
expressao escrita.

Os conteudos desenvolvidos integram estratégiagnadias que resultam da
confluéncia de diversos factores, nomeadamententade da crianca aprender a ler e a

escrever, dos seus conhecimentos e, do dominipagsei da lingua.

4- Sequéncia de actividades

A metodologia usada na sequéncia de actividadesedpeito aos critérios e decisdes
que organizam a accao educativa e compreendensoévaspectos: papel do professor (mais
ou menos directivo) e papel do aluno (mais ou mexwtiso), técnicas didacticas e métodos
(métodos indutivos, dedutivos, de descoberta, dposgdo, de demonstracdo...) e
organizacao do espaco e do tempo. Na perspectsvprdéessores de Cuerpo de Maestros, as
actividades definem-se como “las acciones a trdedas cuales se consiguen las intenciones
educativas®.

No dominio da lingua materna, a escolha e o desdakoestratégias pedagodgicas
dependem dos pontos anteriores — descricdo, olgectdidacticos e conteddos de
aprendizagem, mediante os quais o discente serapdgnovas competéncias para além das
competéncias que ja possui.

A sequéncia da aprendizagem ndo deve resumir-seaamera suma de actividades,
mas deve contemplar um conjunto de actividadessco@acteristicas importa por em
destaque:

- Significativas — A aprendizagem é maior e melhor quando o discenhhece
porqué e para que realiza a actividade. Assim, no contexto esc@artina de leitura de
textos narrativos, informativos, draméaticos e moé&tipode actuar na motivacao do aluno para
participar com prazer no desenvolvimento da ordiéda na motivacdo para aprender a ler.

Partindo deste pressuposto, trabalhar a escrit@sadande aula, em contexto especifico de

“8 \www.dgidc.min-edu.pt/basico/Documents/principiogiastoes-LP.doc.
9 Cuerpo de Maestro&ducacion Primaria, Secuencia de Unidades DidacBesarolladasSevilha,
2009, p. 16.
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aprendizagem, utilizando-a como meio para aprermlepensar, meio para adquirir
conhecimento e para desenvolver habilidades cogritiguisticas.

- Adequadas— As actividades devem apresentar-se diversifsa#aacordo com a
natureza dos contetdos. Saber descrever um proseirou um objecto, explicar, justificar,
definir, argumentar, resumir... sdo competénciasirayiatem qualquer area do saber. No
ensino da lingua materna, segundo Joaquim Fonseeadlise e a producdo dextos,
constituem um momento central, sem divida, reg@atenpresent& O treino em torno da
unidade linguistica “o texto” requer dominio doscar@smos de coesao textual, pratica e um
“trabalho aturado de explicitacdo das regras qgelaen a boa formacdo textudll” Para
serem textualmente competentes, os alunos ténr dalteobjecto de aprendizagens e treino
Varios no que concerne as varias questbes da kiiguitextual. A aprendizagem de
conceitosem lingua materna, requer apropriacdo de instrtordimguisticos que permitem
ao aluno transformar “os dados sensoriais da spariéxcia concreta em pensamento

°2. A aprendizagem dprocedimentos requer exposicdo com modelos, pratica

conceptua
individual e aplicacdo a novos contextos;

- Interactivas e variadas — Um mesmo objectivo e conteudo devem ser tratatha
de modo diversificado. A producdo de textos pelasas devera incluir diferentes
modalidades de escrita: cartas, convites, textoathas, dramaticos, banda desenhada....

- Suficientes— As actividades planificadas deverdo ser as sédas para produzir a
aprendizagem que desejamos.

Sendo o objectivo central da Lingua Portuguesa®n@idlo, o desenvolvimento do
dominio da oralidade, a aprendizagem da decifrac@®uso da escrita para comunicar e
aprender, é fundamental considerar a importancidivdasidade linguistica presente na sala
de aula e ajustar as actividades as diferentessidages educativas dos alunos.

Na opinidao dos professores de Cuerpo de Maestsaa¢tevidades classificam-se em
quatro etapas: “iniciacién, desarollo, ampliacitefuerzo e evaluaciéf® As actividades de
iniciacdo determinam o nivel de competéncia inidal aluno para, desta forma, se

%0 Cf. Joaquim Fonsecd,inguistica de Texto/Discurso — Teoria, Descricéplicacda Lisboa,
Ministério da Educacéo, 1992, p. 227.

*1 Michel Charolles, “Les Pains de Organization Tektu Periodes Chaines, Portées et Sequences”. In:
B. CombettesRecherches sur I'ordre des elements de la phrase@ren francaisPratiques, 57, Metz, 1988,
pp. 3-13.

2 Emilia Amor,Didactica do Portugués - Fundamentos e MetodoloBiarto, Texto Editora, 2006, p.
9.

%3 Cuerpo de MaestroEducacion Primaria, Secuencia de Unidades DidastibesarolladasSevilha,
2009, p. 17.
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planificarem accOes didacticas coerentes e sigtifies. O objectivo fundamental é
desenvolver actividades, individual ou em grup@aezas de aumentar os conhecimentos do

aluno e o seu enriquecimento pessoal.

5- Recursos materiais

A programacédo da unidade didactica, por mais qeepareca Obvio, tera que prever
0S recursos que necessitamos para as varias se€@sdescursos podem ser definidos ao
desenhar a unidade didactica ou quando se desaragtvidade. Os recursos podem ser de
natureza diversa: bibliograficos, audiovisuaispinfaticos, visitas de pessoas a sala, saida,
entre outros. Uma aula com recursos multiplos germpior exemplo, ter alunos a trabalhar
textos de complexidade e funcionalidades diferem@rrer a uma imagem como apoio a

um texto, etc.

6- Organizacgéo do espaco e do tempo

As consideracdes sobre a organizacdo espacio-tahgdar decididas pelo professor e
constam do Projecto Curricular de Turfha

Cada unidade didactica, ao concretizar-se, poddicanpmodificacbes que passam
pela utilizacdo de espacos que né&o a sala de @al®e ao professor estabelecer espacgos
diferentes dos habituais (biblioteca, ludotecaa s@¢ recursos TIC...) e modificar, se

necessario, o tempo inicialmente previsto.

7- Avaliacao

A avaliacdo, entendida como parte integrante @cgaso de ensino/aprendizagem,
tem como funcgéo obter informacdo para reflectianicar, reajustar a prética educativa e
melhorar as aprendizagens dos alunos.

A avaliacdo educativa define-se como “la valoriaacdel proceso de ensefianza-
aprendizaje que se hace en funcion de una tomatds dobre dicho proceso y que permite
tomar decisiones ajustadas para que se desaraifera® a las finalidades propuestas en

eln55.

** Projecto Curricular de Turma é um instrumento efeitorializagdo do curriculo nacional. E neste
documento que constardo todas especificidades dke wa dos alunos que constitui a turma, bem como as
opcdes curriculares, as metodologias, as estratégias materiais que o0 professor pensa serem Gs mai
adequados para trabalhar, desenvolver e rentatilipeocesso de ensino aprendizagem.

% Cuerpo de MaestroEducacion Primaria, Secuencia de Unidades DidastibesarolladasSevilha,
2009, p. 19.

34



A IMPORTANCIA DAS UNIDADES DIDACTICAS E DE UMA PLAN IFICACAO

Neste sentido, as actividades que vao permitir @ia@@o das aprendizagens dos
alunos, devem situar-se no contexto geral da uejdadsinalando claramente quais os
critérios e indicadores de avaliacdo. Ainda asginmportante prever actividades de auto-
avaliacdo que conduzam o aluno a reflexdo solwea arépria aprendizagem.

Para qué avaliar?

O conceito de avaliacdo apresenta-sapaam dos de mais dificil abordagem. Sendo
uma questao pertinente mas muitas vezes “assorgatagroporciona dados que vao servir
aos professores e também aos alunos.

a) Aos professores para, descobrir as dificuldadesagtendizagem dos alunos e
prever estratégias de superacdo; avaliar a apegaiiz dos alunos e assimilacdo de
conhecimentos ao longo do desenrolar da unidaderefim, realizar modificacdes na
programacao da unidade didactica.

b) Aos alunos para, conhecer a evolucdo realizadarigzorestratégias e
comportamentos e identificar dificuldades no preoege aprendizagem.

O que avaliar?

Uma avaliacdo na esfera da lingua mateleve ser encarada, quer no ambito do
aluno, quer no ambito do professor.

a) Ambito do aluno

Em tragos gerais, podem ser considerados no doririgioistico, os conhecimentos

que se pretendem alcancar, atitudes, capacidadwito$ a desenvolver. E importante a
atitude perante o trabalho: iniciativa, interessapacidade de organizacdo, memoria,
responsabilidade, ritmo, concentracdo, colaboragao,

b) Ambito do professor

Depende da natureza dos elementos que queirarsarakvaliar para melhorar a sua
pratica. A este respeito, poder-se-ia ajuizar @aagho da programacdo da unidade didactica
e dos seus diferentes componentes e a atitudeuedgranplicacdo do professor em todo o
processo de aprendizagem.

Como avaliar?

Para avaliar é fundamental estipulatéagicas ou procedimentos e instrumentos de
avaliacdo de acordo com as modalidades de ensieaodipagem. As técnicas de avaliacao
referem-se ao método que se utiliza para obterntdgdo, o instrumento de avaliacao refere-

se ao recurso especifico que se emprega.
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No que diz respeito a aprendizagem wgulh materna, avaliam-se os desempenhos
comunicativos, a apropriacdo de conhecimentos térios, as aptidées linguisticas dos
alunos, as metas a atingir e fazem-se os despistedificuldades e de necessidades de
aprendizagem.

Dada a complexidade do processo aualiatonsideramos que nao é possivel a
utilizagdo de um uUnico procedimento, mas uma coagio de varios.

No que concerne a avaliagdo do deseabaididades did4cticas, ha que considerar:

- coeréncia das actividades com 0s objectivos taécdelineados;

- estabelecimento de uma sequéncia de aprendizagegeadas;

- adequacéo de ritmos diferentes na execucao teslades;

- coeréncia entre recursos didacticos e situacéeapdendizagem programadas e a

metodologia;

- e previsao de instrumentos de avaliacdo que p@mao professor, obter informacao

sobre o processo de ensino dos seus alunos euram abflectir sobre a sua propria

aprendizagem.

1. 4. DESENHO DA UNIDADE DIDACTICA

O desenho de uma unidade didactica apresenta-se aombloco estruturado de
objectivos, contetdos e actividades geradores deaoesdo e uma coeréncia interna entre 0s
varios elementos que a compdem, permitindo um debémento exponencial de
actividades nos varios dominios da lingua materna.

No 1° Ciclo do Ensino Basico, a educacdo lingustiassa pela aquisicdo de
competéncias soélidas de producao (escrever e &ald)recepcdo da lingua (ouvir e ler) bem
como pela aquisicdo de conhecimentos de ambitoajieahe até enciclopédico, por partes
das criancas.

Charadas, adivinhas, palavras cruzadas, brincaddinguisticas, jogos, poesia,
noticias, contos, historias infantis...sdo actividapedagoégicas que estimulam e privilegiam
a criatividade e o pensamento do aluno e sisteamt@conhecimento.

Jean Paul Bronckart defende que o ensino da Liter@ uma boa ocasido para obter

uma formacao linguisticae pér em evidéncia as multiplas, as infinitas ibdgtades de
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reestruturacdo dos recursos da liffua acrescentamos nés, possuidor de um caracter
integrador e transversal.

A presenca da Literatura infantil € hoje uma real& nas praticas lectivas que visa
educar/ensinando. Como recurso pedagogico valpmidera proporcionar o plano de accao
nas estratégias de ensino da lingua e do seu hamento e criar ambientes de motivagao e
aprendizagem.

Considerada um “subproduto da pedagogia e da id%¢ta leitura de obras infantis,
passiveis de serem trabalhadas como meio didad&iqumtencialmente enriquecedora, na
medida em que “da asas” ao imaginario da criangimela o desenvolvimento de
competéncias de literacia e de reflexdo critica stabelece uma relagdo dialdgica
professor/aluno, com a sua cultura e a sua reaidad

Vejamos, o desenho de uma unidade didactica irtagra lingua materna:

1. Tema ou nome da Unidade Didactica

2. Introducéo:
Tematica ou centro de interesse, justificacao eré®;
Conhecimentos preévios;

Competéncias.

N

. Objectivos didécticos;

w

. Conteudos de aprendizagem;
4. Sequéncia de actividades e metodologias:

Descrigdo das actividades didacticas e sequénsimmdamas;

(62

. Recursos(materiais e humanos);
6.0rganizacdo do espaco e do tempo;

7. Avaliacao.

O faseamento proposto € muito geneérico e, cadaadeidlidactica, pode sofrer
ajustamentos que se tornem pertinentes, face astedsticas, ritmos e necessidades dos
alunos. Em suma, deve ajustar-se ao “contexto deallirma.

Para além dos elementos basicos da unidade d@apticlemos incluir outros que

julguemos enriquecer a unidade.

%6 Cf. Jean-Paul Bronckart, “Le Texte comme Lieu d'Arémibn de la Didactique de la Langue et de la
Littérature”. In: Cantero, F. J. et alii (edDpidactica de la Lengua y la Literatura para uma Roade
Plurilingue del siglo XXBarcelona, Universit de Barcelona, 1997, p. 17.

" Juan Cerverdleoria de la Literatura Infantjl22 edicdo, Ediciones Mensajeiro, Bilbao, 1992,3.
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A concepcao de uma escola como um grupo humandcenpma aceitacdo das
diversidades de alunos que, como parte dela, ente@ enriquecem o trabalho educativo.
Esta aceitacapressupde, por parte dos professores, amddise e reflexdo sobre o seu grupo
de alunos, aceitando que cada um tem o0s seusgsdpieresses, capacidades e necessidades.

Por conseguinte, € necessario proceder a adopgéiizacdo de estratégias efectivas
que assegurem a diversidade da aula. Estratégia®: comodificacdes dos tempos nas
aprendizagens, adaptando-os aos ritmos dos aladeguacdo de metodologias as diferencas
individuais dos alunosadaptacdes curricularepara os alunos com necessidades especificas
de apoio educativo pouco significativedaptacdes significativasvaliacdo psicopedagogica
e elaboracédo da adaptacédo curricular, coordenddgpeessor, especialistas e professor de
apoio e abordagem de temas transversais consstyido um conjunto de contetdos de
relevancia sociais, como referéncias a problensta@a época actual, valores, atitudes,
educacao ambiental, entre outros.

Assim pensada e estruturada, a unidade didactesamos nés, vai de encontro a
grande e pertinente preocupacio que ¢ fazer diesndugar onde “E (...) importante que
(a escola) providencie um ambiente em que os alse@ntam como parte integrante dessa

instituicdo.” como reporta o relatério portugués estudos de PISA 2000 (208%)

%8 Consultado em http://www.pisa.oecd.org./datao&dB33685403.pdf
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2. A CRIANCA, A AQUISICAO DA LINGUAGEM E SEU
DESENVOLVIMENTO

Js limites da minha linguagem denotam os limitesngéo mundo”
Ludwigittgenstein, filésofo austriaco (1889-1951)

A linguagem como capacidade de expeoesk#i ser humano € natural, pois “0s
humanos nascem com uma aparelhagem fisica, anatomécvosa e cerebral que lhes
permite expressarem-se pela palavtalnstrumento, por exceléncia, de comunicacdo, a
linguagem é uma caracteristica eminentemente d&iespumana “a Unica espécie bioldgica
programada geneticamente para adquirir os sistaitasiente complexos, estruturados e
especificos que s&o as linguas natufi&ssim como o Homem, os demais animais possuem
v0z, mas nao a palavra, responsavel por exprim@cessaria para comunicar. Para expressar
melhor o poder da linguagem, Marilena Chaui diterpretando as palavras de Jean J.
Rosseau, “A palavra distingue os homens e os asjradinguagem distingue as nacdes entre
si. Ndo se sabe de onde é um homem antes, quenkkefalado™. Toda a actividade humana
€ mediada pela linguagem. Sabemos que existe undachiversal para a aquisicdo da
linguagem, ou seja, os fonemas, silabas e a pe¢ddinincia das palavras) parecem surgir
na mesma sequéncia e na mesma idade em todasgaaslifa estudadas. Porém, esse
desenvolvimento torna-se paulatinamente mais dgmecadquirindo as caracteristicas da
lingua prépria de cada criarfiéaO desenvolvimento da linguagem inicia-se prececee) e
mesmo no periodo pré-natal, a crianca € capazabahecer vozes e sons da fala. E, “tal
como as aves tém asas, 0 homem tem linguagem.a8glas a ave a aptidao especifica para
voar®® a linguagem, acrescentamos nés, emerge e adaglicaracteristicas peculiares de
cada um, sendo compartilhada por todos os memlwrggsupo e da espécie. A linguagem e
“uma forma de pratica social elementar para a kidaana, servindo de veiculo para produzir

e reproduzir ideias que estdo imbricadas no sesrsom™”.

%9 Marilena ChauiConvite & Filosofia12? edicéo, 42 impressao, Sdo Paulo, Atica, 30Q140.

® Inés Sim-Sim et alii,A Lingua Materna na Educacdo BasicMinistério da Educacdo —
Departamento de Educacéo Basica, 1997, p. 15.

®1 Marilena ChauiConvite & Filosofia12? edicéo, 42 impresséo, Sdo Paulo, Atica, 20Q136.

2 E Borg, A. Risber, Mcallisteet alii, “Language Development in Hearing — Impaired Qleiftl —
Establishment of reference material for‘leanguage Test for Hearing — Impaired Children’LATHIC,
International Journal of Pediatric OtahinolaryngplpoOrebro University Hospital, Sweden, 2002, @p28.

83 Citado por Inés Sim-Sinesenvolvimento da Linguagefdniversidade Aberta, 1998, p. 47 de G.
Lewes,The Study of Psycolog€ambridge, Riverside Press, 1879.

% Paulo Osério e Rosa Marina Meyer (Coord.), “A Tadinguistica da Analise Critica do Discurso e
0 Manual Didactico de PLE. IrEnsino e Aprendizagem do Portugués para Falante©d#as Linguas,
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A Psicolinguistica € o ramo da Linguistica dem como um dos seus objectos de
estudo, o processo de aquisicdo e desenvolvimentmgliagem. Segundo Renzo Titone, a
Psicolinguistica “étudie surtout les caractéristgjaynamiques et les composantes typiques
du comportement verbal (...) et les manifestationguistiques du sujet locuteur-auditetir”

Eis as principais questdes que se fazem, no camp@studos psicolinguisticos, acerca de
como as criangas adquirem a linguagem: (i) comerm@m as criancas téo rapidas a lingua
materna? (i) sera que a crianca nasce com umdigpésicao ou ela é adquirida? (iii) existe
um periodo critico para a sua aquisi¢do? (iv) exdferenca entre o processo de aquisi¢cao da
linguagem de uma crianga normal e uma criangca dgumatipo de desvio? (v) a fonologia
das primeiras palavras é adquirida antes da mgioesintaxe ou vice-versa?

Vejamos, a este proposito, uma breve visdocdagntes tedricas sobre a crianca, a

aquisicao da linguagem e o seu desenvolvimento.

1 - Teoria de aquisi¢do segundo a proposta empirast

Para o pensamento empirista, a mente ndo estdeoamda fundamental para justificar
0 processo de aquisi¢ao, importando somente o conéeto humano. Este era produzido a
partir das suas experiéncias com o mundo atravéstaaulos e respostas. Nessa perspectiva,
nasce a teoria Behaviorista. Para entendermosaquaitribuicdo das teses behavioristas, nos
estudos da aquisicdo e desenvolvimento da linguageetisamosa priori, destacar os
conceitos deEstimulo (S) e Resposta(R) - a crianca desenvolve o seu conhecimento
linguistico através destimulo-Resposts-R)®.

A teoria behaviorista parte do pressuposto gogaaca nada traz consigo e que todas
as aprendizagens sao adquiridas atraves de expas@om o0 meio ambiente num processo
de integracdo com o outro. A crianca s6 desenvadveeus conhecimentos linguisticos por
meio de Estimulo-Resposta, imitagdo e reforco. Bigr=. Skinner (1904-1990) fundamenta
a sua teoria com base nos reforcos que a criariga (esforgos positivos ou negativos) que
na ideia de Campos “um reforgo positivo consisteadinionar alguma coisa — alimento, agua
ou umsorriso do professor ao ambiente do organismo. Um reforco negativtsiste em

retirar alguma coisa — um som alto, um choque ritéctouuma carranca do professer da

Portugués Lingua Segunda e Lingua Estrangeira -s)d@€oria(s) as Pratica(s).isboa, Lidel - EdicGes
Técnicas, 2008, p. 85.

% Renzo TitonePsycolinguistique Apliqué&d. Payot, Paris, 1979, p. 33.

8 «s_R" — abreviatura dos temos latindtimulus - Responsid.
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situac&o®’. De acordo, com esses reforcos, a crianca mantergliminaria algum tipo de
comportamento relativo a um referente, ajudandocarstruir, a desenvolver e a aprender
uma determinada linguagem. Numa visédo geral, as@doi da linguagem nédo é inata, mas
empirica.

Segundo Alessandra Del Ré€, para os Behavioftigtasanca € uma “tabua rasa’, (...)
ela s6 desenvolve seu conhecimento linguistico mero de Estimulo-Resposta (S-R),
imitacéo e reforcd®. A crianca aprende a falar pelo simples facto deseguair memorizar as
palavras ou frases da lingua, sendo reforcadaiyasinte quando necessario fosse para
aprender um novo comportamento linguistico. Nestgexto, a perspectiva empirista coloca
a linguagem apenas como uma convencao social, @mdanca ndo faz parte activa desse
processo, adquire e desenvolve através das respmstdicionadas ou da aprendizagem por
memorizacao. Assim, o adulto desempenha um pappbpderante para tornar a crianga um
falante competente, como explica Diana Kaufmangeen‘os comportamentalistas enfatizam
0 papel da pessoa que cuida das criancas em maoelErmas adultas correctas e em,
selectivamente, reforcar (punir e recompensar)radugdes imitativas da crianca. Atraves

desse processo, a crianga, por fim, torna-se unumicador madurd®.

2 - Teoria de aquisicao segundo a proposta racionstia

Ao invés da teoria empirista, a tese raciorabstibui a mente a responsabilidade pela
aquisicao da linguagem. Pressupdem que todo aussario nasce com uma capacidade inata,
uma bagagem hereditaria que subjaz o processo wsicégp. Noam Chomsky langou o
inatismo - o cérebro pode ser “programado” pararager a linguagem. Como explicar de que
maneira a crianca pode memorizar ou repetir aqgile nunca ouviu e contar com “as
migalhas” da fala ouvidas?

No processo de aquisi¢do da linguagem, a crinégaé totalmente passiva, podendo
construir e reconstruir dentro do seu universoulisiico, isto €, “0 que esta 14" brota e
adapta-se as diversas linguas e dialectos do mumo®, quais a crianca €é exposta,

independentemente do reforco, estimulo, condiciemam treino, imitacdo ou histéria de

7 D. M. CamposA Psicologia da Aprendizagerd4@ edicdo, Petropolis, Vozes, 2005, p. 193Ald
€ da nossa autoria.

% Alessandra Del Ré\quisicdo da Linguagem: uma Abordagem PsicolingueisS4o Paulo, Contexto,
2006, p. 18.

% Diana Kaufman, “A Natureza da Linguagem e a suaigigio”. In: Adele GeberProblemas de
Aprendizagem relacionados a Linguagem: sua NatueeZeatamentptraducdo de Sandra Costa, Porto Alegre,
Artes médicas, 1996, p. 58.
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vida. A possibilidade da memorizacdo, da imitacddos estimulos nado fica totalmente

excluida, fazem parte desse aparato linguisticmntSky propde-nos uma metafora para
compararmos 0 processo inatista de aquisicdo gadgem, chamada metafora da fechadura,
explicada por Alessandra Del Ré “cada crianca ma@sc®m uma fechadura, pronta para

receber uma chave; cada chave acionaria a aquideaoma lingua diferente, dai todas

nascerem com a mesma capacidade e poderem adguinais diferentes lingudSs”

Os inatistas, ao observarem criancas de apro&meante trés/quatro anos a viver num
meio em que todos falam uma determinada linguanvique as mesmas eram capazes de
produzir sons dessa mesma lingua com rapidez s@oed&sses estudiosos concluiram que a
partir daquela idade, a crianca ja esta com aguaenriatica” quase completa. Ao contrario dos
Behavioristas, esta aquisicdo ndo se da por répetita-se por outro meio: a pré-disposicao
em adquirir uma lingua é transmitida geneticam@ri@matica nativa). A crianca ja nasceria
com uma determinada competéncia em adquiri-la. N@anéo, esse conhecimento s6 é
activado e estimulado através do contacto com ®piasoas que falem a mesma lingua e na
qual a crianca esta exposta. Deste contacto intexssdrases recebidas pela crianca séo
trabalhadas gerando a gramatica da sua linguaéatde um Dispositivo de Aquisicdo da
Linguagem (DAL). Chomsky usa o conceito de Gramadliniversal (GU), baseado na
intuicdo do falante, para explicar a organiza¢@lohguas nos seus aspectos em comum “de
acordo com essa proposta, a crianca tem uma Gramdiversal (GU) inata que contem as
regras de todas as linguas, e cabe a ela, a crisgleacionar as regras que estdo activas na
lingua em que esta adquirindd”

Podemos representar a teoria de Chomsky norgegliagramd?

DADO LINGUISTICO A. D. COMPETENCIA GRAMATICAL

(Input) (habilidade para compreender
e produzir frases Output

0 Alessandra Del Ré\quisicdo da Linguagem: uma Abordagem PsicolingusisS4o Paulo, Contexto,
2006, p. 20.

" Raquel Santos, “A Aquisicdo da Linguagem” In: Fipdosé Luis (org.)ntroducdo a Linguistica: |
— Objectos TebricqsSao Paulo, Contexto, 2002, pp. 11-24.

2 Referimo-nos ao Modelo Inatista em que os lingsistefendem que as criangas tém um Dispositivo
de Aprendizagem da Linguagem (Language Acquisifiemice = L. A. D.) ja pré-programado para apreraler
linguagem.
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Assim, o L. A. D. processa o Input linguisti@rga crianc¢a, a linguagem que ela ouve
ao seu redor e constr6i uma teoria das regras dmafica desse input linguistico,
possibilitando-lhe que compreenda as frases que @aue crie frases novas.

N&o podemos descartar, todavia, as contribuidgéeBehaviorismo; n&o obstante, a
teoria inatista deixa de lado o papel do conhedimea aprendizagem da lingua da criancga,
cabendo a outras teorias esse estudo, como aast@ognitivistas e interaccionistas. Estas
teorias, ambas construtivistas, convergem e divergetre si — as duas partem do mesmo
pressuposto que as criangas constroem a linguggeém, diferem de como contraem essa
linguagem.

Enquanto o cognitivismo, representado por Pjggepde que a crianga constroi o seu
conhecimento através da experiéncia com o mundcofis que esse conhecimento, se
desenvolve pela construcdo de estagios sequencasisuturados e sucessivos, 0
interaccionalismo de Vygostsky baseia-se nas trogaminicativas entre a crianga e o adulto:
o desenvolvimento da linguagem e o pensamento tigano social através dessa interacgao.

A visdo cognitivista-construtivista (Piaget) emie a aquisicdo da linguagem como
dependente do desenvolvimento da inteligéncia denga. Sob esse ponto de vista, a
linguagem surge quando a crian¢ca desenvolve a dusgébodlica. Podemos afirmar que
Piaget e Vygostsky estavam mais interessados elicaxa relacdo linguagem e pensamento
do que a aquisicdo da mesma. Como vimos, as soaast@rocuram explicar as questdes
referentes ao processo de conhecimento adquiridaprendizagem da lingua e cognigdo
humana.

Entendemos que ndo existe uma concep¢ado marsenas favoravel para os estudos
da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, cata deu ou deram o seu importante
contributo e submeteram favoraveis conceptualizagderentes ao estudo do mundo
linguistico infantil. O desenvolvimento e a aguisicda linguagem compreendem um
processo de interaccdo e integracdo que se datgpase cada qual caracterizado pelo
surgimento de novas capacidades e aquisicOes dasgtsintacticas e semanticas. Noam
Chomsky referia que “a aquisicdo da lingua se pamegito com o crescimento dos 0rgaos
em geral; é algo que acontece com a crianca elgéauae a crianca faZ* A linguagem é

considerada a primeira forma de sociabilizacaoridmga, “a fase em que o bebé desenvolve

3 Noam Chomskyl.inguagem e Menteérasilia, Editora da Universidade B, 1998, p. 23.
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anatomica, neurofisiolégica, cognitiva e socialreeptroduz formas linguisticas proprias, nao
convencionais para o grupo linguistico a que peet&h

Muito antes de comecar a falar, a crianca jalygdinguagem ao usar o olhar, a
expressao facial e 0 gesto para comunicar com 8soUlNo desenvolvimento da linguagem
podem ser reconhecidas duas fases distintas:nuéiditica, em que sdo vocalizados apenas
fonemas (sem palavras) e que persiste até aos H4&s e, logo a seguir, a fase linguistica,
guando a crianca comeca a falar palavras isolamtassompreensao.

Na fase pré-linguistica, a crianga usa o chara gomunicar. Além do choro, a
crianca comega a produzir o arrulho que € a emidsdaom som gutural. Balbucio, lalagéo,
ecolalia, os primeiros sons vocalicos, indiferedogamais ou menos nitidamente articulados,
ocorrem por volta dos 6/10 meses e caracterizapeke producao e repeticdo de sons de
consoantes e vogais e o desdobramento de silaimse, “ma-ma ma-ma”. Este € o primeiro
passo para a linguagem explicita. Convém, no emtadgixar clara a importancia da
estimulacao externa para o desenvolvimento dadigeyon.

A fala linguistica inicia-se, geralmente, noafindos 2 anos, quando a crianca
pronuncia a mesma combinac¢do de sons e diz umar@addribuindo a ela o valor de frase.
Por exemplo dizda’, expressando um pensamento completoquero ir para a ruaA partir
daqui, acontece uma “explosdo” de nomes e o voaabudresce muito. Entre os 2 e 3 anos,
as criangcas comecam a adquirir os primeiros fundtyeale sintaxe e, por volta dos 3 anos,
da-se mais um pulo linguistico. De repente, pageeea crianga é um falante competente. A
crianca produz jogos de linguagem. No periodo daesA5 anos, a linguagem ndo é apenas
uma ferramenta de comunicacdo imediata; a criaroge pepresentar mentalmente os
objectos e situacbes, o que facilita tanto o desdemwento da linguagem como o
desenvolvimento da capacidade intelectual. Nesga@agt crianca poderd falar correctamente
todos os fonemas da lingua materna, embora airmldor@ine completamente as regras dos
verbos. Aos 6 anos, a crianca apresenta uma adequailiridade neuropsicolégica para a
aprendizagem e uma linguagem cada vez mais alastg@nonstrando um maior nivel de
compreensao de um contexto, e podendo relaciorsadasos.

Podemos afirmar que a funcédo que a linguagenpmo desenvolvimento do ser

humano, € algo insubstituivel. Como refere Jenusiay,

" J. S. RebeloDificuldades da Leitura e da Escrita em Alunos dusiBo BéasicoPorto, Coleccéo
Horizontes da Didactica, Edi¢des Asa, 1993, p. 25.
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“Se bem que a criatura humana nas¢ca com uma difjgosia sua

aparelhagem orgéanica para funcionar no campo dadgem, ela ndo nasce

com a linguagem pré-estabelecida. Ela nasce simp @om a disposi¢édo

como também com a necessidade imperiosa de fumai@sae campo. Nao

h& nada no organismo humano que venha a supring@iduimprescindivel

que a linguagem cumprée”
Nesta aquisi¢cao da linguagem, como ja referimasp@rtante o processo comunicativo entre
0 adulto e a crianga, pois “0 processo de aquisigdlinguagem constréi-se numa sucessao
de momentos discursivos, de interlocucdo e dedogdo’®, onde a influéncia educativa
deste tem uma enorme importancia no desenvolvimdateapacidade da linguagem da

crianca.

2. 1. ACTIVIDADES COGNITIVAS E PRE-REQUISITOS NA INICI ACAO DA
LEITURA E DA ESCRITA

“A crianga aprende a leitura como uma forma de roena escrita
como uma forma de falar”
Taylor, 1983

O processo de aquisicao da leitura e da escatarplexo e ndo é inato. Com efeito,
desde muito cedo que as criangas se questionaene poteses sobre 0 que as rodeia como
escrito e preconizam concepg¢des precoces acerdaitdica e da escrita. Da “garatuja” a
escrita propriamente dita, a crianca, em idadeepo@lar, ensaia e formula hipoteses,

vencendo

“as etapas de compreensao e expressao da pallda, faara que na
época da sua alfabetizacdo ela possa estar aptseaviblver os estagios
superiores da linguagem, que sao respectivamentanpreensdo da palavra
impressa - a leitura - e a expressdo da palavressa - a escritd”

Até aos 4 anos, as criancas tentam compreeneéetipps de objectos sdo as letras do
nosso sistema de representacdo convencional. Btasg es sinais graficos sado considerados
apenas como “letras” que néo substituem nem rapeesenada a ndo ser eles mesmos. Sao
objectos como outros tantos que no seu universsupas um nome. Depois, evolui-se no

sentido de encontrar alguma correspondéncia esatseais graficos e os objectos do mundo,

5 A. JerusalinskyRelendo as Identificagdes PrimarjiaSeminarios I, Sdo Paulo, USP, Instituto de
Psicologia, 2002, p. 9.

S A. L. B. SmolkaA Crianca na Fase Inicial da Escrita: a AlfabetiZaccomo Processo Discursive?
edicdo, Sao Paulo, Cortez, 1996, p. 29.

" Pedro Paulo Poppoviblovo Caminho no Ensin&. Paulo, Edicdes Scipione, 1997, pp. 76-77.
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0 que acontece quando para um certo conjunto oEslee atribui 0 nome do objecto ou
imagem que o acompanha ou representa. Em segsidaiaacas estabelecem uma relagcéo
entre 0s sons e as letras, desenvolvendo a suei@&uaria fonémica. Nessa fase, ndo so cada
palavra da linguagem oral é formada por fonemasogoode representar todos os objectos e
significados do mundo.

Luria, colaborador de Vygotsi/ a partir do seu estudo experimental sobre o
desenvolvimento da escrita, pode observar e deseml@ercurso que a crianca faz na
aquisicdo da escrita, 0 que denominou de pré-asétdra Luria, a crianca percebe que o
adulto regista a fala através da escrita e temdezir a escrita do adulto, decorrente das
suas experiéncias concretas, que nada tém a veaspaiavras proferidas por ela.

Durante varios anos, ouvimos falar em pré-requsiti maturidade para a
aprendizagem da leitura e da escrita — Baroja. eL@85; Molina, 1981; Condemarin et al.,
citado por Leopoldina Viadd A énfase atribuida a estes pré-requisitos, coeterhinantes
para 0 acesso a leitura e escrita, tem sido guestégo a partir das ultimas décadas por
inUmeras investigacdes e estudos conjuntos desvar@ncias - linguistica, pedagogia e
psicologia. A evidéncia experimental d4-nos cont@ @s bons e maus leitores ndo se
diferenciam muito quanto ao dominio de competéndésariz perceptivo e motor e que a
maior facilidade no acesso a leitura e a escritvaleessencialmente, do maior ou menor
dominio que as criancas tém da linguagem oral. IBébdica que

“a linguagem ja adquirida é, pois, o veiculo deeagdizagem formal e
0 suporte do cédigo, que a exprime e a interpoetagja, a escrita e a leitura.
Sendo assim, ndo € de admirar que (...) se consaelesenvolvimento
linguistico da crianca a condic&me qua norda aprendizagem da leitura e
da escrita...®.
O modelo classico assenta principalmente em prosepgrceptivos visuais ou

auditivos complexos — neuro-perceptivo-motor. Dsga-uma grande importancia as

8 A concepcédo vygotskyana analisa o processo dedipegem considerando que o pensamento verbal
€ determinado por um processo histérico-culturgdigua todas as premissas do materialismo histogue séo
vélidas para qualquer fendmeno histérico na sodiedaimana (Vygostky, 1993, p.44). Sendo o pensament
sujeito as interferéncias histéricas, o processadgiesicdo da ortografia, a alfabetizacdo e o usénamo da
linguagem escrita séo resultantes ndo apenas degsmpedagogico de ensino-aprendizagem propriardiof
mas das relagdes subjacentes a isto — Consultatit@ipt.wikipedia.org./wiki/Aprendizagem.

" Fernanda Leopoldina VianMelhor Falar para Melhor Ler, Um Programa de Deselvimento de
Competéncias Linguisticas (4-6 and3jaga: Centro de Estudos da Crianca — Universidadglinho, 2001, p.
15.

8 J. A. S. RebeloDificuldades da Leitura e da Escrita em Alunos dosino BasicoRio Tinto,
Edicbes Asa, 1993, p. 64.
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estratégias perceptivas em geral e a percepcdo aticupar, ndo se valorizando o
comportamento cognitivo linguistico.
Os defensores do novo modelo, chamado psicolitiguigissenta na premissa de que

a fala precede a leitura e esta a escrita. Sed@oppovic,

“a fala, a leitura e a escrita ndo podem ser cenatths como funcéo
autbnomas e isoladas, mas sim como manifestacdamdaesmo sistema,
que é o sistema funcional da linguagem. A falaitara e a escrita resultam
da harmonia do desenvolvimento e da integragdovéeas fungbes que
servem de base ao sistema funcional da linguagestiede inicio da sua
organizagacd™.

No curso desta aprendizagem, algumas criancasreptiea a escola apresentando dominios
diferenciados ao nivel da competéncia linguistiéaida. Esta diversidade é assumida na
elaboracdo dos programas escolares, onde se afireméas criancas com 5-6 anos, entram
para a escola, fizeram ja, de um modo informaljsagfies linguisticas muito importantes no
meio onde vivem e onde intervéth”

Tendo presente a importancia da leitura e da aseatl® Ciclo do Ensino Basico e
gue no acesso a esta aprendizagem se reflecteioidata lingua da comunidade de pertenca
da crianca, consideramos como objectivo centrainprer o desenvolvimento da linguagem
e das competéncias metalinguisticas subjacenteeadizagem da leitura e da escrita. Estas
bases linguisticas: (i) conhecimento lexical;r@pidez de evocacgédo lexical; (iii) compreenséo
semantica; (iv) dominio das rela¢cdes gramaticdig eonsciéncia da estrutura segmental da
lingua so se desenvolvem quando se usa activaméngpagem.

O uso activo da linguagem € promovido quando, cow® diz Lentin, citado por
Leopoldina Viana, falamos a crianca, deixamos dméade, e a fazemos falar e reflectir sobre
a lingua que utiliZ. Actividades e tarefas de cariz litercito, comdesenvolvimento da
memoria, discriminacdo visual e auditiva, senglhiie aos sons e nomes das letras,
reconhecimento global de palavras e coordenacaorans@o condi¢cdes relevantes, falando-se

assim no conceito de “prontiddo de leit(ifa”

8 pedro Paulo Poppovitim Novo Caminho no Ensin8. Paulo, Edicdes Scipione, 1997, p. 76.

82 Ministério da Educacad®rograma do 1° Ciclo do Ensino Basjddsboa, Direccdo Geral do Ensino
Bésico e Secundario, 1990, p. 90.

8 Fernanda Leopoldina VianMelhor Falar para Melhor Ler, Um Programa de Deselvimento de
Competéncias Linguisticas (4-6 and3jaga: Centro de Estudos da Crianca — Universidadglinho, 2001, p.
32.

8 Fernanda Leopoldina Viana e L. S. Aimeida, “As Gptdes Precoces sobre a Linguagem Escrita e
0 posterior Desempenho em Leiturhf; Ana Paula Soares, Salvador Araljo & Susanae€#0rg.) Avaliacdo
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A generalizagcdo do conceito de ‘literacia emerderiggnergent literacy), vai-se
sobrepondo ao de “prontiddo para a leitfitaA literacia emergente permite estabelecer uma
ponte, umcontinuumentre a pré-leitura/escrita e a leitura/escritgppamente dita, fundando
a construcao e favorecendo o desenvolvimento depe&t@mcias que vao ser essenciais na
entrada da escola. De facto, a literacia emergemssupde um conjunto de experiéncias
sociais interactivas, com sentido, as quais, permmit crian¢ca adquirir consciéncia do
impresso, adoptar comportamentos de leitor/escidomular hipoteses sobre a linguagem
escrita e a relacéo que a mesma estabelece coguadem faladi

Estamos, assim, perante um processo desenvolvintengauisicdo de competéncias
da fala, da leitura e da escrita, em idade prél@sogue se caracteriza por ser dinamico,
interactivo e continuo. O desenvolvimento da ltgraemergente remete-nos para um
conjunto de praticas, de comportamentos e de daties com materiais de literacia, bem
como de experiéncias e interac¢gdes com criancasileos, que vao moldar e influenciar as
capacidades, os conhecimentos e as atitudes dgasabre literacta

Neste quadro, a perspectiva do olhar sobre agariaponta para o seu papel activo no
processo de aprendizagem, tornando-se construtbringuagem e do conhecimento e
passando de receptora passiva da informacéo eeagsivia do seu desenvolvimento.

Mattingly, citado por Fernanda Viana, considera gu®nhecimento activo e criador
da fonologia, da seméantica e da sintaxe apresemtaewrolucdo espontanea até aos 3 anos e
que, a partir dessa idade, estara de certo mogendente da estimulagdo (mais ou menos
consciente) do meio em que a crianca ¥iv@uando o interesse e estimulacdo prosseguem, a
crianca desenvolve um leque de competéncias quedbeabrir o caminho para um facil
acesso a leitura e escrita; quando o interesseisiticp € fraco ou ndo é estimulado, o

caminho torna-se mais arduo.

Psicol6gica: Formas e Contexto¥ol. VI, Braga: Apport — Associacdo de Psicélogtmmtugueses, 1999, pp.
338-346.

8 Fernanda Leopoldina Vian®elhor Falar para Melhor Ler, Um Programa de Deselwimento de
Competéncias Linguisticas (4-6 andBjaga, Centro de Estudos da Crianca — Universidaddinho, 2001, p.
26.

8 Commisson Scolaire Marie-Victoritdand in Hand: Emergent Literacy from A to (m linha),
http:www.meg.gouv.qc.ca/DFGA/disciplines/alphabegiian/autres_productions/pdf/41-1003-07 Apdf
(Consultado em 08/01/2010).

873. Gillen e N. Hall, “The Emergence of Early Laey”. In: N. Hall, J. Larson e J. Marsh (Eds.),
Handbook of Early Children Literacy,ondon, SAGE, 2003, pp. 3-12.

8 Fernanda Leopoldina VianMelhor Falar para Melhor Ler, Um Programa de Deselwimento de
Competéncias Linguisticas (4-6 andBjaga: Centro de Estudos da Crianca — Universidadelinho, 2001, p.
21.
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As novas concepcdes acerca da aprendizagem dileitda escrita, de acordo com
Teale e Sulzby, citadas por Leopoldina Viana, dasenem seis premissas: (i) o
desenvolvimento da competéncia literacita comega &etes da instrucdo formal; (ii) ouvir,
falar, ler e escrever desenvolvem-se de uma foromzacrente e interrelacionada; (iii) a
competéncia literacita desenvolve-se no quotidipaca dar resposta a questées do dia-a-dia;
(iv) as criancas desenvolvem um trabalho cognitiviiico no desenvolvimento desta
competéncia, desde o nascimento até aos 6 anaodi i(v) as criancas aprendem a lingua
escrita, interagindo socialmente com os adultosi&imcao de leitura e escrita; (vi) embora a
construcdo da literacia possa ser descrita em teda@stadios, as criangas podem atravessar
estes estadios de varias maneiras e em diferefasss’.

Para além do desenvolvimento psico-motor e cognita/ aprendizagem da leitura
implica, também, o desenvolvimento de aptidéesuisticas e metalinguisticas relevantes.
Segundo Guisado e colaboradores, citado por Lem@olMiana, um melhor acesso a leitura
sera facilitado com: (i) o desenvolvimento da liagem oral, tanto a nivel da expressdo como
da compreenséo; (ii) a aquisicdo de uma consci&@wigelacdo entre a linguagem oral e a
linguagem escrita; (iii) e o desenvolvimento de peténcias de analise sobre as unidades da
fala, ou seja, as palavras, silabas e®8ons

Os estudos em psicolinguistica apontam 0 seguiteecessario que a crianca
descubra a funcionalidade da leitura, assim coreocepa quais sdo as propriedades da
linguagem oral representadas na escrita; quaise@®s que orientam a passagem das
unidades da linguagem oral aos signos escrito® éaoie consciéncia de que a cada unidade
sonora corresponde um grafema. No sentido de ttacii acesso da crianca a leitura €
importante proporcionar, de forma ladica e sist&zaatcontacto com material impresso e
desenvolver actividades que impliguem uma constrded suas cogni¢cdes sobre a linguagem
oral. As actividades metalinguisticas vao perndisircriancas reflectirem sobre a linguagem
oral e apropriar-se da linguagem escrita. Rebe&manque “a investigacdo tem mostrado que
0 sucesso de quem aprende, sejam criancas ou sgds#tarelaciona com o0 seu grau de
consciéncia da estrutura subjacente as palaVra8ddemos, entdo, referir que as criancas
pequenas com uma consciéncia linguistica deseihobevelam maior aptidao para aprender

8 Fernanda Leopoldina VianMelhor Falar para Melhor Ler, Um Programa de Deselvimento de
Competéncias Linguisticas (4-6 andBjaga, Centro de Estudos da Crianca — Universidaddinho, 2001, p.
32.

% |dem,ibidem p. 32.

%1J. A. S. Rebeldificuldades da Leitura e da Escrita em Alunos dsiBo BasicoRio Tinto, Edicdes
Asa, 1993, p. 167.
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a ler com sucesso. Isto porque nas linguas foséi@prendizagem da leitura e da escrita se
relacionam, directamente, com a fonologia, jA queada sinal grafico corresponde um
fonema e vice-versa. Possuir consciéncia ling@istic metalinguagem €, segundo Rebelo,
“saber explicitamente como se encontra estrutuadolyuagem falada, dando-se conta que as
palavras sdo constituidas por varios sons, comvithdilidade prépria, mas que,
diversamente, agrupados, permitem a formac&o deedits vocabulo¥®

Tunmer & Rohl consideram existir quatro categodascompeténcias linguisticas:
consciéncia fonoldgica, consciéncia sintactica,sc@mcia pragmatica e consciéncia da
palavra®.

Poderemos afirmar que os estagios iniciais da eamsa fonoldgica contribuem, de
forma inequivoca, para o desenvolvimento dos estamhiciais do processo de leitura e
escrita e estes, segundo Bertelson et alii, povemacontribuem para o desenvolvimento de
habilidades de consciéncia fonolégica mais compl&muanto a consciéncia de alguns
segmentos sonoros (supra-fonémicos) parecem ddgenge espontaneamente, a
consciéncia fonémica parece exigir experiéncias@ipas em actividades que possibilitem a
identificacdo da correspondéncia entre os elemefan8micos da fala e os elementos
grafémicos da escrita

A este respeito, Torgesen indica que a causa roaisira das dificuldades da leitura
esta associada a fraca habilidade de processararastaristicas fonologicas de uma
linguagen?>. Também, de acordo com Capovilla & Capovilla, ditapor Rebelo, as
habilidades do processamento fonoldgico, tais caroonsciéncia fonoldgica e a codificacédo
fonologica, tém-se revelado como essenciais nasigdoi da leitura e fundamentam a
importancia das capacidades de analise explicgaudalades da fala para a aquisicdo da
leitura num cédigo alfabétiéd Acrescentemos, também, a posicdo de Morais, quafitina
gue as dificuldades de leitura devem-se a um dédfit@dgico, onde ndo existe facilidade em

92 |dem,ibidem,p. 167.

% W. Tunmer e M. Rohl, “Phonological Awareness amading Acquisition”. In: D. Sawyer e B. Fox
(Eds.), Phonological Awareness in Reading: The EvolutionCofirent PerspectivesNew York, Springer,
Verlag, 1991, pp. 1-30.

% p_ Bertelson, J. Morais et alRhonetic Analysis Capacity and Learning to Reldture, n° 3, The
Mit Press, Massachusetts Institute of Techonogml@€@alge, Massachusetts, 2001, pp. 73-74.

% J. K. TorgesenCatch Then, Before They Fall Identification and éssement to Prevent Reading
Failure in Young Children]1998, disponivel em http: www.ldonline-org. (coltiado em 09/01/2010).

37J. A. S. Rebeldificuldades da Leitura e da Escrita em Alunos disiBo BasicoRio Tinto, Edigbes
Asa, 1993, p.167.

% |dem,ibidem p. 167.
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segmentar a cadeia falada em unidades de sonpetpisnas como os fonemaonforme
sugere Liberman et al, os fonemas dizem respeitmidades abstractas pois ndo sao
produzidos na fala um a um, mas sim articulados eotros sons que estdo proximos e que
os influenciant’.

Um estudo elaborado por Cardoso Martins, referido $antos, veio confirmar a
relacdo entre a consciéncia fonoldgica e a aquigigéleitura, uma vez que a investigacao
demonstrou que as variacdes nos niveis de conscimmldgica correlacionam-se com as
variagbes nos niveis de desempenho na leitura esdedtd’. Segundo Santos, parece
indiscutivel a importante fungéo que a consciéfmialdgica exerce sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita.

Ainda a respeito da consciéncia fonolégica, Badbeafere que o papel desta e,
especificamente da consciéncia da unidade fonenagneadizagem da leitura e da escrita de
um sistema alfabético, € observado como relevamgedp, a crianca necessita de encontrar
uma forma que |Ihe “permita ultrapassar as limitagde uma estratégia de reconhecimento
global da palavra (ou de unidades maiores) pemmemento do vocabulario envolvido na
leitura™®. No entanto, como refere Barbeiro, o fonema “é umalade abstracta, que
apresenta caracteristicas especificas que difioultaseu processo de consciencializat’ao”

Sob esta perspectiva, a quantidade e a qualidadeedaccdes verbais e 0os materiais
que as suportam pressupdem que a crianca ja teebenublvido, a construcdo de
competéncias facilitadoras da aprendizagem dadegtuaa escrita.

E ainda de fazer referéncia a actividade da leitdpgende-se a ler, ouvindo ler e
lendo. N&o chega ler para a crianca, € precis@daer a crianca, utilizando vocabulario,
sintaxe e materiais motivantes e desafiadores.cbela com Spodek & Saracho, a leitura de
relatos ou recontos levam a crianga a compreendaioo da comunicacao escrita e permitem
“observar o processo do ditado (a crianca ditaedugadora escreve) e reler as historias d4 as

criancas a compreensao do que sao a leitura eitaesas razdes da importancia de aprender

7 José MoraisA arte de ler. Psicologia Cognitiva da Leityraisboa, Edicdes Cosmos, 1997, OECD
(2003), Learning of Tomorrow's World. First Resulfsom PISA 2003 (em linha), disponivel em
http://www.pisa.oecd.org/data/oecd/1/60/340022 i @uhsultado em 10/01/2010).

% A. M. Liberman et alii,Perception of Speech CqdPsychological Review, n° 74, November,
American Psychological Association, St. Louis, Migs, 1967, pp. 437-461.

% A. A. Santos, “A Influéncia da Consciéncia Fondtdgna Aquisicdo da Leitura e Escrita”. In:
Fermino Fernandes Sistoaii (Org.),Atuacédo PsicopedagoégicRetropolis, Editora Vozes, 2000, pp. 213-247.

190 F. BarbeiroOs Alunos e a Expresséo Escrita — Consciéncia lifgfaistica e Expresséo Escrjta
Lisboa, Fundacédo Calouste Gulbenkian — Servicodle#&cao, 1999, p. 52.

14 dem,ibidem p.52.
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estas habilidade$®. O educador, ao registar, verbalizando é, pardasariancas, apenas o
gue necessitam para construirem a nocao de palpara, entenderem as palavras como
unidades linguisticas, competéncias fundamentaia gprender a correspondéncia entre a
fala e 0 som, e para um “insight” inicial de commadiona a escrita.

Emilia Ferreiro esboca o desenvolvimento das cognpets da leitura e da escrita
baseada em producbes escritas da crianca cujont@ius, intencdes e interpretacbes sao
analisados e integrados na respectiva producada@e, a crianca, em idade pré-escolar
inclui frequentemente nos seus desenhos, marcsgilegem escrita, que se destacam da
representacdo dos objectos propriamente ditos.

Sob o ponto de vista desenvolvimental, Ferreirtirdjge trés niveis. Num primeiro
nivel, as exploracdes activas das criancas conduasna isolar os critérios de diferenciacao
entre o desenho e a escrita. Conclui, por conseguimio é o tipo de linha que nos permite
distinguir entre um desenho e uma coisa eséftaDesde muito cedo descobrem também
que “as formas das letras nada tém a ver com aafdoobjecto ao qual as letras se referem”
e que “elas sdo organizadas de maneira lit¥aCedo, as criancas comecam, a desenhar
letras para escrever o seu nome, a reconhecer dmale escrita como sendo objectos
substitutos®®. E vulgar vermos as criancas no Jardim de Infaa@acreverem o seu nome,
ou algumas letras que o constituem, em substitulgdsimbolos com que marcavam 0S seus
objectos ou os seus trabalhos. Como as letrasitsiinstos nomes dos objectos, a crianca
descobre “como as letras sdo organizadas parasespae correctamente 0s nomes”
comecando a procurar “as condi¢cdes sob as quaissarito sera uma boa representacdo do
objecto™®®. Num segundo nivel, as criancas fundamentam asrepeesentacdes e levantam
hipoteses. Se a crianca crescer num ambiente e gcotvidade de leitura/escrita é intensa,
ird levantar e testar hipéteses acerca do impréssa hipdtese, amplamente levantada, é a
de que o numero de letras corresponde ao tamanhobgixto. Por outro lado, o
conhecimento, por parte da crianca, de um maianenor niumero de letras, leva ao uso de

letras diferentes para palavras diferentes, joge @se Ferreiro considera como “uma das

192 B, Spodek e O. N. Sarach®ight from the Start: Teaching Children Ages ThteeEight
Massuchusetts, Paramount Publishing, 1994, p. 309.

193 Emilia Ferreiro, “Desenvolvimento da Alfabetizac®sicogénese”. In: Y. M. Goodman (Org.),
Como as Criangas Constroem a Leitura e a Escritarspectivas Piagetiana$orto Alegre, Artes Médicas,
1995, p. 25.

1% 1dem,ibidem p. 25.

195 |dem,ibidem p. 25.

1% |dem,ibidem p. 26.
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mais notaveis das solucées descobertas pelasastdHicEstes esforcos desenvolvidos pelas
criangas, antecedem, no entanto “qualquer conhetinta relacdo entre o padréo sonoro da
palavra e a sua representacdo escfftaA mesma autora considera que o terceiro nivel
“corresponde & “fonetizacéo” da representacdotasfi O acesso a fonetizacdo depende em
larga medida do que o0 meio proporciona a criangamdexemplo, 0 nome da crianga, varias
vezes escrito e repetido, da oportunidade parai@mpealguma loégica na escolha das letras.

O contacto com material impresso, o ver ler, o esgrever desafiam a crianca a
procurar entender o que é a escrita, para que gepmno funciona. Detenhamo-nos um

pouco na anélise do seguinte modelo, um exemplesteita inventada” por uma criari¢a

HILMA

ﬂ U {igata)
AT (93t3)
13‘ j U {gatinhe)

F UI ,q ffomiga]
C \/ﬁ' U feavals)

(m gate come o 7ko)

Esta crianca j& se deu conta que as palavras s§uostas por bocados, e quando Ihe
pedimos para escrever uma palavra coloca umadettema pseudo-letra por cada bocadinho
(silaba) que identifica na palavra oral. Como niashMiarylin Adams € importante apoiar a
crianca a examinar o impresso “iniciando e incamtio as discussdes sobre o significado das
palavras*!'. Podemos verificar que a crianca ja fez um trabdl analise sobre a lingua oral
e escrita. A escrita transcreve o oral e, na teatde entender como funciona a lingua escrita,
levantou hipoteses, neste caso, uma hipotese csildhicada silaba identificada na palavra

oral faz corresponder uma letra ou pseudo-letigateara escrita.

17 1dem,ibidem p. 26.

198 1dem,ibidem,p. 29.

199 1dem,ibidem,p. 29.

110 casa do ProfessdEstratégias Eficazes para o Ensino da Lingua Parésg Braga, Edicdes Casa
do Professor, 2007, p. 43.

11 Marylin Jager AdamsBeginning to Read: Thinking and Learning about Briassachusetts, The
Mit Press, 1994, p. 338.
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Neste quadro conceptual, a descoberta da funailakdida escrita permite ancorar e
promover aquisicfes de conhecimentos, capacidadétides para a mestria da leitura e da

escrita.

2. 2. CONTEXTOS, ESTRATEGIAS E ACTIVIDADES POTENCIADOR AS
DA LEITURA E DA ESCRITA

“Escrever é facil: comece com uma letra mailscukrmine com um ponto

final. No meio coloque as ideias.”
Pablo Neruda 1904-1973

O Curriculo Nacional do Ensino Bésico - CompeténdiEzssenciaisconsidera, no
capitulo das competéncias gerais, que “o alunordeser capaz de usar correctamente a
lingua portuguesa para comunicar de forma adequadpara estruturar o proprio
pensamentd*?>. O mesmo documento, no que se refere s compaséespecificas, assume
como meta “ser um leitor fluente e critico” o qu#plica aprender mecanismos de extrac¢ao
de textos escritos. Esta aprendizagem, envolvgpacwdade de decifrar cadeias grafematicas
de forma automatica, para localizar informacéo t@$os que |é e para apreender o seu
significado global. Implica ainda o conhecimento eratégias basicas para decifracdo
automatica e para a extraccdo da informd¢abem como o uso multifuncional da escrita,
com correccdo linguistica e dominio das técnicasomeposicdo de varios tipos de textos e
possuir uma metodologia de anélise e mobilizaatitas de interpretacdo e corre¢ttio

Por sua vez, ao caracter complexo que estapeténcias envolvem, acrescentamos o
facto da leitura e da escrita enquanto ferramedesprendizagem, no contexto escolar
estarem ao servico do ensino e constituirem, “hogs do que nunca, um factor
indispensavel ao exercicio da cidadania, ao su@ssssar, social e cultural dos individuos, e
a par da leitura e da oralidade, condiciona o é&dt@prendizagem das diferentes disciplinas
curriculares*’®. Para além de destacar a complexidade da esediga-se a transversalidade
em termos curriculares e “acrescenta-se o facta eégcrita, como actividade transversal ao

curriculo, desempenhar também uma funcéo releventectivacdo de processos cognitivos,

112 Ministério da Educagédurriculo Nacional do Ensino Bésico — CompeténdiasenciaisLisboa,
2001, p. 15.

13 1dem,ibidem,p. 17.

114 |dem,ibidem,p. 31.

15 Ministério da Educaca®rograma de Lingua Portuguesa, 10°, 11° e 12° drisboa, 2003, p. 20.
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facilitando toda a aprendizagett’ Podemos dizer que a leitura e a escrita funcior@mo
uma mola propulsora para todas as aprendizageolsuesc

Encarando a realidade, as mudancas e asssimm#es sociais, como factores
importantes na determinacdo das competéncias deseja desenvolver nos membros da
sociedade actual, a leitura e a escrita, tém sofitkracdes e reformulagbes inerentes a sua
funcdo, constituindo assim, um mecanismo valiose@araretizacdo de formas diversas de
comunicacao de saberes. Enquanto no passado 0 sesientrava em conteudos classicos de
Reading, viRinting and &ithmetics (os chamados trés Rs) “ ler, escrevamgac eram tanto
aquisicbes essenciais como instrumentos de adéawmo refere Viana e Teixeira, hoje “a
situacao € diferente e estas aquisicdes tém qupesspectivadas como meio de formacéo
geral de cada individud*,

Ao chegar a escola, a crianga, inevitavetmenaz consigo experiéncias linguisticas,
dadas as diferencas na qualidade e na quantidasitudedes particulares de uso da lingua,
nas quais participou. Estas experiéncias previasneo familiar ou no ensino pré-escolar,
em contextos diferenciados de contacto com a lgguwaescrita contribuem de forma
significativa para o éxito escolar, principalmemara a aprendizagem da lingua e,
consequentemente, da leitura e da escrita.

A escola constitui, formalmente, como dentramam Ferreiro e Teberosky, “o lugar,
onde (...) as criancas irdo confrontar diferentes tqgonde vista e construir seus
conhecimentos. Cabe a escola possibilitar a cri@hgnciar situagdes que irdo favorecer
conflitos-cognitivos e soltos conceituais em diec@ apropriacdo da leitura/escritd”
Também Silva, nas suas afirmacdes refere que mui@scas chegam a escola num estado
de

“relativa confuséo cognitiva em relacdo, quer duedaivos da leitura,
quer as propriedades formais da linguagem esca.sucesso da
aprendizagem da leitura esta condicionado pelaiesolinfantil deste estado
de confuséo cognitiva para uma maior classifical@conceitos funcionais
e das caracteristicas alfabéticas da linguagerita#$tt

11%|dem,ibidem p. 22.

17 Filomena L. Viana e M. Teixeiréhprender a Ler. Da Aprendizagem Informal & Apreadem
Formal, Porto, Edi¢Bes Asa, 2002, p. 9

18 1dem,ibidem p. 9.

119 Emilia Ferreiro & Teberoskysicogénese da Lingua Escrif@orto Alegre, Artes Médicas, 1985, p.

120 A, C. Silva,Até a Descoberta do Ensino Alfabétitisboa, Fundac&o Calouste Gulbenkian, 2003, p.
85.
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Salientemos pois, uma crianga que ao tadestm contacto com a linguagem escrita
antes de iniciar a aprendizagem da leitura na &sadtjuire uma maior capacidade linguistica
e cognitiva para aprender a ler relativamente eaaurtanca que ndo é confrontada com este
tipo de comunicacéo. Downing acentua mesmo e ghesar da crenca generalizada de que as
criangas iniciam a aprendizagem na escola, é pebvdwe as suas experiéncias extra-
escolares exercam igual ou maior influéncia nesiegsso®**. Podemos assim afirmar que a
escola € um contexto especializado onde a mai@saatunos aprende a ler e a escrever,
contudo ndo é a unica influéncia olbousda aquisi¢cdo das competéncias da lingua escrita e
falada. Segundo aquele autor, a escola é um enitestutros elementos que proporcionam,
dentro do meio ambiente de cada individuo, apregeizs da leitura e da escrita pois a
familia, o meio social, as experiéncias pré-eseslaom material escrito facilitam esta tarefa.

A escola tem a responsabilidade de divessifas praticas pedagogicas, utilizando
técnicas, métodos, estratégias e materiais ajustalaprendizagens dos alunos. Com efeito,
de acordo com os fundamentos da Linguistica e dagégia, todas as acc¢des pedagogicas da
leitura e da escrita devem ser repensadas em fugdmoncepcdo do homem e da sua
natureza, dindmica e continua, em constante c@astru

A aprendizagem da leitura e da escrita ajictonalmente, considerada como um
processo psicoldgico (percepcdo de simbolos gsifiomas também como um processo
linguistico (conhecimento das probabilidades segjaendos textos escritos) e um processo
social (contextos social e culturalmente organigaclum fins tanto sociais como pessoais).
Para iniciar o percurso destas aprendizagensaagerinecessita, como ja foi referido, de ter
bases linguisticas e competéncias auditivas, teaf@r ser capaz de compreender, comunicar,
distinguir palavras e sons entre si, dividir vodabem silabas e sons, juntar sons e palavras e
produzir frases. O vocabulario e a fluéncia verbahstituem areas importantes do
desenvolvimento linguistico, mas também factoregofiyicos devem ser tidos em
consideracao: a inteligéncia, a memaria, a conaedidy, a motivacao, o relacionamento social
e o equilibrio emocional.

No processo de ensino/aprendizagem da &seoit1° Ciclo do Ensino Basico, é
essencial ter em conta a perspectiva piagetiandintensédo cognitiva, e ter bem presente de

que “é fundamental estabelecer relacées entredigm e o pensamenté® Assim, importa

121 3. Downing, “A Influéncia da Escola na Aprendizagea Leitura”. In: Emilia Ferreiro & Margarita
Palacio,Os Processos de Leitura e Escriorto Alegre, Artes Médicas, 1990, p. 182.

122 30sé Branddo Carvalha,Adequacdo do Texto Escrito & Situacdo de Comopa@@raga, 1998, p.
25 (Tese de Doutoramento).
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considerar a aquisicao e o desenvolvimento dateascomo um processo em que a crianca
desempenha um papel activo, passando a estadiogveke superior por processos de
assimilacdo/acomodac&o, em interaccdo com o mdieata™>.

A aprendizagem da leitura e da escrita épumeesso complexo que envolve varios
sistemas e habilidades como: cognitivas, psicolsimas, perceptivas, espacio-temporais,
grafomotoras e afectivo-emocionais.

A leitura e a escrita sdo actividades isggas. De acordo com a Organizacéo
Curricular e Programas do Ensino Basico — 1° Giddensino Basico, a leitura surge, a par
da escrita, enquadrada no dominio da compreens&ilag®encontrando-se 0s objectivos
tracados de forma equitativa para ambas. Na ver@dadeunciacdo dos objectivos é feita, e
para todos os anos de escolaridade, a partir de ditectrizes-chave: “Desenvolver o gosto
pela leitura e pela escrita e desenvolver as c@mnpies da escrita e da leitufd” Nao ha
como falar da leitura sem falar de escrita e vieesa, pois segundo Cagliari “a leitura € uma
actividade essencialmente ligada & escrtagssim como o acto de descodificar um texto
requer o entendimento de codifica-lo através desdinguagens. Nesta perspectiva, Ferreiro
diz “escrita entendendo que nédo falo somente ddugém de marcas gréficas por parte das
criancas; também falo de interpretacdo dessas mgrééicas (...) algo que também supde
conhecimento acerca deste objecto tdo complexingua escrita>®.

Soares, citando Smith, no seu artigo “Letnato: como definir, como avaliar, como
medir” considera os processos de leitura e detasérequentemente vistos como imagens
espelhadas uma da outra, como reflexos sob angplostos de um mesmo fenémeno: a
comunicacdo através da lingua esclta” Apesar de cognitivamente relacionadas pela
centralidade da necessidade de construir signdichd diferencas fundamentais entre as
habilidades e conhecimentos utilizados na leitusgueles usados na escrita, “assim como ha
diferencas consideraveis entre os processos edeslviia aprendizagem da leitura e os
envolvidos, na aprendizagem da esctta”

A linguagem escrita advém e € um uso secimda oralidade. A escrita representa o

oral o que implica uma relagdo estreita entre ddagde e o dominio da lingua escrita.

123 |dem,ibidem.p. 25.

124 Ministério da EducacdoQrganizacdo Curricular e Programas - 1° Cicl®epartamento de
Educacéo Basica, 2004, p. 146.

125 uis Carlos Cagliaridlfabetizacéo e Linguistica, edicdes Sao Paulo, Scipione, 1995, p. 152.

126 Emilia Ferreiro,Com Todas as Letrasraducdo de Maria Zilda da Cunha Lopes, retraduigio
textos, Sandra Trabucco Valenzuela, Sdo Pauloedk®92, p. 79.

127 M. Soaresletramento: Um Tema em Trés Géneldld, MG, Auténtica, 1998, p. 67.

128 |dem,ibidem p. 67.
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Compreender o dominio da escrita é conhecer unolgngcesso de desenvolvimento de
comportamentos complexos e do simbolismo. A hista@esenvolvimental da escrita é
complexa e néo é linear, tendo a sua primeira 8%oenos gestos executados pelo lapis no
papel que ndo representam mais do que o registogd® representada do proprio lapis.

Para aceder ao principio alfabético, asnceaa tém que entender que as letras
transcrevem os sons da fala. Também para acedegualescrita a crianca, para além de
discriminar os sons da fala, tem de os identifit@ramente, porque a leitura € essencialmente
uma descoberta do conjunto de correlagcbes entrigaesms sons. De acordo com Inés Sim-
Sim, a “senha de acesso a linguagem escrita € becwnento do principio da escrita
alfabética, em que se assume que a cada unidadenanite som da fala (fonema)
corresponde uma representacao grafica especifiaigntp, que pode ser uma letra ou um
grupo de letrag®®. Morais, acerca da leitura e da escrita acresapreaa leitura envolve a
“identificacdo dos simbolos impressos letras, pakwe o relacionamento destes simbolos
com 0s sons que ela representa. No inicio do pocescrianca tem que diferenciar
visualmente cada letra impressa e, perceber quesiatbolo grafico tem um correspondente
sonoro.*®. Este processo inicial da leitura, que envolvésariininacdo visual dos simbolos
impressos e a associagdo entre palavra impresseng é chamado de codificacdo e é
essencial, para que a crianca aprenda a ler. Nea@uefere a escrita, podemos afirmar que,
este acto € o inverso a leitura. Se na leiturastselece uma relacdo entre palavra-impressa-
som-significado, na escrita a relagdo estabelegiéatre som-significado-palavra impressa
(que é o que se escreve), afirma Mdrais

A este respeito, Barbeiro refere que o pag@al consciéncia fonoldgica e,
especificamente, da consciéncia da unidade fonena@mendizagem da leitura e da escrita de
um sistema alfabético, é observado como relevatieetido quando, a crianca necessita de
encontrar uma forma que lhe “permita ultrapassardiragacbes de uma estratégia de
reconhecimento global da palavra (ou de unidadesres perante o vocabulario envolvido
na leitura®®2% O leitor, durante a aprendizagem formal da limgma escrita, deve ter
consciéncia da correspondéncia entre as unidadeifpcas que se sucedem no uso oral e
na respectiva representacéo escrita. Silva, cfgaddnés Sim-Sim, considera que “a profunda

1291nés Sim-Sim (Coord.),er e Ensinar a LerPorto, Edicdes Asa, 20086, p. 63.

130 Anténio Manuel Pamplona Morai¢)Jma abordagem Psicopedagdgicd, Edicdes S&o Paulo,
Edicon, 1996, p. 20.

131 1dem ibidem,p. 21.

1321 . F. BarbeiroOs Alunos e a Expressdo Escrita: Consciéncia Megaiistica e Expresséo Escrita,
Lisboa, Fundacédo Calouste Gulbenkian, Servico de#&gho, 1999, p. 52.

59



PROCESSOS E ESTRATEGIAS NO ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA NO 1°CICLO DO ENSINO BASICO

relagdo entre o oral e o escrito faz com que ailsbdade infantil & estrutura sonora das
palavras desempenhe um papel importante na aquisicitura®>®

Segundo Capouvilla, “um grande niumero dedestuem relatado que a habilidade de
estar conscientemente atento aos sons da faldaotorea-se com o sucesso na aprendizagem
da leitura e da escrit&”. A importancia do processamento fonolégico — opfEFa mentais de
processamento de informacdo baseada na estrutncdddoca da linguagem oral, esta
claramente relacionada as habilidades de leiteisceta: acesso ao Iéxico mental, a memoria
de trabalho fonolégico e a consciéncia fonoldégkaexpressdo acesso ao “léxico mental”
refere-se a habilidade de ter acesso facil & irdgém fonoldgica. O conhecimento lexical é
importante, porque o conhecimento de uma palagtaadela crianga ajuda a que esta encontre
mais rapidamente a forma fonoldgica dessa pal&x@mnplifiguemos, a crianca pode ler “bo-
i”, mas “bé-i” ndo € uma palavra, por isso possaiadcrianca a palavra “boi” no seu léxico
mental, rapidamente encontra a forma fonol6gicgum leu, descobrindo que “6” se |1é “6”.
Esta eficiéncia no acesso ao léxico parece faciitaiso de informacdes fonoldgicas nos
processos de descodificacao e codificacdo duraeituea e a escrita. A memoria de trabalho
fonoldgica refere-se tanto ao processamento aguymto ao armazenamento transitorio de
informacgdes fonoldgicas e reflecte mentalmentectaristicas fonoldgicas da linguagem.

A capacidade de reflectir conscientementbresoa lingua oral influencia a
aprendizagem da leitura e da escrita. De fact@ paraprender a ler, num dado sistema de
escrita, tem de se ser capaz de pensar na falmadouma explicita, e de tomar consciéncia
de que é composta por uma sucessao de unidadd§dicas de nivel correspondente ao que
€ representado pelo cédigo escrito. A decifracdgeea traducdo dos grafemas nos sons
correspondentes da fala de uma determinada lingprander a ler ndo € so reconhecer e
nomear letras, mas também aprender a juntar e oérds com 0 objectivo de praticar a
recodificacdo fonética. O conjunto de grafemassgimado no papel ndo pode ser apreendido
de forma isolada sem estabelecer uma relacdo sem@&ntognitiva. Para estabelecer essa
correspondéncia é necessaria uma consciénciadiigugue envolve mecanismos cognitivos
de nivel superior que requerem controlo e refldx@mistica.

O desenvolvimento da consciéncia linguistioa diferentes dominios - consciéncia

fonologica, consciéncia semantica/lexical, consgeérsintactica e consciéncia pragmatica,

133|nés Sim-Sim (Coord.),er e Ensinar a LerPorto, Edicdes Asa, 20086, p. 72.
134 Alessandra Gotuzo Seabra CapoviPagblemas de Leitura e Escrita, como Identificarewenir e
Remediar numa Abordagem Féni&io Paulo, Memnon, 2000, p. 18.
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resulta de uma progressao gradual que encaminharga para a aprendizagem formal da
lingua escrita. O dominio de uma lingua assenbagialo, no conhecimento lexical e morfo-
sintactico, pelo que a maior ou menor facilidadea@m®ader a vertente escrita da lingua esta
correlacionada com as competéncias adquiridas sx\des&nios.

Na mestria de uma lingua, as palavras spcesuindiveis, mas o cerne da construcéo
de estruturas compreensiveis — frases assentagjyaaizacdo e combinacado de palavras entre
si. Os processos sintacticos integram em si, égiest de reconhecimento gramatical, como a
ordem das palavras, o papel das palavras funcigpaposicdes, artigos, conjungdes...), 0
significado das palavras e os sinais de pontuaCianodulo sintactico € um aspecto
fundamental para que se consiga uma leitura efeigerante um texto que implica um jogo
de predicdes, relativamente ao que vai ser lido.

Assim, o conhecimento sintactico, na meddda que facilita um melhor uso dos
caminhos sintactico-semanticos, também auxilia ©omeecimento das palavras, e
essencialmente, a compreensdo dos textos. Derraefeé o conhecimento sintactico
desenvolve-se, sobretudo, através do contacto coimpoesso, havendo ai uma maior
diversidade e complexidade de constru¢des quelngamnte, ndo sdo utilizadas no discurso
oral. Smith indica que a aprendizagem da leiturgarticular

“no implica ninguna habilidad especifica de aprea@. Los nifios

poseen innegables habilidades y experiencia pwarg aprendices, peso a

lo cual puede suceder la ensifianza de la lectuda Es.preciso conferir un

sentido pleno y una utilidad al lenguaje escritqued se enfrenta el nifio en su

intento de aprender a le&f”
O mesmo autor refere que, para aprender a leiaacertem de perceber que a linguagem
escrita tem como funcgao transmitir o que é comdlacaalmente e que as palavras impressas
transcrevem realidades com sentido. Ou seja, é&s@te estabelecer uma relagdo entre a
expressdo oral e o material escrito e confrontarianga com palavras com sentido e
significado real e conhecilf§. A crianca aprende palavras emparelhando uma iseiqué
fonica especifica com um significado preciso. Oigigado da palavra s6 ganha existéncia na
mente da crianca falante. Sendo a palavra, um $ngjoe representa a realidade, e como tal,
simbdlica, a relacdo entre a palavra e a realidagee se refere, € um conceito ou é apenas
uma entidade desse conceito. O conceito é assendddd como uma forma de categorizar

itens que partilham propriedades comuns. A orgagézade conceitos € executada pela

135 Frank SmithPara Darle Sentido a la LecturMadrid, Gréficas, Rograr, 1990, p. 28.
136 |dem,ibidem p. 28.
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relacdo de inclusdo, de uma forma hierarquica.lAvpa € um signo linguistico, simbolo que
representa a realidade. A palavra é, por conseguntepresentacédo verbal da realidade. O
signo linguistico toma, ao nivel do significado,augérie de tracos semanticos que constituem
a sua denotacdo ou sentido proprio. A crianca aeedsignificado da palavra através do
contexto em que a mesma € usada. Lefévre afirmagpalavras contribuem para o sentido
da frase, e a mesma palavra pode fazé-lo de foifler@mte, consoante o “significado de toda
a estrutura e a utilizacdo de entoacdes difereAs=sm, a leitura € um processo relacionado
com a linguagem e exige a adopcédo simultanea dégmde estrutura e de significado que
estdo muito acima do nivel das palavtés’'O médulo semantico é compreender o que esta a
ser lido e para tal, € necessario que seja actigadoacionamento do sistema semantico. A
finalidade deste processo é a extraccdo do sigdificlas palavras, estruturadas por limites
gramaticais, pelo contexto linguistico e extradifsgico, além da inter-relacdo desses
significados com os conhecimentos prévios e em&geata crianca. No que diz respeito a
integracdo nos conhecimentos do leitor, apds a&dp do significado, este integra-se na
memoria. O processo semantico, para além de captsignificacdes, encarrega-se também
de integrar novas informagbes com o conhecimenteriarmente adquirido pelo leitor
através das suas experiéncias ja vividas.

Perante a diversidade de definicbes sobrmoseitos de leitura e escrita, facilmente
nos deparamos com o papel activo e dinamico queno &&m durante a sua aprendizagem e
com a relacdo evidente entre o processo de l@tasacompeténcias linguisticas, cognitivas,
perceptivas e afectivas. Para ler, este tem der sidseodificar signos graficos, fazé-los
corresponder ao fonema adequado, mas também teabdeinteragir com aquilo que |€, de
forma a poder compreender, a encontrar o signidicadrazer significado para o texto. A
leitura é assim considerada, na opinido de Kleifoam processo interactivo, no sentido de
gue os diversos conhecimentos do leitor interagentoglo o momento com o0 que vem da
pagina para chegar a compreen$o”
A este respeito Inés Sim-Sim, Duarte & Ferraz atdgen a leitura como “0 processo
interactivo entre o leitor e o texto, através dalqu primeiro reconstréi o significado do

segundo. A extrac¢ao do significado e a consequegmri@priacdo da informacéo veiculada

137 C. A. Lefévre,Understanding and Teaching Readin Interactive Model - Emerald Dechant,
Broadway, New Jersey, 1962, p. 15.
138 Angela KleimanLeitura: Ensino e Pesquis€ampinas, SP, Brasil, Pontes Editores, 19967 p. 1
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pela escrita™®

sdo o0s objectivos fundamentais da leitura, depatwledo “nivel de
compreensao atingido do conhecimento prévio questar ltem sobre o assunto e do tipo de
texto em presenci’”.

O acto de ler/escrever é fundamental nadgém académica do aluno e a escola tem
uma enorme parcela de responsabilidade no desémenito das capacidades literacitas. A
escola, através de varios modelos didactico-pedeggigde determinadas formas e posturas
didacticas, pode ser determinante na formacéaoitbeds e escritores bem sucedidos. Como

sublinha, Downing

“Para raciocinar de uma maneira efectiva sobrar@das da leitura e
escrita, € mister que as criangcas formem conceswe as funcdes
comunicativas e os tragos linguisticos da fala estaita (...). Se as escolas
empregam métodos e materiais que se ajustam aonvdbsmento
conceptual da crianga, as destrezas da lectoepouam desenvolver-se de
maneira fluida e naturdf™.

Da complexa tarefa da leitura e escrita ggrarmétodos que independente do nome
com que possam ser denominados, coexistem solsaévperspectivas, umas mais centradas
na analise das operacdes cognitivas, outras maisadas na funcédo que a interaccdo social
desempenha no desenvolvimento da producdo es@#amétodos fonicos ou sintéticos
atribuem grande importancia a descodificacdo. Desdeinicio do processo de
ensino/aprendizagem, existe uma instrucao direatapdicita das correspondéncias grafo-
fonoldgicas e sao favorecidos os procedimentosimtese sucessiva, ou seja, a partir dos
elementos mais simples (letras ou silabas) realsmoombinacdes cada vez mais complexas
(palavras, frases e textos). Os métodos globaisarmliticos atribuem maior énfase a
compreensdo. A leitura € considerada um processaealgificacdo global de frases e
palavras, em que se utilizam antecipacfes baseatlapredicdes léxico-semanticas e
sintacticas e a verificacdo das hipoteses prodsiziBarte-se de estruturas complexas e
significativas (palavras, frases, textos ou higg)rpara os elementos mais simples (silabas e
letras). Assim, no inicio, a aprendizagem da leittequer a memorizacdo de palavras ou
oracles e, s6 mais tarde, através da analise Baesa crianca ir4 descobrir as unidades

linguisticas mais simples.

139 |nés Sim-Sim, I. & M. FerrazA Lingua Materna na Educacéo Basiddsboa, Departamento de
Educagédo Basica/Ministério da Educacéo, 1997, p. 27

1401dem, Ibidem,p. 27.

141 3ohn DowningA Influéncia da Escola na Aprendizagem da Leituma Emilia Ferreiro & Margarita
Gomes Paléacio, Porto Alegre, Artes Médicas, 199Q98.
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O conhecimento destas perspectivas e mogdelositem uma melhor compreenséo da
maneira como as criancas interagem com a escrssilplitando a implementacao de
estratégias potenciadoras de sucesso. Sendo ceriguglquer método pode ser eficaz desde
gue adequadamente aplicado, ao método fénico tharapiontadas algumas vantagens que se
traduzem em melhores resultados a nivel da aqaisigibs processos de
codificacdo/descodificacédo, do relacionamento gnafonema, da articulacdo dos processos
de leitura e escrita e da promocao da autonontardeiMoll, citando Vigotky, refere que a
linguagem escrita desenvolve-se, como faz no disguro contexto do seu uso. O melhor
método (para ensinar a leitura e escrita) € “agoelgual as criancas ndo aprendem a ler e a
escrever, mas no qual estas habilidades sdo ensagad situacdo de jogo (...) Da mesma
forma como as criancas aprendem a falar, deveaperzes de aprender a ler e escréter”

Dias et alii, citado por Fonseca, apontaeitara e a escrita, como fun¢des psiquicas
superiores que devem ser desenvolvidas atravésodeamas de enriquecimento linguistico
adequados e com treino cognitivo de processos:telgdo; de informacdo sequencial e
simultanea; de associacao e generalizacdo; dedisagdo e codificacdo; de equivaléncia
intermodal (optema-fonema-articulema-grafema); délise e fragmentagcédo fonoldgica; de
memoéria visual e semantica; de auto-regulacdoneeda-cognicats®

A escrita, outrora uma actividade individual solitéria, cuja preparacdo inicial
consistia no treino das designadas actividadesedéaicas (tais como, tracado repetido de
diversos grafismos e letras), € hoje considerada wactividade de comunicagdo que
desempenha funcgbes sociais de acordo com as fdaBdde quem escreve e de quem I|é.
Tendo como ponto de partida os conhecimentos glee @#@anca possui, as suas necessidades
e intengdes comunicativas, o aluno pode escreesdedo inicio, textos com sentido. Nesta
perspectiva, é desejavel que o professor utilizendstria na comunicacdo e seja capaz de
promover no aluno o desenvolvimento da dimensaalmguistica, no reconhecimento de
que “para aprender a escrever, as criancas tématliear sobre a escrita que produzem uma
série de accoes semelhantes as que realizam sohobjecto fisico, isto é, tém de descobrir
como, porqué e em que situacdes a escrita funcin&o professor cabe, provavelmente,
em primeira instancia, a maior responsabilidadeguB@o Fonseca, sendo mediador, por

421 uis Moll, Vigotsky e a Educacéa&dicbes Art. Med, Porto Alegre, 22 edicdo, 2GD220.

143 v, da FonsecapDislexia, Cognicdo e Aprendizagem: uma Abordagenurdfsicolégica as
Dificuldades de Aprendizagem da Leituf2adernos da Associacdo Portuguesa de Dislexi@¢tjo, 2002, pp.
10-23.

144 Ministério da EducacdoPrograma de Lingua Portuguesa para o 1° Ciclo dcsifim Basico
Departamento de Educacédo Basica, Lisboa, Editdoidllinistério da Educacéo, 1990, p. 108.
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exceléncia, da relacdo aluno-texto, ele tem negassente que possuir um conhecimento
profundo acerca da lingua e do funcionamento dos deversos dispositivos estilisticos e
retéricos, dominando também as formas de a transfolpedagogicamente em objecto
explicito do ensino e aprendizagém

Muitas sao as funcdes desempenhadas ptleal@éia escola. Lé-se para ampliar os
limites do conhecimento, para obter informacéaoa mscontrair, para reflectir... Aprende-se
a escrever, escrevertd® Este principio programatico é corroborado porseéoa ao afirmar
gue “a compreensdo do motivo e da necessidade adaef cuja auséncia Vigotsky
imputava alguma da dificuldade na sua aprendizagem)que integrar por si s6 a “esfera
motivante da consciéncia do alufi” E indispensavel que o acto de escrever se Ceracte
pelo sentido, haja significacao e suficientememndicidade, que seja sustentado em adequada
apropriacdo da gramatica da lingua e ocorra enextmtna certeza de que a escrita enquanto
meio de expressao, como refere Barbeiro, propogci@anorganizacdo do pensamento, o
desenvolvimento linguistico e a construcdo da afizagem™*®

Segundo as directrizes do Ministério da Bgéo para a disciplina de Lingua
Portuguesa no 1° Ciclo, “Para aprender a escrexdereé preciso ndo sé escrever e ler muito,
mas principalmente, € preciso que a préatica dat@scda leitura esteja associada a situagdes
de prazer e de reforco de auto-confiata’O desejo de ler e de escrever adquire-se lendo e
escrevendo. Todavia, para que tal accdo possaaerada com sucesso, é fundamental que
aquilo que a crianga |é constitua uma experiénei@rdzer e de fruicdo, condicdo para que
aquela possa descobrir o poder de ficcionalizac@ie eonstituicdo de mundos possiveis
inerentes ao exercicio da palavra. Neste sent&ltexdos que Ihe sdo propostos deverdo ser
significativos, constituindo um apelo suficienterteeforte as suas emocdes e a sua emocao
ludica-afectiva. As primeiras experiéncias com laya deverao, por isso, revelar-se fonte de

jogo, de fruicdo e de prazer: “For children, prthteords must provide wonder, delight,

145 Irene Fernanda Fonseca, “Ensino da Lingua Matefmadbjecto aos Objectivos”. In: F. Fonseca,
Gramatica e Pragmatica. Estudos de Linguistica Gerale Linguistica Aplicada ao Ensino do Portugués
Porto, Porto Editora, 1994, p. 120.

146 Sérgio Niza, (Coord.)Reflectir sobre a Linguagem EscritRormacdo Continua de Professores,
Lisboa, M. E., Departamento de Educagédo Basica7,29108.

47 Irene Fernanda Fonseca (Ordgdagogia da Escrita, Perspectiva®orto, Porto Editora, 1994, p.
32.

18 Luis F. T. BarbeiroConsciéncia Metalinguistica e Expressdo EscriBaaga, Universidade do
Minho, 1994, p.7 (Tese de Doutoramento).

149 Ministério da EducacdoQrganizacdo Curricular e Programas — 1° Cicléjem Martins,
Departamento de Educacédo Basica, 2004, p. 14.
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interest, and pleasure, or they won't bother talrewen though they may have learned the
rudiments of readindg®.

A escola tem, por conseguinte, acrescidgsoresabilidades neste dominio, cabendo-
Ihe um papel de relevo na formagéo de leitores etempes e motivados. Sim-Sim, Duarte &
Ferraz, a este respeito, escrevem que € funcascoéadazer de cada aluno um leitor fluente
e critico, que use a leitura para obter informagiiganizar o conhecimento e usufruir do
prazer que a mesma pode ofer&tefambém Sim-Sim refere que a complexidade envalvid
no processo de aprendizagem da leitura requer doerfdiz leitor motivagéo, vontade,
esforco e consciencializagcdo do que estad a sendigod™>>. Por sua vez a “morosidade
inerente ao dominio desta competéncia exige, tamlgé o seu ensino nao se limite a
descodificacdo alfabética e se prolongue, de faisi@matizada e consistente ao longo de
todo o percurso escolar®

O 1° Ciclo do Ensino Basico compreende, petaespecificidade, o desenvolvimento
de comportamentos verbais e ndo verbais adequadsitiagdes de comunicacdo com
diferentes graus de formalidade. Paralelamente tas eactividades, assumem particular
importancia o trabalho ao nivel do desenvolvimatgoconsciéncia fonologica e o ensino
explicito e sistematico da decifracdo. Apds a iateacdo das principais relagbes entre os
sistemas fonologico e ortografico, inicia-se umuselp momento. Neste, apresentam-se
como fundamentais a aprendizagem de novas conceppde modo como o texto se
organiza; ii) 0 uso correcto da pontuacao; iii)largamento do reportorio lexical; e iv) o
dominio de uma sintaxe mais elaborada. Em simutateve processar-se a aprendizagem
gradual de procedimentos de compreensao e derigti@gho textual, associados a promocao
do desenvolvimento linguistico dos alunos, a sumdgédo como leitores e a ampliagcdo do
conhecimento experiencial sobre a vida e sobrermmu

Sugerimos algumas situacdes de aprendizaggropor aos alunos, que também
valorizam a inter-accao leitura/escrita, nomeadaepamplicar os alunos em situacdes de
leitura com vérias finalidades (ler para obter iinfacdo de caracter geral ou precisa, para

seguir instrucoes, para aprender, por prazer,jpatecar a leitura em voz alta, para verificar o

1%0 Glenna D. SloarThe Child as Critic: Teaching Literature in Elemant and Middle SchooldNew
York, Teachers College Press, 1991, p. 5.

1 |nés Sim-Sim, I. Duarte & M. J. Ferraf, Lingua Materna na Educacdo Basica, Competéncias
Nucleares e Niveis de Desempenlisboa, Ministério da Educacgdo, Departamento decBcao Bésica, 1997,
p. 28.

152|nés Sim-Sim, Prefacidprender a Ler. Da Aprendizagem Informal & Apreagem FormalPorto,
Edicbes Asa, 2003, p. 5.

153 |dem, Ibidem p. 5.
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gue se compreendeu, entre outras); levar a cabtdades que propiciem o desenvolvimento
da competéncia lexical e promover actividades deutacdo da leitura com a escrita,
nomeadamente proceder a reescrita de textos.

Como afirma Colomer, “a ideia de queesdbr (e escrever) representa a chave do
acesso a cultura e ao conhecimento esta profundersemaizada na nossa sociedatfe”
Uma das medidas recentes partiu do Ministério dec&gho e diz respeito a criagdo do Plano
Nacional de Leitur®> iniciativa que visa: i) criar ambientes favor&vaileitura; ii) promover
a leitura, assumindo-a como factor de desenvolviongnlividual; iii) inventariar e valorizar
praticas pedagogicas e outras actividades queizeore estimulem o prazer de ler entre
criancas, jovens e adultos; iv) criar instrumergas permitam definir metas cada vez mais
precisas para o desenvolvimento da leitura; e vigeecer as competéncias dos actores
sociais, desenvolvendo a acc¢édo dos professores raededores de leitura, informais e
formais. Assim, o Plano Nacional de Leitura vem platar o Curriculo Nacional do ensino
basico, reforcando a importancia dada a LinguauBoesa.

Numa escola onde a diversidade e a heteeatpe dos alunos € uma constante,
consideramos que o Programa Nacional do Ensinoattudtiés (PNEPY® vem propor a
implementacédo de actividades e procedimentos, fe d& aula, capazes de provocar
verdadeiras coordenacfes inter-individuais comdefae desenvolvimento cognitivo da
crianca. Ao colocar a énfase no oral como pontordlildo desenvolvimento da linguagem
(oral e escrita), pretende-se atribuir a crianca papel central do processo
ensino/aprendizagem. O programa elege sequénciagradas de procedimentos ou
actividades de nivel superior que facilitam a agas manipulacdo, integracao,
armazenamento e evocacao de informacdo em diferesiteacoes e contextos. Estes
procedimentos, ou estratégias cognitivas e metéoaas) sdo acgdes de caracter intencional,
da iniciativa do aluno, por si planeadas, permditaimar decisées adequadas, em relacdo a

aprendizagem.

154 Teresa Colomer, “O Ensino e a Aprendizagem da @eemsao da Leitura”. In: C. Loma3, Valor
das Palavras, Falar, Ler e Escrever nas AuRerto, Edi¢cdes Asa, 2003, p. 159.

1550 Plano Nacional de Leitura tem como objectivotarelevar os niveis de literacia em Portugal.
Destina-se a criar condi¢des para que os alunampoalcancar niveis de leitura em que se sintanaplente
aptos a lidar com a palavra escrita, em qualqueumstancia da vida, possam interpretar a informagéeder
aos conhecimentos da ciéncia e desfrutar as grafias da literatura.

%6 O Programa Nacional do Ensino do Portugués preternidr, nas escolas basicas, uma dinamica
interna de formacéo continuada de professoresatfuao ano lectivo 2006/07, procurou respondetesafio e
a necessidade de melhorar o ensino da Lingua Redagio 1° Ciclo do Ensino Basico, particularmembs,
niveis de compreensdo da leitura e da expressdoeoescrita. A melhoria das condi¢cdes de ensino e
aprendizagem da lingua materna e a valorizacaoatageténcias desta area constituem objectivostarios.
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Na Conferéncia Internacional sobre arendo Portugués, 2007 dizia-se que importa
sensibilizar e mesmo responsabilizar todos os gsofes, no sentido de cultivarem uma
relacdo com a lingua que seja norteada pelo rigetaeexigéncia de correc¢ao linguistica no
processo de ensino aprendizaJ¥mA passagem do semi-heterénimo pessoano, “ Mde,ode
com odio verdadeiro, com o Unico 6édio que sintpagina mal escrita, a sintaxe errada, a
ortografia sem ipsilon (...) sim porque a ortografimbém é genté®, leva-nos a reflectir
sobre a lingua portuguesa e convocar a escolaua aesponsabilidade no que a lingua

concerne.

2. 3. O ACTO DE LER: OPERACOES COGNITIVAS ENVOLVI DAS
(MODELOS ASCENDENTES, DESCENDENTES E INTERACTIVOS)

“Chega mais perto e contempla as palavras, cadatemamil faces
secretas sob a face neutra e te pergunta, seresséepela resposta, pobre ou
terrivel que Ihe deres: trouxeste a chave?”

Carlos Drummond de Andrade

As sociedades modernas vivem sob a rubrica de umexto onde as palavras
premeiam a condicdo de cidadania e saber ler étarafa constantemente solicitada. Ao
tomar a leitura como “uma actividade de percepcaxtegpretacdo dos sinais graficos que se
sucedem de forma ordenada, guardando entre sbeslade sentidd®, observa-se que a
leitura ndo é “nem uma actividade natural, nem glésicdo espontanea e universdl’O
acto de ler mobiliza, assim, operacfes cognitivagr@os niveis: (i) descodificar signos
impressos (dominar um cédigo complexo e aplicadmpecifrar mensagens escritas); (ii)
compreender (associar 0s signos impressos com muageédeias construidas na mente do
préprio leitor) e (iii) personalizar a leitura (@itor implica-se no processo, atribuindo
significado pessoal do contetdo dos textos e usbanacdo). O processo de aprendizagem
leitora e, consequentemente de um leitor, € ta@faplexa e que exige a criacdo de habitos
de leitura como condicdo fundamental, quer paramergéncia da apeténcia leitora e

instrumento facilitador do co6digo, das habilidadésguisticas basicas, quer para o

157 Ministério da Educaca@onferéncia Internacional sobre o Ensino do PoriégDireccéo Geral de
Inovacéao e Desenvolvimento Curricular, 2007.

138 Fernando Pessoa/Bernardo Soatéso do Desassosseg&dicdo de Richard Zenith, 52, Lisboa,
Assirio & Alvim, 2006, p. 230.

139y, M. Aguiar e SilvaTeoria da Literatura 82 edigéo, Volume |, Coimbra Almeida, 2004, p. 61

10 |nés Sim-Sim, I. Duarte & M. FerraZA Lingua Materna na Educacdo Basica — Reflexdo
Participada sobre os Curriculos do Ensino Basit897, p. 27.
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desenvolvimento de competéncias especificas e esaglque levam a compreensao e a
analise critica do escrito como porta de acesetoamacao.

No Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéné&asenciai¥™, a leitura, um
dos dominios da Lingua Portugut$aé considerada “o processo interactivo entretorlei o
texto em que o primeiro reconstréi o significado sgundo. Esta competéncia implica a
capacidade de descodificar cadeias grafematicaglas dextrair informacdo e construir
conhecimento.” Relativamente ao 1° Ciclo do EndBasico, a competéncia especifica
atribuida a leitura resume-se “a aprendizagem desanismos basicos de extrac¢do de
significado do material escritf® De modo a complementar a citada competénciajtasas
Fernanda Viana & Margarida Teixeira escrevem que fiNal do 1° Ciclo, as criancas devem
ser capazes de: (i) executar leitura silenciogale(i com clareza em voz alta; (iii) identificar
as ideias principais de um texto; (iv) localizarmuexto a informacao pretendida; (v)
antecipar conteudos a partir de capas, gravuraostie primeiras linhas e (vi) tomar a
iniciativa de ler*®*

Dada a importancia da leitura, nas sociedades @afocas, o acto de ler mereceu
buscar um significado mais profundo e proficuo.Pa&lo Freire, em 1988, se referia ao
processo de leitura como um processo que envole eompreensao critica que nao se
esgota na descodificacdo pura da palavra escréds,s& antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundd®. Com os progressos da linguistica textual, o detter, outrora concebido sob a
assinatura de abordagens estruturalistas, as gpo&isravam reduzir o texto a meras questoes
de ideologia politica, documental e metodologiessp a ser visto como o lugar de interac¢ao
entre autor e leitor. Para os estruturalistasxim teomporta um significado fechado, pronto e
acabado, compreendendo o acto de leitura, exclasite, como um acto receptivo. Kleiman
enfatiza a perspectiva interaccionista de abordadgeheitura, enquanto perspectiva baseada
na pragmatica, e concebe a leitura como uma aatleidjue produz compreensao, sendo que
esta depende, basicamente, das relacdes querceldibelece com o autor durante o acto de

leitura. A énfase que se da ao leitor, quando dd'tsaca de olhares” com o autor do texto,

181 Ministério da Educacdo - Departamento de Educa@édsica, 2001, p. 32. Consultado em
http://www.deb.min-edu.pt/fichdown/livrocompetersfiavroCompetenciasEssenciais.pdf, a 12/02/2010.

162 0s outros dominios s&o: compreensdo do oral, esdweoral, expressdo escrita e conhecimento
explicito.

183 Ministério da Educacdo — Departamento de EducBé&ia, 2001, p. 34.

184 Fernanda Viana & Maria Margaridaprender a Ler: Da Aprendizagem Informal a Apreadam
Formal, Porto, Edi¢Bes Asa, 2002, p. 59.

185 paulo FreireA Importancia do Acto de Le222 ed., S&o Paulo, Cortez, 1988, pp. 11-12.
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centra-se fundamentalmente, no que ocorre na meesse leitor, mas também nas
experiéncias que precedem o seu encontro coma text

O enfoque da psicolinguistica, ramo interdisciplin@ psicologia cognitiva e da
linguistica aplicada, considera a leitura como tailidade complexa, na qual intervém uma
série de processos cognitivos-linguisticos de sislitintos, cujo inicio é um estimulo visual
e cujo final deve ser a descodificacdo desse estiena sua compreensao. Referimo-nos aos
processos basicos e superiores da habilidadedekoteitura pde em jogo duas actividades
cognitivas: a identificacdo dos signos que comp@etimguagem escrita (esta actividade
pressupde que o leitor faca a correspondéncia grafemas e fonemas) e a compreensao do
significado da linguagem escrita (0 que pressup@eaato de interpretacdo que parte do
leitor). Se nos centramos na compreensao da lei@wabasta aprender a ler, € necessario
aprender o que se |é: interpretar os conteludostmiiatihes significado, para que a leitura,
enquanto exercicio de inteligéncia, cumpra o s@elp®ra, esta interpretagcdo ndo € um acto
mecanico de juntar letras e formar palavras, masenmadeiro didlogo do leitor com o autor,
em gue aquele co-participa no sentido do texto.

Giasson apresenta o seguinte modelo de compredagéitura®®®

TEXTO
- Intencao
do autor

LEITOR

— Estruturas

— Processos — Forma

- Contetdo

CONTEXTO

~ psicolégico

—social

— fisico

Para Giasson, a compreensdo na leitura dependéréde variaveis que sao
indissociaveis — leitor, texto e contexto. O ledaa variavel mais complexa, fazendo envolver
na leitura, as estruturas cognitivas e afectivas lipe sdo proprias. Os conhecimentos
anteriores influenciam a compreenséo do texto guisigdo de conhecimentos novos. O

contexto engloba todas as condicbfes em que se temaiteitor, podendo ser psicolégico,

1863, GiassonA Compreensdo na Leitur€oleccdo Praticas Pedagdgicas, Porto, Edic6es1A88, p.
25.
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social e fisico. Esta autora também se refereratégia de reconhecimento das palavras. “O
reconhecimento é o fim a atingir e a descodificagéianeio para 14 chegaf”. O leitor é um
agente activo, capaz de construir e reconstruigmifceado do texto, através do recurso as
estruturas e habilidades cognitivas. As vérias aiess cognitivas activadas estdo em
constante interaccdo e também cada um dos comgsnemiolvidos, no processo de leitura,
exerce um efeito sobre os demais. O leitor s6 épetente se for capaz de fazer uma
descodificacdo eficaz, com reconhecimento precisap&do de palavras, e se tiver uma
capacidade linguistica de compreensdo competerdemdreensdo da informacao linguistica
depende do desenvolvimento das capacidades camifpara seleccionar, processar e
(re)organizar informagdes, mas depende igualmeygecdnhecimentos prévios em relacdo a
lingua e aos conteudos abordados no texto.

A compreensao e a proficiéncia da leitura evoluenioago do desenvolvimento da
crianca e relacionam-se com a compreensao de cufasnacdes que a crianca obtém,
através de outros sistemas de comunicacdo alénsadae Os primeiros dois anos de
escolaridade sdo fundamentais na aprendizagem itaalemais especificamente na
aprendizagem da descodificagdo. N&o pensemostaist@nque a compreensao esta arredada
desta fase. O aluno prossegue, diariamente, numguista de descodificagdo do codigo
alfabético e de descoberta de sentido e é ess@idage que lhe da estimulo para avancar no
processo de aprendizagem da lefttfrdndependentemente do método de iniciacdo a deitur
escolhido pelo professor, a fase de iniciacdo rde ser considerada estanque. Uma vez
ultrapassada, é necessario que o aluno evoluaupadeitura progressivamente mais fluente
e com mais sentido(s), ja que se torna muito Hifbci mesmo impossivel, extrair significado
de um texto sem se ler fluentemente. Para InésSBimmet alii, a fluéncia resulta da
combinacgdo entre decifracdo precisa e eficaciaxteacgdo do significadd®. A leitura
fluente percorre um caminho desenvolvimental quesgaela automatizacdo de diversos
componentes tais como, o processamento grafo-fgicolodas letras, as caracteristicas
semanticas das palavras e a integracdo sintaerérdica das frases. A importancia da

avaliacdo da fluéncia leitora deriva do pressupaioque € um indicador fidvel da

%7 1dem, Ibidem p. 62.

188 Acrescentamos, quando o leitor aprende a descadifom facilidade, alcanga uma boa capacidade
de compreenséo e tem possibilidade de ser um bitam le

189 ¢f. Vitor N. Bartolo,Estudo da Motivacdo para a Leitura em Alunos EnginoBasico Braga,
Universidade do Minho, 2000, p. 20 (Dissertacaiédstrado).
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competéncia geral da leitura, nomeadamente, deesfizese relaciona directamente com a
compreensao.

A leitura é o resultado de uma interaccéo entrtotiextor e produto de um dialogo
negociado entre a coeréncia interna do texto eecodeitor lhe atribui. Sim-Sirat alii em a
“A Lingua Materna na educacédo basica — Reflexatcgaada sobre o Curriculo do Ensino

Basico” entendem a leitura como

“0 processo interactivo entre o leitor e o textoawés do qual o
primeiro reconstréi o significado do segundo. Area¢tdo do significado e a
consequente apropriacdo da informacdo veiculada pstrita s&o os
objectivos fundamentais da leitura, dependendo igiel e compreenséao
atingido, do conhecimento prévio que o leitor tarhre 0 assunto e do tipo
de texto em presenca’.

O acto de ler, processo abrangente e complexo, pracesso de compreensao, que
envolve uma caracteristica essencial e singulaeadumano: a sua capacidade simbdlica e
de interaccdo com o outro pela mediacdo da pal®agpalavra, enquanto signo variavel,
vivo e flexivel, marcado pela mobilidade que |h@fece o contextoEsta complexidade é
descrita, de forma clara por Viana e Teixeira, qgferem a este propdésito “a polissemia da
palavra ler é um indicador de riqueza que o conaeibjacente encerra™

Os modelos de leiturascendente que processa a leitura a partir de uma sequéncia
linear — das letras para sons, palavras, sentenfgaglmente para significaddgscendentge
interactivo, que argumenta em prol da ocorréncia dos doisepsns, vieram evidenciar as
concepcoOes de leitura subjacentes aos principdisdog usados para ensinar a ler. Conhecer
e perceber as actividades cognitivas envolvidasctm de ler, € compreender de que modo 0s
leitores interagem com o texto escrito e que eégjias as criancas utilizam para aprender a
ler. A este propésito, citemos Adams, que refersel@os diversos modelos de leiturd diz
“None of these hypotheses is entirely wron. Théjemm is that none is suffliciently right®.

Vejamos, alguma particularidade, nos modelos desqpor diversos investigadores:

10 |nés Sim-Sim, I. Duarte & M. Ferraa Lingua Materna na Educacdo Basidasboa, DEB-ME,
1997, p. 27.

1 Fernanda Viana & Maria Margarida TeixeirAprender a Ler. Da Aprendizagem Informal &
Aprendizagem FormaPorto, Edigbes Asa, 2002, p. 5.

172'M. J. AdamsBegining to Read: Thinking and Learning about Pijhi? ed.), London, Bradford
Book, 1990, p. 105.

173 “Nenhuma destas hip6teses é completamente e@ageoblema é que nenhuma é suficientemente
correcta”.
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Modelos ascendentegbotton-up models) — A aprendizagem da leituranteradida
como um processo elementar de identificacdo e hemimento de letras e palavras; limita-se
a capacidade de decifrar ou de traduzir a mensaggmita no seu equivalente oral. A
intervencao pedagogica, segundo estes modelosupfEsque a aprendizagem deve comecar
pelas competéncias de nivel inferior privilegiamdoprocessos de decifracdo/descodificacéo.
A instrucao parte das letras para a descodificdg8@alavras e, chega-se a leitura das frases.
Kleiman afirma que esta visdo pode ser caractaizaol um fluxo unidireccional da
informacdo, na qual o estimulo vem da pégina ingareara o leitor, que descodifica o texto
seguindo uma frequéncia pré-estabelecida de evpatosptuais que iriam desde a percepcéo
dos tracos distintivos grafémicos até ao procedimeisual para a unificacdo dos grafemas
na frasé’®. Assim sendo, um bom leitor é aquele que dominm le processo de
descodificacdo. Partindo sempre de niveis infesierelementares, para uma analise cada vez
mais complexa, a compreensao da leitura baseia-serarquia de habilidades que permitem
a incorporacao das aquisi¢des iniciais em unidadgs amplas. A Unica ponte de significado
radica no proprio texto escrito. Para Elkonin, ditgoor Silva, a leitura € “a recriacdo da
forma sonora da palavra de acordo com o seu mogéfico™ . Este modelo apresenta uma
estreita ligacdo com 0s principios e 0s pressupagie caracterizam os métodos sintéticos,
uma vez que consideram a via fonologica como aauwia de acesso ao significado e a
identificacdo de palavras. Essa hipdtese pareceosénariada com base em estudos onde, no
ambito dos paradigmas da tarefa de decisao legidal tempo de laténcia na nomeacéo das
palavras, se manipula a regularidade das relagaés-fgpnéticas nas palavras. Por outro lado,
ao encarar como Unica via de acesso ao signifieadoorrespondéncias grafo-fonoldgicas,
estes modelos revelam-se pouco flexiveis e lim#adois ndo explicam o facto de o contexto
influenciar a leitura. A avaliagdo dudvel leitor, neste processo ascendente, é vistarde
operativa e objectiva, com os diferentes niveissicmmados: decifracdo, compreensdo e
interpretacao.

Modelos descendente@op-down models}- A leitura, no modelo psicolinguistico de
Goodman, é vista como um processo de identificaljdrta de palavras, de antecipacdes
baseadas no contexto semantico e sintactico ertlieagio de hipiteses produzidas a luz dos

conhecimentos prévios do leitor. Sequeira refee do ponto de vista psicolinguistico, “a

174 Angela KleimanTexto e Leitor: Aspectos Cognitivos da LeituBdio Paulo, Pontes, 1989, pp. 23-
25.
IS A, C. Silva,Até & Descoberta do Principio Alfabétiddsboa, Fundac&do Gulbenkian, 2003, p. 2.
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leitura € um processo activo, auto-dirigido por l@itor que extrai do texto um significado
que foi previamente codificado por um emis$6t"Neste processo, segundo a autora, o leitor,
tendo em conta a sua experiéncia cultural e litigaisantecipa o texto do ponto de vista
fonoldgico, lexical e semantico. A capacidade qleitor tem de fazer inferéncias necessarias
a partir do seu conhecimento prévio (brackgrounditdadge), pode ser entendido como o
conjunto de conhecimentos extratextuais que orlatoprega. Os modelos descendentes
consideram gue 0S processos mentais superioredesé@oninantes no acto de ler e que a
leitura € um jogo de adivinhag&o psicolinguistisa.confrontar-se com o texto “o individuo
conjectura e adivinha. O processo consiste emicoligrmacéo, partindo do texto, de modo
a confirmar previsdes, e a verificar hip6te$€stormuladas anteriormente através de indices
do texto escrito. S6 através desta antecipaca@déicados e desta formulacdo de hipoteses
sobre o texto € que o aluno chega a compreensd@omfireensao requer, assim, da parte do
leitor, uma relacao activa. Ler significa, tambérmazer significado para o texto, com o fim de
obter significado; o nosso conhecimento extratéxiaasentido ao texto, e o texto por sua
vez, € portador de novos sentidos. Nesta perspec¢B@o pois 0s estadios superiores, de
compreensao, de visdo e apreensao global das farstasas, mais do que os inferiores,
orientados para a soletracdo e descodificattdajue determinam todo o processo de leitura.
Modelos interactivos —Os modelos interactivos assumem uma posicao inteanse

flexivel, considerando o acto de ler produto ddizatdo de estratégias ascendentes e
descendentes. Com este modd aprendizagem, a leitura € encarada como umfa tare
complexa que depende de processos perceptivosiidiiops e cognitivos, onde o leitor,
através de um processo interactivo, deduz simwtaeate informacéo de niveis distintos,
integrando ao mesmo tempo informacdo grafo-fonéseanantica, sintactica, pragmatica,
esquematica e interpretativa. Partindo de uma eetisp sequencial de processamento de
informacdo, ora enfatizando os processos prima@slescodificacdo, ora acentuando o0s
processos superiores relacionados com conhecimprdo®s e expectativas decorrentes do
contexto, o sujeito leitor utiliza em simultdnecem paralelo, estratégias ascendentes e

descendentes. Neste modelo, todas as informac@séansica, sintactica, lexical ou

16 E. Sequeira, “Psicolinguistica e Leitura”. In: if& Sequeira & Inés Sim-Sim (OrgsMaturidade
Linguistica e Aprendizagem da LeityBraga, Instituto de Educagéo — Universidade diohidj 1989, pp. 54-55.

17 3. A. S. RebeloDificuldades da Leitura e da Escrita em Alunos dusiBo Basico Rio Tinto,
Edicbes Asa, 1993, p.54.

178 |dem, Ibidem,p. 54.
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ortografica, convergem para um “padrdo sintetiZadque as acata, retém e reorienta.

Segundo Rebelo,

“Pressupdem que, durante a leitura, todas as fatgemformacéo

actuam simultaneamente: tanto a identificacdoconigecimento de letras, a

sua traducdo em som, como a compreensédo, formuldeabipbteses e

conjecturas para descobrir o seu significado @stibamente implicados no

processo, (...) Todos eles contribuem para uma ¢eifluente e exacta,

facilitando a compreensad®.
A compreensdo de um texto implica conhecimentosesdl) o tema; (i) a estrutura e
organizacao dos diferentes tipos de textos; Giijliferentes estratégias a mobilizar em funcéo
das caracteristicas do texto e objectivos do léith e conhecimentos sobre o codigo
linguistico e alfabético. Por outras palavras, &éitor identifica e constroi unidades de
significacdo a partir de estimulos-sinais que totéxe oferece; mas, por outro lado, pde em
accao estruturas mais globais que o levam a mabilazs conhecimentos que tem
relativamente ao tema, a desenvolver expectatésmular hipéteses e a fazer inferéncias.
E tudo isto se processa em interdependétfliaieste modelo teérico, o leitor é considerado
um sujeito activo. O acto de ler envolve uma irdedia entre o leitor e o escritor, através do
texto. A informacéo flui em duas direccdes, dodepdra o leitor e do leitor para o texto. Para
além da importancia do dominio cognitivo, realcam-as relacbes de afectividade
estabelecidas entre o leitor e o texto que € IlEste modo, o plano cognitivo e afectivo
interagem no caracter declarativo e processuatidoda leitura.

As diversas teorias e modelos de aprendizagem itlealeembora posteriores aos
métodos, contribuem para a constru¢do de um canbatd mais detalhado dos processos de
leitura permitindo a “criagdo de circunstanciasgmo afirma Freinet. Para melhor
entendermos 0s passos percorridos por um leitdf, &oma que “cada leitor é co-autor.
Porque cada um Ié e relé com os olhos que temuPaagmpreende e interpreta a partir do
mundo que habitd®.

O acto de ler tem um cunho social e, por issoelpasa “responder a necessidade de
viver com 0s outros, na sala de aula e na escala $& comunicar com 0 exterior, para

descobrir as informaces das quais se necessitapfral estimular o imaginarit® Para

179 1dem, Ibidem,pp. 54-55.

180 M. L. Alarcdo,Motivar para a Leituralisboa, Texto Editora, 1995, p. 19.

181 Consultado em http:/www.d2naweb.com.br/senac/tedela2/para_leitura2.doc., a 15/02/2010.

182 Josette JoliberfFormando Criancas Produtoras de Text®orto Alegre, Artes Médicas, 1994, p.
31.
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aprender a ler € preciso interagir com a divergiddd textos escritos, testemunhar a
utilizacdo que os leitores fazem deles e partic@paractos de leitura. O acto de ler configura-
se como “interlocucdo entre sujeitos num espaceahstrucdo e circulacdo de sentidos,

contextualizado pelo processo de constituicdo dgestividade™®

, 0 que equivale a dizer
que “a compreensao variara segundo o grau de celt@e as trés variaveis: leitor-texto-
contexto™®®. Considerada como um factor primordial na apremim da leitura, a escola
nao se limita a ensinar a ler somente na fase atamda escolaridade, cabe-lhe também
desenvolver progressivamente as competénciasntidsee ensinar a compreender, levando
0 aluno a aprender a gostar de ler e a tornar+seleitor fluente, activo e critico. De acordo
com Bastos “interesses e habitos de leitura témantlel o periodo de escolaridade, uma
oportunidade Unica para o seu implemento e desamato, pelo que se apresentam com
uma extrema importancia as atitudes e a accdoaddaemce ao livro e a leiturd”. Ainda
segundo Sim-Sim, Duarte & Ferraz, na perspectivadiacacdo basica, € funcdo da escola
fazer de cada aluno um leitor fluente e criticqgazade usar a leitura para obter informacao,
organizar o conhecimento e usufruir o prazer réim@gue a mesma pode proporciotiar

A motivacdo para ler € uma variavel facilitadora afgendizagem da leitura. Se
gueremos motivar a crianga para ler temos de Ipartds leituras, temos de saborear os livros,
por puro prazer. O saborear das palavras € impgerjaara as entender como entidades
portadoras de sentidos. Como nos diz Daniel Perwagerbo ler ndo suporta o imperativo. E
uma aversdo que compartilha com outros: o verbaatamo verbo “sonhar”...E evidente

que se pode sempre tentar (...) “L&!" “L&, ja te eiesdeno-te que leias’¥.

2. 4. PRATICAS DE LEITURA E APLICACAO DE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM DA ESCRITA

Os dominios da leitura e da escrita sdo apontadds, vez mais, como fundamentais

no percurso escolar do aluno, dado que sdo fulondis s6 na aprendizagem da lingua

183 Jodo Wanderley Geraldijnguagem e Ensino: Exercicios de Militancia e ubjacdo,Campinas,
Mercado das Letras, 2002, p. 96.

184 Jocelyne Giassor, Compreensao na Leiturhisboa, Edicdes Asa, 1993, p. 23.

185 G. M. L. Bastos, “A Leitura”. In: Isabel Martingyna Andrade, Anténio Moreirat alii (Orgs.),
Actas do 2° Encontro Nacional de Didéacticas e Metogias de EnsincAveiro, Universidade de Aveiro, 1991,
p. 407.

18 |nés Sim-Sim, |. Duarte & M. Ferrad Lingua Materna na Educacéo Basiddsboa, DEB/ME,
1997, p. 28.

187 Daniel PennadComo um Romanc@orto, Edicbes Asa, 1993, p. 11.
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materna como na construcdo do cidadédo activo, Hadenno perfil a atingir por cada
individuo, no final da escolaridade obrigatérias€culo XXI trouxe as escolas uma nova
realidade com a qual importa o docente estar fanziado. A questao que se coloca no ensino
da Lingua Portuguesa é a da educacdo linguistsieabgue passe pelo dominio do portugués
padrdo e pela aquisicdo de competéncias sélidpsodecéo (escrever e ler) e de recepgdo da
lingua (ouvir e ler), bem como pela aquisicdo dehesimentos de ambito gramatical e até
enciclopédico, por parte de todas as criancas. ddé&las dessas necessarias competéncias
s6 ganha sentido se os alunos aprenderem, simait@mée, a gostar da lingua e dos textos
gue com ela produzem. Atentemos nas palavras dgidoaa Fonseca,

“ensinar a lingua serda, pois, necessariamenteppiomar aos alunos
que construam com consciéncia 0 seu mundo intermmundo em que se
movimentam — e sera [...], proporciona-lhes a cogéticriativa e a fruicao
da «forma de vida» que na lingua se compreende ee pgu ela, na

multiplicidade dos seus usos, se torna manifesteorginuadamente se

renova™®,

Salientemos as referéncias especificas a accagdmda no dominio do ensino da leitura e
da escrita, constantes nos Perfis Especificos deerbgenho do Professor do 1° Ciclo:
“promove a aprendizagem de competéncias de eseritale leitura, mobilizando
conhecimentos cientificos acerca dos processosratbugio e de compreensao de textos
escritos e das suas relagbes com a comunicacaal’sotincentiva os alunos a utilizar
diversas estratégias de aprendizagem de deseneoiinua leitura em variados tipos de
textos e com diferentes finalidad&” Assim sendo, torna-se imperioso que cada prafesso
adeque a sua préatica lectiva a este “novo formetsino/aprendizagem e que encontre novas
estratégias de desenvolvimento para os dominid$ndgma Portuguesa. Urge, de igual forma,
reflectir sobre a concepcgéo de literacia partiihpgéa comunidade internacional, a qual
abrange um conjunto de praticas sociais que envobextos escritos e é definida como a
competéncia que permite a compreensao e 0 usxtids escritos “to achieve one’s goals, to
develop one’s knowledge and potential, and padteign sociaty™®. Como refere Emile
Genouvrier & Peytard, “se realizdssemos na es®lzoadicdes de expressdo e de vida que

188 Joaquim Fonsecajnguistica de Texto/Discurso Teoria, Descricdolidggaa, Lisboa, Ministério
da Educagéo, 1992, p. 247.

189 Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de Agosto.

19 OECD, Reading for Change, Perfomance and Engagement sid@osintries.Result report from
PISA 2000. Disponivel em www.pisa.oecd.pt.
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existem naturalmente para a linguagem, as crissqganderiam a ler e a escrever com igual
rapidez e seguranca.

No processo de ensino/aprendizagem da leitura esdata - 1° Ciclo do Ensino
Basico deveremos considerar, no essencial, asrgegudeias-chave: (i) se para se ser um
bom escritor se deve ser melhor leitor, entdo ammpzagem da escrita deve acontecer em
paralelismo e interligacdo com a leitura; (ii) ceevolvimento da leitura e da escrita devera
adquirir a sustentabilidade primaria estruturargs) processo continuo, sistematico e
evolutivo, ou seja, na inducdo prética da escritadesenvolvimento; (iii) a competéncia
discursiva do professor, designadamente a qualidad&itura expressiva e a respectiva
oralidade, influenciam os processos de escritaalimsos, pelo que o professor deve ter
sempre bem presente o papel que lhe esta confdimgomizador, mediador de aprendizagens
e comunicador no cenario da sala de aula onde et aprendizagem da escrita; e (iv) a
aprendizagem da escrita deve ser feita em contestolar, segundo modelo didactico-
pedagogico, na premissa de tal ser tdo mais imgertpuanto € dado adquirido a influéncia
da escola na aprendizagem da leitura e da escrita.

O papel do professor no processo de aprendizagewiisEutivelmente decisivo nas
suas atitudes, concepcbes e intervencdes, senthw the sucesso escolar dos seus alunos.
Tanto professor quanto escola devem aliar-se mdetriexperiéncias vividas pelos alunos,
conhecimentos prévios e materiais diversos, residtaa aprendizagem significativa. Como

sublinha Downing,

“para raciocinar de uma maneira efectiva sobreafas de leitura e
de escrita, émister que as criangas formem conceitos sobre as fungdes
comunicativas e os tracos linguisticos da fala estaita. A Escola influi,
favoravelmente ou desfavoravelmente, no desenvehinda lecto-escrita,
segundo facilite ou impeca o crescimento destesceims formais e
funcionais da linguagem. (...) Se as criancas empregatodos e materiais
gue se ajustam ao desenvolvimento conceptual dageri as destrezas da
lecto-escrita podem desenvolver-se de uma maneida fe natura/™?

Neste contexto, € importante dizer que

“o professor ajude os alunos a estabelecer redaedige o que ja
aprenderam e o que estdo aprendendo, criando urergembavoravel a troca

¥Emile Genouvrier & Jean Peytafdnguistica e Ensino do PortuguéSoimbra, Livraria Almedina,
1974, p. 16.

192 John Downing, “A Influéncia da Escola na Aprendiem da Leitura”. In: Emilia Ferreiro &
Margarita Gomes Palaci@s Processos de leitura e da Escri®orto Alegre, Artes Médicas, 1999, p. 192.
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de ideias (...). As perguntas e as relacOes verlalizajudam os alunos a
perceber que a construcdo do conhecimento ocorrenpm de sucessivas

reorganizac@es, as quais sdo feitas a partir dmsn@bagée&gs.

O professor deve ter a mestria linguistica no darda fala e na linguagem escrita de
modo a “possibilitar a (re)construcao significatida informacédo, em suma, facilitar a
capacidade de compreensid” O tempo dedicado na aula ao trabalho da oralidade
escrita deve ser assumido, por parte do professar, idénticos empenhos. Sdo muitas as
actividades de comunicacao oral a propor aos alunes no plano da comunicacao real —
relato, recitacdo, resumo, reconto, discussao, telebaquer no plano de comunicacao
simulada — jogos, representacdo de textos dialegattamatizacdo de textos narrativos, ...
No contexto da aula, a escrita ganha uma outra feredte dimensdo na relacao
professor/aluno, caracterizada pela proximidadele sistema de representacfes simbdlicas,
culturais, institucionais e formativas. As propsstie actividades relacionadas com a lingua
escrita, quer na vertente recepcao — leitura,prééacado e anélise de textos — quer na vertente
producao, sdo diversificadas: favorecem o enrigouecio da componente lexical e permitem
consolidar alguns mecanismos gramaticais de basseadamente no campo da morfologia e
da sintaxe. Produzindo e trabalhando textos diveadios, os alunos compreendem,
progressivamente, que uma histéria ndo tem a mestmatura de um relatério de uma
experiéncia, de uma carta; que o tipo de textentecido, a forma e o nivel de linguagem tém
de adequar-se. Isto confronta os alunos com quedsiée coesdo gramatical entre as
sequéncias do texto e entre os elementos das,feagssolha de conectores que ligam dois
factos entre si, de referentes que substituem i¢g@pst desnecessarias, com a pontuacdo, a
adequacao dos tempos e das formas verbais a sitecag@unicativa, as concordancias de
género, numero e pessoa e a ortografia. Acrescesteambém, a coeréncia do conteudo. De

acordo com Paulo Osorio,

“existem interpretacdes diferentes, leituras difegs, de um mesmo
texto, numa oposigdo proposta pelo texto. Mas, gaeum texto venha a
significar algo, € fundamental que os intérpretessigam encontrar uma
forma de combinar as informac8es que este ja passunio texto, de forma

coerente®®.

193 Marta Durante e Miriam Orenszteid, Desafio de Ensinar a Aprender para Continuar Aglendo
Patio, Revista Pedagodgica, Porto Alegre, Arrme@1nAgosto/Outubro, 2004, p. 34.

194M. J. Loureiro Discurso e Compreensao na Sala de ARlarto, Edicées Asa, 2000, p. 30.

19 paulo Osério e Rosa Marina Meyer (Coord.), “A Tedinguistica da Analise Critica do Discurso e
0 Manual Didactico de PLEENsino e AprendizagerRortugués Lingua Segunda e Lingua Estrangeira s)da(
Teoria(s) a(s) Pratica(s).idel - EdicGes Técnicas, Lisboa, 2008, p. 91.
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Institui-se assim um trabalho de analise e reflepdoa uma maior compreensao do
funcionamento da linguagem escrita.

Porque as praticas de leitura, essencialmente d#s&tas em contexto escolar, sdo
experiéncias linguisticas, as quais se reconhedesenvolvimento da dimensao cognitiva,
facilmente se conclui que a leitura € um Optimoilarxno estudo e o grande alicerce do
processo ensino/aprendizagem. Neste sentido, $amkiembra-nos que a leitura € a via para

a criacdo de comunidades de leitores vitalicios

“a leitura é igualmente uma experiéncia; é suseelptie alargar a
compreenséao, de desenvolver conceitos e de inctameonstantemente a
experiéncia individual. Na maioria das escolaseituda transforma-se na
principal chave de aprendizagem e continua a d¢airséi via fundamental
paral%ge qualquer pessoa se torne um aprendizsineindurante toda a

vida" .

Formar leitores exige da escola, e dos varios\vateentes no processo educativo,
atitudes que estimulem o pensamento, o sentidoa;rgue respondam a desafios, apostando
em leituras ricas e diversificadas e uma posturdi@ego e de cooperacéo, desde o inicio da
escolaridade. A leitura de historias, tem sidoregfeiada pela literatura como uma actividade
inigualavel, no desenvolvimento das competénciaseirtes a leitura, dado que desempenha,
uma importante funcdo na fomentacdo das capacidadlesivel cognitivo, linguistico e
afectivo. Ao escutar histérias, de uma forma lUdicaianca aprende, por exemplo, a definir
objectivos e estratégias de compreensao, a orgaegaencialmente o tempo e 0 espaco, a
parafrasear e a compreender ou a utilizar figueasstilo e de sintaxe. Estas capacidades ser-
Ihe-do particularmente Uteis depois dos dois prisseanos de escolaridade, quando for
confrontada com um aumento de complexidade dedextie serdo trabalhados na escola.
Para além disso, “os conhecimentos linguisticosuisidgs ao longo da audicdo de uma
historia fornecem a crianca uma mais-valia impaeamguer para poder lidar com essa
progressiva complexidade dos textos, quer paracdtasios seus proprios textds” A
leitura conjunta e simultdnea de um texto em vda @elo aluno e pelo professor,

denominada de “leitura em sombra”, sdo procedinsegte auxiliam tanto a descodificacédo

1% M. Jenkinson, “Formas de Ensino”. In: Ralph C.iga (Ed.), O Ensino da Leitura,lLisboa,
Editorial Estampa, 1976, p. 74.

197 Fernanda Leopoldina Vianklelhor Falar para Melhor Ler, Um Programa de Deselwimento de
Competéncias Linguisticas (4-6 andBjaga, Centro de Estudos da Crianca — Universidaddinho, 2001, p.
46.
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como a compreensdo da leitura. Também a leituregtidgpde um mesmo texto é assinalada
como meio eficaz para a fluéncia leitora. Parafeetigar uma descodificacdo automatica é
necessario muita pratica, e um modo de proporciomar pratica extensiva é feito através do
método das leituras reiteradas de um mesmo text@e@®, o aluno Ié repetidamente uma
curta passagem significativa de um texto, até gkranm nivel de fluidez leitora satisfatoria.
Por outro lado, sdo apontados, pela literaturanaldactores que facilitam ou promovem o
desenvolvimento da velocidade e acuidade leitosaahmos: (i) o conteudo do texto deve ser
conhecido do aluno, pelo que a leitura prévia demmeé necessario, assim como a realizacdo
de uma primeira exploragdo, uma vez que permitealaoo, orientar a sua leitura; (ii) o
contexto deve ser o mais explicito possivel (foomdd material, ilustracdes, situacfes de
leitura e objectivo da mesma). Por isso, é recodaidque se prepare sempre a leitura,
defina-se o0 seu objectivo e se permita, ao alwibeér o livro, observar e comentar as suas
llustracoes e (iii) a atitude da crianca deve s@iva A formulagdo de questdes, a antecipacéo
de possibilidades e a previsdo das palavras, idefastos que virdo a seguir sdo uma das
formas de manter a crianca activa e, consequentememais atenta. Para além de
melhorarem a fluidez, as préaticas referidas dedeeny também, o vocabulario e a
memorizacao dos padrbes ortogréaficos das palavras.

Ao nivel da producdo escrita, preconiza-se a aviad@ situacbes comunicativas
realistas, a definicdo de objectivos de comunicagglevantes e variados, instituindo como
objecto de producéo tipos textuais diversos redatew ambitos de uso, igualmente, diversos.
Sendo a producao escrita um complexo instrumentoodainicagcéo, esta necessita que se
recorra a estratégias concisas, direccionadas gaprendizagem de aspectos especificos
desta competéncia. A intervencdo pedagogica ddwsdiferentes momentos e em muitas
direccOes: desde a analise colectiva de um teatsuita posterior ao texto, escrita individual
com ou sem ajuda do professor, leitura do esagisdo do texto final até a releitura. O
importante € termos consciéncia dos diferentes mtweeade aprendizagem do aluno. Este
processo pressupde a correccdo das producdesuias & acompanhamento do processo de
producédo escrita. Como sabemos, o trabalho ddaéogncarado por varios autores como um
processo que implica véarias operagdes: planifiesacrever e reescrever. O desenvolvimento
da planificacdo podera contribuir para que escregetiorne uma tarefa menos complexa. A
planificacdo prévia ajuda o aluno a activar condsiid a organiza-los correctamente. A
redaccdo passa o plano das imagens mentais ppaaasas, linearizando-se as ideias da

planificacdo de forma a sequencia-las, procurand@ woesdo. Como também vérias
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investigacdes ja ditaram, a reviséo € a fase ddaeqoe mais da azo a aprender, sobretudo se
colocarmos os alunos perante uma accao intenciamaldeterminada funcdo comunicativa.
As interaccfes verbais entre alunos e professercacda escrita de textos, favorecem a
aprendizagem, uma vez que falar, trocar opiniogslaaa clarificar ideias, a escrever e a
aprender a escrever. De igual modo, também asidexlizs de auto e heterocorrec¢do dos
escritos podem ajudar a aperfeicoar a competéacisctita.

Tendo em conta que toda a experiéncia escolar darga medida, uma experiéncia
linguistica e que o0s alunos precisam de desenvobagacidades para funcionar,
efectivamente, com a lingua falada e escrita, ete@@os de assumir as tarefas de educacgéo
linguisticas como projecto colectivo e transvergal. como nos diz o programa do 1° Ciclo
do Ensino Basico: “praticar o aperfeicoamento déoteescritos (em colectivo, em pequeno
grupo), questionando o autor, emitindo opinidegpresentando criticas e sugestdes para o
melhorar”; e “participar na reescrita do texto, fcontando hipoteses mdltiplas, tendo em
conta o seu aperfeicoamento (organizacdo de ideigsessao de repeticdo desnecessarias,
adequacado do vocabuléario, adjectivacdo, formascémgie ortografia, da acentuacdo e do
discurso directd®®. O ensino da escrita como reescrita pressupdadaagrlunos tarefas de
producdo circunscritas e criar espacos de partithallvidas, de escrita em conjunto e de
comparacao de opc¢des discursivas. Este princigartico consubstancia-se na ideia de que &
necessario intervir no processo de escrita e n&o gvoduto. Para uma melhor pedagogia da
escrita, constata-se que ndo se ensina a escrevkar ele uma s6 forma. O préprio acto de
escrever implica uma capacidade de tal maneiraxiefl sobre a lingua, que valorizada a
partilha de criatividade linguistica, na pedagalfsexpressao escrita, podemos perspectiva-la
como promotora de uma cultura das varias formasride solucdes textuais, no espaco da
sala de aula. Pensamos que ha uma forte e espatigagiio entre a escrita e a criatividade,
que devera ser explorada em termos pedagdgicos @agiera fazer a diferenca no “como
ensinar a escrever?”. A referéncia a “escritaigaainsere-se no uso criativo da lingua. Inés
Duarte, na sua apresentacdo “Uso da lingua e vidiadie”, integrada no coloquio “A
Linguistica na Formacgdo do Professor de Portuguéiiiiza o termo “criatividade” na
perspectiva linguistica. Naquele contexto, a autamaeca por referir que se trata de “um

conceito que ndo é sindénimo de imaginacdo ou @iligiade, antes designa uma propriedade

19 Ministério da EducacddDrganizacdo Curricular e Programas: 1° Ciclo do s Bésico (42
edicdo), Lisboa: Direccdo Geral de Inovacao e Dadeimento Curricular, 2005, p. 137.
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do uso da lingua ancorada no desenho da linguagemarta®®® e, mais adiante, apresenta
trés aspectos envolvidos: “caracter ilimitado (.ngependéncia do controlo de estimulo e
adequacdo a situacao.” A criatividade linguisticano pretexto e ferramenta para o gosto e o
prazer da leitura e da escrita, justificam a prtgpds recurso, entre outras possiveis, para o 1°
Ciclo do Ensino Bésico.

Hoje em dia, o enfoque comunicativo dado a educéiggaistica e a importancia
dada ao uso da lingua vieram dar um grande realcesiamulo do prazer pela leitura
(principalmente no 1° Ciclo do Ensino Basico), me gespeita a uma educagcao litef8fiaA
Literatura Infantil e Juvenil desempenha um papelrelevo para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas, narrativa, literariautras. Este tipo de texto configura “uma
comunicacao literaria ou paraliteraria que estaleelentre um autor adulto e um leitor
infantil”?®*. Se, para a crianca, os textos que fazem parteogius que habitualmente se
denomina literatura infantil ndo sdo simples paavescritas, mas sim “palavras, ideias,
sentimentos, experiéncias que, emergindo da oddidau do papel, sdo elas proprias
geradoras de accdo, de vitfa’entdo faciimente se compreende que o texto ihfgarthe em
ser abordado através do jogo simbdlico e dramatico]l® Ciclo do Ensino Basico, e da
expressao dramatica. A leitura por prazer e sditksile estética desenvolve a capacidade
criativa e tem como fungdes provocar sentimentos,cées especiais, absorvendo-se valores
culturais, sociais ou morafs. Como sugestdes de actividades pedagdgicas tetritara de
contos portugueses ou a leitura de uma peca de tpa¢ se quer dramatizar na sala de aula,
entre outras actividades. A didactizacdo do textoteatro, sob o ponto de vista da
dramatizacado, constitui um importante trabalho tmgpaistico e metacognitivo, que podera
ser realizado através de exercicios de leitura,poeemsédo, interpretacdo, producéo escrita,
improvisacao, simbolizagdo, memorizacao e repetigacpinido de muitos autores, a pratica

textual sobre producdes draméticas, com énfasespectd comunicativo, permite trabalhar

199 |nés Duarte, “Uso da Lingua e Criatividade”. Attas do Coléquio “A Linguistica na Formagéo de
Professores de Portugué€entro da Linguistica da Universidade do Pa2@)1, p. 114.

200) A, Pereira & F. Albuquerque, “Le Texte Littéraia I' Ecole Primaire au Portugal: Programmes,
Projects, Théories e Pratiques”. Repéres — Recherches en Didactique du Francais ueamdaternelle les
Frontiéres de la Littérature telle q'elle sS’EnsagB2 (nouvelle Série), 2005, pp. 125-138.

21 Gema UuchAnalisis de Narrativas Infantiles y Juvenil&uenca, Ediciones de la Universidade de
Castilla-La Mancha, 2003, p. 10.

2023, M. A. Couto, “Potencialidades Pedagégicas eratizas da Literatura Infantil e Tradicional Oral”
In: Fernando Azevedet alii (Coord), Actas do | Encontro Internacional A Crianca, a Lilage o Texto
Literario: da Investigacéo as PraticaBraga, Universidade do Minho, Instituto de Estida Crian¢a, 2003, p.
209.

203 Cf. M. Alves Martins & I. NizaPsicologia da Aprendizagem da Linguagem e da Esdrisboa,
Universidade Aberta, 1998, p. 8.
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todos os blocos de conteudos da area de linguaratlira. Relativamente a comunicacao
oral, o processo de dramatizacado pressupde, quilizem e pratiquem varios dominios da
linguagem oral: a conversacéo, a exposicao e aaeLao; a interpretacdo das personagens,
possibilita o treino da pronuncia e entoacédo, mdl verbal e a tomada de consciéncia da
necessidade de adequacdo do texto a situacdo;manioacdo escrita, estdo envolvidas
tarefas de compreensdo e expressdo escrita. Alémpramdizagem da escrita do texto
dramético, podem também desenvolver-se aprendizagemlvendo a escrita de outros tipos
de texto, como o descritivo e o narrativo. Parari@l®astos, o trabalho com o texto
dramatico em sala de aula é um “palco” privilegipdoa a aquisicdo do gosto e dos habitos
de leiturg®*

Acreditamos que embora o discurso escrito sejaifafnente mais complicado na sua
producdo nos planos psicoldgico, linguistico e dogn ele pode servir objectivos néo
atingiveis pela palavra falada, constituindo aiteitum veiculo privilegiado de comunicagéo
entre autores e leitores. Actualmente, a abertextudal ganha um acento ainda maior:
caminhos e espacos da escrita vdo-se ampliandoesaubdos de (re)escrever vao surgindo
com as tecnologias digitais, as quais apontam ®yiossibilidades de leitura/escrita que
subvertem os campos circunscritos e os atalhopmgunelem e moldam a palavra. Trata-se de
uma outra arquitectura, diferente da palavra ingares dos espacos de comunicacdo e
conhecimento hipertextuais, uma forma de pensamesmpressar em rede, que possibilita e
potencializa o trabalho com as varias linguagembrem caminhos para além da palavra

escrita.

24 Glenna D. Sloarl,iteratura Infantil e JuvenilLisboa, Universidade Aberta, 1999, p. 224.
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3. APRESENTACAO DA UNIDADE DIDACTICA

“Ah! Tu, livro despretensioso, que na sombra de pnadeleira, uma
crianca livremente descobriu, pelo qual se encantosem figuras, sem
extravagancias, esqueceu as horas, os companteeinestenda, ... tu, sim,
és livro infantil, e o seu prestigio, serd, na adelimortal.”

Meireles, 197¢"

O termo Literatura Infantil, considerada “um sulthrio da pedagogia e da
206

didactica™, como refere Juan Cerveira, designa uma literattis@la especificamente para
as criancas. Ao dominio da Literatura pertence, remeso entender, toda a actividade
intelectual, cuja manifestacdo se faca atravésativi@, quer esta seja falada ou escrita. A
investigacao tedrica mais recente, no ambito dosgssos de aquisicdo e de aprofundamento
da literatura, tem sublinhado a mais-valia que icapb contacto e a interaccdo com os textos
literarios. Cada vez mais, se valoriza o contadtratura/leitor, dada a importancia do
compromisso emocional entre ambos. Pode-se afiqwarLiteratura Infantil, como toda a
Literatura, € uma manifestacdo de arte. Como afikely Novaes Coelho, a Literatura

Infantil é:

“acima de tudo literatura; ou melhor, é arte: featmde criatividade
que representa o0 mundo, o Homem e a vida atravgmldara. Funde os
sonhos e a vida pratica; o imaginario e o real; idesais e a sua
possivel/impossivel realizac&8”

A Literatura - objecto estético da linguagem -uamjo arte, constitui um espelho
“desrealizador” da realidade que reflecte e, aonmesempo, realizador de uma outra
realidade que manifesta, numa relacdo especulartid@. Como toda a fruicdo estética, a
especificidade do discurso literario, eivada de igmitlade, suscita uma poderosa animagao
da nossa imaginacdo e resulta prazerosa, prinagpédmquando nos valemos dela pela
paixao, palavra e jogo. No ambito da literaturaapaiancas e jovens, a especificidade do
destinatario d4, ao autor, uma responsabilidadeseida, pois, “escrever para criangas €

dificil: eu ia dizer um jogo difici®®®. A este respeito, Barbara Carvalho salienta que

25 Cecilia Meireles,Problemas da Literatura Infantil3? edicdo, Rio de Janeiro, Editora Nova
Fronteira, 1979, p. 28.

2% Juan Cerveiraleoria de la Literatura Infantjl22 edicéo, Ediciones Mensajero, Bilbao, 1992,3p.

27 Nelly Novaes CoelhdA Literatura Infantil, Ed. Quiron, S. Paulo, 1984, p. 10.

208 Matilde Rosa Aradujo, Prefacio de “Vamos Adivinhde Soledade Martinho, citado por Maria Laura
Bettencourt Piredilistéria da Literatura Infantil Portuguesa. 105.
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“escrever para criancas € palmilhar terreno moweedigmprevisivel!
Uma coisa em que nao existe uma linguagem espeecifice tudo o que
fazemos é reinventar, tacteando, dentro da aridgudgem de que nos
utilizamos™®®,

A obra literaria de potencial recepgdo infantil plgta o interesse e a atencdo das
criangas, desenvolvendo nelas, a imaginacao, avad&ade, a expresséo de ideias e o prazer
pela leitura e escrita, onde como refere Socragsafavra viva possui uma alma da qual a
palavra escrita ndo é mais do que a imag&mTambém potencia situacées, nas quais as
criancas podem interagir no seu processo de cgéste conhecimento. Sao caracteristicas
usuais da Literatura Infantil, o estimulo pelo divras impressdes sensoriais, com um
investimento nos valores fonicos e visuais e O rsgcla personagens que encarnam o
maravilhoso, nomeadamente personagens dotadas d#geposobrenaturais. A Literatura
Infantil ndo s6 aflora a criatividade das criangasno permite que estas ajam como

personagens das histérias de fabulas e dos comfasias. Segundo Coelho,

“Nas transformacdes que sdo comuns nos contos dies féa do
Patinho Feio em Cisne; a do Sapo ou da Fera enipjretc) estdo patentes
as transformacd8es pelas quais todo ser humancsarpassar (da infancia a

maturidade) para se realizar em plenitude quandeegae um ideal de

Vidauzll'

Na historia, a crianga projecta-se momentaneamaagepersonagens e penetra no
mundo da fantasia e seres fantasticos, onde o ithaswy € descoberto e incorporado no dia-
a-dia da crianca. Os contos de fadas, do fantastgsas narrativas maravilhosas e que ha
muito encantam e despertam o interesse dos massds/tipos de leitores, funcionam como
uma ponte entre o real e o imaginario. Como sublifBlenna Sloan, uma aprendizagem que
se pretende genuina de literacia — Literacia daindaio, acrescentamos nds, inclui ndo s6 o
aprender a ler e a escrever, mas também a vonéadilidar essas ferramentas funcionais, o

que implica um reconhecimento, da parte dos sdlisadbres, do seu valor significativo

29 Barbara Vasconcelos Carvall# Literatura Infanti| 42 edicéo, Global Editora, S&o Paulo, 1985, p.
220. Acrescentemos também, a opinido de José Sgoaema ‘A maior Flor do Mundg onde refere que “As
historias para criangas devem ser escritas comrpalanuito simples...”.

2% http://www.eselx.ipl.pt/curso_bibliotecas/infanjovenil/tema3.htm.

211 Betty CoelhoContar Histérias: uma Arte sem Idadgdo Paulo, Atica, 1986, p. 12.
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“The truly literate are not those who know how éad, but those who read: independently,
responsively, critically and because the want'to”

As funcdes da literatura sédo, pois, importantebrargentes. Inicialmente, a funcéo
essencial da Literatura era educar e instruir.&faicdo didactico-moralizante. Respondia,
deste modo, aquilo que o adulto considerava irdargs e relevante e ndo tinha em atencéo o
mundo da crianca. Actualmente, a Literatura Infamticada vez mais, uma escrita infantil
que, embora nao isenta de moralidade, se orierm@a @gprazer e vai ao encontro do
imaginario infantil. A principal funcdo da Literatu Infantil deve satisfazer, assim, as
necessidades intimas da crianga, respeitando ass fd® seu desenvolvimento e
proporcionando-lhe prazer e alegria. A area do wihso, da fabula, dos mitos e das lendas
tem uma linguagem metaférica que se comunica faclencom o pensamento magico das
criangas, despertando a afeicéo pela leitura. Ertrasie, muitas obras criadas para a infancia
apresentam componentes estéticas, poéticas, magicastras que seduzem tanto a crianga
como o leitor adulto. Perante um texto literariad& individuo efectua a sua propria leitura,
na medida em que, para cada um, o texto contémstespdiferentes que se lhe ajustam. A
leitura infantil, concebida como elemento fundaraknt iniciacdo estética da crianca e na
sua familiarizagcdo com os codigos e convencdesbda Ilderaria, manifesta um potencial
educativo e tem uma importante funcdo pedagogicara@er de ler cultiva-se através do
contacto que a crianca deve ter com os livros. aegd ouvindo, as historias encantam,
fascinam e “exercem magia”, constituindo um pasgwortante para levar o leitor/ouvinte, a
tornar-se um potencial leitor.

A leitura de obras desta natureza exibe marcagetariedade varias, demonstrando
uma estimuladora pluralidade de actos interpreiaterde uma cooperacao activa dos leitores.
Umberto Eco designa metaforicamente o texto lii@rdomo uma “maquina preguicosa que
exige do leitor um trabalho cooperativo para preenespacgos do ndo-dito ou do ja dito que
ficaram, por assim dizer, em branco, entdo o tesitoplesmente ndo passa de uma maquina
pressuposicionaf®® sem pretensées de ter a palavra final, o serdgidbave que soluciona o

mistério, que vive dos significados descobertoogpédtitores, convocados a cooperar de

%2 Glenna Davis SloarThe Child as Critic.Teaching Literature in Elementand Middle Schools
New York, London, Teachers College Press/Columbriavéfsity, 1991, p. 4.

23 Umberto EcoSeis Passeios nos Bosques da Ficdésboa, Difel, 1995, p. 5. De acordo com
Umberto Eco, o passeio inferencial da entidaderki® determinado pelo autor que promove técnieas d
lentidéo e de abrandamento que obrigam o leitoniad texto: “(...) a abundancia de descri¢des, aicia dos
pormenores, na narracdo ndo sao tanto um artifeciepresentacédo, como uma estratégia destindstarsdar o
tempo de leitura, até o leitor ganhar o ritmo q@eir cré necessario a fruicdo do texto.” (p. 66).
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forma activa, na construcdo do sentido do textocridnca, enquanto receptor literario
interage com ocorpus textual dando-lhe a sua interpretacdo pessoal. Esta @ETepm
depender directamente das operacfes mentais quergac for capaz de efectuar. A
particularidade dos contos em proporcionar a intg@a da realidade junto ao mundo
fantastico faz com que o leitor estabeleca umadel@ntre texto e contexto, entre o real e 0
ficticio, agora sujeito da sua propria aprendizagerapaz de aprendeéo e com o texto. Nas
narrativas dos contos maravilhosos, as criancegpalksam os limites da descodificacdo das
palavras para uma leitura significativa e reflexisa medida em que, como assinala Juan

14 @ passam a estabelecer um dialogo

Cerveira “los textos hacen oir su voz durantedaula
entre elas e a narrativa. Mais do que falar e phemno texto ouve e silencia, para que a voz
do leitor leve ao verdadeiro didlogo. Este procefesdialogo com a historia ocorre, porque o
conteldo da mensagem envolve o leitor, responda@sdsuas indagacdes, num exercicio
continuo de experimentacao e descoberta, levardddescoberta do significado do texto.

Das investigacOes realizadas, a Literatura Infantilm meio, por exceléncia, para a
prossecucdo das virtualidades expressivas da li@gigextos literarios contém mecanismos
potenciadores de desenvolvimento de uma eficaz ew@ngia literacita. Falamos, por
exemplo, dos jogos vocdlicos, os ritmos, os sestidetafdricos, entre outros, onde a crianca
toma contacto com a riqueza do jogo, com as paayise familiariza com a funcionalidade
semidtica de formas de estruturacdo textuais. Adfmet e a sua densidade semantica,
proporciona a crianca, de forma ludica, o contaci;m 0 uso programatico da lingua. De
facto, o aluno aprende as dimensfes estilisticafeetivas do uso programatico dos
vocabulos, observa e debruca-se sobre a sua nidtatéa e torna-se um co-produtor de
significados. O poder metaforico das palavras eid@ano receptor/leitor para experiéncias
de leitura que a construcdo textual potencialmsotgere: enriquece cognitivamente a sua
“competéncia enciclopédica”, particularmente, n@ gliz respeito, ao conhecimento dos
guadros de referéncia intertextuais, alarga as exjasctativas, constata formas diversas de
interagir na lingua e pela lingua e reocupa umac@osactiva como construtora de
significados, utilizando a lingua nesta dimensaacagigo com eficiéncia e produtividade.

Podemos, entdo, afirmar que a Literatura Infantil

“es un acto de comunicacion, de caracter estédiotye un receptor
nifio y un emisor adulto, que tiene como objecti@osénsibilizacion del

214 Juan Cerveird,a Creacion Literaria para NifigsBilbao, Ediciones Mensajero, 1997, p. 117.
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primeiro y como médio la capacidad creadora y Hidiel lenguaje, y deve
responder a las exigéncias y necesidades de losds?".
Concluimos, que a Literatura Infantil € importasé varios aspectos biopsicosociais.
Os textos de Literatura Infantil assinalam-se pakasingularidade de mundos possiveis onde,
clara e explicitamente, se evidencia uma preocupac@ar da criacado de leitores literarios,
com as dimensdes da formacao ética, moral, pesseatial. A area do Maravilhoso, da
fabula, dos mitos e das lendas tem linguagem matafque se comunica facilmente com o

pensamento magico das criancgas e,

“A literatura infantil influi e quer influir em toak os aspectos da
educacdo do aluno. Assim, nas trés areas vitaihiaoem (actividade,
inteligéncia e afectividade) em que a educacao gemmover mudancas de
comportamento, a literatura tem meios de aftar”

Através do livro, os valores sociais passam a s&ulados, de modo a criar na mente da
crianca habitos associativos que aproximam asc8iesaimaginarias vividas na ficcdo a
conceitos, comportamentos e crencas desejadosiagratica, com base na verosimilhanca
que os vincula. A presenca de determinados elemgramatextuais e estratégias retorico-
discursivas, num dialogo polifénico, funcionam comioais orientadores e constituem a
instrumentalizacdo necessaria ao servico da apayeln de natureza didactica e/ou
moralizante. Por outro lado, a natureza dos tedéositeratura Infantil e o uso estético da
lingua parece-nos constituir, um mecanismo fundéeh@ara desenvolver e manter activo o
prazer pela leitura. A palavra, ora mostrando-seocgsnada €, simultaneamente, uma palavra
envolvente, uma palavra que age e mostra, pelooyerkpartiha onde o simbolismo e o
Imaginério, enquanto lugares privilegiados parégaificacdo mitico/simbdlica, revalorizam
a imaginagéao criadora das criangas.

Em contexto pedagdgico, estes textos — lendaslagbecontos e outros, auxiliam os
alunos a ampliar as suas experiéncias, a adquid autonomia muito frutifera nos diversos
contextos: pessoal, cultural, ideolégico, lingeiste promovem o desenvolvimento de uma
educacdo literaria. Quanto ao desenvolvimento tiogni as narrativas, verdadeiros
receptaculos vivos, proporcionam as criancas maodtiplhares e plurais sobre os textos,

fundamentais ao desenvolvimento do espirito critcale habilidades que agem como

215 Juan Cerveiraleoria de La Literatura Infantil22 edicdo, Ediciones Mensajero, Bilbao, 19923p.
1% Maria Antonieta Antunes Cunh&omo Ensinar Literatura Infantil32 ed., Ed. Discubra, S. Paulo,
1974, p. 45.
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facilitadoras dos processos de conhecimento. Huibg8idades podem ser observadas no
aumento do vocabulério e Iéxico, na articulacdodiderentes linguagens, nas referéncias
textuais, interpretacao de texto; no exercicioeitera em varios niveis (sensorial, emocional
e racional); na ampliacdo do reportério linguisticeflexdo, autonomia, espirito critico e

criatividade. Estas habilidades também propiciam, momento de novas leituras, a

possibilidade do leitor fazer inferéncias e nowsituras, agindo, assim, como facilitadores
do processo ensino/aprendizagem ndo s6 da lingas, também das restantes areas
transversais.

As formas de abordagem dos grandes dominios dnceaprendizagem da lingua, no
1° Ciclo do Ensino Basico, podem ser operacionddizaom recurso a utilizacdo de unidades
didacticas integradas, como estratégia de ensiheitdea e da escrita. A nivel metodologico,
propomos a construcdo de uma unidade didacticatia g uma leitura orientada da olida
Ovos Misteriosasde Luisa Ducla Soares, de modo a proporcionaatégtas de ensino do
funcionamento da lingua e criar ambientes de mglivae de aprendizagem da lingua

materna.

3. 1. FUNDAMENTOS DIDACTOLOGICOS

Palavras-chavenarrativa; Lingua Portuguesa; imaginacéao e reflexao

3. 1. 1. Enquadramento DidactologicqApresentacédo do tema, dos destinatarios, do

contexto pedagogico e do processo metodologictati@mcao da unidade).

A trama narrativaOs Ovos Misteriososdesenvolve-se segundo a arquitectura
tradicional do conto, traduzida numa situacdo ahicimarcada pela instabilidade da
personagem principal, numa série de peripécias, pamo culminante e no desfecho, onde,
Luisa Ducla Soares utiliza um discurso literariorcado por uma simplicidade lexical e
sintactica, por um tom coloquial, recorrendo, algamezes, ao dialogo e a introducéo de
curtos segmentos poéticos - quase sempre em quadeslas com uma estrutura repetida, e
que a par da linguagem artistica, conjuga em parfearmonia os dois discursos que 0
integram. Mesmo 0 enigma que o titulo introduz aipao nome “ovos” e do préprio

adjectivo “misteriosos”, coadjuvado, a medida quacedo vai avancando, pela facultacdo
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doseada ou pausada da informacdo, desempenhaevantel papel na captacdo da atencéo
extratextual dos leitores mais jovens. Do ponto/idea estrutural, o conto infantil pauta-se
pela brevidade, linearidade e pela univocidadetaNasra, deparamo-nos com uma profuséo
de imagens que, pelo seu predominio em relacaexo verbal, bem como pela clara
representacdo das emocgOes inerentes a cada pemsonag revelam profundamente
articulados e coesos com o proprio discurso lingois Esta relacdo intersemiotica,
estabelecida entre a narrativa verbal e a compeneittorica, constitui um critério
significativo na compreensdo da mensagem pelaiprépanca, contribuindo fortemente para
motivar o seu interesse e atencao.

Em Os Ovos Misteriosgsacompanhamos o amor incondicional de uma maehgali
em relacdo a sua ninhada composta por um papagaia, serpente, uma avestruz, um
crocodilo e apenas um pinto. A semelhanca, do gqoatece em outros textos de potencial
recepcao infantil, como, por exemplo, no classi€ Patinho Feio”, de Hans Christian
Andersen, a pluralidade de seres, que este “niehovds de todos os tamanhos e feitios”
abriga, surpreende e faz prever a possivel codbitalp figuras diversas. Apesar das
dificuldades para criar filhos de habitos e compudntos diferentes e surda aos conselhos
das amigas, de abandonar filhos téo insélitos,acdil todos com igual afecto, desfrutando
neles sentimentos de proteccdo mutua. A afinidadgliir sobrepde-se as diferencas que
acabam por ser conotadas positivamente «somos todées/somos todos diferentes/(...)
mas todos queremos bem/a boa da galinha/que é m@sesa Esta € uma “fabula simples e
bem-humorad&*’ que retrata os valores da solidariedade e da @mdeeana medida em que
através de acontecimentos simbodlicos e de detedminigpo de personagens, como 0S
animais, é veiculada a ideia de multiculturaliddéista narrativa atemporal, em que actua um
namero restrito de personagens, predominantemanteas, espelha a opcdo por um
conjunto de estratégias discursivas (tom humooigticaracter dialdgico) bastante eficazes no
processo de aproximacdo ao receptor. De salientala,aa pluralidade das extensas
ilustracbes de Manuela Bacelar, com uma linguagaen ¢ apresenta como um misto de
caricatura e cartoon. Tal registo caracteriza,oted geral, as virtualidades humoristicas das
narrativas infantis. Entendemos assim que ouvi e$ira, visualizar imagens relativas a
mesma, desenvolve a capacidade de memorizacdommieeensao, a logica do pensamento,

a afectividade e a atitude positiva perante a inge se pretende apreender e aprender.

217 José Antonio Gome®ara uma Histéria da Literatura Portuguesa parargdncia e a Juventude
Lisboa, Ministério da Cultura - Instituto PortugufisLivro e das Bibliotecas, 1979, p. 47.
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3. 1. 1. 1. Caracterizagao do Grupo/ Turma

A turma A é constituida por 20 alunos, matriculadosl® ano de escolaridade. Onze
alunos sao do sexo masculino e nove do sexo femiAm idades estdo compreendidas entre
0S seis e 0s sete anos. Todos sao de naturalidadguesa. A maioria dos alunos reside em
Idanha-a-Nova. Apenas um aluno reside em Alcafd2esuma maneira geral, o agregado
familiar € constituido pelo pai, mae e irmaos seadohabilitacdes literarias do mesmo,
segundo e terceiro ciclo. Quanto a profissdo dema mae é, essencialmente, dos sectores
secundarios e terciarios.

Ao nivel das aprendizagens e talvez por ser umoggrande, a turma € bastante
heterogénea, com problemas de concentracdo; rilfeientes de aprendizagens, ritmos
diferentes de aquisicdo de competéncias, nivesreti€iados de autonomia e algumas
criangas com problemas de linguagem. Todos os slfuequentaram o Jardim de Infancia. A
maioria € interessada pelas diferentes actividagesiguns sdo muito dependentes da
professora, na realizacdo das suas actividadesadiahs suas preferéncias nas areas
curriculares recaem nas Expressdes, Lingua Pogagldatematica e Estudo do Meio. No
grupo, as situacdes merecedoras de atencédo s&bumés, que necessitam de um apoio mais
individualizado. Estdo abrangidos pelo Decreto @®@e 7 de Janeiro, usufruindo das
medidas de reforco das estratégias ao nivel dasdackes, avaliacdo e planificacdo; estimulo
e reforco das competéncias e aptiddes envolvidagpr@ndizagens; antecipacao e reforco da
aprendizagem de contetudos leccionados no seio dpogou da turma; reforco e
desenvolvimento de competéncias especificas e agéegs no processo de avaliagcdo. A nivel
sécio-afectivo, alguns alunos revelam um comportameouco adequado a aprendizagem,
pouca concentracdo e atencdo e tém bastante d#drilem cumprir as regras estabelecidas
na turma. Tém muitas vivéncias ja adquiridas, dénoa bastante dinamicos, sociaveis e
participativos. Trata-se de um grupo, a nosso reeeptivo as questdes relacionadas com a
leitura e a escrita. E de registar que gostam g ewle ler histérias. De um modo geral, os
alunos, nos seus tempos livres, preferem brinaar,livros, ver televisdo e jogar no

computador. Todos os alunos se integraram e adaptaescola com muita facilidade.
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3. 1. 2. Justificagao e Pertinéncia do Estudo

A meta para o 1° Ciclo do Ensino Basico, no ambi#oleitura, remete para “a
aprendizagem dos mecanismos basicos de extraccgriicado do material escrito”. Neste
trabalho, iremos elaborar situacdes didacticas yai@obra de literatura infantil, que explore
as capacidades de leitura necessarias a formacateitdo competente, autbnomo e
proficiente, mas também a articulacdo das difeserdieguagens e areas do saber.
Pretendemos, deste modo, descrever a forma comatueat uma unidade didactica e
propomos aos alunos, um conjunto de actividadesxgeesséo escrita a partir da leitura da
obra, mas também actividades que partam da lettaréexto verbal e do texto iconico,
permitindo que eles reflictam sobre a leitura, golequem interrogacdes e tenham respostas
face aos textos lidos, que estabelecam relacfa® ewmjueles e, acrescentamos nos,
estabelecam com o texto literafs Ovos Misteriososma relagéo afectiva, potenciadora da
formacdao de leitores literarios.

O Curriculo Nacional esta associado a definicdo de orientacbes sobre as
aprendizagens consideradas fundamentais no en&sicopno seu conjunto e nas diversas
areas que o integram. Essas orientacfes estaccimqds em termos de competéncias
essenciais, quer transversais, quer especificadidarsas disciplinas, assim como dos tipos
de experiéncias de aprendizagem que todos os ali@vesn ter oportunidade de viver no seu
percurso escolar, ao longo do ensino basico. Agdasdo deCompeténcias Essenciais
procura salientar os saberes que se considerararfigmdais para que os alunos desenvolvam
uma compreensao da natureza e dos processos densadias disciplinas, assim como uma
atitude positiva face a actividade intelectual etrabalho pratico que lhe sdo inerentes. O
principio orientador de um@estao Flexivel do Curriculé pois, o principio da adequacao
dos conteudos e dos processos de ensino as chtazder dos alunos. Com base nos
principios educativos, elaboram-se as competéndafinidas como saberes em uso,
necessarios a qualidade da vida social e pessododiess os cidadaos, a promover
gradualmente pela turma e pelos alunos durantae peseurso escolar basico.

Numa abordagem transversal @arriculo, a obraOs Ovos Misteriosegdada a sua
diversidade temética, permite multiplas abordagetmabalhar diferentes areas. No ambito do
Estudo do Meio, podemos debrucar-nos sobre o ténidescoberta de si mesmo - O seu
corpo: identificar as caracteristicas familiaresconhecer modificagcbes do seu corpo e

comportamentos sociais face a diferenca. De igualdon a unidade permite o
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desenvolvimento de competéncias, a nivel da Matemaatravés da compreensdo de
conceitos e procedimentos matematicos na resoldeasituacdes problematicas; explorar
quantidades; comparar diferencas. Relativamentdraas Curriculares N&o Disciplinares

(Formacéo Civica, Area Projecto e Estudo Acompamhddsenvolver-se-do em articulagio
entre si e com as areas disciplinares, incluinda asamponente de trabalho de informacéo e
comunicacao (Anexo 2). No presente contexto, o jpais eixos problematizantes a analisar

seréo os seguintes:

Eventos na histéria Categorias

1. A galinha assume a responsabilidade de tomar o
conta de uma ninhada heterogénea. - Valor da Tolerancia.

2. Dialogo com a perdiz que a aconselha a tr
s6 do seu pinto. A galinha recusa-se a tal.

3. Relacionamento estabelecido entre a galink
os seus “filhotes”, onde procura responder
neces_sidades/interesse_s de cada “filho”. _ _Valor da Aceitacao/diferenca.

4. Os animais ajudam o pinto que corre o riscq de
ser roubado e assado por um menino.

51t-"’\r/alor da Tolerancia
Preconceito/tolerancia
% gperdiz) (galinha).

-Valor Entreajuda/solidariedade.

3. 2. ARQUITECTURA/MATRIZ DA UNIDADE DIDACTICA

Na planificacdo da unidade didactica, serdo aboglatk uma forma directa os
conteudos, competéncias e objectivos no ambitoadtisidades pensadas de pré-leitura,
leitura e poés-leitura. As actividades de pré-laitindo introduzir a criangca nos elementos
paratextuais, que constituem o livro, permitindeslho seu dominio progressivo. As
actividades de antecipacdo sédo fundamentais pamanareensao leitora. A este propoésito
afirma Isabel Solé “puede considerarse la lectaraccum proceso constante de elaboracion y
verificacién de predicciones que conucen a la coosibn de una interpretacidii®. As
actividades planificadas para durante a leiturag ifacilitar a compreensdo dos textos,
convocar as referéncias intertextuais e possibilitaa experiéncia afectiva e uma relacéo de
prazer. Nas actividades de pos-leitura, iremosilpita a crianca reflectir criticamente sobre
o0 texto, permitindo-lhe ser indagadora e consteutter sentidos, de modo a actualizar as suas
referéncias intertextuais e aumento os seus sali@mgspel do professor sera, acima de tudo,

o de orientador no processo de descoberta que zoads aprendizagens. Quanto ao papel

218 |sabel Solé Estratégias de la LecturaColeccdo Materiales para la Inovacién EducatiBead
Editorial/ICE/Univ. Barcelona, 1992, p. 27.
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do aluno, esse serd o mais activo possivel. Caberaluno construir as suas proprias
aprendizagens seguindo as orientacdes do profesgaycurando realizar uma participacao
efectiva e consciente nas tarefas que Ihe irdprepostas.

A avaliagdo é um processo fundamental que deve astociado a melhoria das
aprendizagens. A avaliacdo desenvolvida baseiaisea nsérie de principios de que se
destacam: (i) a ideia de que a avaliacdo deveatithada com os alunos; (ii) e a principal
funcdo é a melhoria e a regulacdo das actividafleavaliacdo coloca-se ao servico da
aprendizagem seja de forma directa esclarecendtivddade daquele que aprende, seja de
forma indirecta esclarecendo as escolhas daqugafuwocdo € facilitar as aprendizagens.
Através de actividades alicercadas na narra®s@ Ovos Misteriosgsentendemos a
valorizacédo do desempenho do aluno numa perspestolativa e a explicitacdo dos critérios
adoptados. Os critérios sdo as normas, frequentenmaplicitas a que nos referimos para
dizer que o aluno compreendeu, soube fazer o bralmal organiza-lo e estabeleceu relagbes
interpessoais. Subjacentes a esta avaliacdo, héalnaénte as avaliacdes realizadas pelo
aluno do seu trabalho — auto-avaliacdo, acompanttante todo o desenrolar da accéo e

auto-controlo do processo de aprendizagem.

3. 2. 1. Esquema Global do Plano de Accédo Didactica

Unidade didéactica planificada segundo o ProgramBatéugués do Ensino Basico —
1° Ciclo (Homologado em Marco de 2009).

Apresentamos a planificacdo e um conjunto de aetiles com o objectivo de serem
utilizados no desenvolvimento de competéncias ratégias para uma leitura eficiente, bem
como para a compreensdo de determinadas areasctsmd@acionadas com as propostas

curriculares (Anexo 3).

3. 2. 1. 1. Introducao

Ouvir e ler contos infantis, visualizar as imageelativas aos contos, desenvolve a
capacidade de memorizacdo e de compreensédo, a ldgipensamento, a afectividade e
promove a atitude positiva perante a educacaaditee a lingua que se pretende apreender a
aprender. A trama narrativ@s Ovos Misteriosgslivio recomendado para o 1° ano de
escolaridade, destinado a leitura orientada nadsakaula - Grau de dificuldade I, emerge de

uma das linhas ideoteméticas fundamentais, de péodiiteraria, tipologicamente integrada
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na categoria de album narrativo. O “elogio da difiga” marca um dos tépicos mais
recorrentes da escrita, para o0 qual convergem ufextores, como a tolerancia, a
solidariedade, e muito particularmente, o da cdmiia multicultural. Esta narrativa,
seguindo alguns modelos da escrita de potencia@pgdo infantil, reveste-se de uma
importante dimensdo ética, ficcionaliza tematioasdamentais e espelha simultaneamente
um olhar atento sobre o real e o imaginario. Iniridha a partir da formula hipercodificada
“Era uma vez”, a fabula coloca uma galinha, figaménima, como todas as outras com quem
“contracena”, que se revela, desde o inicio, coma personagem personificada, com alma,
voz, um forte desejo e muita determinacgéo.

Esta € a histéria de uma galinha, que todos os plisha um ovo, mas todos os dias
Ihos tiravam. Decide fugir para a floresta. Cappeirmata/bosque, espacos fisicos da ac¢ao
narrada, opdem-se do ponto de vista simbolico. &dade, enquanto o primeiro espaco é
dominado pela clausura, o segundo destaca-se @ealava seguranca e liberdade e pela
superacao do “obstaculo”. Um dia, encontra no dabhonovos todos diferentes uns dos
outros. Embora desconfiada, choca todos os ov@squiais vém a nascer: um papagaio, uma
serpente, uma avestruz, um crocodilo e também oto.pApesar das vozes contrarias, a mae
decide criar a sua ninhada, procurando correspanaecessidades diferentes. Perante uma
ameaca, a resolucéo do conflito é possivel pelgpmmensdo mutua, pela unido que faz a
forca - os diferentes animais entreajudam-se enad permanecem juntos com a galinha. O
desenlace positivo e exemplar promove, com humionaginacdo, o (re)encontro com as
isotopias estruturantes desta narrativa fechada.

No presente contexto, tendo como ponto de paridabraOs Ovos MisteriosQs
constréi-se uma unidade didactica integrada deuariRprtuguesa, que convida a reflexao, a
escrita e a leitura, envolvendo os alunos em pimjee conhecimento. As palavras, 0s
codigos da literariedade e os cédigos, antropoddgie imaginarios, serdo pretexto para a
reflexdo e sobretudo, com um conjunto de actividgepostas, pretendemos que os alunos
tenham oportunidade de desenvolverGasnpeténcias Gerais e Especificgsevistas no

Curriculo Nacional do Ensino Basicpara a Lingua Portuguesa.
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Outra etapa do trabalho com a obra de literatufianiih € promover a aquisicédo e
ampliacdo de conhecimentos sobre o conteudo oue sabtematica dele decorrente,
estabelecendo outras areas do conhecimento. Esaeoedefinir estratégias que possam ser
postas em pratica em contexto escolar, de fornoanart a leitura uma actividade aliciante e
motivadora. Para motivar os alunos terdo de sadasi nha escola, tempo e espago para a
leitura. No ambito da sequéncia didactica, entelmdeque o desenvolvimento da obra em
questao, devera passar por trés momentos fundameattes da leitura, durante a leitura e
depois da leitura. Pela importancia de cada umsdekjamos a descricdo, a estrutura e a
sequéncia das actividades didacticas propostas.

Antes da leitura - Neste momento de trabalho, € possivel exercitapaacidade de
antecipacao, ou seja, em funcao da capa (ilusfrac@o titulo da histéria, procedemos aos
jogos de “adivinhacdo” do contetdo da histéria, itAportantes na fase de pré-leitura. Os
alunos levantam hipoteses que serdo posteriornvemiirmadas pela leitura propriamente
dita. Estas actividades de pré-leitura tém como objeatiadivar as criancas para a leitura,
despertar a sua curiosidade em redor da histoohjlimar as suas referéncias intertextuais e
colocar hipbteses sobre o texto.

Antecipagdo do conteudce activacdo do conhecimento préviala obra com base
nos elementos paratextuais:

- Analise da capa, contra-capa.

- Exploracao da ilustracao da capa.

- Exploracéo do titulo a partir de perguntas formatadda leitura do titulo e da
observacédo das imagens da capa.

- Registo das respostas no quadro e no caderno das criancas.

Questdes a formular, aos alunos, na fase antestdiaale respectivos niveis de desempenho.

Questbdes Niveis de desempenho

Que animais estdo na imagem?

O que te sugere o titulo?

Que animal se encontra em destaque na gravura? - Faz inferéncias criativas;
De que falara a historia? - Selecciona vocabulério;
Onde se passara a histéria? - Identifica os espagos;
Que objectos vés na capa? - Identifica os tempos;
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O que estara a pensar a avestruz? - Participabateje

Que frutos vés na imagem? - Verbaliza convicgoes;
- Desenvolve a imaginacéo;

Quantos animais?
- Desenvolve a fantasia;

Os animais estéo contentes? Porqué? . _
- Desenvolve o sentido estético.

Os animais falam. Porqué?

O que vés na parte superior da gravura?

- Dialogar com os alunosf@mulacdo de hipéteses inventar uma historia para a
gravura da capa desta unidade did4ctica.

- Registo das ideias no quadro e nos caderndasslidos alunos.

- Preenchimento da lista datoverificacdo para antes da leitura.

Durante a leitura - Na etapa da leitura/compreenséo, tem lugar a dejfttopriamente
dita. Durante a leitura, devemos confirmar as @mebes, ligar o conteudo do texto a
representacdes prévias. Também iremos levantatdgsesseleccionar ideias importantes,
prever acontecimentos, clarificar sentidos ambigu@sumir pequenas partes da histoéria.

- Leitura da obra, em voz alta.

- Diélogo: previsdo de acontecimentos; discuss@ovatabulario desconhecido e
opinido critica dos alunos.

- Ouvir com atencéo as questdes e descobrir pesis correctagonfirmacao das

hipétesedevantadas.

Questdes a formular, aos alunos, na fase durdeitig e respectivos niveis de desempenho.

Questdes Niveis de desempenho

A galinha fez uma viagem. Porqué?

O que aconteceu na viagem da galinha? - Faz inferéncias logicas;

- Faz inferéncias criativas;

De cada ovo nasceu um animal diferente. Como eam o . L .
filhotes? - Caracteriza os animais de modo fisicq e

- - - . sicologico;
Como é que a galinha fez para criar tantos f||hos':J 9
diferentes? - Selecciona vocabulos;

Como ajudaram os animais a ter de novo o pinto?

- Menciona os vocabulos.

Depois da leitura - No final desta unidade, os alunos devem confirmsr a
antecipacdes, compreender o seu contetudo, disdobae o tema e encontrar uma conclusao;

aprender palavras novas e escrevé-las correctamestarecer todas as duvidas que surjam.
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Actividades a desenvolver e respectivos niveisedempenho posteriores a leitura.

Actividades Niveis de desempenho

Comparacdo das palavras escritas no quadro com ais/ras
encontradas na historia. - Compara os vocébulos;
Divisdo da narrativa em partes.

- Da opinibes;

Reconto oral pelos alunos. - Verbaliza opinides:

Exploracao textual: espaco, personagens, atitsdaeagdes... - Participa no debate;
Registo escrito de actividades relacionadas cobra o - Treina a compreensao;
- Resolve as fichas - proposta de

Resolucdo de uma ficha formativa. trabalho:

- Corrige a ficha formativa.

- “Brincadeira com as letras... da Consciéncia Hoaé& Escrita” - Apresentagdo de
uma sopa de letras sobre a historia. Didlogo sabrearacteristicas das sopas de letras.
Realizacéo, em grupo, da proposta apresentadaescao.

- Associar a palavra a imagem - nomes dos fillmgalinha. Completar lacunas e
descobrir as palavras correctas. Descobrir os gqoasfaltam nas palavras. Pintar circulos
consoante o numero de silabas das palavras preposta

- Decifrar a mensagem — associacao de algarismonaaletra para descoberta da
frase.

- Realizagdo da actividade “Encontra a rima”. Besttividade, os alunos deverdo
encontrar o nome dos animais que rimem — nome deosrfilhos da galinha.

- Realizacéo de uniesta de autoverificacdopara depois da leitura.

3. 2. 2. Processo de Didactizacdo: Plano Especifico Beecucao(planificacdo -
Anexo 3).

A operacionalizacdo de uma unidade didactica dguarPortuguesa a partir da leitura
orientada, em contexto de sala de aus Ovos Misteriosgsapresenta-se como um
complemento alternativo as préaticas pedagogicasledara e escrita, no ambito do
desenvolvimento de competéncias na lingua matBreéendemos ainda, apresentar uma das
estratégias possiveis para fomentar as competélitei@ia e linguistica, fundamentais na

formacdo de alunos leitores criticos e competei@abjacente a esta utilizacdo pedagdgica,
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mostraremos esta obra de potencial recepcdo infaotno uma proposta de sequéncia
didactica para a exploracéao do texto iconico eedtotverbal, cujo principal objectivo sera o
desenvolvimento de uma prética de ensino, pilaudéentacdo pedagodgica transversal a todo
o Curriculo. Dada a intima relacdo entre o texto verbal extotednico, presente na obra,
propomos desenvolver actividades de escrita queham os dois codigos, permitindo que
os alunos reflictam sobre o texto lido, coloquetermogacdes, tenham respostas pessoais e
estabelecam relacdes. Pretendemos criar ambieataprdndizagens eficazes, conferindo a
visibilidade necesséria as praticas de literacizadas e também familiarizar os alunos com
modos de interrogar textos e 0s seus usos. Saliemst@ue, nas actividades propostas,
fazemos uso de uma obra de literatura infantil goapriedades linguisticas, adaptadas ao
nivel de desenvolvimento semiético de alunos dant® de escolaridade, fundamentais e
desafiadoras das capacidades em desenvolvimentaeldag Pretendemos ainda, que a
participacdo nestas praticas seja representativainda verdadeira pratica colaborativa
mediada pelo diadlogo, na qual os alunos demonstpanguntam, explicam, simplificam e

estabelecem relacoes.

1° Momento

As actividades de pré-leitura permitem aprender @ limaginario emergente de uma
narrativa. Para iniciar a aproximacao a leituraloia, recaimos no valor simbdlico do titulo e
no valor sugestivo da ilustragdo presente na capapgrece, por si sO, querer fortalecer a
forca semantica do titulo e promovemos, de imediatta troca de opinides alicercadas em
hipoteses. O suporte fisico, a forma do livro, asacteres graficos e as ilustracbes sdo
importantes na construcdo de estratégias apelathtess/és dos elementos paratextuais - a
imagem apelativa e colorida das ilustracdes, bemoa marca linguistica do titulo sugestivo,
encorajamos os alunos a expressar as suas idgiadjlbar as suas experiéncias de modo a
activar os conhecimentos prévios dos alunos. A @oengéo de saberes e vivéncias que fazem
parte dos alunos, como observadores e utilizadtadéngua, permitiu-nos abrir caminho a
indagacdes, condi¢cdes necesséarias para deseneageamitir ampliacdo de competéncias.
As perguntas “Porque raz&o tera sido ilustradolasteassim?”; “O que te sugere o titulo?”;
“Que animais estdo na imagem?”; “Que objectos vé@scapa?”’; “Que frutos vés na
imagem?”; “Que animal se destaca na gravura?” amsaa imaginacdo e imaginario dos

alunos. Todas as ideias foram registadas no quadrgjndo expressoes e frases: “Ovos
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misteriosos sdo ovos magicos.”; “A avestruz temreldgio.”; “A avestruz vivia numa quinta
com muitos animais”; “Na imagem temos seis ratae, geixes e frutos.”; “Ao cimo parecem
balbes e pregos.”; “Os ovos sédo de varias coresnarthos.”. A observacao do titulo e das
imagens proporcionou o didlogo, a previsdo de acanentos, a clarificacdo de sentidos e
sobretudo, a discussdo do vocabulario desconheadupinido critica dos alunos.

A leitura da capa do livro € um exercicio de pegéep curiosidade e imaginacao, com
um olhar desperto e inquieto, dado a prépria famtasmaginacdo e, por isso mesmo, abre
um horizonte de expectativas. As pistas como jegarh da capa sdo uma aventura, rumo a
obra, uma leitura a quatro maos, - ou acrescentaabez, treze, vinte maos, olhos, bocas ...
que fazem brotar cumplicidades. O titulo € a seehldal que nos ajudara a revelar a imagem
gue vemos e a histéria que desconhecemos. Opdnar sle € procedermos a uma rapida e
agil actividade de andlise linguistica, quando bosss interpretar o significado mais literal
ou a sua ambiguidade. “De que falara a historis@hde se passara a historia?”; “O que
estara a pensar a avestruz?”, “Os animais estderntens?” - Para que se delineie a construcéo
do sentido da historia envolta de mistério no seo,tsolicitamos o envolvimento de todos os
alunos na tarefa a realizar, tendo como ponto diédpaa capa do livro - o titulo e as
ilustragBes. A ilustracdo da capa, prenhe de stgesobre o conteddo da histéria, parece-
nos, intrigar os alunos. Nao obstante, pensamosaqoapa revela uma intencionalidade,
comunicativa e estética, sintetizando os principapectos da narrativa que o livro transporta.
Os alunos escreveram frases sobre uma propostantdeipacédo da historia que o livro
encerra, seguindo este percurso: (i) leitura dtotednico; (i) da leitura do texto iconico a
expressao escrita; e (iii) da expressao escritaldiiplas leituras do texto icénico, feitas pelos
alunos (Anexo 4). Pensamos que o treino em esi@atéggnitivas e metacognitivas podem
levar os alunos a melhorar a compreensao infefeeiatorno do livro, dando-se sequéncia
ao trabalho que antecede o processo de compredostaxto, favorecemos a participacao
oral de todos, fomentdmos as expectativas acerceodiido e o raciocinio dedutivo, a
analise de accodes, a antecipacdo de acontecimenwsprevisdo, contribuindo para a
estimulacao da curiosidade infantil da leitura desente narrativa.

Consideramos que a primeira fase desta estratégpa toncluida. No entanto,
entregamos uma ficha de autoverificacdo para aposase os alunos sabiam realmente qual
0 objectivo desta leitura, 0 que sabiam sobre @temuais as imagens que criaram depois

desta actividade.
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2° Momento

As actividades antes da leitura tém como objeatiaivar os alunos para a leitura.
Durante a leitura, vamos confirmar as antecipac@ssbelecemos novas antecipacoes,
ligamos o contetudo do texto a representacdes grés@eccionamos ideias importantes e
sintetizamos. E também nesta fase que estabelecesnabjectivos da leitura, visando
auxiliar o aluno na interpretacdo do texto, estandb-o a interagir com o mesmo, a
guestiona-lo e a construir conhecimento.

Neste momento, pedimos aos alunos que estivessgrioata leitura. Nesta fase de
audicao da histéria, mantém-se viva a atencaoieaziprocesso que estimula a antecipacéo,
a verificacdo, a relagdo e a memorizacdo dos aluhos histdria caracteriza-se por uma
sucessao de acontecimentos que se vao desenrdRarda compreensdo da obra narrativa €
importante identificar cada um desses momentogeiitemos facilitar a compreensao do
texto, orientar para momentos importantes da nearatideias fundamentais, a expresséo de
sentimentos; e ainda, o desenvolvimento lexical expressao oral. Com as actividades
propostas, durante a leitura, visamos o desenvehtiondas seguintes competéncias: (i)
preparar o aluno para usar estratégias de comgiee(ii$ familiariza-lo com a estrutura do
texto; (iii) focar a sua atencao na linguagem dau® 0 contacto com a riqueza oferecida pela
linguagem literaria presente nesta obra, favoredesnvolvimento e o enriquecimento da
linguagem e do vocabulario; (iv) facilitar a comgmedo sobre personagens, acontecimentos,
temas e ideias principais; (v) e colaborar na cagdb de sentidos e interpretacfes. Através
das actividades planificadas, mobilizamos as ret@a8 intertextuais, procedemos a um
guestionamento sistematico sobre o texto e induzicmmportamentos de antecipacao: “O
gue achas que vai acontecer a seguir’; “Porqueeéaggalinha fez uma viagem?”; “O que
aconteceu na viagem da galinha?”; De cada ovo nasteanimal diferente “O que farias
nesta situacao?”; “Como € que a galinha fez paaa tantos filhos diferentes?”... A leitura
pausada permitiu-nos observar as ilustracdes, farrperguntas de expectativa e até mesmo,
0S proprios alunos questionaram sobre o desendz@lanc¢do da narrativa. Parece-nos
indiscutivel que, através da vivéncia de eventoscrites nos textos, os alunos tomam
consciéncia de que o texto pode ser interrogad® qud eles proprios possuem a capacidade
de interrogar o texto. Sublinhamos, assim, a indpaid de momentos de questionamento.
Através destes momentos, gerimos as expectativasallmos, estabelecemos conexdes,

cruzamos informacdes, levamos ao reconhecimentopaggcionamentos alternativos e
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ajudamos, gradualmente os alunos a procedimentosteieccdo de ideias, de andlises
autonomas, e estimulamos o debate. A ligacdo coral@ade surge, de facto, nas palavras e
na partilha da leitura, mas constituiu pretextoapgue os alunos reflectissem sobre os
acontecimentos.

Prosseguimos com a leitura total da obra. Com Ipaséeitura e nas ilustragbes
apresentadas, os alunos emitiram e partilharamdgsire emocdes acerca do conteudo do
livro. A imagem transforma-se num simples apéndicrativo da mensagem linguistica. A
ilustragdo surge como forma de dar veracidade gag@y. E a conexdo, por contiguidade e
subordinativa, texto-ilustracdo que permite maidicdeia do processo comunicativo,
garantindo que as informacdes nucleares da naragrvacas ao estimulo da imagem,
introduzam os alunos no dominio linguistico. Pedinwo reconto oral da histéria como
actividade que auxilia na interpretacdo, compregnsd dialogo com o texto e na constru¢ao

de respostas dos alunos em relagdo ao mesmo.

3° Momento

ApoOs a realizacdo de todas as actividades durategusa, induzimos os alunos a
recontar oralmente a historia, no sentido de rafaacsua consciéncia da narrativa bem como
a desenvolver a sua capacidade de organizar arsggue factos num discurso coerente.
Através do conto e do reconto, pretendemos quelurmsa memorizem e, paralelamente,
enriqguecam o seu vocabulario. Fez-se 0 mapeamantistbria no quadro de acordo com o

esguema conceptual:

Contextos:

Personagens: Onde e quando aconteced
Quem

)

Que acontecimento$
ou episddios sad

importantes, na
Qual é o objectivo histéria?
central?
Qual é o
problema,
conflito ou Que solucéo?
complicacao
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Depois da leitura, temos como objectivo promovezflexdo sobre o texto, identificar
0 que é mais significativo, facilitar a organizacda@nalise e a sintese de ideias, proporcionar
oportunidades de partilha e construcdo de sigdiisaEntramos num momento de balanco,
de modo a confirmar a expectativas dos alunosctgidades antes e durante a leitura e
fazemos uma reorganizacdo de ideias que visa, memalmente: (i) encorajar respostas
pessoais; (i) promover a reflexdo sobre o texiQ; favorecer a organizacdo, analise e a
sintese de ideias e (iv) promover actividades délhga e construcdo de significados. O
ensino explicito da compreensdo da histéria tem gigectivo o desenvolvimento das
capacidades metacognitivas que permitem aos alumasferirem informagfes e estratégias
aprendidas.

Nesta perspectiva, conduzimos 0 grupo-turma asvidaties de consolidacéo,
denominadas por alguns autores por “Momento dadadess”, e aplicacdo de conhecimentos
para a potenciacdo das competéncias linguisticasaldmos, através de uma compreensao
analitica da mensagem. As actividades orientadsailplitam ao aluno reflectir criticamente
sobre a historia que ouviram de modo a que “o alprenda a falar dos textos com as suas
préprias palavra$*® e envolvemos os alunos em actividades de esBe@imos aos alunos
que escrevessem o titulo e 0 nome do autor. Asipéis componentes da narrativa sdo as
personagens; os contextos espacial e temporatpbemas e conflitos com que se confronta
a personagem principal e a resolucao final dessaac8es. Os alunos sdo convidados a
reflectir sobre as caracteristicas da personageroiel da histéria, através de uma avaliacéo
das suas qualidades (atitudes e valores subentshdi8ubjacente a esta actividade, é

apresentado um gréfico de caracterizacéo da pgsonauma escala de pélos opostbs

Galinha
Sincera mentirosa
Organizada desorganizada

Trabalhadora |preguigosa

Boa ma

29 . Angela Pereira, “Se a Literatura nos Ensinan@d®oderemos (N&o) Ensina-La?”. In: Dionisio;
Lurdes & Castro; Rui Vieira de (Org.d Portugués nas Escolas, Ensaios sobre a Lingual#esatura no
Ensino SecundaridCoimbra, Edicdes Almedina, 2005, p. 144.

220 Grafico de caracterizacdo da personagem numaaesegidlos opostos, de acordo com H. K. Yopp
& R. H. Yopp,Literature Based Reading ActivitieBoston, Pearson, 2006, pp. 101-105.
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Identificamos as personagens e registamos todowogentos do texto. Para avaliar a
compreensao da estrutura de textos narrativos, asmprbcedimentos € a sequenciacdo de
frases. Apresentamos frases que nos contam, resgneide, a histéria. Cada aluno numerou-
as, de acordo com a sequéncia dos acontecimenaslos (Anexo 5). Esta “conversagéao”
em torno da obra/texto, promoveu a participacad, deneficiou a partilha de opinides e
alargou os conhecimentos dos alunos. Considerastas estratégias facilitadoras do texto
narrativo. A analise dos diferentes momentos pearmis uma analise da estrutura

intratextual, uma melhor exploracao do tema e goifstado do mesmo.

4° Momento

As competéncias da leitura e da expressao esawteEn@am o conhecimento das
competéncias especificas, o conhecimento explei@s competéncias do modo oral. A
operacionalizacdo do conhecimento explicito daulngeste contexto pratico, consistiu na
aquisicdo explicita de conhecimentos linguisticadeviantes. No plano fonoldgico,
trabalhamos os sons da lingua, a acentuacdo @gasgm(silaba tdénica e atona). Pretendemos,
com as actividades sugeridas, focalizar a atengad@ldinos para os sons distintivos com que
a lingua constréi as palavras. No plano morfolgggEgmentamos palavras. Oralmente, 0s
alunos segmentaram a palavra em unidades menaithas, repetiram e fizeram a divisdo
sildbica, batendo palmas. O procedimento repetiasiicha de trabalho, os alunos pintaram
circulos consoante o numero de silabas das palavdescobriram os sons que faltam nas
palavras (Anexo 6). No plano discursivo e textpata que se efective e potencie a promocéao
da linguagem oral, realizamos um jogo fonético,crira a rima”, utilizando as rimas, a
partir de recursos fonicos. Vamos escolher palagugsrimem, “Ai, mas que filho, /Eu até
desmaio! /Em vez de ser pinto/E um....... " “Ai, masediiho, /Como ele é diferente! /Em
vez de ser pinto/ E uma ..... "(Anexo 7). A aprenderagda expressao escrita, neste caso, foi
orientada, através de uma estrutura pré-definidea s alunos completarem a rima. O
desenvolvimento da sensibilidade a rima estabelanebom precursor de formas mais
elaboradas de consciéncia fonolégica, direccionarsdalunos para a forma das palavras. O
uso do oral, ouvir, interagir € 0 uso da palavma coarcas pessoais sdo adequadas a situacdes
praticas no ambito da implementacdo pedagogica.pldno da representacdo grafica e

ortogréfica, “Brincadeira com as letras...da Consu@&rfonética a Escrita”, entre outras
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propostas, visamos relacionar fonema/grafema. @cieke consistiu em descobrir, palavras

relacionadas com a histdria, numa sopa de letrasX@8).

59 Momento

A escrita de textos pode também ser motivada poageabordados na obra. Como
actividade de expressao escrita, realizamos uraltralzolaborativo. Os alunos escrevem um
pegueno texto sobre a “A amizade”. Cada aluno emaitia frase acerca deste tema. As frases
sao escritas no quadro e registadas nas folhasdgeno diario (Anexo 9). Esta obra permitiu
ainda uma articulacdo curricular, nomeadamentaveédr das seguintes areas: Expressao
Dramatica: dramatizacdo da historia; Formagéo &ivié Cidadania e Expressao Plastica. A
leitura do texto iconico permitiu o desenvolvimend#n cultura visual e da educacao estética.
Esta dimensé&o estético-literaria, codigos plastiascrito, presente na obra, possibilitou aos
alunos, um olhar e uma interpretacdo multipla sobreéexto, tdo importante para o
desenvolvimento cognitivo e espirito criativo péean mundo. Neste sentido - activar a
competéncias iconica, pedimos aos alunos a ildgirae momentos da histéria. No final,
facultamos aos alunos uma ficha de autoverificalgoconhecimentos para depois da leitura
(Anexo 10).

3. 2. 3. Avaliagéo

As avaliacbes concebidas serdo analisadas no ton@x unidade didactica
planificada. O conceito de avaliacdo formativagsuno quadro desta unidade, como forma
de regulacdo das aprendizagens realizadas no tmnRossuindo diversas potencialidades,
este tipo de avaliacdo da oportunidade ao alunapdender mais e melhor; permite um
feedback oportuno, contextualizado e individualzagermite ainda que os alunos mais
fracos beneficiem mais do processo de aprendizagfaporta esclarecer que a avaliacao
formativa € um processo conduzido ao longo da deiddidactica integrada que, sendo
realizada pela professora ou pelos préprios alupasjidencia feedback sobre o trabalho
desenvolvido de modo a ajudar a aprendizagem. riéleteos, em contexto de uma unidade
didactica de estudo da narrativa, aplicar os ppesdas de avaliacdo de entre os quais
destacamos a apresentacdo de tarefas aproprialakiaos; a diferenciacdo de estratégias; a
utilizacdo de um sistema permanente de feedbackaposse os alunos na regulacéo das
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suas actividades; o ajuste sistematico do ensirazolelo com as necessidades e a criacao de
um clima adequado de comunicacao interactiva esteunos e entre estes e a professora.
No contexto especifico da didactica da Lingua Rjoktga, a avaliacdo constitui parte
integrante das representacdes realistas das apamgeds. A complexidade da avaliacdo
parece aumentar no que concerne a avaliacdo dasdgagens em lingua materna, no nosso
caso, lingua portuguesa uma vez que trabalhamos diterentes areas linguisticas —
compreensao escrita, compreensao oral, expressdta deitura e conhecimento explicito da
lingua. Em todos os momentos da unidade didaa#edizou-se a auto e hetero/avaliacao,
entre alunos e professora, traduzindo-se num peqgerercicio reflexivo, mas construtivo
“de extrema importancia para a sua maturidadeeictighl e efectiva do aprenderfté” A
lingua é ndo so objecto de trabalho e avaliacdoammeiculo da propria comunicagcéao. A
observacdo directa durante as actividades, a ipag@o activa no debate de ideias, o
interesse e empenho nos trabalhos apresentadadprazacdo das aprendizagens prévias, o
acompanhamento e monitorizacdo dos percursos @adipagem efectuados pelos alunos,
constituiram elementos fundamentais no processdiafiva. Acrescentemos ainda, a
importancia da avaliacdo cooperativa através deegsms de interaccdo entre pares. O
trabalho cooperativo originou o espirito de entrdaj e permitiu que os alunos

desenvolvessem actividades e reflectissem solseassestratégias.
3.3. META-AVALIACAO

Uma avaliagdo que promova as aprendizagens caraeser por implicar objectivos
de aprendizagem entendidos e partilhados por p@fes alunos. No ambito da lingua
materna, esta obra utilizada numa didactica actwa,contexto de sala de aula, fomenta
verdadeiros percursos didacticos e coloca o aluamoc produtor de aprendizagens
diversificadas e significativas. Apropriando-se algividades intrinsecas ao exercicio da
lingua, como o ouvir, o falar, o ler e 0 escrewatividades essas exercitadas de forma
integral e natural, os alunos desenvolvem capaeglaeé memorizacdo e de compreensao
global de todo o texto, a légica do pensamentdectiaidade e sobretudo, a atitude positiva
perante a lingua que se pretende aprender a aprénden trabalho centrado no processo

ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa que pfssuma abordagem transversal da

221 Emilia Amor, Didactica do Portugués Fundamentos e MetodologjaBorto, Texto Editora, 2006,
pp. 159-160.
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lingua, capaz de assegurar o desenvolvimento dpeténtias promotoras do sucesso escolar
a nivel de todas as areas curriculares, discigi;iamao disciplinares.

Os contos tém, uma importante funcdo pedagodgicadbBraspectos que configura o
literario consiste, na exploracdo criativa da leng# unidade da narrativaDs Ovos
Misteriosos adquire relevancia como local privilegiado emtrestudo da lingua e o literario e
permite multiplas abordagens, dada a sua divemsidaahatica. A literatura para criancas,
como meio de comunicacéao e, neste caso parti@ufasgao, retrata, de certa forma, o modo
como vivemos e 0 mundo em que vivemos. Sabemosesge mistura de factos reais e
imaginarios faz o leitor/ouvinte ficar motivado ar le reler os contos, envolvendo-o,
seduzindo-o e fazendo-o um leitor assiduo e reftedeste tipo de obra literaria. Salientemos
que os textos literarios lidos por leitores comumda experiéncia de interaccdo com textos
funcionam, frequentemente, como um veiculo deag@m & competéncia leitora e a relacao
efectiva com o texto, sob o ponto de vista da pg@nale uma educacao literaria e das suas
relacbes com o ensino/aprendizagem da lingua. 8é8s ®xtos que, materializando a lingua
nas suas dimensdes eminentemente ludica e criagiordarga medida, funcionam como
elementos fortemente dinamizadores dos processuétams da cultura.

No enquadramento desta unidade didactica, a rmabdlo da aprendizagem critica dos
alunos €, conscientemente, conseguida atravéspli@agaio activa, informada e das opinides
dos alunos, considerados como agentes activos mair@egdo de conhecimentos. Podemos
dizer que a obra trabalhad@s Ovos Misteriosegaracteriza-se por ser uma historia apelativa
para o leitor/ouvinte, com personagens bem desedasl e com uma certa consisténcia no
conteudo conseguindo cativar e envolver todos asoal quer por meio da partilha e
reflexdo, quer pela definicdo colectiva e auto-sespbilizante das propostas e tarefas a
realizar. A intervencdo critica constitui um espagioerto a discussfes e estimula a
consciéncia critica dos alunos, na medida em quesapta questdes problematizantes no
contexto da interculturalidade; e ajuda a combesteredtipos e preconceitos, adicionando
atitudes de aceitacdo das diferencas, da partdbbdariedade e de cooperacdo e de
negociacao e resolucéo de conflitos.

Entendemos, assim, o discurso literario desta obnao um discurso que tem uma
dupla funcdo, pois ao mesmo tempo que € usado gdrater, causar prazer, pode ser
utilizado como instrumento pedagogico e formaoles, mas também cidaddos conscientes.
Introduzir a literatura nourriculumda aprendizagem da leitura € parte integranteatepso

de aprendizagem leitora, quer como instrumentditieaor de descodificacdo, quer como
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meio para o desenvolvimento de habitos de leituide ecompeténcias essenciais para a
compreensao leitora. Julgamos, pois, que o prafessee trabalhar e recorrer ao livro de
literatura infantil, sendo este um valioso instratoe pedagodgico, ao servico do
ensino/aprendizagem. Poderemos recorrer a relag@mita que se estabelece entre o
leitor/ouvinte e o texto/histéria, necessarios aligade da vida social e pessoal de todos o0s
cidadaos, a promover gradualmente pela turma e pélmos durante o seu percurso escolar

basico.
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O ensino-aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Bagiomcesso de desenvolvimento
essencial as aprendizagens escolares e humanas eséiico porque acompanha a evolucao
e, portanto, € dindmico e adaptavel aos novos terapoconstante mudanca. Ndo obstante,
sao criados modelos de educar que permanecem tgomdedo periodo, as vezes longo, nas
escolas e instituicbes. Ha uma constante preocagp@Ento a validade de cada modelo, a sua
obsolescéncia ou tempo de vida util, levando muagtsdiosos a compreender 0 momento em
que vive a sociedade e as novas demandas educaciQuando se trata da educacdo, no
ambito do ensino-aprendizagem, vé-se constantedetebcerca das formas mais adequadas
para se promover as relagcdes que premeiam o comdr@ci, e neste caso, a aprendizagem da
lingua materna. Percebe-se, cada vez melhor, degabtom que se processa a relacédo
ensino/aprendizagem. Surgem, entdo, novos degadi@squem deseja construir métodos e
estratégias educacionais no ensino da Lingua Rm$ag Uma analise cuidada em torno da
aprendizagem inicial da leitura e da escrita permds verificar a relacdo intrinseca entre o
(in)sucesso no dominio da modalidade escrita dgudine trés eixos especificos: (i)
desenvolvimento da linguagem oral da crianca ($othoe no campo lexical e sintactico); (ii)
capacidade de reflexdo implicita sobre a estrumrfuncionamento da lingua materna
(consciéncia fonoldgica, lexical e sintactica) & @ontacto prévio com instrumentos de
leitura e escrita antes do ensino ford¥altravés da leitura, € possivel alcancar um modelo
global de mensagem veiculada por qualquer supedgt@ Na verdade, o acesso a uma
unidade global de sentido processa-se mediantagjes multiplas do pensamento. O acto
de ler assume-se como uma imbricada actividade itaagnenvolvendo uma série de
operacdes cognitivas, descritas por diversos imgaEkires em varios modelos de
aprendizagem da leitura e da escrita. Conhecercelper estes modelos € compreender de
gue modo os leitores interagem com o texto esergae estratégias utilizam para aprender a
ler.

Tanto a leitura como a escrita, aspectos compleEmremne indissociaveis, devem ser
amplamente trabalhadas, no espaco da sala de@dfa@iclo do Ensino Basico. A Lingua
Portuguesa €, por exceléncia, o centro de reflald@a@omunicagdo humana cabendo ao

professor proporcionar instrumentos de analise aeimu aluno com aparelhos que |he

22 |ngs Sim-Sim, “Avaliacdo da Linguagem Oral. Um @iuto para o Conhecimento do
Desenvolvimento Linguistico das Criancas Portugsiesdn: Desenvolvimento da Linguagem Qral
Universidade Aberta, Lisboa, Fundacgéo Calouste é&kilan, 1997, pfR24-25.
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permitam construir uma relacdo solida com a anél&éséngua e, consequentemente, com a
sociedade. Sabemos que por se encontrar rodeadmatées, o individuo esta sujeito a
influéncias exteriores que, ainda em tenra idaddem ser determinantes. Por este motivo,
podemos considerar que a lingua materna funciome econ tecido que absorve e consolida,
socialmente, o falante. E neste contexto que oegsof de Lingua Portuguesa e,
acrescentamos nés, o professor do 1° Ciclo do &nBiasico, devera construir um
compromisso de modo a que, ndo esquecendo os dost@iogramaticos, consiga dar a
liberdade ao aluno de, através do uso correctong@d, ndo perder o seu contexto social.
Chegamos, entéo, ao foro das quatro competénaias; €alar, ler e escrever. Parece-nos
evidente a relacdo de intimidade entre estes domiAi lingua é, essencialmente, um cédigo
de comunicacdo oral. Na sua forma escrita, a lirggsume um estatuto mais rigido que
estabelece uma relagéo estreita entre o som efia. gkéaquando estas duas formas se
articulam que obtemos as nocdes de oralidade esatéag sendo esta ultima muito mais
rigida e estavel. Se nos primeiros anos de esdatiiuma atencdo particular € devida aos
processos de descodificacdo e automatizacdo, h@egenvolver, nos anos subsequentes,
situacbes que fomentem, ao longo de todo o percessolar, 0 gosto pela leitura e que
sedimentem os habitos que caracterizam os leittuestes. E importante que o aluno
aprenda a ler fluentemente, isto €, a extrair nifsi@do do material escrito de forma precisa,
rapida e sem esforco.

As situacbes de ensino/aprendizagem propostasnidade didactica,Os Ovos
Misteriosos assumem a forma de respeitar principios metoamsgomo: a articulacao de
diferentes dominios do ensino da lingua maternavit/€alar, ler, escrever e reflectir sobre o
funcionamento da lingua; a deteccao de regulardddddingua a partir de situacdes de uso
com um percurso que tem inicio na analise textua mtegracdo de um trabalho de
funcionamento da lingua em conteddos programatipasprios da leitura e da escrita.
Consideramos, assim, a unidade didactica como éoméct para organizacdo do ensino e da
aprendizagem, que articulam e criam novos meioécridas de ensino. No ensino por
unidades didacticas em lingua materna, devemosrvalbsalgumas especificidades: (i) a
unidade é desenvolvida por meio da apresentacéonrdéema ou situacdo-problema, ou
acrescentamos, leitura de uma obra, excerto de; téytas actividades seleccionadas devem
ser ricas e variadas; (iii) as experiéncias e @atdes devem estar interrelacionadas, isto €,
unificadas pela ideia dominante, consubstanciadpréprio titulo da unidade; (iv) o aluno

iniciara o estudo tomando contacto com o conteddbaf) antes de desenvolver o estudo
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minucioso de cada parte ou das subunidades; eo@tenormente, devem-se analisar as
partes/subunidades que compdem o todo. A avaldgdprendizagem permite ao professor
obter informagfes sobre o nivel em que se enconts@lunos no inicio dos estudos e a
analise dos seus progressos e das suas dificujdiamelsém serd utilizada no sentido de
permitir ajustes e adequacdes dos processos devdésmento do ensino, no que concerne
aos objectivos definidos, aos materiais e recutgitigados, as actividades propostas e a
duragdo prevista. A unidade didactica, como técridea ensino, aborda relagBes de
interdependéncia entre 0s elementos basicos qegramh 0 acto de ensinar: 0s objectivos, 0
conteudo, a metodologia, 0s recursos e a avaliacao.

Estudos cientificos desenvolvidos, nas ultimasadés, apontam razdes para uma
enorme necessidade de intervencdo ao nivel dalagio pedagdgica. Torna-se imperioso
que o professor conheca, compreenda e respeiteecaniemos de aprendizagem dos seus
educandos. Ao adequarem-se os métodos de ensinonecanismos de aprendizagem,
estaremos, eventualmente, a dar um passo funddmantalividualizacéo real e efectiva do
ensino. Ao contrario da linguagem falada, a apmag#im dos mecanismos béasicos da leitura
e da escrita assume um papel importante na aquidieéiveis de literacia. Na verdade, a
promocao da literacia fundada em experiénciasgast interaccdo com a linguagem escrita,
permite ancorar, promover e encorajar a aquisiggeahhecimentos, de capacidades e de
atitudes essenciais para a mestria da linguagemtaggornecendo, deste modo, os alicerces
para a literacia. Com a abordagem de textos dddqdal literaria, a crianca enriquece a
competéncia linguistica conduzindo-a a uma compgtéiteraria cada vez mais abrangente e
desenvolve outras competéncias essenciais para orescimento enquanto individuo. Ao
falarmos de Literatura Infantil, estamos a propgmrar a crianga um fendmeno de
criatividade, aprendizagem e prazer, que represeatenundo e a vida, através das palavras.
Hoje, percebemos também que quando bem utilizanlagnmbiente escolar, o trabalho de
literatura pode contribuir para o desenvolvimergsspal, intelectual conduzindo a crianga ao
mundo da leitura e da escrita. Introduzir a liter@tnocurriculum da aprendizagem leitora
nao se restringe a leitura semanal de obras d&ofiog poesia, embora este seja um passo
importante. A utilizacdo de literatura infanto-jmile enquanto lugar privilegiado para a
significacdo mitico-simbdlica, revaloriza a imagiaa criadora dos alunos. Por outro lado, o
contacto com o texto literario possibilita & criare; descoberta do prazer com os livros, a
valoriza-los e a ter experiéncias pessoais derdeitstas experiéncias permitirdo ao leitor ter

a capacidade para interpretar a realidade exteriampliar o conhecimento cultural. Na
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pratica, esta proposta pedagdgica que teve coneoab@sploracdo da obra narrati@s Ovos
Misteriosos registou as seguintes ac¢des: organizar uma oletpd para o ensino da leitura

e da escrita utilizando-se para tanto, de estaégiprocessos colaborativos que subjazem
tais como, inferéncias, coeréncia de sentido, pé@yiconhecimento prévio, contextualizacdo
e expressao da subjectividade por meio do dialogla énteraccdo. Parece-nos que este
trabalho podera ser relevante em termos educatiis, trouxe a lume uma obra que, tendo
como destinatario preferencial um publico infarg#, mantém em sintonia com alguns dos
principios e valores que enformam o Curriculo Nea@ialo Ensino Basico. Na realidade, uma
analise cuidada da obra permitiu-nos encontramagureminiscéncias das novas didacticas,
uma vez que o olhar multiplifacetado com as préatigerspectivam o sujeito como centro
activo e cooperante de todo o processo de apreyaaizaAvaliar e reformular a unidade
didactica é tracar prioridades que se afigurameanek as todas as areas. Torna-se necessario
actualiza-la, para se adaptar a novas realidaasgmrta que neste momento de reflexao, seja
complementado com um olhar externo, constatandissilplidade de uma definigéo clara de
objectivos e metas a atingir como resposta aoslgmas diagnosticados, melhorando e
aperfeicoando a unidade.

Em jeito de concluséo, acrescentamos que trats@di® um modelo, constityer sj
uma nova dimensao para a profissao de ensinar.dCarmpdsito de querer melhorar o nivel
da escola no desempenho da leitura, da expresséitaes da oralidade dos alunos, as
unidades didacticas poderdo ser uma pequena amastiaroduto decorrente de uma
dinamica actuacéo do professor, no dominio do ergdnlingua e da sua pratica pedagogica
com vista ao sucesso na aprendizagem. Esperamosstgienodelo seja Util e sirva para
aqueles profissionais de educacdo inquietos, camep proposta de intervencdo pedagodgica
com vista a progressiva diversificacdo e compleagd@do dos comportamentos linguisticos
dos alunos. A proposta de unidades didacticasaadémal gestacdo, € um sistema flexivel e
aberto que, certamente, servira como metodologiesopealizada de trabalho e de
aprendizagem adequadas a uma cultura de partilermeitird olhar a lingua materna, a
Lingua Portuguesa, citando Fernando Pessoa, comel&éa movimento hieratico da nossa
clara lingua majestade, aquele exprimir das ideéss palavras inevitaveis, correr de agua

porque héa declive, aquele assombro vocélico enossens sdo cores ideais 2%°.

22 Fernando Pessoa/Bernardo Soakégo do Desassosseg&eleccdo e Introducdo, Leyla Pérone -
Moisés, Editora Brasiliense, 22 edicdo, p. 358.
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Disciio 1

Tema o nombre de la unidad,

Imtroduceian,

2.1
2.2
2.4.

Ubieacidn en la Programacién Dickictica del curse ien qué momivie),
Caracteristicas del grupo.

Temporalizacion, Duracion en semanas v sesiones,

2.4. Justificacian. Por qué sc eligs esta unidad en este momente. Impor-

fancia con relacion al drea. Posible (si es el cas) relacion con oirgs
areas,

Objeflvis didactions.

Contenidos de los fres tipos.

Metudologia.

5.1

g.2.

Breve descripcion de las estrategias metodoldgicas v didacticas a
clesamrallar.

Actividades temporalizadas. Conjunto de tewlas [as actividades 3 bra-
bajar. 5e deben incluir los distinlos tipos de actividades gencralas,
Hay que sefalar las actividades di recuperacién v de ampliacién o
reflejarlas pusteriomicnte sise hace un apartado con ¢l tralamiento
ce [a diversidad, En la descripoian de las artividades se deben in-
cluir los agrupamientos ¥ el cspacia, lambién se pueden inchuir los
recursos o hacerlo posteriormente so otro apartadn, Fr otro crden
de cosas cabe decir fue s pueden aparar, como anmx, Junto con
la programacrdn, algunes recursos sighificativos QUE Yamas 8 Bm-
plear en las actividades (transparencias, mapas roncepteales, fickas
de obwervacian, ofe.

Evaluacldn, aqul habrd gque consignar las actividades sspecificas de ova-
lracian, los mumentos de la evaluacién v los procedimiontos de evalua-
cion, De igual manem gue en las actividades, podemas aponar al tribu-
nal instramentas de evaluacién s vavamos a utilizar Sichas de fngist,
Euiones de entrevistas, etr.), todo catooen el entendiclo de que las vamos
utflizar realmente an nuesir exposicidn .
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Esquema Integrador

1° Dia

“Os ovos misteriosos”:

Leitura do titulo;

Interpretacao da ilustracao:
Observacgéo da imagem da capa;
Jogos de adivinhacao;
Formulag&o de hipédteses;

Mobilizar as suas referéncias

intertextuais;

Registo das ideias no quadro e no

caderno diario;

llustragdo da histéria imaginada;
Autoverificagéo.

Areas: LP; EP; M; TIC; EM;

3° Dia

Recontar a historia;
Dialogar sobre o tema”;
Esclarecimento de davidas;
Mapeamento da historia;
Andlise e sintese de ideias;

2° Dia

Leitura em voz alta da historia;
Audicdo da historia;

Diélogo: previsdo de
acontecimentos, discussao de
vocabulario desconhecido;
Confirmacao de hipoteses;
Momentos importantes da narrativa;
llustragcéo da verdadeira historia;
Reconto da histéria “Os ovos
misteriosos”;

Areas: LP; EM; EEFM;

N

4° Dia

Mimica “o que mais gostei ontem

foil”

Os Ovos Misteriosos

Exercicios — associar a palavra a
imagem;
Divisao silabica;

Legenda:

L P - Lingua Portuguesa;

M - Matematica;

EM - Estudo do Meio;

EEP- Expresséo e Educacéo Plastica;
EEFM - Expresséo e Educacéo Fisico-
Motora;

EED - Expressdo e Educacdo
Dramatica;

EEM — Expresséo e Educacéo Musical;
FPS — Formagéo Pessoal e Social;

TIC — Tecnologias de Informagao e
Comunicagao.

Caracterizagdo da personagem,
numa escala de pélos opostos; Brincadeira com letras;
Escrita da sequéncia de Decifrar a mensagem;
acontecimentos; Areas: EED; LP; M; EM;

Jogo fonético “Encontra a rima”;

Areas: LP; M; FPS; EM; EED.

5° Dia

Reflexdo sobre a mensagem da
historia;

Debate Avaliacdo das atitudes. na
historia. \
Representacdo de atitudes sociais |
correctas e incorrectas.

A amizade — escrita de frases no

quadro;

Leitura para a turma das frases.

Areas: LP; M; EM; EEP; FPS.
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Ler’

a FTINTE
' = Agrupamento de Escolas de Idanha-a-Nowa t Mo
i A
E.Bl 'EIE : e 3 - Tira
S @
Lingua Portugucia 7 o |
Can i =
et i " oS EPREP N « |

“08S OVOS MISTERIOSOS™ ruiw Ducia Soares

Descreve o que te sugere a gravura da capa desta obra,

Sim  |Mio |
[ | dos Ovos Misteriosos o
Pela leitura do titulo percebi que o livio fala | de animais domesticos G
dos ovos magicos g
S et Bime | Nio
c;nnhiauer a h.-i.st.éris.. B
Yonr ler este liveo para adquirir conhecimentos sobre a hlS‘t:frﬂa _ Y
W
. me divertir com og animais da historia, v o A‘
[

\1
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LeR | £

MR AL
bR b

Trrdm

Agrupamente de Escolas de Idanha-a-Nova

Portuguesa 1° Ano

Lingua

Histérias que nos ensinam..
"Os ovos misteriosos” L Duda

| Sewaresy

Bl de | N =

Nome: Data:{ b/ 3/ dals

U & EH A CE

Reconte a historia, que ouvin e viu, ordenando as frases de acordo
com a sequéncia da mesma,

A galinha pds um ovo no ninho que arranjou e foi procurar alimento.

Ert uma vez uma galinha que fugiu para a mata porque na capoeira, a
=i dona lhe roubava todos os ovoes que punha.

Cuando voltou viu o ninho cheio de ovos. A todos chocou, com muito
carinho e dedicaciio.

Para festejar a unifio entre os irmfos, fez um bolo enorme, com todos
0 petiseos gque cada filho mais postava.

Uim dia um rapaz muite mau quis roubar o frango. Mas foi logo
atacado pelos irmaoes do franganote e fugiu.

Nasceu um papagaio, uma serpente, uma avestruz, um crocodilo ¢ um
pintainho.
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Producdo de um texto escrifo
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Ler

PLAND NACKHAL
AF LYITURAL

Agrupamento de Escolas de Idanha-a-Nova

=
EBlde _cldamba - a- Mevn

Ficha de Lingua Portuguesa

Nome:

Data: (ol - 04 - 0,010

e QOuve com atencio as questdes e assinala as respostas
correctas.

» A galinha chocou:
20ves (O 3ovos O 5ov0s &

» Dos ovos nasceram:

pinto @ cuco () gaio O avestruz (%) papagaio@
serpente ® pica-pau () crocodilo

» O que fez a galinha com os seus filhos?

Deixou-os sozinhos. O Cuidou deles com carinho.

» O menino levou o pinto?

Sim () Nio @
» Quem salvou o pinto?

Os irmaos os amigos ()

» Que surpresa fez a mae aos filhos?

Xl
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* Associa a palavra a4 imagem (nome dos filhos da galinha).

Papagaio

Avestruz 4

Crocodilo

s Desenha a cena que mais gostaste da historia.

‘a
o
o é%"’!
ool
I-. _.I
&t
N
ra
5
7
=
4
-
=

XV
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* Complete as lacunas ¢ descubra as palavras.

@Q‘D (:]“/'“"D

Pa ta _?_La 0
Dt Qjro

VAT iikae,

Ma t o dfata

BA e Bil o

b, N Pica
Pitpogo ,{ i _?a ..?_ﬂgr,ﬂi”

r papagaio - ovo — bico — mata — pag_ =,

¢ Pinta tantes circulos consoante o numero de silabas. Divide as
palavras em silabas.

Ovo _ Barriga Mae Comilona
M} %’mﬁﬂ ﬁ _mmﬁﬂw
s TR ~ER Lovs

XV
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2 — Rodeia o sloba que se repefe em coda palavea.

4 =
R iy

S = e
. Ty A
B

3 - Completa as palavras com as sitabas em falta.

Dentu. el 58 v imbes e, =] rdiﬁ_ brap
CpRY Uz

4 - Descobre o som que falfa em cadao palawra.

cﬁ&'urrig::: 'i:-‘E'r{mquinho ‘E:i'n’rijc: QiS50 i}iﬂr ‘E:E‘ ico
[ (s lgd’ :

K G i i
5—Pinta os circulos comespondentes o nomero de silebas. Divide as silabas.

Galinha pinto assobiar

Q0O O

g inky. 65 s

& — Decifra g mensagem.

1|2, 3|4l5|6(7(8!9 @ @ >
mi v illigla/n hio|e|s|u|f

6 5643786 61626 99X EEVEE 93489 .
el - - fom :

XVI
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&

leR” ¢

Agrupomento de Escolas de Idanha-a-Nova AN T

oy N

an fl o
BRI de Tl ol aopiha, - oo b il 1 Ano

Ficha de Linpua Portuguesa

MNome:

10

wl | o F LS

Hata: | (13-

1= Completa as guadras corn a palavea que Talta, o nome de um dos Glhos da galinha,
Desenhg og animais.
Al mas gue fithe,
B até dusmaiol

Er ver de ser pinto

E Lurm d b oL gy

A mas gue filho,
Como ele é difereme!

Em ver de ser pinito

F uma h't'r'_".f;‘i"'"i': i; S

Admas que filho,
Eate & de trug!
Em vesz de ser pintoe

Eoamep ST Jii-
]
{

A, mas quee filho!
Deve ser do Nilo,
Erm ver de ser pinlo

# T r .'I
E umprptl ool le

Al mas que fithe!
Diz o meu instinto
e esle finalmemte

E mesmo um oyl

i
LEAEH A
R

XVIII
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Eseritu

Brincadeiras com letras.. . da Consci

iencia Fondlica a

Procure as palavras na Sopa de Letras

Ovor—

10805 — st — serpente — papagwio — avesivuz — rapar -

o |lo o (= L@ e |5 N
m {m [ (& S i et i
= 1O ...;/N z |= o @ = _K
Yol .J//M.n;f:.. & = = e | _.m.___,u_u/J
i || L
___1 wN o oN=\lo | [» o |v o]
___nn ﬁlm o W..//N = 2 |= .T_
o Jlgdju =\ |o l@MIN = |o 6 |
Aﬂ O |= Tn _ \M/ﬁ/ ﬂ:ﬁ e
T i | = . ..".r.f,. _.
pA- [Nk ) AN
ﬁ._m\h.mc <| o> —~ |la |z |w jw
eJo Rl = = |= = < [F]r
e < m = W Tl )
ofn Ella |« > [« [o |z |[a |-]
o (W |0 Ya [F 2 = laluw |- mmy

pinto — craeoitilo — nislio — smer —mie
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A minha avaliagio -

Percebi 0 que ouvi sobre o conto ? Sim  Naol_J
Ordenei as frases com sequéncia ? Sim  Néo []
Respondi ds quesioes com correcgdo ? E Sim  Niol|

Descobti o significado de palavras mais dificeis ? Sim  Niol |
Reconheci os sons de palavras e dividi-as em silabas 7 E! Sim Nﬁﬂlj
Consegui ler algumas palayras ? “*_-| Sim  Niol_|

Como avalio a actividade:
Tristeza D
Alegria
Conhecimentos E
Divertimento |—d|
Entusiasmo E

Escreve a tua opimido sobre a leitura da obra “Os ovos misteriosos”

fl .JAMFF‘H ”. l?f WJ,AALLMA,MI _11.&?34!.:;

O de amodh,

‘LM*L;Q‘@_LLW Lo da 68 ALuAG Aot
{ ~vips & i'Lf}?r.MuLmu*pl )

= S S _— N
i ﬂ.ﬁ DAA N g f:s‘:';.d.r,;i Aarnd 'ii.m LYl




