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Resumo

A Lingua e a sua transversalidade de forma interdisciplinar sdao a base para
apresentacdo desta reflexdao, como dimensdes pedagodgicas da accdo docente. Como é
referido na Lei de Bases do Sistema Educativo o ensino da lingua é valorizado como origem e

alicerce de varias e multiplas aprendizagens.

Partindo da premissa que o ensinar requer saber aprender e saber construir
(juntamente com os nossos alunos) as aprendizagens que buscamos, desenvolvemos, de forma
fundamentada e com o devido suporte legal, um trabalho susceptivel de modificar praticas,
através da planificacdo e aplicacdo da Unidade Didactica “O crocodilo e o passarinho”, de

Madalena Gomes.

Concluimos, acreditando que o ensino e a aprendizagem, a partir de sequéncias
didacticas planificadas, tendo em conta as vivéncias, os questionamentos e as contribuicoes
dos alunos, possibilitam o desenvolvimento de competéncias literarias e literacitas

conducentes a aprendizagens significativas, nos nossos alunos.



Abstract

The Language and its pervasive in an interdisciplinary way are the starting points for
the presentation of this reflection as pedagogical faculty of the teacher action. As stated in
the “Lei de Bases do Sistema Educativo” teaching is valued as a source and foundation of

multiple and various skills.

Assuming that the teaching and learning requires knowing how to learn and knowing
how to build (along with our students) the skills that we are looking for and develop, in a
reasoned manner and with due legal support, a work likely to change practice through
planning and implementation of the Teaching Unit "O crocodilo e o passarinho”, from

Madalena Gomes.

In conclusion, we believe that teaching and learning from planned teaching
sequences, taking into account the experiences, questions and contributions of students, give

them the development of literary and literacy skills leading to meaningful learning.



Resumen

El lenguaje y su transversalidad en forma interdisciplinaria son la base para la
presentacion de esta reflexion como dimensiones pedagogicas de la accion del profesor. Como
se indica en la “Lei de Bases do Sistema Educativo” la educacion es valorada como una

fuente y la base del aprendizaje de multiples y diversos conocimientos.

Suponiendo que la ensefianza y el aprendizaje requiere el conocimiento de saber
aprender y saber construir (junto con los alumnos) el aprendizaje que se busca, desarrollar,
de forma razonada y con el debido apoyo legal, un trabajo que pueda cambiar la practica
mediante la planificacion y ejecucion de la Dependencia la ensefanza de "O crocodilo e o

passarinho” de Madalena Gomes.

Se conclui que creemos que la ensefianza y el aprendizaje de las secuencias de
ensefanza planificada, teniendo en cuenta las experiencias, preguntas y aportaciones de los
alumnos, permitiran el desarrollo de habilidades literarias y de alfabetizacion que lleva a un

aprendizaje significativo, a nuestros estudiantes.
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A Importancia da Narrativa na Planificagao de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

Introducéao

A Lingua Materna é indispensavelmente o fundamento Gltimo e mais profundo de
qualquer sociedade humana. Todavia, comunicar é dominar a palavra oral ou escrita, dominar
a linguagem verbal é ser senhor de si proprio, do mundo e todo o capital cultural que o
envolve como nos diz Bourdieur (1982). No caso do nosso pais a Lingua Materna é o Portugués,
também o Ministério da Educacdo (2001) refere que o dominio da Lingua Portuguesa é
indubitavelmente o meio de acesso ao conhecimento e ao sucesso ndo sé escolar como

profissional e da cidadania.

Relativamente a palavra oral, podera falar-se em oracia como a capacidade que cada
individuo detém de compreender, usar e reflectir sobre textos orais, ou melhor dizendo a
capacidade de cada um comunicar oralmente de forma competente. Poderemos e,
corroborando com Cox (1991), também dizer que, a semelhanca do que acontece com
literacia, para falar de oracia teremos que nos reportar a oracia em compreensao - saber
ouvir onde emerge a capacidade de concentracao e de assimilacao da informacao - e oracia
em producao - saber falar pressupde a capacidade de saber ajustar a linguagem ao publico,

ao contexto e a sua finalidade.

Uma pessoa letrada é aquela que deve ser capaz de falar de forma fluente, isto &, de

exprimir oralmente o que pretende, o que pensa ou sente, de forma clara e inteligivel.

O conceito de literacia, em Lingua Materna, além das competéncias ligadas a
oralidade, como foi referido, inclui também competéncias ao nivel da leitura e da escrita,

pelo facto de entre a oralidade e o escrito existir uma continuidade.

A escrita é um poderoso meio de comunicacao e de aprendizagem. Tal como a leitura,
nao se trata de uma competéncia cuja aquisicdo seja espontanea e natural, mas, sim, de um
processo complexo, que exige um ensino explicito e sistematico. Falar de competéncias é o
mesmo que dizer que o saber é traduzido na capacidade da sua utilizacao e administracao em

varias vertentes - intelectual, verbal e pratica.

Sabendo nos que a crianca faz a sua primeira socializacao na familia, é na escola que
a Lingua Materna se desenvolve e se potencia. Todas as criancas necessitam de oportunidades
para verbalizar, discutir, formular hipdteses e sinteses sobre o real que experimentam,
devendo ser estimuladas e encorajadas a usar padroes de comunicacao diversificados. Com
efeito é responsabilidade da escola, proporcionar um meio educativo, o mais estimulante
possivel, pois quando a crianca chega a escola é submetida ao ensino formal e é ali, naquele
cenario, que efectivamente aprende a ler e a escrever e concomitantemente a comunicar.
Goncalves (1997) refere que a aprendizagem da leitura deve ser tao natural como a da fala e

a da escrita tao aliciante como a do desenho.
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A Importancia da Narrativa na Planificagao de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

Longe vai o tempo em que o ensino era desenvolvido de forma compartimentada nao
deixando espaco para uma visdao mais abrangente e passivel de interligacdo de factos e
construcao efectiva do saber. Com efeito, o0 modelo apresentado por Carneiro (cite Sardinha e
Machado, 2011) apelidado de Modelo Zape encontra-se perfeitamente ultrapassado “francés
das 8 as 9, portugués das 9 as 10, ciéncias das 10 as 11 nada tem a ver com a complexidade e

globalizacéo da vida real” (Carneiro, 2011:130).

Este paradigma de ensino e aprendizagem encontra-se, actualmente, adequado e se
compararmos com a prépria Lingua Materna esta emerge como um eixo a partir do qual e para
o qual vao todas as aprendizagens. Assim sendo, € nossa conviccdo de que o ensino e
aprendizagem devem ser entendidos numa optica de transversalidade tendo sempre a Lingua

Materna como matriz.

Isto posto, a disciplina de Lingua Portuguesa assumira o papel de elo de ligacdo na
construcao interdisciplinar do conhecimento, entendendo-se o termo “interdisciplinar”, na
acepcao dada por Ferreira (apud Fazenda, 2002), que nos diz que a interdisciplinaridade
podera ser compreendida como sendo um acto de troca, de reciprocidade entre as disciplinas,

de areas do conhecimento.

O nosso estudo desenvolvido, para o 1° Ciclo do Ensino Basico, tem em conta as
competéncias do Curriculo Nacional que numa perspectiva transversal sdo levadas a sala de

aula enquadradas numa obra infanto-juvenil, por nds seleccionada.

Os textos de potencial recepcao infanto-juvenil vém hoje cobrir as lacunas que
frequentemente os Manuais comportam. Sabemos, hoje, que o Manual ndo pode ser o Unico
suporte, havendo um Plano Nacional de Leitura (PNL) que pode legitimar muitas das nossas

escolhas.

O Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP) veio contribuir e ajudar na
modificacdo da aplicacdo de estratégias de ensino e aprendizagem conducentes a um
aprender aprendendo, porqué e para qué, e também a desenvolver, na actividade
profissional, transformacdes metodologicas positivas e passiveis de melhorar as aprendizagens

linguisticas e o desempenho dos alunos ao nivel da oralidade, da escrita e da leitura.

A obra seleccionada, para o nosso estudo, intitula-se “O crocodilo e o Passarinho”, de
Madalena Gomes e, através dela, desenvolvemos: a comunicacdo e expressdo oral, a
dimensao textual (grafica e ortografica), a avaliacdo da leitura, a consciéncia lexical, a
resolucdo de problemas e situacdes problematicas, a leitura e compreensao de graficos e
tabelas, o valor da amizade, o estudo das caracteristicas fisicas e morfologicas dos animais,
com o apoio de pesquisas na internet e a pintura e ilustracao livre, numa perspectiva
transversal da Lingua e interdisciplinaridade com as diferentes areas do saber e as areas

transversais do curriculo.
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Neste contexto, e sabendo que a Lingua Portuguesa desempenha um papel
extremamente importante na formacao dos alunos a todos os niveis, sera nosso proposito dar

conta, neste trabalho, das inimeras possibilidades abertas pela transversalidade.

Do quadro tedrico que, mais a frente, apresentamos iremos aprofundar os conceitos
relativos ao desenvolvimento de competéncias literacitas e de competéncias literarias. Neste
mesmo ponto, reflectiremos ainda sobre o papel dos textos de potencial recepcao infanto-
juvenil e tentaremos clarificar o conceito de transversalidade, bem como a forma de a

promover.

Problema

Como se elabora uma Unidade Didactica a partir de uma narrativa e identificar quais

as implicacoes com a aprendizagem das criancas.

O principal objectivo deste estudo € compreender as necessidades, motivacoes e
comportamentos dos participantes, no estudo, durante um periodo lectivo.

Mediante o exposto, iremos enumerar os objectivos que nos propomos atingir com
este trabalho.

Objectivos

1. Identificar a importancia da transversalidade no 1° Ciclo do Ensino Basico.

2. Articular a transversalidade com as competéncias do Curriculo Nacional.

3. Desenvolver um projecto tendo em conta a importancia da transversalidade no 1°
Ciclo do Ensino Basico e a sua articulacdo com as Competéncias do curriculo Nacional
do Ensino Basico.
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Capitulo | - Enquadramento Teérico

1.1. A Lingua Portuguesa / Lingua Materna

“Uma lingua é o lugar-comum donde se vé o Mundo
e em que se tracam os limites do nosso pensar e do

nosso sentir.” (Ferreira, 1998:83)

Abordar a teoria sobre lingua significa conhecer o “objecto linguagem” envolvendo o
seu saber sob diferentes dimensdes: a estrutural (onde as analogias definem os termos), a
semantica (significado das palavras), a interacional (intervencdo mdtua entre dois ou mais

elementos) e a discursiva (que resulta do raciocinio).

0 efeito produzido entre a relacdo de um sujeito com a lingua, permite-nos dizer que
entre lingua materna e lingua nacional podera existir uma relacdo de proximidade. Se
entendermos a lingua nacional como a lingua do Estado porque foi eleita, sendo o espaco de
organizacdo de memorias (historia da constituicdo da lingua/histéria do Pais) e lingua
materna a que um falante contacta na infancia, que aprende em primeiro lugar e em

ambiente natural, verificamos essa proximidade.

E tarefa da escola formar sujeitos que se expressem da mesma forma com
crescimento linguistico e proficiéncia linguistica. Assim, a questdao primordial colocada ao
ensino da Lingua Portuguesa prende-se com a Educacéo Linguistica Basica, a qual devera ser
uma ponte iniciada com o dominio do Portugués padrao e fluir na aquisicdo de competéncias
de producao (escrever e falar) e de recepcao da lingua (ouvir e ler). Concluiremos, pelo
exposto, que os aspectos mais relevantes do ensino da lingua materna sao, principalmente, o
ensino da leitura e da escrita (producao textual), como refere Azevedo (2006:1) “o ensino da
lingua deve ser fundamentalmente uma formacdo para a leitura e para a escrita”, realcando-
se que o estudo da linguagem deve ser sempre feito a partir de um “texto”, considerando-o
“uma manifestacao viva da linguagem”. No entanto, nao poderemos esquecer ou protelar a
importancia do da gramatica. Se a partir de um texto podemos, intuitivamente, ensina-la,
numa perspectiva de funcionalidade textual, por outro lado, nao a poderemos excluir por ser

a principal fonte de referéncia da normalizacao da linguagem padrao falada e escrita do Pais.

A aquisicdo e manuseamento do precioso instrumento que é a Lingua Materna devem

equacionar diferentes capacidades:

e atribuicdo de significado a cadeias fonicas ou graficas;
e producao de cadeias dotadas de significado;

e consciencializacao/sistematizacdo do conhecimento intuitivo da lingua.
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Citando Azevedo (2006:XIl), aprendendo “a lingua por meio de actos de linguagem
significativos e de a exercitar na multiplicidade dos seus contextos de ocorréncia”, estaremos
no caminho perfeito para uma plena aquisicao da Lingua. Educar para a literacia, ja que esta
se refere a capacidade de exercitacdo das suas competéncias, € estimular, nos alunos, o
desenvolvimento de capacidades e/ou competéncias conducentes a aprendizagem do “saber
agir na lingua e pela lingua” (Azevedo, 2006:3), ou seja, possuir uma clara consciéncia da
pluralidade de contextos e funcoes considerando-a como elemento central. Poderemos,
ainda, focar que a leitura e a escrita sao uma parte integrante da linguagem e que a sua

aprendizagem ajuda nas aprendizagens das outras areas.

A aprendizagem da lingua devera ser, fundamentalmente, o ensino da formacao para
a leitura e para a escrita porque interagir adequadamente com diferentes materiais escritos é
a base de uma competéncia de literacia. No entanto, esta competéncia nao pode ser
dissociada, de forma a produzir maior efeito, da oralidade - o discurso (fonte da comunicacao
linguistica), jA que é neste contexto que os alunos se exprimem. Nao podemos descurar o
facto de a linguagem néo ser s6 uma aquisicdo em contexto escolar “algo que se ensina”, um
saber-em-uso, enraizado numa capacidade, cujo dominio envolve treino e ensino formal, mas
também e, em maior escala, “a sombra da escola” no seu quotidiano - na sociedade e na
familia. A responsavel pela aquisicdo espontanea da lingua € a competéncia linguistica inata,

ou a predisposicao para a linguagem que todo o ser humano possui.

1.2.0 Valor da Lingua e a Aprendizagem

“Os limites do meu mundo séGo os limites da

minha linguagem” (Ludwig Wittgenstein,1929)

Falar sobre o valor da Lingua é conhecer os aspectos fundamentais da aceitacdo ou
rejeicao dela no Mundo. A Lingua nao é apenas um veiculo de comunicacdo, mas também a

forma como expressamos os pensamentos, as emogc")es ou os afectos.

A Lingua Portuguesa cresceu no Mundo, em parte, devido ao papel fulcral das
Tecnologias de Informacdo. O Portugués, na sociedade do conhecimento, associa-se a
multiplos aspectos e em expansao (observatérios da Lingua Portuguesa, portais sobre a
Lingua, seminarios e reunides sobre a sua importancia, cooperacao entre paises de Lingua
Portuguesa, entre outros) que renovam o reconhecimento do prestigio da Lingua e o seu valor
como instrumento de comunicacao na rede global. A presenca activa dos utilizadores da
Lingua Portuguesa, em diferentes sectores do saber, pode projectar a qualidade da lingua,

criando os valores e o conhecimento nas varias sociedades onde é utilizada.

O Portugués como veiculo de comunicacdo e difusdo do conhecimento tem-se

espalhado valorizando a Lingua como factor de identidade. Esse valor, actualmente, tem um
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capital simbdlico, profundamente humano, ja que as interac¢des comunicativas, de um
mundo globalizado, constituirao oportunidades de valorizar e questionar outros discursos

conducentes a uma transformacao nas formas de pensar, sentir ou viver.

A aprendizagem requer um incentivo ao estudo da Lingua e um desenvolvimento, nos
alunos, do dominio da oratoria e da habilidade de usar o Portugués padrao, porque, hoje, nao
se denota uma grande preocupacao com o modo de falar. Cabe, pois, ao professor criar
oportunidades aos alunos de adequacdao do discurso oral as situacbes de comunicacao
adaptando-o as formalidades exigidas pelos diferentes momentos de actuagdo. Aos alunos que
estdao em fase de aprendizagem da Lingua Portuguesa, deveremos assumir algum
pragmatismo, comecando por exercitar os aspectos mais marcantes do estilo oral e reflectir
sobre eles, em situacdes do quotidiano, e, sempre que possivel, em contraste com a escrita.
Na verdade, para falar, so falando... Assim, os alunos compreenderao que a lingua ndo é um

conjunto de regras, mas um conjunto de usos determinados pelos contextos.

A relacdo ensino e aprendizagem, que permeia o conhecimento, deve evidenciar-se
por exaltar o conhecimento ja adquirido, os conhecimentos prévios existentes, que sdo
facilitadores da aquisicao de novos saberes, pois quando se ensina nao se faz uma mera
transferéncia de conhecimentos, criam-se as possibilidades para a sua construcdo (Freire,
1996).

O ensino da Lingua deve ocorrer desde os primeiros anos e continuar pela vida fora,
devendo a educacdo pré-escolar e o ensino Basico favorecer praticas estimuladoras e
motivantes para que o contacto da crianca com a Lingua surja numa analogia indissociavel do

papel da linguagem verbal - oral e escrita. A escolaridade basica é a

“etapa determinante na aquisicdo de conhecimentos
estruturantes para a progress@o escolar e o dominio e a
capacidade de exercitagdo deste conhecimento da lingua”
(Azevedo, 2006:9).

Todo o aluno deve aprender, nas aulas de Lingua Portuguesa, a falar com correccao o
portugués padrao, a entender o discurso de outros, a ler textos escritos onde exista uma
sintaxe que se afasta da oralidade e a escrever com correccao e coesao textual. Observemos

as palavras de Fonseca (1992: 247) quando refere que

“ensinar a lingua serd, pois, necessariamente,
proporcionar aos alunos que construam com consciéncia o
seu mundo interior e o mundo em que se movimentam - e
serd [..], proporcionar-lhes a construcdo criativa e a
fruicdo da «forma de vida» que na lingua se compreende e
que por ela, na multiplicidade dos seus usos, se torna

manifesta e continuadamente se renova.”
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Na aprendizagem existem trés elementos para a obtencdo do saber: qualidade,
quantidade e tempo. Estes elementos, nao dissociados, mas planeados conjuntamente,
gerardao maiores éxitos. Assim, poderemos afirmar, de acordo com o pensamento de (Freire,
1996), que aprender ndo € um passo acabado, mas um exercicio imutavel de renovacao.
Também o sistema educativo se renova e focalizando (Reis, 2009:3) “a cena educativa é

dindmica e permedvel a realidades sociais e culturais em permanente mudanca”.

1.3. O novo programa de Lingua Portuguesa / Suporte Legal

0 ensino e aprendizagem da lingua estao determinados pelas directrizes e orientacoes
emanadas do Ministério da Educacédo e focalizadas no Curriculo Nacional e Programas. Este
processo decorre do previsto e aprovado no Plano Curricular do Ensino Basico - Decreto-Lei
286/89, de 28 de Agosto - e de acordo com o esperado na alinea e) do n°1 do Artigo 59° da Lei
de Bases do Sistema Educativo que foca a publicacdo de legislacdo complementar necessaria
para o desenvolvimento da lei, contemplando os Planos Curriculares dos ensinos basico e
secundario. Foi o referenciado, revogado no Artigo 21° do Decreto-Lei n°6/2001, de 18 de
Janeiro em conformidade com a Declaracao de Rectificacao n°4-A/2001, de 28 de Fevereiro e
o Decreto-Lei n° 209/2002, de 17 de Outubro, que estabelecem os principios orientadores da
organizacao e Gestdo Curriculares do Ensino Basico. A referida lei aprova a integracdo de
areas curriculares disciplinares e nao disciplinares, bem como a carga horaria semanal de
cada uma delas. Ja o Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro, visa, ainda, um reforco do
nicleo central do préprio curriculo no dominio da Lingua Materna e Matematica. E de referir

o Artigo 2°, da mesma lei, que no ponto 1 indica como definicdo de curriculo nacional

“

0o conjunto de aprendizagens e competéncias a
desenvolver pelos alunos ao longo do ensino bdsico, de
acordo com os objectivos consagrados na Lei de Bases do
Sistema Educativo”. (Diario da Republica, n° 15 - 18 de
Janeiro: 259)

O programa existente, por determinacdo do exposto na Portaria n° 114/2010, de 25
de Fevereiro, que suspende a entrada em vigor dos Novos Programas de Lingua Portuguesa do
Ensino Basico (homologados em 31 de Marco de 2009) e, ainda altera a Portaria 476/2007, de
18 de Abril, que visava a entrada em vigor dos Novos Programas no ano lectivo 2010/2011,
sendo que o anterior, data de 1991, com alteracdes operadas em 1998, continua a ser o

(3

modelo de referéncia. Citando Zabalza (1992:12) o conceito de “programa” é

“o documento oficial de cardcter nacional, em que é
indicado o conjunto de conteudos, objectivos, a considerar

em um determinado nivel. Assim o Programa é o conjunto
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de prescricbes oficiais, relativamente ao ensino, emanado

do Poder Central”.

No entanto, este documento estda de acordo com principios orientadores pré-
definidos, assumindo-se como funcdo reguladora e estabelecida nao sé dos conteldos como
dos objectivos gerais e especificos, que devem ser atingidos no final de um ano de
escolaridade. Entdo, um programa nao indica apenas metas, mas também a forma de as
atingir. A Reforma Educativa e o Decreto-Lei n° 286/89 que promulga a reforma curricular,
declara e valoriza o ensino da Lingua Portuguesa como matriz de identidade alcancando maior
relevo a “identidade nacional”, directamente ligada ao papel da lingua que, ja em 1978,
reconhecia nos objectivos gerais a importancia da lingua como um “legado cultural” que

deveria ser preservado e valorizado.

Os programas de Lingua Portuguesa do Ensino Basico, em vigor desde o inicio dos anos
90, mencionam a Lingua Portuguesa como elemento mediador que permite a nossa
identificacao, defendendo que o aluno, na “lingua em que pensa, fala, lé e escreve”, constroi

a sua identidade.

Os novos programas tém como ponto de partida os de 1991, ja que nao perdem de
vista a Lei de Bases do Sistema Educativo e ndo tiveram como finalidade uma cisao violenta
de forma a provocar uma descontinuidade do sistema educativo. Os pontos de referéncia para
alteracao foram:

e o facto do actual programa possuir mais de duas décadas, como atras foi referido, e

carecer de ajustes proprios da evolucao e mudancas sociais, econdmicas e politicas;

e a analise das praticas pedagogicas que nos reporta para uma pedagogia em que o
professor é o gestor do curriculo dentro da sua sala de aula e de acordo com o grupo

turma, com o qual lecciona.

Com a nova disposicao legal, releva-se a articulacdo das diferentes competéncias
trabalhadas conjuntamente sem repartir os conteildos em compartimentos. O trabalho, na
aula de Lingua Portuguesa, devera ser centrado na lingua e visar o desenvolvimento das
competéncias da comunicacao verbal agrupadas tanto em ouvir/ler, falar/escrever, como no
funcionamento da lingua. A aprendizagem do Portugués favorece a relacao da crianca com o
mundo, a partir da aquisicao de competéncias comunicativas, procedimentos cognitivos e

atitudes afectivas e valorativas.

O novo documento pretende ser claro, sintético e de facil manuseamento, pois
pretende-se que o mesmo seja um “instrumento de navegacdo diddctica” nao levando os
professores a refugiarem-se nos Manuais Escolares que nao se deverao sobrepor aos
Programas, mas constituirem um auxilio pedagdgico. O Programa devera interagir com os

Projectos Educativos de Escola e Curriculares de Turma.
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O facto de a matriz ser comum aos trés ciclos proporciona uma continuidade de
saberes e aprendizagens e nao um repetir de contelidos ou um desfasamento entre um ciclo
que precede ou o que o antecede. Podemos dizer que o Programa funciona como uma
especificidade do curriculo, por areas, e esta em permanente desenvolvimento, ajustando-se

e adaptando-se a realidade cultural, social, politica e historica.

O curriculo podera ser entendido como um conjunto de experiéncias educativas que

engloba todas as actividades de ensino e aprendizagem proporcionadas na e pela escola.

1.3.1. Directrizes Curriculares Nacionais

As directrizes curriculares estao previstas na Lei de Bases do Sistema Educativa LBSE e

reforcadas no Programa de 1° Ciclo (1990) referindo que

“a seleccdo e organizacGo das dreas curriculares, os
objectivos, os conteudos e as experiéncias educativas que
o0 Programa propée (..) devem ser operacionalizadas em
actividades a organizar na Escola em cooperacGo com os
alunos, professores, pais e comunidade local” (Ministério

da Educacao, Programa do 1° ciclo, 1990:5).

Este documento realca que o desenvolvimento da educacao, ao longo dos diferentes
anos de escolaridade e idade, deve tornar-se uma oportunidade para que os alunos vivenciem
experiéncias de aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e

socializadoras conducentes ao sucesso escolar de todos e cada um.

Assim, pretende-se que os alunos com as aprendizagens:

activas - vivam situacGes estimulantes de trabalho numa descoberta de novos

percursos e saberes;

significativas - relacionem as suas vivéncias dentro e fora da sala de aula com os seus

centros de interesse;

diversificadas - utilizem e apliquem variados recursos materiais e técnicos, formas de
comunicacao e trocas de conhecimentos permitindo uma pluralidade de enfoques dos

conteudos abordados;

integradas - usufruam da relacdo de aprofundamento entre os conhecimentos ja
adquiridos e os que o irdo ser, bem como que a utilizacao de diferentes areas do

saber culminem num Unico ponto: ampliar os conhecimentos;
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e socializadoras - equilibrem a formacao moral e critica na adaptacdo dos saberes e no
seu desenvolvimento.

Dos Objectivos Gerais, explicitos nos artigos 7° e 8° da Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE), salientamos a alinea g) e o) (Lei 46/86) que focalizam o desenvolvimento e
apreco pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, histéria e cultura portuguesa e

também o criar condicdes de sucesso escolar e educativo.

No entanto e, nao desvalorizando os restantes artigos, igualmente importantes, o

documento menciona objectivos como:

o desenvolver e assegurar uma formacao geral, equilibrada, direccionada a diferentes
areas do conhecimento e aptiddes fisicas, motoras e artisticas;
e fomentar a consciéncia nacional, maturidade civica e socio-afectiva, atitudes
auténomas e responsaveis;

e constante actualizacao de conhecimentos.

Os objectivos especificos do 1° ciclo, na area de Lingua Portuguesa, tém a
particularidade de destacar o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacao e progressivo

dominio da leitura e da escrita.

1.3.2. Competéncias

O Programa, em todas as areas, realca alguns principios orientadores. No que

respeita a area de Lingua Portuguesa reconhece

“a Lingua Materna como elemento mediador que permite

a nossa identificacdo, a comunicacdo com os outros e a
descoberta e compreensGdo do mundo que nos rodeia”
(Programa 1° ciclo, 1990:97).

O documento apresenta os seguintes dominios: Comunicacao Oral, Comunicacao
Escrita e Funcionamento da Lingua - analise e reflexdao. Considera importante que na
aprendizagem da escrita e da leitura se proporcionem situacdes de didlogo, de cooperacao e
de confronto de opinides, desenvolvendo, nos alunos, o gosto pelo triangulo - falar, ler e

escrever.

A Comunicacao Oral é demarcada pelas aquisicdes, ainda que informais, que o aluno
adquiriu desde o momento da apropriacdo da linguagem. O dominio do oral constrdi-se e

alarga-se através das trocas linguisticas, estabelecidas pela fala, entre as criancas e entre as
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criancas e os adultos. Na escola, € da responsabilidade do professor o criar condicdes para
que esses momentos possam ser verdadeira comunicacao, pois mesmo os “erros” deverao ser

explorados, em enunciados correctos, durante as trocas de comunicacao.

A descoberta da escrita e da leitura, por parte da crianca, deve assentar em
experiéncias motivadoras de descoberta partindo de percursos integradores dos seus
conhecimentos, saberes ou expectativas. A autoconfianca e o prazer do fazer a aprender, sem
receio de errar, tornam-se os alicerces para a formacdo de bons leitores e escritores. E
importante que os alunos reconhecam que todas as producdes poderdao ser melhoradas ou
reformuladas. A diversidade e integridade textual facultam a qualidade, aprofundando a

compreensao da leitura, ampliando as aprendizagens e organizando o préoprio pensamento.

O Funcionamento da Lingua deve ser mais um instrumento facilitador da descoberta
e desenvolvimento do uso da Lingua e inquestionavelmente das aprendizagens da escrita e da
leitura. A variedade de actividades desenvolvidas em laboratorios gramaticais permitira, aos
alunos, a descoberta de regularidades da lingua, experimentando, verificando e tirando

conclusoes.

N&o se pretende, no entanto, que no final do 1° ciclo, os alunos adquiram o dominio

de todas as nomenclaturas da lingua, mas que, de uma forma implicita, as consigam aplicar.

1.3.3. Niveis de Desempenho / Metas de Aprendizagem

A partir de uma breve analise ao Programa de 1991, atras referida, urge que facamos,
em seguida, algumas consideracdes aos Novos Programas de Portugués do Ensino Basico de
2009 (NPPEB).

A sua construcao decorre dos movimentos de adaptacao da Escola a realidade cultural,
social, politica e historica. Este efeito de reajustamento é fundamental, porque explica uma
parte significativa das dinamicas de renovacao curricular. Estando directamente relacionados,
ou tendo como ponto de partida os programas em vigor, os NPPEB tém como referéncia os

documentos produzidos de orientacao pedagogica, seguidamente enumerados:

1. O Curriculo Nacional do Ensino Basico. Competéncias Essenciais (2001). Este
documento, em relacdo a area de Lingua Portuguesa, aponta como meta, na Educacao Basica,
que o aluno desenvolva um conhecimento da lingua que lhe permita:

e compreender e produzir discursos;
¢ interagir verbalmente;
e ser um leitor fluente e critico;

e usar a escrita de forma multifuncional;

24



A Importancia da Narrativa na Planificagao de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

e explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua.

Nesse sentido, a area de Lingua Portuguesa desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das competéncias gerais e de forma transversal em todas as areas do
curriculo, operacionalizadas na descoberta da multiplicidade de dimensdées da expressao

humana:

e no rigor da recolha e observacao da dados linguisticos;

e no assumir do papel de ouvinte atento, interlocutor e locutor;

¢ na transformacao da informacao oral e escrita em conhecimento;
e na expressao oral e escrita exprimir-se oralmente e por escrito;

e na comunicacao, de forma correcta, em diferentes situacées.

Menos abrangentes sao as competéncias especificas que visam garantir o
desenvolvimento nos dominios do oral (compreensdao e expressao), do escrito (leitura e

expressao escrita) e do conhecimento explicito da lingua.

A compreensao oral é a capacidade para atribuir significado a discursos orais em
diferentes variedades do Portugués. O dominio da expressao oral implica o conhecimento de
saberes linguisticos e sociais, tendo em vista a cooperacdo, através do seu caracter
transversal, nas outras areas do curriculo. A leitura é o processo interactivo entre o leitor e o
texto, implicando uma capacidade de descodificacdo de cadeias grafematicas, no sentido
dela poder extrair informacdes para a construcao da informagcao e conhecimentos. A
expressao escrita é o produto munido de um significado, de acordo com a gramatica da
lingua, pelo que é indispensavel ao aluno estar dotado de um conhecimento do sistema de
representacao grafica adoptado. O conhecimento explicito é o conhecimento reflectido,

explicito e sistematizado das unidades, regras e processos gramaticais da lingua.

Todas as competéncias sdo reforcadas com um parametro onde se focam e

exemplificam experiéncias de aprendizagem, como é exposto no Curriculo Nacional

“ para que os objectivos do curriculo de Lingua Portuguesa
possam ser atingidos é fundamental que todos os alunos
participem em situacbées educativas.” (Curriculo Nacional,
2001:36)

2. Em 2006, o Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP) enuncia
principios orientadores que vao ao encontro do previsto no Curriculo Nacional e, em
particular, nas competéncias especificas definidas no documento (anteriormente focadas), e
ainda com a introducao do uso das Tecnologias de Informacao ao servico da aprendizagem da

lingua. Este documento funcionou como uma iniciativa importante onde os docentes puderam
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ter um primeiro contacto com os Novos Programas de Lingua Portuguesa, modificar

estratégias de ensino e em particular no aprofundamento da sua formacéo.

3. Também, em 2007, o Plano Nacional de Leitura (PNL) sob a responsabilidade
do Ministério da Educacdo enfoca e divulga orientacdes e objectivos acolhidos nos Novos
Programas nomeadamente a “literacia” e “hdbitos de leitura”. Para promover a leitura
propoe: a criacdo de ambientes favoraveis a leitura, a estimulacdo do prazer de ler e o

ampliar o papel da Biblioteca no desenvolvimento dos habitos de leitura.

4. Da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, em 2007, surgiram
algumas recomendacoes:

¢ sensibilizar e responsabilizar os professores para que a utilizacao e relacao da
lingua seja feita com rigor independentemente da area disciplinar;

e nao desvalorizar o “erro” e quando o mesmo ocorrer deve ser alertada a sua
ocorréncia e desincentivada a sua pratica;

e integrar textos literarios que enriquecerao a aprendizagem;

e reforcar o ensino da gramatica normativa;

e estimular as praticas de leitura.

5. A publicacdo do Dicionario Terminologico - um documento de caracter cientifico e

didactico pedagogico com os termos a trabalhar e respectivas definicoes.

O Novo Programa nao é indiferente as competéncias especificas e gerais consignadas
no Curriculo Nacional e, sdao, as mesmas, mencionadas, definidas e designadas como
Competéncias Nucleares. A diferenciacdo que existe em cada uma delas prende-se com o
resultado do processo de aquisicao e o que precisa ser aprendido. Além das competéncias sdo
referidos os termos “descritor de desempenho” (o0 que se espera que o aluno seja capaz de
fazer), “indicador de desempenho” (avaliacdo do que o aluno faz passivel de quantificacdo) e
“conteudos” (conceitos relativos as diferentes competéncias). Os niveis atingidos por cada
aluno na compreensdo e expressao orais, leitura, expressao escrita e conhecimento explicito

da lingua determinam o nivel de “mestria linguistica”. Sim-Sim refere (1997:102) que

“a proficiéncia linguistica, nas suas diversas componentes,
é o factor de sucesso escolar e social do individuo e que é

funcdo da escola promover esse mesmo sucesso.”

Todas as competéncias definidas no documento, articulam-se com e entre os trés

ciclos numa perspectiva transversal sobre o conhecimento da lingua.

Em Julho, do presente ano (2010), foi publicado o documento “Metas de
Aprendizagem da Lingua Portuguesa” evidenciando as metas como referenciais de

aprendizagem em cada ciclo ao longo da Educacdo Basica. De acordo com o Curriculo
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Nacional de 2002 e o Programa de Portugués do Ensino Basico de 2009 adoptando uma
estrutura organizativa entre nove areas de aprendizagem denominados Dominios de
Referéncia: compreender discursos orais, exprimir oralmente ideias e conhecimentos,
decifrar e escrever palavras, compreender e interpretar textos, tornar-se leitor, elaborar e
divulgar textos, reconhecer e produzir diferentes tipos de textos, alargar o campo lexical e

conhecer as propriedades das palavras, estruturar e analisar unidades sintacticas.

As competéncias essenciais reorganizam-se em dominios e subdominios: os
Organizadores de Aprendizagem com funcao essencial no desenvolvimento gradual de cada
uma das Metas Intermédias (final do 2° ano) ou Finais do 4° ano e estabelecem pontes entre

elas e os dominios.

1.4. A Transversalidade da Lingua Portuguesa e
Interdisciplinaridade

A area de Lingua Portuguesa tem o papel de vinculo e de construcao do
conhecimento, para além de ser a area-base e central em relacdo a outras componentes do
curriculo do Ensino Basico. O caracter essencial da Lingua Portuguesa em relacao as demais
areas estimula o suporte e requisito para o bom desempenho, porque se a referida area-base
fornece elementos para o desenvolvimento do aluno, em diferentes areas, também é

desenvolvida por todas elas.

Ler e escrever bem sdo instrumentos necessarios a defesa da cidadania. Por outro
lado, ler e entender o que se &, expressar-se adequada e claramente, através da escrita e da
oralidade, sdao formas indispensaveis de nos consciencializarmos dos nossos deveres, fazer
valer os nossos direitos e participar activamente na sociedade. O que se deseja é que a escola
proporcione a crianca ampliar as possibilidades do uso da escrita, numa perspectiva critica,
que tenha como objectivo formar um leitor e um produtor de textos. Temos, como
profissionais, o dever de deixar de lado o modelo que apresenta a escrita de forma
descontextualizada, enfatizando somente o cddigo e nao o significado. Na sociedade actual, é
preciso educar os nossos alunos de modo a torna-los actuantes, capazes de agir no meio em

que vivem, transformando-o para o bem comum.

Sabemos que nao se escreve e |&, apenas, nas aulas de Lingua Portuguesa, mas
também, nas diferentes areas, como na Matematica, com a resolucdo e interpretaciao de
problemas, de graficos ou tabelas, a leitura de informacéo sobre diferentes temas, a copia de
registos ou apontamentos. Encontramos, assim, diversas formas de leitura, composicao
escrita, compreensao ou comunicacao. Todas as actividades sao elementos importantes para
o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, podendo designar-se como uma

“interconstrucao” entre o conhecimento linguistico e outros dominios do saber. Diariamente
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ocorre, durante a actividade lectiva, a avaliacao de conhecimentos em varios ramos do saber,
mas € imprescindivel reconhecer a actividade cognitiva da leitura e interpretacdo como o
requisito primordial para o seu bom desempenho. Podemos concluir que compete a todas as
areas (a escola como um todo) a responsabilidade de construcdo da competéncia
comunicativa e nao apenas a area de Lingua Portuguesa, ja que a proficiéncia na linguagem

impulsionara a aprendizagem em todas elas.

O papel vital atribuido a area de Lingua Portuguesa, na apropriacao de conhecimentos
e ao apoio e intervencdo das restantes areas, favorece uma proposta pedagogica que se
podera designar de interdisciplinaridade. No entanto, ela ndo constitui uma nova perspectiva
porque a sua propria definicdo € bastante ambigua. Podemos defini-la como uma simples
cooperacao entre diferentes areas, como um papel de intercambio mUtuo e de integracao
reciproca, ou, por outro lado, como uma forma de integracdo com capacidade para

desintegrar a estrutura disciplinar e tornar-se o alcance de uma axiomatica comum.

Questionamo-nos, neste caso, sobre o porqué de interdisciplinaridade e nao de
transdisciplinaridade, pluridisciplinaridade ou multidisciplinaridade. A procura de respostas
remete-nos para a tentativa de definicao de cada uma delas, onde a multidisciplinaridade é
encarada como um sinénimo de pluridisciplinaridade e entendidos como a justaposicao de
varias areas proximas ou analogas nos seus campos do conhecimento ou mesmo sem relacoes
aparentes entre elas. A interdisciplinaridade transcende a pluridisciplinaridade por ser mais
rigorosa na analise e confrontacao de conclusdes conducentes a transdisciplinaridade onde

existem fronteiras entre as areas.

Esta terminologia devera ser entendida como um processo de ensino integrado onde
exista uma articulacdo entre varias areas. As prefixacoes “inter” (factor de coesdo entre
diferentes saberes, justaposicao), “pluri” (varios), “multi” (muitos) e “trans” (para além de)
revelam que todas elas sao determinantes e nos permitem a realizacao de tarefas
diversificadas com uma articulacao disciplinar que supde um trabalho de cooperacao dos
professores envolvidos na aplicacdo de um vasto leque variado e heterogéneo de praticas e

experiéncias de ensino integrado.

Os elementos terminolégicos mencionados conduzem-nos, também, a dimensao de
transversalidade da Lingua Portuguesa em que os professores do 1° ciclo, que exercem a sua
actividade em monodocéncia, sao os privilegiados por se aproximarem mais deste modelo. O
transversal € a organizacdo curricular por unidades e projectos onde os conteldos sao
cruzamentos e integracdo de saberes. Lamas, (2000:487) refere, no Dicionario de

Metalinguagens da Didactica, que

“no curriculo, a lingua materna, enquanto veiculo, serve
essa transversalidade indispensdvel a interacc¢do dos vdrios

conteudos programdticos; ela atravessa o curriculo dando-
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lhe a consisténcia e facilitando a aprendizagem (...) onde a

lingua ndo é apenas um meio, mas um fim”.

Esta perspectiva esteve presente nas diferentes reformas curriculares implementadas,
mas foi sobretudo com a homologacao, em 1986, da Lei de Bases do Sistema Educativo, que
ela foi abordada como normativo legal quando define “formacdo transdisciplinar”, no artigo
47°-7,

“o ensino-aprendizagem da lingua materna deve ser
estruturado de forma que todas as outras componentes
curriculares dos ensinos Bdsico e Secunddrio contribuam de
forma sistemdtica para o desenvolvimento das capacidades
do aluno ao nivel da compreensGo e producdo de

enunciados orais e escritos em Portugués”.

A reforma curricular, demarcada no ensino e aprendizagem por competéncias e
gestao flexivel do curriculo, permite a promocao da transversalidade da Lingua Portuguesa,
principalmente, quando associada ao desenvolvimento de competéncias em compreensao da

leitura e producao escrita.

A transversalidade, ou “temas transversais”, refere-se a contelidos de caracter social
como: a ética, a educacao ambiental, a pluralidade cultural, (...) e devem ser incluidos no
curriculo, ndo como uma nova area, mas como contelido a ser ministrado em cada uma das
varias areas. Na Lingua Portuguesa, devido a sua especificidade, a transversalidade tera lugar
na seleccao adequada de textos apelativos que focalizem os temas transversais de forma a
promover a analise e o debate, tornando os alunos leitores criticos, conscientes, preocupados
e participantes nos problemas em analise. Este devera ser, portanto, o percurso mais
aliciante e facilitador para que na area de Lingua Portuguesa sejam abordados temas
transversais, estabelecendo uma ponte entre o ensino tradicional e o ensino actual. Todos
sabemos que, no passado, o texto era objecto de leitura, mera interpretacao escrita ou o
explanar de objectivos, regras ou conceitos gramaticais, enquanto que o ensino hoje é
ministrado numa perspectiva de atingir uma formacao linguistica interactiva e significativa
para uma comunicacdo de qualidade, como é referido nos Parametros Curriculares Nacionais
PNCs.

Entende-se, assim, a transversalidade como uma forma de organizacao e gestao do
curriculo assentes nas competéncias e saberes multidisciplinares, centralizados em projectos
que cruzam diferentes areas curriculares e impondo o contributo de equipas de docentes. E
de referir e relevar a importancia da consciencializacdo de todos os professores que a
metodologia citada e ajustada aos objectivos globais da escola promovem a lingua como
instrumento de linguagem e comunicacao, treinando as capacidades dos alunos com vista ao

desenvolvimento de competéncias transversais. Henriques, José Neves (in Boletim da
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Sociedade de Lingua Portuguesa, n° 4, 5, 6 de 1987), no artigo - Todos os Professores de

Portugués, quer queiram quer ndo - refere que

“é obrigacdo de todos os professores, e ndo sé do de Portugués, olhar
pelo bom uso do idioma e cada disciplinar tem o seu vocabuldrio
proprio e a sua fraseologia propria, que devem ser ensinadas com

rigor pelo professor dessa disciplina”.

Assim sendo, a lingua materna, por exceléncia, o espaco do cruzamento e da partilha
dos conhecimentos de todas as disciplinas, estimula o docente responsavel para o papel da
transversalidade nas aprendizagens dos seus alunos permitindo-lhes a alteracao da aquisicao
de conhecimentos fragmentados e artificiais para uma valorizacao da interdisciplinaridade,

globalizando os conhecimentos a transmitir.

Como ja referimos, sdao as novas areas curriculares nado disciplinares que
desempenham um papel de elevada importancia no ensino e aprendizagem da lingua, numa

perspectiva transversal. Corrobando com Bartolomeu e Sa (2008:18)

“devido ao seu cardcter aberto associado ao facto de nelas nada estar
previamente programado, nem se prever a leccionacdo de contetdos
especificos no seu dambito, as novas dreas curriculares néo
disciplinares apresentam-se como um espaco ideal para promover o
contacto entre as diferentes dreas curriculares disciplinares. Temas
ou conteudos de qualquer disciplina podem ser abordados no dmbito
dessas dreas, onde tudo pode ser relacionado, questionado e
desenvolvido, evidenciou-se, assim, o cardcter interdisciplinar,

multidisciplinar e transdisciplinar.”

Assim, na escola, poderao desenvolver-se projectos que propiciem a
interdisciplinaridade, a ligacao escola - meio, uma juncao eficaz entre a teoria e a pratica e
um maior envolvimento da comunidade com a escola e na propria comunidade por parte da
escola. Os temas propostos aos alunos ou pelos alunos representarao, estes projectos, o
espaco de discussao de problemas ou o aprofundamento de assuntos ou temas que os

preocupem e os interessem verdadeiramente.

1.4.1. Da perspectiva transversal a sua operacionalizacao

A transversalidade da lingua esteve presente nas diferentes reformas implementadas

no sistema educativo, diz-nos Castro, Rui Vieira (1995), quando situados numa Optica
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histérica. No entanto, foi a partir de 1986 e, especialmente com a Lei n° 46/86 da Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE) de 14 de Outubro, no artigo 47°-7, quando refere que o
ensino da lingua deve ser organizado de forma a que todas as areas curriculares possam
cooperar para o desenvolvimento das competéncias do aluno na utilizacdo do Portugués,
tanto na compreensao como na producao de enunciados orais ou escritos. Também o Decreto-
Lei n° 286/99, de 29 de Agosto define estes objectivos nos planos curriculares e afirma, como
opcao fundamental, a valorizacao da Lingua Portuguesa e a perspectiva interdisciplinar para o
curriculo. Ambos se consideram normativos legais porque encaram todos os espacos
curriculares como locais de desenvolvimento sistematico e orientado de competéncias no
dominio da Lingua Portuguesa. O artigo 9°, do mesmo Decreto-Lei, refere-nos que todas as
componentes curriculares devem contribuir para o ensino e aprendizagem da lingua materna,

encarando este dominio como formacao transdisciplinar.

O proprio Despacho Normativo n° 98-A/92 estabelece um novo sistema de avaliacao

dos alunos lendo-se no ponto 3:

“Nos trés ciclos do Ensino Bdsico todos os professores devem,
no dmbito da sua disciplina e no quadro da avaliacéo formativa,
pronunciar-se quanto a competéncia evidenciada pelos alunos
em relacdo ao dominio da Lingua Portuguesa, nomeadamente
quanto ao desenvolvimento da sua capacidade de comunicacdo

oral e escrita.”

A reorganizacao curricular do ensino basico e a definicdo dos principios orientadores
da organizacao e gestao do curriculo, consagrada no Decreto-Lei n° 6/2001, estabelece que
“a escola deve assumir-se como uma organizacdo capaz de se preparar no sentido de se
constituir como “uma escola para todos” e, que no seu artigo 6°, considera como formacoes
transdisciplinares:

e aeducacao para a cidadania;

e 0 dominio da lingua materna;

e avalorizacao da dimensao humana do trabalho;

e autilizacao das tecnologias de informacao e comunicacao.

Formacbes transdisciplinares, também denominadas temas transversais, no

documento PCNs, e sobre os quais Yus (1998:17), os define como

“um conjunto de conteudos educativos e eixos condutores da
actividade escolar que, ndo estando ligados a nenhuma matéria
particular, pode-se considerar que sdo comuns a todas, de

forma que, mais do que criar novas disciplinas, acha-se
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conveniente que seu tratamento seja transversal num curriculo

global da escola.”

Em todas estas formacdes, a dimensdo transversal € um aspecto inovador no
curriculo. Podemos concluir que a aprendizagem da lingua de forma transversal é uma
necessidade e um conceito-chave essencial para a compreensao da lingua enquanto base

fulcral do desenvolvimento do ser humano e da sua integracao na sociedade.

Os temas devem perpassar transversalmente, por estarem mais vinculados ao
quotidiano da sociedade e, em torno das areas do conhecimento onde os conteldos
curriculares tradicionais compdéem um eixo longitudinal do sistema educativo e os conteldos
das chamadas disciplinares tradicionais do curriculo (como a Matematica, a Lingua, o Estudo

do Meio) se devem impregnar com os temas transversais.

Conceber a relacdo entre os conteldos tradicionais e os transversais € integra-la
interdisciplinarmente nas diferentes areas do conhecimento, mas sendo as disciplinas
curriculares disciplinares o eixo principal sera, assim contornado pelos eixos horizontais com o

tratamento integrado e de forma inclusiva.
Sobre o exposto Busquets et al. (2000:37) comenta que

“Os temas transversais, que constituem o centro das actuais
preocupacbes sociais devemn ser o eixo em torno do qual
devem girar a temdtica das dreas curriculares, que adquirem
assim, tanto o corpo docente como os alunos, o valor de
instrumentos necessdrios para a obtencdo das finalidades

desejadas.”

O papel de relevo é dado a Lingua Portuguesa, pois permite a aquisicdo de multiplos
saberes através da transversalidade da lingua e das praticas efectivas dos docentes, sobre o

qual Neves (2005:60) cita que

“todo o ensino e aprendizagem se estruturam linguisticamente
e a fala, a escrita e a leitura constituem factores fundamentais
de desenvolvimento do processo intelectual. Donde a
necessidade de que a lingua seja entendida, na escola, como
instrumento de globalizacdo e de integracdo. Ela aprende-se
em situacdo e em todas as situacbes; representa um percurso a

efectuar em todas as dreas disciplinares.”

A Lingua Portuguesa deve ser entendida e tratada como uma disciplina universal e

transdisciplinar e o seu uso ser promovido de forma adequada as situacdes de comunicacao
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criadas nas diversas areas do saber, numa construcao pessoal do conhecimento. Aqui surgem
as areas curriculares nao disciplinares com um papel de extrema relevancia no ensino e
aprendizagem da lingua, numa perspectiva transversal, como nos refere Bartolomeu e Sa
(2008:18) e, focando que

“devido ao seu cardcter aberto associado ao facto de nelas
nada estar previamente programado, nem se prever a
leccionacdo de conteudos especificos no seu ambito, as novas
dreas curriculares ndo disciplinares apresentam-se como um
espaco ideal para promover o contacto entre as diferentes
dreas curriculares disciplinares. Temas ou conteudos de
qualquer disciplina podem ser abordados no dmbito destas
dreas, onde tudo pode ser relacionado, questionado e
desenvolvido, evidenciando-se, assim, o seu cardcter

interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar.”

A educacao linguistica esta a ser orientada na promocao de diferentes tipos e géneros
textuais entendidos como ac¢des socio-discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo.
Também as PCNs contribuem com a proposta dos temas transversais por tratarem de questoes
sociais, as quais fazem parte do espaco publico e, pretendendo-se o atingir uma formacao

linguistica interactiva e significativa.

A funcdo dos agentes de educacao é proporcionar ao aluno uma facil compreensao
textual fazendo com que os mesmos possam retirar desses textos conhecimentos que os levem
a formar uma consciéncia social e cidada. A propria familia ndo se sentindo apta a tratar

esses temas, espera que a escola os trabalhe sem nenhum constrangimento.

1.4.2. Interdisciplinaridade e Transversalidade: clarificacdao de

conceitos

Embora ja tivéssemos abordado os conceitos, cabe nesta parte do estudo uma
reflexao mais aprofundada de transversalidade e interdisciplinaridade, conceitos, quanto a
nos, inseparaveis. Enquanto a interdisciplinaridade questiona a segmentacéo e a linearidade

do conhecimento; a transversalidade discute a alienacao e o individualismo.

Nao existindo, em estudos efectuados, uma definicao univoca do conceito de
interdisciplinaridade pode-se definir como a “cooperacdo de vdrias disciplinas no exame de
um mesmo objecto” segundo Marrion (1978:15-27), mas também e, de acordo com Piaget
(1972:131-144) “um intercGmbio mutuo e integracdo reciproca entre vdrias disciplinas tendo

como resultado um enriquecimento reciproco”, ou ainda como nos diz Palmade (1979:30-31)
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“a integracdo interna e conceptual que rompe a estrutura de
cada disciplina para construir uma axiomdtica nova e comum
a todas elas, com o fim de dar uma visGo unitdria de um

sector do saber”.

Ha assim, baseados nestas trés definicdes, uma oscilacao significativa do significado
da palavra desde a simples cooperacdo de disciplinas ao seu mituo intercambio e integracao
reciproca, a uma integracdo capaz de romper a organizacdo de cada uma das disciplinas e

encontrar uma axiomatica comum.

No entanto, a palavra interdisciplinaridade remete-nos para novas palavras ligadas
entre si pelo radical “disciplina”, como: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Todas elas comportando uma dupla vertente: a epistemologica e a
pedagogica por poderem ser atribuidas tanto a disciplinas do ramo cientifico como as
escolares.

Podemos, mesmo assim, referir que a interdisciplinaridade deve ser entendida como
superior a pluridisciplinaridade e inferior a transdisciplinaridade. A este respeito Resweber
(1981:30) foca que

“a interdisciplinaridade ultrapassa a pluridisciplinaridade
porque vai mais longe na andlise e confrontacGo das
conclusées, porque procura a elaboracdo de uma sintese a
nivel dos métodos, leis e aplicacbes, porque preconiza um
regresso ao fundamento da disciplina, porque revela de que
modo a identidade do objecto de estudo se complexifica
através das vdrias disciplinas e explica a sua problematicidade

e mutua relatividade”.

Denote-se que a transdisciplinaridade tida como etapa superior a interdisciplinaridade
atinge as interaccoes entre as investigacoes especializadas, mas também as situa no interior

de um sistema, em fronteiras estaveis entre as disciplinas.

Numa perspectiva holistica englobando diferentes dados, métodos, conceitos e teorias
recorre a nocao de interdisciplinaridade. A mesma pode ser entendida como decorrente de
uma atitude intelectual admitindo que cada situacao esta sujeita a interferéncia de multiplas

variaveis em simultaneo.

Por outro lado, a transversalidade aplicada a realidade que estamos a estudar, surge
como uma forma de organizar e gerir o curriculo em redor das competéncias e saberes e
centrados em projectos enfrentando novos modos de ensinar e avaliar. Cordiolli (1999:6) de

forma mais abrangente refere que
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“Os temas transversais apontam para mudancas na cultura,
nos aspectos de ver e sentir o mundo. Ndo se trata,
portanto, de “mais conteudos” nem de procurar organizar os
conteudos  numa  perspectiva interdisciplinar ~ ou
transdisciplinar, mas sim de formacdo de valores e padrées
de conduta, como uma espécie de “Oculos” que qualifica o
olhar dos professores para certos elementos da formacgéo

dos alunos”.
Busquets et al. (2000:39), também menciona que

“o verdadeiro conhecimento é aquele que é utilizdvel, é
fruto de uma elaboracdo pessoal, resultado de um processo
interno de pensamento durante o qual o sujeito coordena
diferentes nocbes entre si, atribuindo-lhes um significado,

organizando-as com outras anteriores”.

Reflectindo sobre o exposto podemos dizer que o ensino realizado com base nos

temas transversais sera um excelente meio para a aprendizagem dos nossos alunos.

1.4.3. Interdisciplinaridade e Transversalidade: Metodologias e
Praticas

O trabalho pratico, na sala de aula, utilizando a transversalidade e, ainda, o
desenvolvimento de competéncias comunicativas sdo motivo de ponderacdo, por ser
imperioso ter conhecimento de como ocorre este processo de ensino e aprendizagem na

construcao de cidadaos criticos e reflexivos.

A metodologia do trabalho transversal implica uma integracdo de conteldos, o que
significa que o tratar de um assunto/tema possa ser apoiado por outros conhecimentos
transcorrendo, assim, de uma concepcao segmentada para uma concepcao mais ampla do

conhecimento.

As duas dimensdes examinadas permitem que se trabalhe o conhecimento visando a
integracao de dimensdes isoladas, nao permitindo que o tratamento do tema se torne apenas
de ambito disciplinar, ja que a transversalidade se alicia a algo dinamico, passivel de
transformacdo e de ser relacionado. A descoberta e ampliacao sdo possibilitadas através da
interaccao disciplinar que, por seu lado, faculta uma aprendizagem mais rica e estruturada

devido a organizacao em redor de unidades globais.
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A metodologia utilizada de forma interdisciplinar implica:

e aintegracdo de conhecimentos;

e 0 transpor de uma concepcao fragmentada do conhecimento para uma concepcao
unitaria;

e 0 vencer a dicotomia entre ensino e pesquisa, sendo que possam ambos pertencer
ao processo de ensino e aprendizagem centrado numa optica de que se aprende ao
longo da vida.

Para Fazenda (1994:69-70), esta metodologia e, citando expde que

“a metodologia interdisciplinar requer “uma atitude especial”
ante o conhecimento, que se evidencia no reconhecimento das
competéncias, possibilidades e limites da propria disciplina e
dos seus agentes, no conhecimento e na valorizacao
suficientes das demais disciplinas e dos que as sustentam. A
metodologia disciplinar parte de uma liberdade cientifica,
alicerca-se no dialogo e na colaboracao, funda-se no desejo de
inovar, de criar, de ir além e suscita-se na arte de pesquisar,
ndo objectivando apenas a valorizacao técnico-produtiva ou
material, mas sobretudo, possibilitando um acesso humano, no
qual desenvolve a capacidade criativa de transformar a
realidade concreta do mundo, numa aquisicao maior de
educacao no seu sentido lato, humanizante e libertador do

proprio sentido de ser mundo.”

Dada a complexidade do processo ensino e aprendizagem, o professor deve assumir
trés dimensoes de saberes:

e 0 saber tedrico - aquele que contempla a preparacao especifica, cientifica e
pedagogica permitindo-lhe a escolha de objectivos e conteldos tendo por base a
formacao integral do aluno ao nivel cognitivo, social e axioldgico;

e 0 saber prdtico - o momento em que se dinamiza, orienta e cria condicoes
fisicas, intelectuais e motivadoras para que os conteldos escolhidos possam ser
tratados, aprendidos pelos alunos e proporcionadores de um eficaz
desenvolvimento intelectual;

e 0 saber critico-avaliativo - que pressupde as devidas alteracdes necessarias nas

planificacdes e areas dos saberes tedricos ou praticos.

Nesta perspectiva tem o professor o papel fundamental no avanco de um
conhecimento construtivo do aluno pela aplicacdo de estratégias que apontem para uma
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escola participativa e com articulacdao de saberes, conhecimento e vivéncias. Podendo, os
saberes denominar-se de “recursos” para o compreender, julgar, decidir, agir e antecipar

com sapiéncia, colocando-se em pratica uma pedagogia de descoberta.

Com efeito, se esta metodologia alude um trabalho de relacdo entre os varios saberes
e a participacdo activa do aluno baseada num ensino vivo e concreto, ela podera e devera ser

aplicada ao estudo da lingua.

A area de Lingua Portuguesa é entendida como area-base que oferece ao aluno
proficiéncia adequada e lhe possibilita um melhor desempenho nas outras areas do
conhecimento, onde as disciplinas curriculares nao sao fins, mas o meio para atingir outros
fins - ser capaz de realizar inferéncias, relacionar informacdes e obter maior desempenho.
Corroborando com Neves (1998) quando nos refere que ler e escrever ndo sao tarefas a serem
trabalhadas s6 nas aulas de Lingua Portuguesa sendo que mais do que reter a informacao
obtida de uma leitura tradicional é a capacidade de localizar novas informacbes de forma

permanente e autonoma a partir de actividades de leitura e escrita.

O professor abandona a imagem de detentor de todo o saber e torna-se um
investigador, que ao lado dos seus alunos forma, orienta, permite e alicia a construcao do

conhecimento numa escola que se vislumbra cada vez mais exigente.

Mas, nem sempre é facil levar a cabo tais projectos devido as novas exigéncias
emanadas do Ministério da Educacdo, através do exposto no Despacho 19575/2006 que
determina os tempos minimos de leccionacdo dos programas do 1° ciclo do Ensino Basico com:
sete horas semanais de Matematica, oito horas de Lingua Portuguesa donde cinco dessas horas
sdo apenas dedicadas a leitura, cinco horas de Estudo do Meio e cinco horas de Expressoes e
PNCs. No entanto, por se tratar do 1° ciclo e a componente lectiva se realizar em
monodocéncia ainda permite e da espaco ao professor que, dentro da sua sala de aula, possa
tratar os assuntos/temas de forma interdisciplinar e com transversalidade na Lingua
Portuguesa porque a transversalidade so6 faz sentido dentro de uma concepcéao interdisciplinar

do conhecimento.

A aprendizagem escolar é a aprendizagem do dia-a-dia nas ruas, familias e no seu
ambiente escolar devem ser relevadas e tidas em consideracao pelo professor durante esse
processo. Quando o professor aplica essa dinamica de construcao do conhecimento intervém
de modo a ampliar o percurso do aluno e para além disso, prioriza a descoberta, a duvida, o
guestionamento, a formulacdo de hipdteses, a elaboracdo intelectual que por sua vez
marginaliza a memorizacédo e repeticao de conteldos vazios de significado. Busquetes et al.

(2000:49) afirma que o conhecimento se da por meio de uma aprendizagem que se

“caracteriza por desencadear processos mentais que ampliam
a capacidade intelectual e de compreensdo do individuo,

assim, quando é dado e esquecido, a funcdo adquirida
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permanece, e, com ela, a possibilidade de readquiri-lo
facilmente. Isso ndo significa, de modo algum, que rejeitamos
a memorizac@o de certos dados necessdrios, pois também é
importante exercitar esta funcdo, mas que devemos fazé-lo
dentro de um contexto, porque os dados descontextualizados
carecem de sentido e sGo esquecidos muito mais rapidamente
do que o caso de fazerem parte de um conjunto organizado de
pensamento, sendo muitos deles inferiveis a partir do

conjunto que lhe outorga um significado.”

O envolvimento do aluno com o conteldo ajuda-o a melhorar o seu desempenho ao
nivel da discussao e compreensdao das ideias apresentadas num texto, ficando mais
capacitados para agir positivamente, poder defender-se de riscos, valorizar e apreciar a sua

cultura e a dos outros.

1.5. Dominios

O novo Programa de Lingua Portuguesa foi concebido em torno de areas de
aprendizagem, denominadas Dominios de Referéncia, conducentes a mobilizacao conjugada e
estruturada de diferentes competéncias. Neste documento, em conformidade com as
Competéncias Essenciais do Curriculo Nacional, encontram-se reorganizadas, em dominios e

subdominios, organizadores de aprendizagem envolvendo e promovendo:

e 0 conhecimento cognitivo e linguistico;

¢ 0 desenvolvimento cognitivo e linguistico que sustentam o uso do oral e do escrito.

As competéncias especificas discriminadas no Curriculo Nacional encontram-se
incluidas nos dominios do modo oral, do modo escrito e do conhecimento explicito da lingua.
Todos eles subjacentes na enunciacao de descritores de desempenho - o que o aluno deve ser
capaz de fazer em funcao do seu desenvolvimento linguistico e do resultado de aprendizagens
significativas. Nao menos relevante é o proposito de nao se trabalhar o programa apenas em
torno dos conteldos, mas articula-los criativamente, com o desempenho esperado e

agrupados por grandes linhas orientadoras.

Na organizacdo do Programa da disciplina de Lingua Portuguesa podemos encontrar os
Ntcleos: Compreensao Oral, Expressao Oral, Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da

Lingua.
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1.5.1. Compreensao Oral e Expressao Oral

A Compreensao Oral e Expressao Oral sao referidas, em todos os niveis de ensino, nos
programas de Lingua Materna, comecando logo no 1° ciclo. No entanto, estas competéncias
eram denominadas os “parentes pobres” por ndo se encontrarem pré-definidos os limites do
oral e como fazer a sua abordagem, em contexto de sala de aula. No ensino mais tradicional,
a oralidade era verbalizada através da escrita, soO existindo conhecimento de actividades
relacionadas com a leitura oral de textos, a recitacao de poemas, o “cantar da tabuada” ou
mesmo a representacao de pequenas pecas teatrais ou dramatizacoes de textos lidos. Nao
existia o recurso a dialogos, debates, exposicao de ideias, justificacdo de opinides,
comentarios a situacdes sugeridas ou mesmo acontecimentos dignos de esclarecimento ou

reflexao.

Posteriormente, o ouvir em siléncio deu lugar a intervencao activa, a discussao e a
reflexdo em voz alta. A oralidade passou a ter um papel fulcral no relacionamento do aluno
com o professor e, o dominio do modo oral é expresso pela fala em mdltiplas situacdes tanto
de aprendizagem (ler, explicar, contar, ...) como da expressao de sentimentos, emocoes e
afectos (rir, ralhar, emocionar-se, ...). Mesmo com o incentivo a participacdo do aluno quando
se questiona, responde ou justifica permanece uma abismal distancia entre a expressao
correcta e a comunicacao eficaz por existir, por parte do professor, uma presenca muito viva
da escrita, corrigindo-se a frase pronunciada pelos alunos e exigindo-se a utilizacao de frases
completas e correctas do ponto de vista gramatical. E importante ouvir o que o aluno fala,
como fala e o que diz porque, por vezes, ndo utilizando um portugués padrao ou frases
correctas, diz o essencial expresso numa palavra ou mesmo na intencionalidade do que fala. E
importante que o professor, desde cedo, ensine os seus alunos a expressar-se, de forma
explicita, através de guides de discurso orientado. A oralidade surge de uma relacao
comunicacao/expressao sendo importante descortinar o que se pretende que o aluno
comunique, por que se expressa e 0 qué. Para isso, o aluno devera compreender o que ouve,
descodificar a mensagem, interpretar a informacao recebida e discutir as diferentes
hipdteses. Em relacdo as respostas deve ser capaz de exprimir a sua opinidao e de a defender.
Para tudo isto ha a necessidade de criar uma interaccdo, ja que e, de acordo com Azevedo
(2006:57),

“cada falante revela e desenvolve capacidades de discutir,
argumentar, convencer, assegurando actos de fala bem-
sucedidos e mesmo decisées favordveis de outrem. E a
oralidade que permite a cada um de nés o controlo da

nossa insercdo social e do nosso desenvolvimento pessoal”

A aprendizagem do oral desenvolve nos alunos as competéncias do saber-fazer onde

os conhecimentos linguisticos e cognitivos se relacionam em situacdo de comunicacao e o
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saber-ser ou a capacidade de se expressar. Para haver uma comunicacdo eficaz é necessario
existir compreensao e o ensino da linguagem ser um elemento mediador entre a comunicacao
com os outros e a descoberta do mundo que nos rodeia ja que as situagdes de comunicacao
ndo sdao apenas as referentes a textos escritos. A existéncia de uma competéncia
comunicativa sera tanto mais valorizada e real quanto mais nos consciencializarmos da

necessidade de proporcionar o desenvolvimento de acordo com as diferentes competéncias.

A compreensdao oral prende-se com os parametros: saber ouvir, saber falar e

consciéncia linguistica. As competéncias do saber ouvir comportam varios subdominios:

e competéncia técnica - o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica que segundo
Freitas (2007:10) “consciéncia fonoldgica, entendida como a capacidade de identificar as
unidades do oral. O sucesso na aprendizagem da leitura e escrita estd correlacionado com
os desempenhos do sujeito na oralidade”. Refere-nos ainda, que a simultaneidade do
reforco sobre a pratica do oral (tanto na compreensao da fala como na sua producdo) com
a exercitacao em diferentes actividades que desenvolvam e estimulem a oralidade e a
consciéncia fonologica proporcionam uma metodologia que permite um maior e melhor
desenvolvimento da crianca sobre a sua propria lingua, podendo o conceito ser
genericamente definido como a capacidade para que conscientemente se combinem os
elementos sonoros das palavras orais. Trabalhar a oralidade e a escrita separadamente
pressupde treinar competéncias distintas por se enfatizar o modo oral - que goza de
autonomia - em relacao ao escrito e desempenhando um papel fulcral e crucial na

experiéncia linguistica de cada individuo, muito particularmente na crianca.

e competéncia semantica - relacionada com o ensino explicito do vocabulario. Quanto
mais rico e diversificado for o vocabulario activo do aluno maior e mais correcta sera a sua
capacidade comunicativa e o uso funcional da lingua independentemente do contexto ou

da situacao de comunicacao.

e competéncia pragmatica - trata do ensino da descodificacao da mensagem segundo o
contexto que envolve a recepcdo de uma mensagem e que implica o acesso a informacao
linguistica registada na memoria. Se o aluno nao descodificou a mensagem transmitida nao
sera capaz de participar em didlogos ou simples conversas ou opinar, pois nao assimilou a
informacao nem ampliou os seus conhecimentos - objectivos para uma comunicacao
eficaz. O mesmo sucede em relacado a escrita se ndo decifra uma mensagem oral também
nao o fara numa mensagem escrita dai a importancia do trabalho na oralidade que
permitird maior sucesso em etapas superiores de decifracao - aprender a dialogar consigo

e com o Outro.

e competéncia selectiva - a finalidade comunicativa. Para comunicar sera necessario
que o aluno: se posicione criticamente em relacao ao que ouve; seja capaz de formular
questodes e articular respostas nas diferentes situacdes; perceba que a comunicacao € um

acto da linguagem com finalidades sendo possivel através dela manifestar desejos,
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informar, criticar, argumentar, divertir-se, ... estas competéncias estao implicitas nos
actos de falar, ouvir, ler e escrever. Ndo menos importante sera o facto que os saberes do

aluno sao “recursos” para compreender, julgar, antecipar e agir com entendimento.

e competéncia sintactica e textual - referente ao ensino explicito da gramatica. Esta
questao € hoje apresentada como inadiavel necessidade pedagodgica devido a valorizacdo
dada a dimensao comunicativa em prejuizo da normativa e da sua gramaticalidade. A
evolucado do aluno é mais rapida na fase de descriminacao do que da articulacdo porque a
compreensao lexical e semantica antecede a producao vocabular e a estruturacao frasica.
No entanto, o campo lexical é o mais sensivel e passivel de particular atencédo por parte do
professor, nao permitindo a existéncia de diferencas, pois o conhecimento implicito da
lingua instala-se, o aluno ird consolidar e alargar o dominio e uso da lingua que,
posteriormente, o transformara no conhecimento explicito da lingua. A aceitabilidade
gramatical implica a capacidade para prestar atencdo a lingua e usar as estruturas da
lingua com finalidade comunicativa. Poderemos entdo falar em consciéncia lexical,
sintactica ou mesmo morfologica, campos estes que ocorrem apds o conhecimento
implicito. Cabe entdo a escola estimular o percurso de forma a obter falantes proficientes

de acordo com os parametros do nivel de mestria em lingua materna.

Expressao Oral segundo Sim-Sim (1997:28) pode definir-se como

“a capacidade para produzir cadeias fénicas dotadas de
significado e conformes a gramdtica de uma lingua
envolvendo o planeamento do que se pretende dizer, a
formatacdo linguistica do enunciado e a execucdo

articulatoria do mesmo”.

As competéncias do saber falar convergem com as do saber ouvir, se um aluno sabe ouvir,
desenvolve a sua linguagem e processa a informacao retirada a partir do estimulo - pergunta -
processa a informacao de acordo com as etapas - atencao, descriminacao, categorizacao e
memoria - estara pronta para pronunciar a resposta. O aluno que esta apto a dar uma
resposta interiorizou as competéncias do “saber falar”. Nesta base podem-se ainda definir as
competéncias:

¢ ideativa - a planificacao do discurso a partir da recolha de informacao retirando o

essencial e confluindo o conteldo a finalidade da comunicacao;
e semantica - a utilizacdo de um vocabulario explicito e adequado ao conteldo;

e sintactica e textual - a fala utilizando frases onde se premei pela aplicacao

correcta de forma implicita e explicita de normas gramaticais no discurso;
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e pragmatica - a mensagem adequada e ajustada a situacdo com respostas claras e

precisas ao que se pretende;
e técnica - o uso de cadeias fonicas correctas.

A educacao do falar esta estreitamente relacionada com a educacao de expressao
escrita logo uma didactizacao assente na conversacao, discussdao, argumentacao e opiniao; o
falar para narrar ou descrever e o falar para aprender estimulara um discurso plausivel de
sucesso, crescimento global, progressivo e equilibrado do aluno para os estadios superiores de

aprendizagem. Fonseca (1990:99) refere que

“levar o aluno a usar melhor a sua lingua - usar melhor nédo
apenas como aperfeicoamento de tipo estrutural, de
correccGo de estruturas e aquisicdo de estruturas novas,
mas também e sobretudo como obtencdo de plenitude na
realizacdo da adequacdo do acto verbal a situacdo de

comunicac@o”.

Em contexto de sala de aula emergem como situacdes privilegiadas: o questionamento
com funcdes pedagodgicas; a narracdo e finalmente a discussao/argumentacdo. Quanto ao
questionamento pode ser referido o facto de ser um momento de unificacao do conhecimento
linguistico do aluno em relacdo as vertentes interactivas e referencial do contexto; reforca o
treino de atencao e a familiarizacao com a linguagem; exercita a capacidade lexical e a
competéncia comunicativa. A narracdo com o recurso a histérias, contos, situacdes vividas, ...
0 reconto, o resumo, ..., a introducao de novos elementos a historia existindo uma entrega do
aluno a actividade aumenta a sua autoconfianca, a sua capacidade de interagir e partilhar
com o grupo bem como a de compreender e relacionar o que ouviu/relatou com questoes
sociais. Além disso, permitem uma melhoria significativa do falar, inquirir, e grande a-
vontade em expressar linguisticamente relacoes de causa e efeito. A argumentacao e a
justificacdo é que ficam mais limitadas neste nivel etario - alunos do 1° ciclo - no entanto,
devem ser preparados e a sua evolucdao ao nivel da argumentacdo torna-se significativa e
natural se existir entre o aluno/grupo turma e o professor um relacionamento interactivo
onde as questdes surjam normalmente, o aluno tem vontade prépria para narrar factos da sua

vida ou mesmo a capacidade e o gosto por imaginar e criar.

Todas as competéncias referidas funcionam como “a rampa de lancamento” para o

melhor desempenho e sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita.
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1.5.2. Desenvolvimento Linguistico

A crianca quando entra no 1° ciclo ja tem adquiridas competéncias, ja possui fluéncia
da lingua materna, que a torna capaz de compreender e produzir enunciados orais simples, ou
seja, que conhece intuitivamente, como refere Duarte (2000:9), “o essencial da estrutura
gramatical, que lhes permite usd-la oralmente em contextos informais”, ou seja, possui
competéncia linguistica suficiente para as suas necessidades comunicativas. No entanto, a
experiéncia mostra-nos que uma crianca so6 podera adquirir um nivel elevado de desempenho
na leitura e na escrita se o seu conhecimento da lingua for, em grande parte, explicito, visto
que, ela nao utiliza com a qualidade necessaria e exigida na sua realizacdo individual na sua

vida futura em actos sociais em que participara e, consequentemente, aos quais sera sujeita.

Uma das preocupacdes da escola é o factor de insucesso das criancas assente nesta
realidade e, assim ela deve empenhar-se em trabalhar a capacidade comunicativa. A
interligacao existente entre o pensamento e a palavra, pois 0 pensamento nao existe fora do
mundo nem fora das palavras, o ambiente familiar e social da crianca que interferem

directamente com o uso que ela faz da linguagem, culminam no seu sucesso.

Falar de sucesso, é dizé-lo, neste caso, a longo prazo, desde logo até a sua vida
adulta no dia-a-dia, na escola, emprego e por conseguinte fonte de dificuldades: frustracoes,
inadaptacoes, integracdo, limitacoes, por isso a competéncia comunicativa deve ser
desenvolvida e incentivada desde cedo. E ao professor a quem cabe a tarefa de criar
condicoes e aplicar estratégias conducentes a interaccao verbal com vista a sua melhor

participacao no processo aprendizagem.

A designacao de “analise linguistica” refere-se as possibilidades do uso da lingua e a
aprendizagem da escrita e da leitura, sendo que, o trabalho realizado e continuado, na sala
de aula, proporcionando, aos alunos, a faculdade de experimentar e explorar funcional e
ludicamente: varias formas de dizer a mesma coisa, utilizar os erros ou inadaptacoes para a
descoberta de regularidades e irregularidades da lingua e, ainda ampliar o seu campo lexical

e vocabulario activo.

O desenvolvimento linguistico assenta em objectivos apropriados, tal como as
aprendizagens da leitura e da escrita, para uma evolucao e alargamento do conhecimento

intuitivo e explicito da lingua.
Passamos a enumerar os objectivos essenciais do conhecimento linguistico:

1. Objectivos instrumentais referentes ao dominio do portugués padrao. Neste
ponto, situa-se o conhecimento explicito da lingua, condicdo indispensavel para a

aprendizagem tanto do oral como da leitura e escrita. Duarte (2008:10) cita que
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“ser um falante proficiente em contextos formais e
institucionais, ser um leitor fluente e ser um escritor
experiente implica formas de apreensdo do conhecimento
que mobiliza um conjunto de processos cognitivos que
conduzem a consciencializaggo do conhecimento jd
implicito e a andlise e explicitac@o de regras, estratégias e

técnicas”.

Assim, podemos concluir que todas as criancas deverao conhecer as variacoes
linguisticas, respeitar as normas gramaticais e saber seleccionar a variedade linguistica em
funcao do contexto em que interagem. Para o harmonioso desenvolvimento da crianca, deve
a escola proporcionar-lhe experiéncias ao nivel:

o de estruturas linguisticas de desenvolvimento tardio ou porque estas se
encontram em transformacao ou porque sao formas usuais em particular da expressao
escrita, nao podendo a escola demarcar-se da aprendizagem de estruturas em
mudanca e da sua representacao ortografica em prejuizo do seu desaparecimento
com maior rapidez.

o do aperfeicoamento do uso da lingua baseado no desenvolvimento da Expressao
Oral envolvendo actividades de consciencializacao e sistematizacao de formas de
tratamento, de policdo da expressdo em actos ilocotoérios e de exploracao do papel
gramatical, expressivo, de pausas e entoacao que serao, certamente, conducentes a
um maior sucesso e ao gosto do aprender a aprender, melhorando e modificando o
seu uso da lingua. Nao poderemos, também, deixar de referir a importancia dos
momentos de transposicao do oral ao escrito, na execucao de actos ortograficos e de
pontuacao cada vez mais alargados e enriquecidos.

o de desenvolvimento da competéncia de estudo que implica o esforco para
perceber, lembrar, recordar e usar os conhecimentos. O desenvolvimento desta
competéncia é considerada uma exigéncia para que o aluno retire o essencial do
modo oral, argumente e do modo escrito, resuma, esquematize e sublinhe. Um dos
grandes factores de sucesso, na aprendizagem de outras linguas, € desenvolver, nos

alunos, o dominio de conceitos basicos gramaticais e de reflexao sobre a sua lingua.

2. Objectivos atitudinais - axioldgicos: referentes a promocdo de atitudes positivas
face a lingua, as suas variacdes, ao dominio da lingua padrao de escolarizacdo em
conformidade com o desenvolvimento da consciéncia linguistica. O alargar a autoconfianca
linguistica da crianca, paralelamente ao dominio progressivo do portugués padrdo e a
associacao ao seu conhecimento, sera a forma de impulsionar a confianca linguistica e a
forma de seleccdo mais adequada para cada situacdo. Esta autoconfianca, aliada as

variedades linguisticas que o aluno evidencia nas diferentes situacdes que ele proprio
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confronta dentro e fora da escola, permite o desenvolvimento de uma tolerancia cultural e

desperta a sua curiosidade para manifestacoes culturais distintas.

3. Objectivos cognitivos gerais e especificos: como uma crianca observa e descreve
fenomenos gerais (como por exemplo: o crescimento de uma planta, fenomenos naturais ou
mesmo da mudanca de estado fisico de corpos) também a sua consciéncia linguistica se
desenvolve de acordo com regras que devem ser conhecidas. Assim, uma estratégia a
desenvolver devera pautar por actividades de descoberta e incentivar, desde cedo, os alunos
a utilizacdo de métodos de trabalho, em que seja o proprio aluno a observar os dados, os
efeitos produzidos, a detectar regularidades, formular hipdteses, resolver problemas e

autocorrigir o seu discurso, tanto oral quanto escrito. Duarte (2008:16) menciona que

“tomar consciéncia daquilo que sabemos sobre a nossa
propria lingua, transformar o nosso conhecimento intuitivo
num conhecimento reflexivo, objectivo, estruturado,
constitui um enriquecimento intelectual de que nenhuma

crianca deve ser privada”.

O aprofundamento e sistematizacdo do conhecimento da lingua é a forma mais
eficaz de sustentar e promover a proficiéncia no uso da lingua trabalhando o conhecimento

acerca dela, no momento apropriado para o aluno, isto €, desde o 1° ciclo.

0 “conhecimento explicito da lingua” ou “funcionamento da lingua”, terminologias
existentes nos Novos Programas e no Curriculo Nacional, respectivamente, relacionam-se com
o conceito, bem conhecido, de “gramatica”. No entanto, existem algumas diferencas porque
gramatica podera definir-se como um termo alargado que comporta o estudo do
conhecimento intuitivo de lingua, os principios e regras que regulam o uso oral e escrito desse
conhecimento. O conhecimento explicito reporta-se ao conhecimento reflexivo e sistematico

do conhecimento intuitivo que os falantes usam, tanto no modo oral como no escrito.

Para um desenvolvimento do conhecimento explicito, ao longo do seu percurso
educativo, no 1° ciclo, o aluno devera desenvolver o seu conhecimento linguistico baseado na
relacao tripartida do conhecimento intuitivo nao consolidado, do seu sistema linguistico e da
aprendizagem da lingua. Partindo de actividades de didactizacdo onde o conhecimento
intuitivo e o conhecimento explicito da lingua se relacionam e, ainda, o conhecimento
explicito da lingua promotor de capacidade de reflexdao sobre as propriedades da lingua, o
conhecimento de regras e o desenvolvimento da autoconfianca serao etapas impulsionadoras

para o seu desenvolvimento.

O desenvolvimento linguistico abrange as dimensdes correlacionadas de

desenvolvimento fonoldgico, sintactico, morfo-sintactico e discursivo. O desenvolvimento
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desse conhecimento sera mais eficaz e producente se o aluno participar e aceder a
actividades de:

) desenvolvimento da consciéncia fonoldgica - (construcao e reconstrucao silabica,
comparacao de palavras com silabas comuns, posicao do acento, relacdao som/grafia,
fronteira de palavra, ...) como forma de melhoria, progresso e sucesso na aprendizagem
da leitura. De igual modo, a consciéncia segmental constitui a base do sucesso na
aprendizagem da literacia ortografica. Sim-Sim (1998) refere que, para além da mestria
articulatoria, o dominio fonoldgico requer a capacidade de conseguir distinguir os sons da
fala e dominio de um conjunto de regras supra-segmentais que desenvolvem ao aluno
exercer variagdes nao so6 no ritmo como também na entoacao.

o desenvolvimento da consciéncia morfolégica apos o desenvolvimento da
competéncia da leitura focaliza-se este plano no conceito da compreensao do que se lé
por serem os processos morfologicos flexionais e de formacdo de palavras os maiores
responsaveis pela transparéncia das palavras que léem. A flexao verbal, de nomes, de
adjectivos e de derivacao das palavras sao algumas das tarefas impulsionadoras de
sucesso e evolucao para estadios superiores.

o desenvolvimento da consciéncia lexical € a que equaciona o capital lexical do
aluno. Quanto maior e mais rico for esse capital melhor sera a leitura e,
consequentemente, o seu alargamento. Pelo contrario, quanto menor for, diminuira o
nivel da leitura e do capital lexical. Pode o referido ser explicado citando Duarte
(2008:6)

“o capital lexical influencia e é influenciado pelo volume
de leituras e pelo nivel atingido na compreensdo s@o
factores que favorecem a qualidade da producdo escrita.
Finalmente o ensino explicito da lingua colmata as

limitacées do capital lexical”.

Sera tanto maior ou ampliado quanto mais diversificado for o leque de actividades
propostas para que o conhecimento da lingua onde o campo lexical sustenta o essencial das

competéncias do uso da lingua.

e desenvolvimento da consciéncia sintactica a compreensao de um texto pode advir das
pistas estruturais existentes, quer pela ordem das palavras e conectores que ligam as frases,
quer pelos periodos e paragrafos. Assegura-se assim que o dominio de conteldos gramaticais
como: unidades estruturais da frase, funcdes sintacticas, classes de palavras, processos de
concordancia e frases simples ou complexas constituem alicerces estruturantes para a
compreensao e utilizacdo de uma linguagem oral mais adequada a diferentes situacoes de
comunicacao, tanto na enunciacao, e na producao do discurso, como na compreensao do que
ouve ou lé. Sim-Sim (1998) salienta que este conhecimento diz respeito ao dominio de regras
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e de padrdes que irao definir as condicoes de organizacao e de combinacao das palavras para
formar frases. O conhecimento destas regras torna cada falante num ser que é capaz de
compreender e produzir uma infinidade de frases novas ou que nunca foram ouvidas. No
entanto, o aspecto discursivo do falante é variavel conforme utilize o oral ou o escrito. O
estilo ou registos da lingua sdo igualmente condicionantes do grau de formalidade da situacao
devendo o discurso estar adaptado ao interlocutor e ao contexto.

e desenvolvimento da consciéncia textual pressupde o processamento de um texto
usando o seu conhecimento estrutural onde, por exemplo, quando existe um paralelismo
entre a estrutura superficial do texto e a estrutura conceptual da informacao ha uma melhor
e mais rapida compreensao sobre o assunto tratado. Na opinido de Azevedo (2006:195) pode
definir-se um texto

“tanto pelos processos de sequenciacdo, que asseguram
uma ligacdo linguistica significativa entre os elementos
cognitivos e apresentados pelas ocorréncias textuais e o

conhecimento do proprio leitor”.

Como a capacidade textual é traduzida pela capacidade de processamento da
informacao, a organizacao textual sera a capacidade que o aluno tem de dar sentido ao que
é e escreve. Acrescenta Azevedo (2006:195) que “a competéncia textual estd intimamente
ligada quer a nocdo de competéncia linguistica, quer a no¢do de competéncia comunicativa”.
Para que esta competéncia se desenvolva havera necessidade de um trabalho realizado com
base na distincao de aglomerados de frases e texto, capacidade de parafrasear, resumir, dar
um titulo, verificar a coeréncia ou incoeréncia de um texto, conhecer a sequencialidade de

acontecimentos, de redigir.

e desenvolvimento da consciéncia discursiva, através da qual o uso da lingua transcende
a frase. O desenvolvimento desta competéncia incide, essencialmente, na utilizacao de
diferentes tipos de discurso: narrativo, argumentativo, explicativo, descritivo, com base
na relacao ... oral / escrita / leitura. Neste contexto, nao podemos descurar a expressao
espontanea do aluno promovendo a ampliacdo do seu vocabulario activo e a utilizacdo de
estruturas sintacticas de complexidade crescente. Outra forma sera, sem dlvida, da parte
do professor, recorrer a narracao de historias, a dramatizagoes, a recitacdes de rimas ou
poemas e a leitura em voz alta, actividades propensas ao desenvolvimento do
pensamento discursivo e a integracdo de regras de uso da propria lingua. O discurso é
uma actividade bastante complexa, pois mobiliza outros saberes, a situacao
comunicativa, e os papéis sociais e comunicativos dos interlocutores no uso da linguagem
verbal.

0 ensino da gramatica de forma pensada, reflectida e compreendida contribui para

o desenvolvimento e a ampliacao das competéncias metalinguisticas e literacitas dos alunos.
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1.5.3. A Escrita

Castro-Caldas e Reis (2000:155) afirmam que “ler e escrever sdo, hoje, actividades
naturais do dia-a-dia das sociedades consideradas civilizadas”. Contudo, o mesmo, nem
sempre é revestido de valor e, de acordo com Cagliari, citado por Américo (2002) a linguagem
escrita acompanha-nos de forma intima, no entanto, acabamos por menosprezar a sua
importancia e utilidade, num mundo fortemente marcado pela palavra escrita, num mundo
que implica competéncias de leitura e escrita e, onde o tratamento da informacao nao é

limitado a mera recepc¢édo, mas também a sua producao.

A escrita possui um caracter multifuncional pois as tarefas baseadas no processo de
escrita compreendem nao sé o desenvolvimento de capacidades de escrita mais elementares,
como também pela assimilacdo de técnicas especificas de producdo textual de natureza
diversa. Muitos professores queixam-se que os alunos nao gostam de escrever, repetem os
mesmos temas e as mesmas incorreccoes... Mas porque sera que isto acontece? Talvez porque
a escrita que lhes é proposta se destina, na sua maior parte, a ser lida e corrigida pelo
professor. Entdo, é preciso alterar esta actuacdo. E preciso que ela surja como uma
necessidade de inventar e criar, para comunicar com os outros e que nao lhes seja imposta.
Criancas com poucos habitos de escrita/leitura, tém muita dificuldade em encontrar motivos
para escrever, variar os temas e os tipos de escrita, dai que o professor tenha de procurar

situacdes vividas pelas criancas, na turma e desencadear diferentes tipos de escrita.

Embora na escola surjam muitas ocasioes de escrita por necessidade (escrita funcional),

o professor necessita de:

e utilizar estratégias que provoquem os alunos para experimentar outros tipos de
escrita;

e variar as modalidades de producao;

e encontrar circuitos de comunicacdo para o que escrevem, dando intencionalidade a

escrita, através do blog, jornal, outras turmas...

A aprendizagem da escrita, na escola, tal como a leitura, nao deve ser funcao Unica e
primeira do professor de Lingua Portuguesa, mas de todos os professores das mais areas
disciplinares sendo corresponsaveis directos a aplicacdo de actividades para o
desenvolvimento e transicao da “escrita de explicacdo do conhecimento” para uma escrita

mais desenvolvida de “escrita de transformacdo do conhecimento”.

Clarificando estes conceitos podemos dizer que o processo de escrita, de acordo com
Carvalho (1999:37), é

“O acto de producdo de texto escrito, no decurso do qual mais
componentes interagem, o que se traduz em actividades de

natureza diversa, que sdo levadas a cabo, quer num plano
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permanente mental, quer materializando-se na impressdo de
marcas grdficas pela manipulacdo de um instrumento de

escrita.”

Um modelo de escrita mais complexo provocando o envolvimento com o processo de
formulacdo e resolucdo de problemas € uma escrita de construcdo do conhecimento
correspondente ao modelo de transformacdo do conhecimento. Este tipo de escrita origina a
superacao da capacidade linguistica natural e um processamento constante do seu
conhecimento que permite, além do desenvolvimento do proprio processo de composicao
escrita o desenvolvimento do conhecimento. Neste contexto, o contelido textual, como refere
Carvalho (idem:87)

“resulta de um processo de resolucdo de problemas em que
se assiste a interaccdo entre dois espacos: o do conteudo,
que inclui aspectos relacionados com conhecimentos,
crencas, consciéncia ldgica, e o retorico, que tem a ver com

os objectos do texto que estd a ser produzido”.

Ao contrario do exposto, a escrita de reproducao do conhecimento correspondendo
ao modelo de explicitacGo do conhecimento de Bereiter e Scardamalia designa um modelo
mais simples, no qual a escrita é encarada como uma tarefa natural e realizavel, até mesmo
por individuos com reduzida capacidade de expressao escrita que a utilizam na resolucao de
exercicios de producao textual, como o define Carvalho (ibidem), um processo de escrita

resume-se

“a expressdo de tudo o que o sujeito sabe sobre determinado
assunto, fluir automdtico e linear da memoria a partir de uma
ideia inicial ou de acordo com determinado padréo
organizacional imposto, sem qualquer movimento recursivo e
sem consideracdo por aquilo que o destinatdrio sobe ou ndo

sabe e precisa de saber”.

Uma das analises sobre escrita € aquela que visa o deslocamento do foco de atencao
que deixa de ser o produto final para passar a ser o acto de escrita em si mesmo, isto &, o
processo de construcao do texto. Passando, assim, o acto de escrever a ser concebido como
um processo linear caracterizado pela sucessao de fases que o constituem - a planificacao, a

textualizacao e a revisao, as quais passaremos a especificar.

e Planificagdo - surge a um nivel pré-linguistico e é caracterizada pela seleccao e
avaliacdo das ideias armazenadas. A mobilizacdo de conhecimentos é o factor
determinante, desta fase desde a concepcao das ideias, a sua organizacédo e definicao

dos objectivos tendo em conta o conteldo e o tipo de texto a redigir.
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e Textualizagdo - € a fase da redaccao propriamente dita, que ocorre a nivel linguistico
e é a passagem para a linguagem escrita fazendo intervir a maioria das aptidoes
linguisticas e, respeitando a sequéncia logica de informacéo e de regras gramaticais e
sintacticas.

e Revisao - trata-se da fase, na qual se avalia o que foi escrito, tendo como finalidade o
detectar de incorreccbes e incongruéncias da fase anterior, sendo que a sua
correccao deverd estar de acordo com a planificacdo inicial. Nesta fase poderao
fazer-se adicoes, deslocacoes, substituicoes ou supressoes. De acordo com Barbeiro
(1999:62)

“a@inda no dmbito da revisGo podem ser consideradas as
componentes de leitura e de correccdo. A leitura activada a
fim de verificar a conformidade com o coédigo e com o que se
planificou a fim de decidir se, se deve continuar o processo de
escrita de uma unidade ou considerar essa unidade

completa”.

Remete-nos a supra citacao para o importante papel da leitura na revisao do texto
devido ao seu contributo para o desenvolvimento do acto de escrita. Ler para escrever
fornecendo a quem lé matéria a colocar em pratica na sua escrita; ler para compreender as
instrucdes tratando-se de uma leitura especializada que permite interpretar correctamente
as directrizes da escrita e ler para avaliar funcionando como uma leitura indispensavel para a
revisdo do que foi escrito sendo, a mesma, direccionada para a deteccao de problemas e

respectivas solucoes.

Numa perspectiva mais didactica o modelo para o processo de escrita de Cassny
(1999) é aquele em o professor assume o papel de coadjuvante na realizacdo da tarefa da
escrita e os alunos como co-produtores ao mesmo tempo que desempenham também a funcao
de leitores e mediadores ao longo de todo o processo. Assim o processo de escrita aprende-se
e ensina-se, através da aquisicio de competéncias especificas para esse dominio, da
compreensao do processo de aprendizagem e da capacidade de auto-avaliacao, correccao,
revisao e reescrita conducente a uma progressiva autonomia. Sobre o que Aleixo (2005:89)

salienta

“A revisdo surge como um processo de reformulacdo centrado
na avaliagdgo e no aumento de qualidade do texto,
desenvolvido com base na apreciacdo e no aumento da
qualidade do texto, desenvolvido com base na apreciacdo e

clarificacdo das ideias do autor”.

Poderemos, entdo acrescentar que a aula de Lingua Portuguesa € o espaco

privilegiado em que se deve orientar os alunos e ministrar actividades que envolvam
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activamente na construcao de praticas que os ensinem a planificar, a escrever, a rever, a
avaliar criticamente, a corrigir, a reformular, a reescrever e a fazer a construcao da
aprendizagem da escrita. Ja que se prende como principal funcdo da escola a linguagem
escrita e, assumindo funcao avaliativa, como afirma Carvalho (2003:20) quando diz que “a
reproducdo do conhecimento sobretudo em situacbées de avaliacdo, parece mesmo ser a
principal funcdo atribuida a escrita na escola actual.” Também Amor (1993:114) refere que
“o aluno escreve, quase exclusivamente, para ser avaliado e é-o, apenas em rela¢do ao

produto final da escrita”.

Falar de escrita, na escola, ndao é so falar de escrever por escrever ou escrever a

escrever, mas escrever criando.

Para fomentar, na escola, a escrita criativa que se opde a escrita utilitaria sera
necessario, em primeiro lugar, descortinar a nocao de criatividade imprescindivel em
qualquer contexto. Para Emilia Santos (2008:5) ela é definida como “uma competéncia
complexa que envolve a capacidade de ousar fazer diferente” e Margarida Santos citada por
Elsa Barros (2008:34) reforca que a escrita criativa funciona como uma possibilidade “de
aceder a um novo mundo, descoberto para além dos caminhos habitualmente percorridos”. E
importante que, desde cedo, os professores desenvolvam a escrita criativa, nao permitindo
que a imaginacao, como refere Rodari (2006), seja tratado como parente pobre em prol da
atencdo e memdria. Os alunos necessitam sonhar, dar largas a fantasia, criar um mundo
imaginario, proporcionando-lhes acesso a metas e desafios de escrita de complexidade

crescentes conducentes a estimulacdo da imaginacao e ao despertar de novas ideias.

1.5.3.1. A Linguagem Falada e a Linguagem Escrita

A linguagem oral surge antes da aprendizagem da leitura e escrita, assim, sera
razoavel pensar que a um maior desenvolvimento da oralidade correspondera uma maior

facilidade na aprendizagem da escrita.

Comunicar implica nao s6 a informacdo que se pretende transmitir, mas também a
utilizacao de meios que permitam o seu processamento e desenvolvimento, onde os primeiros
meios de processamento terao sido a linguagem gestual e a linguagem oral. Devido a eterna
insatisfacdo e constante desejo, do Homem, de ir sempre mais além, descobriu a escrita -

novo modelo. Américo (2002:27) salienta que

“a funcdo da escrita ou a representacdo grdfica é essencial
para a raca humana, porque é por meio do desenho ou da
escrita que percebemos quanto o homem moderno pode

compreender o passado e projectar o futuro.”

Também Niza (2007:15) acrescenta que
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“Foi ao distanciar-se da fala, pela natureza diferenciada do seu
processamento e pela distingGo complementar das suas funcées
sociais, que a escrita se foi complexificando e

intelectualizando.”

O processo de escrita surge, ou € entendido como a transposicao grafica de uma
producao verbal, pois o acto de escrita ndo € um acto espontaneo como conversar, ele requer
a execucao de varias operacdes como escrever, ler, reler, corrigir e reformular o que escreve.
0 espaco de escrita deve florescer num clima de dialogo entre professor e aluno com o Unico

objectivo comum: melhorar e aprofundar o escrito.

Falar de metalinguistica ndo se resume apenas a utilizacdo de metalinguagem,
referindo-se este termo ao vocabulario relativo a lingua, mas sim, a qualquer actividade que
pressuponha que a linguagem seja tratada como objecto de pensamento. Referiremos ainda,
nesta parte do estudo, a diferenca existente entre competéncia metalinguistica e de
competéncia linguistica. Gombert (1986) expde que, segundo Chomsky a competéncia
linguistica corresponde a um conhecimento inconsciente, implicito, que o falante tem das
regras da lingua e que lhe permite actuar linguisticamente, enquanto metalinguistica se
refere a manipulacdao consciente e reflectida do objecto da linguagem implicando um

controlo e escolha dos actos da linguagem.

Vygotsky (1934/1987) afirma que

“A linguagem escrita é precisamente a dlgebra da linguagem.
E tal como a assimilacdo da dlgebra ndo é uma repeticdo do
estudo da aritmética, mas representa um plano novo e
superior do desenvolvimento do pensamento matemdtico
abstracto o qual reorganiza e eleva a um nivel superior de
pensamento aritmético que se elaborou anteriormente, assim
a dlgebra da linguagem (a linguagem escrita) permite a
crianca o acesso ao plano abstracto mais elevado da
linguagem, reorganizando por isso mesmo, também, o sistema

psiquico anterior ao da linguagem oral.”

Pode-se entao dizer que, ndo s6 o pensamento se realiza na linguagem como a
linguagem escrita desempenha funcoes determinantes no desenvolvimento da linguagem oral,
ou seja, ap6s a aquisicdo da escrita, a fala passa a ser moldada pela linguagem escrita,
tornando-se esta nhum modelo de fala. Logo, escrever faz compreender melhor a escrita dos
outros potenciando e desenvolvendo a leitura e, permitindo uma melhor e mais complexa

organizacao da fala.
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Na opiniao de Amor (2002:20) a

“escrita é uma actividade que assume um papel privilegiado
em termos do desenvolvimento cognitivo, na medida em que
ocorrem como forma de objectivar e de estruturar o
pensamento e a reflexividade linguistica, incluindo a escrita

que traduz os fenémenos do oral”.

Significara, o que foi exposto, que somos capazes de transmitir e comunicar
pensamentos, sentimentos, ... através da utilizacdo de signos linguisticos, de um codigo que é
dominado por todos. Passa a linguagem a escrita assumindo um caracter especifico por nao
serem aspectos coincidentes ou, nem sempre simultaneos, por serem sistemas de informacao
diferentes exigindo um funcionamento do sistema nervoso central diferenciado. Deste modo,
o oral centraliza-se no hemisfério direito e a escrita no esquerdo e, a escrita estabelece-se

numa construcao racional e numa organizacao sequencial.

Tanto a fala como a escrita derivam de um conjunto de factores que se diferenciam
na sua producdo por condicoes psicologicas, sociais e até, intelectuais. No entanto, a
aprendizagem da escrita é lenta e surge a par com a leitura, mas mais abstracta, por exigir a
crianca que descentre o pensamento, do sistema fonologico, todavia a relacdo entre
elementos do discurso - fonemas - e os da escrita - grafemas - ndo é biunivoca, por isso

irregular. Refere-nos Teixeira (1993:68) que

“o texto ndo é uma traducdo do discurso produzido e também
ndo se caracteriza ou define como sendo a substituicGo de

simbolos acusticos por simbolos visuais.”

Os processos de recepcao e decifracao da mensagem transmitida oralmente coabitam,
em simultaneo, com o acesso a informacao linguistica registada na memoria, sendo o aluno
tanto mais competente quanto mais rico for o seu vocabulario passivo e mais extenso o seu
nivel de complexidade sintactica. A aprendizagem da escrita, na escola, € um processo
iniciado com a alfabetizacdo e que se desenvolve numa atitude de aperfeicoamento

constante. Sobre o que Reis (2003:15) diz e, partilhando desta perspectiva contesta

“a pedagogia da escrita quando é ensinada e desenvolvida
apenas como forma de aquisicdo e dominios dos mecanismos

de transcricdo da linguagem oral.”

Escrever é um processo apurado que se actualiza em actividades cognitivas e
metacognitivas envolvendo operacoes de diversa natureza, afirmando Figueiredo (1994:158)

que
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“Estas operacbes s@o essenciais a actividade da escrita e
actuam ao nivel da textualizacGo, onde se encontram
envolvidos tracos operativos como a pontuacdo, o0s

organizadores textuais de conexdo e coesdo.”

A escrita implica muito mais que possuir um conhecimento ortografico perfeito

envolvendo operacoes cognitivas.

1.5.4. A leitura

Sendo a leitura um processo activo, cognitivo e afectivo, de construcao de
significados a partir de um texto envolvera o exercicio de raciocinios complexos. Ler ontem e
hoje nao tem o mesmo sentido porque ha pouco tempo falar de leitura era de imediato falar
de aprendizagem ao nivel da escolaridade elementar, acreditando-se que no final do ensino
basico (1° Ciclo) o aluno ja sabia ler e, actualmente foca-se que ja sabe descodificar tornando

o0 acto de ler um caracter redutor por se esperar dele outro desempenho.

0 ensino da leitura € um acto de aprendizagem continuado onde os habitos de leitura
ao longo da vida sdo proporcionadores de desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural e,
certamente, conducentes a um bom leitor (Sardinha, 2005) e também (Sequeira e Sim-Sim,

1989) descrevem como leitor competente o que é autéonomo e proficiente.

Nesta medida o leitor competente € um sujeito reflexivo monitorizando a sua
aprendizagem e, que perante um texto interage com ele relacionando a nova informacao com
outra ja existente apoiando-se e, de forma consciente, em quatro estratégias fundamentais:

resumir, questionar, clarifica e predizer.

O conceito de literacia em literatura esta relacionado com as constantes mudancas

que se operam na sociedade e, a este respeito Pinto (2002:95) refere que

“ A literacia é vista como um processo que a semelhanca da
alfabetizacdo enquanto processo individual se encontra em
permanente  construcdo sujeita a uma actualizacdo
continuada, em virtude da necessidade de acompanhar as
mudangas que se operam incessantemente na sociedade.”
A competéncia literaria ndo é uma competéncia inata que se desenvolve de forma
espontanea, mas sim o resultado de um trabalho de interaccdo praticada a partir do dialogo

que a crianca mantém com o texto.

E necessario aprender a ler e aprender a compreender o texto escrito, no entanto, ler
requer esforco, sistematizacao e disciplina, mas referindo Manguel (1998:50) é necessario ler

correctamente, com eficacia, encher a memoéria e o mesmo pode ser feito
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“em voz alta, ler em siléncio, ser capaz de transportar na
mente bibliotecas de intimas de palavras lembradas sao
capacidades extraordindrias que adquirimos.”

Corroboram com a ideia de esforco e persisténcia que a aprendizagem de leitura

exige, Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997:27), que nos dizem que

“a leitura ndo é nenhuma actividade natural nem aquisi¢éo
espontdnea e universal. O seu dominio exige um ensino
directo que ndo se esgota na aprendizagem ainda que
imprescindivel da tradugdo da letra-som mas se prolonga e
aprofunda ao longo da vida do sujeito. ”

Como nos poderemos referir a um leitor? Giasson (2000) diz-nos que ao nivel da
compreensao de um texto interagem as componentes: texto, leitor e contexto onde o leitor

adquire um papel de relevo sobre o qual Manguel (1998:182) cita que

“seja qual a for a forma como os leitores [éem o resultado é
que o texto e o leitor se tornam um s6. O mundo que o texto
é devora o leitor que é uma letra no texto do mundo. Nos
somos aquilo que lemos. O texto e o leitor entrelacam-se ... a
fim de extrair uma mensagem desse sistema de signos pretos
e brancos impregno esse texto com emocdo, capacidade de
experimentar sensacées, intuicdo, conhecimentos, alma que
depende de quem sou e de como me tornei quem sou.”

Por um lado, esta o leitor com o seu contexto e os seus objectivos de leitura e, por
outro lado o texto com o contexto e os objectivos do autor. Devendo cada leitor ler um texto,
sobre um assunto, conforme objectivos proprios de cada situacao e, sendo a leitura um acto
de comunicacao entre o autor e o leitor intermediado pelo texto. Neste processo
comunicativo, existe segundo Cavalcantin (1989), uma compreensao em que o leitor traz o
seu conhecimento prévio, experiéncias acumuladas e valores e vai utilizar essa bagagem para
interagir com o texto. A autora vé o leitor como o centro do processo de interaccao entre o
novo conhecimento que o texto tem implicito e o conhecimento velho que o leitor possui.

Este processo é explicado pelo modelo interactivo de Giasson (1993).
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1 - Modelo consensual de leitura (Giasson, 1993)

Através deste modelo podemos constatar que o leitor pertence aos esquemas do
sujeito e aos processos de leitura ou estratégias que utiliza. O texto representa o material a
ser lido que apresenta a intencao do autor, a estrutura e o conteido. No contexto situam-se
os elementos extratexto, que dizem respeito ao social, psicologico e fisico que, de algum
modo, poderao influenciar na compreensao da leitura. Se uma leitura for interpretada como
simples descodificacdo, o texto nao passara de uma apreensdo de frases a espera de ser

desvendado no entanto, o proprio texto exige do leitor uma permanente interaccéo.

Podemos definir leitura? Na sua esséncia a leitura é, simultaneamente, um acto
individual como um processo pessoal e de construcao de significado e social por envolver
partilha e desenvolvimento colectivo. Quando os habitos de leitura ndo estdao presentes nas
suas rotinas, a entrada no mundo da linguagem escrita surge como actividade mecanica e
desprovida de sentido tornando-se um acto penoso e experiéncia pouco prazerosa pois,
aprende a ler porque é preciso, lé-se o essencial porque é necessario mas, praticar a leitura
por gosto ou prazer combate ou extermina os maus leitores.

O verbo ler ndo sustenta o imperativo segundo Pennac (1992) acrescenta que o verbo
ler € como o verbo amar ou sonhar e Sardinha (2007:8) in Formar Leitores: das teorias as
praticas acrescenta que

“Ensinar a ler, motivar para a leitura terd de ser algo em que
se acredite. Nenhuma estratégia terd um resultado desejado
se ndo houver crenca no seu valor. Ora, a leitura é como
amor. Assim sendo, teremos mesmo de estar apaixonados.”
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Também M® de Lurdes Magalhaes (2006) in Lingua Materna e Literatura Infantil
acrescenta que

“ler implica comunicar, entrar em dialogo com o escrito:
concordar, discordar, conseguir informacdo necessdrias para
realizar algo, obter distraccéo, prazer, companhia ...”

Uma definicao elementar considera que saber ler significa ser capaz de decifrar,
sendo que saber ler é essencialmente “compreender o que se decifra, traduzir em

pensamentos, ideias, emocoées, sentimentos.” (Mialaret, 1974:17) afirmando ainda que

“saber ler é também conseguir julgar, pois a aprendizagem da
leitura é insepardvel da formacdo do pensamento e do

desenvolvimento do espirito critico.”

Sendo a leitura ou o acto de ler uma conduta inteligente, o seu processo implica o
recurso a estratégias definidas por K. Goodman (1990) como amplos esquemas para obter,
avaliar e usar informacao. Essas estratégias desenvolvem-se e modificam-se durante a

actividade de ler.

Assim temos: a seleccdo muito importante devido ao elevado nimero de indicagoes
incluidas num texto, devendo o leitor seleccionar as mais Uteis e produtivas. A partir da
seleccao realizada é capaz, o leitor, de elaborar predicées ou seja antecipacdes que lhe
permite construir hipoteses utilizando todo o seu conhecimento para predizer o que vira no
texto e o seu significado. A inferéncia € outra estratégia que permite completar a informacao
apresentada num texto recorrendo aos conhecimentos linguisticos, conceptuais e esquemas

em memoria que finalizarao com a confirmacgéao das suas predicoes e inferéncias prévias.

No ensino da leitura é obrigatéria a promocao de aprendizagens activas,
significativas, integradas e integradoras, afastadas do modelo transmissivo, que operava nas
nossas salas de aula, dando énfase as capacidades individuais dos alunos, as experiéncias de

partilha de saberes a pares e dinamizar situacoes de aprendizagem cooperativa.

“Lé mais quem [é melhor e [é melhor quem [é mais” diz-nos Sim-Sim (2006:8). A
auto-imagem do aluno enquanto leitor influéncia a quantidade e qualidade da leitura e a
medida que progride, na escola, a competéncia de leitura e escrita pode declinar

influenciando, por sua vez, o seu desempenho académico.

As emocdes organizam as redes neuronais necessarias ao pensamento, activacdo de
conhecimentos prévios, compreensao e capacidade de recordar. Entdo, se a experiéncia de
leitura for marcada pelo medo ou ansiedade, o aluno tera muitas barreiras a ultrapassar

sendo importante restituir-lhe a autoconfianca e a motivacao.
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Essa confianca e motivacao poderao ser desenvolvidas pelo:

e Relacionar a leitura com a vida quotidiana - o aluno devera ter oportunidade de
escolher o tipo de leitura que quer, devera o texto ter informacao que lhe desperte a
curiosidade para o tema e pode o aluno ser conduzido a relacado existente entre a

personagem e ele ou a situacao descrita e as suas vivéncias.

Apresentamos, em seguida, alguns suportes regularizadores da leitura, em sala de

aula:

e Contratos de leitura - além da liberdade de escolha o aluno precisa de suportes
reguladores onde o contrato previsto nos programas de Lingua Portuguesa é um
excelente instrumento de trabalho porque permite a livre escolha, mas também o
compromete na realizacao, contribuindo para o seu crescimento e regulando o seu
percurso em direccao a autonomia.

e Leitura em voz alta - contribui / apresenta vantagens para a promocao do gosto da
leitura, podendo, em momentos cruciais, ser interrompida e passar ao
questionamento dos ouvintes tornando-se, assim interactiva.

e Proporcionar tempo na aula para a leitura - mediante a clarificacao de regras, os
alunos podem dispor de quinze minutos, por exemplo, antes da aula para ler, sendo
que a criacao desta rotina favorece o gosto pelos livros e permite a leitura de varias
obras, ao longo do ano.

e Trabalho cooperativo - visa e possibilita a discussao de pontos de vista, a resolucao
de problemas, a partilha de experiéncias convocando-se assim, uma forte interaccao
do leitor com o texto e com os outros leitores.

e Tutoria - a figura do tutor podera ser uma boa solucdo para o combate ao insucesso
na leitura, pois o apoio dado € mais intenso.

e A diversidade de textos - a leitura de uma maior variedade de textos implica
melhores resultados assim como ensinar modos de interagir com as diversas tipologias
textuais.

O convivio com os textos nado literarios e com os literarios justifica a constituicdo de
um corpus textual, segundo o Programa de Portugués (1990:112), em que o professor,
na sua elaboracao deve ter em conta cinco critérios prioritarios: a
representatividade e qualidade dos textos, a integridade das obras, a diversidade

textual, a progressao e a intertextualidade.

No ensino da leitura, ha a referir que devem ser respeitados os niveis de leitura para
que a medida que se atinjam se consiga um maior gosto e deleite no acto de ler. Acrescenta-
nos Manzano (1988) que o primeiro nivel € o que se relaciona com o texto devendo ser

escolhido de acordo com a idade, a sua cultura e os seus interesses. Para a crianca a primeira
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companhia deve ser o do “prazer” que a leitura lhe proporcionara. O segundo nivel ja
implica uma tomada de consciéncia daquilo que foi lido, convertendo-se o texto em
“caminho” através do qual se entra em contacto com a realidade. Apds a compreensao da
real mensagem portadora do texto procede-se ao terceiro nivel o de aprofundamento, onde
se faz a associacao e relacao de ficcao e realidade. Neste momento, inicia-se a leitura nao

apenas compreensiva mas, também projectiva e critica.

Quando se procede a leitura de uma obra de literatura infantil, de acordo com Yopp &
Yopp (2003), deverao ser desenvolvidas actividades de pré-leitura, durante a leitura e apéds a
leitura. As actividades de pré-leitura prendem-se com o activar e construir a competéncia
enciclopédica do aluno dialogando e explorando elementos paratextuais favorecendo-se o
desenvolvimento da linguagem; promovendo a igualdade de oportunidades a todos os alunos;
favorecendo a partilha alargada de experiéncias e, naturalmente, ampliando os seus
conhecimentos. O despertar nos alunos a curiosidade, motivando-os para a leitura sera um
momento, em que, na opinidao de Pontes & Barros (2007), citado por Azevedo e Sardinha
(2009: 85),

“deve ser utilizado para estabelecer “objectivos de leitura”
que visam auxiliar o aluno na interpretacdo do texto
estimulando a interaccGo com ele, levando-o a questionar

esse texto, em suma, “a construir conhecimento”.

Com as actividades durante a leitura pretende-se: preparar o aluno a usar estratégias
de compreensao; familiariza-lo com a estrutura do texto; focar a sua atencdo na linguagem;
facilitar a compreensao acerca de personagens, acontecimentos, ideias e colaborar na
interpretacao, para além de, promover a relacao afectiva com o texto. Finalmente e, apos a
leitura, entramos no momento do balanco, confirmacao e reorganizacao de ideias visando-se
o encorajar o aluno para responder; promover a reflexao sobre o texto; facilitar a analise e

sintese de ideias e, também a oportunidade de partilhar com os outros.

Podem-se identificar como factores que influenciam o sucesso na aprendizagem e

dominio da leitura:

e a necessidade de um bom dominio da consciéncia fonologica antes e durante o ensino
da decifracao e, consequentemente a automatizacao da mesma.
e a compreensao de leitura, onde a extraccao de significado ultrapassa a

descodificacao, que perpassa a fluéncia da leitura.

Os bons leitores sao os que revelam um melhor dominio linguistico, uma maior
velocidade de leitura e uma homogeneidade nos desempenhos de compreensao estrutural e

de rapidez da leitura.
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Reportando-nos a interdisciplinaridade e transversalidade da lingua podemos, ainda,
mencionar que ensinar a ler nao deve ser unicamente um objectivo dos professores de
Portugués. As diferentes disciplinas oferecem uma excelente oportunidade para os jovens
contactarem com textos de diferentes tipologias e sobre distintos assuntos e o professor de
Portugués também podera usar textos de outras areas disciplinares para ensinar diferentes
estratégias de leitura. Essas leituras fornecerao novos horizontes aos leitores como
matematicos, historiadores, ..., sendo munidos de um novo instrumento de aprendizagem,
aprendendo a ler para informacéo, estudo e, aumentando o seu conhecimento sobre as areas

curriculares.

1.5.4.1. A Decifracdo, Fluéncia, Compreensao e Avaliacao da

Leitura

A leitura € um processo complexo, porque no acto de ler se verifica a existéncia de
uma infinidade de concepcdes. A leitura deixou de ser estudada apenas como um produto e,
portanto passou a ser estudada como um processo que devera ser analisado, logo a leitura

ndo € apenas um somatorio de processos, mas o resultado da interaccao de varios processos.

Espera-se que, uma crianca, no final do 1° ano do 1° ciclo do ensino basico possua
além da consciéncia fonologica da sua lingua um dominio alfabético bem como uma fluéncia

leitora.

0 acto de ler implica uma descodificacao de simbolos graficos e um fim respeitante a
extraccao de sentido ou significado. Na verdade, podemos afirmar que existem duas

componentes distintas inerentes a leitura: a descodificacdo e a compreensao.

No que se refere a descodificacdo de palavras existem duas abordagens evidentes:
uma visual ou directa e outra fonologica ou indirecta. A primeira diz respeito a palavra
escrita com o iniciar dos processos perceptivos de analise visual, alcancando-se o léxico visual
seguido do sistema semantico conducentes ao restabelecimento do léxico fonologico e,
consequentemente a pronunciacdo da palavra escrita em fala. A segunda apoia-se na ideia de
que o falante se auxilia de analise visual para atingir os mecanismos da conversao grafema-
fonema chegando ao léxico fonoldgico. Pressupde-se e admite-se que esta via de acesso possa
depender do grau de maturidade do leitor, da tarefa realizada e do grau de complexidade do
texto, exercendo a representacao fonoldgica um papel centralizador como ja referimos

anteriormente, neste estudo.

A par da descodificacdo esta a compreensdao que devera ser entendida como um
processo, no entanto, convém referir que o processo da descodificacao podera efectuar-se

Sem 0 recurso a compreensao, o mesmo nao se verifica em relacdo ao contrario porque nao é
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passivel de existéncia da compreensdao sem primeiro a passagem por um processo de
descodificacao.

Pretende-se e, de acordo com Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), que um aluno, em

final de ciclo devera saber:

efectuar leituras em voz alta;

e identificar as ideias principais de um texto;

e localizar no texto a informacao desejada;

e saber adiantar conteldos a partir de capas, imagens, titulos e paragrafos
iniciais;

tomar a iniciativa de ler.

Para que esta realidade seja possivel o aluno devera realizar uma decifracao
automatizada, ter um bom dominio do principio alfabético, consciéncia fonolégica e fluéncia
sendo que, se estas competéncias nao estiveram asseguradas, dificilmente o aluno alcancara

sucesso, por estar o seu desempenho na leitura comprometido.

Qualquer leitura requer um tipo de velocidade e, pode a leitura integral, ser tratada
como leitura reflexiva e a leitura selectiva que consiste numa vista de olhos ou leitura na

diagonal. Antao (1997:71) salienta que

“Tanto a leitura rdpida (feita para retirar a informacéo
principal como a lenta (para memorizar factos) ou aquele que
se faz com instinto de verificar certos pormenores, pode
servir de suporte a testagem da compreenséo escrita, quer os
assuntos dos textos estejam relacionados com as ciéncias, os

estudos sociais ou a matemadtica.”

A leitura integral implica a leitura de todo o texto e se for mediana, sera rapida e o
seu grau de compreensdo tera que ser bom. A leitura reflexiva, mais lenta, requer uma
compreensao mais cautelosa e uma analise minuciosa de todos os pormenores presentes no
texto. Quando esta leitura é atenta e selectiva significa que se faz uma escolha de partes de

um texto que mais nos interessa, sendo rapida requer menos compreensao leitora.

No fundo, nao importa como se lé: em voz alta, em siléncio, individualmente ou em
grupo, leitura integral ou selectiva o que interessa realmente é que ler é comunicar. Nao é
importante se e rapida, lenta ou em diagonal o que realmente é valorizado € o despertar o

interesse pela leitura.

Falar de leitura é falar de compreensao do texto escrito. Como refere Smith (2003:17)

“a compreensdo é a base, ndo a consequéncia da leitura” e Fernandez (2005) refere que ler é
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um acto de intimidade que nos abre as portas para o mundo. Esther Blanco Iglesias (2005)

refere que a compreensao é uma forma de obter respostas sem ter de responder.

Se lemos para compreender, quando lemos devemos ser capazes de activar ou
construir um esquema sobre os objectos e acontecimentos da leitura realizada. No entanto,
devemos ainda definir os conceitos de capacidade de leitura interpretativa sendo aquela que
nao se lé individualmente mas, compreendendo o que esta escrito, da capacidade de leitura
compreensiva aquela leitura individual com capacidade de compreensao de tudo o que leu.
Nestes casos podera dizer-se que uma descodificacdo que nao se domine bloqueia a

compreensao. Sobre a compreensao leitora, Giasson (1993:18), destaca que

“cada vez se pbe mais em questdo que a leitura seja um
mosaico de habilidades isoladas; a compreensdo na leitura é,
antes, encarada hoje como um processo holistico ou unitdrio.
As habilidades de leitura ensinadas antes ndo sdo
desprezadas, mas é cada vez mais evidente que uma
habilidade aprendida isoladamente néo contribuird para uma

actividade real de leitura”

A avaliacdao da compreensao processa-se pela comparacao das semelhancas e das
diferencas entre a representacao cognitiva que o leitor faz do texto e os seus modelos
metacognitivos. A “fluéncia de leitura” é a designacao dada a capacidade de ler com precisao
e a um ritmo correcto, onde a fluéncia da descodificacao aparece como uma relacao proxima
da compreensdao. Como um aluno, no inicio da sua escolaridade, esta a desenvolver as suas
competéncias de analise da prosodia de linguagem oral, a fluéncia de leitura apenas se traduz
na sua correccdo e rapidez. Esta fluéncia é colocada tanto ao nivel da avaliacdo da leitura
como na intervencao das dificuldades de aprendizagem nomeadamente na leitura podendo
considerar-se défices na velocidade da nomeacao. Esta velocidade pode ser importante pois
ndo afectando as competéncias de descodificacdo podera, mais tarde, permanecer nas
dificuldades de atingir uma leitura fluente e prosodica. A importancia de avaliacdo da
fluéncia deriva do pressuposto que, esta sera um indicador fiavel da competéncia geral de

leitura e, que a mesma se relaciona directamente com a compreensao.

Sao poucos ou quase inexistentes os instrumentos validados que permitam aferir a
competéncia leitora da crianca e, por outro lado a avaliacdo devera ser entendida como parte

integrante do processo ensino/aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem é um processo mediador na construcdo do curriculo
estando intrinsecamente relacionada com a gestao da aprendizagem dos alunos. A avaliacao,
em situacdo educacional, ndo devera ser entendida enquanto fim em si mesma, mas,
sobretudo, como um mobil no funcionamento didactico e, ainda globalmente, na seleccao e

orientacao escolares.
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1.6. Literatura para a Infancia

“Um livro é um amigo, é um abraco,
E o sol aberto pelo espaco,

Que fica a brilhar na tua mente!
Que te faz sentir de asas abertas,

E te deixa partir p ‘ra Descobertas ...

Te faz sentir “menino” e te faz gente.”

(Helena Oliveira, Entre o sonho e a vida)

A literatura infantil ou, melhor dizendo, a literatura para a infancia possui integrado
um amplo e bastante diversificado leque composto por textos onde os principais receptores
sdo as criancas, através da qual ela acede a um conhecimento do mundo, expande os sua
horizontes em diferentes vertentes (cognitiva, linguistica e cultural) e encontra motivacao

efectiva para a leitura.
Esta literatura, também denominada, segundo Azevedo (2006:12), de

“literatura de potencial recepcdo infantil porque alguns
dos seus receptores, dada a especificidade da sua
natureza, possuem e manifestam experiéncias de
interaccdo com textos diversos das de um leitor jd

experimentado.

Reforcando esta ideia e corroborando com ele, também Machado (2003) refere que a
literatura infantil é aquela que também pode ser lida por criancas e nao somente por
criancas, trata-se de uma literatura para criancas, mas que nao exclui os adultos. Sao eles
que, certamente, condicionam o tipo de leitura fazendo-o por meio da mediacao num

contexto de proximidade afectiva ou educativa quando interagem com as criancas.

A leitura deve perpetuar valores positivos em relacao a determinados conjuntos de
valores socioculturais, nas suas dimensdes éticas e morais, no campo das tradicoes e
aspiracoes tanto do presente como futuras, sendo susceptiveis de serem contestadas ou
assumidas pela posicdao em que se encontra o emissor. De acordo com Azevedo (2006:17), os
textos literarios de recepcao leitora infantil tém como fungao principal oferecer a crianca “o
acesso ao imagindrio humano configurado pela literatura, mas também a de lhe permitir
conhecer modelos narrativos e poéticos proprios da sua cultura”. No entanto, um texto deve
ser entendido e recebido, pela crianca, nao sé ao nivel da inteligéncia como também da

sensibilidade e imaginacao.
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Além de se incentivar, a crianca, a experimentar uma relacdao afectiva dando-lhe
tempo e oportunidade para uma “aventura individual” com a linguagem deve-se permitir uma
adesao voluntaria ao texto e a leitura e, ainda, dar a oportunidade de verbalizar partilhando
com o Outro, as razdes por que amou/detestou a leitura realizada ou ouvida. Deve ser a
crianca, o proprio leitor, a gerir as actividades e as mesmas devem ser continuadas

naturalmente em diferentes momentos.

A literatura infantil e o estimulo da competéncia literaria sao actividades cognitivas e
culturais em simultaneo por serem enriquecedoras do prazer estético, intelectual e cultural.
E o saber-fazer que amplia a capacidade de exercicio de um pensamento critico e criativo,
ndo sendo inato, mas social e culturalmente adquirido que advém da adequada exercitacao,
conhecimento e dominio de um conjunto de protocolos de leitura (loégica de
verdade/falsidade, texto/contexto, ficcao) que a ensinam a ler e a interagir correctamente

com um texto literario.

A competéncia literaria ensina a ler um texto como funcao lidica distanciando os
leitores do mundo do texto para um mundo empirico e histérico-factual, no entanto, ndo
invalida que se revelem modificacdes no campo cognitivo acrescentando-lhes importantes e
significativos efeitos perlocutivos (a forma de ler e de agir no mundo empirico suscitado pelas
modificacdes produzidas pela leitura, no leitor), e sdao, os mesmos, dados a ler de forma
pouco explicita, mas através do jogo de negociacdo dos sentidos estabelecido no dialogo
leitor/texto.

Considera-se ainda a literatura um acto intelectual provocativo e humanizante pois
permite, ao leitor, a interpretacdo critica acerca do conhecimento que o homem tem do
mundo, a reflexao acerca do modo como se tem vindo social, cultural e antropologicamente a
construir visoes. Permite a crianca o acesso a um alargamento do seu horizonte de
expectativas e oportunidades de crescimento e expansao da capacidade de dialogo com as
outras culturas, que ndo a sua, ajudando-a e alertando-a para a existéncia da diferenca e
para a percepcao das multiplas formas de compreender e definir o mundo. Todas elas
importantes e legitimas no processo de estabelecimento de relacées como nos diz Coelho
(1991) citado por Mesquita (2007:145) “nenhuma outra forma de ler o mundo é tdo eficaz e

rica quanto o é a literatura infantil”.

A importancia de um contacto activo da crianca com textos literarios possibilita a
familiarizacao com ferramentas comunicativas, utilizadas a fim de dar sentido as experiéncias
pessoais e colectivas e, também, explorar os limites expressivos da linguagem. Desta forma
permite-lhes adquirir o sentido da pertenca a uma comunidade de leitores e aceder a um
saber que lhe proporcionara o poder de decisdo e se pretende ou ndo exercer o direito a
aventura individual sobre a linguagem. Esse direito alude ainda ao facto da crianca ter
ingresso a actos de linguagem mais complexos e ao uso da lingua mais complicada e elaborada

potencializadora de sucesso escolar e, futuramente, social.
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A proximidade activa com textos literarios, quer enquanto leitores, quer enquanto
ouvintes da leitura feita por terceiros, acentua e viabiliza o conhecimento e a fruicao da
cultura, segundo Azevedo (2006:27), “entendida quer na perspectiva de bens simbdlicos quer
numa perspectiva de ferramentas de conhecimento”.

E através da leitura que a crianca, como afirma Coelho (2000:27), “funde os sonhos e
a vida prdtica, o imagindrio e o real, as ideias e a sua possivel/impossivel realizacdo”.

Podemos concluir com o exposto que

“fomentar e desenvolver o gosto pela leitura implica
familiarizar precocemente a crianca com uma variedade de
textos literdrios concedendo-lhes oportunidades para
conhecer obras em suportes variados, com temas, géneros
e modos diversificados. Hd que permitir a crianca
contactar com textos de qualidade, cativantes e

culturalmente enriquecedores.” (Azevedo, 2006:27)

Petrini citado por Manzano (1998:25) refere que

“é indispensdvel a qualidade artistica numa obra e ainda
se se aceita a correspondente funcdo pedagdgica da
literatura para a crianca. A literatura infantil deve
satisfazer a fantasia da crianca; criar-lhe um mundo rico
em possibilidades recreativas e gratificantes e facilitar um

deleite estético adequado a idade dos leitores”.

Também, neste campo, é realcado o valor e a importancia da interdisciplinaridade
como um jogo equilibrado entre o estético e a pedagogia, pois a literatura oferece um novo
modo de apreender a realidade com base numa linha fronteirica entre a realidade e a

irrealidade e onde se interroga e interpreta o pensamento racional e organizado.

1.6.1. Formacao de Leitores

A competéncia literaria nao ocorre no inicio da escolaridade basica, mas logo desde a
primeira infancia, pois “o gosto e interesse pelo livro e pela escrita iniciam-se na educacdo
pré-escolar” (ME, 1997:72), reunindo conhecimentos, competéncias e atitudes anteriores a
aprendizagem formal da leitura e da escrita.

A crianca em contacto com os livros realiza experiéncias e aprendizagens em
situacdes de observacdo de actos literacitos desenvolvendo o vocabulario, as capacidades de
atencao e concentracao e de interaccao com os adultos e pares. Refere-nos (Fernandes:
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2004,2005) que “a leitura de historias as criancas, desenvolve atenc@o, o conhecimento
linguistico e literdcito permitindo-lhes interagir construtivamente no decorrer da narrativa.”
Deste modo, e através do livro, a crianca desenvolve competéncias de linguagem oral,
fonologicas e de caracteristicas da escrita e da leitura, sendo despertadas e ocorrendo em

contextos formais, pela familia e jardim-de-infancia.

A leitura partilhada tem-se revelado um enorme potencial de promocéao literacita a
partir do qual o “pequeno leitor” interagira de forma mais completa com o livro, extraira
sentido do que ouve ou vé (imagens, ilustracdes) e produzird inferéncias sobre o seu
contelido. O envolvimento frequente neste tipo de actividades fomenta uma atitude mais
positiva sobre o livro onde a crianca adquire um repositorio literario que lhe permite realizar

escolhas e manifestar preferéncias.

A competéncia literacita resulta de multiplas aprendizagens informais realizadas fora

do contexto escolar, como refere Benavente (1996):

“o meio profissional, doméstico, associativo, local, dos
consumos ou dos lazeres, da estreita relacdo e
dependéncia de factores sociais e culturais, ja que quanto
maior for o contacto da crianca com materiais escritos,
maior é a sua probabilidade de se tornar um individuo com

um elevado nivel de literacia”.

Ndo podendo ser descurado o tipo de livros que devem pertencer ao dominio da
Literatura de Potencial Recepcao Infantil referem-se por exemplo e, de entre outros: livros
para colorir, livros para o banho, livros-jogo, dicionarios ou enciclopédias bem como livros de
literatura tradicional de transmissao oral, narrativas, poesias, textos dramaticos e

documentarios.

Daniel Pennaac (2001:119) diz-nos que “ninguém parece ter tempo para ler, dai que o
tempo para ler tenha de ser um tempo roubado”. Também Juan Mata (2004:24) corroborando

com esta opiniao afirma que

“el tiempo de la lectura un tiempo arrebatado a las
urgéncias cotidianas en beneficio del ensuefio o el simple
regocijo. Estimular la lectura es una forma de instruir en

la suspensiéon del tiempo, del deber.”

Se o prazer de ler requer a suspensao voluntaria do tempo e do dever, deve a escola
proporcionar as criancas momentos afectivos e efectivos com o livro, pois a pratica da leitura
€ agora valorizada e incentivada pela sociedade no seu todo, incluindo e destacando eventos

comemorativos em torno do livro como: o Dia Internacional do Livro Infantil (desde 1967); o

66



A Importancia da Narrativa na Planificagao de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

Ano Internacional do Livro (desde 1972); o Dia Mundial do Livro e dos Direitos de Autor
(desde 1996) ou o Dia Mundial da Poesia (desde 2000), institucionalizados pela UNESCO.

As principais funcdes da literatura infantil prendem-se com:

e formar leitores;

e divertir e entreter o leitor;

e colaborar na sua personalidade;

e colaborar na forma de compreensao/organizacao do mundo e realidade
e possibilitar um contacto com o maravilhoso e com o universo onirico;

¢ desenvolver competéncias sociais, linguisticas, narrativas e literarias.

Para formar leitores é imprescindivel a motivacdao, que nos remete para um ciclo
onde tera de existir um motivo (formar leitores), um comportamento (estar aberto a novas
experiéncias - a leituras) e um instrumento (o livro) para se atingir uma meta (que se torne

um leitor).

FORMAR l

LEITORES Mativacao

Abertura a
Meta novas
exXperiencias

O livro

Figura 2 - Ciclo de motivacao para a formacao de leitores

Neste ciclo de motivacdo ha uma relacao de proximidade e um factor determinante: a

motivacao extrinseca proporcionada pelo meio e a intrinseca da personalidade da crianca.

A leitura aumenta as competéncias literacitas, o conhecimento e a aquisicdo do
vocabulario, mas a literatura deve ser ensinada, proporcionando gozo estético, apurando a
sensibilidade, estimulando a imaginacao, elevando o espirito, alargando a compreensao do
mundo com prazer. A dimensao grafica tem uma muatua dependéncia entre o verbal e o
iconico, a imagem concebe forma a palavra e facilita:

e um processo de conhecimento multiplo;

e uma resposta linguistica variada;
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e um alargar conotativo dos conceitos;

e torna o conteudo literario mais compreensivel;
e enriquece a capacidade imaginativa do leitor;
e torna a leitura menos monotona;

desenvolve a sensibilidade estética.

A ilustracdo pode sugerir a histdria completa, parte dela, inferir ou persuadir o leitor
ou, mesmo, fornecer mais informacao. Quando uma crianca entra no argumento como um
jogo capta preferencialmente a expressao grafica, despertando o interesse em conhecer a
obra em si.

O despertar na crianca o interesse pela obra literaria facilita a dicotomia entre a
accdo imaginativa e a sensorial e o que é percebido através da leitura bem como a
compreensao da imagem que acompanha e explicita o desenvolvimento da accdo. Uma

crianca guiada por uma experiéncia lidica passa da leitura passatempo a leitura-gozo intimo.

O prazer de ler acentua-se quando o leitor-crianca for capaz de perceber a obra
literaria na sua complexidade e em especial a funcdo da linguagem. Citando Manzano
(1988:40)

“se conseguirmos fomentar na crianca a capacidade de
deslumbramento, as categorias de prazer e gosto poderiam

converter-se em chaves de literatura infantil”.

Azevedo e Sardinha (2009:50) referem que na primeira infancia se pretende que “a
crianca possa estabelecer o contacto precoce com a leitura e o livro, promovendo a
organizacdo do seu envolvimento”. Posteriormente, e de forma gradual, ja que “um bom
leitor se constréi” (et alii; 2009:81) é importante que a crianca, desde muito cedo, aceda a
um trabalho pedagégico e orientado ao encaminhamento do aluno para a compreensao, que

perceba a natureza do acto de ler e para que serve.

Gostar de ler pressupde ler sem esforco ou sem dificuldade - ter uma leitura proficiente,
estar motivado e ainda ter acesso a uma literatura diversificada, recreativa, divertida e
promotora de bons leitores. Se, por um lado, os bons leitores sao moldados pelo seu ambiente
e se tornam melhores leitores, também as criancas, oriundas de classes sociais mais
desfavorecidas, tém sentimentos negativos face aos livros, onde se denota que uma fraca
competéncia em leitura é geradora de fracos leitores por possuirem menos estimulos para ler.
Inverter a situacao constituirda um forte contributo para irradiar a propria exclusdo social.
Assim, cabe a escola o papel preponderante de o converter, através de actividades de leitura

baseadas na literatura de recepcao infantil:
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e criando uma cultura em que todas as criancas sao encorajadas a ser leitores
entusiastas;

e tornar as praticas de leitura num habito;

e apoiar os pais no estimulo da leitura em casa;

e tirar partido do gosto de ouvir e contar historias.

Quando (&, a crianca exerce uma accao racional que relaciona o individuo que & com o

mundo que o cerca, criando uma ampla relacao com o texto. Pode-se concluir que

“ler é uma ac¢do complexa, que requer abstraccéo,
capacidade de pensar, reflectir, que envolve as
informacées apresentadas pelo texto com o que o leitor jd
tem, que representa o seu repertorio de leitura ou mesmo
a leitura do mundo”. (Azevedo, 2007:70).

Neste contexto, surgem actividades que realcam que para gostar de ler é
fundamental saber ler e ter motivacdo para o fazer. Esta competéncia permite ao leitor
estabelecer um dialogo com o texto, inferindo, prevendo, comparando, interpretando e

construindo novos saberes. Todas elas se poderao incluir em diferentes actividades de:

e pré-leitura onde se activam e constroem as competéncias enciclopédicas do aluno a
partir de elementos paratextuais; proporcionam e promovem uma verdadeira
igualdade a todos os alunos com a partilha dos comentarios alargada, diversificada e
solidaria de experiéncias e vivéncias; despertam a curiosidade motivando-os para a
leitura a partir do contetdo da obra a ser ou nao confirmado no momento da leitura,
isto €, “agucar o seu apetite”.

e durante a leitura pretende-se: preparar o aluno para o uso de estratégias de

compreensao; familiariza-lo com a estrutura do texto; focar a sua atencdo na
linguagem; facilitar a compreensao; colaborar na construcao de interpretacao e
sentidos; experimentar uma relacao afectiva com o texto e partilhar emocodes
provocadas pela leitura acerca do texto.

e apos a leitura sendo o momento privilegiado de balanco e de continuacao ou ndo das
expectativas criadas, as actividades devem propiciar o encorajamento a respostas
pessoais, a promocao a reflexao sobre o texto, o facilitar a organizacao, analise e

sintese de ideias e proporcionar oportunidades de partilha com os restantes alunos.
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1.6. 2. Mediadores de Leitura

Uma crianca deve ter uma formacao de habitos estaveis de leitura e a literatura de
recepcao infantil deve ser vista como uma literatura verdadeira que alia os valores literarios

a capacidade de chegar aos leitores e aos quais se destina.

Falar de livros, leitores e mediadores implica um conhecimento profundo da literatura
a utilizar (uma seleccao eficaz para que a leitura seja adequada aos leitores), dos leitores a
que se destina (conhecer o seu contexto social e sociolégico bem como as suas experiéncias) e
ainda um conhecimento prévio, por parte do mediador, de processos metodoldgicos e
didacticos. O mediador é, sem duvida, um educador que ira influenciar positivamente o
leitor, através da motivacdo inicial, da intuicdo, da experiéncia, da preparacdo e da
formacao. Por esses factos sdo considerados adultos com perfis especificos os pais, os
professores, os educadores, os animadores, os bibliotecarios e ainda os editores, os autores e

os livreiros.

A crianca, mesmo antes de integrar a escolaridade e ter acesso a formalidade da
leitura e escrita, ja possui caracteristicas de leitor quando abre correctamente um livro, vai
narrando acontecimentos (por conhecimento do texto ja ouvido ou pela mera descricao de
imagens patentes) ou mesmo quando folheia um livro, ela revela ja um conhecimento sobre a
leitura, que é imprescindivel para dominar o codigo escrito. Contudo, saber ler e escrever nao
torna a crianca uma leitora competente porque o contacto com a leitura so é eficaz se a
crianca for capaz de entender e de descriminar diversos tipos de mensagem. Para que isso
aconteca a crianca tem que ter acesso a leituras também fora da escola, em contextos
informais, porque leituras realizadas sé como exercicios escolares impedem que essa crianca

adquira habitos de leitura duradoiros.

Na promocao e animacao da leitura surge como figura principal a do mediador, pois é
ele que fazendo a ponte entre o livro e o leitor propicia e facilita o dialogo entre ambos. O
mediador deve separar a leitura com fins escolares (obrigatoria e que tem determinado
objectivo: aprender, estudar, investigar e saber) da leitura voluntaria que se gosta, entretém
ou diverte. Porém, o principal objectivo é o de formar leitores autonomos. As funcoes

primordiais dos mediadores sao:
e criar e fomentar habitos de leitura estaveis;
e ajudar a ler, lendo;
e orientar a leitura extra-escolar;
e coordenar e facilitar a seleccao de leituras por idades;

e preparar, fazer e avaliar animacdes na leitura.
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Deve o mediador, para poder cumprir as citadas funcées, de modo a tornar a leitura um

acto diario e prazeroso, ser:

um leitor habitual;

e partilhar e transmitir o gozo da leitura;

e ter capacidade para promover a participacao;

e ser imaginativo e criativo;

e acreditar que a sua tarefa de mediador é um trabalho frutifero;

e ter uma formacado minima literaria, psicoldgica e didactica.

Nao devemos esquecer que, e citando Cerrillo, (2002:31)

“para hacer lectores no existe mejor medicina que los
buenos libros, seleccionados por su capacida para
transmitir mensages expresados con correccion y calidad, e
por su capacidad para emocionarnos o para hacernos

vibrar, sentir, sofiar o compartir”.

Ler, ndo é apenas uma actividade cognitiva e compreensiva com a intervencdo da
memoria e do pensamento, mas também uma actividade individual e voluntaria.
Efectivamente, podemos dizer que a leitura se aprende, é um acto de aprendizagem contudo,
a experiéncia e o gosto pela leitura nao se aprendem, adquirem-se e atingem-se pela

emocao, pelo contagio e pela pratica.

A animacao de leitura e a mediacao sao simultaneamente uma atitude e um recurso

didactico na construcdo compartida do conhecimento, segundo Luis Arizaleta (2004).

Em ambiente escolar enfrentam-se dificuldades que devem ser superadas porque o
mediador (professor ou educador) tem a consciéncia que na aprendizagem dos mecanismos da
leitura e da escrita nem sempre se confere a necessaria atencao a compreensao por ser
considerada uma actividade mecanica e o livro é identificado como manual. A seleccdo de
leituras e o ambiente extra-escolar, por vezes, ndo sdao os mais adequados, também as
bibliotecas escolares nao se encontram apetrechadas de material e ainda escasseiam os

recursos humanos com formacao especifica.

E na figura do mediador que recai a maior responsabilizacido quando recomenda um
livro por se tornar no primeiro receptor e a crianca o segundo. Uma crianca tem o direito de
ler, de nao ler, de saltar paginas, de amar os “herdis”, de ler em voz alta, de apenas olhar as
imagens ou nao falar sobre o que leu (Pennac, 2001). Do nosso ponto de vista, também os
mediadores deveriam empregar todos os esforcos para levar a bom porto todos os seus

intentos, de acordo com os seguintes principios:

71



A Importancia da Narrativa na Planificagao de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

e ter desejo de ler e em familia;

e utilizar o movel da memoria;

e ler é um prazer;

e poder navegar em todos os barcos e conhecer todos os mares;
e lereler;

e este € 0 Nosso espaco e esta a nossa palavra;

e visitar a biblioteca publica com frequéncia.

O primeiro mediador é, sem duvida, a familia, a qual deve propiciar a crianca um
clima adequado para que ela desperte o interesse para a leitura. Também Azevedo (2006:45)

corrobora com esta ideia:

“a histéria diz-nos que foi a prdtica da leitura que trouxe
aos homens a capacidade de interpretar, eleger, debater,
e criticar. E os mediadores, os educadores, promotores de
leitura sGo os primeiros que devem té-lo em conta, mas

ndo devem os unicos.”

Todavia, estar rodeado de material impresso nao significa poder ser um leitor, pois as
experiéncias que se vivem com os livros, as proprias leituras e as interaccoes familiares € que
o podem tornar e ajudar a ser um verdadeiro leitor.

Poderemos esbocar um perfil dos pais leitores bem sucedidos como aqueles que:

¢ léem frequentemente para os filhos;

e servem de modelos influentes de leitores;

e realizam interaccoes efectivas ajudando os filhos a aprenderem a extrair
significado do texto;

e estdo presentes, activos e interagem no sucesso e situacoes escolares.

Também o acesso aos livros ou outros materiais de leitura, a leitura em voz alta, o
exemplo dado pelos pais leitores, a visita frequente a locais onde ha livros, a organizacao de
uma biblioteca familiar e o interesse pela leitura poderao ser consideradas premissas basicas
da mediacao familiar. O meio familiar € o primeiro espaco socializador da crianca pelo que se
torna essencial a existéncia de uma convivéncia, cumplicidade e acompanhamento porque

ndo basta fomentar o habito de leitura, mas é preciso alimentar o prazer de ler.

A escola, sendo um lugar que por exceléncia promove a leitura, para além de
proporcionar a aprendizagem instrumental, tem também a responsabilidade da criacdo de
habitos de leitura, mas de forma partilhada com a familia que, neste caso, funciona como

complementaridade do meio escolar.
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E no contexto escolar, onde muitos alunos acedem, pela primeira vez, e contactam
com textos literarios, que a figura do mediador assume um papel preponderante, na relacao
directa entre a crianca e o livro. Assim, Terad que, a partir de uma pedagogia consciente de
leitura, proporcionar tempo e espacos diversificados e atraentes, oferecer actividades

regulares de leitura e facultar o contacto com o livro.
O prazer de ler depende de factores como:

¢ a disponibilidade de livros;
e a oportunidade de ler;
e 0 envolvimento do professor/educador;

e a leitura em voz alta.

A biblioteca escolar é encarada como um recurso fundamental ao sistema educativo
porque disponibiliza servicos de aprendizagem, livros e recursos que permitem a todos os
membros da comunidade escolar tornarem-se pensadores criticos e utilizadores efectivos da
informacao em todos os suportes e meios de comunicacao (Manifesto da Biblioteca Escolar,
1999). Torna-se, assim, responsavel e é considerada essencial para o desenvolvimento dos
interesses de leitura e do habito de ler através do acesso directo ao livro. Nao menos
importante é a biblioteca da sala de aula que, embora de forma muito mais restrita, oferece
a proximidade com o livro e a sua utilizacao em tempo real, quer para realizacao de leitura
funcional, quer de leitura de prazer.

Todavia, a verdadeira promocao do prazer da leitura é realizada pela adaptacao de
um programa de accdo mais vasto em que para além do acesso a obras e textos literarios de
diferentes géneros nas bibliotecas ha também que lhes proporcionar actividades de leitura na
sala de aula, em concursos, feiras do livro € mesmo com o contacto directo em encontros com
escritores.

Mais uma vez se afirma que a leitura em voz alta, dando sonoridade aos simbolos
escritos, delicia qualquer leitor e € uma actividade marcante tanto para quem ouve como
para quem lé. O texto adquire sonoridade, adquire vida e as palavras, com o empréstimo da
voz, transfiguram-se e ganham musicalidade e encanto, sendo por isso que a leitura em voz
alta (do professor/educador, a pares: aluno/aluno, professor/aluno ou mesmo pais/filhos)
deve ser uma tarefa constante porque a voz do professor/educador pode ser o mais

persuasivo impulso a busca e ao encanto da leitura, lendo.

1.7. Plano Nacional de Leitura (PNL)

Para que um aluno adquira uma leitura reflexiva - aquela que lhe permite ler e,
através da leitura, aceder a um caminho para o entendimento da realidade - é necessario que
se reporte a resumir as principais ideias do texto, a criticar e a encontrar novas inferéncias e
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implicacdes. Ler e reflectir, sobre a leitura, no momento da propria leitura, é essencial nao
sO para a producdo do conhecimento, como também para o desenvolvimento biologico da

crianca que se ira espelhar, de forma positiva, nas capacidades cognitivas e atitudinais.

A leitura reflexiva e orientada desperta a consciéncia para o uso de valores éticos,
estéticos, humanisticos e, ainda pode funcionar como entretenimento saudavel, porque
ensina, informa e molda criancas, de forma motivante e alegre. Quando a leitura e a sua
pratica se sedimentam e se tornam um prazer, o leitor aprende a desfrutar e a formular

juizos de valor sobre os significados apreendidos.

Devemos ter o cuidado de apresentar ou aconselhar as leituras de livros adequados ao
nivel etario que, em conjunto, e em voz alta, bem como a representacdo de personagens
intervenientes e referenciadas, possuem fortes potencialidades de motivacao e permitem a
envolvéncia nas discussdes subsequentes. Para a formacao de criancas com sentido critico,
capazes de promover o desenvolvimento cultural, cientifico, tecnoldgico e economico de um
pais, é fundamental que a leitura reflexiva/compreensiva seja uma pratica bem induzida nas

criancas de hoje, homens de amanha.

Através da aplicacdo do PNL (Plano Nacional da Leitura) pretende-se o atingir das
referidas metas. Este plano emerge em Portugal, em contexto escolar, por iniciativa dos
Ministérios da Cultura e da Educacdo e, ainda do Gabinete Ministerial dos Assuntos

Parlamentares, devido ao valor multidimensional e multifocal da leitura.

O PNL é:
e um conjunto de medidas destinadas ao desenvolvimento da leitura e escrita;

e um conjunto de estratégias para promover habitos de leitura na populacao escolar.

O PNL destina-se a criancas da educacao pré-escolar, ensino basico e secundario,
professores, educadores, pais, bibliotecarios (de bibliotecas escolares e publicas), mediadores
e animadores de leitura. E abrangente a espacos convencionais e ndo convencionais de
leitura, nomeadamente: bibliotecas, jardins-de-infancia, escolas, instituicoes sociais,
culturais e, ainda meios de comunicacao social, hospitais, museus, prisdes e outros lugares

comunitarios.

Para a sua implementacao foram indicados livros para leitura, em contexto escolar,
por anos de escolaridade e, ainda livros para leitura em contexto familiar. A leitura
facilitadora de possibilidades formativas, de acesso a bens sociais, econdmicos e culturais
permite as condicdes necessarias para uma consciencializacdo plblica para a promocao de

praticas literacitas em que ela nao seja esquecida.
Os objectivos do PNL sao:

¢ elevar os niveis de literacia;

e colocar o Pais a par dos parceiros europeus;
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e criar ambientes favoraveis a leitura;

e estimular a formacao de professores neste sentido.

Promover a leitura pressupde estimular e motivar a crianca a partir do caracter ludico
para que todos incorram num direito e necessidade que, para além, de uma efectiva pratica
cultural ultrapasse o processo de ensino e aprendizagem. Na nossa sociedade, moderna e
tecnologica, nao se espera que uma crianca, simplesmente, adquira as competéncias de ler,
escrever e contar, mas e, cada vez mais, competéncias literacitas. O conceito de literacia diz
respeito a utilizacdo, no dia-a-dia, das competéncias aprendidas na escolaridade combatendo
o “analfabetismo funcional” que existe devido ao facto de ter aprendido a ler, escrever e
calcular, mas nao os aplicar em situacoes quotidianas, como refere Benavente (1996:4)
literacia € “a capacidade de processamento de informacdo escrita na vida quotidiana”.

E a escola que estabelece como objectivo essencial a criacdo de leitores auténomos
com prazer de ler articulados com uma didactica dos sentimentos e emocdes associadas a

estratégias de compreensao de um texto.

1.8. Programa Nacional de Ensino do Portugués - PNEP

Este programa de formacao foi implementado em 2006/2007, inicialmente com a
formacao de “Formadores Residentes” e desenvolvido através da modalidade de “Oficina de
Formacao” em quatro centros. Posteriormente outros centros (estabelecimentos de ensino
superior) ESE ou Universidade continuaram, com protocolos realizados com o Ministério da
Educacao, a formacao de novos formadores dependendo ainda, da capacidade formativa de
cada nlcleo e do nimero de candidaturas, sendo que a Comissao Nacional de Coordenacao e
Acompanhamento apoiaria o Programa em execucao. Desta formacao resultou um conjunto de
brochuras e materiais s6 disponiveis, em suporte de papel e informatico, a partir de
2007/2008.

O principal objectivo desta formacao era o actualizar e aprofundar os conhecimentos
cientificos e metodologicos dos formandos ao nivel da lingua materna no 1° ciclo, cujos
principios orientadores ancoraram no Curriculo Nacional do Ensino Basico e, particularmente,
no desenvolvimento das competéncias especificas la enumeradas de onde emergia a meta de
maior sucesso escolar. Além do dominio oral e do escrito acrescentou, considerando
essenciais: o uso de tecnologia ao servico da aprendizagem da lingua e a formacao de adultos

em contexto profissional.

Os dominios de formacao assentam nas tematicas: desenvolvimento da linguagem
oral, o ensino da leitura, o ensino da escrita, a utilizacao do computador como recurso de
aprendizagem da lingua por adultos e por criancas e a aprendizagem e desenvolvimento de
competéncias profissionais em adultos. Pretendeu-se, com a referida formacao, que os

formandos se tornassem os formadores nas escolas basicas.
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Esses formadores, em estreita colaboracao e sob a supervisao do nucleo regional de
formacao, implementaram a formacdo continua dos docentes nas suas escolas. A formacao
continha actividades de oficinas tematicas e espacos de reflexao conjunta, acompanhamento
tutorial na sala de aula e individual na planificacdao, avaliacdo, construcao de materiais e
reflexao de actividades, sessoes plenarias e finalizaria com a elaboracao de um portefélio de

toda a formacao.

A missao do PNEP foi norteada pelo principio fundamental de formacao centrado no
agrupamento, visando a utilizacdo de metodologias sistematicas, estratégicas explicitas do
ensino da lingua na sala de aula e pautada por processos de avaliacao das aprendizagens dos

alunos tanto a nivel individual como da turma e, até da propria escola.

Também aqui o plano de formacao foi realizado numa perspectiva de transversalidade
entre o curriculo nacional e o processo formativo de aprofundamento. Mudar processos de
aprendizagem acreditando nessa possibilidade, na conscializacdo da importancia da lingua
dimensionada como um instrumento imprescindivel na comunicacdo e actuante
transversalmente em todos os saberes, era o porto de abrigo onde ancoraram os objectivos

delineados e conducentes ao progresso e sucesso dos alunos, principais alvos.

A aplicacdo de novas estratégias com a mesma finalidade, mas apresentadas e
tratadas de forma mais aliciante, para os alunos, onde eles tinham um papel activo e
participativo e o conhecimento antecipado do objectivo, possibilitou a sua integracao e
interaccao de todos. A utilizacdo da transversalidade da lingua, alargada a centros de
interesse, tornou possivel que os proprios falassem entusiasticamente das “aulas do PNEP”,
sugerissem actividades novas com base nas experiéncias vividas e que, cada dia na escola se
tornasse em mais um dia de novas experiéncias com muita expectativa, vontade e gosto pelas

novas aprendizagens.

Com a formacdao do PNEP, as praticas dos docentes ficaram enriquecidas, foram
renovadas e permitiram que os nossos alunos encarassem a escola como o local de
aprendizagem, aprofundamento de conhecimentos, troca de saberes, lugar de debates e,

principalmente com uma vontade consciente de aprender a aprender.

1.9. Vantagens da Utilizacdao das TIC na Aprendizagem da

Lingua

Numa era tendencialmente tecnoldgica e informatizada, as Tecnologias de Informacao
e Comunicacao (TIC) com o seu ambito pluridisciplinar, multifuncional e baseada nas suas
potencialidades pedagodgicas serao incluidas, neste estudo, principalmente ao nivel da
utilizacdo da multimédia por se reportar além do CD-ROM, a Web (principal aplicacdo da

Internet) e a rede das redes, a Internet.
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Multimédia pode ser definida como uma obra que integra texto, som, imagem e
permite a interactividade e, para além dela, a navegacao numa sequéncia nao linear através
de uma rede hipertextual. Na interactividade existe um dispositivo com capacidade para dar
respostas diferenciadas a uma intervencao humana e, também além de permitir realizar
operacgoes simples da oportunidade de actuar sobre o documento. O hipertexto sera a ligacao
entre varios elementos como textos escritos, varios dados textuais ou imagens podendo

relacionar-se entre si.

Jaques Tardif (1998:15) refere-nos que a utilizacao das TIC carece de uma estratégia

institucional organizada, planificada e de reflexao onde

“o desenvolvimento exponencial das TIC, assim como a sua
forca, impedem que a escola as trate superficialmente,
exigindo reflexées sérias a proposito da integracdo das

modalidades e do grau de integrac@o”.

Para que essa integracao seja feita, a escola tem o dever de proporcionar a todos os
alunos 0 acesso e o maior contacto com as TIC por ser, nos nossos dias, tao importante a
“alfabetizacdo medidtica” (iniciacdo aos média) como a da leitura, escrita ou calculo, sendo,

para isso, inserida numa planificacao global e coerente por parte dos docentes.

As TIC sao ferramentas de ensino e aprendizagem a serem utilizadas de forma a
reduzir o distanciamento da escola com o mundo fora dela e sao a fonte onde os alunos
“bebem” uma parte significativa das informacgoes que lhes interessam. Com o uso das TIC, na
sala de aula, o professor deixou de ser o transmissor do saber, o avaliador para ser o
animador ou facilitador da aprendizagem, logo as TIC nao lhe vao ocupar ou limitar o lugar,

mas desempenhar um papel decisivo.
As TIC permitem:

e desenvolver a competéncia de trabalho em autonomia;

e aceder rapido e facil a informacao;

e realizar um trabalho cooperativo (com o contributo de cada um) e colaborativo
(existindo a reciprocidade sem competitividade);

e  criar recursos didacticos;

e favorecer a individualizacao, nao sé dos ritmos de aprendizagem como dos proprios
conteldos.
Os CD-ROM utilizados, em sala de aula, como recurso pedagobgico podem ser

categorizados em trés tipos de discurso:

e o funcional referindo-se essencialmente a funcao comunicativa como exemplo dos

ludicos, narrativos, documentais, educativos, pedagogicos e estéticos;

77



A Importancia da Narrativa na Planificagao de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

e o0 tematico relacionado com conteldos como o exemplo dos relacionados com
historia, arte ou enciclopédico;
e o situacional que clarifica os produtos a partir das possibilidades de actividades que

oferecem.

A ligacdo entre milhares de redes constitui a Internet também conhecida por
“ciberespaco” ou “auto-estrada da informagdo”. A utilizacao desta ferramenta pode ter um
papel fundamental na aprendizagem de uma Lingua. As suas potencialidades para um
professor prendem-se com a pesquisa de materiais didacticos, a formacdao na area da
pedagogia e didactica das Linguas, a troca de opinides com outros docentes e partilha, o
contacto ilimitado, a criacao de exercicios on-line com “Programas de autor” (ferramentas
multimédia destinadas a criacao de exercicios interactivos de auto-aprendizagem), a criacdo
de sitios, paginas pessoais da turma ou escola e de “blogues” como espaco de partilha e troca
de informacdes sobre livros e leitores.

Ja para os alunos existem trés niveis de accéo:

e a informacdo - orientados por forma a pesquisar informacdes destinadas ao
desenvolvimento das competéncias fundamentais da aprendizagem da Lingua

e a comunicacdo - podendo criar comunidades on-line, organizar debates em foruns de
discussao ou sessoes de “conversa” escrita ou oral;

e a criacao - podendo produzir textos ou documentos, paginas Web, criacao de jornais
digitais interactivos desenvolvendo competéncias especificas de aprendizagem da

Lingua.

Para a seleccédo de sitios € fundamental o apoio e intervencao do professor para que
os mesmos sejam seleccionados de acordo com o seu interesse, a qualidade dos conteudos, o
acesso facil e rapido, o interface e a existéncia de uma concepcao navegacional onde exista
um indice, mapa do sitio ou motor de busca. Tudo isto implica a interferéncia do professor

devido aos perigos na sua utilizacao.

Nao podemos descurar o facto das dificuldades de leitura e escrita se agravarem
quando passamos do dominio textual ao hipertexto, mais um motivo para que sirva de
motivacdao para as aprendizagens e utilizacdao da ferramenta para nao se sentir inferior.
Assim, ficamos perante uma reconfiguracao do conceito de literacia, por se tornar, neste
contexto, mais exigente na mobilizacdo do conhecimento contextual e na propria interaccao

com o texto.
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Capitulo Il - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Introducao

O trabalho é inserido no Estudo de Caso, explicado e justificado seguidamente, e
enquadrado numa Unidade Didactica com base numa obra de potencial recepcao infanto-
juvenil intitulada “O crocodilo e o passarinho” de Madalena Gomes, com transversalidade da

Lingua Portuguesa e interdisciplinaridade.

Os livros de potencial recepcéo infanto-juvenil sao géneros literarios vinculados com a
escola, pois possuem um critério didactico e pedagdgico sendo, por isso, impossivel
desvincula-lo dela. O objectivo deste projecto é evidenciar a importancia da contribuicao
deste género literario para o desenvolvimento de competéncias literacitas e literarias nas

suas vertentes oral e escrita.

Integra, ainda, este estudo a caracterizacao da escola e da turma para poderem ser

situadas as estratégias e actividades desenvolvidas.

A planificacao realizada com base nas Competéncias do Curriculo Nacional, no que
concerne as areas curriculares disciplinares de Estudo do Meio e Expressdes e as areas
curriculares nao disciplinares de Formacéo Civica, Estudo Acompanhado e a utilizacdo das TIC

em contexto escolar.

Na area de Lingua Portuguesa, tivemos como suporte os Descritores de
Desempenho/Metas de Aprendizagem, presentes no Novo Programa e, também, o trabalho
realizado na area de Matematica esteve em conformidade com os novos programas. Serao
descritas as actividades a realizar, em contexto de sala de aula, bem como os materiais

construidos para o efeito.

Para melhor explicar o estudo, nesta parte do trabalho, serao focadas as vantagens da
utilizacdo de uma obra completa, como Manual, as suas desvantagens, em relacao aos
Manuais Escolares adoptados. O critério de seleccao de uma obra sera também motivo, ou
nao, de sucesso da actividade a ser realizada pelo que sera focalizado. De acordo com este

ponto sera justificado o motivo da escolha da obra em questao.

Apos a analise do trabalho desenvolvido pela turma com ligacdo entre a teoria e a
pratica sera feita uma avaliacdo das mesmas e uma referéncia aos aspectos positivos e aos

que carecem de ser melhorados.
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2.1. Estudo de caso

O trabalho diario, com os alunos, aponta para o ultrapassar/minimizar de possiveis
dificuldades detectadas e, principalmente, melhorar as suas capacidades literacitas, tanto de
literacia em leitura como de literacia em escrita, termo muito aplicado devido ao que o
proprio conceito define como a capacidade que cada um tem de compreender, usar e
reflectir sobre textos escritos, de forma a, atingir os seus objectivos e desenvolver os seus
proprios conhecimentos e potencialidades. Tornam-se estas dimensdes essenciais e
primordiais para o sucesso escolar e educativo de cada aluno ndo sé na area de Lingua
Portuguesa, como também em todas as outras areas do conhecimento e do saber. Pode dizer-

se que sao a chave do sucesso e progresso do seu futuro.

A obtencao de dados, apresentada, de forma descritiva, € feita pelo contacto directo

e interactivo entre o professor e o grupo turma.

Sendo esta uma investigacdo que se debruca sobre uma situacdo especifica, que
procura descobrir e descrever o que tem de mais especial, permitindo compreender a sua

flexibilidade. Ponte (2006) ja reconhece estas caracteristicas nos estudos de caso.

Também Duarte (2008) menciona que o estudo de caso constitui uma forma de
pesquisa para a pratica docente, incluindo investigacao de cada professor nas suas aulas e, ao
mesmo tempo, introduz o leitor e constitui uma “ferramenta metodolégica” ao servico de
trabalhos académicos. Também Patton (1980) o considera como forma particular de recolher,
organizar e analisar dados e, Shennhouse (1990) acrescenta que este método implica nao s6 a
recolha de dados sobre um determinado caso como a elaboracdo de relatorios ou
apresentacao do caso, através, por exemplo, de um conjunto de documentos, possuindo um
limite fisico e social. Os relatérios resultam de uma descricdo exaustiva do objecto em estudo
utilizando-se técnicas narrativas para o descrever e analisar. O mesmo suscitou como método

de recolha de informacao porque, no 1° ciclo, nao é facil quantificar as aprendizagens.

Qualquer investigacdo, quer no ambito das ciéncias sociais quer das naturais, é
sempre “uma tentativa sistemdtica de atribuicGo de respostas a questées” (Tuckman,
2000:5), mas a abstraccao da reflexao teorica contrapde-se o concreto da investigacdo com a
finalidade desta ser a explicacdo, previsao e, também, o controle das variaveis. Assim sendo,
a principal diferenca entre uma investigacao educacional e a de outra qualquer ciéncia é a

natureza dos fenémenos estudados sendo mais complexa e impedindo um rigoroso controlo.

Uma abordagem qualitativa ampara “uma concepcdo global fenomenoldgica, indutiva,
estruturalista e orientada para o processo” (Carmo e Ferreira, 1998:177), permitindo uma

melhor compreensao de pensamento e atitudes. Corroboram com a ideia Bodgan e Biklen
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(1994:66) quando referem que ao partirmos do principio que “o pensamento humano ndo é

aleatério”, entao a preocupacao fulcral do paradigma qualitativo

“ndo é a de se os resultados sdo susceptiveis de
generalizacGo, mas sim a de que outros contextos e sujeitos a

eles podem ser generalizados”.

Consideram-se caracteristicas da investigacdao qualitativa, segundo Bogdan e Biklen
(1994):

e 0 ambiente natural, na qual o investigador é o instrumento principal de recolha de
dados, é a sua fonte directa;

e 0s dados recolhidos sao meramente descritivos;

e 0 investigador tem uma maior preocupacao com os processos do que com o0s
resultados;

e a analise da dados é feita de forma indutiva;

e o0 investigador interessa-se por compreender o significado atribuidos, pelos
participantes, a cada experiéncia;

e o investigador tem um grande envolvimento nas distintas etapas.

No presente estudo, recorremos a uma investigacao de tipo qualitativo/descritivo que
procura essencialmente descrever o processo desenvolvido no ambito do projecto (Unidade
Didactica). Trata-se de uma investigacao onde a fonte directa é o ambiente natural e, neste
caso particular, um ambiente escolar (sala de aula) porque as accdes poderao ser
compreendidas com maior facilidade se observadas no espaco fisico da sua ocorréncia.
Segundo Bogdan e Biklen (1994) o comportamento humano é claramente influenciado pelo
contexto em que surge, pois os actos, as palavras e os gestos s0 poderao ser compreendidos
dentro do seu contexto habitual e tendo, por isso, o investigador que estar presente no acto
da concretizacao do estudo. No presente estudo o professor agiu como investigador obtendo,
assim, multiplos beneficios, porque a par do desempenho das suas funcdes docentes também
se observou a si préprio, adquirindo uma visao mais ampla, distanciada e reflexiva em todo o

processo.

2.2.Instrumentos e recolha de dados

O presente trabalho é enquadrado no plano qualitativo pois, como referem Coutinho e
Chaves (2002) quando nos explicam que na investigacao educativa, em geral, superabundam

os estudos de caso de natureza interpretativa/qualitativa. Segundo os mesmos autores, o
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facto de o investigador estar pessoalmente implicado na investigacao concede aos planos
qualitativos um forte cariz descritivo, dai se considerar o estudo de caso como uma

modalidade de plano qualitativo.

Num estudo de caso a escolha do terreno de observacao adquire um sentido muito
particular (Bravo, 1998) e, de facto, a seleccdo do terreno de observacdo é fundamental por
constituir o cerne da investigacao. Ao escolher o “caso” o investigador estabelece um fio
condutor logico e racional que guiara todo o processo de recolha de dados (Creswell, 1994)
porque nao se estuda um caso para compreender outros casos, mas para compreender o

“caso”.

Tuckman (2000) refere que as fontes de obtencao de dados que podem ser utilizadas
num estudo sdao normalmente de trés tipos: entrevistas, documentos varios e observacdo. Os
instrumentos utilizados, no presente estudo, foram: grelhas de recolha de dados, materiais
produzidos pelos alunos, testes de avaliacao de leitura e de ortografia, imagens, a obra de
recepcao infanto-juvenil em estudo, fotografia e observacao directa. Para a recolha de
dados, os instrumentos utilizados produzidos pelos alunos foram construidos de forma a
articular conhecimentos e saberes das diferentes areas curriculares e nao curriculares numa

planificacao abrangente e consistente.

A recolha de dados, neste estudo, foi exclusivamente feita pelo
investigador/professor e aplicada em contexto escolar baseando-se essencialmente nas
observacdes directas e registadas em grelhas elaboradas para o efeito e de acordo com o
pretendido, na reunidao de documentos trabalhos realizados pelos alunos ao longo do
desenrolar das diferentes actividades previamente planificadas na Unidade Didactica e nos

testes efectuados onde a unidade temporal a tornou mais consistente.

As tarefas propostas e realizadas pelos alunos permitiram verificar, em primeiro
lugar, se o trabalho realizado na Unidade Didactica foi promotor de conhecimentos, de forma
mais eficaz e se a articulacdo entre as diferentes areas e saberes permitiu, ou conduziu a
uma propensao e a uma atitude mais positiva para o ensino e aprendizagem como se de uma
espiral se tratasse. Em segundo lugar, quisemos também verificar a evolucdo dos
intervenientes, neste estudo, ao nivel da leitura, da escrita e da compreensao. No entanto,
se nos dominios da leitura e escrita, os impactos so6 poderao ser evidenciados a longo e médio
prazos entao urge reflectir sobre boas praticas que venham a contribuir para a construcao de

leitores e escritores proficientes e capazes.

Todas as tarefas se realizaram interdisciplinarmente e com transversalidade na Lingua

Portuguesa:

e transversal por se ter executado um trabalho, no seu todo, onde a Lingua Portuguesa
e as suas competéncias basicas estiveram presentes e facultaram a recolha de dados

nas diversas actividades concretizadas e desenvolvidas. Também por considerarmos
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que a Lingua Portuguesa, em contexto educativo e no processo de ensino e

aprendizagem, é quem deve “conduzir as aprendizagens que se irdo revelar uteis a

frequéncia de qualquer outra disciplina do curriculo do aluno e ainda pela vida fora”
(5d, 2004:7);

e interdisciplinarmente por se terem tratado assuntos e temas das diferentes areas do
curriculo articuladamente com a leitura e exploracdo da obra de recepcao infanto-

juvenil trabalhada, passo a passo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), os documentos pessoais que os sujeitos escrevem,
completam ou realizam, por si préprios, sao recolhidos podendo, por vezes, ser utilizados em
exclusivo. Estes documentos/trabalhos realizados tiveram como finalidade observar e concluir
se a planificacdo da Unidade Didactica com transversalidade na Lingua Portuguesa foi eficaz e
aplicada como metodologia da accdo pedagogica constituindo uma experiéncia vivida e

gratificante.

As grelhas foram utilizadas para que se pudessem registar dados que poderiam
perder-se ao longo da unidade temporal e que serviriam para analise e apresentacdao dos
dados obtidos.

A fotografia, outro dos instrumentos utilizados, é também considerada e ocupa um
lugar de realce nas Ciéncias Sociais, como modalidade de recolha de dados (Becker, 1986) e
segundo Bogdan e Biklen (1994:184) “este tipo de técnica pode facilmente ser empregue em
conjuncdo com outros métodos”. Tendo este processo sido utilizado como forma de
apresentacdo do produto final obtido a partir de varias pecas que se foram arrumando e
constituiram um jogo, o mote para a motivacdo e inferéncia na introducdo da Unidade

Didactica e da obra “O crocodilo e o passarinho” de Madalena Gomes.

2.3. Terreno de observacao

2.3.1. Caracterizacao do Agrupamento de Escolas

O Agrupamento de Escolas € um agrupamento vertical constituido por cinco escolas
basicas: trés s6 com 1° ciclo, uma com educacédo pré-escolar e 1° ciclo e uma EBI, sede do
Agrupamento, com 1°, 2° e 3° ciclos.

O Agrupamento estd situado em meio urbano, na cidade de Castelo Branco, a
excepcao de uma das escolas de 1° ciclo que esta situada numa freguesia em meio rural. Os
contextos escolares sdao diferentes nas escolas do Agrupamento. As escolas tém alunos e
contextos de aprendizagem diferentes, nomeadamente ao nivel socio - econdmico e de acesso

a cultura. O investimento conjunto prende-se com o de minimizar as diferencas e apoiar os

83



A Importancia da Narrativa na Planificagao de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

alunos com menos probabilidades de sucesso, aproximando-nos da igualdade de

oportunidades.

Este Agrupamento de Escolas pretende formar cidadaos competentes proporcionando-
lhes oportunidades reais em que sejam os proprios alunos a construir aprendizagens
individuais nos dominios: cognitivo, social, afectivo e psicomotor, com o objectivo de

estabelecer uma ligacao ao mundo do trabalho e a formacao ao longo da vida.

Constata-se que nesta escola os alunos revelam algumas dificuldades no dominio da
lingua materna, dificuldades de abstraccdo, de estruturacdo e de desenvolvimento de
estratégias, de pensamento, e de aquisicdo de conhecimentos, agravadas pela falta de

habitos de leitura.

Perante esta situacao, a escola pretende intervir nesta problematica de uma forma

directa

¢ abrangendo e colmatando as falhas diagnosticadas;
e levando os alunos a construir a sua aprendizagem crescendo de um modo global que
permita uma formacao ao longo da vida;
e preconizando uma escola para todos e com todos, de construcao de valores e que
facilite:
e a integracao social;
e a articulacao de saberes e de competéncias das diversas disciplinas, tendo em
vista um conjunto de objectivos comuns;
eescola de qualidade que favoreca aprendizagens significativas para a
continuacao de estudos ou o ingresso na vida activa;
e escola aberta ao meio sociocultural envolvente;
¢ escola que realize a sua autoavaliacao;
e escola que fomente a sequencialidade entre a educacao pré-escolar e os trés

ciclos do ensino basico.

Caracterizacao da Escola

A escola é frequentada por 136 alunos distribuidos por 1°; 2°; 3° e 4° anos de
escolaridade. A escola funciona em regime normal, com as actividades distribuidas por dois

turnos, com actividades de enriquecimento curricular e com a componente de apoio a
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familia, com almocos e prolongamento de horario de entrada e saida (escola aberta das 7.30
as 18.30). Tem 4 assistentes Operacionais e 11 professores. Conta com uma Biblioteca
integrada na Rede de Bibliotecas Escolares. Escolhemos esta escola por ser o nosso local de
trabalho.

Caracterizacao da turma

A turma é composta por 13 alunos matriculados pela 12 vez no 3° ano de escolaridade,
com idades compreendidas entre os 7, 8 e 9 anos (4 dos alunos iniciaram a escolaridade com 5
anos). No grupo turma, existem 1 aluna que nao sera alvo de avaliacdo e aquisicao de
competéncias como o restante grupo porque € uma portadora de multideficiéncia (NEE -
Doenca de Sanfilipo) possuindo um horario proprio para estar na sala de aula, com a turma, e
permanecendo outra parte do seu horario na sala da UAM (Unidade de Apoio
Multideficiéncia).

Na turma podemos distinguir grupos de trabalho, assim: 10 alunos que acompanham o
3° ano sem dificuldades e com um ritmo de aprendizagem muito satisfatorio. Uma aluna néao
realiza trabalhos nem aprendizagens de acordo com o curriculo, mas sim do seu CEl, por se
tratar de uma aluna com NEE e os restantes 2 alunos tém algumas dificuldades na leitura,
interpretacao, compreensao e resolucao. Estes alunos acompanham o grande grupo, no
entanto revelam progressos de forma mais lenta. Sao alunos com um ritmo de trabalho

individual ou de grupo muito mais lento e que requerem maior ajuda individual.

A turma, ndo sendo um grupo coeso, tem alunos entusiastas com as novas aprendizagens
e sempre com vontade de progredir, uns porque tém muita curiosidade e querem saber mais e
mais, outros querem chegar ao nivel do grupo mais avancado (trabalhando para o
conseguirem).

Em relacao aos dominios sdcio - afectivo e cognitivo, em geral, a turma é constituida por
criancas sociaveis, que gostam de cooperar e participam com interesse na realizacdo de
trabalhos de grupo e de pares.

O grande grupo, em geral, revela pouca capacidade de atencao, organizacao e dominio do
saber ouvir e estar. Existindo duas criancas que necessitam sempre de um apoio individual
para todo o trabalho. No entanto, todos eles sao alunos que revelam vontade de aprender

entrando em euforia quando se trata de matérias novas.
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2.4. A Unidade Didactica

Para a aplicacao pratica, deste trabalho, foi elaborada uma Unidade Didactica (UD),
por ser a utilizacdo mais ajustada para a concretizacdo dos objectivos nela propostos. A UD é
também, em nosso entender, a forma mais adequada de poder por em pratica um conjunto
de actividades interligadas pelo tema/assunto, ligando as areas entre si, de acordo com uma
mesma finalidade, partindo de estratégias e modelos seleccionados, para que os alunos
desenvolvam competéncias literacitas, tornando-os sujeitos interventivos, livres, felizes e
competentes.

Unidade Didactica (UD), na opinido de Coll (1996) é definida como um conjunto
ordenado de actividades, estruturadas e articuladas para o alcance de um objectivo educativo

em relacdo a um conteldo consistente.

Uma Unidade Didactica deve estar de acordo com os contelUdos que vao ser
trabalhados com os alunos e em consonancia com o Curriculo Nacional e Programas em vigor
para os diferentes anos de escolaridade. Assim, ela pode ser organizada de duas formas
basilares: uma unidade didactica simples ou organizada como um projecto. No entanto, em
ambos os casos deve conter:

e uma definicao clara dos conteldos a serem ensinados e respectivos objectivos
educativos focando a profundidade com que o processo de aprendizagem decorrer;

e uma sequéncia ordenada de actividades que serao propostas aos alunos com o
proposito de atingir os objectivos a que nos propomos;

e uma avaliacdo permanente das actividades propostas e dos processos de
aprendizagem que ocorrerao durante toda a aplicacao ou desenvolvimento de

Unidade Didactica.

Ha ainda que ser tomado em conta, na planificacdo de Unidade Didactica e, segundo
Coll (1996), numa perspectiva construtivista de aprendizagem, o nivel de desenvolvimento
dos alunos para que as novas aprendizagens ancorem, se solidifiquem ou ampliem nas ja
existentes, provocando assim aprendizagens significativas relacionadas com os contelidos em
questao, sendo o nivel dos alunos definido pelos conhecimentos anteriores, servindo de base
ou alicerce a partir do qual podera fazer relacoes e construir significados em relacdo ao que

se esta a ensinar ou o que ele esta a aprender.

Os esquemas seguintes apresentam, de forma sucinta os aspectos a considerar na

construcao de uma UD.
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Unidade

Didatica

| | | | | | | | | | | |
y g A e \ | r 0y

Paraqué n Cuando ) Com o qué 5 .

i 4 - O que ensinar S {amo ensinar - i Oqué, quando e como
ensinare S E ensinar e e aprender ensinar e avaliar o ensinado e o
aprender aprender aprender aprendido

L
|
(. 1 I I i I Ia I 2 —i
Descrilores de Conteudos BTl e Recursos Avaliagao
desempenho Metodolégicas

4

Figura 3 - Matriz de uma Unidade Didactica - (Adaptada de Cesar Coll:1996)

Considerando os factores mencionados anteriormente e, tendo em conta os
factores descritos construimos uma matriz de Unidade Didactica que nos propomos realizar,
neste estudo de caso, para o trabalho a desenvolver em torno de uma narrativa de potencial

recepcao infanto-juvenil apresentada seguidamente.

Unidade Didatica

l

Titulo
|
Definicdo
Temporal

Estudo do Lingua Areas de Outras

Mat ati ~ :
Tic Portuguesa ~ |V orematCa~ by oressio T Areas

Meio

Estruturacao
Organizagao
Didactizacao

Avaliacao

Figura 4 - Matriz de uma Unidade Didactica de Lingua Portuguesa

(Adaptada de César Coll: 1996)
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Para um desenvolvimento integral, torna-se pertinente que aprendam o que é
aprender, que podera ser feito de natureza metacognitiva, explicando o que se faz, para que
se faz e porque se faz.

A Unidade Didactica a ser realizada, neste estudo pode ser esquematiza da seguinte
forma:

Unidade Didactica

Titulo

"0 Crocodilo e o Passarinho”

Definicdo Temporal

Aproximadamente 2 meses

Estudo do Lingua Portuguesa
Meio

Tic Matematica Expressoes QOutras areas

Oralidade, escrita,
Os animais leitura e léxico

Pesquisar

Orientagdo Espacial Desenho, Pintura e Amizade,
Informacao

e Problemas Cancao Tratamento
4 dainformagdo

Estruturacao
Organizacao
Didactizacao

Avaliacao

Fichasde Trahalho,
Registo de
Observacoes

7

Figura 5 - Matriz de uma Unidade Didactica de Lingua Portuguesa: “O crocodilo e o passarinho” (Adaptada de
César Coll:1996)

Actualmente, o PNL veio valorizar uma pandplia de textos considerados de potencial
recepcao leitora por parte de um puUblico infantil e juvenil. Mas, embora os textos oferecam
alguns atractivos, tem o professor o principal papel de os seleccionar e, quando
desenvolvidos, em contexto de sala de aula, nao dispensam um verdadeiro mediador de
leitura tornando os alunos verdadeiros leitores por serem as estratégias proporcionadoras de
interactividade entre eles e o texto escolhido.

Com esta Unidade Didactica, que nos propomos realizar, a partir do desenvolvimento

da obra narrativa, iremos ter em conta o desenvolvimento de competéncias da oralidade, da
88



A Importancia da Narrativa na Planificagao de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

escrita, da compreensao em leitura, do ensino explicito, em que o aluno sera um

interveniente activo, em todo o processo.

O nosso projecto alarga-se ainda as outras areas como a Matematica, o Estudo do
Meio, Expressdes e Areas curriculares ndo disciplinares como: Formacdo Civica, Estudo
Acompanhado e, também com a intervencao das TIC, tendo sempre a Lingua Portuguesa como
suporte, permitindo o seu uso em diferentes e multiplos contextos conducentes a educacao
para a literacia. Pretendemos trabalhar, concomitantemente, conceitos como a amizade, a
entreajuda e as diferencas que ndo sao obstaculo a amizade. A obra em questdo permite-nos
tratar os temas, de forma transversal, e reflectir sobre a importancia das aprendizagens e do

papel do aluno nessas aprendizagens.

Ao longo da aplicacdo e desenvolvimento da Unidade Didactica serdo apresentados,
aos alunos, os descritores de desempenho, as competéncias a atingir, os conteldos a
trabalhar, as reflexdes e auto-conhecimento dos seus saberes facultando uma avaliacao do
que mudou ou melhorou. O aluno vai-se apercebendo da necessidade de reflectir, de corrigir,

de modificar estratégias, entre outras, em todo o processo de construcao do seu saber.

2.4.1. Os Manuais Escolares adoptados - suas limitacées

Os manuais escolares adoptados desempenham um papel fundamental em contexto
escolar por fornecerem elementos de leitura e descodificacao do real, assentarem na
comunicacao dos objectivos de aprendizagem e transmitirem valores, sendo o motivo

fundamental da problematizacao da seleccao dos proprios de forma fundamentada e segura.

O manual escolar constitui o principal instrumento de trabalho exercendo uma
influéncia significativa no ensino e aprendizagem, como é referido na Circular n° 14/97 do
Departamento de Educacao Basica, quando foca que de entre os meios de apoio dirigidos ao
processo ensino e aprendizagem, o manual escolar constitui um auxiliar de relevancia. No
entanto,

“sabemos que, algumas vezes, infelizmente ndo é o programa
que determina a prdtica lectiva e conduz o professor a definir
os objectivos do ensino, porque é o manual escolar,
transformado num instrumento todo poderosa, que influencia
e determina a prdtica pedagdgica, as vezes, tomado por uns,
como uma “biblia”, cujo conteudo é totalmente assumido

como Unica verdade.” (Brito, 1999:142).

As criancas, ao entrarem na escola, ja de forma informal, fizeram aquisicoes
linguisticas importantes que lhes permitiram construir ideias sobre a leitura e a escrita. A

escola tem o papel de reforcar o seu contacto com a lingua escrita e com a leitura, de forma
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agradavel, desenvolvendo nos alunos a imaginacao, a criatividade, a expressao de ideias e o

prazer pela leitura.

Os manuais, frequentemente, fazem tabua rasa as experiéncias de leitura da crianca
estimulando um ensino associado a decifracao e, nao fazendo, por isso, referéncias ou alusdes
a actividades que a remetam para o universo de leitura que pode ser encontrado fora do
contexto escolar. Eles ndo privilegiam praticas de interpretacao dos textos conducentes a
leituras plurais e condicionando a sua formacao como leitores. Quando as operacdes de
leitura se centram na identificacdo e descodificacao nao facilitam a participacao activa na
construcao do sentido dos textos que lé e esta € uma das fragilidades dos manuais escolares
(Dionisio, 2000).

Posto isto, deverao os manuais contemplar, também, por exemplo, como menciona
Dionisio (2000):

e operacoes de analise, sintese ou de organizacao de informacao apresentada ao longo do

texto, donde resultam relacoes a estabelecer e seleccao a efectuar;

e operacoes de inferéncia, através das quais o aluno apreende o texto com a sua visao de

mundo e constrai o significado daquilo que esta a ler;

e operacOes de avaliacao e apreciacao, fortemente associadas entre si, que conduzam o
aluno ajuizar sobre ideais ou informacdes contidas no texto, através do recurso a
conhecimentos e experiéncias pessoais, desenvolvendo a capacidade de formular juizos
criticos e a capacidade de analisar os diferentes aspectos do texto com que se vé

confrontado.

0 manual é apenas um auxilio do professor, através da promocédo de actividades que

proporcionem e fomentem, nos seus alunos, estratégias de leitura como:

e 0 activar conhecimentos adquiridos e relaciona-los com o texto;

o fazer comparacoes entre diferentes tipos de textos ou de textos com caracteristicas
diferentes;

e inferir o sentido das palavras partindo do contexto;

e usar o dicionario para o alargamento do vocabulario;

e interpretar figuras, graficos.

Os manuais apresentam um razoavel nimero de textos, em prosa e verso, mas
predominantemente narrativos e informativos, todavia nao representativos do universo de
obras de literatura para a infancia. Todos os textos sao alvo de uma leitura orientada, com
recurso ao questionario o que nao possibilita trabalhos diferenciados e inovadores sobre os
diferentes tipos de texto sendo sempre muito semelhantes. Tornam-se, assim, as leituras
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formatadas por serem conduzidas e definidas, pelo manual, a interpretacao a ter em conta
(Martins e Sa, 2007).

N&o sendo criado um espaco para leituras varias do mesmo texto porque os autores do
manual, ao fazerem a descricao do que observam, ao tirarem conclusées sobre o que leram,
ao avaliarem o texto veiculam sentimentos prontos a serem utilizados. No entanto, hoje, os
nNovos manuais ja promovem, embora tenuemente, a motivacdo e autonomia na leitura,
devendo ser reforcado, na sala de aula, com a aplicacdo de mdlltiplas ocasides de convivio
com a leitura e com a escrita criando, em simultaneo, situacdes e projectos diversificados
que integrem também as producdes das criangas em circuitos comunicativos tendo os manuais

procurado tornar estas situacoes possiveis.

2.4.2. Seleccionar Livros (Obras Narrativas)

O trabalbar com textos de potencial recepcao infanto-juvenil, na escola, por
capitulos, € abrir um novo mundo as criancas que procuram a construcao do ser como sujeitos
de uma sociedade. O professor sera o meio, através da escolha de estratégias feitas, para
oferecer aos alunos o desejo da descoberta deixa-los “sedentos” por continuar a obra até ao

fim.

Este tipo de textos permitir-lhes-a uma aprendizagem mais abrangente que os torna
sujeitos activos e participativos que questionam e transformam a sociedade a qual pertencem

€ nao apenas como sujeitos dela, pertencentes.

A literatura de potencial recepcao infantil possibilita a emancipacao do ser pelo
saber. Uma das principais funcdes da literatura infantil é o reflectir sobre a realidade,
desmontando-a e remontando-a na busca da formacao de opinides criticas que questionem as

reais situacdes em que se vive.

A escolha do livro deve ser feita pelo préprio leitor sendo um comeco para a
construcao da relacao entre ambos, ja que é através dela que se cumpre a transformacao,
tema tao focado em educacdo. A existéncia de uma grande variedade de obras dirigidas ao
publico infantil com o intuito de despertar o prazer de ler, transfere para o professor a
responsabilidade conhecer e estar atento a essa variedade, a partir dos quais faculta o

desenvolvimento de compreensao dos esquemas mentais das criancas.

Estes tipos de leitura propiciam, ainda uma educacao para a multiculturalidade
admitindo o conhecimento, a reflexao critica e contextualizada, a partilha e a valorizacao, a
compreensao e a aceitacao da diversidade. Se os textos de potencial recepcao infanto-juvenil

podem desempenhar um papel marcante na educacao, serdao os alunos capazes de se
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identificar com as personagens que se movem em diversos contextos, apresentando

personalidades distintas, diferentes valores e comportamentos.

A utilizacao de livros de recepcao leitora, na sala de aula, tem ainda a vantagem de
proporcionar, ao aluno, o desvincular e libertar do livro Unico - Manual Escolar - tornando-se
todavia, numa tarefa diferente mas aliciante. No entanto, e, muito pertinente sera o papel
que estas leituras desempenham o facilitar e levar a crianca a mergulhar dentro de si, e

trazer para fora o desejo de aprendizagem lactente.

Com o recurso a literatura infantil potencializam-se aprendizagens que facilitem a
apropriacao de conhecimentos essencialmente ao nivel da Lingua Portuguesa, procurando
favorecer a interdisciplinaridade bem como o desenvolvimento da criatividade e de

sensibilidade.

O envolvimento frequente e regular da crianca fomenta uma atitude activa sobre o
livro e a crianca adquire um repositério literario permitindo-lhe realizar escolhas, as suas, e

manifestar preferéncias.

A utilizacdo de obras, na sala de aula, vem desbloquear o imaginario e as
possibilidades linguisticas das criancas, cuja linguagem se encontrava limitada a um
vocabulario pobre, estereotipado e utilitario. Por isso, o livro ndo deve ser reduzido a um
esqueleto, ou os seus textos, apenas como pretexto de simples analise e “esvaziantes” que

lhes roubem o sopro de vida que os anima e se nos é transmitida.

A aventura do livro vivida dentro de uma sala de aula é Unica e irrepetivel porque as
historias dos seus participantes e a sua intervencao nunca sao iguais ou coincidentes com as

experiencias vividas por outros participantes.

2.4.2.1. Razobes de Escolha da Obra Trabalhada

Conscientes do quao fundamental é a leitura, enquanto ferramenta que possibilita o
acesso ao saber e o conhecimento alargado do Eu, do Outro e do Mundo, as actividades com
obras de potencial recepcao infanto-juvenil poderao sustentar a aprendizagem pessoal e
proporcionar a familiaridade com a leitura.

No mundo em que vivemos, a sua complexidade nao se compadece com a
racionalidade cientifica, o conhecimento disciplinar e fragmentado, a transmissao do saber
predeterminado e da verdade Unica e objectiva exigindo, por vezes, o conhecimento centrado
na subjectividade. No entanto, a realidade nao € mais do que a construcdo do proprio sujeito,
nao podendo existir conhecimento sem auto-conhecimento, por isso, nao dando lugar a
certezas e conhecimento absolutos. A realidade é cada vez mais pluridisciplinar, transversal,

multidimensional, global, ...
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A leitura de obras completas e a realizacao de actividades com ela relacionadas
permitem ao aluno distanciar-se do mundo real ao mundo ideal do sonho, da liberdade, da
fantasia, do devaneio, da evasdo e dos mais nobres sentimentos e emocdes. Antonio Torrado
(2006) a este proposito sugere-nos que os manuais escolares, onde retalham os textos sem do,

sejam substituidos pela leitura integral de obras sem questionarios anexados.

Acreditamos, assim, que o saber e o sabor do texto nao sao realidades que se excluam
mutuamente, mas que juntos terao mais poder. Os pilares da dicotomia livro/leitor envolvem:

o cativar, o partilhar, o envolver e o comprometer.

A obra “O crocodilo e o passarinho” de Madalena Gomes, ilustracao de Sara Afonso, 32
edicao, 1998, é “um livro encantador, fascinante, onde a Amizade ndo tem idades e a
Ternura e Amor florescem” referéncias de Teresa Zilhao como sinopse da obra. A obra foi,
por nos escolhida, por ser todo o conteldo, a histéria dividida em varios capitulos e, onde
cada um deles permite um trabalho diferenciado, mas sempre interligado; de um para o outro
capitulo fica a curiosidade, o anseio de continuar, o desejo de conhecer o final nao deixando
os alunos de ser curiosos, participativos e interventivos. A obra contempla temas tao
diferentes e actuais como a ajuda, preocupacao pelo outro, entreajuda, amizade verdadeira,
amor, o valor da familia, a saudade, o companheirismo, a mentira, a astlcia, a aceitacao do
outro com as suas diferencas, ... Todo o trabalho a desenvolver, em redor da obra, sera de
acordo com os conteldos de aprendizagem a serem leccionados durante o periodo da sua

aplicacao, nas diferentes areas curriculares e nao curriculares.

2.5. Planificacdo da Unidade Didactica

Continuamos com a apresentacao de algumas partes que constituem o nosso trabalho,
que definimos e desenvolvemos para a aplicacao da Unidade Didactica. Como ja referimos,
em capitulos anteriores, a Unidade Didactica visa a utilizacdo de uma narrativa de potencial
recepcao infanto-juvenil, que devido as suas caracteristicas e caracter transversal, permite
desenvolver, nos alunos, contelidos programaticos de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo
do Meio, Expressdes, Formacéo Civica, Estudo Acompanhado e TIC de forma interdisciplinar
que sdo apresentados em grelha, mais a frente, neste capitulo.

O desenvolvimento da planificacdo assenta na leitura da obra e na sua exploracao
com actividades diferenciadas em cada capitulo tendo sempre em conta as fases de antes da
leitura, durante a leitura e apés a leitura.

Apresentamos, em seguida, as actividades, de acordo com a obra “O crocodilo e o

passarinho”, dividida em seis capitulos:

1° Capitulo - Intitulado “O crocodilo e o passarinho” faz uma descricao das personagens, do

seu habitat, de como se conheceram, como se tornaram amigos. Existem dialogos sobre as
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suas vidas, familia, tristezas e saudades. Devido a solidao que sentiam resolveram visitar as
respectivas familias, apesar do receio da recepcao e ficou logo decidido como fariam essa

aventura.

2° Capitulo - Intitulado “Peripécias de viagem” descreve o inicio da viagem e tudo o que lhes
foi acontecendo: aventuras, medos, a tempestade, o reflgio, animais que encontraram e a

proteccao dos dois amigos um ao outro.

3° Capitulo - Intitulado Na ilha dos crocodilos” onde chegaram passados quinze dias de
viagem e a recepcao da familia dos crocodilos ao verem o passarinho, mas que foi protegido
pelo seu amigo, filhos e netos dos avancos dos restantes crocodilos. Finalmente, chegou o dia

da partida e as despedidas.

4° Capitulo - Intitulado “Por causa da amizade” refere-nos como decorreu a viagem para a
casa do passarinho, que era o destino a seguir, desta vez sem grandes incidentes, no entanto,

o crocodilo propds separarem-se para nao chegarem juntos.

5° Capitulo - Intitulado “O crocodilo perde-se” como era de prever o crocodilo sozinho
perdeu-se do amigo. A impaciéncia do passarinho levou-o a ir procura-lo e nao desistiu

enquanto nao o encontrou. Tratou dele e, mais uma vez juntos, prosseguiram viagem.

6° Capitulo - Intitulado “Em casa do passarinho” relata os acontecimentos da chegada, a
recepcao dos familiares ao crocodilo, a paixdo do passarinho pela alvéola loira, a tristeza do

crocodilo e a decisao de nao terem que se separar.

Conclusao - O casamento dos dois apaixonados, a viagem de regresso a casa do crocodilo, a
viagem de nupcias, o nascimento dos filhos do passarinho, a vida calma em que todos
estavam envolvidos. Mais tarde, a chegada da familia do crocodilo, para a sua visita anual,
veio trazer alguma inquietacao que, depressa ficou resolvida e todos juntos confraternizavam

como se pertencessem a mesma familia.

Seguidamente, apresentam-se as planificacoes da area de Lingua Portuguesa separada da
das restantes Areas devido as alteracées de nomenclatura dos novos programas de Lingua
Portuguesa. Assim, sera apresentada a planificacao de Lingua Portuguesa com os descritores
de desempenho, conteldos e actividades. Numa outra grelha sera apresentada a planificacao
das restantes areas a trabalhar na Unidade Didactica com competéncias, conteldos e
actividades, todavia com a existéncia de interdisciplinaridade e transversalidade da Lingua

Portuguesa.
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“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

i
UNIDADE DIDACTICA “O crocodilo e o passarinho” {
Tempo de Duracao: Aproximadamente 2 meses L.., o
- Linhas . . -
Dominios . Descritores de desempenho Conteudos Actividades
Orientadoras
Prestar atencao ao que se ouve de modo a | Plano fonoldgico e plano discursivo
tornar possivel:
* apropriar-se de novos vocabulos; Entoacao e ritmo Descricdo de imagens de acordo com caracteristicas,
descobrir pelo cpntexto o significado de Vocgblulgrlo: o - conhecimentos, ... e de forma orientada

_ palavras desconhecidas; « sinonimos e antonimos; « familia de | Utilizacao de palavras essenciais para a descoberta da

© - cumprir instruc;c”)es~; . palgvras; * campo semanFico; * €ampo | palavra principal.

o - responder a questoes acerca do que ouviu; lexical. Informagdo essencial e acessoria | Utilizacao de vocabulario adequado e diversificado

= ] o ] Tema e assunto Reconto do que ouve e |é sobre a historia

2 Escutar para Utilizar técnicas para registar, tratar e reter | Reconto: descricdo do plano geral e Exposicao oral da sua opinido sobre o tema / palavra

g aprendgr e construir | a informacao pormenores. proposta.

a8 conhecimento (s) - Tomar notas; ‘ ‘ Relato de acontecimentos

g - Preencher grelhas de registo; articular a Antecipacéo do tema da actividade a desenvolver

O informacao  retida com  conhecimentos Antecipacéo do contetdo da histéria
previos; Utilizacao de diferentes formas de comunicacao

- Procurar informacao complementar
Manifestar sentimentos, sensacoes, ideias e
pontos de vista pessoais suscitados por
discursos ouvidos (historias)

Expressa
o Oral

Falar para aprender
(apreender,
construir e expressar
conhecimento)

Planificar o discurso de acordo com o
objectivo, o destinatario e os meios a utilizar.
Produzir discursos com diferentes finalidades
e de acordo com intencbes especificas:
recontar, descrever, informar, partilhar

Intencionalidade comunicativa

Planificacao do discurso: identificacao do
topico/tema; seleccao da informacao
essencial de acordo com o objectivo.
Relato: sequencializacao das accoes.

Antecipacao dos acontecimentos no novo capitulo da obra
Participacao activa nas actividades propostas.

Resposta a questionarios orais sobre a histoéria, o tema, o
trabalho de grupo, significado de palavras ou de
expressoes, ...

Apresentacao oral do trabalho de grupo sobre os animais.
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Participar em
situacoes de
comunicacao oral

informacdes e conhecimentos.

Respeitar as convencbées que regulam a
interaccao: ouvir os outros; esperar a sua
vez...

Narrativa: introducao, desenvolvimento e
conclusao

Formas de tratamento.

Regras e papéis de interaccao oral.

Ler para aprender
(obter a informacao
e organizar o
conhecimento)

Ler de modo autonomo, em diferentes
suportes, as instrucdes de actividades ou
tarefas;

Dominar o léxico da leitura e dos meios
informaticos que permitem aceder a
informacao;

Mobilizar conhecimentos prévios;

Antecipar o assunto de um texto;

Leitor: instrucoes; indicacdes

Texto: paratexto e vocabulario relativo ao
livro (titulo, capa, contracapa, lombada,
ilustracao)

Autor

Pesquisa e organizacao da informacao:
mapas de ideias, de conceitos, palavras-
chave, esquemas

Leitura da obra "0 crocodilo e o passarinho” por capitulos
Leitura individual de um texto lacunado

Avaliacao da leitura de um texto

Ficha de compreensao da leitura

Leitura de um texto apresentado de forma diferente da
habitual (escrito na vertical) - avaliacao da leitura

Leitura orientada dos textos

o Fazer uma leitura que possibilite confrontar | Funcdes e objectivos da leitura Leitura oral
_-g as previsoes feitas com o assunto do texto; | Intencao comunicativa Decifracdo rapida do conteldo e de palavras encontradas
e Distinguir relacées intratextuais; Relacdes intratextuais na leitura
Comparar um texto com outro(s) e detectar | Assunto e ideia principal
Ler para apreciar tracos comuns e contastes; Texto  narrativo: ~ componentes da
textos variados Responder a questoes; narrativa - personagens principais e
Identificar as principais caracteristicas de | secundarias, espaco, accao, tempo
diferentes tipos de texto; Leitura orientada
Identificar o sentido global de um texto; Tipos e formas de leitura
Resumir textos;
Ler em voz alta para diferentes publicos;
Escrever textos mediante proposta; Escrita: seleccao e organizacao da Preenchimento de um mapa resumo de cada capitulo da
Rever textos com vista ao seu informacao obra.
aperfeicoamento: identificar erros; Planificacao de textos Preenchimento de uma ficha com pistas dos
Escrever para Elaborar por escrito respostas a Textualizacao e escrita compositiva acontecimentos para a escrita do reconto do capitulo
8 aprender (para questionarios; Coesao e coeréncia, progressao tematica, Exercicio ortografico e sua auto e heterocorreccao
5 aprender a escrever, | Expandir o texto; configuracao grafica: pontuacao e sinais Respostas a um questionario que antecipara o conteudo do
4 para construir e Cuidar da apresentacao final dos textos auxiliares de escrita, ortografia novo capitulo

expressar
conhecimento)

Revisao de textos e tipos de erros

Elaboracao de uma teia semantica sobre a amizade e
escrita de frases sobre o tema

Construcao de um mapa semantico

Escrita individual de um texto, com base no mapa
semantico, e sua revisao

96




A Importancia da Narrativa na Planificagdo de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

Conhecimento Explicito

Plano fonoldgico

Explicitar regras e procedimentos: classificar
palavras quanto ao nimero de silabas;
classificar palavras quanto a posicao da silaba
tonica; identificar os diferentes tipos de
notacao;

Manipular palavras e constituintes de palavras
e observar os efeitos produzidos: produzir
novas palavras a partir de sufixos e prefixos;
Explicitar regras e procedimentos: explicitar
algumas regras de flexao nominal; adjectival,
pronominal e verbal; distinguir palavras
simples e complexas; identificar processos de
formacao de palavras;

Mobilizar o saber adquirido na compreensao
do oral e da escrita

Manipular palavras em frases;

Explicitar: Classificar e seriar (estabelecer
classes, ordenar elementos em classes,
distinguir uma classe da outra);

Manipular palavras em frases: expandir,
substituir...

Explicitar regras e procedimentos: Identificar
tipos de frase; identificar os constituintes
principais da frase

Explicitar regras e procedimentos: Identificar
palavras que pertencem a mesma familia;
distinguir frase afirmativa e negativa;
identificar relacoes de significado entre
palavras

Silaba, monossilabo, dissilabo, trissilabo,
polissilabo. Silaba tonica e atona: palavras
agudas, graves e esdruxulas. Entoacao:
declarativa, interrogativa, exclamativa,
imperativa

Flexao nominal, adjectival - nUmero;
género; grau. Flexao verbal - conjugacao,
pessoa, nimero. Tempos verbais:
presente, futuro, pretérito

Palavra, palavra simples, palavra
complexa. Radical, sufixo e prefixo.
Composicao

Descoberta do significado de palavras
desconhecidas a partir da analise da sua
estrutura interna.

Classes de palavras

Nome - préprio, comum (colectivo)
Processos de concordancia Tipos de frases
e funcoes sintacticas. Frase e
constituintes da frase

Palavras em diferentes contextos e com
diferentes significados. Transformacao de
frases de afirmativa para negativa e vice-
versa.

Completar um texto lacunado com os sons correctos ocultos
Sublinhar os verbos existentes num paragrafo do texto lido
e sua identificacao: tempo, conjugacao, pessoa, nimero, ...
Completar frases com palavras homofonas, homografas,
homdnimas e formas novas palavras com a utilizacao de
sufixos e prefixos

Exercicios de pesquisa em dicionarios on-line e livros do
significado de palavras encontradas na leitura

Chuva de palavras sobre o tema do capitulo e seu
agrupamento por categorias gramaticais

Andlise de frases

Escrita com conhecimento explicito da lingua

Quadro 1 - Planificacdo da Unidade Didactica da Area de Lingua Portuguesa
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Areas Competéncias Conteudos Actividades
Orientacdo espacial
o Posicio e deslocacio e lIdentificar, numa grelha quadriculada, o percurso ] o
Resolucio de problemas realizado e desenhado. ;aDdeossenhar percursos a partir de codigos
o Compree~nséo dq pro_blemg o e Descrever percursos numa grelha quadriculada recorrendo | Real.izacéo da leitura e escrita do codigo de
» Concepcao, aplicacdo e justificacdo de | j identificacao e desenho de pontos de referéncia. um percurso desenhado.
Matematica estrategias e Resolver problemas.

Representacdo e interpretacdo de dados
e situacdes aleatorias

e Leitura e interpretacao de informacao
apresentada em tabelas e graficos
(envolvendo o uso dos nimeros racionais e
a exploracao de novas situacoes

e Ler, explorar, interpretar informacao (apresentada em

listas, tabelas de frequéncias, graficos de pontos e
pictogramas) respondendo a questées e formulando
questoes.

o Leitura de tabelas e graficos.

e Respostas a questionarios sobre a leitura
dos graficos e tabelas.

e Resolucao de problemas com a explicacao
da estratégia de calculo utilizada.

Estudo do Meio

Os seres vivos do ambiente préximo
e Animais

e Comparar e classificar animais segundo as
caracteristicas externas e modos de vida.

o |dentificar alguns factores do ambiente que condicionam
a vida das plantas e dos animais.

suas

e Escrita do retrato fisico e psicologico dos
animais intervenientes na historia.

¢ Identificacdo e registo das caracteristicas
dos animais: habitat, revestimento do corpo,
alimentacao, ...

Estudo
Acompanhado

Pesquisar e recolher informacao

e Pesquisa, seleccao (sublinhar) da parte
mais importante e escrita da informacao e
caracteristicas encontradas em livros e na
internet.

o Ouvir as explicagdes com atencao.

e Recolher e organizar informacao.

e Identificar e seleccionar métodos de trabalho.

e Aprender a recolher informacdo e saber organiza-la
(livros, revistas, net, ...).

e Recolha de informacao, leitura, seleccao do
mais importante e sublinhar o essencial.

e Registo com a utilizacado de frases
adequadas a seleccao feita sobre o estudo
dos animais.

Formacao Civica

A amizade e o respeito pelo outro
e A amizade e os amigos

e Os valores éticos e morais - como defesa dos costumes e
deveres dos homens uns para com os outros.

e Reconhecer a amizade como um valor importante da
dimensao humana.

o Criar lacos de amizade com os colegas da turma e de toda
a comunidade educativa

e Formacao e escrita de uma teia semantica
sobre a amizade.

e Escrita de frases com algumas das palavras
escolhidas e escritas na teia.

e Didlogo com os alunos sobre as frases
escritas e seus significados.

Desenho e pintura

A d e Desenvolver a criatividade efectuando desenhos livres. llustracio i int q q
reas de o Realizacio de trabalhos criativos de | » Fazer composicdes com fim comunicativo usando palavra | © ustragao - tvre € pintura de um  dos
~ ; . ; capitulos da historia
Expressao desenho livre e pintura € Imagem. Leitura da letra, exploracdo do conteldo do
~ ~ ~ [ ]
e Entoacao de cancoes e Entoar cangoes. a, exp >
’ ’ poema e entoagao
o - — ] ] N " : : —
Pesquisar informacgao e Utilizar as tecnologias de informacao como recurso para Pesqu1§a sobre o8 ,do1.s anmmais - €
L . di preenchimento da ficha técnica de cada um
TICE ¢ Utilizacao das tecnologias de | novas aprendizagens. deles

informacao e comunicacao para realizacao
de trabalhos e aprendizagens

o Verificar a utilidade das tecnologias.
o Utilizar o dicionario on-line.

e Utilizacdo do dicionario on-line para obter
sinbnimos de palavras encontradas.

Quadro 2 - Planificacdo da Unidade Didactica das restantes Areas com transversalidade da Lingua Portuguesa
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Para o desenvolvimento desta Unidade Didactica definimos ainda:
- Duracdao Temporal: aproximadamente dois meses, onde cada uma das areas foi

dentro do horario da turma proposto e aprovado pelo Agrupamento no inicio do ano lectivo -

blocos de 1 ou de 2 horas conforme o caso, o dia da aplicacao e a disciplina a ser trabalhada.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO DOS DADOS

3.1. Desenvolvimento da Planificacao

Como ja foi referido a apresentacdao da obra foi trabalhada por capitulos e as
actividades desenvolvidas foram sempre adequadas e relacionadas com os conteludos em
estudo e de cada uma das areas. O titulo do capitulo foi o elemento que serviu de tema ao
desenvolvimento das restantes actividades tanto de Lingua Portuguesa como das restantes
areas intervenientes de forma interdisciplinar. A Expressao e Comunicacao oral estiveram
patentes em todas as actividades, pois s6 com um bom desempenho ao nivel destes dois
dominios os restantes serdao bem sucedidos, sendo que juntos poderdo ajudar na formacéo de
leitores criticos, permitir a construcao do conhecimento e torna-los proficientes tanto ao

nivel da oralidade como da escrita da leitura.

Em cada capitulo desenvolveram-se as trés fases de pré-leitura ou antes da leitura,
durante a leitura e apos a leitura para a apresentacao da narrativa e, de cada um dos
capitulos da mesma. Antes da leitura é fundamental como preparacdo para a leitura e seu
desenvolvimento, apresentado de forma atractiva, relacionado com a leitura e, de forma a
motivar e “prender” os alunos para o prosseguimento das actividades planificadas. Durante a
leitura é o momento fulcral da interaccao e conhecimento do texto a ser apresentado, sendo
a leitura global do capitulo importante, para isso foi utilizada a leitura expressiva por parte
do professor e continuada em momentos escolhidos pelos alunos com o retorno a leitura do
professor. Nesta fase € muito importante o alargamento do capital lexical dos alunos, para
uma melhor compreenséo textual. Apos a leitura, foi o momento da apropriacao de saberes,
interligacdo a outras areas, activacdo de conhecimentos, formulacdo de novas hipdteses e

confirmacao de outras efectuadas, desenvolvimento da escrita, ...

3.2. Avaliacao do Caso

Passamos agora ao desenvolvimento da planificacdao reportando-nos, principalmente,
aos aspectos que consideramos mais importantes para uma melhor compreensao do estudo e
avaliacao do mesmo.

Seguidamente, iremos continuar com a apresentacao dos materiais elaborados, para o
efeito, e descricdo das actividades realizadas ao longo da aplicacdo de toda a Unidade

Didactica.

Introducao das Actividades e da Leitura da Obra

Jogo de descoberta: a partir de cartdes com imagens, os alunos farao a descricao

oral, da mesma, e os restantes alunos descobrirao de que imagem se trata. Posteriormente,
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terdo que escrever num pequeno cartao uma definicao das palavras referentes as imagens,
sera feita uma pequena apresentacdo das respostas, aos colegas, de onde se escolherdo as

que mais se adequam ao pedido (histéria, crocodilo, passarinho, amigos e livro) - (Anexo I).

_c«»x\,m—ms cms.
ist ~—.ria

d,”,; j/o; Y s e "rf/} e

Diz o que é para ti Diz o que é para ti

Diz o que é para ti

1, 1
1, 1
1y 1
[ 1
1, 1
/) 8l / y p
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Z s I A * Uma histéria é - / 5f g :
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) 1 A / 1
Aeuaps A . X ! .
L 1 _/ / ]
% LA Sy /. 1
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Figura 6 - Cartdes com definicoes escritas pelos alunos sobre as palavras dadas

Logo de seguida, sera formulada a questdo: qual a finalidade deste jogo e trabalho
realizado? O resultado foi o que podemos visualizar através da figura sete. Das imagens e
palavras formaram uma frase: vamos ler “Um livro com uma histéria que fala de amizade

com um passarinho e um crocodilo”

Figura 7 - Actividade que introduziu a obra a ser apresentada
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1° Capitulo

Antes da leitura - Baseados na frase que foi escrita passou-se a apresentacao do
livro, capa, contracapa, autor, ilustrador, personagens e foram levantadas hipoteses acerca
de: “quem serdo as personagens intervenientes?”, “serd que ficaram amigos de verdade?”,
“onde se passou a historia?”, ... Completaram uma ficha de antecipacao da leitura (Anexo ll),

onde preencheram uma parte com o nome do autor, ilustrador e editor.

Nome: _ ¢ 7

Autor(a): o Gy

TMNustrador(a): : o ) (9

Editora:

Figura 8 - Extracto da 12 parte da ficha

Uma segunda parte onde puderam escrever as suas hipoteses sobre a obra: “de que

vai falar a histéria, quem s@o as personagens e porque é que as personagens ficaram
amigas”.

A histéria vai falar-nos de T} (R0 AG
i

i
oA

. 4 3

As personagens intervenientes conheceram-se v\ (/1 (7 (/%

As personagens ficaram amigas porque (o [ ) 7 A

] vy ¥

Figura 9 - Extracto da 2? parte da ficha
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Por fim desenharam as personagens intervenientes na historia, na sua opiniao.

Figura 10 - Extracto da ultima parte da ficha

Durante a leitura - o 1° capitulo foi lido pela professora e alunos, em momentos
distintos do texto. Fez-se a exploracao oral do texto lido, principais momentos, explicacao de
vocabulario existente com recurso ao dicionario e dicionario on-line, reconto oral do capitulo
e escrita dos acontecimentos num mapa resumo (Anexo lll) para o efeito e, que servira de

revisao aquando da leitura do seguinte capitulo.

| “Q crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes
€
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Figura 11 - Mapa resumo do capitulo
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Apos a leitura - Um trecho do texto lido de onde se retiraram alguns sons, serviu para
que os alunos fizessem uma 12 leitura e se pudesse verificar o nivel de descodificacdo sem a

presenca desses sons.

Lé o texto, ao qual se retiraram a letra “v” e os grupos de letras “am, on, un, an, en”
O Crocodilo e o Passarinho
Era uma __ez um crocodilo tdo __elho, que ja nem sabia a idade que tinha. De |__ge
conf___diam-no com uma pedra, de imdvel que esta__a sempre. SO se percebia que vi__ia por um
br___do agitar de escamas, um le__issimo tremor de cauda. As __ezes, porém, desperta__a. Da__a
duas ou trés passadas |___tas, comia, bebia agua e __oltava a imobilidade.
O __elho crocodilo vi__ia sozinho. Naquele c___to da sel__a ele era o Unico do rio. Uma __ez

poranovinh____ isitd-lo. Trazi__ -lhe pres___ tes, fazi___ -lhe perg__ tas e, por fim, pedi___ -lhe:

- Venha pai, __enha connosco para o outro lado do rio!

Madalena Gomes, O Crocodilo e o Passarinho

Figura 12 - Extracto da ficha de leitura para avaliacao da decifracao

Nesta actividade, os alunos escreveram as letras ou grupos de letras em falta,

reescreveram o texto e voltaram a fazer a sua leitura (Anexo V).

L¢ o texto, a0 qual se retiraram a letra “v” ¢ os grupos de letras “am, on, un, an, en”.

O Crocodilo e o Passarinho

Era uma . ez um crocodilo tdo »>elho, que jd nem sabia a idade que tinha. De
1. ge confyy, diam-no com uma pedra, de imével que esta, a sempre. S0 se percebia
que vi,sia por um br. do agitar de escamas, um le: issimo tremor de cauda. As
_ezes, porém, desperta > a. Da/va duas ou trés passadas | - tas, comia, bebia dgua e
~_oltava a imobilidade.

O . elho crocodilo vi, ia sozinho. Naquele ¢ . to da sel - a ele era o Gnico do
rio. Uma ; ez por ano vinhy(i - isitd-lo. Trazi. -lhe pres . tes, fazi - -lhe
perg. tas e, por fim, pedi . -lhe:

- Venha pai,  enha connosco para o outro lado do rio!

Madalena Gomes, O Crocodilo e o Passarinho

Figura 13 - Texto ja completo
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Pudemos verificar que os alunos com um bom nivel de descodificacdo, da palavra
escrita, mesmo lacunada, no entanto, leram com maior fluéncia apos a escrita ou presenca de
todos os fonemas da palavra. Nao podemos deixar de referir, aqui, a importancia dos sete
pilares da decifracdo. A investigacao tem revelado e a pratica docente tem sedimentado
que o ensino da decifracdo deve estar associado a praticas de expressao escrita; a leitura de
palavras frequentes, para que os alunos a reconhecam rapida e automaticamente as palavras;
deve contemplar o uso de padrdes ortograficos frequentes; o ensino da correspondéncia
som/grafema deve ser explicito e ter como base a consciéncia fonologica; deve ter em conta
as experiéncias e os conhecimentos de escrita dos alunos e deve ocorrer, sempre, em
contexto real de leitura. O registo das leituras foi feito em grelha (Anexo V) e apresentado

em graficos que apresentaremos seguidamente.

N° de alunos avaliados

Resultados da grelha da 1° leitura Resultados da grelha da 2° leitura

SN N\ N

IN° de alunos avaliados
n

- NAN BNANA
N NEONNNENN

S om0 W e SN e NS
Eo R S )

Sim | Nio | Sim | Nao | Sim | Néo | Sim | Nao | Sim | Nio | Sim | Nio
sempre

Uso de
ouia

Com
expressio

Com
entoacio

Foimais | Audivel

Dicciio
clara

Len com rapider Lencorrectamente as | Lencom antanamia & ez 1ma bna
palavras decifragio rapido

Itens avaliados Itens avaliados

Grafico 1 Grafico 2

Da leitura dos dois graficos, podemos verificar que, da primeira leitura (grafico 1)
para a segunda, do mesmo texto, (grafico 2), um texto sem lacunas e apds um breve
conhecimento, do mesmo, permite uma leitura mais rapida, com maior entoacdo e expressao.
As palavras incompletas limitaram a descodificacdo mais rapida. Em relacdo a rapidez de
leitura, no grafico 1, num universo de doze alunos, dez foram rapidos e dois nao, seis alunos
leram correctamente todas as palavras e o mesmo nimero de alunos ndo leu com correccao
todas as palavras. Denota-se, também, que sete alunos leram com autonomia e que cinco nao
e, ainda que nove alunos leram com entoacdo e apenas trés nao realizaram uma leitura com
entoacao. No grafico 2, podemos verificar que o nimero de alunos com leitura rapida é a
totalidade e que dez dos alunos fizeram uma leitura com entoacao, audivel, com expressao e
diccao correcta e ainda que apenas cinco dos alunos se serviram de guia durante a leitura do

texto.
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A actividade continuou com o registo escrito, apos a discussao oral, do retrato fisico

(desenho) e psicologico (escrito) do passarinho e do crocodilo em dois grupos de trabalho e

com a apresentacao ao outro grupo que também pode acrescentar ou retirar pormenores

(Anexo VI).

Desenho do retrato fisico

Deserigio do retrato psicoldgico

Desenho do retrato fisico

Descrigio do retrato psicologico
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Figura 14 - Retratos Fisicos e Psicologicos das personagens

Na aula de Estudo do Meio, fez-se a activacdo dos conhecimentos prévios acerca das

classes dos animais, principalmente dos dois intervenientes na historia (o crocodilo e o

passarinho). Foram focadas e verificadas as diferencas no que respeita: as caracteristicas

externas, habitat, alimentacao, modos de vida, reproducao, deslocacao, classes, subclasses e

outros conhecimentos. Posteriormente, na aula de Estudo Acompanhado, em grupos de quatro

elementos, pesquisaram na internet informacao sobre “crocodilos” e “passarinhos/aves”. A

informacao foi impressa, apos a escolha dos textos mais expressivos e com maior informacao

sobre os animais. Os textos retirados foram relidos, sublinhadas as partes essenciais e

necessarias para completarem uma ficha técnica desses animais, que serviu de guia para a

seleccao e pesquisa da informacao pretendida (Anexo VII).
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Figura 15 - Extractos das Fichas Técnicas dos Animais

2° Capitulo

Antes da leitura - Foi recontado o capitulo anterior com o apoio do mapa resumo
escrito. Apos a leitura do titulo do novo capitulo os alunos fizeram uma breve antecipacao dos

possiveis acontecimentos, oralmente.

Durante a leitura - O capitulo foi lido por um grupo de alunos, a vez. Logo depois,
com a ajuda e supervisdao da professora, recontaram e escreveram o resumo, por pontos, no
mapa resumo do novo capitulo (Anexo VIII). Os alunos, em questao, realizaram uma leitura
expressiva, de forma audivel e com entoacdo permitindo, aos colegas, uma perfeita
compreensao da parte da historia lida

Apos a leitura - Os alunos, apos o trabalho anterior, recontaram por escrito a parte
da histéria lida, ouvida e recontada a partir de um texto lacunado que serviria de orientacao

(Anexo IX). Reescreveram o texto e ilustraram-no completando uma imagem (Anexo X).
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“Peripécias de viagem”

A viagem comecou, mas porque o e o passarinho
. O crocodilo ainda pensou , mas logo o passarinho

Depois de uma boa . O passarinho foi

, ficou muito preocupado porque

A seguir apareceu uma , € um

. Aquele tinha sido apenas o primeiro dia porque

nos dias seguintes . O crocodilo, que ja via mal,
e foi um , com muita agilidade, . 0
passarinho ia-se . A viagem continuou e as peripécias

também. Desta vez o passarinho foi

Devido a uma . A hiena

, mas o crocodilo

e quando . A hiena muito e disse-lhes que

e que . Os dois amigos

Figura 16 - Texto de orientacao para a escrita do resumo do capitulo

Uma parte do texto, deste capitulo, serviu para que os alunos pudessem realizar um
exercicio ortografico. Foi entregue o texto (figura 17), a cada aluno, que o colou na parte
inferior da folha e fez a sua auto-correccao, por comparacao com o texto entregue e colado

nas suas folhas (Anexo XI).

No dia seguinte, muito cedo, puseram-se a caminho, rio abaixo. Ora esvoagando, ora
pousado na cabega do seu companheiro, o passarinho orientava a viagem. Mas nao foram
longe nesse primeiro dia. Pouco tempo decorrido, ja o crocodilo dava sinais de fadiga.

- Queres descansar? — perguntou-lhe o passarinho.

- E melhor ... ndo posso mais. — E, dizendo isso, o crocodilo nadou para a margem.

Apeando-se da cabecga do crocodilo, o passarinho disse-lhe:

- Descansa enquanto eu preparo o almogo.

O crocodilo, porém, ja nao o ouviu. Mal chegou a terra caiu num sono profundo.

Quando acordou era ja noite. O passarinho sorriu-lhe.

- Que grande soneca!

Figura 17 - Texto escrito para o exercicio ortografico
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Exercicio ortografico

Figura 18 - Exercicio ortografico apos auto correccao

Deste exercicio foi feito o registo, numa grelha, onde foram anotados os tipos de
incorreccbes e os tipos de erros, nimero de erros (Anexo Xll) e os resultados, ao nivel da
incidéncia de tipos e numero de erros ocorridos, foram expressos em graficos, que
apresentamos de seguida.

‘Nfll]lel'ﬂ de incorreccoes ocorl'idasl Incidéncia das ‘“m”'ec?"esl

EBase ortografica

Numero de incorreccoes

Alunos da turma

Numero de alunos

TAP  mBD 11 +
10
OBase da oralidade
OHN  OJR 9
z ¥
oM =8} (% 7 OBase da Consciéncia
: ‘ Fonolégica
= 6 7 (adigdio, sub stituigio,
g 5 omissiio, segmentacio
a1s BMB 2 \ depalavra)
=~ ’ bgics
S 4 A BBase Moifolégica
=
: J\ \
oMM Brr E 3
z 2
11 5 6 2 B Acentuacio/Pontuacio
osn o Oss 11 0

Grafico 3

Grafico 4

No grafico 3, podemos verificar que dois alunos escreveram com incorreccao quatro
palavras, trés alunos trés palavras, seis alunos duas palavras e apenas um nao escreveu com

correccao uma palavra. Pela leitura do grafico 4 podemos apurar que a maior incidéncia das
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incorreccdes se verifica ao nivel da ortografia, seguida da acentuacdo/pontuacdo e logo

depois do uso da letra maiUscula/minUscula. No mesmo grafico, ainda se verifica a incidéncia

de incorreccao de base fonoldgica e em menor nimero de base oral e da translineacdo. Nao

se verificaram incorreccdes ao nivel da base morfoldgica.

N\ D
‘Nl'lll‘lel‘() de erros ocorridos |
OTroca entre grafemas de
— 5 forma simétrica (b/d; q/p:
at l‘h"});gas entre grafemas de
m2 racado semelhante (n/m)
E 11 oo samoras (1vs
o4 lﬂk)ltl'sﬁes de grafemas em
6 " silabas simples (alla)
5 us é 31 Onversies de grafemas em
l: o6 : silabas complexas
s = u RS,
& o7 £, (patolipalito)
= = dicies de grafemas
z os : illll(ial'e‘a:ll:‘i::ll'f
* 1
Bl iRtk 30 b hs
o1l nafrase
0 -
Alunos da Turma o
Niumero de alunos
g\ y
Grafico 5 Grafico 6
No grafico 5 estdo compilados os resultados do nimero de erros ocorridos onde é
revelador que trés alunos deram trés erros (nUmero maximo de erros dados), dois alunos com
dois erros, trés alunos com um e quatro alunos com zero. No grafico 6, podemos ler que a
maior incidéncia do erro se verificou ao nivel da segmentacao das palavras, seguiu-se a troca
de grafemas, de fonemas e da nao segmentacao de palavras numa frase. Nao se registaram
incidéncias ao nivel da troca de fonemas, inversdes de grafemas ou de fonemas ou adicao de
grafemas as palavras.
Ainda sobre a dimensao ortografica, resolveram uma ficha (Anexo Xlll) e os resultados
obtidos registados numa tabela (Anexo XIV) e, apresentados em grafico.
- - Analise dos resultados obtidos na ficha de Ortografis
Anilise dos resultados obtidos da ficha de Ortografia, fatse cos resuftacos obticos hut ficha Ce Lrtogratia
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Grafico 7

Grafico 8
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Da leitura do grafico 7, podemos conferir que cinco alunos resolveram correctamente
toda a ficha apresentada e que os alunos JM e JP foram os detentores de maior nimero de
questoes erradas (seis questdes), logo seguidas do MM com cinco, trés alunos erraram trés
questdes e um aluno dois. Em relacao as questdes verifica-se, através da leitura do grafico 8,
que a primeira questao foi onde se verificou menor percentagem de erro e a questao dois

maior percentagem de erro.

3° Capitulo

Antes da leitura - Como motivacao para a entrada no novo capitulo, foi lido o mapa
resumo anterior e o titulo do novo capitulo. Foi explicado aos alunos que iriam fazer uma
ilustracao do titulo (Anexo XV) dado e escrito no quadro enquanto, um a um iria ler um texto

para verificacao da sua velocidade de leitura.

Durante a leitura - O texto lido apresentava-se de uma forma diferente em relacao
ao que os alunos estavam habituados, a leitura nao se realizou da esquerda para a direita,
mas foi realizada na vertical (Anexo XVI). O teste de velocidade de leitura foi realizado com a
lengalenga “Lagarto pintado”. Pretendia-se, com esta leitura, verificar a velocidade de
leitura dos alunos por isso, foi registado o tempo gasto com um cronémetro e,
posteriormente, registado numa tabela (Anexo XVIl) e apresentados os resultados em grafico
(grafico 9), que a frente apresentamos. Seguidamente, o texto foi copiado (Anexo XVIII), na
sua forma mais usual e relido pelo grupo turma. Cronometrado o tempo gasto na realizacao
da nova leitura (52 Seg.), foi mote para uma reflexao com os alunos, levando-os a explicacao,
descoberta e exposicdo de hipdteses justificando a diferenca entre o tempo gasto naquele

momento e no anterior.

Analise dos resultados obtidos no Teste de
Velocidade de Leitura
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Grafico 9

111



A Importancia da Narrativa na Planificagao de uma Unidade Didactica, Ensino e Aprendizagem no 3° Ano de Escolaridade

No grafico 9, verifica-se que o aluno JS foi 0 que demorou mais tempo na sua leitura
1,36 minutos e que o SS foi o mais rapido 0,35 minutos. Pelos resultados obtidos sete alunos

gastaram mais de um minuto na leitura e cinco menos de um minuto.

Apos a leitura - Depois de todas as tarefas concluidas (ilustracao do titulo do capitulo
e pintura e escrita do texto na sua forma mais usual) os alunos preencheram o mapa resumo

relativo ao novo capitulo apos a sua recapitulacdo (Anexo XIX).

Para um melhor conhecimento e avaliacao da velocidade de leitura, dos alunos, foi
realizado um novo teste, desta vez com uma listagem de palavras (Anexo XX) e os seus
resultados apresentados em grelha (Anexo XXI) e grafico (grafico 10), expostos no final deste
ponto. VerificAmos que, numa situacdo de avaliacdo e de rapidez na leitura, os alunos ficaram
mais desconcentrados, mais preocupados em ndo errar e, também, em demorar o menos

tempo possivel.

Comparacao dos tempos da Velocidade de
leitura
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Grafico 10

Neste grafico, podemos ler que o aluno JS foi o que concretizou a tarefa em mais
tempo 1,06 minutos e que os restantes alunos demoraram menos de um minuto na leitura. O
aluno MB foi o mais rapido 0,24 minutos. Comparativamente com a leitura dos resultados
obtidos e registados nos dois graficos (grafico 9 e 10), todos os alunos melhoraram os seus

tempos de velocidade de leitura.

A velocidade da leitura esta relacionada com o ritmo rapido de leitura, rapida
decifracao das palavras, correcta associacao grafema/fonema e diccao das mesmas. No
entanto, nao existe um modelo para comparacdo ou para podermos afirmar se o nimero de
palavras lidas num minuto é bom, muito bom ou reduzido, assim como o grau de dificuldade e

o nimero das palavras apresentadas sao indicadores de uma rapida e eficiente leitura ou nao.
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Podemos concluir, neste trabalho, que a velocidade de leitura foi equivalente ao
ritmo rapido ou lento dos alunos, registado durante a leitura oral.

4° Capitulo

Antes da leitura - Serviu de motivacao, para continuar a aplicacao desta Unidade
Didactica, a leitura, exploracao do poema e entoacdo da cancao “Ter amigos” associada a

uma coreografia, do qual apresentamos a primeira parte (Anexo XXII).

TER AMIGOS

Ter amigos é tao bom! (E tdo bom!)
Eles sao tudo p’ra mim. (Para mim.)
A amizade é tao bela.

A amizade é um mundo sem fim...
Com eles posso brincar
E segredos posso ter.

Ter amigos é tao bom!

Ter amigos, melhor nao pode haver...
Tu podes chorar...

Tu podes sorrir...

Tu podes cantar...

Que um amigo vai sentir...

Tu podes chorar...

Tu podes sorrir...

Figura 19 - Pequeno extracto da letra da cancao

Durante a leitura - Foi distribuido aos alunos o texto (Anexo XXIIl), que compunha o
4° capitulo da histdria. Os alunos fizeram a sua leitura individual e completaram uma ficha de
avaliacao da compreensao da leitura (Anexo XXIV).

1 — Completa as frases assinalando com [X| a resposta correcta e escreve-as.

[ ] muito divertida.
A viagem foi... ] pouco animada.

[ ] animada.

A ax e ol BEOLCE Aplaiasle .

Figura 20 - Extracto da 1? pergunta da Ficha de Compreensao
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)

- Ordena as frases de 1 a 5, de acordo com os acontecimentos do texto:

O crocodilo pOs-se a caminhar. Ia fazer sozinho, em terra firme, 10 metros.
O passarinho indicou a sua casa ao crocodilo.

Os dois amigos falaram da sua amizade.

A viagem decorreu sem perigos e aventuras, foi pouco animada.

Eles combinaram que o passarinho ia a frente.

BB BB

3 - Retira do texto uma frase que mostre que os dois eram amigos.

FUE HALVONS [0 @ SR s 8l AR O a0 s Ly

Figura 21 - Extractos das questdes 2 e 3 da Ficha de Compreensao

Os resultados desta actividade estao expostos em grelha (Anexo XXV) e o resultado
sintetizado nos graficos 11 e 12, onde, por aluno, o nimero de respostas correctas é superior
as incorrectas. Podemos ainda aferir que a maior parte das questdes foram bem resolvidas o

que indica boa compreensao do texto lido.
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No grafico 11, relativo a acertividade nas questdes propostas no teste de
compreensao da leitura, conferimos que quatro alunos responderam com correccao a todas as
questoes, trés alunos apenas erraram uma delas, dois ndo acertaram duas questdes, um nao
acertou trés e outro, quatro. De todos os alunos apenas um deles obteve um resultado menos
positivo tendo acertado em apenas cinco das questdes e errado oito delas. Em relacao as
questdes mais acertadas, no grafico 12, podemos ler que as questdes trés e quatro foram

acertadas por todos os alunos, as questées dois, cinco, seis, sete, oito, nove e onze foram
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acertadas por onze alunos, a questao um por nove alunos e as dez, doze e treze por oito dos

alunos.

O nivel de proficiéncia da compreensao da leitura prevé como proficiente aquele que
domina a competéncia da leitura e tem a capacidade de analise do material lido aplicando-a
na informacao transmitida. Pudemos concluir que estes alunos fizeram uma boa compreensao
do que leram e aplicaram com correccao a informacao obtida. Voltamos a referir que os
niveis de compreensao, destes alunos, foram muito positivos e que os niveis de proficiéncia
da leitura de analise, do que foi lido, foram estdao igualmente positivos (responderam
correctamente ao pedido e de acordo com a informacao dada pelo texto). Consideramos que
devera ser mais sistematizada e trabalhada a compreensao de textos e realizar com mais
frequéncia a avaliacdo, porque quando é dada uma pequena ajuda, é feita uma chamada de
atencao aos alunos para algum pormenor, ou mesmo feita a leitura em voz alta, pelo
professor, os alunos correspondem melhor, acertam mais no questionario. Assim,
consideramos que estes dados sao fiaveis porque nao se fez qualquer referéncia ou foi dada

qualquer ajuda aos alunos.

Apos a leitura - Concluido este trabalho, um aluno em voz alta fez a leitura do texto,
fez-se uma pequena exploracao do texto e, mais uma vez preencheram o mapa resumo do
capitulo (Anexo XXVI).

Como o tema do texto era a amizade, na aula de Formacao Civica, demos inicio a um
debate sobre o tema “amizade e amigos”. Deste debate surgiram frases e ideias que
tentamos descrever em apenas uma palavra que foi sendo colocada numa teia semantica

(Anexo XXVII) de, onde surgiu este trabalho final.

“O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Constréi uma ‘antica sobre a palavra “amizade”

[ eioda

S 7 Data:

Figura 22 - Teia semantica sobre a Amizade
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5° Capitulo

Antes da leitura - Foi escrito no quadro a frase “O crocodilo perdeu-se” a partir do
qual, os alunos desenharam e escreveram uma frase do que tera acontecido numa folha
propria (Anexo XXVIII). Relembraram-se os acontecimentos ja vividos e conhecidos do enredo
da historia e, os alunos, deram conhecimento das suas hipoteses formuladas com a realizacao

do trabalho mencionado.

Durante a leitura - A actividade, continuou com a leitura do novo capitulo, devida

exploracao, reconto e preenchimento do mapa resumo (Anexo XXIX).

Apos a leitura - Sugeriu-se aos alunos que escrevessem uma chuva de palavras (Anexo
XXX), palavras das quais se lembrassem e, que tinham feito parte da leitura realizada e as
registassem na ficha apresentada. A actividade foi apoiada com a escrita das mesmas palavras
no quadro e, seguidamente, reconheceram que nem todas as palavras pertenciam ao mesmo
grupo gramatical. Assim, a partir de um codigo de cores, os alunos organizaram e
seleccionaram a informacao, tendo “arrumado” as palavras em verbos, nomes comuns,

adjectivos e nomes colectivos, nos respectivos grupos.

“O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

R — FS— e
- , > e P e

—C 2 Lingua Po%ﬁl&uesa —3° Ano

resolveram

Figura 23 - Chuva de palavras

As mesmas palavras foram reescritas em quadros separando cada uma das categorias
gramaticais (Anexo XXXI).

Como o crocodilo se tinha perdido, os alunos encontraram, num labirinto (Anexo
XXXIl), o caminho que o crocodilo teria de seguir para encontrar o passarinho. Partindo-se
para a aula de Matematica onde e, de acordo com os novos programas de Matematica,
resolveram uma ficha (Anexo XXXIII). Em primeiro lugar, representaram o percurso
representado no labirinto através de um codigo de setas
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1. Apos realizares a actividade de descoberta do percurso, no labirinto,
que o crocodilo fez até encontrar o passarinho, representa, através do codigo

de setas, esse percurso.
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Figura 24 - Representacao do percurso com codigo de setas

e depois fizeram a representacdo do cddigo de setas num quadriculado.

2. Agora, vais tracar o mesmo percurso neste quadriculado.
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Figura 25 - Representacao do codigo de setas num quadriculado

Seguiu-se a leitura e interpretacdo de tabelas e graficos através de respostas ao

questionario elaborado. Finalizaram com a resolucdo de um desafio Matematico.
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5. Resolve o desafio matematico proposto.

Amarelo Verde

Quatro irm3os do passarinho, o Azul, o Amarelo, o Verde e o Vermelho, vivem
na mesma arvore, em ramos diferentes.
e O Azul mora dois ramos acima do Amarelo.
e O Verde mora oito ramos por baixo do Azul.
e O Vermelho mora no 62 ramo, a meio da distdncia entre o Amarelo e o
Verde.
Em que ramo mora cada um deles?

o . 7

l - o .
Azul Sp o ke S5, o = e VD

Amarelo e -

Verde _—L@y =t

Vermelho _2 224 /»

Explica como chegaste a resposta.
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Figura 26 - Representacao do desafio matematico e sua resolucao

Pudemos concluir que a aprendizagem ou a aplicacdo de conhecimentos de acordo
com um tema que estava a ser tratado e, do qual estavam a gostar de trabalhar, até a
Matematica era mais divertida, pois tiveram a oportunidade de relacionar a actividade com
outras realizadas, sobre os mesmos conteldos, e esta foi encarada e solucionada com maior
leveza. A resolucao do desafio provocou o debate, questionamento, justificacdo da estratégia
utilizada, discussao sobre qual era a mais correcta ou a mais rapida e, proporcionou o

envolvimento total da turma e a participacao activa de todos os alunos.

Para mais uma avaliacao da velocidade de leitura, desta vez com um texto (Anexo
XXXIV) onde estavam registados o nimero de palavras, os alunos leram durante um minuto

cronometrado e registaram o nimero de palavras lidas.
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O crocodilo perde-se ©®

O resultado era facil de prever: o crocodilo perdeu-se! " Embora
estivesse a dois passos da arvore onde a familia do passarinho tinha a
sua casa, nao deu com ela. ? Andou as voltas, as voltinhas - e nada! ¢

Calcula-se a ansiedade do seu amigo pela demora! Esperava-o ha
horas e ele sem aparecer! ®* Por fim um longo dia passou. ©®” De
ansioso que estava, o passarinho ficou aflito. “® Que acontecera ao
crocodilo? " Ficara tdo perto! E a si proprio se censurava ao té-lo
abandonado, deixado sozinho. ©®

Pro fim, nao podendo mais conter a impaciéncia, partiu a sua
procura. ® Ora voando baixo, ora saltitando em terra firme, o
passarinho foi ter ao sitio onde, na véspera, se tinham separado. (''®
Mas ele ndo estava la, o querido amigo!... (12

Contudo, o passarinho ndo perdeu a esperanca. Havia de encontra-lo
nem que tivesse de voltar sozinho a ilha dos crocodilos... ("¢

A minha velocidade de leitura é de
palavras por minuto.

Figura 27 - Texto utilizado na velocidade de leitura (nimero de palavras lidas num minuto)

Mais um desafio, que desta vez foi melhor sucedido por nao ser a primeira vez a ser
feito e, ser sempre feito de forma diferente porque a inovacao e nao repeticao de actividades
esteve sempre patente e foi motivo de agrado, maior motivacao e interesse crescente por
parte dos alunos que ja questionavam “como vamos fazer hoje?”, ou “qual é hoje a

novidade?”.

Enquanto um aluno fazia a leitura do texto, os outros liam frases sobre a historia,
recortavam-nas, ordenavam-nas, colavam-nas e ilustravam-nas. No final eram induzidos a

imaginar o fim da historia (Anexo XXXV).

Os resultados obtidos, pela turma, em relacao a esta avaliacao foram registados numa

tabela (Anexo XXXVI) e sintetizadas no seguinte grafico.

Analise comparativa do numero de palavras lidas num

minuto
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Grafico 13
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No grafico 13 lemos que o aluno SS foi o que conseguiu ler mais palavras, num
total de 133, num minuto e que o aluno JS leu o menor nimero de palavras 68. Quatro alunos

leram mais de cem palavras, um 88 palavras e cinco dos alunos mais de 70 palavras.

6° Capitulo

Antes da leitura - A motivacao foi feita com base num trabalho de descodificacao da
mensagem a partir de palavras que teriam de ilustrar, destacar a primeira letra e escrever

uma frase que seria o titulo do novo capitulo (Anexo XXXVII).

(erva | (mala casa arvore sapo asa dado ovo

pé @arco |sapato | Seta ave rato ilha ‘06 hiena |(6culos

Figura 28 - Extracto da Ficha de motivacao

Durante a leitura - O capitulo foi lido e preenchido o respectivo mapa resumo (Anexo
XXXVI). Compuseram um mapeamento do levantamento de ideias antecipando o final da
historia. Foram dadas diferentes sugestoes que ficaram registadas (Anexo XXXIX) e,
continuou-se fazendo a escolha de uma, por votacao e, a mais votada foi a que serviu para a
continuacao do trabalho.
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“Q crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Mapeamento do levantamento de ideias. |

Os dois amigos ...

r—————a

Data: )

Figura 29 - Mapeamento do levantamento de ideia.

Apos a leitura - Com base, no mapeamento do levantamento de ideias, completaram
um mapa semantico (Anexo XL), o qual seria o apoio para a escrita de um texto. Escreveram

individualmente o texto (Anexo XLI) e ilustraram-no (Anexo XLII).

Os alunos escolheram seis colegas que fizeram a leitura dos textos escolhidos e, logo
de seguida foi escolhido apenas um deles. Esse texto foi digitalizado e colocado numa ficha

que foi entregue a todos os alunos.

Depois da explicacao da apresentacao do texto escolhido a todos e qual o seu
objectivo, a revisao do texto, comecou o trabalho e foi feita a revisao do mesmo (Anexo
XLII).
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Figura 30 - Revisao do texto elaborado

O texto foi reescrito, numa folha propria (Anexo XLIV). Quando os alunos pensavam
que tinham terminado todo o trabalho relacionado com a historia perguntaram “qual é a
historia a seguir?”, “agora fazemos sempre assim com as historias?”. Pegamos no livro e os
alunos perceberam que algo nao tinha terminado, faltava conhecer o final e verificar se a
hipotese escolhida era a verdadeira ou outra escrita. Fizemos a leitura e foi em festa que
terminou a aplicacao das actividades planificadas e realizadas sobre a obra.

Realizamos um trabalho em que planificamos, aplicAmos e tiramos conclusées. Todo
este trabalho foi um projecto a que nos propusemos com o intuito de verificar, testar, avaliar
e proporcionar aos nossos alunos diferentes actividades motivadoras e conducentes a auto-
analise, auto-avaliacdo e interesse por melhor saber/melhor fazer. De acordo com Orhan
Parnuk, citado por Sim-Sim (2007) que nos refere que a partir do momento em que se aprende

a ler, o mundo imaginario fica ornamentado com constelacdes de letras. Também nds somos
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agentes facilitadores para que essas constelacdes possam emergir e ampliar-se com o brilho

da compreensao, a forma da sabedoria e a dimensao do conhecimento.

Saber ler é um processo interactivo entre o leitor e o texto em que um retira significado
e informacdo do outro e a partir da experiéncia e conhecimento do mundo se acede ao
reconhecimento automatico da palavra. Para isso, € necessario falar, escrever, decifrar,
compreender e realizar uma leitura fluente, como nos expressa Sim-Sim, (2008) as trés
actividades falar, escrever e ler fazem parte de uma mesma relacao triangular. Para
caminhar numa estrada da comunicacao, dar a conhecer, ser conhecedor, registar, aprender
e melhorar as vias de acesso torna-se imprescindivel a utilizacao correcta Lingua, na fala, na

escrita e na leitura.

As actividades desenvolvidas, durante esta Unidade Didactica na leitura, abrangeram as
diferentes vertentes - decifracdao, compreensao e ortografia, numa relacdo tripartida de
leitura/literacia, desempenho e avaliacao da leitura. Na escrita foi contemplada a dimensao
textual com a intencionalidade de activar conhecimentos, inferir sobre hipoteses, escrever
escrevendo, e, ainda a consciéncia lexical conducentes a escritores fluentes, criativos e
proficientes. O abarcar diferentes areas do conhecimento a partir de um tema proposto
motivou a participacao de todos de uma forma mais activa e reflectida na construcao de
novos saberes. Aplicamos diferentes testes (embora, alguns deles com os mesmos objectivos)
para podermos conferir o nivel de literacia dos nossos alunos, se eles estao a formar-se para

serem leitores proficientes.

Nos diversos momentos e etapas de desenvolvimento das actividades, nas sessoes
realizadas, propusemos a aplicacdo das estratégias do ensino da leitura - antes, durante e
depois - despertando-os e dando sentido as tarefas propostas: ler o qué?, para qué?, o que
sabem sobre ...? e porqué?, criando-lhes “o prazer de ler”. Segundo Nichols Blair (2007) um
professor deve ter a preocupacao de ter conhecimento do desenvolvimento da aprendizagem
da leitura e escrita, de usar diferentes abordagens no ensino e proporcionar materiais e
textos variados, pois so6 assim, os nossos alunos, orgulhosamente, poderao dizer que fizeram
um percurso de leitores correcto e com sucesso, transmitindo, aos outros, o seu gosto pela

leitura.

Analisando os resultados obtidos, focalizam-se apenas os resultados. Ao nivel da
decifracdo a taxa de sucesso é 75% nos testes aplicados. No entanto, a investigacao
laboratorial tem demonstrado que uma decifracdo rapida, automatica e eficiente é o
resultado de um processamento interactivamente coordenado e paralelo para o qual converge
a informacao sobre a pronUncia da palavra, sobre o seu significado e a respectiva identidade

ortografica.

Nos trés testes de avaliacdo da velocidade de leitura foram obtidos diferentes
resultados de acordo com o objectivo proposto em cada um deles. Assim, poderao ser
agrupados em duas categorias: o tempo gasto na leitura de todas as palavras, com uma média

de 1,04 minutos e o nimero de palavras lidas num minuto, com média de 90% de sucesso.
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Registou-se, no teste de ortografia, um sucesso 71% e no de compreensao 86%. Nos
resultados obtidos e tratando-se de uma turma de 3° Ano que transitou a escrita autonoma e
que, ainda se encontra no aperfeicoamento da escrita, pensamos nao ser muito relevante o
resultado obtido. No entanto, sera proveitoso que continuem a trabalhar para evitar o erro,
através de exercicios que relembrem ou apliquem regras ortograficas e escrita de listagens de
palavras treinando, também, a memdria. Actividades proporcionadoras de treino da
consciéncia fonologica sdo igualmente importantes e imprescindiveis para que o sucesso dos
alunos se construa a partir do conhecimento activo e da reconstrucao dos seus saberes. Todos
estes resultados podem ser verificados e analisados nas tabelas e graficos que se encontram

em anexo.

Concluimos que apesar de ser importante, os alunos, saberem o que vao fazer e para
qué, no verso da medalha observamos (baseando-nos no conhecimento que temos, dos nossos
alunos, do dia-a-dia) que existiu algum nervosismo, falta de confianca ou medo de nao ser
bem sucedidos, o que lhes condicionou o desempenho. Mesmo assim, os alunos encontram-se
numa fase de franco desenvolvimento e bastante positivo, nao revelando dificuldades. Se
decifram e compreendem o que léem, aplicando os conhecimentos com correccao, nao

estamos perante “analfabetos funcionais”, mas promissores leitores.

Foi um trabalho gratificante e do agrado de todos os envolvidos. E uma metodologia que
deve ser continuada e/ou melhorada de acordo com novas pesquisas sobre as teorias ou as

epistemologias existentes detentoras do bem-fazer.
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3.3.Nota conclusiva

A analise desenvolve-se partindo da interpretacao e compreensao dos dados obtidos na

recolha dos materiais.

Neste caso concreto o nivel de realizacdo, o tratamento das informacdes sobre a leitura
e a sua avaliacdo, a escrita, o desenvolvimento lexical, a interpretacdo de enunciados, a
compreensao, a justificacao, o desenvolvimento da oralidade, o conhecimento sobre os
conteldos trabalhados ou a aquisicdo de novos, a recolha de informacao e tratamento dos
dados e outras competéncias, foram efectuados através da técnica de analise de conteldo,
da observacao directa e da aplicacao de instrumentos de recolha de dados como os

questionarios especificos e outros trabalhos elaborados para esse efeito.

A Unidade Didactica foi elaborada com base na avaliacdo e intervencao de acordo com
os conhecimentos dos alunos, o desenvolvimento e estudo das competéncias curriculares em
todas as areas que iriam fazer parte e sustentavam a interdisciplinaridade e transversalidade,
a utilizacdo de uma diversidade de estratégias e instrumentos que visavam a aquisicao de

competéncias, a promocao de aprendizagens e o seu reforco.

Consideramos que este tipo de trabalho permite e desenvolve:

a compreensao da narrativa a partir de um trabalho cooperativo e colaborativo com a

intervencao de todos e cada um;

a aprendizagem pela descoberta devido a pouca intervencao expositiva por parte do
professor e maior participacao e mobilizacdo de saberes dos alunos levando também,
e ainda, a compreensao e integracdo de novos conceitos;

e 0 desenvolvimento da oralidade relevante pelas actividades proporcionadoras de

debates, discussoes, justificacoes, reflexoes, entre outras;

e o trabalho de grupo e de pares numa perspectiva de partilha, entreajuda ou apoio de

uns para os outros;

o realcar da educacao para os valores, aspectos muito utilizados e salientados pelas

narrativas de potencial recepcao infantil;

e 0 “agucar” a curiosidade, vontade de saber mais e potenciador da formacao de
leitores criticos e activos;

e a compreensao com base em imagens quer da propria historia quer de ilustracoes,
quando, por exemplo, esta area € de maior dominio por parte do aluno, podendo
tornar-se num instrumento de avaliacao;

e 0 permitir aprendizagens mais significativas a partir de aspectos lidicos associados as
TIC;

e a interligacdo ou interdisciplinaridade de forma transversal pois a utilizacao da

escrita, leitura, léxico, interpretacdao, compreensdo, discurso oral, exposicao

oral/escrita, ... estao presentes em todas as actividades desenvolvidas em qualquer

area;
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e permite que a intencionalidade de ensinar e de aprender se misturem, onde nao
existe um professor que expdoe mas orienta e partilha saberes ou conhecimentos e
alunos que aprendem, mas também ensinam de acordo com as suas vivéncias ou
conhecimentos;

e a capacidade de ampliar, sobrepor, adequar, modificar, alterar os seus saberes numa
perspectiva de aprender a aprender e experimentar onde todos os caminhos
percorridos sao conducentes a uma maior predisposicao para as aprendizagens e
ensinamentos interdisciplinares provocando a construcdo do saber mais solido e em

constante transformacao.

A educacdao deve apoiar-se em quatro grandes pilares relacionados com as

capacidades de:

e aprender a conhecer - onde é relevante o dominio dos instrumentos do
conhecimento, mas como é impossivel conhecer tudo, este designio tem implicito o
aprender a aprender com o papel fundamental do treino da atencao, do pensamento
e da memoria;

e aprender a fazer - onde a aprendizagem ¢ feita a partir da utilizacdo pratica do
conhecimento;

e aprender a viver juntos - devido as transformacoes vividas pela actual sociedade
torna-se imperioso a partilha, a entreajuda e o poder desfrutar dos pares - dos
Outros;

e aprender a ser - devendo a educacdo fornecer referéncias que possibilitem o
conhecimento do mundo bem como a inferéncia de comportamentos ajustados e

responsaveis - uma educacao para os valores.

Estes pilares sao mais seguros quando a integracao de um aluno se processa numa
escola de qualidade, favorecendo o bem-estar e o seu desenvolvimento global tanto social,

como pessoalmente e, até cognitivo.

A escola a quem compete a gestao do processo de ensino e aprendizagem deve querer
para si os “louros” e reclama o papel principal por se reger, ndao so6 pela qualidade, como
também o facto de estar atenta e realizar um ensino organizado e diferenciado. Esta
organizacao e diferenciacao realizam-se tanto ao nivel dos contextos educativos como tendo
em conta os alunos. Nao se esquecendo que o ensinar e aprender se devem elaborar em torno
de um conjunto diversificado de estratégias. Entdo, a escola é eficiente se der a todos e cada

um, individualmente e em grupo, o maximo de consciéncia, conhecimento e competéncia.

Se a lingua € um meio de acesso ao conhecimento e um instrumento de promocao de
competéncias, ela devera também ser objecto de estudo, proporcionando, ao aluno, a
oportunidade de reflectir e construir conhecimento sobre a sua lingua, sendo fundamentada
cientificamente. Ela distanciou-se do ensino e aprendizagem assente na transmissao e
adoptou o de (re) construcao colaborativo do conhecimento e dos valores sociais

reconhecendo, também, o importante papel da linguagem neste processo.
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O ensino da lingua nao deve ser realizado s6, com base, no estudo de regras e
conceitos, ou seja, meramente gramatical, como também e, muito relevante, no ensino da

leitura e da escrita (producao de textos).

Se, efectivamente a aprendizagem e o dominio da lingua materna sdao considerados
fundamentais para o sucesso escolar e profissional dos cidadaos, no artigo 1° da Declaracéo
Mundial sobre a Educacdo para Todos: Resposta as Necessidades de Educacdo Bdsica, citado

por Sim-Sim (1997:11) pode ler-se que

“Todas as pessoas devem poder beneficiar de oportunidades
educativas, orientadas para responder ds suas necessidades
educativas bdsicas. Estas necessidades compreendem os

instrumentos de aprendizagem essenciais como a leitura, a

expressdo oral, o cdlculo e a resolucdo de problemas e,
também os conteudos bdsicos de aprendizagem como o
conhecimento, capacidades, valores e atitudes, necessdrio ao
ser humano para poder sobreviver, tomar decisbées e

prosseguir na sua aprendizagem.”

Neste contexto os Programas de Lingua Portuguesa e a conhecida Lei de Bases do
Sistema Educativo contemplam que a lingua materna é “como um elemento mediador que
permite a nossa identificacdo, a comunicacdo com os outros e a descoberta e compreensdo do
mundo que nos rodeia”. Também Fonseca & Fonseca (1990:44) reforca que “ensinar uma

lingua é ensinar a comunicar”.

Comunicar ndo implica apenas a informacdo a ser transmitida como também a
utilizacao de meios que possibilitem o seu processamento e desenvolvimento - a linguagem

oral e escrita que a que nos referiremos, no nosso trabalho pratico.

A verdadeira comunicacdo, ou a verdadeira substancia da lingua é o fendomeno social
de interaccao verbal, como nos refere Bakhtin (1986:123) “a interaccdo verbal constitui assim

a realidade fundamental da lingua”.

As interaccdes verbais sao oral e escrita, sobre o que Halliday (1985) defende que
falar e escrever nao sao meios opcionais de fazer a mesma coisa, mas sim meios de fazer

coisas diferentes. Sendo que a fala adquire-se e a escrita aprende-se.

A aprendizagem da escrita e, consequentemente, da leitura sao das principais
conquistas que as criancas, no 1° ciclo, adquirem. A evolucao da escrita foi condicionada pela
evolucdo das tecnologias e progrediram em funcdo das diferentes épocas e necessidades
culturais sendo que se aperfeicoou, explorou e desenvolveu de tal forma que, conseguimos
com a escrita o que nunca conseguiriamos com a oralidade porque a linguagem escrita é

produzida através da mediacdo do processador ortografico e a linguagem oral pelo fonoldgico.

Entre a linguagem oral e escrita apenas podemos constatar que o aluno com um bom

dominio da oralidade desenvolve com maior rapidez as competéncias da escrita. O mesmo nao
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se podera dizer em relacdo a leitura e a escrita, pois entre as duas existe um conhecimento
partilhado em que uma influencia a outra, em que a instrucao em leitura melhora a escrita e
a instrucao em escrita promove o desenvolvimento da leitura. No entanto, ser bom leitor e
bom escritor ndo sao condicées simultaneas ou um preestabelecer o outro, sendo mais
adequado fornecer instrucao combinada em leitura e em escrita e nao substituir uma pela

outra.

Durante a leitura, os alunos, centram-se no conteldo e na validacado da representacao
textual que vao construindo enquanto no processo de escrita se centram na definicao de
objectivos, mecanica da escrita, sintaxe e escolhas lexicais. Entdo, escrever prevé uma
planificacao, redaccao e revisao onde as partes funcionam como um impulso para atingir a

fase seguinte.

Para o aluno se tornar num leitor eficiente tera de ultrapassar dimensdes como a
descodificacdo, a compreensao e, finalmente o desejo de ler. O essencial na tarefa de
descodificacdo nao é o reconhecer a forma utilizada, mas o compreender, perceber num

contexto concreto, conhecer o seu significado.

A fluéncia leitora, interpretada como a rapidez e correccao na leitura, esta
directamente relacionada com a descodificacdo e, ainda de forma muito proxima, da

compreensao, mencionada como velocidade de nomeacao.

A compreensao pressupde um conhecimento do léxico (palavras) como unidade menor
integrada num conjunto coerente: palavra/frase/texto. Poderemos entao dizer que
compreender é um processo de construcdo de uma representacdo interna de um texto que
podera ser dilatada com uma variedade de estratégias antes, durante e depois da leitura,
através de um envolvimento activo e construtivo do leitor em interaccdo com o material

impresso.

O desejo de ler alicercado, desde tenra idade com o contacto com os livros, mesmo
antes da aquisicao da técnica da leitura, deve ser preconizado como estimulo a praticas de

leitura conducentes a formacao de leitores proficientes.

Para os nossos alunos e para que a promocao da leitura se torne num designio foi
implementado o Plano Nacional de Leitura onde, e a partir de narrativas de potencial
recepcao infantil, se focalizam numa accdo que permitira torna-los mais activos e

participativos.

As narrativas enquadram-se num aprender de forma activa e lidica e, sera através
dessa ludicidade que o aluno é desafiado a questionar, transformar, opinar, desvendar a
realidade e desenvolver o imaginario. Um leitor podera encontrar, na leitura, a “varinha

magica” que lhe permitira entrar no mundo do sonho e da realidade.

Também as TIC, nas suas diversas componentes, possibilitam novas formas de
conhecer e pensar inclusive como complemento ou alternativa da comunicacao e

aprendizagem.
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A aplicacao da linguagem escrita e da leitura ndo deve ser so6 da responsabilidade do
professor da disciplina de lingua materna, mas ser assumido com um caracter transversal, o
que pressupde que todas as areas disciplinares trabalhem em convergéncia para o seu

desenvolvimento.

A &rea de Lingua Portuguesa atribui-se o papel de elo na construcdo interdisciplinar
do conhecimento. Desenvolver a interdisciplinaridade é aplica-la porque os conhecimentos
das diferentes areas do saber se cruzam de forma transversal, ja que em qualquer area lemos
para ter informacao, para criar conhecimento e aprender; escrevemos para estudar, para
aplicar conhecimentos, para ser avaliado, para responder é necessario ler, compreender e

interpretar a questao, ...entao a lingua esta omnipresente.

Uma forma eficaz e promissora de sucesso € a planificacao e aplicacdao de Unidades
Didacticas onde se cruzam e entrelacam os conhecimentos e se constroem novos saberes

cimentados nos previamente adquiridos.

Foi com base em tudo o que foi descrito que planificAamos e aplicamos a Unidade
Didactica que apresentamos e, esperamos que este trabalho de investigacao que realizamos
venha a servir para a remodelacdo ou transformacao das nossas praticas lectivas devido a sua

pertinéncia no contexto educativo actual, despertando consciéncias.
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Capitulo IV - CONSIDERACOES FINAIS

0 1° ciclo € um espaco onde uma Unidade Didactica (UD), seja de leitura, escrita, ou
abrangendo e atravessando as varias areas do saber, do saber/ser, saber/fazer e saber/estar,
pode ser implementada com maior solidez e resultados mais promissores, devido ao exercicio
da monodocéncia, e, ainda, sem o prejuizo das aprendizagens dos conteldos curriculares das

diferentes areas serem descurados e com a mais-valia da transversalidade da lingua.

Dada a amplitude, dimensdao e numero de actividades nao poderemos retirar
conclusdes muito especificas porque o estudo foi mais direccionado a planificacdo e
possibilidades de aplicacao da UD na turma. No entanto, parece-nos pertinente reflectir
acerca das actividades propostas, planificadas e aplicadas, mesmo com a consciéncia das

limitagoes do nosso trabalho e o muito que temos ainda para aprender.

A aplicacao da UD permitiu um desenrolar de actividades a partir da leitura de uma
obra narrativa de potencial recepcao infanto-juvenil. Sabemos que estas narrativas facultam
a complementaridade da escrita, da oralidade e da leitura, através de meios como o som e a
imagem reportando-nos ao imaginario e a fantasia de forma motivadora, magica e
potencializando experiéncias positivas de aprendizagem, sobretudo de compreensdo do que
se |&, o prazer de ler ou de ouvir ler, gostar de ler ou mesmo vir a gostar de ler, enfim,

tornar-se um leitor proficiente.

Todo o trabalho realizado funcionou, talvez, como uma nova forma de ensinar, de
avaliar e de aprender. Ensinar de forma atraente e divertida (lidica) com o objectivo
principal de construir conhecimentos cativando os alunos a partir da formula magica: “Era
uma vez ..”. Uma histéria influencia e faculta o abrir da porta do interesse, atencao e
predisposicao para a descoberta, o gosto e a valorizacao das aprendizagens. Avaliar com um
formato mais leve, eficiente, mas ndo menos verdadeiro e capaz de se retirar informacao real
sobre o que se pretende avaliar, foi uma mais-valia para os alunos que nao sentiram o real
peso da palavra avaliacdo. Aprender, desta forma, torna-se uma experiéncia gratificante e
frutuosa, para os nossos alunos, e para a qual de olhinhos bem abertos, curiosos e felizes
manifestam os seus gostos, preferéncias, vontades e valorizam o seu préprio crescimento a

partir da construcao, mobilizacao, associacao e aquisicao de saberes.

PlanificAmos de forma a nao menosprezar nenhum dos dominios, mencionados e
previstos no Curriculo e Programas do 1° Ciclo, das diferentes areas curriculares e nao
curriculares, que pudessem englobar de forma clara e especifica todo o trabalho a ser
realizado e de acordo com o desenvolvimento das competéncias ja abordadas ou futuras. Esta
planificacdo surgiu a partir do conhecimento integral da obra e das suas inUmeras
potencialidades. Os conteludos trabalhados nas diferentes areas foram tratados
interdisciplinarmente e com transversalidade da Lingua Portuguesa. Serviram de alicerce, a
sua elaboracdo, os conhecimentos adquiridos, trabalhados e veiculados através da formacao
do PNEP.
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Assim sendo, o dominio do oral esteve sempre presente nos dialogos, debates,
resumos, recontos, apresentacao de trabalhos de grupo e pares, descricdes, justificacoes e
suposicées. Podemos concluir que os alunos ao participarem activamente e
entusiasticamente, devido ao tema, lhes permitiu melhorar os seus desempenhos e
capacidades de comunicacao oral. Também o modo escrito e a consciéncia lexical estiveram
presentes em todas as actividades das diferentes areas bem como a leitura e

transversalmente como era o pretendido.

Globalmente podemos concluir que todo o trabalho foi motivador e do gosto dos
alunos, porque aprenderam, melhoraram, aplicaram conhecimentos novos e ampliaram os que

ja dominavam.

Consideramos que o nosso estudo foi muito produtivo por ter possibilitado analisar o
inicio, meio e fim a que se destinou, ir reflectindo ao longo do desenrolar das etapas e avalia-
las ao longo do percurso seleccionado na construcdao da UD. Para tal sera necessario ter
dentro da sala de aula alunos voluntariosos, curiosos, avidos de conhecimento, cientes da

necessidade da adopc¢ao de regras, bons comportamentos, atitudes civicas, valores, ...

Ainda temos muito para aprender e com esta dissertacao, que julgamos ser mais um
pequeno contributo, esperamos ter ajudado, de forma promissora, a futuros estudos nesta
tematica que nos parece ser a que nos leva ao caminho do sucesso dos nossos alunos. No
entanto, somos conhecedores de que os estudos nunca estao terminados, havendo muito por
fazer. Entendemos assim, que o nosso estudo seja um mero contributo para futuras
investigacoes nesta area, tanto ao nivel da transversalidade e da interdisciplinaridade como

da utilizacdo de Unidades Didacticas.
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Anexo Il - Mapa Resumo do 1° Capitulo da Obra

“0O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes
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Anexo IV - Texto utilizado na Leitura de avaliacdo de decifracdo

“Q crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

2, r
i o, Lingua Portuguesa — 3° Ano

¥

Data: 2.q171- 0% ~ g~

L& o texto, ao qual se retiraram a letra “v” e os grupos de letras “am, on, un, an, en”.

O Crocodilo e o Passarinho

Era uma .> ez um crocodilo tdo r>elho, que ja nem sabia a idade que tinha. De
1. ge confy., diam-no com uma pedra, de imo6vel que esta, a sempre. S6 se percebia
que vi.ia por um br. do agitar de escamas, um le: issimo tremor de cauda. As
_ezes, porém, desperta.> a. Da/ a duas ou trés passadas | tas, comia, bebia dgua e
__oltava a imobilidade.

O . elho crocodilo vi, ia sozinho. Naquele ¢ to da sel -~ a ele era o tnico do
rio. Uma ; ez por ano vinhy  isitd-lo. Trazi -lhe pres . tes, fazi . -lhe
perg.. - tas e, por fim, pedi . -lhe:

- Venha pai,  enha connosco para o outro lado do rio!

Madalena Gomes, O Crocodilo e o Passarinho

Agora que jd leste o texto, eserevo-o completando correctamente as palavras:
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Anexo V - Grelhas e Graficos de registo da avaliacao das Leituras

“0O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

L ‘
| m‘ | LINGUA PORTUGUESA
Grelha de Registo da Primeira Leitura
ITENS DE LEITURA AVALIADOS
Leu Leu com
N° Leu com rapidez [correctamente as| autonomia e Fez uma l~)oa
Ordem Nomes palavras clareza decifragdo
Sim Nao Sim tlz;:; Sempre selz\ln(:;:'e Sim Nao
1 AP X X X X
2 BD X X X X
3 HN X X X X
4 JR X X X X
5 JM X X X X
6 JP X X X X
7 JS X X X X
8 MB X X X X
9 MM X X X X
10 PT X X X X
11 SB X X X X
12 SS X X X X
Totais:| 10 2 6 6 7 5 9 3
Percentagens:| 83,33 | 16,67 [ 50,00 | 50,00 | 58,33 | 41,67 | 75,00 | 25,00
Sim (% 66,67
Meédias:|—C=0 ((%)) 33,33

Vil



Resultados da grelha da 1* leitura
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[ 5]
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o
L
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<

N°de alunos avaliados

S = N W A U1 N X O

Sim I Nem todas Sempre I Nem sempre

Leu com rapidez Leu correctamente as Leu com autonomia e Fez uma boa decifragio
palavras clareza

Itens avaliados




“0O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

O CROCODILO

i .w“ ’ LINGUA PORTUGUESA
k.,,,.,,. Saa Grelha de Regito da segunda leitura
ITENS DE LEITURA AVALIADOS
Orljlem Nomes F:;plzia;s Audivel enﬁ)(:::lﬁo ex;f-z:;ﬁo Dicciio clara| Uso de guia
Sim | Nao|| Sim | Niao | Sim | Ndo || Sim | Néo || Sim | Nao | Sim | Nao
1 AP X X X X X
2 BD X X X X X X
3 HN X X X X X X
4 JR X X X X X X
5 JIM X X X X X X
6 JP X X X X X X
7 JS X X X X X X
8 MB X X X X X X
9 MM X X X X X X
10 PT X X | X X X X
11 SB X X X X X X
12 SS X X X X X X
Totais:| 12 0 10 2 (11 ] 1 {10] 2 [10] 2 5 7
Percentagens:| 100,00 | 0,00 | 83,33 |16,67(91,67| 8,33 (83,33(16,67]83,33]16,67(41,67]58,33
e _Sim (%) 83,33
Nao (%) 16,67




N°de alunos avaliados

—
S =N

S = N WA O X O

Resultados da grelha da 2* leitura

Foi mais Audivel Com Com Diccdo clara | Uso de guia
rapido entoa¢io expressio

Itens avaliados
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Anexo VI - Fichas sobre os retratos fisico e psicoldgico das personagens

¥ . “0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes
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Anexo VII - Fichas Técnicas do crocodilo e do passarinho

Madiena Gomes
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Anexo VIII - Mapa resumo do 2° Capitulo da Obra

“0 erncodile e o Passarinho” de Madalena Gomes
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Anexo IX - Texto lacunado de orientacao para a escrita do resumo do capitulo

Lingua Portuguesa A viagem continuou e as peripécias também. Desta vez o passarjnho foi

JWM&EM I N9 g, 2B

710 @ dips frog =

J4 leste e ouviste o novo capitulo da histéria e fizeste o reconto oral. Agora,

i Dev1d0 auma ,Z’.;/u

vais organizar as ideias e completar este novo texto.
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Anexo X - Reescrita do texto e sua ilustracao

a w ]
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Anexo Xl - Exercicio ortografico

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes £ PASEARINHD

Ouve atentamente o texto que iras escrever.

Exercicio ortografico

" ¢ " )
e oig ; Lo 7, : ;- ~ e

7 Crdloohidn . 4gUm 4 o nx 1 e o M)

Agora vais colar, neste espaco, o texto que escreveste e vais compara-lo com o teu.

| No dia seguinte, muito cedo, puseram-se a caminho, rio abaixo. Ora esvoacando,
ora pousado na cabega do seu companheiro, o passarinho ocrientava a viagem. Mas nao
foram longe nesse primeiro dia. Pouco tempo decorrido, ja o crocodilo dava sinais de
fadiga.

- Queres descansar? — perguntou-lhe o passarinho.

- E melhor ... n&o posso mais. — E, dizendo isso, o crocodilo nadou para a
margem.

Apeando-se da cabeca do crocodilo, o passarinho disse-lhe:

- Descansa enquanto eu preparo o almogo.

O crocodilo, porém, ja ndo o ouviu. Mal chegou a terra caiu hum sono profundo.

Quando acordou era ja noite. O passarinho sorriu-lhe.

- Que grande sonecal

Data: .. @
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Anexo Xll - Grelhas e Graficos de registo das incorreccoes ortograficas

— “O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes
|k
% ' Analise de Incorreccoes Ortograficas
3.,,.,__,! 3 °Ano
Tipos de Incorrecgoes
N° na Base da Consciéncia Total de
Alunos Base Base da Fonoldgica Base Acentuagao/ U.s'o de . _|incorrecgdes
Turma s ; (adigéo, substituigdo, - ~ Mailscula/ |Translineacéo luno
ortografica| oralidade omissao, segmentago de Morfolégica | Pontuagao Minascula por a
palavra)

1 AP X X X 3

2 BD X X 2

3 HN X X 2

4 JR X 1

5 JM X X 2

6 JP X X 2

7 JS X X X X 4

8 MB X X X 3

9 MM X X X X 4
10 PT X X X 3
11 SB X X 2
12 SS X X 2

Total por tipo de incorrecc¢io 11 2 4 0 6 5 2
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Numero de incorrecgoes

Numero deincorrecgoes ocorridas

w

(5]

o

Alunos da turma

OAP

OJR

mJS

BPT

EBD

oJM

aMB

OSB

o

o

m]

HN

JP

MM

SS

Numero deerros ocorridos

Alunos da Turma

01

m2

|3

04

ms5

06

a7

o8

u9

|10

O11

O12
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3 °Ano

“O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Grelha de Regqisto

Tipos de erro em ditado

Troca entre Trocas entre Inversées de Inversoes de - Nao segmentagao Total de
N°na Turma grafemas de Trocas entre fonemas grafemas em |grafemas em silabas Inve'rsoes de Adigoes de grafemas | das palavras na frase | Segmentagio das | €IT0S por
forma simétrica grsa::nn;‘;l:a::et:rangli;io surdos/sonoros | silabas simples | complexas (par/pra; (pa‘:‘:)lzll:)::i to) (andare/andar) (euvouarualeu vou a | palavras na frase aluno
(b/d; q/p; u/n;) (fiv; t/d; plb) (allla) pal/pla) rua)
1 X 1
2 X X X 3
3 X 1
4 0
5 0
6 0
7 X X X 3
8 X X 2
9 X X X 3
10 X X 2
11 X 1
12 0
Total por tipo
e 3 3 2 0 1 0 0 2 5
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Tipo de erros

Incidéncia dos erros l

OTroca entre grafemas de forma
simétrica (b/d; q/p; u/n;)

B Trocas entre grafemas de tracado
lhante (m/n)

[0]

] [

Numero de alunos

OTrocas entre fonemas surdos/sonoros
(fiv; t/d; p/b)

B Inversdes de grafemas em silabas
simples (al/la)

Olnversdes de grafemas em silabas
complexas (par/pra; pal/pla)

B Inversdes de silabas (patoli/palito)

O Adicoes de grafemas (andare/andar)

B Nio segmentacio das palavras na

frase (euvouarua/eu vou a rua)

B Segmentacdo das palavras na frase

éncias

A

Nimero de ocorr

Incidéncia das incorreccoes I

Numero de alunos

W Base ortogrifica

OBase da oralidade

OBase da Consciéncia Fonolégica
(adicdo, substituiciio, omissao,
segmentacio de palavra)

B Base Morfologica

B Acentuacio/Pontuacio

OUso de Maiiiscula/ Miniscula

B Translineacio

XX




Anexo XIII - Ficha de Ortografia

1 - Com as palavras e escreve uma frase completa para cada uma delas

P

“Q crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes -
&x
Lingua Portuguesa — 3° Ano ?; x|
FICHA DE ORTOGRAFIA

(Palavras com 0 mesmo som mas grafia diferente)

ct A

2 — Repara nas frases. Completa-as escolhendo, do quadro, a palavra que lhes da

sentido.

O pai pés 0 Cner nas calgas. |I: sinto
) frio, no Inverno. cinto

Eu Aule

Hoje, vou ouvir o ‘ ; l[: conserto
O meu blusio levou um caro. concerto

3 — Falta sO uma letra nas palavras. Escreve-a:

4 — Nas seguintes frases hd uma palavra repetida, mas s6 uma significa uma peca

E atua ve o de ler.

Ndo v€, as palavras?

_ s/z
A tuavo , ¢ bonita.

Vo6, gostais de a ouvir.

de mobilia. Marca-a com um [X].

A minha secretéria € nova.

[ ] A tua secretaria é trabalhadora.

Data: 10 [ 4 /CJ f/l,\.,-”
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Anexo XIV - Grelha e Grafico da analise dos resultados da ficha de ortografia

“O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Resultados da aplicacio da ficha de Ortografia
Turma B - 3° Ano

N° de questoes da ficha: 11
< Questdes da Ficha de Ortografia
g 1 2 3
ﬁ 4 Total de respostas por aluno
- ALUNOS | 12 2.1 22 | 23 | 24 31 32 3.3 34
=]
% Acertou Acertou Acertou Acertou
Sim | Nao [ Sim [ Nao Sim | Nao | Sim | Nao Sim | Nao | Sim | Nao [ Sim | Nio Sim | Nao | Sim | Nao [ Sim | Nao | Sim | Nio | certas % erradas %
1 AP X X X X X X X X X X X 11 100,00 0 0,00
2 BD X X X X X X b X X X X 8 72,73 3 27,27
3 HN X X X X X X X X X X X 8 72,73 3 27,27
4 JR X X X X X X X X X X X 11 100,00 0 0,00
5 JM X X X X X X X X X X X 5 45,45 [3 54,55
6 JP X X X X X X X X X X X 5 45,45 6 54,55
7 JS X X X X X X X X X X X 9 81,82 2 18,18
8 MB X X X X X X X X X X X 8 72,73 3 27,27
9 MM X X X X X X b X X X X 6 54,55 5 45,45
10 PT X X X X X X X X X X X 11 100,00 0 0,00
11 SB X X X X X X X X X X X 11 100,00 0 0,00
12 SS X X X X X X X X X X X 11 100,00 0 0,00
Acertos por questao:| 12 0 12 0 9 3 9 3 7 5 7 5 10 2 9 3 9 3 11 1 9 3
Percentagens:| 50,00 | 0,00 | 33,33 | 0,00 | 20,00 | 6,25 | 15,79 | 5,00 | 10,45 | 6,94 8,86 5,95 | 10,64 | 2,08 8,57 2,78 7,69 2,50 8,40 0,76 6,38 2,08
Total de alunos com as questdes todas certas: 5
Médias por] Certas 41,67 13,77 8,82 6,38
questdes: Erradas 0,00 6,04 2,03 2,08
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N° de questdes

Analise dos resultados obtidos da ficha de Ortografia, por aluno

11

10

Alunos - 3° Ano

B Certas

B Erradas

Média de acertividade por questio

100,00
95,00
90,00
85,00
80,00

75,00

Analise dos resultados obtidos na ficha de Ortografia

NN NN NN N N NN Y

2 3 4
Questoes da ficha de Ortografia

B Certas

B Erradas
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Anexo XV - Ilustracao do titulo do 3° Capitulo da obra

“Q crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Mdikea ians.

OCROCOMLO
EQ PASSARINHO

s

Lingua Portuguesa — 3° Ano

3° Capitulo — “Na ilha dos crocodilos”

Data:_ A o 47 - ¢2a - 35
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Anexo XVI - Teste de velocidade de Leitura

“QO crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano
TESTE DE VELOCIDADE DE LEITURA

i

Lé este texto rapidamente e regista o tempo que necessitaste para o fazer.

L F L
a 0 a
g i g
a a
r u r
t m t
0 a 1]
] m v
i e &
n n r
t i d
a n e
d a "
0

q q
q u u
u e e
e m
m P

0 t
t r
[

a e
P a | s
i u v
n i e
t r
o p d
u a e
? s o

s u

o ?

u

F
0
i

I — - AT -V -]

=L

[

- & 0 N

= Q v v

» 8 o=

L

C = = PP W

BEes.a o =g N

@ e

NV E QO = NN

F
o
i

I =T A ]

o =

e B = » B

= o T =~0 5

L

© =o = 8 BN © = m gy oW

BEes=.o

o =

WE o =6 =M BN

g ~ B E e =0 6 == 0 o

=20 v = O

Demorei
a ler este texto.
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Anexo XVII - Grelha e Grafico de registo da avaliacao da Leitura

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

e |

o |

L)
—y AR

Registo dos resultados obtidos na aplicacdo do Teste de Velocidade de Leitura

3° Ano

(Texto escrito na vertical)

N° de palavras no Teste: 49

N° de alunos que realizaram o Teste: 12
E Tempo utilizado
E Nome na leitura Observacdes Palavra(s) onde mostrou maior dificuldade na leitura
z (min,seg)
1 AP 1,09
2 BD 0,59
3 HN 1,20 esverdeou - amarelou - poente
4 JR 0,45
5 JM 1,12
6 JP 1,09
7 JS 1,36 esverdeou - amarelou
8 MB 0,52
9 MM 1,25 esverdeou - amarelou - poisou
10 PT 1,03
11 SB 0,59
12 SS 0,35

Média da turma (min,seg): 0,89
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Tempo gasto (min,seg)

1,40

1,30

1,20

1,10

1,00

R
3
>

R
=3
>

d
3
<>

S
=)
=l

o
n
>

0,40

0,30

0,20

0,10

0,00

Analise dos resultados obtidos no Teste de Velocidade de Leitura

BD

HN

IS

MB

MM

PT

SB

SS
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Anexo XVIII - Escrita do texto apresentado verticalmente

Stalsions Gien

0 CROCODILD E/

“Q crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes FomssARNHO [

Lingua Portuguesa — 3° Ano

Escreve aqui o texto que acabaste de ler, na sua forma mais usual.

! ) i ,.,

o - -
ot SN g I g r}iu_x. /Iﬁi"\ 71 Ai(MJLu f.-uhu—m )
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Data: 2001 =8 ~2%

XXXI



Anexo XIX - Mapa resumo do 3° Capitulo da Obra

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano
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vl

e

Onde Z

]\

/

Capitulo

quando se passa a hlstorla"

MAvi

L=}

&

(A

o |
ok ol Aot
(@2 % S

(oF >

{ Ot -

\‘ L' |

Qlilal é? tema? | |
.:/I {(r 1

u“'t é

¢ &

k.

f '-r,_(-

Z"‘\ " A

eI ERC [ (

z
/H //H 4

é’;/:-n;' : 4
(2 meerne c A ‘,
f¢ ‘ ;. € .‘i.r {l,.-
(o j: 1 i
X, ,7’f—- \ /
el e /= )/_'
)y ¢ ¢ !

9

A(;untf;clmentps imporf; antes

@ & Ie Jl.ég?‘

£67 @orih

- f
l S
v '/‘;t
L
4 7
(A

XXXII



Anexo XX - Listagem de palavras para a avaliacao de velocidade de Leitura

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes
Lingua Portuguesa — 3° Ano e
TESTE DE VELOCIDADE DE LEITURA

L2 rapidamente, nas colunas, as palavras que se seguem. L& em voz alta e

com clareza.
pé sim patrdo calor
ar som | ladrédo suor
ir sd0 cancdo tutor
se nao torrdo rumor
de nos Fundao horror
1€ vOs Jodo tenor
vé vVoz cinto norte
SO noz sinto sorte

Demorei . : b a

ler todas as palavras.

Data:3 o214
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Anexo XXI - Grelha e Grafico de registo da velocidade de Leitura da
listagem de palavras

“O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes . 1

Avaliacio da Velocidade de Leitura % !
B
N° de palavras no teste: 32

g < Tempo gasto em ler
o Nome ks todas as palavras Palavras onde mostrou dificuldades
z - (minutos, segundos)
1 AP 9 0,41
2 BD 8 0,36
3 HN 8 0,35
4 JR 8 0,25
5 JIM 7 0,32
6 Jp 8 0,47
7 JS 8 1,06 Leu muito lentamente
8 MB 8 0,24
9 MM 7 0,42
10 PT 8 0,40 Leu da esquerda para a direita
11 SB 8 0,25
12 SS 8 0,30

Média da turma: 0,40
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Tempo gasto em minutos e segundos

Comparacao dos tempos da Velocidade de leitura

1,10
1,00
0,90
0,80
0,70
0,60
0,50
0,4
0,3
0,2
0,1
.g.g.g. glg.m.z.h.m.g.

0,00
Alunos

=

=

=

=

mlzl

= -
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Anexo XXII - Letra da cancdo “Ter Amigos”

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Ter amigos é tio bom! (E tdo bom!)
Eles sdo tudo p’ra mim. (Para mim.)

A amizade ¢ um mundo sem fim...

Ter amigos, melhor ndo pode haver...

REPETE

REPETE

TER AMIGOS

A amizade é tio bela.

Com eles posso brincar
E segredos posso ter.
Ter amigos ¢ tdo bom!

Tu podes chorar...
Tu podes sorrir...
Tu podes cantar...

Que um amigo vai sentir...

Tu podes chorar...
Tu podes sorrir...

Tu podes cantar...
Que um amigo vai ouvir...

Quero ter muitos amigos
E andar sempre a sorrir!

Se tu queres ser meu amigo
Naio precisas nunca de pedir...

Tu podes chorar...
Tu podes sorrir...
Tu podes cantar...

Que um amigo vai sentir...

Tu podes chorar...
Tu podes sorrir...

Tu podes cantar...
Que um amigo vai ouvir...

Os Autores
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Anexo XXIII - Texto para a avaliacdo da compreensao da leitura

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano F =

Data:

Compreensdo da leitura

Por causa da amizade

A viagem, desta vez, decorreu sem grandes perigos e aventuras. Foi também menos
animada. O crocodilo, saudoso dos filhos e dos netos, pouco falava e o passarinho respeitava o
seu siléncio. S6 quando paravam para comer ou descansar trocavam algumas palavras.

Uma tarde, estavam a jantar, o crocodilo voltou-se para o amigo e disse:

- Sabes 0 que tenho estado a pensar?

- Nio.

- Em que devias ir a frente. Se te véem na minha companhia, os teus pais e irmdos fogem
espavoridos.

Ni#o sio assim tdo medricas... - respondeu o passarinho. Mas ficou pensativo. O
crocodilo tinha razfio. Se os pais e os irmdos o viam com o crocodilo teriam medo, pela certa...
Por fim, disse:

- Talvez n#o seja pior... Pelo seguro, vou adiante. Aviso-os e depois, quando chegares, ja
te recebem de asas abertas. Ndo és tu o meu melhor amigo?

O crocodilo sorriu, duvidoso.

- Sou o teu melhor amigo, mas ndo acredito que me recebam bem. Passaros e crocodilos,
estds a ver...

- Mas entfio nos!? Ndo somos amigos?

- E que tu nfio és um passaro como oS outros....

- Nem tu um crocodilo como os outros...

- Isso ¢ que sou!

- E eu também! Sou um passarinho igual aos outros passarinhos.

- Bom, entdo ndo compreendo o que se deu connosco - disse o crocodilo.

- Pois eu ca compreendo muito bem. E por causa da amizade.

- Por causa da amizade?! Explica-te!

Mas o passaro, coitadinho, nfo sabia explicar. (O que ele queria, talvez, dizer na sua, &
que quando se é amigo ndo se olha a diferencas, a desigualdades, quaisquer que elas sejam).

Vendo que o amigo estava embaragado, o crocodilo mudou de conversa.

- E falta muito tempo para chegarmos?

- Nio. Estas a ver aquela arvore além? Moramos 14 no alto, entre a ramagem.

O crocodilo olhou para uma arvore qualquer, pensando estar a olhar para a que o
passarinho lhe indicava, e disse:

- Vai descansado! Vou l4 ter direito.

- Vé 14 nfio te enganes! - recomendou ainda o passarinho. E, dizendo isso, levantou voo.

Entdo, lentamente o crocodilo pds-se a caminhar. Para ele era uma grande aventura: ia
fazer sozinho, em terra firme, uma dezena de metros.
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Anexo XXIV - Ficha de compreensao da Leitura

“Q0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes i '

Lingua Portuguesa — 3° Ano

Data: D947¢- 6.3 -3 O

1 — Completa as frases assinalando com X a resposta correcta e escreve-as.

| | muito divertida.
A viagem foi... ‘Z\ pouco animada.

[ | animada.

" hottCe ariomadn .

[ ] muito.
O crocodilo falava... pouco.
[ ] nada.
10 enme ‘,m.r,"’!z:;:’;, patharo fpe e
l:] atras.
Os dois combinaram que o passarinho ia... D ao lado.
a frente.
0 ol ol ncia pe adh0 o JONA ey Do > prpe .

l:| eram inimigos.
O passarinho achava que o amigo seria beml:l

. eram primos.
recebido porque... P

B eram amigos.

’ .rfﬂ Mo iraVe @t @han mean & r?am%ra AD S Womn a0 @l I QUan 0 -0y

0/m iy en
4
]:l importam muito.

Quando se ¢ amigo as diferengas.. nédo importam.

I:I importam pouco.

A7 | 2 . £2nn -
SO A0 @ gt Gm Ao JillintrnCO oG Hve b T Ay
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D no tronco da arvore.

A casa do passarinho ficava... no meio da ramagem.
|| num telhado.

7

C '{ Canan m/ﬁ: 402804 ¢ o ,r art_ e qpiam AG Bzl 8 T D
D a nadar.
O crocodilo seguiu viagem... a caminhar.

[ ] avoar.

O ene @Ci!%? LROLLIAL 088 }J%Jf‘.yw aeamindan .
{

2 - Ordena as frases de 1 a 5, de acordo com os acontecimentos do texto:

O crocodilo pds-se a caminhar. Ia fazer sozinho, em terra firme, 10 metros.
O passarinho indicou a sua casa ao crocodilo.

Os dois amigos falaram da sua amizade.

A viagem decorreu sem perigos e aventuras, foi pouco animada.

r1 B Bl El [

Eles combinaram que o passarinho ia a frente.

3 - Retira do texto uma frase que mostre que os dois eram amigos.

((,‘\i

| £y o } e . = /,?ﬂ P s
AT o }".r‘} hhaRe® COLTGAtndhe, mo® N /’it—f“.f "37"*3 Veedn [ L pas0d.0 o iyt dingg

L} - 4 ; g . .'
AR D LT ol JAL_ Y sINTIAD ,e:;_.._;,(;fm\,\ s mde A2 ol an L@J
1.8 . a ) g 1 i —
TN ':C.‘L/) ) a G{RIM (é LoX pf ey "-{1}3 ) "f‘ AALCL A 5 A LN E I ‘Q,Q“l . AR r ATy Je ":',
?
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Anexo XXV - Grelha e Grafico do registo da avaliacdo da compreensao da leitura

“0O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes i ‘

3° ANO

.

REGISTO DOS RESULTADOS OBTIDOS NA FICHA DE COMPREENSAO DE LEITURA

Numero de alunos que realizaram a ficha: 12
Numero de questoes: 13

Questoes da ficha de compreensio

Total de respostas

Média da turma (%):

86

N° Alunos 1 2
D mloldle 5] 1 2 3 P s 3 certas | erradas

1 AP X X X[ XTI XX XX X[ X[X]X 12 1
2 BD X X X X X X X X X X X X X 13 0
3 HN X X X X X X X X X X X 11 2
4 JR X X X[ X X X I X[ X1 X[ X] XX 12 1
5 JM X X X[ XTI XX XX X[ X[X]X[|X 13 0
6 JP X X X X X X X X X 9 4
7 JS X X X X X X X X X X X 11 2
8 MB X X X[ XTI XX XX X[ X[X]X 12 1
9 MM X X X X X 5 8
10 PT X X X X X X X X X X 10 3
11 SB X X X X X X X X X X X X X 13 0
12 SS X X X[ X X X XX X[ X[X] X[ X 13 0

Total de alunos que acertaram em cada questao:| 9 11 12 (12711 | 11| 11|11 ] 11 8 11 8 8

Percentagem de acertos por questio:f 75 | 92 |100{100| 92 | 92 | 92 | 92| 92 | 67 [ 92 | 67 | 67

Numero de alunos com as respostas todas certas:

XL



Acertividade por aluno

WRespostas
certas

B Respostas
erradas

= .Y X 3 = X
T T T T T T T T

(a2}
—

()
v

o
-

>
—

L

A XX > O N T AN - O

eydYy eu s30)sanb ap N

Alunos

Acertividade relativa as questdes da ficha de compreensiao

(o]
-

-
-

>
v

|
o
S ® -~ v wn

weae)adde anb sounje 3p N

13

12

11

10

Questoes da ficha
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Anexo XXVI - Mapa Resumo do 4° Capitulo

“O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

- Lingua Portuguesa — 3° Ano

ersonagens

Onde ¢ quando se passa a histéria?

0o {w,@&gu-—: ,{MQ@ Q/Wr:‘:wﬁ [/ fu%g;:-rénx

[E—

\ =

L

\
i
\/

4% Capitulo )

dom conan. A
. .

Qual é o tema? 0’*‘?’?11-'{5«3’?’.;

Aconteclmentos lmportantes yy

8 it i o N

; e [, M L
csvw M//mzuz) - / F wf ’dm %{ ¢ Lo -—fi’?d-}a

e ’ o "l:‘-a-- AA ” O/‘?’ 0// Ch o
/ \ 9 cam s pasass
La QLZ;: ﬂ@{gra A /mm,c Reoold

.Gﬁ@[j@ U"@ W'}r S S ign —AL

furfs. Ovlﬂ Codn Jc ,%u /Jﬁf,/yv%@
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Anexo XXVII - Teia Semantica sobre a amizade

sovacomo £ “0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

FODPASSARINHD

L1l
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Anexo XXVIII - Ilustracdo do titulo do 5° Capitulo e escrita de uma frase sobre cada imagem

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano

08t e soaen iy Griry £ ey f“».‘l A rErn s Ol chrivedhe 2rFeonrra o Acareid 2L oo
4 — Para onde seguiram viagem e como foi recebido? ANOAD Y

’ s v s e . !
/) - M > d 10 P =
o Yor metmasdoncein oy Copard ot Prntnciiit e v eamecn ol U
-

gmr' g by Poe Eopvr Hope s lv’@.

Data: jad{-n2- 44
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Anexo XXIX - Mapa resumo do 5° Capitulo

Lingua Portuguesa — 3° Ano

Personagens

*

Qual é o tema?

e o

“0O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Onde e quando se passa a historia?
fis i

ddo1n g

lAcontecimentos importantes

XLV



Anexo XXX - Chuva de palavras

“0 erocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes ! aﬁ v

@\ A

&_C‘L &3 eder ’\f—)

7(’(0- m/%| (ﬂpcé

XLVI



Anexo XXXI - Palavras da chuva agrupadas por categorias

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano -

e Rodeia cada grupo de palavras com uma cor diferente.

e Agora vais agrupar as palavras da chuva que escreveste nas diferentes categorias

gramaticais.

Data: Op /o 2-22
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Anexo XXXII - Labirinto

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano
LABIRINTO

Descobre o caminho e ajuda o Crocodilo a chegar junto do Passarinho:

Data: 9577 _~3 - 42
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Anexo XXXIII - Ficha de Matematica

“0O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gome

Matematica — 32 ano

\ 0 CROCODILO
" EO PASSARINHO

b oo
e
L.

A

1. Apos realizares a actividade de descoberta do percurso, no labirinto,

que o crocodilo fez até encontrar o passarinho, representa, através do codigo

de setas, esse percurso.

= f b -
-} 1 & . — | 3 < €«
— v v ._L X %'E[ oy ¥ Y | %= = o \: é—
| 1 7 ; % 3 ¥ A 4 A t
| ""’,ﬁ.. { !" L% az%ﬁ’ »E 3 > —> >l T >y g & VY ?

7
|

|

|

ol
r
B

—

¥
|
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3. Os dois amigos encontraram varios animais durante a viagem. Observa

e responde.
A B - C D E F G H |
1 ;“‘:,}
A
i
/
1/
5 .
ki

e Indica em que quadriculas se encontram os seguintes animais:

Cobra: B2 Hipopétamo: ©
Sapo: & = Ledo: G 7

Esquilo: 14 Hiena: £l G



e Desenha um baldo em E9, um l4pis em G5 e um livro em F1.

-~

e Qual é o desenho do quadro de que mais gostas? ¥

e Em que guadricula se encontra? D9

4, Da casa do crocodilo a do passarinho, os dois amigos percorreram
vérios quilémetros, em seis semanas. Observa o grafico e responde as
questdes que se seguem.

Quilémetros Percorridos
35 - |

30

20 - o

Quilémetros percorridos

Semanas de viagem

e Na sexta semana percorreram 29 quildmetros.
Desenha a barra correspondente, no grafico.
e Quantos quildmetros percorreram em cada semana?

3

- 29

12 (9 2209¢ 32 {5  423) s2 {3 699 53;
e Quantos quildmetros percorreram no total das seis semanas? ? ;»/
< 0, . ,fsé

R?NM L0208 Aok fenZemspal) {21 274 AT

e A semana em que percorreram mais quilémetros foia ¢/ ’G ;
e Asemana em que percorreram menos quilémetros foia © ¢



5. Resolve o desafio matematico proposto.

2 _ Vermelho

Amarelo

Quatro irm3os do passarinho, o Azul, o Amarelo, o Verde e o Vermelho, vivem
na mesma arvore, em ramos diferentes.
e O Azul mora dois ramos acima do Amarelo.
e O Verde mora oito ramos por baixo do Azul.
e 0 Vermelho mora no 62 ramo, a meio da distancia entre o Amarelo e 0
Verde.
Em que ramo mora cada um deles?

i a el *
Azul, a}/ Cr N "‘siﬂ ¥ e STV
7

Amarelo e e oHeS

Verde _{MW’}’ ;- 4 Yt 1L .

Vermelho %224 1’,5 e

Explica como chegaste a resposta.

curmeay cie’g 92

: fr/ Colocomdls o8 FLoomas S /d"?
-;Eg /ff o s gue cJ ( ad fossed ok

4]

/ /ol enanm N4 a;,\/:,/f( sl

‘ ./l
5 "U& 3+ /
= -

y

//-‘% '{f_ 2”0)‘; ; TIATT]® NP g?.-:‘.f‘. 2 (\)?’“\‘Lég & %""7’{
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Anexo XXXIV - Texto para a avaliacdo da velocidade de leitura (numero de
palavras lidas num minuto)

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano

Queres saber quantas palavras, l&s, por minuto?
Propomos-te um texto para verificares a tua velocidade de leitura. Comeca a

contar o tempo logo que comeces a ler o texto.

O crocodilo perde-se @)

O resultado era facil de prever: o crocodilo perdeu-se! ! Embora
estivesse a dois passos da arvore onde a familia do passarinho tinha a
sua casa, ndo deu com ela. ®® Andou as voltas, as voltinhas — ¢ nada! ©

Calcula-se a ansiedade do seu amigo pela demora! Esperava-o ha
horas ¢ ele sem aparecer! ®” Por fim um longo dia passou. @) pe
ansioso que estava, o passarinho ficou aflito. ©® Que acontecera ao
crocodilo? 7® Ficara tdo perto! E a si proprio se censurava ao té-lo
abandonado, deixado sozinho. (38)

Pr6 fim, ndo podendo mais conter a impaciéncia, partiu a sua
procura. ®® Ora voando baixo, ora saltitando em terra firme, o
passarinho foi ter ao sitio onde, na véspera, se tinham separado. “'® Mas
ele ndo estava I4, o querido amigo!... (*®
Contudo, o passarinho nfo perdeu a esperanca. Havia de encontré-

lo nem que tivesse de voltar sozinho 2 ilha dos crocodilos. .. *®

A minha velocidade de leitura é de
323 palavras por minuto.
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Anexo XXXV - Recorte, ordenacao, colagem e ilustracdo de frases sobre a historia

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano

Data: Of—g3- 54

L&, recorta, ordena, cola e ilustra as frases no local cerlo

O passarinho encontra o velho crocodilo e\ A viagem comegon e, a0 longo desta, muitas| O reencontre feliz com a familia do crocodilo e
ficaram amigos. Resolveram Fizer uma viagem | | aventuras se passaram. a estadia,durante 8 diasna ilha dos crocodilos.
para encontrarem as suas familias. A viagem continua. . . i

A continuacio da viagem, até a2 easa do g - e —
passarinho. | Imagina o fim da histéria...

O crocodilo ficuu sozinho e perdeu-se, Mas o
passarinho encontra-o e leva-o até sua casa.

—
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Anexo XXXVI - Grelha e Graficos de registo da avaliacao de leitura

i d “0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes
e |
Beadl 3° Ano

Registo dos resultados obtidos no Teste de Velocidade de Leitura

I

N° de palavras no texto: 146

N° de alunos que realizaram o teste: 12
g N° de
;’ Nome lf’;;:vliz:n Pcele:cse:ct:;gse(:n Observacoes
p4 minuto
1 AP 76 52,05
2 BD 73 50,00
3 HN 103 70,55
4 JR 119 81,51
5 JM 86 58,90
6 JP 72 49,32
7 JS 68 46,58
8 MB 88 60,27
9 MM 70 47,95
10 PT 72 49,32
11 SB 120 82,19
12 SS 133 91,10

Média da turma: 920

Lv




Analise comparativa do nimero de palavraslidas num minuto

145
140
135
130
125
120 3
115 N
110 B
o 105 B
E 100 N
£ 95
E g |
E —
= 85 1
= 80
2 |
= ] B
% 70
£ 65 I N
s 60 T |
[ —
2 55 1] | |
< 50 7] |
z 410 |
40 1 |
35 71 ] ]
0 177 ]
25 17 | N
20 ¥ | B
15 4] |
10 17 | B
511 ]
[ == —
= & ¢ 2z 5 2 g oz L & ¢
3°Ano
\
Andlise comparativa das percentagens de sucesso obtidas
100,00
95,00
90,00
85,00
80,00
= 75,00
£ 70,00
g 65,00
2 60,00
2 5500
g 50,00 1
g 45,00 N
S 40,00
8 -
g 3500 [
g 30,00
&~ 25,00 IR
20,00 1
15,00 IR
10,00 T ]
5,00 T
0,00 - S e — o — e —
9
= 8 £ g g 5 2
3°Ano
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Anexo XXXVII - Ficha de motivacao para a introducao do 6° Capitulo

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano

S 0
Nome:c /¢ £ me cy’;(q"m £ o

FICHA DE MOTIVACAO

Queres brincar? Vais descobrir...segue as instrugoes.

1 — Ilustra as palavras.

2 — Destaca a primeira letra de cada palavra e forma, com todas elas, novas

palavras.

3 — Essas palavras formam uma frase. Ordena-a e escreve-a, aqui, correctamente.

Teras o titulo do 6° Capitulo do livro.

Data: 2o ({0 G 06

(erva | (mala Casa | (arvore | (apo (@sa dade | ovo
y P &
l_@’h C 4 Mo | oy
§ 1 ] [ p - L vl ||
i e/ [H#¥ g [+ = | U
i |
QoM L OVE
(pé (@rco |sapato | seta | (ave | xato | (lha M6 | hiena |(6culos
? y 2 ! _-:IP-" =
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Anexo XXXVIII - Mapa resumo do 6° Capitulo

“QO crocodilo e 0 Passarinho” de Madalena Gomes

Lingua Portuguesa — 3° Ano

Personagens Onde ¢ quando se passa a histéria?
© 5 {006 [

oy Dl EEAD f gy ety I
ol s tua P, - pe v CaAC e o iy
!
O A ).0 Gr o4 {! |
O Jo-Grall i o

\/ \/

\Acontecimentos importantes
_' g e B *’l“&-"' {L’_,;« N P o x 7
G-y ) 3

] [
QG ™R o Lo e
ra

F AL g y o .f@ ".-‘7_‘ ! 7 ) Cn | ( B O Lo f‘ftb'- o On ‘r alos ¢

o . I/ ;
oo Suosliza dy

—— -~
Lo
U 4 \ N . 2= MO
__// /
| D Ngn v 9 on I {
(84 O 6T -
- F7 s 0.7 Niggne e © ¥
- f
7 5D - - e
@ aX, i s TS
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Anexo XXXIX - Mapeamento do levantamento de ideias para a conclusao da historia

Y sencconus £

“QO erocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes y tomeemun |
d Mg

e |

Mapeamento do levantamento de ideias. e

Os dois amigos ...

> [ ]2

- ‘
Mo i v Asvi iy

v

Data: 5 ~ /1 -
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Anexo XL - Mapa seméntico para a escrita do texto

“O crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes

Mapa semantico

My
bl

AR

Titulo: ,4sm;3@3 Pano Serahne
q
Vamos falar ...0/a Auiddecd ols

Os animais Fizeram ...

conheceram-se ...

Aconteceram diferentes

y 2 ,'. . i T2 e f ¥, it " I o
FH = «ies. 2 A | e munia Aewpten VT AL 2 6GEL
¢ - ) L ’ .
'09 SLrShQ Gk & il B GONTO gedon ) muiirncs Yrik <
L ! " I." o
B |genbunan oY uiole ( paaSrL)
<) % , o Born Gous @ g ,
(0 99 . Al e )
T f; r"-k LY Ch
[\ { C
5 o |Peamer
- f

peripécias que ...

() YL LAy
TLN
P e
Al

-

s @

Ne é
N ) ¥

LA

|

wl

0 ) T TIET
FL;C-U}JI; o AN 2

oo clos (W——’:}JJ'U;‘I&}“L

D&l tce (1NK A

AnXansan e.en

Adltima visitafoia ...c.o.a oo

Ot Q@ pergud A gomnikco
omecle cleln e APl anS NN -~ /24 MAC MM, Al
, 3 , ALY ) )
',::.{‘-*. Ca M@ (1YY 1A S

]
lomeEc ®
2

2° Paragrafo

S = Do

3 ! -
R 0 @1 ey adtCrn Aa® 9 O
s ¥ F{yuﬁ—(ﬁ—f’ @ EABER MR o -—':%‘W? LA e AQs

] i 1
Ml

(B J N

Ccor)

—
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Durante a visita o passarinho

/ ~ & - I
- ' J L x N1y P T P 4 4 -+ 3
erJ 5@, AN olinelon. Aaa L& AL e ) GAL pieoth L
) = k-; J A L) J
cyocu £ Ca o3 nCAC e, PG e S O O TS gaal CORCLOLNOUTY AQ CanOon o
i L {
) F01 entéo que o crocodilo ficou ..
‘f) ) LA [/] ‘;'-UJ ) }_.{,lk (] ’ e V. V)] ,L hk,_ b i.)[]_‘ . !.:'1(_‘.3& p :f"i,‘ % _L}",\‘:., o
- (5 - o
5.\,. » Q s w1 + T, WAL TP (7. = -
.éw “ ~ MO OO CvodnCe ety €67 2 . & ¢! Q
d [ of ' : {
9‘3 LN CAQELCA A AT AL MVTUGSI0 -
3
=
i
<

No entanto, ficaram os dois .. a1 e

/ fomnf
‘-Iu \(l ,',—-'-‘.,"‘J § 8 jAQ t 2 X AR @iy C LA

Jl ) o i -’;‘.
~ | Bdan Com oles .

Concluséo

(T UMD APOACAET, =nR
Corha O m{ﬁni@kuﬂwmimm G ‘Q}'G

M@ odb (./L@w\_hk—kgm%m 2ot - DAV
eano o4 ﬂmecxrd}w T oreibtrn LM MBS 2
11‘ LR o nm,t.u_?l'@a %L}an 2 amm LG
osraa gponde: garmillos %ﬁ—ﬁ*’b'

@ {Jwﬁg@ﬁﬂ\%@ Aecoe
0.

3° Paragrafo

Data: _Qo(l-05-i%
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Anexo XLI - Texto escrito a partir do mapa semantico

O CROCODIL
E O PASSARINHO

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes §
2 "

Data: 3011-06-42 o ;

Lingua Portuguesa

Escreve um bonito texto, antecipando o final da histéria, de acordo com as
propostas sugeridas no mapa semantico que preencheste.

[’JgYY)I%OD(\DaAn Secenyne
(?.mz{?; dia”, cosema %pnn.miou tron enoesdids o im pardant
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9:’1/?191@ aé’ﬁ%"ﬁm Mmﬁw&m—}n; Ol c?j?.ff‘..r 17 C(Qm]fleancx/m rm:ufd})
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Anexo XLII - Ilustracdo do texto escrito

“Q crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes
] # -11' L

=3
Ilustra o texto que escreveste.

-
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Anexo XLIII - Apresentacéo da revisao feita ao texto

“0 crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes N

—~
e

¥ 0
sy AT

Data: ot/ /2.

Lingua Portuguesa

Vamos fazer a revisdo do texto.

A

/ p -
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Anexo XLIV - Reescrita do texto apds a sua revisao

“Q crocodilo e o Passarinho” de Madalena Gomes g

Data: 0 141 ~04- 31 | -
Lingua Portuguesa

O texto apds a sua reviséio colectiva.
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