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Resumo

O presente estudo remete para o entendimento acerca do desenvolvimento de
competéncias literarias e literacitas dos alunos nas Escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario
de Angola, com particular realce da provincia de Luanda, numa perspetiva de
interculturalidade e promocao da leitura e visa, essencialmente, contribuir para responder ao
atual desafio do Estado angolano na formacao de leitores competentes como uma das
principais estratégias para a reducédo dos niveis de iliteracia em todo o pais, contribuindo de
igual modo para a formacao de alunos e cidadaos capazes de olharem para um texto, para
uma obra literaria, de forma analitica, sintética, critica e produtiva.

Assim, baseando-nos nos principais modelos teoricos e pedagogicos existentes na
especialidade sobre a promocao da leitura, apresentamos como proposta, nessa dissertacao, a
narrativa infanto-juvenil do escritor angolano Ondjaki, Ynari: a menina das cinco trancas,
recorrendo a aspetos didaticos inovadores e no modelo do Whole Language Approach.

Para a intervencao, foram selecionados varios agentes de literacia como
bibliotecarios, Mediateca, o Instituto Nacional de Formacao de Quadros da Educacao (INFQE),
o Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacdo (INIDE), Orgdos da
comunicacao social e professores de Portugués. A estes intervenientes foram aplicados
inquéritos por questionarios, cuja amostra total foi de quarenta inqueridos.

O presente estudo permitiu reconhecer que o trabalho que tem sido realizado junto
de algumas Instituicoes de literacias nao tem dado a resposta eficaz para a formacao de
leitores competentes e, consequentemente, diminuir os niveis de iliteracia no pais,
associando-se a este facto a auséncia de um Plano Nacional de Leitura (PNL), bem como a
realidade de que alguns docentes do 2° Ciclo do Ensino Secundario que nao valorizam certos
aspetos relacionados com a didatica da literatura infanto-juvenil, proporcionadores de
motivacao para a leitura e consequente formacao de leitores.

Nesta conformidade, a nossa dissertacao deve ser vista, essencialmente, como um
trabalho inicial que traz um quadro tedrico e metodologico delineado a partir dos contributos
de autores de didaticas inovadoras que visa colocar a disposicao dos professores de Portugués,
de Literatura, dos Gestores bibliotecarios e da sociedade em geral uma mais valia que sirva
de apoio em trabalhos sobre a promocao e formacao de leitores competentes. Surge, assim,
uma reflexdo no contexto angolano sobre a definicdo de um canone literario e de um Plano

Nacional de Leitura.
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Literacia, Leitura, Promocao da leitura, Ensino-aprendizagem, Interculturalidade, Formacao

de leitores
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Abstract

The present research refers to the understanding about the development of the
pupils’ literary and literacy abilities during the 2" Cycle of Secondary Education in Angola,
with particular focus on those of Luanda province, in an intercultural and reading promotion
perspective and it aims to contribute, essentially, to give a positive answer to the current
challenge of the Angolan State in the education of qualified readers as one of the main
strategies to decline the illiteracy level all over the country, contributing at the same time
for the education of pupils and citizens able to look at a text, a literary work, in an
analytical, synthetic, critical and productive way.

Thus, based on the main theoretical and pedagogical models there are, in this field of
expertise, about the reading promotion, we present as proposal, in this dissertation, the
Ondjaki’'s youth narrative Ynari: a menina das cinco trancas, invoking innovative didactics
aspects and the Whole Language Approach model.

For the action, we selected several literacy agents, such as: libraries, media libraries,
National Institute for Training of Staff from Education, National Institute of Educational
Research and Development, local media and Portuguese teachers. Some surveys by
questionnaires were applied to these actors and the complete sample was forty people.

The present research made possible to acknowledge the insufficient result of the
activities that some literacy institutions accomplish, in terms of qualified readers education
and, also, declining the illiteracy levels of the country. We can attach the lack of a national
reading plan to these facts, as well as the situation that some 2™ Cycle of the Secondary
Education teachers do not appreciate some aspects related to the Didactics of Youth
Literature that provide motivation for reading, therefore, educate readers.

In accordance with this, our dissertation can, essentially, be seen as a research that
brings a theoretical and a methodological framework outlined from the contributions of
innovative didactics authors that aim to provide an added value for Portuguese teachers,
Literature teachers, library and, in general, society managers support when working on the
promotion and education of qualified readers. So, a discussion about the literary canon and a

national reading plan, in Angolan context, emerges.

KeyWOI'dSZ Literacy, reading, reading promotion, teaching and learning,

interculturality, readers education
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0. Introducao

A presente dissertacao de 2° Ciclo de Estudos, integrada no Mestrado em Estudos
didaticos, Culturais, Linguisticos e Literarios, intitulada A Construcdo de Comunidades
Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagdgico do Segundo Ciclo do Ensino
Secunddrio Angolano surge como um contributo para a compreensao de aspetos considerados
pertinentes sobre o ensino-aprendizagem da leitura e formacao de leitores nas aulas de
Portugués nas escolas do Ensino Secundario de Angola.

Na sociedade atual, a leitura deixou de ser entendida como simples “descodificacao”
de um texto, para abranger um conceito muito mais amplo. Com efeito, da expressao
alfabetizacdo, habituamo-nos a ouvir, de forma sistematica, falar de literacia. Acreditamos
que esta mudanca de paradigma implica novos habitos de leitura e, consequentemente, novos
leitores, bem como uma nova forma de interagir com toda a diversidade de textos que o
mundo atual tem para nos oferecer.

“As mudancas sociais e tecnologicas ocorridas nos Ultimos anos conduziram a um tipo
de sociedade que é hoje consensualmente designada por sociedade de informacdo.”' Nesta
perspetiva, “a escola e as bibliotecas nao podem ignorar os novos desafios que se lhes
colocam”?, bem como os seus parceiros sociais.

Devem, sim, evidenciar, além dos que ja tém sido evidenciados, mais esforcos para
colmatar algumas lacunas no ambito das metodologias, das praticas, dos materiais e até das
crencas dos professores.® Assim, pensamos poder afirmar que é urgente combater certas
tendéncias, visando a adequacao destes setores e da escola a atualidade. Acreditamos que,
cada vez mais, os professores, enquanto agentes de “literacia”*, deverdo levar a cabo
trabalhos de investigacdao profundamente implicados com a sua praxis, por forma a poderem
rever metodologias que lhes permitam desenvolver estratégias adequadas a aprendizagem dos
alunos.

Igualmente, as Bibliotecas Escolares ndo podem continuar a ser cenarios esquecidos.
Mas sim, terdo de assumir-se como espacos de aprendizagem, onde a leitura como pratica
transversal a todas as areas do saber devera, efetivamente, ter ali o seu expoente maximo.

Se, nas nossas sociedades, os leitores sdo genericamente, e em primeira instancia,
uma construcdo da escola, porque é ai que a aprendizagem da leitura se formaliza, é
indiscutivelmente relevante uma abordagem que procure esclarecer como é que, nessa
mesma escola, se ensina a ler e que tipo de metodologias e de textos sao levados ao contexto

pedagodgico com mais frequéncia nesse processo.

' José Anténio, A Biblioteca Escolar e a Sociedade da Informacdo, Lisboa, Caminho da Educacao, 1996,
p. 11.

2 [dem, Ibidem.

3 Mais adiante falaremos das crencas dos professores.

“ Este conceito sera retomado mais adiante.
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Mediante o exposto e como qualquer trabalho deste ambito, as nossas propostas
foram motivadas pela nossa pratica letiva, e apos leituras aprofundadas em torno do
programa de leitura alicercado na Literatura e na perspetiva da teoria do “Whole Language
Approach™’, apoiada nas premissas de que “a linguagem nao se aprende através das partes
para um todo, mas que todas as suas funcdes se interrelacionam entre si”®, procedemos a
uma experiéncia pedagogica, cujos resultados tracaram, de algum modo, o caminho para este
trabalho de investigacao.

De facto, foi a necessidade de investigar acerca das formas de interrogar o texto na
nossa sala de aula que motivou, junto dos professores de Portugués do 2° Ciclo do Ensino
Secundario, a indagacao sobre as praticas e constrangimentos no que se refere a
metodologias enquadradas na didatica do texto de potencial rececao leitora infanto-juvenil,
crendo, de igual modo, que as atividades e os materiais selecionados e a metodologia seguida
podem ser, frequentemente, a causa de problemas diversos no dominio e capacidade de
exercitacao da lingua por parte dos seus utilizadores.

Outros aspetos aqui a destacar e que mereceram a nossa atencao no momento da
analise dos questionarios aplicados aos professores, foi que estes lecionam e selecionam os
trabalhos e os textos, de uma maneira geral, baseados unicamente, nos textos que constam
nos manuais, e, efetivamente, quase todos seguem o critério tradicional (leitura e
interpretacdo do texto pelo texto), sem ter em conta os modelos pedagdgicos inovadores
sobre a literacia, a leitura, a sua promocao e a formacao dos mediadores como sao os
propostos por varios autores de didaticas inovadoras’, que nos propomos a abordar.

Cremos, apesar de tudo, que longe vai o tempo em que o manual era o Unico

mediador das praticas pedagogicas. Com efeito, acreditamos que a elaboracdo de um Plano

> Whole Language Approach - neste programa, a oralidade, a leitura e a escrita ndo sdo trabalhadas de
forma parcelar, mas sempre em simultaneo, por forma a permitir que a crianca perceba que a lingua é
uma atividade social, que tem lugar em situacdes de uso e que retém funcdes muiltiplas. Neste ambito,
a aprendizagem daquelas competéncias deve ser enquadrada em contextos reais, utilizando-se para o
efeito, documentos auténticos que permitam a articulacdo com a competéncia enciclopédica de que os
sujeitos sao portadores. Neste sentido, o professor, enquanto mediador, deve entender o ensino-
aprendizagem centrado nas criancas, estimulando ativamente a interacao entre o leitor e o texto.
Programa desenvolvido por Rita Simoes, Renata Souza & Fernando Azevedo, No mundo da literatura:
dos manuais escolares aos livros de literatura infantil, In Fernando Azevedo (Coord.) Literatura Infantil
e Leitores. Da Teoria as Prdticas. Instituto de Estudos das criancas, Universidade do Minho, 2006, pp.
70-78.

® Cf. Bernice Cullinan, La Lectura en el Aula: Ideas y Estrategias de Ensefianza para la Formacion de
Lectores, México, Trillas, 2003; Goodman, Kenneth S., What’'s Whole Language?, Portsmouth,
Heinemann Educational Books, 1986; Sloan, Glenna Davis, The Child as Critic: Teaching Literature in
Elementary and Middle Schools, New York, Teachers College Press, 1991; Newman, Judith, Whole
Language: Theory in use, Portsmouth, N. H. Heinemann, 1985; Edelsky, C., Altewergr, B. & Flores,
Whole Language. What s the difference?, Portsmouth, Heinemann, 1991, In Fernando Azevedo (coord.)
Formar Leitores. Das Teorias as Prdticas, Lisboa, Lidel, 2007, pp. 17-35.

7 Cf., Fernando Azevedo & Maria da Graca Sardinha (Org.), Diddtica e Prdticas: A Lingua e a Educacéo
Literdria, Lisboa, Opera Omnia, 2013; Giasson, Jocelyne, Compreenséo na Leitura, Porto, Edicoes Asa,
1993; Ruth Helen Yopp & Hallie Kay Yopp, Literature-Based Reading Activities, Plymouth, Allyn &
Bacon, 2006; Veronica Pontes & Lucia Barros, Formar Leitores Criticos, Competentes, Reflexivos: O
Programa de Leitura Fundamentado na Literatura, In Fernando Azevedo (coord.) Formar Leitores. Das
Teorias as Prdticas, Lisboa, Lidel, 2007, pp. 69-87, entre outros.
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Nacional de Leitura (PNL), tal como noutros paises®, ajudaria grandemente a promover uma
formacao leitora para a literacia, proporcinando uma pandplia diversificada de obras que
fornecam ao professor variadas escolhas no ambito de mdultiplas tematicas, o que tornaria
possivel a criacao de situacdes reais a partir de textos auténticos capazes de proporcionar um
proficuo conhecimento dos mecanismos retéricos e semantico-pragmaticos do funcionamento
da lingua.

Acreditamos, certamente, que isto contribuiria para desenvolver as competéncias
literarias e literacitas dos sujeitos. Neste ambito, vale ressaltar também, o papel que deveria
ser desempenhado pelas bibliotecas, mais particularmente pelas bibliotecas escolares,
consideradas como cenarios de verdadeiros ambientes de leitura onde alunos e professores
vivem cenarios do que é hoje considerada a literacia. Segundo Castro Pinto & Maria G.
Sardinha, apud Rui Castro, “literacia € uma narrativa imperfeita indissollvel das praticas de
leitura que varia consoante o desenvolvimento econdmico e social do pais em questdo.”’
Ja, Fernando Azevedo, entende por literacia:

nao apenas a capacidade para ler e escrever, utilizando informacao escrita de
forma contextualmente apropriada, em contextos diversificados de uso, como
igualmente a motivacdo para o fazer (...) a literacia incluira também a
capacidade para ler o mundo de uma forma ndo ingénua, a capacidade de
reconhecimento de sinais matematicos e de signos e simbolos num texto,
possibilitando uma integracao efectiva e eficaz entre as componentes do
falar, do ouvir do raciocinio critico com a leitura e com a escrita. ™

Em suma, cabe a todos, a escola e a sociedade em geral, a formacgao de leitores em

consonancia com verdadeiros ambientes de literacia.

1. Organizacao do estudo

Em termos de organizacdo, a nossa dissertacao obedece a seguinte configuracdo:

A parte inicial abarca a introducdo, apresentacao do problema, justificacdo da
escolha do tema , objetivos do estudo, metodologias utilizadas e sua descricao.

Estruturada em trés capitulos, no primeiro abordamos a questdo da escola, canone e
marginalizacao leitora. Seguidamente, versamos os conceitos de leitua e suas modalidades
bem como aos modelos de aprendizagem/compreensao da leitura. Passamos também pela

questao do Leitor/Texto/Contexto, literacia, competéncia leitora e tracamos o perfil do

8 Citamos aqui o exemplo de Portugal em que o PNL - Programa Nacional de Leitura foi uma iniciativa do
Ministério da Educacao, criado em 2006, visando elevar os niveis de literacia dos portugueses, sobretudo
dos alunos, numa tentativa de aumentar as competéncias da leitura e da escrita e promover o gosto
pela leitura. Vejamos os projetos desenvolvidos pela Casa da leitura: Projeto Ler +, O Caminho das
Letras, Ler + em Familia, Semana da Leitura, Feira do Livro na Escola, Projeto ler + Jovem, Projeto
SOBE, Um dia com os média, Ler em Portugués, Dormir + Ler Melhor, Leitura em Vai e Vem, Jd sei Ler,
Conta-nos uma histéria; Concursos: Eu conto, e Japdo passado e presente, como podemos constatar no
site https://www.google.com.br/#g=www.planonacionaldeleitura.gov.pt. Acessado aos 12 de fevereiro
de 2017.

? Castro Pinto & Maria G. Sardinha, Da literacia ou de uma narrativa sempre imperfeita de outra
identidade pessoal, In Rui V. de Castro (Dir.), Revista portuguesa de educacdo, vol. 15, n.°02, Braga,
Universidade do Minho, 2002, pp. 95-123.

° Fernando Azevedo, Literacias: contextos e prdticas, In Fernando Azevedo e Maria G. Sardinha
(Coord.), Modelos e prdticas em Literacia, Lisboa, Lidel, 2009, p. 1.
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leitor competente. Apresentamos os novos desafios que se impdem face a desmaterializacao
dos suportes de leitura e, por conseguinte, as novas competéncias exigidas aos leitores do
século XXI. Salientamos a importancia da promocao da leitura e as exigéncias que se colocam
ao professor como mediador da leitura.

Na mesma sequéncia, tratdmos a problematica do ensino da leitura, abordamos o
papel das familias, da escola, das Bibliotecas Escolares e de outros agentes de literacia na sua
promocao e no desenvolvimento da competéncia leitora, bem como da influéncia das crencas
dos professores nas suas representacoes em sala de aula. Autores como Umberto Eco, Maria
da Graca Sardinha, Alberto Manguel, Isabel Alcada, Maria da Graca Castro Pinto, Inés Sim-Sim,
Ana Benavente, Pedro Cerrillo, Isabel Solé, Vitor Cruz, Emilia Amor, Maria de Lourdes
Dionisio, Teresa Colomer e Fernando Azevedo, nortearam este estudo.

No capitulo Il, comecamos por contextualizar o nosso estudo. Para tal, apresentamos
a analise e a descricdo metodologica dos dados obtidos por via dos questionarios aplicados aos
varios agentes de literacia que serviram de amostra para o nosso estudo (escolas, bibliotecas,

Mediateca, o INFQE, o INIDE e Orgdos da Comunicacdo Social'’

, 0s quais sao sustentados por
graficos de barras e pizzas.

No capitulo Ill, centramo-nos na apresentacao dos pressupostos para a construcao de
comunidades leitoras e apresentamos uma proposta didatica baseada nos modelos
pedagogicos ora referidos, porquanto o nosso trabalho propde contribuir para a compreensao
das praticas e teorias de ensino-aprendizagem do Portugués, inscrevendo-se num campo
disciplinar especifico - a Didatica do Portugués/Metodologia de Ensino do Portugués.

Por fim, tendo como ponto de partida as atividades apresentadas na proposta didatica
e com base nos dados resultantes da aplicacdo dos questionarios aos professores, bem como o
enquadramento teodrico inicial, explanamos as conclusées que o trabalho realizado permitiu

retirar bem como a bibliografia que serviu de base.

2. Problema e as razoes da escolha do tema

A realidade angolana, no que concerne aos habitos de leitura dos alunos, tem
revelado que é urgente um investimento na escola quer relativamente as praticas de ensino
quer aos aspetos motivadores que tornem os alunos verdadeiros leitores na escola e no

quotidiano.™ A titulo de exemplo referimos o Relatério de Avaliacdo Global da Reforma

" para os Orgdos da Comunicacdo Social, neste trabalho, apenas lancamos um olhar a Grelha de
programas dos resppetivos Orgdos, anexo 7, cujo objetivo foi de verificar se existem programas de
incentivo e promocao da leitura e em que proporcao os mesmos constam da Grelha. Porém, um estudo
mais profundo podera ser levado a cabo em trabalhos futuros.

12 Esta afirmacdo justifica-se pelos resultados da analise dos inquéritos por questionario aplicados aos
varios agentes de Literacia que serviram de amostra para o nosso estudo. A referida analise sera
apresentada mais adiante neste trabalho.
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Educativa em Angola (CAARE)", em que os Resultados da Escrita dos alunos na disciplina de

Lingua Portuguesa foram avaliados apenas com base na “escrita do nome proprio”:

Longe de avaliar a capacidade da escrita de cada um dos alunos da amostra,
com a producao de pequenos textos ou por meio de um ditado [...] optou-se
pela avaliacdo da escrita do nome préprio. '™

Ainda no referido processo, foram utilizados os mesmos “procedimentos
metodoldgicos”' de avaliacio em todos os niveis do ensino Geral, tal como o relatério

descreve os resultados em Lingua Portuguesa do 2° Ciclo:

Como se constata na tabela/grafico 31 (...), em Lingua Portuguesa, apenas
Luanda (3,2 valores), conseguiu obter, na globalidade um valor no nivel 1,
superior a metade (3 valores), situando-se, por isso, acima da média nacional;
as demais provincias situam-se abaixo do suficiente, com o Cuando Cubango a
apresentar o mais baixo resultado (1,7 valores). Quanto ao género,
sobressaem apenas duas provincias, com os valores mais altos e superiores a
metade do total esperado, Moxico (3,4) e Luanda (3,2), enquanto o Cunene e
o Cuando Cubango (1,8), respectivamente, sao as de mais baixos resultados.
Nos demais niveis de aprendizagem, ainda em Lingua Portuguesa, a realidade
é relativamente melhor, pois os resultados, embora nao atinjam o valor
maximo, situam-se maioritariamente a volta do suficiente: no nivel 2,8 (oito)
provincias obtiveram a metade (1 valor) do total esperado e 2 (duas)
superaram-na ligeiramente, com 1,1 valores (Luanda e Zaire).16

Sabemos hoje que um aluno com baixos niveis de leitura apresenta dificuldades na
aprendizagem das varias disciplinas curriculares. Como afirma Saraiva, “tudo comecou pela

"7 acrescentando, mais tarde, que o aspeto ludico da cultura, tal como da

linguagem
linguagem se tornou inegavel, o que, para nos, apenas comprova que a leitura, como uma das
formas culturais existentes, esta carregada de ludicidade, factor que deve ser considerado
em favor da sua promocao.

Ler é um ato cultural, sendo parte integrante da nossa vida, tal como o é a
linguagem, ambos carregados de memorias anteriores, dos seus significados,
sistematicamente conducentes a novas leituras, numa comunhao entre corpo,
espirito e sociedade. (...) Atualmente, ndo se constréi o coletivo sem leitura,
sem memoria.'®

0 aluno que lé e interpreta o texto compreende de uma forma diferente todo o tipo
de textos. O aluno que nao &, apresenta muitas lacunas e tem inclusivamente dificuldades
quando tenta entrar no mundo do trabalho e quando entra tem menor probabilidade de obter

cargos de maior responsabilidade no seu futuro profissional.” “Aos alunos do século XXI é

13 Cf., Joaquim Felizardo A. Cabral (Coord. da CAARE); Manuel Afonso, José Carlos F. Zacarias, Vita
Gouveia Emanuel et al, Avaliacdo Global da Reforma educativa, Comissao de Acompanhamento e
Avaliacao da Reforma educativa (CAARE), Editora Moderna, Luanda, 2014, pp. 114-121.

" Idem, Ibidem, p. 114.

'3 Cf. anexo 1, Critérios de Avaliacdo da Escrita; Critérios de Operacionalizacéo dos Valores por Niveis de
Aprendizagem no 2° Ciclo Geral; Critérios de Operacionalizacao dos Valores por Niveis de Aprendizagem
no 2° Ciclo de Formacao de Professores e Ensino Técnico Profissional.

16 Cf. Anexo 2, Grafico e Tabela 31, cujas percentagens do desempenho dos alunos por niveis de
classificacdao na disciplina de Lingua portuguesa apontam com maior relevancia para os resultados de
“suficiente, mediocre e mau.” Cf., Joaquim Felizardo A. Cabral et al, Op. cit. p. 120.

7 Antonio José Saraiva, Cultura. (Colecgdo O que é), Lisboa, Difusao Cultural, 1993, p. 15.

'® Margarida Damasio & Maria da Graca Sardinha, De uma escola leitora a uma cidade de cultura, In
Maria da Graca Sardinha & Fernando Azevedo, Leitura e bibliotecas - Trilhos da mesma narrativa, 2012,
p. 109.

% Cf. AA VWV, Leer en la infancia facilita obtener puestos gerenciales, Universia, Noticias Mexico,
documento  publicado a 15.04.2011. Consultado a 18 de abrii de 2017 em
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exigido um processo de aprendizagem ao longo da vida, por forma a desenvolver
competéncias linguisticas, comportamentais e tecnologicas, que permitam a sobrevivéncia na
sociedade e no mercado de trabalho.”?

Bairrao & Gouveia, referindo Delors, afirmam que a aprendizagem ao longo da vida
assenta em quatro aprendizagens fundamentais, “o aprender a conhecer (aproximacao da
realidade da sala de aula), o aprender a fazer, o aprender a viver em comum e o aprender a
ser.”?!

A leitura aprende-se fundamentalmente na escola e nas outras instituicoes da
sociedade. Atualmente, sao muitos os estudos que apontam a compreensao como factor
fundamental para a interpretacao leitora. De facto, longe vai o tempo em que ler era apenas
codificar. Hoje, ler exige uma interacao constante entre o sujeito que &, os textos lidos e os
contextos.”

Estas mudancas de paradigma refletem-se na escola e nas praticas de leitura ali
desenvolvidas, sendo que se torna urgente a adaptacao a esta nova realidade, implicando
Normativos que contenham objetivos e conteldos de ensino, metodologias e materiais
didaticos. Desse modo, requer-se também do professor um conhecimento eficaz destas novas
teorias e modelos, bem como dos normativos e dos artefactos culturais que fazem parte da
pratica pedagogica, ou seja, o que era considerado um bom leitor ha uns anos a esta parte,
hoje podera nao ser considerado do mesmo modo, tais foram as mudancas operadas na
sociedade.

Assim sendo, nesta era da globalizacao, torna-se necessario e urgente que a escola
angolana incorpore nas suas politicas educativas o compromisso de formar nao so leitores da
escola, mas leitores para além desta, sujeitos capazes de entender a diversificacdo cultural,
sujeitos leitores do mundo e para o mundo. Dai que Teresa Calcada concorda com Veiga
quando apresenta os desafios colocados as Bibliotecas escolares:

Fazer mais e melhores leitores, leitores analiticos, leitores utilizadores de
bibliotecas e de outros equipamentos culturais, leitores consumidores de
livros, mas também leitores digitais competentes, criativos, capazes de
utilizar os diferentes suportes de escrita e leitura, as novas técnicas de
reproducao e disseminacdo da informacao, de forma eficaz e critica,
dominando a literacia digital, traduzida no uso competente das tecnologias e,
ainda, no desenvolvimento da consciéncia social.??

http://noticias.universia.net.mx/enportada/noticia/2011/04/15/812497/leer-infancia-facilita-obtener-
puestos-gerenciales.html. No estudo conduzido pelo Departamento de Sociologia da Universidade de
Oxford, levado a cabo por Mark Taylor, foram analisadas 17.200 respostas a um questionario realizado a
pessoas nascidas em 1970, acerca dos seus passatempos aos 16 anos e a sua profissao atual. Os
resultados demonstraram que as jovens que tinham lido livros por prazer antes antes dos 16 anos de
idade tinham 39% de possibilidades de obter um posto de trabalho de chefia aos 33 anos, sendo que, no
caso dos rapazes, essa percentagem subia para 58%. Apesar de outras variaveis poderem explicar estas
diferencas, nao deixa de ser relevante o papel da leitura na capacidade de organizar o mundo e de
assumir papéis ligados a lideranca.

20 Margarida Damasio & Maria da Graca Sardinha et al, Op. cit. p. 186.

2! Bairrao, M. & Gouveia, L. B., Gestdo da Informacdo na Biblioteca Escolar, Braga, Universidade do
Minho, 2007, p. 47.

22 Este conceito de leitura aponta para modelos pedagdgicos que serdo apresentados mais adiante no
trabalho.

B Teresa Calcada, Mudancas que Reflectem Novas Necessidades, Noesis, n° 82, julho/setembro, 2010, p.
33.
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Ao mesmo tempo, defendemos que s6 se poderao formar leitores, se todas as
agéncias de literacias derem o seu contributo. Cremos que as Escolas, Bibliotecas e todas as
agéncias de literacias implicadas no processo de promocao da leitura e da literacia podem dar

um forte e maior incentivo para a formacao de leitores.

3. Objetivos do estudo

Em funcdo da problematica apresentada, dois grandes objetivos gerais nortearam a
elaboracao desta dissertacao: contribuir com pressupostos tedricos e metodoldgicos para a
construcao de comunidades de leitores na escola angolana, bem como apresentar propostas
para a formacao de leitores competentes, visando a reducao dos niveis de iliteracia no pais.
Enquadrados dentro destes objetivos considerados mais gerais, propomo-nos ainda a

materializacao dos seguintes objetivos especificos:

1. Analisar os modelos de ensino-aprendizagem da leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario de Angola;

2. Inquirir professores, gestores bibliotecarios e outros agentes de literacia sobre os
processos de cooperacdo institucional no ambito do processo de formacao de leitores
competentes;

Conhecer percecdes dos professores sobre as formas de abordar o(s) textos;

4. Desenvolver a competéncia leitora;

Propor medidas que proporcionem a formacao de leitores proficientes, criticos e
interventivos;
Desmistificar algumas crencas na leitura e exploracao das obras literarias;

7. Apresentar uma proposta didatica para a lecionacao de uma narrativa infanto-juvenil.

4. Opcoes metodologicas

Considerando que o nosso estudo foi implementado fruto de uma abordagem ao
contexto pedagodgico angolano sobre a literacia/iliteracia e que se consolida principalmente
na necessidade de investigar acerca das formas de interrogar o texto na sala de aula que
motivou, junto dos professores de Portugués do 2° Ciclo do Ensino Secundario, a indagacao
sobre praticas e constragimentos no que se refere a metodologias enquadradas na didatica do
texto de potencial rececao leitora infanto-juvenil, crendo, de igual modo, que as atividades e
0os materiais selecionados e a metodologia seguida podem ser, frequentemente, a causa de
problemas diversos no dominio e capacidade de exercitacao da lingua por parte dos seus
utilizadores. Igualmente, indagamos junto de outras agéncias de literacias as formas de criar

ambientes de leitura e literacias por forma a aumentar o nivel de cultura das populacdes.
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Desse modo, para a prossecucdao do nosso projeto como forma de se conseguir uma
imagem completa, clara e representativa dos factos reais que pudessem descrever a natureza
do objeto de estudo, servimo-nos da metodologia qualitativa e quantitativa com a aplicacao
de inquéritos por questionario®, alicercada pelos principios de um “Programa de Leitura
Fundamentado na Literatura”, tal como foi expoxto por Ruth Helen Yopp & Hallie Kay Yopp
ou por Llcia Barros & Veronica Pontes, ja citadas. Assim, serdo explicitadas uma série de
estratégias para a Pré-leitura, a Leitura e a Pos-Leitura, justificando-se mais adiante as
opcoes tomadas.

Na tentativa de atingirmos os objetivos previamente definidos, incluimos o estudo na
metodologia que a seguir se apresenta, tentando dar resposta ao que Bruce W. Tuckman
entende como “exigéncias especificas para a escolha de um problema de investigacdo.”?
Estas servem para aferir da pertinéncia da investigacao, sendo que o autor as subdivide em
cinco, consideradas de extrema importancia: “1.9 Praticabilidade; 2.9 Amplitude critica; 3.°
Interesse; 4.9 Valor tedrico; 1.9 Valor pradtico.”*

Com efeito, sabemos que este tipo de investigacao que se prende com o que o

"2 terad sempre lacunas a

referido autor chama de “conhecimento e compreensdo gerais
apontar, fruto da nao contemplacdao de variaveis individuais, devendo-se a este facto a
impossibilidade de se proceder a sua concreta medicao, particularmente em aspetos como “a
inteligéncia, a capacidade académica ou mental geral e a aptidao escolar ou académica.”?
Todavia, deixamos esses pontos mais abrangentes para uma outra investigacao, pois a nossa,
ao apresentar um carater reflexivo, como acima defendemos, podera eventualmente vir a ser
retomada.

Consideramos, também, tratar-se de um estudo descritivo pois, de acordo com as
palavras de Teresa D’Oliveira, nele procuramos “retratar em detalhe caracteristicas de
pessoas, acontecimentos ou situacdes.”%

Na obtencao de dados que possibilitem a sua afericao, decidimos utilizar o inquérito
por questionario, visto esta técnica ser particularmente relevante, independentemente do
tipo de investigacao, permitindo estabelecer uma medicao a partir das questoes nele
contidas. E também um instrumento que normalmente testa as hipdteses, uma vez que
podem, ou nao, segundo Manuela Hill & Andrew Hill, “justificar o trabalho da parte empirica

da investigacdo.”*°

24 0 referido inquérito por questionario, apresentado mais adiante, tem por objetivos inquirir junto dos
professores de Lingua portuguesa aspetos relativos a praticas de leitura e interpretacao de texto, bem
como aos critérios de selecao de textos, a definicao do tipo de leitores e o papel das Bibliotecas e dos
Orgaos da Comunicacéo Social no processo de cooperacéo, promocio e incentivo da leitura.

2 Bruce W. Tuckman, Manual de Investigacdo em Educacdo. Como conceber e realizar o processo de
investigacGo em educacdo, Trad. de Antonio Rodrigues Lopes, 4* Ed., Lisboa, Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 1994, p. 54.

2 |dem, Ibidem, pp. 54-55.

77 |dem, Ibidem, p. 49.

B |dem, Ibidem.

2 Teresa D’Oliveira, Teses e Dissertacées. Recomendacées para a elaboracdo e estruturacdo de
trabalhos cientificos, Lisboa, RH Editora, 2007, p. 15.

% Manuela Hill & Andrew Hill, Investigacdo por questiondrio, Lisboa, Edicées Silabo, 2005, p. 22.
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Um dos instrumentos mais usados em termos de pesquisas a nivel do mundo para
inquirir pessoas, serao, porventura, os questionarios. Diante deste facto, ndo deixara de ser
fundamental ilustrar-mos, para melhor perceber-mos em que situacées e com que objetivos
se devem utilizar. Os autores Rodolphe Ghiglione & Benjamin Matalon sugerem quatro

grandes objetivos na utlizacao deste instrumento:

Estimar certas grandezas absolutas (Ex.: despesas ao longo do ano,
percentagem de pessoas que usam um produto, etc.); Estimar grandezas
absolutas (Ex.: fazer estimativas para determinadas proporcées da
populacao); Descrever uma populacao da subpopulacdo (Ex.: identificar as
caracteristicas dos leitores dos jornais de uma populacdo que queremos
estudar); Verificar hipéteses, relacionando duas ou mais variaveis. 3'

O método de repostas por questionario, segundo observa Bruce Tuckman, tem varias
vantagens: um soO individuo pode disponibilizar um grande nimero de provas; ha a
possibilidade de se alcancar um consideravel nimero de sujeitos; nao havendo interferéncia
direta com os sujeitos, ‘as Fontes de erro’ limitam-se ao instrumento e a amostra; possui uma
vasta ‘Fidelidade total’; apresenta uma vasta ‘Enfase na capacidade de expressdo escrita’.*

Importa também referir que, tendo em conta a nossa amostra, o inquérito por
questionario sera uma das técnicas mais adequadas, porquanto, na opinido de Joao Almeida &
José M. Pinto, “[é] adequada ao estudo extensivo de grandes conjuntos de individuos
(normalmente através da medida de certos atributos de uma sua amostra representativa)
[...]”.%°

Para a analise dos questionarios e tratamento dos dados optamos por recorrer a
estatistica descritiva, método estatistico que procede a recolha, classificacdo, representacio
e resumo dos dados das amostras e ajuda a compartilhar os dados com outras pessoas de
forma visualmente atraentes com graficos e tabelas. Assim, iremos utilizar no nosso trabalho

graficos de barras e graficos de pizza.

5. Descricao do estudo

Pretendendo dar resposta a problematica inicial, atente-se “as cinco exigéncias
especificas para a escolha de um problema de investigacdo” ** de que fala Bruce Tuckman:

- Praticabilidade, consideramos que o estudo esta dentro dos nossos limites, recursos
e constrangimentos temporais e que temos acesso a amostra necessaria. O facto de sermos
docentes permitiu-nos a entrada nas escolas selecionadas, havendo por parte de todos os
membros de direcao contactados uma abertura total, porque estdo cientes da problematica

da leitura no mundo atual. Também o tema em estudo encontrou eco no Ministério da

3" Rodolphe Ghiglione & Benjamin Matalon, O inquérito, Tedria e prdtica, Oeiras, Celta Editora, pp. 46-
47.

32 Bruce W. Tuckman, Op. cit., pp. 321-322.

3 Jodo Almeida & José Madureira Pinto, A investigacdo nas ciéncias sociais, Lisboa, Editorial Presenca,
42 edicado, 1995, p. 113.

3 Bruce W. Tuckman, Op. cit., p. 54-55.
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Educacao de Angola (MED), ao ter-nos concedido a permissao para aplicarmos o nosso
documento nas ja referidas instituicoes, anexo 3.

- Amplitude critica, o problema apresenta, para noés, um alcance e uma magnitude
suficientes para preencher a exigéncia que o motivam. Entendemos que a amostra é
significativa, podendo fornecer-nos o retrato de uma provincia, a de Luanda®’, neste caso;

- Interesse, o estudo esta incluido na nossa area de formacdo, estando, como
docentes, interessados numa potencial solucao uma vez que os alunos chegam ao 1° ano do
Ensino Superior sujeitos que nao transportam consigo o espolio cultural suficiente para
abordarem os textos de forma eficaz, como seria espectavel, refletindo-se este problema em
todas as areas do conhecimento e nos resultados escolares;

- Valor tedrico, julgamos que o problema tem uma importancia reconhecida, podendo
ajudar a melhorar o estado da arte, em leitura, servindo este tipo de investigacées uma
perspetiva refletida, mas também reflexiva, porque se ird espelhar na nossa pratica
pedagdgica, enquanto docentes, enquanto formadores e enquanto supervisores;

- Valor prdtico, pensamos que os estudiosos destes temas poderao se interessar em
conhecer as conclusdes a que chegamos, podendo nds, com este estudo, dar mais um
contributo para o cumprimento das metas: do Plano Nacional de Desenvolvimento (PND) 2013-
2017, que se situa no meio-percurso da Estratégia Nacional de Desenvolvimento de longo
prazo ‘Angola 2025’%; da Reforma Educativa® e seus resultados®®; bem como das metas

constantes do Relatério elaborado pela UNESCO.*

3 A escolha desta provincia justifica-se, por um lado, por ser a provincia onde residimos e exercemos as
nossas funcdes como profissionais, o que em grande parte facilitou a nossa pesquisa. Por outro lado, por
ser a capital do pais e, segundo o Ultimo Censo, ser a provincia com o maior indice populacional,
conforme atesta Camilo Ceita em Resultados Definitivos do Recenseamento Geral da Populacdo e da
Habitacdo de Angola, Instituto Nacional de Estatistica, Luanda, 2014, p. 15, “os resultados definitivos do
Censo 2014, mostram que em 16 de Maio de 2014, a populacao residente em Angola era de 25 789 024
de habitantes”, sendo que “a Provincia de Luanda é a mais habitada, com 6 945 386 de residentes.”

% 0 Plano Nacional de Desenvolvimento de Angola (PND) 2013-2017, cujos objetivos nacionais de médio
e longo prazo tém o enquadramento estabelecido pela Estratégia Nacional “Angola 2025”, que fixa as
Grandes Orientacdes para o Desenvolvimento de Angola, de que se destacam, entre outras, os objetivos
de politica com prioridade: Implementar o Plano Nacional de Formacdo de Quadros (PNFQ), como
instrumento de execucao da Estratégia Nacional de Formacao de Quadros (ENFQ) e parte da Estratégia
Nacional de Desenvolvimento de Recursos Humanos (ENDRH), e aperfeicoar as medidas de politica para
que no curto/médio prazo os trabalhadores angolanos possam ocupar a maior parte dos postos de
trabalho que exijam altas qualificacdes. Cf. Ministério do Planeamento e Desenvolvimento Territorial,
Plano Nacional de Desenvolvimento 2013-2017, 2012, pp. 39-66. Consultado a 18 de abril de 2017 em:
http://www.governo.gov.ao/download.aspx?id=1264&tipo=publicacao.

370 processo de reforma educativa assenta-se na lei 13/01 de 31 de Dezembro é a lei de base do
sistema educativo que prevé a formacdo de cidaddaos motivados e capazes de intervir ativamente e
eficientemente na realidade que os cerca. Em Angola foi implementada esta lei com o objetivo principal
da melhoria da qualidade de ensino através de alteracdes dos programas, da qualificacdo de curriculos
de ensino, reclassificacao dos agentes de educacao. A nova reforma educativa implementada em Angola
estd acompanhada por atividades de formacdo continua de professores principalmente os do ensino
basico e secundario, tanto do 1° como do II° ciclo. «A reforma educativa visa melhorar a qualidade de
ensino através de uma estrutura educativa forte e de um novo projecto, baseado em instrumentos
curriculares recentes», afirmou Pinda Simao que na altura era vice ministro Angolano da Educacao em
entrevista a  Agéncia Lusa. Consultado a 02 de novembro de 2016 em:
http://br.monografias.com/trabalhos3/reforma-educativa/reforma-educativa.shtml.

38 De acordo com o Relatério da Avaliacdo global da Reforma educativa, elaborado pela Comissao de
Acompanhamento e Avaliacao da Reforma Educativa (CAARE) do Instituto Nacional de Investigacao e
Desenvolvimento da Educacao (INIDE), os objetivos da 2® Reforma Educativa e seus resultados acentam
em quatro pilares: 1. Expandir a rede escolar; 2. Melhorar a qualidade do processo de ensino-
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Para Bruce W. Tuckman “[...] deve ser possivel construir uma solucao potencial para
o problema que possa verificar-se pela recolha de determinada informacao factual, ou entao,

que possa por-se em causa pela recolha de outros dados desse tipo.”*.

aprendizagem; 3. Reforcar a eficacia do sistema de educacao; 4. Melhorar a equidade do sistema de
educacao. Cf. Joaquim Felizardo A. Cabral (Coord.) et al, Op. Cit, p. 42.

¥ Jacques Delors (Coord.) et. al., Educacdo um tesouro a descobrir (Relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI), 3% edicao, Porto, Edicoes ASA, 1996. Neste
Relatoério, coloca-se em evidéncia um conjunto de saberes exigidos a uma sociedade que
constantemente se altera e se renova.

“0 Bruce W. Tuckman, Op. Cit., p. 39.
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Capitulo 1: Enquadramento teoérico

1.1. Escola, canone e marginalizacao leitora

A nossa opcdo por este capitulo prende-se com o facto de selecionarmos para a
proposta pedagogica, apresentada mais adiante, um autor que nao faz parte do canone
escolar em Angola. Dai a abertura de uma reflexao sobre o canone e os autores considerados
“de margem”, ou a margem do contexto escolar, tantas vezes ignorados, e que podem dar um
forte contributo gracas a sua popularidade. Adiantamos que o texto do autor proposto € de
Ondjaki*', um autor emergente em termos de popularidade.

José P. Machado, apresenta-nos o “canone alexandrino”, entendido como uma “lista
organizada pelos gramaticos alexandrinos, dos melhores classicos gregos.”* Por outro lado,
por via do latim canén, ter-nos-iam chegado, como sentidos mais relevantes neste contexto,
os que reforcam essa ideia de “lei, regra, medida, bem como a referéncia ao conjunto de
textos/livros, aos quais a igreja reconheceria o estatuto decorrente de resultarem de
inspiracao divina.”*

O vocabulo canone tem alguma ressonancia biblica e religiosa. Pode, por essa razao,
enquadrar-se num discurso de pendor teoldgico, ja que dele flui a ideia de se produzirem
injuncdes ou restricoes ao excercicio da liberdade de escolha. A eficacia destas injuncoes
visam privilegiar a reproducdo dos saberes legitimos. Tudo o que nao estiver inserido nos
saberes legitimos nao entra no canone.

Porém, no plano contemporaneo, o debate, quando existe, tem adquirido contornos
nao isentos de polémicas. Para além do carater mais ou menos polemizante de certo tipo de
argumentacdo, bem como do grau variavel de dogmatismo nela contido, importara verificar
que sera propriamente a instancia de validacao de um texto como canénico que se apresenta
como pomo da discordia. Assim, de acordo com Harold Bloom, se por um lado, se argumenta
que “The deepest truth about secular canon-formation is that it is performed by neither

»4  por outro lado, seguindo a visao de Terry Eagleton,

critics academies, let alone politicians
reafirma-se que “[...] the so called ‘literary canon’, the unquestioned ‘great tradition’ of the
unquestioned ‘national literature’ as to be recognized as a construct, fashioned by particular
people for particular reasons at a certain time.”*

Entretanto, e sempre assumindo um discurso algo polemizante, ao salvaguardar a

entrada de escritos de pouca qualidade, Harold Bloom afirma ainda que:

4! Mais adiante apresentamos a sinopse da Biografia.

42 José Pedro Machado, Dicionario Etimologico da Lingua Portuguesa, Lisboa, Livros Horizonte, 1990, p.
55.

“ |dem, Ibidem.

“ Harold Bloom, Stories and Poems for extremely intelligent children of all ages, New York - London -
Toronto - Sidney - Singapore, Simon & Schuster, 2002, p. 229.

“ Terry Eagleton, Literary theory. An introduction, Minneapolis: University of Minnesota press, 2003, p.
10.
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As defesas ideoldgicas do canone ocidental sao tao prejudiciais em relacdo aos
valores estéticos como o sdo as investidas dos atacantes que procuram
destruir o canone ou, tal como eles proclamam, <abri-lo>. Nada é mais
essencial ao canone que os seus principios de selectividade, que sao elitistas
unicamente na medida em que se fundam em rigorosos critérios artisticos.
Aqueles que se opdem ao canone insistem em que ha sempre uma ideologia
envolvida na formacao do canone. Na verdade, vao mesmo mais longe e falam
da ideologia da formacado do canone, sugerindo que fazer um canone (ou
perpetua-lo) é um acto ideoldgico em si mesmo.*

O mesmo autor considera ainda que “O canone {...}, apesar do idealismo daqueles
que o abrem, existe precisamente para impor limites, para estabelecer um principio de
medida que é tudo menos politico ou moral.”* Para Harold Bloom, assiste-se a uma luta pela
sobrevivéncia entre textos fortes e fracos: “A literatura forte, necessariamente agonistica,
quer ela queira quer nao, é impossivel de ser separada das suas ansiedades acerca das obras
que tém prioridade e autoridade em relacédo a ela.”*® Neste sentido, poder-se-ia concluir que
a “[...] contingéncia constituida pelo canone ocidental é primeiramente manifestada como a
ansiedade da influéncia que forma e malforma toda a escrita nova que aspira a
permanéncia.”*

Apercebendo-nos do carater pouco consensual das posicbes assumidas a favor ou
contra o canone, adotaremos um entendimento proximo do enunciado por Barbara Smith apud
Joao Machado:

[...] the ‘survival’ or ‘endurance’ of a text-and, it may be, its achievement of
high canonical status nor only as a ‘work of literature’ but as a ‘classic’ - is
the product neither of the objectively (in the Marxist sense) conspiratorial
force of establishment institutions nor of the continuous appreciation of the
timeless virtues of a fixed object by succeeding generations of isolated
readers, but rather, of series of continuous interactions among a variably
constituted object, emergent conditions, and mechanisms of cultural
selection and transmission.>

Para Wendell Harris, se, por definicdo, “os canones sdo constituidos por textos, eles

constroem-se sempre partindo da forma como sao lidos””'

, ou seja, em funcao da ideologia de
uma dada cultura e de acordo com a prdépria memaria coletiva. De qualquer modo, os canones
permitem constituir sempre marcos de referéncia que, do ponto de vista de Fernando
Azevedo visam “um proficuo estabelecimento da comunicacdo, seja a um nivel
intersubjectivo, seja a um nivel de polifonia discursiva”.

Mediante o exposto, e focando-nos no discurso pedagogico como sendo o objetivo que

mais se impoe neste trabalho, apoiamo-nos em Paulo Costa quando afirma que:

6 Harold Bloom, O cdnone ocidental. Os livros e a escola das idades, Lisboa, Temas & debates, 1994, p.
33.

“7 |dem, Ibidem., p. 44.

“8 |dem, Ibidem., p. 23.

“ Idem, Ibidem.

% Barbara Smith, 2000, apud Jo&o José S. Machado, De uma competéncia de leitura a uma competéncia
de cultura: niveis de literacia na escola portuguesa, Tese de doutoramento, Covilha, Universidade da
Beira Interior, 2011, p. 33.

5" Wendell Harris, La canonicidad, in Enric Sulla (org.), El canon literario, Madrid, Arco Libros, 1998, pp.
56.

52 Fernando Azevedo, Literatura infantil, recepcdo leitora e competéncia leitora, in Lingua materna e
literatura infantil - Elementos nucleares para professores do ensino bdsico, Lisboa, Lidel, 2006, p. 29.
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“[...] o discurso pedagodgico, longe de se constituir como um conjunto de
discursos justapostos, numa qualquer sequéncia ditada por critérios, constitui-
se como um conjunto de regras que incorpora e coloca em relacao discursos
de duas naturezas: o discurso regulador e o discurso instrucional.”>?

O primeiro regula aquilo que conta como ordem legitima entre e dentro de varios
agentes, contextos e, nesse sentido, para Ana Maria Domingos et al. “[...] fornece e legitima
as regras oficiais que regulam a ordem, a relacéo e a identidade.”>* O segundo “[...] controla
a transmissdo, a aquisicao e avaliacdo do conhecimento indispensavel a aquisicao de
competéncias especializadas, regulando os seus aspectos internos e relacionais.”” Assim, o
discurso pedagdgico podera assumir-se como conjunto de regras, de cuja aplicacao resultara
a incorporacao do discurso instrucional no discurso regulador.

Paulo Costa, a esse respeito, diz-nos novamente que “o relativo grau de autonomia
verificavel entre os diversos niveis de producdo de reproducdo do discurso pedagdgico e o
facto de que os diferentes niveis constitutivos do discurso pedagogico, os diferentes textos e
agéncias, nao sao analisaveis em termos de pura especularidade.”>®

Assim, como até agora temos constatado, a definicido de “canone” é, por vezes,
dubia, e nem sempre consensual. No entanto, resolvemos clarificar a nossa posicao em
relacdo a ela, para darmos conta da importancia da sua inclusdo nos programas de Lingua
portuguesa. Para Antonio Branco,

“o Canone literario escolar é, por definicdo, o conjunto de textos que os
programas oficiais consideram de estudo obrigatorio, por ser considerado
ilustrativo da exceléncia e da variedade de um patrimonio nacional merecedor
de conservacéo e perpetuacao.””’

Apds uma breve deambulacdo pelos meandros do canone, tema, em nosso entender,
de uma vastiddao quase incontornavel, enveredamos por uma posicdo algo aberta, ja que
sabemos nao ser facil uma adocao completamente assertiva, porque perigosamente polémica,
pelo que tentaremos um compromisso na escolha da obra selecionada para o estudo, e mais
adiante apresentado, que inclui um entendimento aberto e plural. Tal visao aponta para uma
perspetiva do canone enquanto capital cultural.

Enquadrados nesta perspetiva, Vitor Aguiar e Silva, refere que:

a existéncia de nucleos de textualidade canodnica, correspondentes a textos
com capacidade de irradiacao criadora, mas, simultaneamente, com
relevancia  estético-literaria e linguistico-cultural, inequivocamente
reconhecidas pelas comunidades interpretativas, traduzidos naquilo que de
melhor uma certa sociedade, entendida numa concepcado nao restrita,
produziu”®,

> Paulo Costa, A Literatura na Escola: Estatuto, Funcées e Formas de Legitimacdo, Tese de
doutoramento, Evora, Universidade de Evora, 2006, p. 131.

> Ana Maria Domingos, et al., A Teoria de Bernstein em Sociologia da educacdo, Lisboa, Fundacdo
Calouste Gulbenkian, 1986, p. 347.

5 Idem, Ibidem.

% paulo Costa, Op. cit., 2006, pp. 131-132.

57 Anténio Branco, Pedagogia do cdnone literdrio escolar: adequacdo e violéncia, rejeicdo e desejo,
Revista literacias, 1999. Acedido em 11 de novembro de 2016 em:
http://www.ectep.com/literacias/canone.html.

%8 Vitor M. Aguiar e Silva, Reflexdes sobre os programas da literatura portuguesa no ensino secunddrio,
in Aprendendo a ensinar portugués. Actas do Il Encontro Nacional da APP, Lisboa, Associacdao de
professores de Portugués, 1999, p. 181.
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Focamos também em Italo Calvino, para quem ler os classicos é sempre aliciante e
provocador, pois as tematicas aportam consigo uma perspetiva de renovacdo, que,
comparadas a atualidade, produzem o conhecimento necessario aos sujeitos enquanto
pensantes e atuantes:

a actualidade pode ser banal e mortificante, mas nao deixa de ser um ponto
em que devemos situar-nos para olhar em frente ou para tras. Para se poder
ler os classicos, deve-se também determinar «donde» estamos a lé-los, senao
tanto o livro como o leitor perdem-se numa nuvem sem tempo. E por isso que
tira o maximo rendimento da leitura dos classicos quem souber alternar com
ela a sapiente dosagem da leitura de actualidades.>®

Neste enquadramento, cremos poder afirmar que, ndao descurando os classicos,
existem obras de autores atuais que devem ser estudados na escola porque tratam problemas
atuais baseados em experiéncias do quotidiano, num mundo em constante mudancas.

Rematamos a visao apresentada com a seguinte citacao de Umberto Eco:

un texto es un producto cuya suerte interpretativa debe formar parte de su
propio processo generativo: generar um texto significa aplicar una estrategia
que incluye las previsiones de los movimientos del otro; como ocurre, por lo
demas, en toda estrategia.®

No plano angolano, é possivel apresentar-mos a nossa nobre satisfacdo ao
constatarmos que as criacdes literarias angolanas sdo lidas em outros espacos da vasta Africa
e nao so. Entretanto, esse génio criador angolano que se revela através da capacidade
inventiva dos escritores nao se esgota na Literatura escrita em Lingua Portuguesa. Segundo
Luis Kandjimbo, “Duas outras linhas de forca definem a literatura angolana, nomeadamente:
a literatura escrita em linguas nacionais e a literatura oral (literaturas orais ou literaturas
étnicas).”®’

Ainda no entender do mesmo autor, a formacao do canone angolano “tem de reflectir
aquelas trés vertentes, sob pena de se amputar gravemente parcelas importantes dos
fundamentos em que assenta o imaginario angolano, o texto virtual e objectivo da
tradicdo.*”

Entendemos que, as estratégias de formacao do canone em Angola, ndo podem perder
de vista a experiéncia de outros paises africanos com os quais partilhamos problemas comuns,
os quais clamam por solucdes idénticas.

Luis Kandjimbo, considera que temos assistido em Angola “uma silenciosa auséncia
dos estudos literarios e ao desenvolvimento de um fragmentario e parcial ensino da literatura
angolana nas escolas secundarias e mais completamente ausente na universidade.”®* Este

cenario inospito vai sendo suavizado com os curriculos de alguns cursos de formacao

% Jtalo Calvino, Porqué ler os cldssicos?, Lisboa, Teorema, 1994, p. 12.

8 Umberto Eco, Lector in fabula, Barcelona, Lumen, 1987, p. 79.

®' Luis Kandjimbo, Outros Cdnones e Novas Leituras para a Literatura Angolana, s/d.. Consultado a 28
de marco de 2017 em: http://www.nexus.ao/kandjimbo/outros_canones.htm.

2 |dem, Ibidem.

8 A titulo de informacdo podemos apontar como exemplo de experiéncias africanas, os casos dos
Senegal, Nigéria e Camaroes.

 Luis Kandjimbo, A literatura angolana, a formacdo de um cdnone literdrio minimo de lingua
portuguesa e as estratégias da sua difusGo e ensino. Consultado a 28 de marco de 2017
em:https://pt.slideshare.net/literafro/kandjimbo.

15


http://www.nexus.ao/kandjimbo/outros_canones.htm
https://pt.slideshare.net/literafro/kandjimbo

A Construg¢do de Comunidades Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagogico do
Segundo Ciclo do Ensino Secundario Angolano
profissional, como é o da Radio Nacional de Angola destinado a redatores, locutores,
realizadores, em que desde a década de 80 se ministra a disciplina de literatura angolana. Em
seguida surgiu o curso médio de jornalismo, criado em finais da década de 80.
O mesmo autor entende que:

apesar deste tipo de iniciativas isoladas, respeitantes ao ensino e reconhecida
a pujanca da criacdo literaria, continuamos a verificar uma resisténcia a
necessidade de uma outra atitude epistemologica perante os textos literarios
angolanos, quando se exige ja a pratica de novas leituras. O feitichismo da
teoria e da critica literaria ocidental, continua a ser avassalador, confrontado
com a inércia generalizada que impregna a consciéncia dos leitores e de
alguns escritores.®®

Desse modo, seguimos o entendimento de Luis Kandjimbo ao referir-se que nao deixa
de ser um paradoxo o fato de, por um lado, existir a defesa de uma teoria da angolanidade
que deve constituir a ossatura de uma historiografia literaria e que concorra para a formacao
de um canone literario angolano, mas, por outro lado, nao existirem em Angola os estudos
literarios, institucionalizados ao nivel do ensino e da investigacao. Estas lacunas refletem um
funcionamento nao harmonico do sistema literario angolano, precariamente preenchidas
algumas delas por uma atividade critica que conta apenas com alguns cultores.

Num ambiente como este em que predomina ainda a escassez de livros de producao
local, foi-se expandindo o fascinio dos manuais de ensino da lingua e da literatura portuguesa
e o poder sedutor dos discursos criticos produzidos em Portugal, através dos quais se veiculam
leituras ancoradas a teorias como a crioulidade e negritude, e destinadas, segundo José C.
Venancio, José E. Agualusa e Pires Laranjeira, “a publicos portugueses.”®

Desse modo, o vazio existente em matéria de estudos literarios e consequentemente
a fraca producao da critica literaria enddgena, tem dado origem a reproducao do modelo
pedagogico portugués pelas escolas secundarias, pois ele acompanha o ensino da lingua
portuguesa, por meio do qual se pretende iniciar os estudantes no conhecimento da literatura
angolana. Ainda estao representadas em quantidade insatisfatdria as Instituicoes de 2° Ciclo e
do Ensino superior que lecionam a cadeira de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa. O
sistema literario angolano conta, no entanto, com outros segmentos que lhe vao assegurando
a sobrevivéncia.®’

Por ai se vé que, desde logo, nao se pode dispensar uma dimensao sociocultural, pois

pretende-se legitimar uma cultura auténoma com identidade propria. E a legitimacao nao

5 |dem, Ibidem.

8 Cf., José Carlos Venancio, Uma Perspectiva Etnolégica da Literatura Angolana, Lisboa, Ulmeiro, 1987;
José Eduardo Agualusa, Nagdo Crioula (romance),Lisboa, RTP, 1997; José Carlos Venancio, Colonialismo,
Antropologia e Lusofonias, Lisboa, Vega,1996, p. 154; Pires Laranjeira, A negritude Africana de lingua
portuguesa, Porto, Edicées Afrontamento,1995.

7 A titulo de exemplo podemos citar a Unido dos Escritores Angolanos, a Associacdo de escritores
angolanos, os Prémios literarios (Prémio Nacional de Cultura e Artes, Prémio Literario Anténio Jacinto,
Prémio Sonangol de Literatura, Prémio Literario Sagrada Esperanca, Prémio de Ensaio Mario Pinto de
Andrade), Revistas culturais e literarias (Gazeta da Unido dos Escritores Angolanos) Revista Mensagem
do Ministério da Cultura, suplementos literarios ( Vida Cultural do Jornal de Angola) programas
televisivos (Leituras), Livrarias (apenas em Luanda), (Livraria Ler & Escrever, Mestria, Lello, Livraria
Técnica, Livraria Som & Livro, Livraria Cha de Caxinde), Editoras (Nzila, Cha de Caxinde, Unido dos
Escritores Angolanos, INIC).
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pode ocorrer sem que para tal se constitua um canone. Segundo Harold Bloom, “cognition
cannot proceed without memory, and the Canon is the true art of memory, the authentic
foundation for cultural thinking.”®® Porque ndo existem canones universais, deveremos, pois,
operar com um certo relativismo na formacao do canone literario angolano, se quisermos ter
em atencdo os trés fatores que, no entender de Carlos Reis, concorrem para o referido

processo:

a selectividade, que trata de estabelecer, de forma nao necessariamente
sistematica ou programada, as obras e autores que correspondem a uma
identidade cultural e literaria, entendida como ortodoxa e maioritariamente
representativa; a continuidade, ou seja, a permanéncia, ao longo de um
tempo historico alargado, de obras e autores que fundam nessa
permanéncia a sua autoridade cultural; a formatividade, critério de ordem
pedagogica e também ideoldgica, que leva a reter no canone aquelas obras e
autores que se entende serem reprodutoras de uma certa (e algo estavel)
ordem social e cultural que se deseja insinuada no sistema de ensino.”®

Assim, tendo em conta os condicionalismos por que passa a literatura angolana,
pode, eventualmente, reiterar-se em Angola, o importante papel do Estado, do qual se espera
uma politica cultural e instrumentos que confiram uma certa dignidade e um suporte
institucional para as acées que se proponham a alcancar tais resultados.

Pretendemos finalizar com o ponto de vista de Harold Bloom, quando diz: "The
deepest truth about secular canon-formation is that it is performed by neither critics nor

academic let alone politicians."”

1.2. Leitura

Neste trabalho apresentamos alguns estudos e projetos nos quais a leitura é o ponto
convergente. Diante desse facto, propomo-nos a apresentar uma reflexao sobre a leitura e as
praticas que lhe sao inerentes.

Falar de leitura implica simultaneamente falar dos textos estudados na sala de aula.
Atualmente, na senda de Umberto Eco’!, de teorias rigidas e metodologicas estruturalistas,
que presumiam a interpretacao de um texto através da sua objetividade linguistica, passou-se
as teorias da rececdo, que prevéem um sistema de espetativas psicologicas, culturais e
historicas por parte do recetor.

Uma das formas de desenvolver a competéncia em leitura aponta, entre outros
fatores, para a diversificacao de textos, pois, como se sabe, tanto a Lingua como a Literatura
sao realizacdes da Cultura, cuja voz e poder podem ser determinantes na modificacao
substancial dos ambientes cognitivos dos sujeitos, trazendo importantes e significativos

efeitos perlocutivos, fazendo-os crescer em todos os sentido, ja que lhes é facultada a

¢ Cf., Harold Bloom, The Western Canon- the books and school of the ages, London, Macmillan, 1994,
p. 35.

% Ver, Carlos Reis, O Conhecimento da Literatura Angolana. Introducdo aos Estudos Literdrios,
Coimbra, Almedina, 1997, pp. 72-73.

7 Harold Bloom, Op. cit., 1994, p. 522.

"1 Umberto Eco, Os Limites da Interpretacdo, Lisboa, Difusao Editorial, S.A, 2004, pp. 57-60.
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associacao e a ordem que o desenvolvimento do pensamento permitem, para poderem
reconhecer, alinhar e fixar factos, como refere o autor ja citado.

Sem dulvida, a leitura é das obras literarias que na escola deve ser sentida como
potencial criador de rigueza interpretativa, numa simbiose entre o discurso critico informado
e a tentativa de leitura do proprio aluno, na senda da profundidade textual que o conduza a
procura e ao conhecimento de si (logo ao seu crescimento), uma vez que a maturidade se
adquire estabelecendo consigo proprio “o que se deve proteger para abrir [no texto] e o que
nao se deve abrir para proteger.””?
Inés Sim-Sim, considera que:

Ler é compreender o que esta escrito. A leitura é acima de tudo um processo
de compreensao que mobiliza simultaneamente um sistema articulado de
capacidades e de conhecimentos. E uma competéncia linguistica que tem por
base o registo grafico de uma mensagem verbal, o que significa que tudo o
que pode ser dito pode ser escrito e tudo o que for escrito pode ser dito.”

Por conseguinte, o texto literario produzido por “pessoas”, por sua vez condenadas a
uma semiosfera, pressupondo conhecimentos de cddigos e convencdes literarias, a par de
estilos proprios de cada época, partilha com os seus leitores um conjunto de valores sem

corpo nem rosto, capaz de lhes proporcionar um crescimento intelectual e afetivo que os leva
a ter a capacidade de, continuamente, se (re)inventarem, como refere Fernando Azevedo.”™
Alias, esta perspetiva esta igualmente presente em Umberto Eco, quando da conta deste

processo de renovacdo: “A interpretacdo semantica ou semidtica € o resultado do processo

pelo qual o destinatario, perante a manifestacdo [...] do texto, a enche de significado.””

Mediante o exposto, entendemos, ainda, que a nossa dissertacdo se enquadra na
Metodologia/Didatica do Portugués, ao tentar seguir o percurso de Robert Galisson, citado em
Clara Tavares, que considera que a didatologia das linguas e das culturas é uma disciplina:

D’observation parce que, comme toutes disciplines, elle est tenue de baliser,
maitriser son objet d’étude et que celui-ci est largement observale [...]. De
conceptualisation/théorisation, parce que ’observation et l’intervention ont
besoin d’outils abstraits pour analiyser, décrire, comprendre 'objet d’etude
et agir sur lui [...]. D’intervention parce que, au contraire de la plupart des
ddisciplines, elle observe, elle théorise non pour produire des connaissances a
verser ai trésor commun de la pensée humaine, mais, plus modestement, les
connaissances nécessaires a la mise en oeuvre des moyens pour intervir sur on
objet d’étude qu’il conviente d’aider a suivre (ou précéder?) |’évolution du
monde. Comme il ne saurait y avoir de DLC sans intervention, l’intervention
est la raison d’étre de la DLC.”

O que atras se define € um percurso com partida na problematizacdo e chegada na
intervencao, passando pela observacdo de contextos, pela descricdo e analise, sendo esta a

busca da Didatica do Portugués, ao mesmo tempo que enquadra a aprendizagem da lingua

72 |dem, Ibidem, p. 33.

3 Inés Sim-Sim, Ensino da Leitura: A Decifracdo, Lisboa, Ministério da Educacdo/Direccdo-Geral de
Inovacao e de Desenvolvimento Curricular, 2009, p. 9.

4 Fernando Azevedo, Literatura Infantil e Leitores. Da Teoria ds Prdticas, Departamento de Ciéncias
Integradas e Lingua Materna, Braga, Instituto de Estudos da Crianca, Universidade do Minho, 2009, pp.
17-24.

7> Umberto Eco, Op. Cit., 2004, p. 33.

76 Robert Galisson, 1998, Apud Clara Tavares, Diddctica do Portugués lingua materna e ndo materna no
ensino bdsico, Porto, Porto Editora, 2007, p. 14.
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concomitantemente a da cultura, pois as aprendizagens de uma e outra sdo indissociaveis. Em
Rui V. Castro , encontramos a referéncia a Didatica do Portugués como a area cientifica que
elabora e promove teorias:

a disciplina que assim se desenha integra as Ciéncias Humanas, porque analisa
processos educativos com relevo para o desenvolvimento linguistico e
processos associados. Incorporando uma dimensdo tecnoldgica, porque
produtora de instrumentos, técnicas e principios potencialmente orientadores
da pratica pedagdgica, subordina-a a sua dimenséo tedrica. Em consequéncia,
0s processos (eminentemente verbais) de transmissdao/aquisicao de
competéncias que tém lugar na aula de Portugués, representam o nucleo do
objecto da disciplina/metodologia do ensino do Portugués.””

Na mesma perspetiva, Maria Emilia Amor referiu-se a Didatica do Portugués da
seguinte forma:

hoje, a Didactica da Lingua Materna (D.L.M.) centra-se em saberes e saberes-
fazer especificos, no que se demarca da pedagogia, inscritos em actos de
ensino e aprendizagem, no contexto escolar formal, no que também se
distancia das disciplinas cientificas de referéncia.
Caracteriza-se uma matriz disciplinar, i.e., por um principio de
inteligibilidade que articula e unifica os objectos/objectivos fundamentais
(por exemplo, nas Ultimas duas décadas, o desenvolvimento da competéncia
comunicativa ou, noutros tempos, a producao e a recepcao dos discursos orais
e escritos).
Define-se e organiza-se num quadro de relacdes e de interaccdes entre trés
planos:
- o plano das praticas de ensino-aprendizagem, a que subjagem, de modo
mais ou menos consciente e coerente, concepcoes diversas sobre todo o tipo
de variaveis que nelas ocorrem;
- o plano das teorias de referéncia - da base linguistica, psico ou
sociolinguistica, cognitiva, discurso textual, etc. - materializado em propostas
de conteldo e em modelos de accao, desejavelmente ancorados em processos
de investigacao fiavel;
- o plano das metateorias didacticas, no qual se configuram,
progressivamente, a historia e a epistemologia da D.L.M.”

O conceito de leitura esta geralmente restrito a “decodificacdo” da escrita. A
atividade de leitura ndo corresponde a uma simples decodificagcao de simbolos, mas significa,
de facto, interpretar e compreender o que se l&. De acordo com Gaston Mialaret “a resposta

ndao é simples, dada a complexidade de processos envolvida””

. Nesta ordem de ideias,
salienta o mesmo autor, saber ler é essencialmente:

compreender o que se decifra, traduzir em pensamentos, ideias, emocoes e
sentimentos [...]. Por outras palavras: saber ler equivale a dispor de um novo
meio de comunicacdo com o préximol[...] e, em virtude disso, participar na
vida intelectual de toda humanidade.®

Entretanto, notamos que escolher uma definicdo de leitura unanimamente aceite é
uma tarefa dificil, porquanto as varias definicbes podem ser agrupadas em trés modelos de
processamento de informacao, que tentam explicar os comportamentos dos leitores nas varias

situacdes: os modelos descendentes, os modelos ascendentes e os modelos interativos.

77 Rui Vieira de Castro, Para a andlise do discurso pedagdgico. Constituicdo e transmissdo da gramdtica
escolar, Braga, Universidade do Minho - EP - CEEP, 1995, p.19.

78 Maria Emilia Amor, Diddtica do Portugués: Fundamentos e Metodologia, Lisboa, Platano Editores,
2002, p. 7.

7 Gaston Miaralet, A Aprendizagem da Leitura, Lisboa, Editorial Estampa, 1974, p. 16.

8 |dem, Ibidem, pp. 16-17.

19



A Construg¢do de Comunidades Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagogico do
Segundo Ciclo do Ensino Secundario Angolano

Os modelos ascendentes conhecidos, segundo Rumelhart, como “buttom-up”®'

consideram que o leitor procede a uma analise sequencial e serial dos dados, hierarquizada
dos planos inferiores para os superiores, isto é, o leitor parte da conversao dos grafemas em
fonemas para os processos cognitivos como a compreensdo. Ja os modelos descendentes

982

“Top-down sugerem o oposto, “sendo a tonica colocada nos conhecimentos, nas

experiéncias e nas expectativas do leitor sobre o tema.”® Relativamente aos modelos
interativos, “conciliam as posicdes anteriores.”%

Porém, Kenneth Goodman avanca com uma proposta que contempla cinco estratégias
inerentes ao ato de ler:

1. Estratégias de selecdo: o leitor elimina a informacédo inatil e desnecessaria patente no
texto, ou seja, seleciona os indices textuais de acordo com a sua relevancia para a
compreensao textual; 2. Estratégia de Predicao: o leitor utiliza todo o conhecimento de
que dispde, os seus esquemas, para antecipar o conteldo do texto; 3. Estratégias de
inferéncia: o leitor infere o que nao esta explicito no texto ou apenas se explica mais
adiante; 4. Estratégia de Confirmacao: o leitor refuta ou confirma as suas antecipacoes
solbre o conteldo do texto; 5. Estratégias de autocorrecao: sao utilizadas para que o leitor
reconsidere a informacdo no caso das suas expectativas relativamente ao sentido do texto
ndo poderem confirmar-se.®

Nas Ultimas décadas, temos a constatacdo de que ha uma grande relutancia em
relacdo a leitura, a semelhanca do que tem acontecido noutros paises, como é o caso de
Portugal. Essa constatacao causa uma enorme apreensao por parte de todos quantos abracam
a causa educacao, pela relevancia que se atribui ao ato de ler, tao decisivo para a construcao
dos saberes. E nesta dptica que temos a conviccao de que é possivel e necessario mudar os
habitos de leitura dos nossos estudantes, mostrando-lhes o quao é importante o ato de ler e
compreender o que se lé. Cabe ao professor essa ardua tarefa, mas necessaria: a de praticar
um ensino explicito de leitura, cuja carateristica essencial reside, como afirma Jocelyne
Giasson, “na importancia que ele d4 a autonomia do aluno.”%¢

Neste senda, varios autores consideraram que, desde a década de setenta, a leitura
comecou a ser entendida como um processo cognitivo e cultural complexo que requer
aprendizagem, persisténcia e esforco®, “que incorpora uma capacidade para ler o mundo de

uma forma sofisticada e ndo ingénua.”%

8 Rumelhart, D. E., Toward an interactive model of reading, in Rudell, Robert B., Martha Rudell &
Harry Singer (Eds.). Theoretica Models and Processes of Readind, 4* Ed., Newark, DE: International
Reading Association, 1994.

8 |dem, Ibidem.

8 |dem, Ibdem.

8 Mitccell, D. C., The Process of Reading: a Cognitive Analysis of Fluent reading and Learning to Read,
New York, Jonh Wiley and Sons, 1983, pp. 28-35.

8 Kenneth S. Goodman, What’s Whole in Whole language?, Portsmouth: Heinemann Educational Books,
1986, pp. 16-17.

8 Jocelyne Giasson, Compreensdo na Leitura, Porto, Edicoes Asa, 1993, p. 38.

8 Cf., Inés Sim-Sim & Maria José Ferraz, A Lingua Materna na Educacdo Bdsica: Competéncias Nucleares
e Niveis de Desempenho, Lisboa, Departamento de Educacao Basica do Ministério da Educacao, 1997;
Fernanda Viana Leopoldina & Margarida Teixeira, Aprender a ler. Da Aprendizagem Informal a
Aprendizagem Formal, Porto, Edices Asa, 2002.

8 Cf., Paulo Freire, A Importdncia do Ato de Ler - em Trés Artigos que se contemplam, 27° edicéo, Sdo
Paulo, Cortez/Autores Associados, 1992; Antonio Mendoza Fillola, Funcién de la Literatura Infantil y
Juvenil en la formacién de la competencia literaria, In Pedro C. Cerrillo, Jaime Garcia Padrinho (coord.)
et al., Literatura Infantil y su diddctica, Cuenta, Ediciones de la Universidad de Castilla-La Mancha,
1999; Fernando Azevedo, Literatura Infantil: recepcdo leitora e competéncia literdria, In AZEVEDO,
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As concecoes de leitura sao abordadas por varios tedricos em diferentes épocas.

78 jsto é, ao ler o

Assim, na perspetiva de Maria E. Amor, a leitura é “um fazer interpretativo
aluno estd em permanente contato com o texto escrito, com o autor do livro e no momento
que efetua a leitura traz para a mesma os seus conhecimentos que tem acerca do texto. Na
mesma linha Angela Kleiman considera que a leitura é “um processo interactivo na medida
em que diversos conhecimentos do leitor interagem a todo o momento da compreensao do
texto.””

Desse modo, concordamos com Leonor Cadorio na sua afirmacao de que “o analfabeto
funcional nos dias de hoje é um perdedor de uma cultura que cada vez mais implica a
leitura.”’! “Ler é sempre uma forma de viajar, quer o mediador da viagem seja um livro, uma
revista, o ecrd de um computador ou de um telemovel. O passaporte exigido para essa viagem
chama-se aprender a ler.””

Por isso se torna indispensavel que desde os anos iniciais escolares, textos, frases,
palavras, silabas e letras, tudo isso tenha um sentido para a crianca, pois é a partir deste
processo que ela podera criar o habito pela leitura de forma estimulante e fascinadora.

Assim, concluimos com trés pontos basicos e necessarios a aprendizagem da leitura,
conforme enumeram Fernanda V. Leopoldina & Margarida Teixeira:

1. Aprender a ler significa aprender a descodificar palavras;

2. Aprender a ler significa aprender a identificar palavras e obter significado;

3. Aprender a ler significa trazer significado para o texto, com o fim de obter dele
significado.”

1.3. Modalidades de leitura

Ao contrario do que acontece com a linguagem oral, “aprender a ler ndao é um
processo natural, na medida em que um sistema de escrita alfabética nao é aprendido pela
simples exposicdo ao material escrito.”®* Aprender a decifrar implica “percorrer um caminho
de apropriacao de estratégias que requerem um ensino explicito, consistente e sistematizado
por parte de quem ensina.””

Assim, Maria E. Amor, apresenta quatro modalidades de leitura que a escola deve
promover para dar conta dos aspetos processuais e motivadores de leitura: a funcional, a

analitica e critica, a extensiva e recreativa e a literaria.*

Fernando (Coord.) Lingua materna e literatura infantil - Elementos nucleares para professores do
ensino bdsico, Lisboa, Lidel, 2006, pp. 11-32.

8 Maria Emilia amor, Diddtica do Portugués: Fundamentos e Metodologia, Lisboa: Platano Editores,
2002, pp. 82.

% Angela Kleiman, Oficina de Leitura: Teoria e Prdtica. A Concepcdo Escolar da Leitura, 8 edicéo,
Campinas, Sao Paulo, edicao Pontes, 2001, p. 17.

! Leonor Cadério, O Gosto pela Leitura, Lisboa, Livros Horizonte, 2001, p. 37.

%2 |nés Sim-Sim, Op. cit., p. 7.

% Fernanda Viana Leopoldina & Margarida Teixeira, Op. cit. p. 14.

* Inés Sim-Sim, Op. cit., p. 15.

% Idem, Ibidem.

% Maria Emilia Amor, Op. Cit., pp. 82-98.
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1.3.1. Leitura funcional

A leitura funcional é aquela que se faz para obter a informacado necessaria, para
solucionar um problema especifico, ou seja, para ampliar o conhecimento e dar respostas as
necessidades de formacao e desenvolvimento do individuo. Nesta modalidade o aluno efectua
uma leitura rapida e eficiente a busca de informacdes concretas. Exige o desenvolvimento das
aptidoes basicas de compreensdo. A leitura funcional é a base da leitura que se utiliza nas
escolas.

A escola e o professor de portugués devem preocupar-se em estabelecer programas
sistematicos de promocado de uso da leitura. “Este tipo de leitura ajuda a ultrapassar as
dificuldades de apropriacéo dos textos.”?’

A leitura funcional é classificada em duas técnicas: a técnica elementar e a
especifica.

Na classificacdo técnica elementar o aluno apreende o sentido de um texto. Pode
partir por partes, do mais complexo para o mais simples, ou seja em niveis de dificuldades
decrescentes: capitulo, paragrafo e frase, tendo como possiveis atividades, o resumo de um
texto e dele extrair elementos essenciais. Essa atividade ajuda o aluno na organizacao das
suas ideias.

Essa técnica pode ser sugerida pelo professor ou pelo proprio aluno, no sentido de
apreender totalmente a mensagem. Para isso, o leitor pode se perguntar: qual € a mensagem
que o autor pretende transmitir, ou qual é o objetivo do autor ao escrever. E, podera, ainda,
fazer anotacoes e recordar fatos. Para que os alunos possam tirar notas de forma rapida, é
preciso que eles tenham orientacdes concretas e para isso podem recorrer a varias técnicas
tais como: resumos, registo das ideias principais do texto, escrever palavras-chave e fazer
esquemas.

Na técnica especifica de leitura funcional o aluno deve ter a capacidade para utilizar

indices, ficheiros, dicionarios e enciclopédias.

1.3.2. Leitura analitica e critica

Esta modalidade de leitura implica que o leitor deve compreender criticamente um
texto, realizado em termos auténomos. E uma atividade complexa que exige treino
constantemente. A leitura critica de um texto acontece quando o leitor |é varias vezes um
texto, reproduzindo um conjunto de planos, categorias e interpretacées de ordem estilistica e

estético-literaria.

7 |dem, Ibidem, p. 82.
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1.3.3. Leitura extensiva e recreatica

A leitura recreativa visa promover o prazer e o habito de ler e representa uma forma
de atender aos interesses, preferéncias e o gosto do aluno. Maria E. Amor realca a
importancia desta modalidade e destaca que, “para além de permitir o confronto do sujeito
consigo, com os outros e com a realidade, permite ainda, para além de auxiliar o leitor, a
resolucdo de conflitos interiores e de problemas de ordem psico-social.””® A leitura recreativa
exige da parte do professor um trabalho consciente e sistematico, por isso deve definir
objetivos e estratégias de leitura de acordo com a tipologia de texto e o nivel do aluno.

A leitura recreativa serve de estimulo a leitura funcional, o que quer dizer que outras
funcdes e modos de leitura possam ser concretizadas em praticas ludicas, embora se
reconheca que grande parte das leituras recreativas ocorra fora do espaco da sala de aula.

Com essa modalidade de leitura o leitor tem a capacidade de compreender uma
sequéncia de acontecimentos. Por exemplo a dissertacdo, o conto, o romance, uma resposta
bem estruturada podem ser caminhos que ajudem o aluno a desenvolver a sua capacidade, e
ainda fica apto para abarcar o conteido geral de um texto. Quando se resume um texto nem
sempre se consegue abarcar todos os acontecimentos fundamentais. Mas, pode ser feito
através de um questionario sobre o enredo ou das personagens de uma obra, assim como

criticar um livro ou uma historia.

1.3.4. Leitura literaria

A leitura diz-se literaria quando a acao do leitor constitui predominantemente uma
pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacao
prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros objetivos
sejam vivenciados como mais importantes, embora possam também existir. O pacto entre
leitor e texto inclui, necessariamente, a dimensao imaginaria, em que se destaca a linguagem
como foco de atencdo, pois através dela se inventam outros mundos, em que nascem seres
diversos, com as suas acées, pensamentos, emocoes.

A leitura extensiva e a inducao de leitura literaria pretendem que o leitor entre em
contacto com muitas e variadas experiéncias de leitura, nomeadamente para ultrapassar
deficiéncias relativas a compreenséo global do texto. Esse tipo de leitura alarga os horizontes
da informacdo que o leitor possui e permite-o contextualizar uma obra, um movimento
artistico e cultural e ainda reforca a aquisicdo de habitos e reflexao critica.

E uma atividade exercida no sentido de abarcar a totalidade de uma obra. A
valorizacao desta modalidade justifica-se pela necessidade de evitar certas praticas que vem

acontecendo que, segundo a autora ja citada, “tem a ver com a utilizacao de fragmentos

% |dem, Ibidem, p. 97.
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descontextualizados resultantes de cortes e de manipulacoes que, por vezes, impede a
compreensdo do texto.”” Nesse contexto é de realcar o papel do professor em induzir,
aconselhar e negociar com os seus alunos as leituras a serem realizadas, conciliando sempre a
leitura recreativa com a extensiva.

Com uma boa técnica, o leitor toma consciéncia da problematica da leitura e chega a
conclusdo de que um jornal e um poema se léem de forma diferente. De acordo com cada
modalidade de leitura é possivel adoptar diferentes técnicas de leitura que ajuda o aluno na
compreensao da leitura.

Antonio M. Fillola refere que o leitor literario “é aquele que sabe desfrutar do texto e
simultaneamente estabelece interpretacdes e juizos de valor. Ao mesmo tempo, relaciona-os
com o texto e com a intencdo do autor enquanto desenvolve as competéncias

metaliterarias.'®

1.4. Modelos de aprendizagem/compreensao da leitura

A escolha das metodologias de ensino da decifracao espelha uma opcao pedagdgica
entre, esclarece Inés Sim-Sim, “dar primazia a estratégias de correspondéncia som/grafema

(metodologias fonicas'®', i.e., sublexicais), ou privilegiar estratégias de reconhecimento
automatico e global da palavra (metodologias de pendor mais global'®, i.e., lexicais.)”'®

Como temos vindo a afirmar, a leitura é uma atividade cognitiva complexa que tem
inicio com a decifracao de simbolos escritos e que culmina na compreensao de um texto e na
(re)construcao do seu sentido. Destarte, “aprender a ler exige muito mais do que a simples
exposicao a linguagem escrita. Decifrar um sistema de escrita alfabética implica ser capaz de
traduzir sequéncias de letras nas sequéncias de sons que compdem as palavras de uma
lingua.”'™ Desse modo, “a consecucdo eficaz da aprendizagem da decifracdo requer a
cumplicidade entre os dois intervenientes (o aluno e o professor). Do primeiro espera-se que
queira aprender a ler e do segundo que seja capaz de explicitamente ensinar a decifrar.”'®

Uma vez que ndo ha leitura sem compreensdo, apresentamos quatro tipos de
compreensao leitora, de acordo com a classificacao de Maria L. Magalhaes:

1. Compreensao Literal - expresso o reconhecimento e memorizacao dos temas do
texto, nomeadamente, as ideias principais, identificacdo das personagens, as

% |dem, Ibidem, p. 98.

190 Antonio Mendoza Fillola, Funcién de la Literatura Infantil y Juvenil en la formacién de la
competencia literaria, In Literatura Infantil y su diddctica, Pedro C. Cerrillo, Jaime Garcia Padrinho
(coord.) et al., Cuenta Ediciones de la Universidad de Castilla-La Mancha, 1999, p. 33.

10" Com prevaléncia de atividades de ensino explicito da correspondéncia som/letra.

102 Fm que a palavra é apresentada como um todo, desvalorizando a correspondéncia som/letra.

103 A velha “guerra dos métodos de ensino da leitura” (fonico ou global) é hoje absoleta e
completamente ultrapassada. A investigacao das ultimas décadas veio mostrar que ambas as estratégias
didacticas (fénicas e globais) sao importantes e necessarias para que todas as criancas aprendam a
decifrar. A questao radica na forma como essas estratégias sao apresentadas ao aprendiz de leitor. Cf.,
Inés Sim-Sim, Op. cit., p. 15.

14 dem, Ibidem, p. 25.

195 jdem, Ibidem.
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sequéncias da narrativa. Contudo, o significado que o leitor consegue absorver
assenta nas suas experiéncias e no seu background;

2. Compreensao Interpretativa - o leitor tem de possuir capacidade interpretativa,
isto é, tera de interagir com o texto, realizar novas inferéncias, assentes na
reconstrucado de significados com conclusdes explicaveis;

3. Compreensdo Avaliativa ou Critica - o leitor tece opinides e comentarios pessoais
em relacdo ao conteldo do texto, analisando as intencionalidades do autor,
recorrendo para isso, a sua criatividade e imaginacdo, o que implica ja um leitor
com um nivel cognitivo bastante elaborado;

4. Compreensao de apreciacao - permite verificar que transformacdes ocorrem no
leitor enquanto (é o texto, ou seja, que interacdo se estabelece entre o leitor e o
autor®,

Importa, pois, compreender quais 0s processos cognitivos implicados na leitura para
melhor percebermos por que motivo falha, por vezes, a compreensao de um texto. Para o
efeito, Vitor Cruz “distingue processos de nivel inferior ou de descodificacdGo de processos de
nivel superior ou de compreensédo.”""’

Ainda na mesma senda o autor classifica:

o primeiro grupo de processos diz respeito ao reconhecimento e a distincao
das letras em termos visuais e auditivos; ao relacionamento das letras com os
sons que aquelas representam; a unidao de grafemas com vista a formacao de
palavras; e, por ultimo, a identificacdo e pronunciacdo das palavras como
unidades globais. "8

Como nao poderia deixar de ser, existéncia de fragilidades que dificultem a
descodificacao do texto compromete seriamente o acesso aos processos de ordem superior,
que conduzem ao significado e, por conseguinte, a compreensao de um texto.

Por conseguinte, o segundo conjunto de processos diz respeito a compreensao da
mensagem escrita, definida como o “produto de um processo regulado pelo leitor e no qual se
produz uma interaccdo entre a informacdo armazenada na memodria daquele e a
proporcionada pelo texto.”'®

Desse modo, importa, pois, conhecer os fatores que, segundo a classificacao de
Jocelyne Giasson, tém influéncia direta na compreensao da leitura: “os derivados do texto, os
derivados do contexto e os derivados do leitor.”""® Entretanto, Snow, enumera trés elementos
que interferem na compreensao:

o leitor, o texto e a actividade ou o proposito de leitura. A mesma autora,
considera que estes elementos influem na compreensao da leitura e ocorrem
num macrocontexto sociocultural que molda e é simultaneamnete moldado
pelczﬂleitor e que interage com cada um dos elementos durante o acto de
ler.

1% Maria de Lurdes Magalhdes, A Aprendizagem da Leitura, in Fernando Azevedo (Coord.), Lingua
Materna e Literatura Infantil. Elementos Nucleares para Professores do Ensino Bdsico, Lisboa, Lidel,
2006, p. 87-88.

97 vitor Cruz, Uma abordagem cognitiva da leitura, Lisboa, Lidel, 2007, p. 27. Este autor refere que o
modo como estes processos se relacionam entre si e a disposicao temporal dos mesmos no acto de ler
levou a definicao de diferentes modelos de leitura: modelos de processamento ascendente ou de baixo
para cima (buttom-up); modelos de processamento descendente ou de cima para baixo (top-down); e
modelos interactivos.

1% jdem, Ibidem, p. 55.

1% 1dem, Ibidem, p. 70.

"0 jocelyne Giasson, Op. cit. p. 21.

"' Snow, C. E., Reading for understanding: Toward a research and development program in reading
comprehension, 2002. Acessado aos 30 de marco de 2017 em:
http://www.rand.org/pubs/monograph_reports/2005/MR1465.pdf.
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Atualmente, investigadores como Pagé e Mosenthal apud Jocelyne Giasson, “sao (...)

29112

unanimes em considerar a leitura um processo interactivo”''”. Irwin, Deschénes & Langer

apud Jocelyne Giasson, confirmam que “existe igualmente consenso quanto as grandes

componentes do modelo de compreensao na leitura, isto é o texto, o leitor e o contexto.”'"

Com efeito, concordamos com Jocelyne Giasson que nos apresenta na figura 1,
abaixo, o modelo de compreensao que “reflecte (...) bastante fielmente a corrente mais

marcante actualmente nas pesquisas sobre a leitura.”'™

. Texto
Leitor ~
-Intencao do autor
- Estruturas
- Forma
- Processos ,
- Conteldo

Contexto
- Psicoldgico
- Social
- Fisico

Figura 1- Modelo de compreensao na leitura'’®

Assim, os textos constituem um factor que influencia notoriamente a compreensao da
leitura."® Jocelyne Giasson afirma que dentro dos factores derivados do texto incluem-se
variaveis como a intencdo do autor, o contelido do texto e a forma como esta organizada a
mensagem (estrutura, sintaxe e vocabulario)." Para além destes factores, Lencastre apud
Ribeiro et al, afirma que “interferem ainda no processo de compreensao variaveis como a
legibilidade, os indicadores tipograficos ou as ajudas”'*®.

Ao nivel do contexto, Jocelyne Giasson distingue trés contextos cuja influéncia na
compreensao do texto € notoéria: “o contexto psicoldgico, o contexto social e o contexto
fisico.”" Neles estdo incluidas variaveis como a motivacdo para a leitura, os objetivos da

leitura, o interesse do leitor pelo tema, bem como as condigdes sociais, psicologicas e fisicas

12 pagé, 1985 e Mosenthal, 1989, apud Jocelyne Giasson, Op. cit., p. 21.

"3 Irwin, 1986, Deschénes, 1986, Langer, 1986, apud Jocelyne Giasson, Op. cit., p. 21.

"4 Jocelyne Giasson., Op. cit., p. 21.

"5 idem, Ibidem.

16 A exemplo de varios paises, como Portugal, os resultados do PISA tém demonstrado que o
desempenho dos alunos varia consoante a tipologia de textos, sendo superior quando estao diante de
textos narrativos.

"7 Jocelyne Giasson, Op. cit., p. 22.

8 pereira Lencastre apud Ribeiro, I. S. Viana, et al., Compreensdo na leitura. Dos modelos teéricos ao
ensino explicito, Coimbra, Edicoes Almedina, 2010, p. 78.

% Jocelyne Giasson, Op. cit., p. 22.
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do leitor, na medida em que ditam uma maior ou menor disponibilidade para o acto de

ler 9120

1.5. Leitor / Texto / Contexto

A parte leitor do modelo de compreensao compreende as estruturas do sujeito e os
processos de leitura que ele utiliza. Globalmente, as estruturas tém a ver com o que o leitor
é (os seus conhecimentos e as suas atitudes) enquanto que os processos dizem respeito ao
que ele faz duramente a leitura (habilidades a que recorre).

O leitor assume-se como a variavel mais complexa do modelo de compreensao na
leitura ja ilustrados. Na figura 2, que se segue, aparecem representadas as subvariaveis que
lhe dizem respeito:

—» Conhecimentos

l

Estruturas cognitivas sobre a lingua
Conhecimentos

— Estrutura —
sobre o mundo

Estruturas afectivas

Microprocessos
Processos de elaboracao

Processos de Integracao

> Processos Processos metacognitivos

Pl

Macroprocessos
Figura 2- Componentes da variavel leitor''.

Jocelyne Giasson refere que os fatores derivados do leitor que incluem nao sé as suas

“estruturas cognitivas e afectivas”'?

- 0 que o leitor é -, mas também os processos de leitura
que este acciona durante o “acto de leitura'” - o que o leitor faz.”'* A leitura é, assim,
influenciada pelos conhecimentos prévios do leitor, quer linguisticos, quer enciclopédicos, e

depende da memoria deste, responsavel pelo tratamento da informacdo e por estabelecer

120 viana I. S. Ribeiro et al., Compreensdo na leitura. Dos modelos teéricos ao ensino explicito,
Coimbra, Edicoes Almedina, 2010, p. 79.

121Jocelyne Giasson, Op. cit., p. 25.

22 jdem, Ibidem.

2 0s processos de leitura que compdem a variavel leitor realizam-se a diferentes niveis: os
Microprocessos servem para compreender uma informacdo contida numa frase; os Processos de
integracdo tém como funcdo efectuar ligacoes entre proposicoes ou as frases; os Macroprocessos
orientam-se para a compreensao global do texto, para as conexdes que permitem fazer do texto um
todo coerente”; “os Processos de elaboragdo sao os que permitem aos leitores ir para além do texto,
efectuar inferéncias ndo efectuadas pelo autor, e “os Processos metacognitivos gerem a compreensao
e permitem ao leitor adaptar-se ao texto e a situacado. (Idem, Ibidem, p. 33).

124 |dem, Ibid., p. 21.

27



A Construg¢do de Comunidades Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagogico do
Segundo Ciclo do Ensino Secundario Angolano
lacos entre as ideias e as leituras armazenadas, numa busca incessante do sentido de cada
texto.

A variavel texto diz respeito ao material a ler e, segundo Giasson, pode ser
considerado sob trés aspectos principais: “a intencdo do autor, a estrutura do texto e o
contetdo.”' A mesma autora considera que a “intencao do autor determina, com efeito, a
orientacao dos outros dois elementos.”'? Assim sendo, “a estrutura refere-se ao modo como
0 autor organizou as ideias no texto, enquanto que o contelido remete para os conceitos,
conhecimentos e vocabulario que o autor decidiu transmitir.”"'?’

Ja a variavel contexto, segundo Giasson, “compreende elementos que literalmente
nao fazem parte do texto e que nao dizem respeito directamente as estruturas ou processos
de leitura, mas que influem na compreensdo do texto.”'?® Nesta perspetiva, a mesma autora,
distingue trés contextos: o contexto psicoldgico (intencdo de leitura, interesse pelo texto...),
o contexto social (as intervencoes dos professores, dos colegas...) e o contexto fisico (o
tempo disponivel, o barulho...).”"?’

Assim, quando interage com o texto, o leitor tanto capta a informacao nele veiculada,
como transmite a ele toda a carga da sua experiéncia anterior, transformando-o e
transformando-se; compreendendo-o e compreendendo-se. Como diz Paulo Freire, “(...) a
leitura da palavra nao é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma
de ‘'escrevé-lo’ ou de 'reescrevé-lo', quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica

consciente.” %

1.6. Competéncia leitora e literacia

Falar de leitura implica falar de literacia. Por isso, achamos pertinente proceder a
uma caraterizacao da literacia.

1.6.1. Conceito de literacia

O termo literacia designa, segundo José P. Machado, “a competéncia de quem é
capaz de ler ou escrever; competéncia para interpretar aquilo que esta escrito; o mesmo que
alfabetismo.” "’

Ana Benavente, Alexandre Rosa, antdonia F. Da Costa & Patricia Avila, sublinham que a

“literacia designa as capacidades processamento da informacdo escrita na vida quotidiana,

125 |dem, Ibid., p. 22.

126 |dem, Ibidem.

27 |dem, Ibidem.

28 jdem, Ibidem.

29 |dem, Ibidem.

130 paulo Freire, A importdncia do ato de ler, 29% ed., Colecao Questdes da Nossa Epoca, Vol. 13, Sao
Paulo, Cortez, 1994, p. 20.

131 José Pedro Machado, Op. cit., p. 430.
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sendo concebida como uma chave para o sucesso escolar e para a efectiva participacao no
mercado de trabalho, na comunidade e no exercicio da cidadania.”'*

De facto, concordamos com o dizer de Chris Searle quando refere que o termo
literacia “inclui, no seu espectro semantico, processos de transformacao social e politica,
muito para elém da mera aprendizagem e dominio das técnicas de leitura e de escrita.”'*

Olhando para as concecbes apresentadas, acreditamos que a aprendizagem e a
concretizacao da literacia serao, efetivamente, tanto mais facilitadas quanto sejam tidos em
conta uma série de principios que, segundo Braunger & Lewis apud Maria G. Sardinha &
Fernando Azevedo, enumeram.'*

Julio Pedrosa, refere que “a ideia de Literacia tem interpretagdes e usos muito
diversos, conforme as visdes do mundo, as vivéncias, os contextos e os objetivos de quem a

an135

us , facto que tem levado muitos autores a optarem pela utilizacao do termo na sua

forma plural: “literacias.”'*

Na perspetiva de Costa, “a Literacia, antidoto e vacina da manipulacao, constréi-se
no andaime educativo das referéncias culturais adquiridas e assimiladas, e primordialmente
na leitura.”"” Segundo o mesmo autor, “o ser humano que néo alarga, que ndo espraia o seu
universo de referéncias através da comunicacao escrita pelo outro, nao sé vai ter insuperaveis

dificuldades em com ele comunicar, como ndo vai compreender o que o rodeia”'*,

132 Ana Benavente, (coord.), Alexandre Rosa, Antonio Firmino da Costa & Patricia Avila, A Literacia em
Portugal. Resultados de uma Pesquisa Extensiva e Monogrdfica, Lisboa, Fundacao Calouste Gulbenkian /
Conselho Nacional de Educacao, 1996, p. 22.

133 Chris Searle, Words To a Life-Land: Literacy, The Imagination And Palestine, In C. Lankshear, M.
Greene & P. Mclaren (Ed.), Critical Literacy: Politics, Praxis And the Postmodern, Albany, NY: State
University of New York Press, 1993, pp. 169-170.

134 Os horizontes de expectativas e pré-conceitos sdo decisivos no processo da leitura; As interacdes
sociais sao essenciais em todos os estadios de desenvolvimento da leitura; A relevancia social concedida
aos materiais escritos €, em conjunto com as interagdes sociais, determinante nos processos de literacia
emergente; A leitura e a escrita sao processos que se desenvlovem reciprocamente; Os contextos ricos
em experiéncias literacitas facilitam a aquisicdo e o desenvolvimento da leitura; O compromisso com a
leitura € uma chave importante para a aprendizagem e a formacdo de leitores; As concepcdes das
criancas e dos adultos acerca dos materiais escritos nao sdo idénticas; A consciéncia fonologica
desenvolve-se através de uma variedade de oportunidades de contacto com a literacia; Os leitores
adquirem e desenvolvem estratégias produtivas de leitura em contextos de leitura efectiva; Os alunos
aprendem melhor quando os professores empregam uma variedade de estratégias para desenvolver o
conhecimento leitor; Os alunos necessitam de oportunidades para ler; A literacia adquiri-se nos usos
sociais da lingua; A monitirizacao dos processos de desenvolvimento da leitura é vital para o sucesso dos
alunos. Cf., BRAUNGER, J. & Lewis, J.P., 2006, apud M* G. Sardinha & Fernando azevedo, Literacias:
Contextos e prdticas, 2009, In Fernando Azevedo & M* G. Sardinha (Coord.), Modelos e prdticas em
Literacia, Lisboa, Lidel, 2009, p. 2.

35 JUlio Pedrosa, Literacia, condigdo de cidadania, In Moura, H.C. (coord.), Literacia em portugués,
Lisboa, Centro de Investigacao-Accao Paul Henry Chombart de Lauwe, 2008, p. 113.

136 Muito recentemente, surgiu um novo termo que pretende traduzir a complexidade e a abrangéncia
inerentes ao conceito de literacia: transliteracia”. No blogue da RBE, o termo “transliteracia” é definido
como “O conceito de ‘literacia’ visto de uma forma mais abrangente, colocando-se o ponto focal para
além da capacidade em lidar com a informacao e importando a habilidade de saber seleccionar os canais
em que veiculamos a informacdo de forma a chegar a todos e cada um dos nossos destinatarios, as
formas como interagimos através da diversidade de plataformas, redes e ferramentas. Acessado aos 02
de novembro de 2016 em: http://blogue.rbe.min-edu.pt/2010/02/transliteracia-o-que-e.html.

37 Costa, J.M.H., lliteracia - O mostrengo» da manipulacdo contempordnea, in MOURA, H.C. (Coord.),
Literacia em portugués, Lisboa, Centro de Investigacao-Accao Paul Henry Chombart de Lauwe, 2008, p.
24,

138 idem, Ibidem.
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Esta concepcdo de literacia é aprofundada por Fernando Azevedo, para quem “O
termo literacia designa nao apenas a capacidade para ler e escrever, utilizando a informacao
escrita de forma contextualmente apropriada, em contextos diversificados de uso, como

igualmente a motivacéo para o fazer”'®. Segundo este autor,

a literacia incluird também a capacidade para ler o mundo de uma forma nao
ingénua, a capacidade de reconhecimento de sinais matematicos e de signos e
de simbolos num texto, possibilitando uma integracao efectiva e eficaz entre
as componentes do falar, do ouvir e do raciocinio critico com a leitura e com
a escrita'®,

1.6.2. Literacia cientifica

O autor Branscomb, citado por Graca S. Carvalho em Azevedo & sardinha, recorrendo
a raiz latina dos termos “literacia” e “cientifico”, definiu o conceito de literacia cientifica

como “a capacidade de ler, escrever, e compreender o conhecimento humano

sistematizado.” ™'

A expressdao “literacia cientifica”, segundo Graca S. Carvalho apud Azevedo &

Sardinha, “surge frequentemente associado aos objetivos da educacdo em ciéncias. Sendo
tradicionalmente interpretado como a capacidade de ler e escrever.” '

Nesta perspetiva, cremos ser de crucial importancia que a escola atual e todos os
agentes de literacia se interessem e busquem dar o seu melhor para que efetivamente o
exercicio e a pratica da literacia cientifica seja uma mais valia, no caso, para o contexto
angolano ao qual se destina a nossa pesquisa.

Na mesma linha de pensamento de Ramos, podemos encarar a literacia cientifica
como:

[...] um tipo de saber, de capacidades ou saber-fazer e de saber ser que, no
mundo cientifico-tecnolégico actual, terda uma semelhanca com o saber
associado a alfabetizacdo no final do séc. XIX; por isso € muitas vezes
entendida como alfabetizacéo cientifica.'

Nesta senda, o Relatdrio National Science Education Standards define assim literacia
cientifica:
Literacia cientifica significa que uma pessoa se pode interrogar, encontrar ou
conceber respostas a questdes levantadas pela curiosidade das vivéncias
quotidianas. Significa que uma pessoa tem a capacidade de descrever,
explicar e prever fenomenos naturais. Literacia cientifica relaciona a
capacidade de leitura e compreensao de artigos sobre ciéncia, publicados na
imprensa popular, articulando-as em debates sociais acerca da validade das
suas conclusoes. Literacia cientifica implica que uma pessoa possa identificar
problemas cientificos subjacentes a decisoes de nivel local ou nacional, e
expressar a sua posicdo fundamentada em informacao cientifica e

3 Fernando Azevedo, Literacias: contextos e prdticas, In Fernando Azevedo & M* G. Sardinha (Coord.),
Op. cit., 2009, pp. 1.

0 jdem, Ibidem.

! Branscomb, A. W, 1981 apud Graca S. Carvalho, Literacia Cientifica: Conceitos e dimensdes, In
Fernando Azevedo & M? da G. Sardinha (Coord.), Idem, Ibidem, p. 179.

2 Graca S. Carvalho, 2009, In Fernando Azevedo & M? da G. Sardinha (Coord.), Modelos e prdticas em
Literac, p. 179.

143 Ramos, M. S., A Literacia Cientifica: uma necessidade urgente; um desafio a escola, 2004, p. 4.
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tecnologica. Um cidadao cientificamente literato deveria ser capaz de avaliar
a qualidade da informacao cientifica baseando-se na fonte e no método que
foi utilizado para a gerar. Literacia cientifica também implica a capacidade
de apresentar e avaliar argumentos baseados em evidéncias e aplicar,
apropriadamente, conclusdes assentes nesses mesmos argumentos.

Assim, como se pode verificar, sdo muitas e variadas as interpretacoes e significados
do termo “literacia cientifica”, o que, segundo Champagne & Lovitts apud Fernando Azevedo

& M? G. Sardinha, “conduz a ideia de que é um conceito difuso e mal entendido.”'*

1.6.3. Literacia critica

0 adequado entendimento da nocao de literacia critica exige que se comece por
discutir a natureza ideologica da linguagem humana. Desse modo, iris Pereira apud Azevedo &
Azevedo, sugere que se pode “definir as “ideologias” como o conjunto das perspectivas
“naturalizadas”, “nomalizadas” e “comummente aceites” sobre uma realidade socio-
cultural.”'® Porém, Gee apud Fernando Azevedo & M? G. Sardinha explica que “estes
“modelos culturais” sdo muito dificeis de “ver e ouvir”, mas tém uma influéncia muito
consideravel pelos significados veiculados pela linguagem.”™’

Efetivamente, qualquer discurso é ideologicamente “enviesado” (biased) porque é
sempre manifestacao de modelos culturais que representam um determinado ponto de vista a
que se visa conformar os individuos (leitores ou ouvintes), ao mesmo tempo que silencia
outros modelos culturais, embora existamm outros pontos de vista. Quer dizer, qualquer
discurso nos transmite conhecimentos sobre um mundo, uma sociedade, uma cultura, que é
possivel conhecer para se ser funcional nesse mesmo mundo, mas, ao fazé-lo, também
conforma de forma oculta a nossa subjectividade, “ensinando-nos” a ser, a estar, a valorizar
e a conceber esse mundo de uma determinada forma, desvalorizando e desconsiderando e
silenciando outras formas, outros modelos culturais, outros pontos de vista, naturalizando
essa desvalorizacao, essa desconsideracao e esse silenciar.

O preco que assim se paga € uma percepcao condicionada da realidade, tal como
afirma Gee, apud iris Pereira em Azevedo & Sardinha “all cultural models tend ultimately to
limit the perception of differences and of new possibilities. They allow us to function in the
world with ease, but at the price of stereotypes and routinized thought and perception”',
assim como um rumo, tipo e oportunidades de vida profundamente influenciados:

while language could still certainly be seen as an instrument of empowerment
that enabled people to operate productively in their social and personal lives,
it could also be seen as the very thing that was constricting them into certain

144 Relatério National Science Education Standards, apud Vieira, 2007, pp. 101-102.

145 Champagne, A. B., & Lovitts, B. E., 1989, In Fernando Azevedo & M® da G. Sardinha (Coord), 2009,
Op. cit., p. 179.

6 Gee, J. P., 1996, apud iris Pereira, Concepcées tedricas e prdticas pedagdgicas nos niveis iniciais de
escolaridade, In Azevedo & Sardinha (Coord.), Idem, Ibidem, p. 17.

7 |dem, Ibidem.

8 |dem, Ibidem, p. 18.

31



A Construg¢do de Comunidades Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagogico do
Segundo Ciclo do Ensino Secundario Angolano

ways of thinking and being, and so seen as the shackles keeping them
bound."*

Na critica do uso da linguagem e no uso da linguagem para intervir criticamente, esta
perfeitamente captada na seguinte citacao:

Critical literacy... takes readers and writers into a reflexive world through
which they can learn to recognize and resist the reading position(s)
constructed for them by any text. Via strategies like deconstruction, critique
and subversion, they come to denaturalise the taken-for-granted assumptions
which underlie compliant readings and to see all texts as discursive constructs
rather than windows on reality-and thus open to challenge and radical
renewal.”'®

iris Pereira, faz-nos saber que “ha na literatura recente pelo menos trés modelos
tedricos da pedagogia da literacia, cuja consideracdo considera relevante para melhor
entender o contexto de promocao e o papel pedagoégico da literacia critica no seio da

educacéo neste dominio do conhecimento.”™"

nu152’ os

Assim, cada um desses modelos “inclui um conjunto de quatro “capacidades
quais podemos considerar que representam “What kinds of literate beings we want our
students to become in the world”'®, sistematizando, o que é considerado necessario ensinar

e aprender em contexto pedagogico para o desempenho competente de praticas de literacia.

Tabela 1- Modelos teoricos da (pedagogia da)literacia'>*

Halliday plus model of language | The four resources model (Luke | Principles of the pedagogy of
learning (Harste, 2001) & Freebody, 1999) literacy
(The New London Group, 2000)
e  Aprender linguagem; e  Praticas de e  Pratica situada;
e Aprender através da descodificacao; e Ensino explicito;
linguagem; e Praticas de e Enquadramento
e Aprender acerca da participacao textual; critico;
linguagem; e Praticas de utilizacao e  Pratica transformada.
e Aprender a wusar a textual;
linguagem para e Praticas de analise
criticar. critica de textos.

Dionisio, por sua vez, reconhecendo embora que qualquer texto pode “ser submetido
ao escrutinio, a avaliacdo, suspeita, reflexao e, assim, promover a auto-avaliacdo e a
transformacao”, destaca o papel que a literatura pode desempenhar no desenvolvimento de
um “projecto social e critico para a formacao de leitores”, suscitando nos alunos-leitores
“tais atitudes e posicionamentos” e contribuindo “para o exercicio de um cosmopolitismo
comprometido socialmente”'™, dado que:

a literatura - os textos literarios e todos os produzidos a sua volta - de todos
os tempos e lugares € o campo que tem as condicoes adequadas para
concretizar tal projecto [social e critico para a formacao de leitores]. Talvez

' Christie, F. & Mission, R., 1998, apud iris Pereira, In Azevedo & Sardinha (Coord.), Idem, Ibidem.

150 Macken-Horarik, M., 1998, apud iris Pereira, In Azevedo & Sardinha (Coord.), Idem, Ibidem, p. 19.

51 jris Pereira, apud Azevedo & Sardinha, Idem, Ibidem, 19-20.

52 |dem, Ibidem, p. 21.

153 vazquez, V., 2003, apud iris Pereira, In Azevedo & Sardinha (Coord.), Idem, Idem.

% Modelo teérico utilizado por iris Pereira, In Azevedo & Sardinha (Coord.), Idem, Idem.

155 Dionisiq, M. L., Literatura e Escolarizacao: A Promocao do Leitor Cosmopolita, In Palavras, 2005, n°
27, Apud Iris Pereira, Op. cit. p. 26.
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porque as tarefas requeridas pela instancia critica encontrem, nas
especificidades das condicdes de producao e interpretacao destas formas
humanas de expressao, o terreno para um pensamento realmente reflexivo,
para a analise de diferentes experiéncias pessoais, o confronto de diferentes
grupos e linguagens.” '

1.7. Leitura, o papel das Familias, da Escola e das Bibliotecas
Escolares na promocao e desenvolvimento da competéncia
leitora

De facto, nem sé a escola forma leitores. Actualmente, a comecar nas familias, todos,
sem excecao, sao responsaveis pela formacao de leitores. Autores como Pessanha, Azevedo &
Rosa e Fernandes, apud Fernando Azevedo, afirmam que “se é verdade que educar para a
literacia implica reconhecer a relevancia aos materiais escritos e ao processamento dessa
informacao, e tal pode ser feito desde a infancia da crianca, aproveitando todas as situacoes

9157

de ficcionalizacdo ludica, segundo Azevedo:

Importa ter presente que, sendo uma pratica social e cultural, a literacia ndo
se adquire de forma espontanea, mas requer trabalho de planificacao
consciente, de praticas intencionais e sistematicas, com processos de
monitorizacao constantes, e de avaliagdo, com um espirito de abertura a
inovac;éo.1
Sabe-se, hoje, que para haver sucesso em literacia, para além da participacao de
outros atores sociais, € de capital importancia a presenca dos pais e encarregados de
educacao porque tal como Azevedo, acreditamos que “os pais tém que ser vistos como
parceiros activos no desenvolvimento da literacia”'®. Deste modo, afirma o mesmo autor, “é
importante que, em casa, 0os materiais escritos e as praticas ligadas a leitura e a escrita
sejam valorizadas”."®
De facto, concordamos com Azevedo quando considera que para que haja a
participacdo efetiva dos pais € necessario “a valorizacdo de praticas pertencentes, entre
outros, aos seguintes dominios: Vida diaria; Lazer; Actividades escolares; Trabalho;
Actividades sociais e comunitarias, incluindo as actividades religiosas; Comunicacao

interpessoal; Leitura de histérias.”'®’

156 jdem, Ibidem.

7 pessanha, A. M. A., Actividade Ludica Associada a Literacia, Lisboa, Instituto de Inovacdo
Educacional, Ministério da Educacdo, 2001; Fernando Azevedo & Rosa, M., Para a emergéncia da
Literacia em Contexto de Jardim de Infancia, In Fernando Azevedo (Org.) A Crianca, A Lingua e o Texto
Literdrio: Da investigacGo as Prdticas. Actas do | Encontro Internacional, Braga, Universidade do
Minho/Instituto de Estudos da Crianca, 2003; Fernandes, P., Livros, Leitura e Literacia Emergente.
Algumas Pistas Acerca do Espaco e do Tempo dos Livros na Promocdo da linguagem e Literacia
Emergente em Contexto de Jardim-de-Infdncia, 2007, In Fernando Azevedo (Coord.), Formar Leitores.
Das Teorias as Prdticas, Lisboa, Lidel, 2007, Citados em Fernando Azevedo, 2009, Op. cit., p. 2.

158 Fernando Azevedo, 2009, Op. cit., p. 3.

9 |dem, Ibidem.

160 jdem, Ibidem.

18" Idem, Ibidem, pp. 3-4.
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Nesta perspetiva, a ideia que subjaz é a de constituir uma comunidade de praticas,
efetiva e atuante, envolvendo os atores que, em contexto extra-escolar, lidam mais
diretamente com as criancas, contribuindo, assim, para que as atividades familiares
permitam apoiar os sujeitos a desenvolverem o seu potencial comunicativo, utilizando a
linguagem como instrumento real e de interacao intersubjetiva.

Para o efeito, Fernando Azevedo elenca varias acdes ou iniciativas'®* que podem ser
desenvolvidas para o envolvimento dos pais num programa de literacia familiar de modos a
que se sintam parte integrante e co-autores do desempenho em literacia dos seus filhos.

Na pratica, acrescenta o autor ja citado, é importante que se aproveitem todas as
oportunidades proporcionadas pelo calendario para celebrar a literacia.'®

Nesta perspetiva, e na mesma linha de classificacao apresentada por Azevedo, as
funcdes do professor para a pratica da literacia passarao a ser: “a Mediacao do saber; a
Observacao; a Organizacéo e a Avaliacdo:"'®*

Por essa razao, Teresa Calcada considera que estimular o prazer de ler deve constituir

9165

“o ponto fulcral da actividade das bibliotecas a quem compete proporcionar “experiéncias

significativas de leitura as criancas e jovens que despertem ou reforcem o prazer de ler,
induzam a aquisicdo de habitos leitores e através deles o desenvolvimento da literacia.”"®

No documento que lancou a Rede de Bibliotecas Escolares (RBE), Isabel Veiga, Cristina
Barroso, et al, definiram da seguinte forma o conceito de biblioteca escolar:

a biblioteca constitui um instrumento essencial do desenvolvimento do
curriculo escolar e as suas actividades devem estar integradas nas restantes
actividades da escola e fazer parte do seu projecto educativo. Ela nao deve
ser vista como um simples servico de apoio a actividade lectiva ou um espaco
auténomo de aprendizagem e ocupacéo de tempos livres.'®’

O Plano Nacional de desenvolvimento 2013-2017 de Angola (PND), prevé, num dos
seus “objetivos de politica nacional para o desenvolvimento do pais a médio prazo, a insercao
competitiva de Angola no contexto internacional.”'® Destarte, acreditamos que para o
alcance do referido objetivo seja necessario, a semelhanca de outros paises como Portugal,

apostar-se na criacao de uma Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) bem como na criacdao de um

162 Comunicar objectivos; Publicar uma newsletter antes do inicio de cada nova unidade, com sugestdes
de acompanhamento para os pais; Convidar os pais para programas/encontros sobre literacia; Encorajar
as familias a participar em actividades na sala de aula; Entender a casa como uma extensdodas
actividades na sala de aula, providenciando sugestdes para que os pais acompanhem e monitorizem o
comportamento de literacia dos filhos; Enviar informacoes positivas acerca do desempenho das criancas
em literacia; Promover encontros regulares com os pais, em horarios em que os mesmos estejam livres;
Providenciar listas de livros/sugestoes de leitura para os pais partilharem com as criancas. Idem,
Ibidem, p. 4.

163 21 de Fevereiro: Dia internacional da Lingua Materna; 21 de Marco: Dia Mundial da Poesia; 21 de
Abril: Dia Mundial do Livro Infantil; 23 de Abril: Dia Mundial do Livro; 21 de Maio: Dia Mundial do
Desenvolvimento Cultural; 12 de Agosto: Dia Internacional da Juventude; 8 de Setembro: Dia
Internacional da Literacia. Cf. UNESCO, citado em Fernando Azevedo, Idem, Ibidem, p. 4.

184 |dem, Ibidem, p. 11.

165 Teresa Calcada, Op. Cit., p. 5.

1% jdem, Ibidem.

167 |sabel Viega (Coord.), Cristina Barroso, et al., Lancar a Rede de Bibliotecas Escolares, Ed. Ministério
da Educacao, Lisboa, 1996, p. 34.

168 plano Nacional de Desenvolvimento (PND) 2013-2017, p. 39. Consultado a 04 de novembro de 2016
em: www.governo.gov.ao/download.aspx?id=1264&tipo=publicacao.
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Plano Nacional de Leitura (PNL), que “tem como objetivo central elevar os niveis de literacia

*169 parceiros europeus.”'”° Esta inicitiva, em

dos portugueses e colocar o pais a par dos ‘seus
nosso entender pode ser adotada ao contexto angolano, com vista a elevar os niveis de
literacia dos angolanos, uma vez que visa alcancar importantes objetivos.'”

De facto, nas nossas pesquisas verificamos, que a adopcao do PNL em Portugal tem-se
revelado um importante aliado da biblioteca escolar, quer pela dinamizacao de atividades e
programas promotores da leitura (aLer+, Ler+ em familia), para o reforco e diversificacao do
fundo documental.

A criacdo do professor bibliotecario com vista a elevar os niveis de literacia seria
outra proposta inovadora e interessante para o contexto pedagogico angolano do 2° ciclo ao
qual incide o nosso trabalho, uma vez que este a medida que vai desenvolvendo o seu
trabalho, promovendo a leitura, promovendo novas e renovadas formas da sua aprendizagem,
para que seja possivel a evidéncia de uma outra consciéncia sobre a importancia da literacia

E172

no mundo atual, teria ao seu dispor o MABE'’*, que funcionaria como barémetro sobre tudo

aquilo que se passa na BE/CRE.

169 Acrescento nosso.

70 Plano Nacional de Leitura. Consultado a 04 de novembro de 2016 em:
http://www.planonacionaldeleitura.gv.pt.

" Promover a leitura, assumindo-a como factor de desenvolvimento individual e de progresso nacional;
Criar um ambiente social favoravel a leitura; Inventariar e valorizar praticas pedagdgicas e outras
actividades que estimulem o prazer de ler entre criancas, jovens e adultos; Criar instrumentos que
permitam definir metas cada vez mais precisas para o desenvolvimento da leitura; Enriquecer as
competéncias dos actores sociais, desenvolvendo a accao de professores e de mediadores de leitura,
formais e informais; Consolidar e ampliar o papel da Rede de Bibliotecas Publicas e da Rede de
Bibliotecas Escolares no desenvolvimento de habitos de leitura; Atingir resultados gradualmente mais
favoraveis em estudos nacionais e internacionais de avaliacao de literacia. Idem, Ibidem.

72 0 MABE é um instrumento criado pela Rede de Bibliotecas Escolares que permite que as bibliotecas
escolares avaliem a sua accao de forma estruturada e devidamente fundamentada, para, com base na
avaliacao realizada, definirem acgoes para melhoria das suas praticas nos diferentes dominios de
atuacao.

O Modelo de Avaliacdo da Biblioteca escolar encontra-se estruturado em quatro dominios (e
respectivos subdominios), dominios esses que constituem as areas nucleares em que se devera processar
a actividade da biblioteca escolar:

A. Apoio ao desenvolvimento curricular

A.1. Articulacao curricular da biblioteca escolar com as estruturas de coordenacao e supervisao

pedagogica e com os docentes.

A.2. Promocao das literacias da informacao, tecnologica e digital.

B. Leitura e Literacia

C. Projectos, Parcerias e Actividades Livres e de Abertura a Comunidade

C.1. Apoio a actividades livres, extracurriculares e de enriquecimento curricular.

C.2. Projetos e parcerias.

D. Gestao da biblioteca Escolar

D.1. Articulacdo da biblioteca com a escola. Acesso e servicos prestados pela biblioteca.

D.2. Condicoes humanas e materiais para a prestacao dos servicos.

D.3. Gestao da coleccao/da informacao.
Por sua vez, para cada dominio/subdominio é apresentado um conjunto de indicadores tematicos, que
apontam para as areas nucleares de intervencao da BE, e factores criticos de sucesso, que pretendem
exemplificar a operacionalizacdo dos varios indicadores. Para cada dominio/subdominio, sao igualmente
sugeridos instrumentos para a recolha de evidéncias que sustentem a avaliacdo da BE, bem como
exemplos de possiveis accoes a implementar para a melhoria do desempenho da BE em areas especificas
de actuacdo, sempre que se constate essa necessidade. Em cada um dos dominios sao ainda
apresentados perfis de desenpenho em recurso a uma escala de quatro niveis, que pretendem
caracterizar o tipo de desempenho da BE em relacdo a cada dominio/subdominio. (Consultado a 04 de
novembro de 2016 em: http://www.rbe.min-edu.pt/np4/?newsld=83&fileName=mabe.pdf.
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Assim, do ponto de vista das comunidades envolvente, para que haja sucesso em
literacia, Azevedo, ja citado, sugere que é possivel:

com uma efectiva participacao de todos os actores envolvidos (pais,
bibliotecarios, empresarios, responsaveis pelos mass media, decisores
e agentes politicos), constitui uma mais-valia quando se trata de
promover e de garantir a consecucao de praticas efectivas e
significativas. '’

1.8. As crencas dos professores e as suas representacoes

Esta parte do nosso trabalho centra-se na compreensao das representacoes sobre a
avaliacao das aprendizagens e na relacdo que tecem com a pratica letiva dos professores,
uma vez que a escola é o palco por exceléncia onde se formam leitores. Segundo Bronckart
apud Graciete Gaspar, “La problématique de I’agir humain est sans doute celle dont le
traitement est le plus clair révélateur des positions épistémologiques et théoriques qu’ont
prises, dés leur émergence, les divers courants des sciences humaines.”'’* Assim, verificAmos
em Mannoni apud Graciete Gaspar que:

“as representacdes sociais importam a varias disciplinas das ciéncias
sociais e humanas: a sociologia; a antropologia; a psicologia da
crianga, clinica e patoldgica; a historia das mentalidades, das
religides e da ciéncia; a filosofia e, mais ainda, a epistemologia; a
informatica e modelos computacionais, bem como as ciéncias da
linguagem e da comunicacdo. Pelas caracteristicas pluridisciplinares
que apresentam, interessam principalmente a psicologia social que
lhe assegura uma sintese dos conhecimentos.” '’

Simon Borg e outros varios autores citados em Graciete F. Gaspar'’®, realca a
diversidade de termos utilizados em estudos sobre a lingua inglesa para designar as
representacoes. Entre muitos, encontramos: “beliefs”, “knowledge”, “conceptions”,
“intuitions” e “personal theories” Kelly’s, A.; Sendan & Roberts; “practical knowledge” em
Elbaz, Meijer et al.; “culture of teaching” em Feiman-Nemser & Floden; Richards et al.;
“pedagogical knowledge” em Shulman, S.; Gatbonton E.; “pedagogical reasoning” em
Shulman, S.; Richards et al.; “specific pedagogical knowledge” em Spada N. & Massey M.;
“theorical beliefs” em Johnson, E.; “conceptions of practice” em Freeman, D.; “Images” em
Johnson K. E.; “theories for practice” em Burns A.; “maxims” em Richards, J. C.; BAK -
“Beliefs Attitudes knowledge” em Woods, D.; “personal pedagogical systems” em Simon Borg;
“personal practical knowledge” ou “Image” em Golombek, P. R.; “routines” em Crookes, G.

L. & Arakaki; “pedagogic principles” em Breen M. P. et al..

'73 Fernando Azevedo, 2009, Op. cit., p. 3.

174 Bronckart, J. P., 2004 apud Graciete Ferreira Gaspar, A AvaliacGo em Linguas Estrangeiras no 3°
Ciclo do Ensino Bdsico: Representacées, Prdticas e Formagdo de Professores, Tese de Doutoramento,
Porto, 2016, p. 139.

175 Mannoni, P., 2010 apud Graciete F. Gaspar, Idem, Ibidem.

176 Simon Borg; 1998; 2003; Kelly’s, G. A., 1955; Sendan, F. & Roberts J., 1998; Elbaz, F., 1981; Meijer,
P. C., Verloop, N. & Beijaard, D., 1999; Feiman-Nemser, S. & R. E. Floden, 1968; Richards, J. C., Tung,
P. & N. G., P., 1992; Shulman S., 1987; Gatbonton, E., 1999; Spada N. & Massey M., 1992; Johnson, E.,
1992; Freeman D., 1993; Johnson K. E., 1994; Burns A.,1996; Richards, J. C. 1996; Woods, D., 1996;
Golombek, P. R., 1998; Crookes, G. L. & Arakaki, 1999; Breen M. P. et al., 2001; Sanches, M. F. C. &
Jacinto M., 2004; Pajares, M., 1992, apud Graciete F. Gaspar, Idem, Ibidem, pp. 139-140.
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Graciete Gaspar, menciona ainda outros autores que realcam o uso indiferenciado de
termos para a mesma nocdo."”” Para Sanches, M. F. C. & Jacinto M., “percepcdes”,
“representacdes”, “concepcoes”, ou ainda, para Pajares, M., “perspectivas”, “attitudes”,
“values”, “judgments”, “axioms”, “opinions”, “ideology”, “perceptions”, “conceptions”,
“conceptual systems”, “preconceptions”, “dispositions”, “implicit theories”, “explicit
theories”, “personal theories”, internal mental processes”, “action strategies”, “rules of
practice”, “practical principles”, “perspectives”, “repertoires of understanding”, and “social

strategy.”

1.8.1. Alguns conceitos relacionados com a nocao de
representacoes

A tematica das representacdes obriga a uma abordagem muito proxima do que os
varios preponentes das teorias a que recorrremos, razio pela qual tivemos a necessidade de
transcrever com mais assiduidade doravante, em varios dos momentos, as palavras dos
proprios.

Emile Durkheim'® foi dos primeiros a apresentar uma visdo socioldgica das
representacées que apelidava de “colectivas”, baseando-se no estudo das religides e dos
mitos. Esta visdo deu origem a analise de fenomenos sociais que se baseia, segundo o autor,
na ideia de que:

Une société n’est pas simplement constituée par la masse des individus qui la
composent, par le sol qu’ils ocuppent, par les choses dont ils se servent, par
les mouvements qu’ils accomplissent, mais, avant tout, par I’idée qu’elle se
fait d’elle-méme."”

O autor distinguiu as representacoes coletivas, relacionadas com a vida social e para
as quais todos contribuimos, como formas de conhecimento construidas socialmente e que
nao tém explicacdo, das representacoes individuais que sao fenomenos mais especificos. O
seguinte fragmento mostra-o com clareza:

La société est une realité sui generis; elle a ses caractéres propres qu’on ne
retrouve pas, ou qu’on ne retrouve pas sous la méme forme, dans le rest de
I’univers. Les représentations qui I’experiment ont donc un tout autre
contenu que les representations purement individuelles et I’on peut étre
assure par avance que les premiéres ajoutent quelque chose aux secondes.'®

77 Sanches, M. F. C. & Jacinto M., 2004 e Pajares, M., 1992, apud Graciete F. Gaspar, Idem, Ibidem, pp.
140.

178 Emile Durkheim, Les formes élémentaires de la vie religieuse. Le systéme totémique en Australie, 52
ed., Paris: PUF. [em linha], 1968, p. 20, Livre I Disponivel em:
http://classiques.uqgac.ca/classiques/Durkheim_emile/formes_vie_religieuse/formes_vie_religieuse.htm
L. Acedido em 23 de Janeiro de 2017.

7% Emile Durkheim, Les formes élémentaires de la vie religieuse, 5 ed., Paris, Le livre de poche, 2003,
p. 237.

18 Emile Durkheim, Op. cit., 1968, p. 26.
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Os valores e saberes de cada individuo vao orientar o seu comportamento, evidenciar
a sua pertenca a um determinado grupo e permitir a distincao entre varios grupos sociais que,
segundo Lipiansky citado em Graciete Gaspar, podem criar:

1. representacoes induzidas, reflexo das interelacoes presentes ou passadas e ligadas
as relagoes politicas, economicas e culturais;
2. representacoes justificativas, resultantes da observacao e da experimentacao;
3. representacoes de antecipacdo que preparam o nivel do imaginario a situacao que
o Outro quer conseguir.
Segundo Rosa Faneca:

as representacoes sociais resultam de um processo de producao complexo,
sujeito a uma diversidade de constrangimentos individuais e colectivos, mas
com um vinculo de pessoalidade nao negligenciavel, visto que aos sujeitos é
reconhecida a capacidade de processar e reconstruir todos estes dados.®

N&o é nosso interesse neste trabalho problematizar a origem das representacdes dos
professores, mas, sim, tentar identificar a forma como essas representacées - individuais e
coletivas - sdo construidas através das suas praticas e, a partir desta analise, compreender o
processo de construcdo pessoal e profissional dos professores e elencar estratégias e
atividades que incentivem a autorreflexao e a adocao/construcao de praticas adaptadas a
novas realidades.

0 individuo tem as suas proprias crencas baseadas nas informagdes que foi
acumulando. Castellotti V. & Moore D. apud Graciete Gaspar dizem que “as crencas podem
basear-se em preconceitos ou estereoétipos e podem ainda ser modificadas ou evoluir.”'®

A mesma autora cita Ponte, para quem “as crencas sao uma versao menos elaborada
do conhecimento que nao se confronta com a realidade empirica, enquanto o conhecimento
apresenta duas vertentes: uma pratica e outra teérica.”'® No conhecimento da natureza
pratica, predominam os aspectos experienciais €, no conhecimento de natureza teorica, a sua
argumentacao racional.

Thompson, também citado por Graciete, faz-nos saber que “os professores possuem
concecdes com carater dinamico que podem sofrer alteracoes em funcdo da experiéncia

adquirida”'®

, que, segundo Marcel et al. apud Graciete, estao relacionadas com as diferentes
vertentes da sua vida “(...) les pratiques comme objets d’analyse concernent I’individu en
tant que sujet dans ses relations avec I’environnement et dans les différents contextes da sa
vie personnelle, professionnelle et sociale.”

Neste contexto, Fourez et al, citados em Graciete Gaspar, elencaram onze principios

fundamentais de que se deve ter consciéncia sobre as representacoes. '*’

181 Cf., Lipiansky, E. M., 1999, apud Graciete F. Gaspar, Op. cit.,p. 143.

182 Rosa Faneca, Aprendizagem e representacées da lingua portuguesa por lusodescendentes, tese de
doutoramento, Aveiro, universidade de Aveiro, 2010, p. 139.

183 Castellotti, V. & Moore, D., 2002, apud Graciete F. Gaspar, Op. cit., p. 145.

'8 ponte, J. P., 1992, apud Graciete F. Gaspar, Idem, Ibidem.

'8 Thompson, A., 1992, apud Graciete F. Gaspar, Idem, Ibidem, p. 147.

18 Marcel et al., 2002, apud Graciete F. Gaspar, Idem, Ibidem.

87 As representacdes sdao modelos - isto é simplificacdes - de um mundo complexo; O mundo s6 é
perceptivel a partir de representacdes; As representacdes sdao desenvolvidas num contexto e segundo
um projeto especifico; As representacées podem ser mais ou menos complexas e diferenciadas,
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A autora em referéncia cita Geneviéve Zarate, Robert Galisson & Coste, D. e Henri
Besse'®, os quais contribuiram para o estabelecimento de uma ligacdo entre, por um lado, os
atores do ato educativo, como os alunos, os professores, os pais e outros intervenientes, e,
por outro, as representacoes, imagens e atitudes em situacao de ensino-aprendizagem,
assinalando a importancia dos esteredtipos que podem influenciar a comunicacdo
intercultural.

Analisar as representacoes dos professores sobre o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa € considerar a perspetiva do professor sobre a sua disciplina, a forma de a
ensinar, bem como a perspetiva que o mesmo professor tem sobre a forma de aprender dos
seus launos. Christian Puren, também citado, baseando-se na relacdo gramatica/didatica,

apresenta um esquema que sintetiza a relacao entre as varias representacoes:

Tabela 2-Representacéo sobre o ensino-aprendizagem da lingua'®.

LINGUA ’ OBJETO ENSINO

CULTURA ‘ SUJEITO APRENDIZAGEM

Na figura n° 3, as setas correspondem a uma orientacao epistemologica, que Christian
Puren explica da seguinte forma:

la conception de la langue peut étre «orientée objet» (comme dans la
linguistique structurale dont le projet consiste a la décrire telle gqu’elle
fonctionne en elle-méme), ou au contraire «orientée sujet» (comme dans la
linguistique de ’énonciation, dont le projet consiste a décrire comment les
sujets locuteurs l’instrumentalisent pour leur propre compte); la conception
de U'enseignement peut étre «orientée sujet [apprenant]» (comme dans la
pédagogie active, ou l’enseignemente est concu comme une incitation, un
guidage et un soutien a l’apprentissage) ou au contraire «orientée objet»
(comme dans ce qu’en FLE on appelé la «centration sur la méthode», i.e. le
matériel didactique pré-élaboré.

Este esquema do autor citado, segundo Graciete permitiu-lhe expor uma modelizacao
de quatro tipos de representacOes, justificando a escolha da “modelizacao” por nao
pretender descrever uma realidade, mas antes procurar observa-la para ter uma agao sobre a

mesma, uma vez que a didatica das linguas “é uma disciplina de observacao e de

aproximando-se mais dos clichés e dos esteredtipos, se forem mais simples e monoliticas; Qualquer
aproximacao de uma situacao comecga por recorrer a representacoes simples (esteredtipos), sendo por
isso ferramentas cognitivas e didaticas; Nao se pode adquirir o conhecimento fino de uma situacao se
nao se comecar por ter consciéncia dos estereotipos e das representaces espontaneas que se tém sobre
a mesma, criando-se uma certa distancia; Podem existir varias representacdes pertinentes mas
concorrentes para descrever uma situacao; Apesar de nem sempre serem tao eficazes, as
representacdes mais complexas podem ser mais finas; Qualquer “hipotese interpretativa” sobre uma
situacao é uma representacao; Representacoes e modelos sao, em muitos casos, termos equivalentes;
Ha uma tendéncia, em didatica, para falar de representacdes (ou concecdes) espontaneas dos alunos a
fim de se referir as imagens que eles criam espontaneamente sobre as coisas, imagens essas induzidas
por condicionamentos habitualmente pouco analisados. Cf., Fourez et al., 1997, apud Graciete F.
Gaspar, Idem, Ibidem, pp. 147-148.

8 Geneviéve Zarate, 1993; Robert Galisson & Coste, D., 1998; Henri Besse, 2001, apud Graciete F.
Gaspar, Idem, Ibidem, p. 148.

¥Christian Puren, 2001, apud Graciete F. Gaspar, Idem, Ibidem.

%0 jdem, Ibidem.
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intervencdo.”'" O autor admite a possibilidade de combinar estes modelos entre si, apesar de
nao subscrever a outras propostas, tal como “je laisse le soin aux lecteurs de voir comment
plusieurs de ces modeéles sont parfois combinés dans les propositions faites par certains (...)
et dans les pratiques effectives des enseignants et des apprenants telles que d’autres les
décrivent.”™?

O mesmo autor, num contexto de modelo como representacao, avanca sobre os
modelos o seguinte:

les modéles ne sont pas des miroirs du monde, mais bien de ses re-
présentations (...). Dans les débats des humains, ils tiendront la place du
monde qu’ils re-présentent. Un modéle est dit adéquat, si les simplifications
et les schématisations qu’ils implique sont pertinentes dans les contextes ou il
sera utilisé. '

Neste caso, e apesar de Christian Puren ter apresentado esta modelizacao para as
representacoes sobre a gramatica/didatica, consideramos este modelo perfeitamente
adequado para esquematizar as representacdes sobre o ensino-aprendizagem das linguas
estrangeiras. Os modelos propostos por Puren séo: '™

= Modelo 1 - lingua-objeto/ ensino-objeto: a lingua tem como objeto a gramatica,
“tradicional”, morfossintatica ou “estrutural” que descreve o seu funcionamento
interno, estando o ensino orientado para o objeto. O professor planifica a sua acao a
partir do conhecimento objetivo da lingua. Neste quadro, sdo valorizados o
conhecimento académico do professor e a utilizacdo rigorosa do material didatico
preconcebido (gramatica, manual, fichas, entre outros).

* Modelo 2 - lingua-objeto/ aprendizagem-objeto: a lingua continua a ter como objeto
a gramatica e a aprendizagem também é orientada para o objeto. O aluno planifica a
sua aprendizagem a partir da descricdo da lingua, centrando-se no material didatico.

* Modelo 3 - lingua-objeto/ ensino-sujeito aluno: num contexto de “pedagogia ativa”, a
concetualizacao da lingua e de cada ponto gramatical faz-se de forma “ativa”, na
medida em que sao os alunos que a realizam. O professor tem um papel indutivo no
ensino da gramatica, mantendo como referéncia e objetivo o conhecimento que tem
da lingua, controlando a selecdo da matéria, o momento, o “corpus” e a
metalinguagem, o processo de reflexdao coletiva e o resultado obtido, isto é, o
enunciado de regras estandardizadas.

* Modelo 4 - lingua-sujeito nativo/ ensino-sujeito aluno: a lingua esta orientada para
um sujeito locutor nativo e o ensino baseia-se numa analise de documentos “pré
pedagogicos”, baseados essencialmente em documentos auténticos, que privilegiam
marcas deixadas conscientemente ou nao pelos locutores em funcao da situacao de
comunicacao e da intencdo enunciativa. O processo de ensino-aprendizagem esta

orientado para o sujeito, porque os alunos se apropriam das formas linguisticas, e

! dem, bidem, 149.

92 jdem, Ibidem.

931dem, Ibidem.

194 |dem, Ibidem, pp. 149-150.
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para o ensino, se considerarmos que o professor escolhe as formas que adota. O autor
admite que este modelo esteja mais destinado a professores nativos por entender que
estdo mais bem preparados para “appréhender intuitivement intentions de
communication, allusions, connotations et autres implicites culturels des documents
authentiques utilisés”.

Estariamos a espera de um quinto modelo “lingua-sujeito aluno/ aprendizagem

sujeito”, que o autor equaciona considerando a apropriacdo da lingua pelo aluno, num

processo individual de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo continuas das suas

representacoes em relacdo ao funcionamento e ao uso da lingua. A respeito desse modelo é-

se:

ce processus est par nature complexe, c’est-a-dire pluriel, hétérogene,
variable, aléatoire et non totalement objectivable: il est ainsi au haut point
sensible a une multitude de parameétres contextuels treés divers dont les
actions et interactions ne peuvent jamais étreentierement prévisibles, et qui
seront modifiées du fait méme qu’on cherchera a les observer (...).
L’hipothése cognitive n’implique pas qu’il soit impossible de décrire la part
d’une langue qui fonctionne en tant que systeme autonome, ni la marge de
manceuvre qu’y créent les locuteurs natifs pour leurs stratégies discursives et
énonciatives, ni certains éléments de Uinterlangue de tel ou tel apprenant a
un moment donné de son apprentissage, ni méme certains processus communs
observables chez des apprenants d’une L1 dans leur approppriation d’une
méme L2, et il est évidence que ces descriptions peuvent étre elles aussi des
autils aux mains des enseignants pour leur activité d’ observation.'

195 Cf., Christian Puren, 2001, apud Graciete F. Gaspar, Idem, Ibidem, p. 150.
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Capitulo Il: Analise e apresentacao dos
resultados dos questionarios

2.1. Amostra'®® e procedimentos

E facto que todas as estruturas que pertencem a comunidade se devem envolver no
ambiente escolar, contribuindo, elas também, para as aprendizagens: professores, pais,
bibliotecas publicas e escolares, meios de comunicacdo de massas, administracoes
municipais, agentes culturais e politicos. Entretanto, tratando-se de um trabalho académico,
sujeito a prazos e de “cariz experimental”, optou-se por uma reduzida amostra (40 individuos
apenas), os quais desenvolvem a sua atividade profissional nas areas de cooperacao,
promocao e incentivo da leitura a nivel nacional, faltando, essencialmente, outros estudos

7

aprofundados nas bibliotecas escolares,’’ entre outros. Desse modo, os 40 individuos de

ambos o0s sexos que compoem a hossa amostra, estao repartidos da seguinte forma:

e 21 Professores de portugués do 2° Ciclo do Ensino Secundario. Sendo que 11 da Escola
Magistério N.° 1093 - “Garcia Neto” e 10 da Escola n.° 1088 “22 de Novembro”;

e 6 técnicos da Biblioteca Provincial de Luanda;

e 6 técnicos da Biblioteca Municipal;

e 5 técnicos da Mediateca de Luanda;

e 1 técnico do INFQE;

e 1 técnico do INIDE;

e 1 técnico do Cultura: jornal de artes e letras.

A recolha aconteceu durante a ultima quinzena do més de agosto e a primeira do més
de setembro de 2016, conforme as cartas no anexo 4. A nossa opcdo, da-se, com efeito,
devido ao lugar privilegiado que estes profissionais ocupam no processo de socializacao,
mormente na transmissdo de competéncias ao nivel académico e da literacia, que é em
Ultima linha o nosso problema de investigacao.

Seguindo os tramites legais, procedemos as diligéncias imprescindiveis para a
obtencao da monitorizacdo do inquérito nas instituicoes selecionadas para o estudo, sendo

que, como ja dissémos, estamos a desenvolver um estudo que é do conhecimento e interesse

1% |mporta aqui referir que os inquéritos realizados nas referidas instituicdes tém apenas por finalidade,
neste trabalho, visionar-mos como tais agéncias educacionais e culturais se envolvem na construcao
individual e coletiva dos jovens, como promovem a leitura e a escrita, como contribuem para o
desenvolvimento das literacias, nomeadamente das literacias critica, emergente e literaria ou oral e
escrita, e, consequentemente, com o nosso estudo, podermos contribuir com propostas de melhoria. Por
esta razdo, de forma subrepticia, passamos também um olhar a grelha de programacdes de outros
orgaos de comunicacao social a nivel nacional (Televisao PUblica de Angola - TPA1; Televisao PUblica de
Angola - TPA2; TPA Internacional; Radio Nacional de Angola - RNA; Jornal de Angola.

97" A aplicacdo do questionario nas bibliotecas escolares ndo foi realizado em razio de que nas duas
escolas escolhidas para o estudo, apenas a escola Magistério N.° 1093 - “Garcia Neto” possui biblioteca
escolar, porém com os seus servicos sao pouco utilizados pelos professores e alunos.
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do estado angolano, anexo 3. Posteriormente, de forma presencial, entregamos documentos a
direcdo da escola para iniciarmos o trabalho e para tomarmos conhecimento do nimero total
de professores. Em seguida contactamos, pessoalmente, os funcionarios ora indicados nas
Bibliotecas, no INFQE, INIDE, e o Cultura: jornal artes e letras para acompanhar e orientar o
trabalho. Nas escolas mantivemos o contacto com os coordenadores da disciplina de
Portugués, com vista a assegurar a distribuicdo dos inquéritos aos professores titulares de
uma turma e a, posterior, recolha dos mesmos.

Consideramos que todas as literacias constituem fortes pilares de construcdo civica
individual, permitindo que os jovens se tornem adultos conscientes do seu mundo, mas
também criticos em relacdo a ele, desejando, a partir dessa critica, efetuar novas
construcoes.

Além disso, julgamos que evidenciam o facto inegavel de que o individuo se contréi
desde sempre e nao apenas na escolaridade obrigatoria e cremos que a vida ndo existe sem
literatura, desempenhando esta um papel relevante quanto ao desenvolvimento individual e
social dos jovens.

Assim, iremos indicar, posteriormente, com base nas informacdes obtidas através da

analise dos questionarios, as atividades que cada uma desenvolve no sentido acima referido.

2.2. Descricao metodoldgica utilizada nos inquéritos por
questionarios

Os questionarios utilizados no anexo 5, iniciam por uma introducdo em que se
explica os objetivos do estudo, que o instrumento utilizado faz parte integrante de uma
investigacdo no ambito do Mestrado em Estudos Didaticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
na Universidade da Beira-Interior. Apelou-se, também, a que os atores alvos da pesquisa
colaborassem de forma sincera e atenta.

Como instrumento de recolha de dados utilizamos a observacao direta e a
aplicacao de questionarios elaborados para o efeito. Os questionarios sao um instrumento
muito proveitoso num trabalho de investigacdo na medida em que permitem um
procedimento racional e sistematico. A técnica do questionario possibilita que seja alcancado
um maior nimero de individuos, ndo expondo os pesquisados a influéncia do pesquisador. No
entanto, a aplicacao tem alguns inconvenientes como o de nao oferecer a garantia de que a
maioria dos inquiridos devolva os questionarios preenchidos. Por outro lado, os resultados
também podem ser criticados em relacao a objetividade.

0 inquérito por questionario tem por objetivo genérico, de acordo com Luc
Albarello “(...) se a fotografia fixa em imagem uma determinada situacdo num dado

momento, a finalidade do inquérito por sondagem é fixar num dado momento uma
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determinada situacdo social.”'”® Deste modo, fica explicito o facto desta técnica ter um forte
carater temporal e contextual. Por outro lado, e de acordo com o mesmo autor, “o inquérito
por questionario permite-nos enfatizar alguns contrastes tedricos e empiricos.”'® Finalmente,
um terceiro aspeto, defendido por este mesmo autor, diz respeito a necessaria conexdo
existente entre tedrica e a propria construcdo organica do questionario, de forma a nao
graves forte e irremediaveis disjuncoes entre ambos.

Assim, recorremos a questionarios anonimos (para ndo condicionar os resultados da
avaliacao). O questionario dirigido aos professores esta dividido em quatro grupos com varias
questdes que classificariamos como simples, principalmente em face do uso, quase em
exclusivo de questdes fechadas, as quais “nao devem comportar qualquer ambiguidade e de
facil compreensao. Apresentam, no entanto, o perigo de ditarem ou de introduzirem uma
resposta, dado ndo permitirem qualquer variante.””® Porém, para colmatar algumas das
limitacbes desta ultima tipologia de questdes, colocamos, quando pertinente, uma opcao
“outras”, seguida de algumas linhas, onde o inquirido (docente), podera expor uma situacao,
enquadravel nessa mesma questdo, de forma, modo extenso, ndo se perdendo a potencial
riqueza de opcdes, que nao estao contempladas, nas opcoes colocadas, de modo fechada.

Os questionarios foram estruturados com base nos objetivos gerais?®' do presente
trabalho: 1. Conferir a existéncia de atividades de cooperacdo e incentivo a promocao da
leitura entre as Bibliotecas e a escola e vice-versa; 2. Verificar os esforcos empreendidos pelo
INFQE, o INIDE e o Cultura: jornal de artes e letras na criacao de recursos para a promocao e
incentivo da leitura a nivel nacional; 3. Aferir os habitos de leitura dos professores; 4. Aferir
se os recursos usados pelos professores para a promocao de habitos de leitura nos alunos
ajudam na compreensdo do texto e melhoram o desempenho linguistico; 5. Aferir se os
métodos aplicados ajudam a desenvolver a expressao escrita nos alunos.”

Questionarios dirigidos aos professores: Das quatro partes que dividem o
questionario dirigidos aos Professores de Portugués, a primeira é composta por uma bateria
de questdes que nos permitem fazer a caraterizacao dos inquiridos, desde o sexo, idade, até
ao nivel de escolarizacdo, passando pelos anos de servico. Acreditamos que as quatro
variaveis referidas podem proporcionar-nos uma panoplia de conhecimentos muito

aprofundados acerca de quem iremos inquirir. A segunda parte, apesar de apresentar

%8 Luc Albarello, Recolha e tratamento quantitativa dos dados de inquérito, in Albarello, Luc; Digneffe,
Francoise; Hiernaux, Jean-Pierre; Maroy, Christian; Ruquoy, Danielle e Saint-Georges, Pierre (Orgs.),
Prdticas e Metddos de InvestigacGo em Ciéncias Sociais, Lisboa: Gradiva, 22 Edicao, 2005, pp. 48-50.

1% Idem, Ibidem, p. 49.

20 1dem, Ibidem, p. 53.

2" |mporta ainda assinalar a existéncia de um vasto conjunto de objetivos mais especificos, que
acentuam, auxiliam e objetivam a conducao da pesquisa, por intermédio dos dados obtidos através da
aplicacdo do inquérito por questionario, que suporta a investigacdo, ja apresentado em anexo.

202 pinda acerca destes objetivos, mais particulares e especificos, estes sdo claramente influenciados,
pelos modelos de conceptualizacao descritos em Raymond Quivy & Luc V. Campenhoudt, Manual de
Investigacdo em Ciéncias Sociais, Lisboa Gradiva, 3% Edicao, 2003, pp. 120-135. No qual sdao sugeridos
dois modelos conceptualizacao. O primeiro dos quais, o modelo de conceito sistémico, uma vez tal como
os sistémico. No ambito do presente estudo, optamos pelo modelo do conceito sistémico, uma vez tal
como os supramencionados autores afirmam “o conceito sistémico nao é induzido pela experiéncia: é
constituido por raciocinio abstrato - deducao, analogia, opsicao, implicacdo, etc. (...)”, p. 125.
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dimensodes reduzidas, com apenas duas questdes, assume grande relevancia, no contexto mais
genérico da presente pesquisa, dado tratar dos habitos de leitura dos proprios docentes, a
terceira diz respeito aos recursos que o professor se socorre em contexto de sala de aula para
potenciar as competéncias escritas dos seus alunos, ou seja, aferir os recursos usados pelo
docente na promocao da leitura. Finalmente, a quarta e ultima parte revela os métodos ou
estratégias aplicados e desenvolvidos pelo professor no ambito da leitura.

Questionario dirigido aos técnicos Bibliotecarios e Mediateca: esta estruturado em
duas partes. A primeira também é composta por uma bateria de questdes que nos permitem
fazer a caraterizacdo dos inquiridos, desde o sexo, idade, habilitacoes académicas, area de
formacao, ocupacao exercida, e anos de servico. A segunda parte apresentamos questdes
relativas a atividades de cooperacao e de incentivo a leitura.

Questionario dirigido a técnicos do Instututo Nacional de Formacdo de Quadros da
Educacao (INFQE), do Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento (INIDE) e do
Jornal Cultura: artes e letras: a semelhanca dos outros questionarios, este também esta
estruturado em duas partes. A primeira é composta por um grupo de questdes que nos
permitem fazer a caraterizacdo dos inquiridos, desde o sexo, idade, habilitacbes académicas,
area de formacdo, ocupacao exercida, e anos de servico. Levantamos, com efeito, questdes
sobre o perfil dos profissionais, os esforcos que tém sido feitos para a criacdo de um PNL, de
um canone literario nacional, critérios para a selecdo dos manuais escolares e relativamente
aos esforcos que estes orgaos tém desenvolvido e promovido que visam promover e incentivar

a leitura.

2.3. Analise, Resultados e interpretacao do estudo

Em termos de tratamento de dados, optou-se por recorrer a estatistica descritiva,
método estatistico que procede a recolha, classificacao, representacao e resumo dos dados

das amostras.

2.3.1. Questionarios dirigidos aos 21 professores

Na primeira parte do questionario, pretendia-se recolher informacdes relativas ao

sexo, idade, anos de servico e habilitaces, conforme a descricao seguinte:
a) sexo: dos 21 professores de Portugués, 8 sdao do sexo masculino e 13 sdo do sexo
feminino. Aqui podemos observar uma forte feminizacao dos inquiridos, conforme

vemos no grafico n° 1.
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Figura 3- Percentagem dos professores inquiridos

Assim, podemos observar que 61,90% dos inquiridos pertence ao sexo feminino e

os restantes 38,09% ao sexo masculino.

b) idade: neste ponto, e conforme se pode observar a partir da leitura interpretativa do
grafico n.° 2, abaixo, a idade preponderante é intermédia entre a juventude e a
velhice. Desse modo, podemos constatar que na categoria etaria mais nova que
comprende [20-30] anos e nas categorias mais velhas que compreendem [51-60] anos
e [>60] anos, nao apresentam nenhum caso (0%), contrariamente as categorias [31-

40] anos com 33,33% e [41-50] anos com 66,66%, ou seja, muito aquém das outras

categorias.
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Figura 4- Distribuicao dos inquiridos por idade

c) anos de servico: conforme constatamos na alinea a, a populacdo que da suporte
empirico a presente analise, é, sobretudo, composta por elementos do sexo feminino,
e tendo em conta a variavel idade, sera expectavel que encontremos, entre os
inquiridos, a proeminéncia de carreiras nao muito longas e nem muito curtas. Fato

que podemos observar no grafico n °3 (anos de servico).
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Figura 5- Anos de servico

Concretizando, dir-se-ia que 57,14% dos inquiridos tem no maximo 20 anos de
carreira e 19,04% com 25 anos de carreira. Nestes termos, nao sera de todo surpreendente
aferir que existe uma clara relacao entre o niUmero de anos de servico e a idade, ou seja, os

professores com idade mais avancada tém mais anos de servico.

d) habilitacées académicas: para rematar a caraterizacao sociografica da amostra que
da sustentacdo ao presente estudo, teremos de fazer mencao ainda ao grau
académico de que estes sdo portadores. E precisamente nessa linha de raciocinio que
apresentamos o grafico n°4, habilitacbes académicas, com descate para 9 casos de
Bacharelato (48,85%); 5 casos em Licenciatura em 2° Ciclo do Ensino Secundario -
Variante Portugués/Francés (23,80%); 3 casos em Licenciatura em 2° Ciclo do Ensino

Secundario - Variante Portugués/Inglés (14,28%) e 4 casos para Mestrado (19,04%).
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Figura 6- Habilitacbes académicas
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Na segunda parte do questionario pretendiasse recolher informacoes referentes
aos habitos de leitura dos sujeitos. Para tal, constituiu-se uma bateria de perguntas onde se
questionava a frequéncia com que se € livros, jornais, revistas, enciclopédias e a frequéncia

a BE/CRE com os alunos, no Gltimo més.

a) frequéncia de leitura de livros, jornais, revistas e enciclopédias: conforme a
classificacdao no grafico n° 5, verifica-se uma maior tendéncia para a leitura de
jornais e revista, sendo que a leitura de livros e enciclopédias se encontra numa

condicdo intermédia.
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6
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5
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3
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0
Didria Sem. Quiz. Men

H Freq. de Livros M Freq. de Jornais M Freq. de Revistas Freq, de Enciclopédia

Figura 7- Frequéncia de leitura

b) frequéncia de uso da BE/CRE com os alunos no ultimo més: como se pode verificar
no grafico n.° 6, ha uma fraca frequéncia dos professores e consequentemente dos
alunos a BE/CRE, realidade que se pode associar ao quadro n.°5, acima, ou seja, a

fraca leitura de livros e enciclopédias.
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Figura 8- Frequéncia de uso da BE/CRE com os alunos no ultimo més
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No terceiro grupo do inquérito por questionario pretendiasse recolher informacoes

referentes aos recursos que o professor se socorre. Tem o seu inicio com uma bateria de

questoes que confrotam o inquirido com uma multiplicidade de potenciais estratégias de

dinamizacao do ensino e da aprendizagem, mormente da escrita.

a)

estabelece parcerias para desenvolver as competéncias relacionadas com a
escrita: aqui, podemos verificar, e de acordo com uma analise dos dados contidos no
grafico n° 7, que a maioria dos docentes inquiridos declara que nado estabelece
parcerias para desenvolver as competéncias relacionadas com a escrita. Assim, sao
apenas 28,57% dos inquiridos que afirmam utilizar este tipo de procedimentos, contra
71,42%. O que dissemos justifica-se ao procedermos ao aprofundamento do referido
grafico, em que verificamos maior incidéncia de pratica numa das opcdes, no caso
particular o recurso a BE/CRE com 14,28%, em face dos restantes que oscilantemente
obtém valores minoritarios de uso. Sao os casos do recurso a Bibliotecas Municipais,
em que apenas 4,76% refere estabelecer parcerias, ja na linha do uso de parcerias
com Outras turmas 4,76% de adesao. Finalmente, o recurso ao estabelecimento de
parcerias com Outras Escolas, na qual a distribuicio é igualmente de 4,76% de

adesao.
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_—— Outras turmas 1=4,76%
5 _—— Biblioteca municipal 1=4,76%
BE/CRE 3 = 14,28%
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Biblioteca municipal 1=4,76% & Outras turmas 1=4,76%

M Outras escolas1=4,76%

Figura 9- Estabelecimentos de Parcerias

b) apés identificada a parceria, assinale as trés situacdoes mais usuais: nesta segunda

bateria de questdes, o objetivo era tracar um esboco dos usos e aplicacbes do
esbabelecimento de parcerias, conforme sintetiza o grafico n° 8. Aos inquiridos era
solicitado que, de entre um conjunto de seis situacdes, selecionassem aquelas que ja
realizaram, ou que realizam com maior frequéncia. Numa visdao genérica, podemos,
desde logo, considerar, que existe ao nivel das respostas dadas pelos inquiridos trés
grupos. O primeiro grupo engloba duas categorias, primeira (Incentivar os alunos a ir

a BE/CRE ler e requisistar livros relacionados com as tematicas abordadas) com
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36,60%, tal como a segunda categoria (Assistir a sessoes de leitura) com a mesma
percentagem de 36,60%; o segundo grupo descreve também duas categorias, a
primeira (Requisitar materiais para a sala de aula) com 23,08% e a segunda (Partilhar
leituras de textos) com 19,04%. Finalmente, o terceiro grupo, com duas categorias,
porém menos representativas segundo os dados recolhidos, a primeira (Requisitar

livros ao domicilio) com 14,76% a semelhanca da segunda categoria (Aceder aos
computadores para realizar trabalhos) com 9,52%.
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Figura 10- Concretizacao das parcerias

c) os alunos a sua turma costumam requisitar livros na BE/CRE?: nesta terceira bateria
de questdes, revela-se uma grande incidéncia de respostas negativas no grafico n.° 9,
relativamente a frequéncia de requisicdo de livros na BE/CRE. Assim, sao apenas 7,
isto é, 33,33% dos inquiridos os que afirmam os seus alunos requisitam livros. Por
outro lado, e em nimero maior, 14, com 66,66%, os que afirmam, que os alunos da

sua turma nao requisitam livros da BE/CRE.

= Sim = Ndo

Figura 11- Requisicao de livros a BE/CRE
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Podemos ainda observar, no grafico n°® 10 que nas categorias de frequéncia modal,
a semanal, quinzenal e mensal com 9,52% cada, apenas declaram que os seus alunos
requisitam livros. A categoria trimestral com 4,76%. Concretizando, podemos considerar
que se observa uma frequéncia pouco assinalavel de requisicao de livros, o que pode
indiciar falta de habitos de leitura e baixos niveis de literacia.

1=4,76%

[VALOR] =
9,52%

m]l m2 =3 n4

Figura 12- Frequéncia com que faz a requisicao

d) costuma escolher livros para trabalhar na sala de aula: nesta quarta e ultima
bateria de questdes do terceiro grupo que compde o inquérito por questionario, o
objetivo era aferir acerca dos variados e multifacetados usos que se podem realizar,
potencialmente dos livros, em contexto de sala de aula, conforme sintetiza o grafico
n°® 11, no qual podemos observar que apenas um dos inqueridos declara nao recorrer a
este recurso, que é o livro. Relativamente as suas mais variadas aplicabilidades,
podemos, desde logo, afirmar que, apenas duas das seis aplicabilidades obtém o
registo positivo, isto €, (Os alunos aplicam a técnica do resumo) com 95,20% e (Os
alunos aplicam a técnica do reconto escrito) com 95,20% a declarar utilizar. Por outro
lado, e em grande maioria, 95,21% afirmam nao fazé-lo.

Este ultimo aspeto, merece, em nossa opinido, um destaque que remete para a
limitacdo que os professores tém de ir além do manual. Sendo que, cada vez mais o
manual deixou de ser o Unico mediador das praticas pedagogicas dando lugar a outros
livros e consequentemente a outro tipo de olhares. Em nosso entender, utilizar
apenas o manual torna a pratica pedagogica mais fragil ndo permitindo atividades

diversificadas capazes de tornarem os alunos proativos e produtores de saber.
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0 quarto e ultimo grupo revela os métodos aplicados pelo professor em contexto
de sala de aula, cuja finalidade é procurar entender e interpretar o modo e as estratégias
adotadas pelos inquiridos enquanto professores do 2° Ciclo do Ensino Secundario, tendo como
linha condutora a analise do processo de aprendizagem de leitura e das suas Ultimas

estratégias. Assim, foram questionados os professores que dao corpo a amostra, acerca do uso

Segundo Ciclo do Ensino Secunddrio Angolano
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Figura 13- Escolha de livros para trabalhar na sala de aula

regular de obras de literatura de cariz infanto-juvenil, em contexto de sala de aulas.

a) costuma levar a sala de aula obras de literatura infanto-juvenil?: nesta primeira

batéria de questdes, e atendendo aos resultados obtidos espelhados no grafico n.° 12,

podemos desde logo, afirmar, que existe unanimidade entre os inquiridos acerca da

recorréncia na utilizacdo deste tipo de instrumentos na sala de aula, sendo estes

100%.

De seguida, era solicitado aos inquiridos, ainda acerca da utilizacao e estudo de obras

infanto-juvenis, se existe um enquadramento prévio desse estudo com a realizacdo da

Pré-Leitura. A semelhanca do que ja tinhamos anteriormente verificado, existe uma

expressiva maioria, que sublinha a existéncia e realizacdo da Pré-Leitura antecedendo

o estudo da obra em causa. Este fato empiricamente verificavel ganha forma nos

100% dos inquiridos a referirem que o fazem.
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Figura 14- Uso e atividades com obras infanto-juvenis
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b) que significa para si Pré-Leitura?: nesta batéria recorremos mais uma vez a questoes
maioritariamente fechadas, onde apenas pontificava um espaco aberto a
consideracdes dos inquiridos, a estes eram-lhes dadas quatro opc¢des, nas quais 0s
docentes poderiam responder a uma pluralidade delas, como se verifica no grafico n°
13 em que diriamos que existe unanimidade no uso de apenas duas opcdes. Com
maioritariamente respostas positivas esta a opcao que afirma (Motivacdao para o
estudo da obra) com 66,66% e em seguida a opcao (Ativacao do conhecimento
tematico) com 33,33%. Relativamente as outras duas seguintes opcbes (Advinhacao

sobre o conteldo da obra) e (Outro(s)), nenhum dos inquiridos afirma usar.
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Figura 15-vSignificados da Pré-Leitura

c) durante a fase de leitura da obra que tipo de atividades desenvolve: nesta terceira
bateria de questdes, definiu-se como objetivo a analise das atividades
potencialmente desenvolvidas ao longo do processo de leitura. Desse modo, olhando
para os dados contidos no grafico n° 14, podemos, a partida, reter que se trata de
uma maioria, aquela que declara realizar atividades ao longo da leitura com 80,95%
dos inquiridos que afirmam realizar a atividade (Apresentacdo de pequenos excertos
da obra). Concluimos isso em face dos dados obtidos com a primeira das questdes que
confronta os inquiridos com a opgao (Nenhuma) atividade desenvolvida nesta ambito,
com 4,76%. A opcao (Preenchimento de grelhas/tabelas) apresenta apenas 14,28% dos
inquiridos que afirmam usar esta opc¢dao, nao havendo, finalmente, inquiridos que

usem a opcao (Outro(s).
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Figura 16-Atividades desenvolvidas ao longo da leitura

d) quando finaliza a leitura da obra, procede a exercicios de Pés-Leitura?: nesta
altima
batéria de questdes, era solicitado aos inquiridos que indicassem se realizam
exercicios de Pds-Leitura e, em caso afirmativo, o que efetivamente executam em
contexto de aula. Como se pode verificar numa primeira e genérica abordagem no
quadro n° 15, dri-se-a que existe uma fortissima proeminéncia entre os docentes
inquiridos, isto face aos resultados obtidos pela distribuicdo empirica, no que
concerne a questdo que confrontava os inquiridos a respeito da realizacao, ou nao,
desta tipologia de atividades. Concretizando, diriamos que temos unanimidade entre
os inquiridos, relativamente ao aspeto em analise, dado que nao obtivemos nenhum
inquirido que respondeu negativamente, ficando assim com 100% dos inquiridos que
responderam afirmativamente.
No que respeita as tarefas, todas elas reinem um relativo consenso. Entretanto, a
opcao (Resumo do texto) com 100% apresenta maior uso relativamente as outras. Em
seguida surgem as opcoes (Reconto do texto) e (Exercicios de escrita sobre a obra)
ambas com 85,70%. Finalmente, a opcao (Ficha de leitura) com 28,50% dos inquiridos

a afirmarem o seu uso.

25
20
15
10

18

6

Realizagdode Resumodo Recontodo Exercicios de Ficha de
exercicios de texto texto escrita sobre leitura
pos-leitura a obra

0% 0% 70%

B Numero M Percentagem (%)

Figura 17-Exercicios de Pos-Leitura
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2.3.2. Questionarios dirigidos aos 17 técnicos bibliotecarios™

O questionario dirigido aos técnicos bibliotecarios esta dividido em duas partes,
anexo 5. Na primeira parte pretendia-se recolher informacdes relativas ao sexo, idade, anos
de servico e habilitacoes, conforme a descricao seguinte:

Dos 17 inquiridos, 11 sao do sexo feminino e 6 do sexo masculino, a semelhanca do
que se observou com o grupo dos professores, também aqui ha uma maior presenca feminina
com 64,70% para as mulheres e 35,29% para os homens.

Quanto a idade, estas alternam entre mais de 45 anos com 8 inquiridos (47,05%) e
menos de 45 anos com 9 inquiridos (52,94%).

No que diz respeito as habiblitacdes académicas, também se nota uma variacdo
entre o Ensino secundario com 5 inquiridos (29,42%), o Bacharelato com 8 (47,05%) e a
Licenciatura com 4 (23,52%), ficando o Mestrado e o Doutoramento sem representatividade.

Sobre a area de formacado, nesta batéria encontramos também uma grande
variacao entre as areas do saber, nomeadamente: Filosofia (1) inquirido, Educacdo Moral e
Civica com (1), Ciéncias Documentais e Informacao - Biblioteconomia com (2), Ciéncias da
Informacdo com (1), Direito com (1), Ciéncias economicas e juridicas com (2), Ciéncias
politicas com (1), Administracdo publica com (2), Comunicacdo social com (1), Jornalismo
com (1), Antropologia com (1), Biblioteconomia com (2) e Sociologia com (1). Note-se que,
uma diversidade de areas do saber estao representadas pelos varios funcionarios. Entretanto,
apesar de todas as areas serem de suma importancia para o funcionamento de uma
biblioteca, o que se verifica € que no exercicio das funcdes a maior parte dos técnicos exerce
funcdes totalmente diferentes da sua area de formacao, conforme podemos concluir
visionando as seguintes areas constatadas: Bibliotecarios (3), Bibliotecario-analista de
processos técnicos (1), Catalogacdo e registo de livros (1), Técnico administrativo (1),
Atendimento ao publico (4), Diretor adjunto (1), Chefe de Departamento de investigacao
edicdo e informacdo (2), Chefe de Departamento pela area técnica (2), Chefe de
Departamento de Aquisicoes e deposito legal e preservacao de colecdes (2).

Sobre esta realidade vinculadamente patente, Bob Usherwood citando Blake,
Frederick and Myers, aconselha que:

Os gestores profissionais precisam e merecem experiéncias [...] pioneiras e
arrojadas se quiserem enfrentar os problemas e pressoes sociais de hoje e de
amanha com algum &xito e humanidade.?®* [...] Além disso, devem esforcar-se
por que esses critérios se tornem do conhecimento publico.®®

No ponto 6 do inquérito, referente aos anos de servico na area em que trabalha,

verificAmos muita variacdo, alguns com poucos anos, apesar de ja terem trabalhado noutras

203 |mporta aqui referir que os 17 técnicos que também serviram de amostra a nossa pesquisa hdo
representam o total de funcionarios das instituicdes. Representam, apenas, uma parte da amostra que
se disponibilizou a responder ao questionario, apesar de que na sua maioria ndo o responderam por
completo, deixando algumas questdes em branco.

204 Bob Usherwood, A Biblioteca como Conhecimento Publico, Caminho, Lisboa, 1999, p. 207.

205 |dem, Ibidem, p. 208.
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areas a nivel da biblioteca, outros com anos mais extensos, porém a exercerem sempre o
mesmo trabalho, conforme os dados segintes: trés meses (1), dois anos (4), trés anos (5),
quatro anos (1), sete anos (1), dezasseis anos (1), vinte e um anos (1), vinte e cinco anos (1),
trinta e trés anos (1).

Na segunda parte do nosso inquérito por questionario dirigido a técnicos
bibliotecarios abordamos catorze questdoes de carater aberto, cuja finalidade era que os
inquiridos se sentissem a vontade para exprimir abertamente aquilo o que tem sido o seu
trabalho como técnico bibliotecario. Contudo, nao foi possivel adquirirmos 100% das respostas
as questdes porque alguns inqueridos alegaram, além de falta de tempo, nao saber como as
responder. Desse modo, e em funcao dos questionarios e das respostas conseguidas,
apresentaremos uma breve imagem do funcionamento das bibliotecas em termos de perfil dos
técnicos, atividades de cooperacdao, promocao e incentivo da leitura, conforme se podera
conferir no anexo 6.

De forma geral, o perfil profissional dos inqueridos apresentado nos questionarios
é de pontualidade, assiduidade, responsabilidade, boa aparéncia, bom humor, muita
competéncia e disponibilidade para atenderem aos desafios dos leitores, boas relacoes
humanas, formacao basica em biblioteconomia.

Relativamente aos programas de formacao continua ou de superacao profissional
tém beneficiado de formagcdes e referescamentos em areas especializadas de
biblioteconomia, gestdo de recursos humanos e atendimento ao puUblico, TICs,
empregabilidade, palestras, workshops, arquivo e informatica com cooperacdo profissional
internacional de Portugal e Espanha.

Os critérios ou procedimentos usados para a selecdo e aquisicdo do acervo
bibliografico sdo por via de compra, doacao, por deposito legal nos termos da Lei n.° 27/03 de
10 de outubro, que obriga as editoras, autores e todas as organizacdes comerciais publica ou
individual a depositar exemplares multiplos a Biblioteca Nacional. Porém, regra geral, nao
existe um critério padréo.

No que tange a colaboracdo de quadros de outras instituicdes com especializacao
em ensino e promocao da leitura no processo de selecdo e aquisicao do acervo bibliografico
tém contado com a via do deposito legal, oferta, doacdes do Ministério da cultura, a
Embaixada dos Estados Unidos da América, entre outras instituicdes. A excecdo da Biblioteca
provincial em que a maioria dos inquiridos afirmou que nao estabelecem colaboracao de
quadros com outras instituicoes.

Relativamente a obras literarias ou de ficcdo, o género (narrativo, lirico,
dramatico) que foi assinalado com regularidade pelos inquiridos foi apenas o narrativo, apesar
6 inquiridos nao terem respondido a questdo. Ja os géneros lirico e dramatico nao foram
apontados por nenhum dos inquiridos como sendo obras requisitadas.

Quanto a questao do equilibrio na aquisicao das obras entre literatura nacional e

estrangeira a maior parte dos inquiridos assinalou que tem havido equilibrio na selecao das
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obras, mas com maior incidéncia para as obras nacionais. Trés dos inquiridos nao assinaram a
resposta.

No dominio das atividades que as Bibliotecas tém promovido para o incentivo da
leitura e da sua periodicidade: a Biblioteca Nacional tem desenvolvido nos ultimos 4 anos o
Projeto Biblioteca e as Escolas, o qual visa incentivar as criancas aos habitos de leitura. Neste
programa, a Biblioteca vai as diferentes escolas publicas e privadas a nivel da cidade levando
o livro as criancas e sao convidados escritores infantis que auxiliam com contos de historias e
nao so, também tém recebido regularmente a visita de alunos na instituicdo, palestras, o
jardim do livro infantil e feira de livro; ja na Biblioteca Provincial apenas um dos inquiridos
assinalou que a Unica atividade neste dominio é a divulgacao da biblioteca, um outro afirmou
nado existir e os demais nao assinalaram a resposta; quanto a Mediateca, apesar de haver uma
resposta em branco, a maioria dos inquiridos assinalou varias atividades que tém sido
promovidas, como: Reading Sessions, desde 2014; Clubes de leitura - infantil, juvenil e
adulto, desde 2012; Hora do conto, desde a abertura da Mediateca em agosto de 2012; Feira
do livro e leitura, desde Abril de 2015; Programa de formacdo de usudrios, desde agosto de
2012; Sugestées de leitura mensal, desde agosto de 2012; Conversatura, desde outubro de
2012; Concurso de soletracdo. Todas estas atividades tiveram a sua promocao aquando da
abertura da Mediateca em 2012.

Quem se encarrega pela materializacdo das atividades de incentivo a leitura
descritas acima: Na Biblioteca Nacional é o Departamento de Acolhimento e Promocao de
Leitura em parceria com a associacao dos jovens literarios e alguns escritores; Na Biblioteca
Provincial de Luanda apenas um inquirido respondeu ser da responsabilidade do Diretor da
Biblioteca; Na Mediateca apenas dois inquiridos responderam que esta atividade é da
responsabilidade dos Bibliotecarios do Departamento de Comunicacao e Eventos da Mediateca
de Luanda, do responsavel da area de aquisicdo de materiais e do Lider coordenador geral da
Mediateca de Luanda.

Relativamente aos dias e horarios é que estas atividades sao realizadas e quem
tem sido o publico alvo das respetivas atividades: os inquiridos da Biblioteca Nacional
afirmaram que as atividades sdo realizadas durante a semana e dentro do horario normal de
expediente das com maior destaque para as efemérides do dia 02 de abril (internacional do
livro infantil), dia 23 de abril (Dia Mundial do Livro e do livro e dos direitos do autor), Dia
mundial da poesia, Dia mundial das Bibliotecas, Dia da literatura infantil, dia 01 de junho (Dia
internacional da crianca), entre outras e o publico alvo é a populacao em geral com destaque
para os jovens e as escolas do 1° Ciclo; dos inquiridos da Biblioteca Provincial de Luanda
apenas um respondeu que as atividades sao realizadas nos horarios de expediente para todos
aqueles interessados em leituras; Na Mediateca de Luanda, dos trés inquiridos apenas que
responderam, que as atividades sdo realizadas as terca-feira as 14h, quarta-feira pelas 15h,
sabados as 10h e algumas todos os finais de cada més, sendo o publico alvo com destaque

para a camada jovens.
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Na questao que refere se as atividades de incentivo a leitura tém sido seguidas de
outros procedimentos pedagogicos como exercicios didaticos ou ludicos: dos seis inquiridos da
Biblioteca Nacional, quatro responderam que as atividades de incentivo a leitura tém sido
auxiliadas com varias atividades lidicas e educativas, como o conto de historias, leitura de
poesias, musicas, dancas e jogos diversos; Ja na Biblioteca Provincial, dos seis inquiridos,
apenas um respondeu que as atividades de incentivo a leitura ndo tém sido seguidas de outros
procedimentos pedagogicos; Na Mediateca de Luanda, dos cinco inqueridos, apenas dois
responderam que as algumas vezes as atividades de incentivo a leitura tém sido seguidas de
outros procedimentos pedagodgicos, como: exercicios didaticos, recreacdes na hora do conto e
converdaturas com escritores de obras analisadas no clube de leitura infanto-juvenil.

Sobre a existéncia de outras atividades de natureza complementar que tém sido
promovidas pelas Bibliotecas que possam motivar o interesse dos alunos e jovens em
cultivarem, cada vez mais, o habito pela leitura: dos seis inquiridos na Biblioteca Nacional,
apenas trés responderam que as outras atividades realizadas neste dominio sao visitas aos
colégios, as escolas, aos centros de educacao infantil, creches; na Biblioteca provincial nao
foram indicadas respostas por nenhum dos inquiridos; Na Mediateca apenas dois inquiridos
destacaram atividades como a tarde de cinema e a Mediateca mével ou de proximidade, cujo
programa de extensdo bibliotecaria envolve a deslocacao de bibliotecarias as comunidades e
escolas proximas envolvendo palestras, poesias, workshops, trova, entre outras.

No topico referente a existéncia de algum trabalho desenvolvido relativo a
atividades de cooperacao entre as Bibliotecas e outras institucées da sociedade angolana
como Escolas e Orgdos de Comunicacdo Social (Televisdo, Radio, Jornal): os inquiridos da
Biblioteca Nacional afirmaram que de momento a Biblioteca ndao tem nenhum acordo de
cooperacdo com qualquer Orgdo da Comunicacdo Social. Mas tem havido uma colaboracéo
institucional no ambito das atividades que a Biblioteca tem vindo a realizar na disseminacao
da informacao, assim como também a Biblioteca Nacional tem recebido convite desses 6rgaos
para debates televisivos e ndo so6, no dominio da gestao das bibliotecas a nivel nacional; Na
Biblioteca Provincial de Luanda apenas dois inqueridos responderam que nao existe atividades
de cooperacao com estes setores por falta de apoio financeiro por quem de direito; Na
Mediateca, a realidade apresentada por apenas um dos cinco inqueridos é diferente por ser
uma instituicdo auténoma regida pelo hierarquicamente pelo Ministério das Tecnologias de
Informacao e Comunicacao, mas tem havido parcerias de encontros entre os representantes
da Mediateca e os representantes da Biblioteca Nacional apesar dos contextos diferentes.
Contudo, a maior parceria tem sido estabelecida com as escolas.

Quanto ao tempo e as atividades que tém sido realizadas com as referidas
instituicdes: foram cinco inquiridos da Biblioteca Nacional que responderam que as atividades
realizadas sdo as ja adiantadas nos pontos anteriores, intercambio com as escolas e sdo
realizadas desde o ano 2005, ou seja, sempre que a Biblioteca recebe o convite, assim como
sempre que se agenda uma atividade no quadro do programa institucional, nos meses de

junho e julho; Ja na Biblioteca Provincial apenas um dos inqueridos respondeu que desde a
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fundacdao da Biblioteca as atividades de promocao da leitura, levantamento de dados
historicos e nao so, apenas tem sido realizado por pessoas que estao em formacao de
mestrado e doutoramento; Na Mediateca, apenas um inquirido respondeu que tém trabalhado
com as escolas desde a abertura da Mediateca em 2012, outras instituicbes como as
Embaixadas, Fundacdes, Movimentos Literarios e Mideas privados foram associando-se aos
Programas de atividades da Mediateca no decorrer destes quatro anos. Os Mideas publicos
divulgam as Mediatecas ja bem antes da sua abertura pelo projeto hoje materializado ser de
iniciativa presidencial e estatal. As atividades realizadas sdo as ja citadas nos pontos
anteriores como também visitas guiadas, feiras educacionais e culturais diversas, atividades
de inclusao social e digital, formacdes, exposicoes, cinema, debates, programas de TV, Radio,
e Portais de internet.

No toépico relativo a disponibilidade de servicos de empréstimos interbibliotecarios
nenhum dos inqueridos das trés Bibliotecas selecionadas para o estudo afirmou existir este
servico.

Em jeito de nota final, os inquiridos da Mediateca de Luanda acrescentaram que o
Projeto das Mediatecas que o Estado angolano esta a implementar em todo o pais € dos
melhores projetos do pais, uma vez que visa o combate da “info-exclusao” e a criacao de uma
sociedade de informacao para a materializacao de uma sociedade de conhecimento. Contudo,
acrescentam que nao basta implementar as Mediatecas em todo o territério nacional
enquanto o verdadeiro combate ao analfabetismo (principal virus do subdesenvolvimento em
Angola) nao passar de papéis, teorias, “campanhas e propagandas”, pois Mediatecas,
Bibliotecas, Centros de Investigacao e pesquisa, Museus e arquivos nao passarao de
“verdadeiros elefantes brancos (vazios)” enquanto existir desproporcao altissima entre o nivel
de analfabetos VS alfabetizados e, para finalizar, apresenta um questionamento relativo ao
ensino de base com qualidade e reforma mutiladoras que sao hoje os principais responsaveis
do analfabetismo funcional.

Passando em analise o ambiente verificado nas Bibliotecas no momento das 5
visitas efetuadas a cada uma delas, a excecdo da mediateca que apresentava uma panoplia
de atividades diarias, semanais, quinzenais, mensais, trimestrais e anuais,?® destinadas a
publicos de todas as idades e com uma frequéncia de procura de livros por parte dos jovens,
verificAmos que as Bibliotecas Nacional e Provincial oferecem um ambiente pouco acolhedor
daquilo que se espera de uma Biblioteca tendo em conta o seu objetivo, social e pedagogico
na formacao cognitiva do cidadao e desenvolvimento nacional de um pais. Pudemos notar
também, que a procura pelos seus servicos, bem como a frequéncia de leitores pouco ou nada
se faz sentir. As Linhas Orientadoras da UNESCO, citadas em José A. Calixto, indicam que

“[...] Com pessoal adequado os servicos crescem.”?%’

206 Cf, anexo 6.
27 José A. Calixto, Op. cit. p. 137.
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2.3.3. Questionarios dirigidos a técnicos do INFQE e do INIDE

O questionario foi estruturado por uma grelha composta por oito questbes de
carater aberto, nas quais era solicitado aos técnicos uma apresentacao geral com a qual
podessémos ter uma ampla visdo do trabalho que se tem feito nestas instituicoes no que
concerne a cooperacao, incentivo e promocao da leitura e da literacia nas escolas e
comunidades, sendo que o objeto social e pedagdgico das duas instituicdes € a criacao de
programas e propostas para este fim. Assim, seguem, no anexo 5, as repostas ao nosso
inquérito por questionario.

2.3.4. Questionario dirigido ao “Cultura: jornal de artes e
letras”

Como ja descrevémos, acima, o objeto social deste Unico periddico no pais que se
dedica a promocao da leitura literaria € a informacao e opinidao cultural. Desse modo,
inquirimos um quadro sénior desse Orgao da Comunicacdo Social, 0 qual nos apresentou uma
visdo bastante ilucidativa do que se tem e nao se tem feito ao nivel da cooperacao, promogao
incentivo da leitura. Assim, composto por cinco questdes de carater aberto, antecedidas de
uma introducdo na qual apresentamos os objetivos do inquérito, apresentamos a visdo desse

Orgao sobre o estado da leitura e literacia no pais, anexo 5.
2.3.5. Grelha de programas de Orgdos da Comunicacéo Social

Apesar dos objetivos propostos na nossa dissertacado visarem para uma vertente
essencialmente pedagogica e ndo social embora, pelo seu objeto social, ambas interagem
naquilo que é a sua pratica como agentes de literacia. Igualmente, procuramos, também,
através da Grelha de Programacao, apresentar apenas uma visdao do trabalho que tem sido
realizado por alguns Orgdos da Comunicacéo social do pais pelo seu destaque em termos de
informag&o a nivel nacional em termos de cooperacdo, promogao e incentivo da leitura e da

literacia aos telespetadores, conforme se verifica no anexo 5.
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Capitulo lll: Apresentacao de propostas
didaticas para a criacao de comunidades
leitoras assentes no desenvolvimento de
uma obra selecionada

O ensino do Portugués como lingua materna e nao materna exige didaticas nado
convencionais, em contexto formal de aprendizagem. As didaticas consideradas nao
convencionais apontam para procedimentos de ensino explicito, para unidades didaticas como
instrumento e elemento integrador e para Literature - based reading activities. Clara
Tavares, propde este tipo de aulas na sequéncia do desenvolvimento dos seguintes
pardmetros: “influéncia positiva, criatividade, desenvolvimento das emocdes...”?*® A autora
supracitada, recorrendo a Lozanov, refere que esta didatica “é uma abordagem holistica para
descobrir e mobilizar reservas complexas no cérebro, sendo que nido se limitam ao
desenvolvimento da meméria, fazendo também apelo a criatividade.”?”

A sustentar esta didatica, frequentemente questionada, sugere alguns pontos a ter
em conta: diversidade de documentos e suportes, recurso a multiplicidade de questdes,
apresentacdo dos didlogos com musica de fundo, simulacdo de didlogos entre linguas e
culturas diferentes, progressao dos contelidos em espiral.

Destarte, Castro Pais, refere que, do ponto de vista técnico-didatico, uma unidade
dadatica se carateriza por:
“Ser a base motivacional, preparando a atencao do aluno; Permitir a
avaliacdo do conhecimento prévio e a verificacdo dos pré-requisitos
subjacentes a uma determinada aprendizagem; Estimular a comunicacao
multilateral; Desencadear a coeréncia tematica e a coesao metodologica no
interior dos percursos de ensino e aprendizagem e da propria unidade.”?"

Consiste como nossa preocupacao, também, proceder a um programa de leitura,
baseado no Literatura based reading program.?’!

Seguindo os estudos de Yopp & Yopp, ja citadas, recorremos igualmente aquilo que é
entendido como pré-leitura do texto, visando um ambiente mais democratico, onde os
aprendentes tém oportunidade de adivinhacdo acerca do conteldo da obra, ativando os seus
esquemas mentais e os seus proprios conhecimentos. Estes procedimentos permitem respostas
pessoais, pelas experiéncias e vivéncias de cada um. O aluno faz previsdes, constroi imagens
mentais, estabelece ligacdes entre os conhecimentos do presente e do passado. Exemplos:

pensar na liberdade ou na falta dela, nas aves, no canto dos passaros, etc...

208 Clara Tavares, Diddctica do Portugués Lingua Ndo Materna no Ensino Bdsico, Porto, Porto Editora,
2007, p. 31.

209 | ozanov, 2004, apud Clara Tavares, Idem, Ibidem.

210 Castro Pais, Didaticas Convencionais, Porto, Porto Editora, 2013, p. 74.

21" Este programa desaconselha a exploracéo do texto pelo texto.
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As autoras Yopp e Yopp, na obra Literatura - Based Reading Activities, apontam a
importancia da pré-leitura de qualquer obra, antes de se iniciar a leitura da mesma, como ja
afirmamos. Este tipo de atividade pode ser apelidado de Book Talk.

Apos a audicdo da leitura do texto, procede-se a exploracao do mesmo. Na sequéncia
desconstruirmos os conceitos encontrados em autores como Prbhu, Pattison e Richards,
citados por Joado B. Ima Panzo. Nos trés autores, “encontramos uma sequéncia que vai do
desenvolvimento do desempenho linguistico, ao desempenho cultural e finalmente para o
sociocultural.”?'? Sai-se, assim, de um ensino-aprendizagem cujo enfoque aposta apenas no
trabalho individual de crescimento cognitivo e linguistico, para um crescimento do foro
sociocultural.

De Prabhu, desconstruimos conceitos, tais como, reasoning gap (que remete para a
compreensao e producao oral ou escrita de textos) e opinion gap (que engloba o uso da
informacao real articulada com preferéncias pessoais, sentimentos ou atitudes).

De Pattinson, servimo-nos das questions and answers; puzzles and problems;
discussions and decisions. Parece-nos poder afirmar que a preocupacao com o desempenho
mais individual ainda continua em foco neste autor.

Quanto a Richards, este privilegia trabalho de pares ou grupo, envolvendo producao e
partilha da informacao, discucao, resolucdo de problemas em ambientes descontraidos, com a
preocupacdo de nao encontrar apenas uma solucao. Dele, extraimos referéncias, tais como,
jigsawtasks; informationgap tasks; problem solvingtasks; opinion exchange tasks.

“As atividades integradas na pos-leitura ajudam o aluno a minitorizar o essencial, a
desenvolver a capacidade de sintese, a aprender o sentido global do texto e a distinguir as

diversas teias que o compdem.”?"

3.1. Atividades de leitura

Dissertamos sobre a didatica da leitura, mas como o nosso trabalho apresenta uma
proposta de leitura para uma obra literaria, centramo-nos, nesta parte do estudo, nas partes

integrantes da didatica da leitura, de acordo com varios autores que se podem ler a seguir.

3.1.1. Atividades de Pré-leitura

Estas atividades, segundo Fernando Azevedo tém como principais objetivos:*™
Activar e construir a competéncia enciclopédica do aluno, através da exploracdo de

elementos paratextuais (a capa, o titulo, a guarda, as ilustracdes), encorajando a crianca a

212 prabhu (1987), Pattison (1987), Richards (2001), apud Jodo Boaventura Ima Panzo, As representacées
dos professores sobre o portugués lingua segunda: linhas de actuagdo: programa de formacdo continua
para professores do ensino primdrio em Angola, Covilha, Universidade da Beira Interior, 2014, p. 58.

23 Fernando Azevedo Azevedo, 2009, ja citado.

214 Fernando Azevedo & Maria G. Sardinha, 2009, Op. cit., P. 17.
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expressar as suas ideias e a partilhar as suas experiéncias. Conversando com as criancas em
torno do livro/texto, favorece-se a participacao oral, contribuindo para o desenvolvimento da
linguagem;

Proporcionar e promover uma verdadeira igualdade de oportunidade a todos os
alunos de terem acesso a conhecimentos enciclopédicos, designadamente aqueles que sejam
portadores de deficits de informacao motivada pelo desfavorecimento de meios sociais e
familiares de que sdo oriundos e onde nao lhes é facilitada e disponibilizada uma cultura de
leitura e de informacédo. Desta forma, tais criancas, que se encontram no grupo-turma e ai
interagem com outras criancas que se encontram nesse plano num estadio diferente,
beneficiam da partilha dos comentarios do grupo, alargando, assim, os seus proprios
conhecimentos. Como bem nota o autor referido, a este propdsito, a conhecida questao da
heterogeneidade da turma, tantas vezes convocada para justificar dificuldades na realizacao
de determinadas tarefas e actividades colectivas €, neste caso, motivo gerador de maior
enriquecimento do grupo de alunos, na medida em que possibilita uma partilha alargada e
solidaria de experiéncias e de vivéncias entre essas criancas;

Despertar nos alunos a curiosidade, motivando-os para a leitura. Pretende-se com isto,
fomentar as expetativas, agucar o apetite da crianca, consoante se aprofunde e se leve esta
exploracao a aspetos que provoquem construtivamente a curiosidade infantil: acerca do
contelido da obra trabalhada a ser confirmado ou nao no momento da leitura. Mas este é
também um momento em que, nas palavras de Verdnica Pontes & Llcia Barros, deve ser

9215

utilizado para estabelecer “objectivos de leitura que visam auxiliar o aluno na

interpretacao do texto, estimulando a sua interacao com ele, levando-o a questionar esse

texto, em suma, “a construir conhecimento”?'®.

3.1.2. Atividades durante a leitura

Com este tipo de atividades podemos desenvolver nas crian¢as e jovens-leitores, as
seguintes competéncias, referidas sistematicamente por Veronica Pontes & Llcia Barros:

Preparar o aluno para usar estratégias de compreesao; Familiarizar o aluno
com a estrutura do texto; Focar a atencdo do aluno na linguagem, dado que
o0 contacto com a riqueza oferecida pela linguagem literaria favorece o
enriquecimento da linguagem e do vocabulario; Facilitar a compreensao
sobre as personagens, acontecimentos, temas e ideias-chave; Colaborar na
construcdo de sentidos e interpretacées."’

Fernando Azevedo, adverte que, “é durante a leitura que a crianca e jovem-leitor

mais se envolve com o texto, que estabelece conexdes, questiona ou cruza informacao do

texto com saberes acerca do mundo empirico e histérico-factual.”?'®

215 Verdnica Pontes & Licia Barros, 2007, apud Fernando Azevedo & Maria G. Sardinha (Coord.), 2009,

p. 85.

215 |dem, Ibidem.

27 1dem, Ibidem, pp. 85-86.

218 Fernando Azevedo, Literatura Infantil: recepcdo leitora e competéncia literdria, In AZEVEDO,
Fernando (Coord.) Lingua materna e literatura infantil - Elementos nucleares para professores do
ensino bdsico, Lisboa, Lidel, 2006, p. 13.
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E possivel identificar, ainda, outros objectivos alcancaveis com o desenvolvimento
destas actividades, nas criancas, designadamente, o de experimentar uma relacao afectiva

com o texto e de partilhas as emocdes que o mesmo lhe provocou.

3.1.3. Atividades Apos leitura

Neste momento da atividade da leitura entramos numa fase de balanco, de
confirmacdo ou ndo das expetativas criadas com as atividades preparatorias e com a
exploracdo realizada na fase da leitura, propriamente dita. Enfim, é um momento de
reorganizacao de ideias e que visa, essencialmente, segundo Fernando Lopes, os seguintes
objetivos:

Encorajar respostas pessoais; Promover a reflexdo sobre o texto, sendo os
alunos incentivados a identificarem o que é mais significativo para eles;
Proporcionar oportunidades de partilha e construcao de significados com os
restantes companheiros.?"

No contexto destas atividades e seguindo a opiniao de Pontes & Barros, devemos reter
que estas podem “proporcionar aos alunos experiéncias de escrita, facto que permite admitir
que com as mesmas, para além de consolidarmos uma comunidade de leitores, estamos
também a fomentar uma comunidade de escritores.” *°

Com a reflexao anterior, pretendemos demonstrar e evidenciar a importancia do
papel do professor na formacao de leitores e, especificamente, na aquisicao da competéncia
leitora. Mas para que esta intensdo se concretize é de privilegiada importancia que o
professor seja, ele proprio, um bom leitor e ndao apenas um sujeito que gosta de ler, mas sim
que lé regularmente, fazendo dessa atividade o seu habito cultural e uma referéncia na sua
qualidade de vida. Acreditamos que, esta atitude é indispensavel para que se garanta, do
ponto de vista dos mediadores da leitura, que estdo disponiveis para participar culturalmente
no mundo que os rodeia, apostando na transformacao qualitativa da sociedade e do mundo,
na sua dimensao ideologica e axiologica, num exercicio de profunda e enraizada cidadania e
atitude democratica perante os bens da cultura, da informacao e da formacao dos cidadaos.

De facto, implicando a leitura, em larga medida, a manifestacao de comportamentos
atitudinais pelos quais se buscam, perante a insatisfacdo com o mundo e com a vida, outras
realidades, a promocao efetiva da leitura impde aos mediadores e nestes, aos professores,
muito especificamente, uma adesao ao texto e a leitura.

Com o modelo de leitura apresentado cremos poder afirmar que:

La constitucion del sentido realizada en la lectura - nos dice Iser cuando habla del
texto literario - implica, por tanto, no solo que mostramos el horizonte de sentido que
esta implicito en los aspectos del texto; ademas implica que en esta formulacién de lo
no formulado, siempre se encuentra a la vez la posibilidad de formularnos, y descubrir

29 Fernando Lopes, A Literatura para a infdncia e a compreensdo leitora: A escola e a formacdo de
leitores, in Fernando Azevedo e Maria da Graca Sardinha (Coord.), Modelos e prdticas em Literacia,
Lisboa, Lidel, 2009, p. 86.

220 pontes & Barros, Op. cit., 2007, p. 73.
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asi lo que hasta ahora parecia substraerse a nuestra conciencia: En este sentido, La
literatura ofrece la posibilidad de formularnos a nosotros mismos por medio de la
formulacion de lo no formulado.?”’

3.2. O autor da obra

Andalu de Almeida, conhecido por Ondjaki, nome em Umbundu, cujo significado é
guerreiro. Nasceu em Luanda, em 1977, é Licenciado em Sociologia. Interessa-se pela
interpretacao teatral e pelo cinema. Publicou contos, poesias e romances.

No ano 2000 recebeu uma mencao honrosa no prémio Antonio Jacinto (Angola) pelo livro
de poesia Actu Sanguineu. Esta representado em antologias internacionais e portuguesas.

De forma geral, muitas das obras de Ondjaki abordam a perspetiva da infancia e ou da
adolescéncia e evidenciam os ecos da guerra. E interessante observar a visdo ludica e
esperancosa das personagens na sua transicdo pelo universo literario infantil, produzindo
obras para esse publico, como Ynari, @ menina das cinco trancas (2004)**2, A Bicicleta com
Bigodes (2006), O ledo e o coelho saltitdo (2008), O voo do Golfinho (2009) e Ombela, a

origem das chuvas (Prémio Caxinde do Conto Infantil, 2011).

3.3. Ailustradora

A obra Ynari: a menina das cinco trancas, de Ondjaki que foi publicada em Lisboa
pela Editorial Caminho, 2004, foi ilustrada por “Danuta Wojciechowska que nasceu no Québec
(Canada) em 1960 e é licenciada em Design de Comunicacdo (Zurique), com pos-graduagao
em Educacao pela Arte obtida na Inglaterra. Vive e trabalha em Lisboa desde 1984. Em 1992
fundou o atelier Lupa Design, onde se dedica ao design, ilustracao e cenografia.

Em 2003 recebeu o Prémio Nacional de Ilustracdo, tendo sido tembém distinguida com
Mencoes Especiais do Jari em 1999, 2000, 2001 e 2002. Foi a candidata portuguesa ao Prémio

Hans Christian Andersen em 2004.

3.4. A Obra: Ynari a menina das cinco trancas, de Ondjaki.

Breve sinopse:

Ynari € uma menina africana que tem cinco trancas e com muita vontade de conhecer

as palavras do mundo. Certa manha, passeando a beira do rio, encontra um homem

21 |ser, W., El acto de leer, Madrid, Taurus, 1987, p. 250.

222 A obra Ynari, a menina de cinco trancas foi escrita em 2002, uma semana antes de encerrar a guerra
civil em Angola. Essa informacdo é concedida por Ondjaki em entrevista ao jornalista Claudiney
Ferreira, no programa Jogo de Ideias, gravado durante a 6* edicdo do Férum das Letras de Ouro Preto,
em Novembro de 2010. Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=PkiQ-ghMTvw. Acesso em 20
de Abril de 2016.
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pequenino, de uma aldeia distante da sua, onde vivem muitos seres pequenos por fora e
grandes por dentro, cada um com um dom magico. La existe um velho muito velho que
inventa as palavras e a velha muito velha que destréi as palavras.

Nessa sua jornada, Ynari também descobre que a guerra faz parte do mundo: cinco
aldeias da regiao estao em luta, cada qual por nao ter algo que as outras aldeias possuem.
Através da permuta das suas cinco trancas, a menina vai dar aos povos as palavras que enfim
lhes faltavam, mostrando que as criangas, com muita magia e ternura, podem mudar as
aldeias, as ideias e acabar com todas as guerras.

Mas Ynari também tem muito a aprender com essa aventura, como um novo sentido,
cheio de magia, para uma palavra antiga: amizade. Em Ynari, a menina das cinco trancas,
Ondjaki usa o seu talento de poeta e a oralidade do portugués angolano para falar as criancas

sobre as duras marcas que os quase trinta anos de guerra civil deixaram em Angola.

3.5. Justificacao da escolha da obra

Embora esta obra nao esteja presente nos canones escolares, ela apresenta valores
que marcaram a histéria da humanidade: o dom da vida, a paz entre os homens, a tolerancia
e o respeito. Igualmente responde as tendéncias atuais onde a cultura ou as culturas nao sao
apenas “classicas” mas atuais e em constante renovacao. Sem pretensao de refletir em
profundidade sobre o conceito de cultura, veja-se a classificacdo que apresentamos sob o
ponto de vista de Iglesias Casal, para quem “a cultura pode adquirir outros contornos, onde se
incluem figurinos considerados mais recentes.”?”* O autor cita Lourdes Miquel y Neus Sans,
para quem, atualmente, nela se inclui uma série de fendmenos heterogéneos, e, neste
cenario, distinguem “cultura con mayusculas, cultura a secas y cultura con k (3).”

A primeira é relativa a nocdo que abarca a perspetiva mais tradicional; a segunda é
personalizada naquilo que uma lingua ou cultura apresenta de essencial (uma visdo mais
sociocultural); a terceira remete para a capacidade de identificar social ou culturalmente um
interlocutor e atuar linguisticamente, adaptando-se a esse interlocutor (como por exemplo,
reconhecer o argot juvenil). Este tipo de cultura, também conhecida na 6tica dos mesmos
autores como epidémica, encontra-se em certas camadas da populacgao.

Privilegiar, no conceito de leitura, o resgate cultural, enquanto forma de
consolidacao do espirito critico-reflexivo e de novas e renovadas visdes do mundo. Ora, “num
passado ainda recente, a leitura ndao passava de simples decodificacao de um texto, nao
proporcionando ao leitor a interacdo constante com a sua enciclopédia cultural.”?**

Ainda na senda da justificacdo das opcoes que presidem a escolha da obra,

consideramos que as mesmas emergem da visdo idiossincratica de cultura que consegue

223 |glesias Casal, |., Diversidad Cultural en el aula de E/LE: la interculturalidad como desafio y como
provocacion, in Actas do VIl Congresso de ASELE, Alcala de Henares, Universidade de Alcala, 2000, pp.
463-472. Consultado aos 26 de fevereiro de 2017 em: www.ucm.es/info/especulo/ele/intercul.html.
224 Joao José Serra Machado, De uma competéncia de leitura a uma competéncia de cultura: niveis de
literacia na escola portuguesa, Tese de doutoramento, Universidade da Beira Interior, Covilha, 2012.
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englobar, quer um olhar sobre as culturas locais, quer a perspetiva universal, no sentido de
que, tal como considera Fernando Savater, “cultura é todas as culturas.”?®  Assim,
consideramos que a obra proposta apresenta os critérios necessarios como: a literatura
infanto-juvenil na formacdo do leitor literario®, a relacdo de causa e efeito entre a
competéncia literaria da crianca e o desenvolvimento em leitura, conforme descreve Gemna
Lluch, “sdao quatro as competéncias exigidas ao leitor quando aborda o texto literario:
competéncia genérica, linguistica, literaria e intertextual.”?’

A primeira engloba o conhecimento do desenvolvimento da historia; a segunda
relaciona-se com o dominio do cddigo oral - vocabulario, formacao das palavras, semantica,
estrutura das frases e o codigo textual (coeréncia e coesao) bem como o conhecimento do uso
da lingua e da sua adequacdo as varias situacées de comunicacdo; a competéncia literaria
remete para uma leitura conotativa do texto; ja a competéncia intertextual sugere o
estabelecimento de relacées com outros textos. Azevedo, diz que “o texto literario exige da
parte do leitor uma postura ativa, que o leve ao preenchimento dos seus multiplos e
polifuncionais espacos em branco.”?® Na mesma senda, Eco admite a possibilidade do leitor
preencher os espacos em branco que o texto transporta, estimulando a criatividade e
imaginacao e, em simultaneo, fruir, o prazer estético que o texto transporta.??’

Desse modo, visualizando a classificacao de cultura feita por Iglesias Casal, podemos,

assim enquadra-la dentro do nosso estudo, da seguinte forma:

1. Cultura com mailsculas: os conflitos étnicos e a vida das tribos africanas servem esta
nomenclatura, enquanto promotora de uma consciéncia social, historica e intercultural. Esta
realidade pode ser constatada na historia de Angola que foi marcada pela existéncia de tribos
e seus conflitos.

De facto, concordamos com Xie, citado por Margarida Mordago & Maria N. Pires, que

esclarece que:

225 Fernando Savater, El valor de educar, Barcelona, Editorial Ariel, S.A., 1997.

226 De facto, numa investigacdo como a nossa, e apesar da invocacdo de Umberto Eco, urge definir o tipo
de leitor que se pretende, pois ao tratar-se da leitura de obras da Literatura Infanto-juvenil, este ainda
se encontra numa fase etaria bastante precoce. Veja-se a proposta de Antonio Mendonza Fillola, Op.
cit., pp. 37-38, para “leitor (suficientemente) competente”: Ordena a sua leitura para a atualizacao do
texto; Identifica chaves, estimulos, orientacdes, etc., oferecidas pelo texto para reconstruir a situacao
enunciativa; Adota uma atitude ajustada ao tipo ao tipo e intencionalidade do texto e ativa os seus
conhecimentos disponiveis; Desfruta com a propria atividade de rececao; Estabelece com coeréncia uma
leitura que o texto nao contradiga; Possui uma metacognicao da actividade leitora e tem-na presente
durante todo o processo; Organiza e identifica as distintas fases da sua leitura para aplicar as
estratégias que o texto lhe sugere; Emite hipdteses sobre o tipo de texto, identifica indicios textuais e,
especialmente, conhece e emprega as estratégias Uteis e eficazes para dar surgimento ao processo
leitor; Procura correlagbes logicas que lhe permitam articular os distintos componentes textuais e
estabelece normas normas de coeréncia discursiva que lhe permitam encontrar um (o) significado do
texto; Ativa os contelidos dos seus intertextos, do repertorio e suas estratégias de leitura; Compreende
as estruturas linguisticas dos textos poéticos; Ativa diversas logicas para as utilizar na leitura de
diversos tipos de textos.

227 Gemna Lluch, Andlisis de Narrativas Infantiles Y Juveniles, Cuenca, Ediciones de la Universidad de
Castilla-La Mancha, 2003, p. 72.

228 Fernando Azevedo, Etica y estética en la literatura de recepcion infantil, OCNOS, Revista de
Estudios Sobre Literatura, 1, 2005, pp. 7-18.

229 Ymberto Eco, Op. cit., 1993, p. 49.

67



A Construg¢do de Comunidades Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagogico do
Segundo Ciclo do Ensino Secundario Angolano

A questao esta em saber orientar a leitura dos jovens no sentido de, por um
lado, compreenderem que as obras os informam de um mundo diferente, mais
multicultural, caracterizado pela necessidade de maior tolerancia e
conhecimento sobre as diferencas culturais, étnicas, linguisticas, etc., e por
outro lado, tomarem consciéncia que inevitavelmente muitas das obras de
literatura infantil sao espelhos de um mundo saturado de ideias imperialistas,
esteredtipos e narrativas hegemonicas das culturas dominantes.?°

O dom da vida, Segundo Henrique Junior Cunha “(...) (nas sociedades africanas tudo
tem vida), constitui parte das sociedades africanas vindas das sociedades ligadas as questoes
da ancestralidade da identidade territorial, da transmissao dos conhecimentos pelas palavras
falado pelos seres humanos e pelos tambores.”?

2. Cultura com minlsculas (cultura a secas): As cinco trancas de Ynari, que € uma
carateristica das mulheres africanas, estdao frequentemente relacionadas com crencas e mitos
sugestivos de dadivas e novos sentidos da vida. Segundo Raul Lody, “na cultura africana, o

corpo é um espaco de manifestacdo artistica, especialmente a cabeca”?*

, de modo que,
segundo o autor, “os cabelos e os penteados assumem para o africano e os afrodescendentes
a importancia de resgatar, pela estética, memorias ancestrais, memorias proximas, familiares
e cotidianas.”?**

O valor e a forca das palavras permuta e a amizade expressam o valor da oralidade,
enquanto veiculo de transmissdo de saberes ao longo dos tempos. Desde sempre os homens
transmitiram uns com os outros através da palavra. O oral foi a fonte de comunicacao de
todos os povos. A magia e as crencas das sociedades matriarcais sao evidenciadas na velha
muito velha que tem o poder e o dom de destruir as palavras, numa relacao de contraste
com o homem pequenino, amigo de Ynari.

3. Cultura com k, ou kultura, consta do glossario no final da obra, cujos vocabulos pertencem
a cultura africana, sendo que na sua maioria ecoam a realidade angolana.

Assim, na vastidao da literatura de rececao infantil, optamos pela escolha do texto
literario intitulado Ynari, a menina das cinco trancas, do autor africano Ondjaki, ja referido
na biografia, que, como se pode verificar a partir da leitura da obra, respeita a diversidade
da cultura de outro povo, pois, como diz Ramon Llorens apud Rosa Rato, “a partir do texto de
potencial rececao infanto-juvenil a crianca pode alargar os horizontes, face a outras culturas
distantes da sua, comparando-as.”?**

Na historia de Ynari é-nos apresentada uma crianca predisposta a aceitar as
diferencas em relacao ao outro. Com efeito, os alunos podem desfrutar o prazer da leitura ao

ouvirem narrar uma histéria, porquanto, as narrativas deste tipo desenvolvem a linguagem, o

230 ¥je, 1999, citado por Morgado, Margarida & Pires, Maria da Natividade, In Educacdo Intercultural e
Literatura Infantil: Vivemos num Mundo sem Esconderijos, Edicoes Colibri, Lisboa, 2010, pp. 99-100.

21 Henrique Janior Cunha, NTU, Revista Espaco Académico - N° 108 - Maio de 2010, pp. 81-82. Acessado
em: http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/viewFile/9385/5601, aos 27 de
fevereiro de 2017.

232 Raul R. G. Lody, Cabelos de Axé: Identidade e resisténcia, Rio de Janeiro, Editora Senac Nacional,
2004, p. 65.

233 |dem, Ibidem.

234 Rosa Maria Teixeira Rato, Competéncia Literdria e Literdcita na Escola do Séc. XXI: Dos textos de
Potencial Rececdo Leitora as Prdticas Pedagdgicas dos Professores, Universidade da Beira Interior,
Covilha, 2012, p. 60.
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pensamento, o gosto artistico, o poder de atencdo, de memorizacdo. Ajudam também, a
resolver conflitos internos e promovem o gosto pela leitura. Por conseguinte, com a audicao
de narrativas infanto-juvenis, pretende-se alargar o dominio linguistico, afetivo e cognitivo,
contribuindo-se para o enriquecimento pessoal e social das nossas criancas, a partir das
deducoes, analises, antecipacdes e prevencoes das acoes e acontecimentos.

Jacqueline Lazu apud Rato, lembra a necessidade de se utilizarem outros ambientes,
os quais se revestem de uma nuclear importancia na formacao do leitor. Para a autora,
devem-se selecionar textos que marquem a inocéncia e a morte da infancia, visando
experiéncias que levem ao nascimento da maturidade:

For some, islands stories are a vehicle for a complete value statement on growing up:
the gaining oh strengths and confronting of weaknesses by the self. The island’s
paradoxes are seen as integral to reader’s attraction to the theme. Desert and
paradise, shipwreck and home, nightmare and daydream, limitation and refuge are
seen as a reflection of the paradoxes of life itself.?>

Igualmente, Azevedo, enfatiza a necessidade de serem selecionados textos que
“contenham oposicoes entre o bem/mal pois, perante o mal, as criancas conseguem liderar
situacoes de onde saem sempre vencedoras, mesmo quando os seus oponentes sejam adultos
e mesmo dotados de forcas sobrenaturais e poderes simbélicos.””** O autor refere que, “os
textos devem conter desejos, a possibilidade de acedermos a utopia, de a concretizarmos, de
a tornarmos possivel e exequivel.”?’

Balca, refere que os textos literarios para a infancia devem conter o reflexo das
nossas sociedades interculturais, abordando questées como a presenca do outro, a identidade
e a alteridade, as diversas etnias e as inUmeras culturas e até a propria lingua:

Acreditamos que a literatura infantil encerra, para além de uma funcao ludica e de
uma funcao estética, uma funcdo formativa, e neste sentido pode auxiliar as criancas a
compreenderem e a aceitarem o outro. A leitura do texto literario, porque confina
uma dimensdo estética mas também simbolica, pode consentir uma leitura
intercultural, que possibilita a crianca leitora abrir perspetivas e lancar um primeiro
olhar, que lhe permita conhecer e aprender a aceitar e a conviver com o outro.?®

Na mesma perspetiva, a autora Eliane Debus, citada por Angela Balca, investe no
“carater simbolico da linguagem literaria capaz de romper com as desigualdades étnicas
visando a valorizacao da diversidade cultural.”?*® Neste sentido, destacamos, aqui, Morgado &
Pires cujos projetos ja apresentamos nesta disssertacdo, onde o objetivo dos mesmos, é
auxiliar na compreensdo dos sentidos e de ideologias diversas, levando a construcao de
sociedades mais harmoniosas e mais justas.

E a perspetiva de Morgado & Pires, uma leitura da obra selcionada levada a cabo de

modo multicultural, que destaca alguns itens, baseado em Belinda Louie:

23 Jacqueline Lazu, 2004, apud Rosa Rato, Idem, Ibidem.

236 Fernando Azevedo, Da luta entre o bem e o mal, as criancas sdo sempre vencedoras, 2010, in
Fernando Azevedo (Coord.), Infdncia, Memdria e Imagindrio. Ensaios sobre a literatura Infantil e
Juvenil, Braga, CIFPEC, Universidade do Minho, 2010, p. 22.

27 |dem, Ibidem, p. 25.

28 Angela Balca, Representacdes da Alteridade na Literatura Infantil, 2007, In Fernando Azevedo
(Coord.), Infdncia, Memoria e Imagindrio. Ensaios sobre a literatura Infantil e Juvenil, Braga, CIFPEC,
Universidade do Minho, 2010, p. 47.

239 Eliane Debus, 2007, apud Angela Balca, Idem, Ibidem, p. 48.
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Verificar a autenticidade do que é representado no texto; Ajudar os leitores a
compreender o mundo da perspetiva das personagens; Levar as criancas a procurar ver
pelos olhos das personagens; Relacionar a experiéncia pessoal com o texto e com os
outros médios; Usar variantes da mesma histoéria para os alunos poderem compreender
esquemzi;s mentais basicos; Encorajar os alunos a falar, dialogar, escrever e reagir aos
textos.

Para além dos itens supracitados que justificam os modelos pedagdgicos a adotar na
lecionacao da obra selecionada, as autoras, citando Mingshui Cai, discorrem sobre os temas e
assuntos que devem fazer parte do tipo de literatura multicultural e que o docente deve
saber trabalhar em contexto pedagdgico. Dizem-nos, entdo, que neste tipo de literatura tao
especifica, cabem:

A diversidade geografica, representacdes topograficas de culturas especificas ao nivel
do texto e imagens, de formas de organizacao social, de estruturas familiares, lugares
a que chamamos “lar”, a condenacao da xenofobia e do racismo, a reescrita historica
de factos do passado para os tornar politicamente mais corretos, a correcao das
relacoes de género dos contos tradicionais, a ficcdo de papéis positivos para
personagens de grupos minoritarios, cabe também nesse rotulo abrangente o exame
dos conceitos ocidentais centrais (individualismo, liberalismo, constitucionalismo,
direitos humanos, igualdade, liberdade, estado de direito, democracia, mercado livre,
separacdo de igreja e estado.?*!

Para finalizarmos a nossa justificacao de escolha da obra, acreditamos que as
narrativas infantis formam um jogo «continuum» de manifestacdes que vao desde o jogo, as
representacoes de um papel concreto, por vezes até bastante elaborado , para,
posteriormente, se criarem mundos possiveis. Ora, tal ocontece justamente na sala de aula,
quando o professor desnvolve uma verdadeira didatica, ao vincular a linguagem literaria a
imaginacdo e a criatividade. Esta é a conhecida “teoria dos mundos possiveis”, que se
baseando em Umberto Eco, ja citado, toda a leitura de um texto artistico € uma leitura
parcial, provisoria, aberta, sendo atribuido ao leitor um papel ativo, pleno de possibilidades.

E neste cenario que a didatica ganha relevo, ao poderem-se trabalhar, em contexto
pedagogico, agdes com a producao, a rececao, a leitura e a escrita.

Segundo Julia Kristeva, “o aluno enriquece a competéncia linguistica e a competéncia

enciclopédica quando contacta com textos literarios de qualidade.”

3.5.1. Estudo da obra

Tendo em conta as crencas dos professores de que sé estao a fazer o seu melhor e que
ja justificamos neste estudo, propomo-nos a apresentar um modelo inovador, porque baseado

em didaticas também consideradas inovadoras, mais particularmente recorrendo a aspetos

240 Belinda Louie, 2006, apud, Morgado & Pires, 2010, Op. cit., p.99.

241 Mingshui Cai, 2002, apud Morgado & Pires, Idem, Ibidem, p. 98. )

22 Julia Kristeva, Seméiotiké: Recherches pour une Sémanalyse, Paris, Editions du Seuil, 1978, pp. 120-
121.
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didaticos sustentados pelas autoras YOPP & YOPP, ja citadas, bem como no modelo do

“Whole Language Approach,”**.

3.5.2. Os temas

As principais linhas tematicas baseadas na riqueza dos temas que compdem a obra

ilustram a nossa opcao constante no quadro abaixo, adaptado de Rosa Rato.

Tabela 3- Os temas adaptados de Rosa Rato

244

Temas Justificacao Citacao
Encontros de Ynari e homem | “Agora o homem mais pequenino que Ynari ja nao
pequeno, o nascer de wuma | lhe parecia tao pequenino, nem era estranho
amizade e a sua importancia na | caminhar ao seu lado embora ele fosse muito mais
vida. O aceitar da diferenca; Ynari | baixo do que a menina.” (p.12)
descobre que se pode viajar “Ynari tinha aprendido com o homem pequeno
emocionalmente através do | que um sitio fica muito perto se quisermos que
coracao. esse sitio esteja perto de nos.” (p.30)
Amizade “- No dia em que te vi, logo-logo, o meu
coragao inventou para nés a palavra “amizade.”
(p. 40)
“- Quando é que nos voltamos a ver? - perguntou
Ynari.
- Sempre que quiseres.
- Mas tu vives tao longe...
- Ha muitas maneiras de se ir longe - disse o
homem pequeno.” (p. 42)
“- Adeus. Estamos juntos.” (p. 43)
O amor pelos outros e pela vida. “...0 coracao é pequeno para ti?
Amor - E... e ndo é! Cabe tanta coisa la dentro, o amor,
0s N0ssos amigos, a nossa familia.” (p. 11)
“Realmente, quando se sabe ver as coisas simples
da vida descobre-se que o mundo é muito muito
bonito.” (p. 29)
Conflitos Conflitos no mundo por nao se | “...um grupo de homens com armas na mao
étnicos aceitarem a diferenca e nao | comecou a disparar contra outro grupo de homens
conseguirem conviver em grupo. com armas na mao.” (p. 16)
“... aqueles homens nao gostavam uns dos outros,
e usavam as armas e as balas e as vidas uns dos
outros para mostrar a sua raiva.” (p. 18)
“- Sim, estamos em guerra com outra aldeia.” (p.
30)
“Era muito dificil estar na guerra sem ver nada
[...] Ynari explicou-lhes que a guerra era [...] uma
cegueira que so trazia mortes.” (p. 34)

23 Whole Language Approach - neste programa, desenvolvido em Portugal por Rita Simdes, Renata Souza
& Fernando Azevedo, No mundo da literatura: dos manuais escolares aos livros de literatura infantil, In
Fernando Azevedo (Coord.) Literatura Infantil e Leitores. Da Teoria as Praticas. Instituto de Estudos das
criancas, Universidade do Minho, 2006, a oralidade, a leitura e a escrita nao sao trabalhadas de forma
parcelar, mas sempre em simultaneo, por forma a permitir que a crianca perceba que a lingua é uma
atividade social, que tem lugar em situacées de uso e que retém funcdes multiplas. Neste ambito, a
aprendizagem daquelas competéncias deve ser enquadrada em contextos reais, utilizando-se, para o
efeito, documentos auténticos que permitam a articulacdo com a competéncia enciclopédica de que os
sujeitos sao portadores. Neste sentido, o professor, enquanto mediador, deve entender o ensino-
aprendizagem centrado nas criancas, estimulando ativamente a interacao entre o leitor e o texto.

** Rosa Maria Teixeira Rato, Op. cit, p. 82.
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Cidadania Ynari procura resolver os conflitos | “mas ela [ja nao tinha cinco trancas.” (p. 32)
nas cinco aldeias. Para isso, tem | “...ja4 sO preciso de quatro trancas para usar a
de negociar as trancas em troca | palavra «paz».” (p. 33)
de alcancar a paz. “...ja sO preciso de trés trancas para usar a
palavra «paz».” (p. 34)
“...ja sO preciso de duas trancas para usar a
palavra «paz».” (p. 35)
“...ja so6 preciso de uma tranca para usar a
palavra «paz».” (p. 37)
A importancia do dialogo e o uso | “Estavam assim os dois conversando sobre as
Comunica¢ | das palavras na vida das pessoas. palavras, a importancia que as palavras tinham na
ao vida de cada um...” (p. 16)
“Sao palavras que ja nao servem para nada, e tém
que desaparecer...” (p. 22)
Sabedoria | Ynari tem respeito pela sabedoria | “Nao tenhas medo (...) quero apresentar-te duas
(dos dos mais velhos que sao | pessoas muito especiais.” (p. 20)
anciaos) conhecedores do mundo e | “Ynari estava quietinha porque sabia que tinha de
detentores da verdade. ouvir os mais velhos sem nada dizer...” (p. 24)
“E, como dizem os mais velhos, foi assim que
aconteceu.” (p. 43)
Ynari demonstra que cada um de | “(...) era um homem pequeno e magico!” (p.18)
nos pode fazer alguma coisa pelos | “- Todos somos magicos? Sim todos. Mas cada um
Magia / | outros, pois temos uma magia que | tem de descobrir a tua magia... (p. 21)
poder devemos descobrir. “NOs s6 conhecemos a sombra da tua magia, mas
mistico sO tu podes saber onde esta a propria magia.” (p.
25)
Justica Os povos tém direito as mesmas | “Pela manha, o mais velho daquela aldeia desatou
oportunidades. aos gritos, imitando os passarinhos e os gatos,
muito contente porque ja conseguia «falar».” (p.
33)
“Todos alegres foram olhar as coisas: os rios, os
animais, a cor das flores e do céu.” (p. 35)
“Todos naquela aldeia sentiram o cheiro das
flores, muitos espirraram por causa do po das asas
das borboletas, outros brincavam deitados no
chao cheirando a relva ou pequenas flores.” (p.
36)
“As pessoas da aldeia [...] comeram [...] até
demais, porque queriam conhecer os varios
significados da palavra «sabor».” (p. 38)
Pluralidad | Ynari receou nao poder conviver | “Hoje o meu coracao nao ficou triste. Hoje... - e
e racial e | com uma pessoa diferente de si e | Ynari ndo revelou o seu segredo.
social das gentes da sua aldeia, por isso | - Nao te posso contar ainda. Mas hoje foi um dia
nao revelou o segredo. muito especial para mim.” (p. 15)
Maniqueis O narrador descreve as margens | “Dali, daquele lado do rio, Ynari e o homem mais
mo do rio como um lugar calmo, mas | ou menos pequeno podiam ver tudo: aqueles
que um dia se transformou em | homens nao gostavam uns dos outros, e usavam as
palco de guerra. armas e as balas e as vidas uns dos outros para
mostrar a sua raiva.” (p. 18)
Partilha/C | Ynari com as suas atitudes ensina- | “- Se eu vos ensinar a ouvir os passarinhos, vocés
ooperacao | nos a promover a interajuda. deixam de estar em guerra? (p. 30)
/solidaried - Sim, Nos s6 queremos saber usar a palavra
ade «ouvir».” (p. 31)

“- Se eu vos ensinar a «falar», vocés deixam de
estar em guerra? - Sim. Nos s6 queremos saber
usar a palavra «falar».” (p. 32)

“- Se eu vos ensinar a «ver», vocés deixam de
estar em guerra?

- Sim. Nos s6 queremos saber «ver»”. (p. 34)

“- Se eu vos ensinar a «cheirar», vocés deixam de
estar em guerra?

- Sim. N&s s6 queremos saber «cheirar».” (p. 35)
“. Se eu vos ensinar a sentir o «sabor», vocés
deixam de estar em guerra?

- Sim. Nos s6 queremos saber usar a palavra
«sabor».” (p. 37)
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Aceitacao O homem pequeno é demasiado | “Embora ele nao fosse do tamanho dos homens da
das pequeno, mesmo para um homem. | aldeia de Ynari, ela nao se assustou.” (p. 9)
diferencas | Contudo, apesar das suas | “somos todos mais pequenos que vocés, quer
/Discrimin | fragilidades fisicas nao se | dizer, depende daquilo que entendemos por
acao considera vencido, nem vencedor. | «pequeno~».” (p. 10)

Permite-nos reconhecer que as

diferencas, nada significam,

porque somos todos seres da

mesma espécie.

Ynari, acompanhada pelo seu | “- (...) ja so preciso de duas trancas para usar a

amigo, consegue validar a palavra | palavra «paz».” (p. 35)

permuta e estabelecer a paz nas | “- (...) ja s6 preciso de uma tranca para usar a

cinco aldeias por onde viajou, | palavra «paz».” (p. 37)

Paz simbolicamente, e onde conheceu | “A partir de amanha nao procurem mais a palavra
culturas diferentes. Este texto | «guerra» porque ela vai deixar de existir...”
literario faz-nos pensar nos | (p.38)
conflitos mundiais e a forma como | “- Queres que ela destrua a palavra «guerra»? -
se podera alcancar a paz. Sim. Explica-lhe o que vimos e o que ouvimos.

Acho que é uma palavra que ela vai querer
destruir.” (p. 39)

Arte (0] narrador descreve: a | “[...] uma menina que tinha cinco trancas lindas e
protagonista, lugares, ambiente | se chamava Ynari.” (p. 9)
festivo. “[...] Ynari comecou a brincar com as suas

trancas: eram cinco trancas lindas, negras,
compridas. A menina tinha olhos enormes que
brilhavam muito e labios carnudos muito bonitos.”
(p- 11)

“Entretanto a festa estava pronta. Alguns homens
pequenos com batuques pequeninos comecaram a
tocar, outros dancavam, e muitos riam
alegremente.” (p. 21)

Sentido do | Ynari esta convencida da sua | “Eu acho que ja descobri a minha magia.” (p. 29)

dever/Imu | missao “- Quero que vejas o que eu vou fazer e depois

tabilidade vas a tua aldeia dar um recado meu a velha muito
velha que destroi as palavras.” (p. 30)
“- Queres que ela destrua a palavra «guerra»? -
Sim. Explica-lhe o que vimos e o que ouvimos.”
(p- 39)

Esperanca | Ynari acredita na sua missao e | “- Quero que vejas 0 que eu vou fazer e depois

decide cumpri-la até ao fim. vas a tua aldeia dar um recado meu a velha muito
velha que destrdi as palavras.” (p. 30)
“- Queres que ela destrua a palavra «guerra»? -
Sim. Explica-lhe o que vimos e o que ouvimos.
Acho que é uma palavra que ela vai querer
destruir.” (p. 39)

Coragem Apesar de Ynari temer a distancia, | “Ynari tinha aprendido com o homem pequeno
nao recuou na sua decisdao de | que um sitio fica muito perto se quisermos que,
estabelecer a paz entre as | esse sitio esteja perto de nés. Caminharam muito
aldeias. mas nao estavam cansados.” (p. 30)

Literatura | O narrador recorre a recursos | “[...] tdo amarelada que estava a tarde, parecia

estilisticos embelezar o

texto.

para

que o Sol se ia afogar no rio e que os peixes,
saltando, se queimavam nos seus raios
avermelados.” (p. 11)
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3.5.3. Divisao da obra

Para um estudo mais organizado, tivemos o cuidado de dividir a obra em quatro

momentos, na crenca de que essa divisoria podera ser explorada mais detalhadamente.

Tabela 4- llustracdo da divisdo do texto, adaptado de Rosa Rato?*

Momentos | Tema Inicio Fim Paginas
1.° Encontro homem | “Era  uma vez | “Mas hoje foi um dia muito | 9a 15
momento | pequeno e o nascer da | uma menina que | especial para mim - disse
amizade. tinha cinco | Ynari, deu um beijinho a
trancas linda e se | avo, e adormeceu.”
chamava Ynari.”
2.° A magia e a sabedoria do | “No dia seguinte, | “Mas  Ynari entendeu | 15a 26
momento | homem pequeno, do | muito cedo, | entendeu que numa
velho e velha muitos | mesmo antes dos | permuta é bom que duas
velhos; conhecer outra | galos cantarem, | pessoas, ou dois povos,
cultura. Ynari afastou-se | fiquem contentes com o
da aldeia em | resultado dessa troca.”
direccao ao rio.”
3.° Ynari descobre a sua | “A menina das | “Na manha seguinte, muito | 27 a 38
momento | magia; vai validar a | cinco trancas | cedo, as pessoas da aldeia
palavra «permuta» acaba | acordou  muito | foram comer muito, até
com a guerra/conflitos e | cedo nesse dia.” | demais, porque queriam
restabelece a paz nos conhecer 0s varios
cinco continentes; significados da palavra
mostra que é necessario «sabor», que era diferente
abertura por parte dos que se comessem peixe ou
povos para a resolucao carne, banana ou
dos conflitos. mandioca.”
4.° Despedida e renovacao | “Caminhava de | “E dizem os mais velhos, 39 43
momento | da amizade; Ynari | novo junto ao | foi assim que aconteceu.”
compreende que se pode | rio, Ynari a
viajar  emocionalmente | menina sem
através do coracao. trancas, e o
homem pequeno
voltaram a
sentar-se no
mesmo sitio de
sempre, onde
pela primeira vez
se tinham
encontrado.”

3.5.4. Justificacao das atividades da: Pré-Leitura, da
Leitura e da Pos-Leitura

As atividades que nos propusemos a trabalhar sao sustentadas pelas propostas de
YOPP & YOPP, ja explicadas, e, apesar de terem sido especificamente pensadas para serem
aplicadas aos alunos do nivel de 4° ano de escolaridade, todas as atividades apresentadas sao
suscetiveis de planificar e aplicar em qualquer livro de texto de potencial rececédo infanto-
juvenil, dai optar-mos para a sua execucao como proposta no 2° Ciclo da escola angolana.

Uma vez que incluem o desenvolvimento das competéncias especificas da leitura, da

243 Idem, Ibidem, p. 85.
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compreensao, da expressao oral e escrita, competéncias do modo oral e competéncias do
modo explicito da lingua.

Assim, comecando pela leitura do texto feita pela professora a turma, em seguida o
texto sera dividido em quatro partes, intencionalmente, deixando sempre o ouvinte/leitor em
curioso sobre o que ira passar no encontro seguinte entre Ynari e o seu novo amigo, o homem
pequenino.

Em seguida, apresentamos uma panoplia de atividades de expressao escrita, que
visam com que os alunos afetuem variadas leituras da narrativa proposta para o estudo. Os
varios guias de leitura que propusemos para os alunos realizarem, irdo permitir aos alunos que
se expressem de forma verbal no momento da sua intervencao. Antes de planificar, o
professor, devera definir os objetivos que pretende alcancar e escolher as atividades que
melhor se adaptam a turma em questao.

Assim, passamos a enumerar as atividades**® que poderdo ser trabalhadas em cada

uma das fases, que, de forma minuciosa, explicaremos mais adiante.

1. Fase da Pré-Leitura: Nesta fase, a nossa proposta de atividades a serem
desenvolvidas sao as seguintes:
e Atividades:

“Book-talk”?”” - é uma atividade que tem como objetivo principal despertar a
curiosidade do leitor para a obra em estudo, apelando-se a sua capacidade interpretativa com
base em informacées obtidas a partir do titulo da capa, contra capa do livro e guardas.?*

Para a realizacdo dessa atividade em que se utilizou a técnica Book-Talk, o professor
podera elaborar uma série de questdes referentes a capa e as guardas do livro. Em rodapé

apresentamos as questdes possiveis, bem como alguns descritores de desempenho.?*

26 As expressdes “Magico das palavras”; “Mapa da Personagem com Prova Real”, utilizadas no dmbito
das atividades desenvolvidas foram retiradas do Livro Formar Leitores - Das Teorias as Prdticas, in
Fernando Azevedo, Lisboa, Lidel, 2007.

Devemos assinalar principalmente, para aprofundar, os seguintes artigos: Otilia Costa Sousa, O texto
literdrio na escola: uma outra abordagem - circulos de leitura. In AZEVEDO, Fernando (Coord.), Formar
Leitores - das Teorias as Prdticas, Lisboa, Lidel, 2007, pp. 60-63.

0 exercicio “Mapa da Personagem com Prova Real” foi extraido do artigo das autoras PONTES, Verdnica
& BARROS, Lucia, Formar leitores criticos, competentes, reflexivos: o programa de leitura
fundamentado na literatura, In AZEVEDO, Fernando (Coord.), Formar leitores - das Teorias as Prdticas,
Lisboa, Lidel, 2007, p. 75.

Algumas das expressdes (como “Fabrica das sensacdes”) apresentadas no desenvolvimento de atividades
foram retiradas da obra YOPP & YOPP, 2001, Op. cit.. Contudo, a traducao é nossa. Achamos,
porventura, ainda clarificar que em parte das expressdes colocamos a pagina de onde retiramos, bem
como a respetiva justificacao.

247 Verénica Pontes & Licia Barros, Op. cit., p. 74. Com esta atividade é possivel alcancar os objetivos
que se seguem: Formar leitores; Identificar o autor e o ilustrador da obra; Identificar o movimento
literario onde onde se insere o autor; Desenvolver a criatividade de imaginacao; Promover a literacia
dos espacos; Formar para a cidadania; Interpretar a obra numa perspetiva de interculturalidade.

248 para aprofundar, Cf. Souza, Moura & Azevedo (2006).

249 Questdes: Qual é o titulo da obra?; Quem é o autor desta obra?; Como se chama o ilustrador?; Quias
sao as cores predominanes?; Que animais farao parte da histéria?; Em que pais se passara esta historia?
Justifique?; Porque razéo tera a menina cinco trangas?; Que cores predominam?; O que representa a cor
azul e a amarela?; Quem sao as personagens desenhadas?; Que relacdo existira entre elas?; De que
material é feito as casas?; Que nome se da a este tipo de moradia?; Em que locais/zonas da cidade
normalmente ficam localizadas?; Como caracterizam as pessoas que vivem nestas
casas/aldeias/cubatas?
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A atividade sugerida acima, pode ser complementada, segundo Rita Simdes &
Fernando Azevedo apud, Azevedo & Sardinha et al, com a atividade da “Cesta Literaria”:
Objeto no qual se colocam aderecos considerados significativamente relevantes no contexto
da obra que vai ser trabalhada.”?*® Os autores reforcam explicando que “esta é uma atividade
simples mas que se revela fortemente produtiva e gratificante para os alunos, ja que nao sé
lhes desperta a curiosidade e os motiva para a obra que vai ser lida, como os auxilia a afetuar

inferéncias susceptiveis de preencher os espacos em branco do texto”?’

, veja ilustracées no
anexo 8.
Conforme nos da a saber YOPP & YOPP, a Pré-Leitura envolve:

Activities can stimulate personal responses to text, activate or build relevant
background knowledge and language, prompt students to set purposes for reading, and
ignite an interest in the reading selection . In addition, they provide the teacher with
helpful information about students’ preparation to interact meaningfully with the
reading selection. Although important for all children, prereading activities can be
especially valuable for English learners and struggling or reluctant readers.?*

Esta abordagem, novamente, vai remeter-nos a importancia de ajudar a crianca a
tirar conclusdes sobre o que leu ou ouviu com a «bagagem cultural de que é portadora». Na
mesma senda, relembramos Giasson, ja citada, que ao apresentar as componentes relativas
as estruturas do leitor, remete para os conhecimentos sobre o mundo bem como os
conhecimentos sobre a lingua. A Pré-Leitura, igualmente, envolve processos de advinhacao
que permitem fazer previsdes, construir imagens mentais e concomitantemente raciocinar na
ligacdo com os conhecimentos do presente e do passado. Podemos afirmar, em simultaneo,
que todos os processos sao exercitados no decorrer deste tipo atividade, pois ao desenvolver-
se o vocabulario, igualmente se perspetivam quer os processos de integracao, quer os de

elaboracao, os metacognitivos e até os microprocessos, segundo Irwin, anteriormente citada.

2. Fase da Leitura: durante a fase da Leitura, a nossa proposta de atividades a serem

723 a |eitura do texto

desenvolvidas sdao: “Feelings Charts” ou “Fabrica das sensacgoes.
literario, anexo 9.
A nossa escolha é sustentada por, YOPP & YOPP, “A feelings charts is useful in helping

students analyse characters characters’ reactions to one or more events in a literature

Descritores de desempenho: Identifica o autor e o titulo da obra; Distingue autor de ilustradora; Faz o
retrato fisico de Ynari; Estabelece comparacoes com literaturas de viagens; Enumera os diferentes
animais e classifica-os; Identifica movimento quer através do capim quer através das supostas nuvens;
Estabelece relagbes entre o mundo e o circulo amarelo presente na capa; Identifica a geografia das
cubatas e tracos geograficos de longe; Identifica as cores do simbolismo/ cor de fogo/ vermelho;
Estabelece paralelismo entre a cor azul e a amarela; Identifica a simbologia do traco azul como
elemento de divisao/ elemento de unidao - estrada/rio; Identifica sentimentos das personagens:
uniao/desuniao; ldentifica aglomerados da cultura africana (a cor, o cabelo, as cubatas, as trancas, as
roupas; ldentifica a fauna e a flora.

20 Rita Simdes & Fernando Azevedo, 2009 In Fernando Azevedo & Maria G. Sardinha, 2009, Op. cit, p.
91.

21 |dem, Ibidem.

2 YOPP & YOPP, Op. cit., p. 16.

23 Modelo adaptado de YOPP & YOPP, Idem, Ibidem, p. 87.
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selection. The chart also may serve as a vehicle for comparing and contrasting characters and
is beneficial in building vocabulary.”?*
e Atividades:
Divisdo do texto literario em quatro partes para quatro sessoes de leitura:
1. Apos a leitura de cada excerto seja pelos grupos da turma, seja pela professora de forma
expressiva, distribui-se aos varios grupos um guia de leitura designado “Fabrica de

sensacoes”?>

, cujo objetivo é dar oportunidade aos alunos para registar sensibilidades. Esta
atividade teve como objetivos: desenvolver a capacidade de sintese, desenvolver a oralidade
e identificar sentimentos vividos;

2. “Mapa da personagem com prova real”?, no qual os alunos registam o nome das
personagens presentes na obra e fizem a caraterizacao fisica e psicologica. Esta atividade
teve como objetivos: identificar personagens, caraterizar fisicamente personagens e
caraterizar psicologicamente as personagens;

3. A professora distribui aos alunos o guia de leitura “magico das palavras”®’, em que a
tarefa consiste nos alunos identificarem as palavras desconhecidas ou dificeis a fim de
descobrirem e conhecerem os significados. Esta atividade requer o manuseio do dicionario
para registarem o significado e criarem frases a partir dos mesmos. Esta atividade teve como
objetivos: Alargar o vocabulario, manusear o dicionario, desenvolver a enciclopédia do aluno.
4. O professor distribui a ficha de leitura “Ten important words” ou “Senhor do essencial”?*®,
que tem por finalidade que os alunos facam o resumo com os elementos-chave da obra. Esta
atividade teve como objetivos: desenvolver a expressao escrita, distinguir o fundamental do
acessorio, desenvolver a capacidade de sintese.

Then ten important words activity supports students’ active engagement with
test as they read to identify important words in a selection, compare their
words to those selected by peers, and then write a one-sentence summary of
the selection. First, each student is provided with a copy of a reading selection
and a set of self-adhesive notes. The teacher instructs the students to
independently identify the ten most important words in the text as they read-
that is, the words that capture the most significante ideas in the selection-and
record one word on each of ten self-adhesive notes. As the students silently
read the selection, they choose and record words, reread the selection, and
make final decisions about word choises.?*’

1. Fase da Pos-Leitura: os momentos de avaliacdo consistirao no desenrolar das

seguintes atividades: Fichas “Compreensdo Leitora e Ensino Explicito da Lingua”??;

262

Ficha Sumativa®' e Ficha de auto-avaliacdo®?, anexo 10.

e Atividades:

4 |dem, Ibidem, p. 87.

235 Rosa Maria dos Santos Teixeira Rato, Competéncia Literdria e Literdcita na Escola do Séc. XXI: Dos
textos de Potencial Rececdo Leitora as Prdticas Pedagdgicas dos Professores, Tese de doutoramento,
Covilha, Universidade da Beira Interior, 2012, p. 233.

2% Modelo adaptado de Pontes & Barros, Op. cit., p. 75.

27 Modelo adaptado de Costa & Sousa, Op. cit., p. 62.

28 Modelo adaptado de Yoop & Yopp, Op. cit. p. 90.

29 Yopp & Yopp, Op. cit., p. 90.

260 Fichas adaptadas de Rosa Rato, Op. cit., pp. 253-259.

2" |dem, Ibidem, p. 260.

22 |dem, Ibidem, p. 265.
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1. Distribuicdo, pelo docente, de uma Ficha de “Compreensao Leitora e Ensino Explicito da
Lingua”, contendo questdes acerca da leitura realizada e também relativas ao ensino
explicito da lingua. Apos os alunos preencherem-na, o professor recolhe-a procedendo a
analise dos resultados, segundo os critérios de correcao previamente estabelecidos numa
grelha elaborada antecipadamente, anexo 11. Com esta atividade o professor podera alcancar
os seguintes objetivos: aplicar os conhecimentos gramaticais; apreender o sentido glogal do
excerto lido; desenvolver a capacidade de compreensao; desenvolver a expressao escrita.
2. No final da leitura da narrativa, o professor distribui uma Ficha “Sumativa” contendo
questdes acerca da leitura da obra, também relativas ao ensino explicito da lingua, e, ainda,
um pequeno texto para redigir. Apos os alunos prencherem-na, o docente recolhe-as e faz a
analise dos resultados numa grelha, previamente elaborada. Com esta atividade, o professor
podera alcancar os objetivos seguintes: desenvolver a imaginacao e a criatividade; apreender
o sentido global da narrativa estudada; desenvolver a expressao escrita; aplicar
conhecimentos gramaticais; desenvolver a capacidade de compreensao.
3. O dltimo momento da avaliacdo consistira no facto de o docente distribuir uma Ficha de
“Auto-avaliacdo”. Nela, o aluno tera a oportunidade de refletir acerca do trabalho
desenvolvido, ao longo dos varios dias, e, de expressar as suas dificuldades e as aprendizagens
que conseguiu alcancar. Com esta atividade, o docente podera alcancar os seguintes
objetivos: expressar as suas aprendizagens; apresentar as dificuldades sentidas; refletir
acerca do trabalho desenvolvido.

A Pds-Leitura, de facto, constitui um conjunto de atividades em que os alunos podem
estabelecer conexdes e formular hipdteses acerca do texto a ser lido, criando, para isso, o
seu proprio texto, como nos faz saber YOPP & YOPP:

(...) students engage in will have an impacto n how they view the reading
selection as well as the reading act. If students reflect on important ideas,
share reactions, return to the book to achieve greater understanding, make
connections with what they have read, engage thoughtfully with peers, and
creatively respond to the literature, the selection will be viewed as a source
of enjoyment and will be long remembered. 23

263 Yopp & Yopp. Op. cit., p. 96.
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Conclusao

O trabalho desenvolvido, embora um caminho sempre em aberto, trouxe-nos a
certeza de que qualquer pais em desenvolvimento necessita de preocupar-se com a formacao
das populacoes, desde tenra idade, para o mundo da competéncia leitora. Ao longo da
dissertacao, exploramos os varios tipos de literacia, que ndo funcionam umas sem as outras
mas, entendemos que a leitura é transversal a todas as areas do saber e que esta deve ser
desenvolvida e promovida, quer na escola, quer em todas as agéncias de literacia, sejam
escolas, familias, bibliotecas, museus ou mesmo em locais de trabalho.

O desenvolvimento da competéncia do leitor literario € hoje uma porta aberta para o
mundo da literacia, entendida como a desconstruimos no nosso estudo. Nesta perspetiva,
focamos as crencas dos professores quando procedem a exploracao dos textos para os seus
alunos. De facto, existem didaticas especificas que vao muito além da simples e rotineira
leitura, seja de um simples texto do manual, seja de uma obra literaria. Foi por isso mesmo
que tivemos a preocupacao de apresentar uma proposta possivel entre muitas outras a aplicar
numa obra nao presente no canone escolar. Constitui, igualmente um desafio, na crenca de
que ha autores muito aliciantes que podem integrar os canones.

Felizmente, hoje o professor, em qualquer nivel de ensino, tem consciéncia de que
utilizando apenas o manual ficara limitado e limitara os seus alunos ao deixar de parte o
manancial que a literatura angolana tem para nos oferecer. Igualmente, os normativos
também nado conseguem responder a todas as expectativas funcionando como canais em
aberto. De facto, sem limitarem, eles funcionam como propostas, cabendo ao docente a
responsabilidade de se tornar um verdadeiro mediador de leitura.

Também neste trabalho tivemos o cuidado de apresentar, baseando-nos em autores
consagrados, o perfil do verdadeiro mediador de leitura.

Como se pode constatar, nesta dissertacdo, no estudo que realizamos no inquérito
aplicado aos professores, inferimos que estes, na sua maioria, necessitam de conhecer e
adaptar-se a novas metodolodgias de ensino, no sentido de se poderem adaptar a mudanca
exigida nao s6 na escola, como na prdpria sociedade, investindo sistematicamente no ensino-
aprendizagem dos alunos. Assim sendo, cremos, tal como Sardinha, quando diz:

(...) € necessario sensibilizar toda a comunidade educativa para as praticas de
leitura. Motivar de forma consciente, sendo cada um de nds também “um
verdadeiro leitor” podera ser o inicio de um projeto pessoal de leitura dos
nossos alunos. (...) Ajudar, ensinar e desenvolver as competéncias para a
aquisicdo da leitura tem que ser um facto assumido como fiavel, em que
temos que acreditar. Nao podera haver bons ou 6ptimos resultados vindos de
estratégias magicas se nao houver crenca no seu valor. Ora, a leitura € como o
amor. Assim sendo, teremos mesmo de estar apaixonados.?*

Em suma, cabe ao docente fazer com que o aluno se envolva nas diferentes

mensagens que o texto literario contém, dado a sua natureza polifonica e dialdgica,

264 Maria G. Sardinha, Formas de Ler: ontem e hoje, In AZEVEDO, Fernando (Coord.) Formar Leitores.
Das Teorias as Prdticas, Lisboa, Lidel, 2007, p. 5.
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encaminhando-os para caminhos plenos de possibilidades diferenciadas do mundo empirico e
factual como refere Azevedo, ja citado. Contudo, a nossa crenca continua a privilegiar o
professor leitor. De facto, se o professor ndao for ele um leitor assiduo, como afirmamos,
jamais sera capaz de promover a leitura, de potenciar habitos leitores, em suma, de formar
leitores da vida e para a vida, ou seja, leitores para a escola e para além dela.

Para futuros estudos, apresentamos algumas propostas, também apoiadas em ideias
inovadoras de autores consagrados, que acreditamos que servirao para, efetivamente, se
criarem as bases metodologicas para a criacdo de comunidades de leitores em Angola.

Constrangimentos de ordem temporal fizeram com que algumas partes do trabalho
possam estar menos desenvolvidas. Contudo, em termos pessoais, creio termos desvendado
caminhos que no inicio me pareceram nublosos e impossiveis de percorrer.

Terminamos, com a certeza de que podemos dar um contributo para que os niveis de
literacia de Angola possam apresentar percentagens de sucesso cada vez mais confortaveis,

estando simultaneamente a singrar os percursos do progresso e da paz dos povos.
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1. Critérios de Avaliacao da escrita;

Anexo 1

RELATORIO DA AVALIAGAO GLOBAL DA REFORMA EDUCATIVA

APENDICE 7

Critérios de Avaliagao da Escrita

Escrita do Nome Préprio

1. a)Escreve sem erros todos os substantivos proprios, b)escreve com
letras maitisculas as iniciais dos substantivos, c)nao mistura letras de
imprensa com manuscritas d) nao escreve letras maitsculas no meio dos

substantivos
Ortografia
2. Escreve com falhas em duas evidéncias dos critérios do niimero 1

3. Escreve com falhas em trés das quatro evidéncias dos critérios do
ntmero 1

'
1. Escreve todos os substantivos proprios com todas as letras legiveis
Caligrafia 2. Escreve os substantivos proprios com duas letras ilegiveis

3. Escreve os substantivos préprios com mais de duas letras ilegiveis

OPERACOES PROVAVEIS
i\sriﬁxL: ?\g RESULTADOS
¢ ORTOGRAEIA CALIGRAEIA

5 5+5, ou vice-versa, 10/2 .
5+3, ou vice-versa, 8/2 :
3 5+1, ou vice-versa 3
341, e vice-versa, 4/2 2

1 1+1, e vice-versa

1=bom

3 = regular
5=mau

1 =bom
3 = regular

5=mau

CLASSIEIGACAO

mau
mau

regular

regular

bom

221
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2. Critérios de Operacionalizacdo dos valores por niveis de aprendizagem do 2° Ciclo

geral;

APENDICE 11

RELATORIO DA AVALIAGAD GLOBAL DA REFORMA EDUCATIVA 225

Critérios de Operacionalizagao dos Valores por Niveis de Aprendizagem no 2.° Ciclo Geral

VALOR ESPERADO CLASSIEICACAO INTERVALOS

Conhecimento com
Compreensao

2 Anilise e Aplicagio

Tratamento de
Informagao e,
Resolugao de

Problemas

positivas
negativas
positivas
negativas

positivas

negativas

4-8 valores
<4-valores
3-6 valores
<3 valores

3-6 valores

<3 valores
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3. Critérios de operacionalizacao dos valores por niveis de aprendizagem no 2° Ciclo de

Formacao de professores e Ensino técnico profissional.

226 I RELATORIO DA AVALIAGAO GLOBAL DA REFORMA EDUCATIVA

APENDICE 12

Critérios de Operacionalizagao dos Valores por Niveis de Aprendizagem no 2.° Ciclo Formacao

de Professores e Ensino Técnico Profissional

NIVEL VALOR ESPERADO CLASSIFICACAQ INTERVALOS

1 Conhecimento com
Compreensao

2 Aniilise e Aplicagiao

Tratamento de
Informagio e
Resolugio de

Problemas

positivas
negativas
positivas
negativas

positivas

negativas

3-6 valores
<3 valores
3-6 valores
<3 valores

4-8 valores

<4 valores
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Anexo 2

RELATORIO DA AVALIACAO GLOBAL DA REFORMA EDUCATIVA

Como se constata na tabela/grafico acima, em Lingua Portuguesa, apenas Luanda (3,2 valores),
conseguiu obter, na globalidade, um valor no nivel 1, superior a metade (3 valores), situando-se,
por isso, acima da média nacional; as demais provincias situam-se abaixo do suficiente, com o
Cuando Cubango a apresentar o mais baixo resultado (1,7 valores). Quanto ao género, sobressaem
apenas duas provincias, com os valores mais altos e superiores a metade do total esperado, Moxico
(3,4) e Luanda (3,2), enquanto o Cunene e o Cuando Cubango (1,8), respectivamente, sao as de mais
baixos resultados.

Nos demais niveis de aprendizagem, ainda em Lingua Portuguesa, a realidade é relativamente
melhor, pois os resultados, embora nao atinjam o valor maximo, situam-se maioritariamente a
volta do suficiente: no Nivel 2, 8 (oito) provincias obtiveram a metade (1 valor) do total esperado e
2 (duas) superaram-na ligeiramente, com 1,1 valores (Luanda e Zaire).

As meninas, por seu lado, neste nivel, estao melhor posicionadas, porquanto igualam o “score”
total em oito (8) provincias, superando-o, entretanto, em 6 (seis) (Bié, Cuando Cubango, Huambo,
Luanda, Moxico e Namibe), ficando apenas abaixo deste em 2 (duas) (Cuanza-Sul e Zaire); no
geral, treze (13) provincias obtiveram médias situadas no suficiente, sendo o Cuando Cubango (1,4
valores) a que apresenta o resultado mais alto, enquanto 5 (cinco) apresentam resultados abaixo
da metade e o Cuanza-Sul (0,7 valores), a provincia com o mais baixo resultado.

Ja no nivel 3, ha 4 (quatro) provincias que alcancaram metade (1 valor) do total esperado, uma
com mais 3 décimas acima da metade, no caso Luanda, com 1,3 valores e treze (13) provincias
que se situam abaixo da metade, onde se destaca o Cuando Cubango (0,6 valores), com o mais
baixo resultado. Quanto ao género, a situacao € praticamente analoga ao nivel 2, embora tenha
conseguido menos valores que o nivel 2. Porém, no nivel 3, somente 8 (oito) provincias superam
as médias provinciais, onde 4 (quatro) delas (Bengo, Cuando Cubango, Luanda e Moxico) estdo um
pouco acima da metade e novamente o Cuando Cubango (1,5 valores) com o resultado mais elevado,
(bom); 6 (seis) provincias igualam a média geral (Benguela, Cunene, Huambo, Luanda, Malanje e
Zaire) e 4 (quatro) (Cuanza-Norte, Cuanza-Sul, Lunda-Norte e Lunda-Sul) situam-se abaixo desta.
Entretanto, 10 (dez) provincias obtiveram valores abaixo do suficiente, das quais o Cunene, o Cuanza-
Norte, a Lunda-Sul e Malanje,com 0,7 valores, apresentam o rendimento mais baixo.

Categorizando os resultados de desempenho dos alunos por niveis de classificacao, constata-se, na
disciplina de Lingua Portuguesa, o sequinte:

GRAFICO E TABELA 31: DESEMPENHO DOS ALUNOS POR NIVEIS DE CLASSIFICACAO (%)

45,00
40,00
35,00
30,00 |
25,00
20,00
15,00
10,00 |
5,00
0,00

y=-3,98x?+ 18,466x + 8,382
R*=0,7145

% de Alunos

Mau Mediocre | Suficiente

[WClassifcagio| 1804 | 399 | 2523 | 1164 | 513

FONTE: AUTORES
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Anexo 3

1. Credencial

REPUBLICA DE ANGOLA
MINISTERIO DA EDUCACAO
GABINETE DO MINISTRO

CREDENCIAL

Para os devidos efeitos, da-se a conhecer as Autoridades Civis, Militares
e outras a quem o conhecimento desta competir que a Senhora
Catarina Doroteia dos Santos Lima Luis, faz parte da Comissdo
Multissectorial para a Rectificagdo do Acordo Ortogrdfico da Lingua
Portuguesa de 1990, com Vista a sua Ratificagdo, esta devidamente
autorizada por S. Ex.* Ministro da Educacédo, Dr. Pinda Simio, a
contactar, dentro das horas normais de expediente, o INIDE, a
Biblioteca Nacional, a Biblioteca Municipal de Luanda, a Mediateca,
a Direccdo do Ensino Geral, a Televisdo Piiblica de Angola, a Radio
Nacional de Angola, o Jornal de Angola e Escolas, onde fara a
aplicagdo de questionarios e entrevistas sobre a promocdo da leitura,
para a colecta de dados sobre o tema: A Criagdo de Comunidades
Leitoras: Uma Proposta Diddctica para o Segundo Ciclo do Ensino

Secunddrio em Contexto Pedagdgico Angolano.

GABINETE DO MINISTRO DA EDUCACAO, EM LUANDA, AOS 26 DE
JULHO DE 2016.

DI ECTOR EGABINE E

\\l A N\ 125

JUST: 0 JERONIMO



A Construg¢do de Comunidades Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagogico do
Segundo Ciclo do Ensino Secunddrio Angolano

Anexo 4

1. Cartas dirigidas as Instituicoes que serviram de amostra

K’~~
L _g‘%’ s =
5N So

0 » “ i
) Ad\‘ St do Exmo Director Geral da Escola n°® 1088, ks
‘Q’\h :,‘{'v’ (1) 22 de Novembro / U ()(}‘
\W e \‘{ Sr. Herné@ni Liicio Silvestre g R NG
v '\/\ ()17 Luanda ) - N

Assunto: solicitatao de autorizagao para realizagao de trabalho de
pesquisa e recolha dedados

Catarina Doroteia dos Santos Lima Luis, estudante de Mestrado em
Estudos Didacticos, Culturais, Linguisticos e Literarios na Universidade da
Beira Interior, estando na fase de pesquisas, recolha de dados e informagoes
que possam contribuir para responder ao actual desafio do Estado angolano na
formagao de leitores competentes como uma das principais estratégias para a
redugao dos niveis de iliteracia a nivel nacional, vem por este meio solicitar ao
Exmo. Directoxgue se digne a autorizar a referida solicitagdo que se faz
sustentar pela credencial em anexo.

Cab®nos explicitar que a nossa pesquisa incidird, entre outros aspectos
pertinentes, nos tépicos seguintes:

1. Assisténcia a aulas de leitura e compreensao textual, na disciplina de

. . Portugués;
2. Aplicag@o de questionarios aos professores de Portugués sobre a
metodologia aplicada nas aulas de leitura, selec¢ao dos textos e dos

manuais;
" 3. 'Aplicacdo de questiondrios aos técnicos da biblioteca escolar.

Qutrossim, acreditando no deferimento da nossa solicitagdo, gostariamos de
iniciar os nossos trabalhos tao logo termine a pausa pedagégica dos alunos.

Ciente da atengiio que o presente assunto merecerd, valho-me da ocasido para
manifestar, Exmo. Director, os protestos de elevada estima e consideragao.

Luanda, aos 23 de Agosto de 2016

Cataripa\Lj wa Luis
I ATV =

Contactos: 923 624 071 / 923 509 569
Email: kaylimal O@gmail.com
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REPUBLICA DE ANGOLA
GOVERNO DA PROVINCIA DE LUANDA
E MAGISTERIO N° 1093 — " GARCIA NETO”

\CA DE ANGQ,
ng(w:e?mv\ncia de[ L‘

é"l\)oi edfor:il Escua:%
\‘Q&Aég%mgzﬁ

de Prof. n.° 303

e

RELACAO NOMINAL DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA DA ESCOLA DE MAGISTERIO N°1093 “Garcia Neto”

1-Celina Botelho Vermelho Baltazar
2-Conceigao Garcia Neto
3-Dulce Carla de Sousa

4-Elsa Tavares de Matos
5-Eufrazina Neto Zau
6-Filomena Cipriana de Andrade
7-Francisco da Paixdo Gomes
8-Glaura Marilia Pereira Bravo
9-Jodo Baldaia

10-Kieza Lima Caetano
11-Maria Isabel Oliveira

Luanda, aos 08 de Fevereiro de 2017-

O Coordenador de Lingu sa

7%%01%00 ﬁa ﬁalxa omes
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Dzreccao do INE Garcia Neto

(ve Q?aanda

Assunto: solicitagdo de autoyi ag:t#ypﬁa realizagdo de trabalho de
pesquisa e recolha dedados;

Catarina Doroteia dos Santos Lima Luis, estudante de Mestrado em
Estudos Diddcticos, Culturais, Linguisticos e Literdrios na Universidade
da Beira Interior, estando na fase de pesquisas, recolha de dados e
informagées que possam contribuir para responder ao actual desafio do
Estado angolano na formagdo de leitores competentes como uma das
principais estratégias para a redug¢do dos niveis de iliteracia a nivel
nacional, vem por este meio solicitar ao Exmo. Directorque se digne a
autorizar a referida solicitacdo que se faz sustentar pela credencial em
anexo.

Cabe-nos explicitar que a nossa pesquisa incidird, entre outros aspectos
pertinentes, nos tépicos seguintes:

1. Assisténcia a aulas de leitura e compreensdo textual, na disciplina
de Portugués;

2. Aplicagéo de questiondrios aos professores de Portugués sobre a

metodologia aplicada nas aulas de leitura, selecgdo dos textos e

dos manuais;

3. Aplicagdo de questionarios aos técnicos da biblioteca escolar.

Outrossim, acreditando no deferimento da nossa solicitagdo, gostariamos
de iniciar os nossos trabalhos tdo logo termine a pausa pedagdégica dos
alunos.

Ciente da atengdo que o presente assunto merecerd, valho-me da ocasido
para manifestar, Exmo. Director, os protestos de elevada estima e
consideragdo.

Luanda, aos 23 de Agosto de 2016

Cat;énéf Lir/na Luis

Contactos: 923 624 071 / 923 509 569
Email: kaylimalO@gmail.com
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»L

%M&,mwm Q%MMA

fmfuﬁ«?

a/() Exma. Directora do Ensino Geral e
/ Ly 23‘9 C{%Formagao de Quadros do Ministério
- Q)’“‘Qqu @"10'/? A da Educacéao

W M NN 5”"”‘%&1 Sra. Luisa Grilo
Gt WMW —

aCceYo
WG\cﬂ.

0%

Z‘

pe Ma,bdj) %« wdoypue Lol

0@ ) & Assunto: solzcttagao de autorizagdo para realizacdo de trabalho de

pesquisa e recolha de dados

Catarina Doroteia dos Santos Lima Luis, estudante de Mestrado em
Estudos Didacticos, Culturais, Linguisticos e Literdrios na Universidade
da Beira Interior, estando na fase de pesquisas, recolha de dados e
informagées que possam contribuir para responder ao actual desafio do
Estado angolano na formagdo de leitores competentes como uma das
principais estratégias para a reducdo dos niveis de iliteracia a nivel
nacional, vem por este meio solicitar @ Exma. Directora que se digne a
autorizar a referida solicitagdo que se faz sustentar pela credencial em
anexo.

Outrossim, acreditando no deferimento da nossa solicitagdo, gostariamos
de iniciar os nossos trabalhos na segunda semana do més corrente.

Ciente da atengdo que o presente assunto merecerd, valho-me da ocasido
para manifestar, Exma. Directora, os protestos de elevada estima e
consideragdo.

Luanda, aos 03 de Agosto de 2016

lea Luzs
S ma

Contactos: 923 624 071 / 923 509 569
Email: kaylimal 0@gmail.com

@@l‘ /8

Slidin

To\e

C%Ma/q % % Ja Fua C/ \)\4—&. Qhssros
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nEPG! LA
MINISTERIO DA EDUCAGAO

A
Sra. Catarina Doroteia dos
Santos Lima Luis

LUANDA

ASSUNTO: Solicitag@o de autorizag@o para realizacdo de trabalho de
pesquisa e recolha de dados.

Z! q 4, IGDG/INIDE/2016

Com os nossos melhores cumprimentos

Em resposta ao vosso oficio s/n° datado aos 03 de Agosto de 2016,
vimos por este meio informar, que a Sra. Catarina Doroteia dos Santos
Lima Luis, estd autorizada a realizar trabalhos de pesquisas e recolha de
dados nesta Instituigdo de Investigag@o. Nesta ordem de ideias, contamos
com a sua participagdo na data e més por ela sugeridos.

Sem mais assunto de momento, renovados cumprimentos.
Saudacoes

Gabinete do Director Geral do a,aos 11 de Agosto de
2016.
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Ao

Exmo Director Geral da Mediateca
de Luanda

Sr. Luis Armindo

Luanda

Assunto: solicitagdo de autorizagdo para realizacdo de trabalho de
pesquisa e recolha de dados

Catarina Doroteia dos Santos Lima Luis, estudante de Mestrado em
Estudos Didacticos, Culturais, Linguisticos e Literdrios na Universidade
da Beira Interior, estando na fase de pesquisas, recolha de dados e
informagées que possam contribuir para responder ao actual desafio do
Estado angolano na formagdo de leitores competentes como uma das
principais estratégias para a reducdo dos niveis de iliteracia a nivel
nacional, vem por este meio solicitar ao Exmo. Director que se digne a
autorizar a referida solicitagdo que se faz sustentar pela credencial em
anexo.

Outrossim, acreditando no deferimento da nossa solicitagdo, gostariamos
de iniciar os nossos trabalhos na segunda semana do més corrente.

Ciente da atengdo que o presente assunto merecerd, valho-me da ocasiGo
para manifestar, Exmo. Director, os protestos de elevada estima e
consideragdo.

Luanda, aos 03 de Agosto de 2016

Cﬁtan’na Liza Luis
" ' 7

Voo

Qi deh Sondos
03.08. 3016

Contactos: 923 624 071 / 923 509 569

Email: kaylimal O@gmail.com
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Ao
Exmeo Director Geral da Biblioteca Nacional
Sr. Joao Lourenco

Luanda

Assunto: solicitagdo de autorizagdo para realizagdo de trabalho de
pesquisa e recolha de dados

Catarina Doroteia dos Santos Lima Luis, estudante de Mestrado em
Estudos Didacticos, Culturais, Linguisticos e Literdrios na Universidade da
Beira Interior, estando na fase de pesquisas, recolha de dados e
informagées que possam contribuir para responder ao actual desafio do
Estado angolano na formagdo de leitores competentes como uma das
principais estratégias para a redug¢do dos niveis de iliteracia a nivel
nacional, vem por este meio solicitar ao Exmo. Director que se digne a
autorizar a referida solicitagdo que se faz sustentar pela credencial em
anexo.

Outrossim, acreditando no deferimento da nossa solicitagdo, gostariamos
de iniciar os nossos trabalhos na segunda semana do més corrente.

Ciente da atencgdo que o presente assunto merecerd, valho-me da ocasiGo
para manifestar, Exmo. Director, os protestos de elevada estima e
consideragdo.

Luanda, aos 03 de Agosto de 2016

Catarina Lima Luis
. 7 7
//é (U%J&W .

LA

Contactos: 923 624 071 / 923 509 569
Email: kaylimalO@gmail.com
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Ao

Exmo Director Geral da Biblioteca
Provincial de Luanda

Sr. Anténio Emilio de Brito

Luanda

Assunto: solicitagcdo de autorizacGo para realizacdo de trabalho de
pesquisa e recolha de dados

Catarina Doroteia dos Santos Lima Luis, estudante de Mestrado em
Estudos Diddacticos, Culturais, Linguisticos e Literdrios na Universidade
da Beira Interior, estando na fase de pesquisas, recolha de dados e
informagdes que possam contribuir para responder ao actual desafio do
Estado angolano na formagdo de leitores competentes como uma das
principais estratégias para a redugdo dos niveis de iliteracia a nivel
nacional, vem por este meio solicitar ao Exmo. Director que se digne a
autorizar a referida solicitagdo que se faz sustentar pela credencial em
anexo.

Outrossim, acreditando no deferimento da nossa solicita¢do, gostariamos
de iniciar os nossos trabalhos na segunda semana do més corrente.

Ciente da atengdo que o presente assunto merecerd, valho-me da ocasido
para manifestar, Exmo. Director, os protestos de elevada estima e
consideragdo.

Luanda, 03 de Agosto de 2016

Cataring Lima Luis 5

Q’uj’r{f )
“ L s %&c&xab Contactos: 923 624 071 / 923 509 569

Email: kaylimalO i
p4.08. b mail: kaylimal0@gmail.com
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Ao
Exmo Director Geral do Jornal Cultura
Sr. José Luis Mendonca

Luanda

Assunto: solicitagdo de autorizagdo para realizacdo de trabalho de
pesquisa e recolha de dados

Catarina Doroteia dos Santos Lima Luis, estudante de Mestrado em
Estudos Didacticos, Culturais, Linguisticos e Literdrios na Universidade
da Beira Interior, estando na fase de pesquisas, recolha de dados e
informagées que possam contribuir para responder ao actual desafio do
Estado angolano na formagdo de leitores competentes como uma das
principais estratégias para a redug¢do dos niveis de iliteracia a nivel
nacional, vem por este meio solicitar ao Exmo. Director que se digne a
autorizar a referida solicitagdo que se faz sustentar pela credencial em
anexo.

Outrossim, acreditando no deferimento da nossa solicitagdo, gostariamos
de iniciar os nossos trabalhos na segunda semana do més corrente.

Ciente da atengdo que o presente assunto merecerd, valho-me da ocasido
para manifestar, Exmo. Director, os protestos de elevada estima e
consideragado.

Luanda, aos 03 de Agosto de 2016

Catarina Lima Luis
Aia A

Contactos: 923 624 071 / 923 509 569
Email: kaylimal 0@gmail.com
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Segundo Ciclo do Ensino Secundario Angolano
Anexo 5

Questionario dirigido a professores;
Questionario dirigido as Bibliotecas de Luanda e Mediateca de Luanda;
Questionario dirigido ao INFQE/MED e ao INIDE/MED;

Questionario dirigido ao Cultura: jornal de artes e letras;

Universidade da Beira Interior

Inquérito por questionario sobre o processo de construcéo de leitores destinado a professores de Lingua

Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario

A informac&o que nos vai conceder através desse questionario nao tem nenhum fim avaliativo e

é de natureza confidencial, pois visa, excepcionalmente, recolher informacdes que possam contribuir
para responder ao actual desafio do Estado angolano na formacao de leitores competentes como uma
das principais estratégias para a reducédo dos niveis de iliteracia a nivel nacional, visa também, conhecer
as representacdes dos Professores do 2° Ciclo do Ensino Secundario acerca dos habitos de leitura, os
recursos usados para a promocao da leitura e os seus métodos de ensino. Este inquérito vem, por
conseguinte, enquadrado no ambito da elaboracdo da nossa dissertacao de Mestrado em Estudos
Didacticos, Culturais, Linguisticos e Literarios na Universidade da Beira Interior.

Assinale com (X) a resposta que se aplica a sua identidade/situacao.

1. | Sexo: Masculino: () Feminino: ( )

2. | Idade: 20a30( ); 31a40( ); 41a50( ); 51a60( ); >60 ()
Anos de servico (considere o ano em curso)
1abanos ( ); 6a10( ); 11a20( ); 21a30( ) 3Ma36( ) >36 ()

4. | Habilitacoes:
5T Vol g T =] =1 o L PN ()
Bacharelato + COMPLEMENTOS ....cuueiintiiiiei it et et eeeeeneeeneeeneeenneanens ()
Licenciatura em 1° Ciclo do Ensin0 BASICO ...iuviuiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiieneiiceeieenaeeanns ()
Licenciatura em 2° Ciclo do Ensino Secundario - variante Portugués/Francés ............. ()
Licenciatura em 2° Ciclo do Ensino Secundario - variante Portugués/Inglés ............... ()
Licenciatura em 2° Ciclo do Ensino Secundario - variante Educacao Fisica ................. ()
Licenciatura em 2° Ciclo do Ensino Secundario - variante Ciéncias e Matematica ......... ()
Licenciatura em 2° Ciclo do Ensino Secundario - variante Educacao Visual e Tecnoldgica ( )
ST - U o P ()
(D010 o] =1 41T 31 oo TSP N ()

1. Assinale com X as opcoes que considere mais adequadas.

B) | Com que frequéncia costuma ler livros, jornais, revistas e enciclopédias?

Diaria Semanal Quinzenal Mensal

Livros ----------- () () () ()
Jornais --------- () () () ()
Revistas -------- () () () ()
Enciclopédias -- ( ) () () ()
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C) | No dmbito da leccionacdo na area da Lingua Portuguesa, quantas vezes foi 8 BE/CRE*®
com os alunos, no ultimo més?
Nunca ( ) 1a2( ) 3a4( ) 5 ou mais ()

Universidade da Beira Interior

Inquérito por questionario sobre o processo de construcéo de leitores destinado a professores de Lingua

Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario

1. Assinale com um (X) as opcoes que considere mais adequadas.

1. Estabelece parcerias para desenvolver as competéncias relacionadas com a escrita?

1.1. Sim () Nao ()

1.2.. Se a resposta for Sim, assinale a(s) mais frequente(s):

1.2.1. BE/CRE ---- - mmm o e oo e e ()

1.2.2. Biblioteca Municipal --------=-==-==-msmmmmmmeeeeeeen ()

1.2.3. Outras turmas -----==-========mmsmmmo oo ()

1.2.4. Outras escolas ------=-========msmmmmmromreeeeeeeee ()

2. Apos identificada a parceria, assinale as trés situacdes mais usuais:

2.1. Incentivar os alunos a ir a BE/CRE ler e requisitar livros relacionados com as tematicas
abordadas. ---------m-mmme e ()

2.2. Requisitar livros para o domicilio. --------=--==-==-=----- ()

2.3. Assistir a sessoes de leitura. ----------------mmmemnaeos ()

2.4, Aceder aos computadores para realizar trabalhos. --- ()

2.5. Requisitar materiais para a sala de aula. --------------- ()

2.6. Partilhar leituras de textos. ----------------mmmemmmmaaes ()

3. Os alunos da sua turma costumam requisitar livros na BE/CRE?

3.1. Sim () Nao ()

3.2, Se respondeu sim, normalmente, com que frequéncia o fazem?

3.2.1. Semanal -------------------- ()

3.2.2. Quinzenal ---------=--=----- ()

3.2.3. Mensal ----------s-mmmmeeeeee ()

3.2.4. Trimestral ------------------ ()

4. Costuma escolher livros para trabalhar, na sala de aula?

4.1, Sim () Nao ( )

4.2. Se respondeu sim, normalmente, o que fazem?

265 Biblioteca Escolar/Centro de Recursos Educativos (BE/CRE)
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4.2.1. Os alunos aplicam a técnica de resumo. ----===========msmammmmmammammaaaaas ()
4,2.2. Os alunos aplicam a técnica do reconto escrito. --------=-=====z=zzmzmmamnoun ()
4.2.3. Os alunos elaboram esquemas ou diagramas. -------------===--===z-nmoemmou- ()
4.2.4. Os alunos desenham a parte da historia que mais gostaram ---------------- ()
4.2.5. O professor faz ponte com as tematicas do Estudo do Meio. --------------- ()
4.2.6. 0 professor faz pontes com temas abordados em Formacao Civica ------- ()

Universidade da Beira Interior

Inquérito por questionario sobre o processo de construcdo de leitores destinado a professores de Lingua

Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario

Iv. Assinale com (X) as opcdes que considere mais adequadas.
1. Costuma levar a sala de aula obras de literatura infanto-juvenil?
1.1. Sim () Nao ( )
1.2. Se respondeu sim, quando inicia o seu estudo desenvolve actividades no ambito da pré-
leitura?

Sim () Nao ( )
2, Que significa para si Pré-leitura?
2.1. Activacdo do conhecimento tematico. ------------=-=nmsmmmm ()
2.2. Motivacao para o estudo da obra. -----=--s-msmme e e ()
2.3. Adivinhagao sobre o conteldo da obra. -------------msmmmm e ()
2.4, OULIO(S) === === == mm oo oo oo e e e ()
2.4.1. Se seleccionou o item outros, diga quais?
3. Durante a fase de Leitura da obra que tipo de actividades desenvolve?
3.1. NeNhUMA -- == m e mm oo oo oo oo ()
3.2. Apresentacao de pequenos excertos da obra ------=--=--s-msmrem e ()
3.3. Peenchimento de grelhas/tabelas ------=--=--==-smmmmmmmm e ()
3.4 OULIO(S) === === mmmm oo o oo oo s ()
3.4.1. Se seleccionou o item outros, diga quais?

108




A Construg¢do de Comunidades Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagogico do
Segundo Ciclo do Ensino Secundario Angolano

Quando finaliza a leitura da obra, procede a exercicios de Pés-Leitura?
4.1. Sim () Nao ( )
4.2. Se respondeu sim, que tipos de exercicios de Pos-leitura selecciona?
4,2.1. [ Resumo do texto ------==-s=ememmmmm e e e e e e e ()
4,2.2, | Reconto do teXto ---=---=-ssmromemmme oo e e e e e e ()
4.2.3. | Ficha de leitura --------- == mmm oo oo e e ()
4.2.4. | Exercicios de escrita sobre @ obra --------=---=-smsem e ()

Muito obrigada pela sua colaboracao.

QUESTIONARIO SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUGAO DE LEITORES EM ANGOLA DIRIGIDO A
FUNCIONARIOS DA BIBLIOTECA/MEDIATECA

A informacao que nos vai conceder através dessa entrevista nao tem nenhum fim avaliativo;
visa, excepcionalmente, recolher informacdes que possam contribuir para responder ao actual desafio
do Estado angolano na formacao de leitores competentes como uma das principais estratégias para a
reducao dos niveis de iliteracia a nivel nacional. Esta entrevista vem, por conseguinte, enquadrada no
ambito da elaboracao da nossa dissertacao de Mestrado em Estudos Didaticos, Culturais, Linguisticos e
Literarios feito na Universidade da Beira Interior.

Aspetos Pessoais e Profissionais

1. Sexo
Feminino —
Masculino

]

2. ldade

Menos de 45 anos
Mais de 45 anos

L

3. Habilitagdes Académicas
Ensino Secundario
Bacharelato
Licenciatura
Mestrado
Doutoramento

I

>

Area de Formacéao

5. Ocupacao exercida na Biblioteca

6. Ha quanto tempo trabalha nessa area?

Investigadores
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13.

14.

15.
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Qual é o perfil profissional dos técnicos da Biblioteca Nacional?

Além da formacao de base que trazem, tém beneficiado de programas de formacao continua ou
de superacao profissional?

Sim () Nao ( )

Se respondeu Sim, diga quais.

Que critérios ou procedimentos empregam para a seleccao e aquisicao do acervo bibliografico?

Sera que tém contado com a colaboracao de quadros de outras instituicoes com especializacao
em ensino e promocao da leitura no processo de seleccao e aquisicao do acervo bibliografico?

Relativamente a obras literarias ou de ficcao, que género (narrativo, lirico, dramatico) tem
sido adquirido com regularidade?

Sera que tem havido algum equilibrio na aquisicdo das obras entre literatura nacional e
estrangeira ou tém pautado apenas pela nacional?

Que actividades a Biblioteca tem promovido para o incentivo da leitura? Ha quanto tempo as
promovem?

Quem se encarrega pela materializacao das actividades de incentivo a leitura?

Em que dias e horarios é que estas actividades sao realizadas? Quem tem sido o publico alvo
das respectivas actividades?

Gostariamos, antes de terminarmos este topico, de saber se as actividades de incentivo a
leitura tém sido seguidas de outros procedimentos pedagdgicos como exercicios didaticos ou
ludicos.

Que outras atividades de natureza complementar tém sido promovidas pela Biblioteca que
possam motivar o interesse dos alunos e jovens em cultivarem, cada vez mais, o habito pela
leitura?

Gostavamos, agora, de falar sobre determinadas actividades de cooperacdo entre Biblioteca
Nacional e outras institucoes da sociedade angolana como Escolas e meios de Comunicacao
Social ( Televisdao, Radio, Jornal). Sera que existe algum trabalho desenvolvido nesse dominio?
Com que instituicoes?

Ha quanto tempo e que actividades tém realizado?

Antes de terminarmos, gostariamos de saber se a Biblioteca Nacional dispde de servicos de
empréstimos interbibliotecarios?

Tem alguma a nota a crescentar de que nao se tenha feito referéncia durante a nossa
entrevista?
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16. Assim sendo, agradecemos, desde ja, pelo tempo e pelas contribuicoes que nos concedeu.

Esperamos voltar a contar sempre com a vossa prestimosa colaboragao nesse desafio do pais de
construcao de leitores e de reducao dos niveis de iliteracia.

QUESTIONARIO SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUGAO DE LEITORES EM ANGOLA DIRIGIDO A DIREGAO
DO INSTITUTO NACIONAL DE FORMAGAO DE QUADROS DA EDUCACAO E A DIREGCAO DO INSTITUTO

NACIONAL DE INVESTIGAGAO E DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

A informacdo que nos vai conceder através dessa entrevista nao tem nenhum fim avaliativo; visa,
excepcionalmente, recolher informacdes que possam contribuir para responder ao actual desafio do
Estado angolano na formacdo de leitores competentes como uma das principais estratégias para a
reducao dos niveis de iliteracia a nivel nacional. Esta entrevista vem enquadrada no ambito da
elaboracdo da nossa dissertacao de Mestrado em Estudos Didaticos, Culturais, Linguisticos e Literarios
feito na Universidade da Beira Interior.

1.

Gostariamos, inicialmente, de saber se o MED através do INFOQ definiu algum programa sobre o
incentivo a leitura nas escolas?

O MED através do INFQE e INIDE nao defeniu nenhum programa para o incentivo a leitura nas
escolas, existe apenas o programa oficial em funcdo do curriculo da disciplina da Lingua
Portuguesa nos varios niveis de ensino.

Qual é o perfil profissional dos quadros que trabalham para a materializacdo destes programas
nas escolas?

Sobre o perfil profissional dos quadros que trabalham para a materializacao destes programas
nas escolas afirmaram que a auséncia de algum plano ou programa especifico de leitura nas
escolas, leva-os a aferir que os Unicos profissionais que atuam nas escolas sdo os professores
admitidos por concurso publico. Porém, estes nem sempre possuem competéncias para
exercerem a profissao docente, tendo em conta o défice existente ao nivel de formacao inicial.

E que avaliacdo se poderia fazer sobre o grau de execucao dos mesmos a nivel das escolas de
Luanda, em particular, e das escolas do pais em geral?
Em funcdo dos depoimentos acima, nao foram apresentados comentarios relativos a avaliagcao

que se poderia fazer sobre o grau de execucdo dos mesmos programas a nivel das escolas de
Luanda, em particular, e das escolas do pais em geral.

Relativamente aos manuais de Lingua Portuguesa, quais sao os critérios ou procedimentos
metodoldgicos que o MED tem seguido para a escolha dos textos uma vez que, até ao momento,
nao ha nenhum canone literario angolano?

Relativamente aos critérios e procedimentos metodologicos que o MED tem seguido para a
escolhas dos textos constantes nos manuais de Portugués, sendo que até ao momento, nao ha
um canone literario angolano os técnicos referiram que ao nivel da escola ndao temos
professores preparados no sentido de produzir textos em funcao do contexto politico, social,
economico, cultural e cientifico do pais, da provincia, do municipio, da comuna, da aldeia, do
bairro e da aldeia.

Em sociologia da leitura, defende-se o principio da aproximacao leitora, ou seja, da
necessidade de incluir nos programas escolares textos orais ou escritos que aludam a realidade
socio-cultural dos alunos. Qual é o parecer do MED/INFOQ quanto a esse aspecto didactico?
Sobre o principio da aproximacéo leitora que consiste em incluir nos programas escolares textos
orais ou escritos que aludam a realidade sécio-cultural dos alunos, os técnicos responderam que
ao nivel da gestdo administrativa e pedagogica recomenda-se que exista professores
competentes para que no ambito da planificacdo didatica o professor elabore ou programe os
textos orais e escritos. Nao temos nos programas e manuais oficiais as orientacoes
metodologicas adequadas para ajudar a maioria de professores sem agregacao pedagogica que
atuam no sistema da educacao.
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6. Aquando da realizacao do nosso estagio por algumas escolas do Il Ciclo como parte curricular da
cadeira de Pratica Docente | e Il da Licenciatura em Ensino da Lingua Portuguesa do ISCED de
Luanda, foi possivel constatar que, de uma maneira geral, as aulas de leitura sdo baseadas
unicamente nos textos que constam nos manuais. Assim sentido, que trabalhos estao a ser
realizados pelo MED para a elaboracao de um Plano Nacional de Leitura a fim de se promover
uma formacao leitora para a literacia?

R) Sobre os trabalhos que estao a ser realizados pelo MED para a elaboracao de um PNL a fim de

promover uma formagao leitora para a literacia os inquéridos afirmaram que nao existe
iniciativas neste sentido.

7. Gostavamos, agora, de saber se existem actividades de cooperacdo entre as Bibliotecas e
Orgédos de Comunicacdo Social (Televisdo, Radio, Jornal) que visam promover e incentivar a
leitura. Sera que existe algum trabalho desenvolvido nesse dominio? Com que instituicdes?

R) Relativamente a existéncia de atividades de cooperacdo entre as Bibliotecas e Orgaos de

Comunicacao Social (Televisdao, Radio, Jornal) que visam promover e incentivar a leitura,
respondeu-se que tem havido iniciativa desta natureza na Unidao dos Escritores Angolanos,
algumas escolas publicas e privadas. Nas grandes cidades realizam algumas atividades com
maior énfase por altura de comemoracdes dos dias da crianca em junho e Héroi Nacional em 17
de setembro.

8. Tem alguma a nota a crescentar de que nao se tenha feito referéncia durante a nossa
entrevista?
R) Em jeito de nota e contribuicao os inquiridos acrescentaram a proposta para a formacao

continua e inicial dos professores sobre metodolédgias de ensino aprendizagem.

Agradecemos, desde ja, pelo tempo e pelas contribuicdes que nos concedeu. Esperamos voltar
a contar sempre com a vossa prestimosa colaboracdo nesse desafio do pais de construcdo de leitores
competentes e de reducdo dos niveis de iliteracia.
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QUESTIONARIO SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUGAO DE LEITORES EM ANGOLA DIRIGIDO A DIREGAO
DO CULTURA: JORNAL DE ARTES E LETRAS
A informacao que nos vai conceder através dessa entrevista nao tem nenhum fim avaliativo; visa,
excepcionalmente, recolher informacdes que possam contribuir para responder ao actual desafio do
Estado angolano na formacdo de leitores competentes como uma das principais estratégias para a
reducdo dos niveis de iliteracia a nivel nacional. Esta entrevista vem enquadrada no ambito da
elaboracao da nossa dissertacao de Mestrado em Estudos Didacticos, Culturais, Linguisticos e Literarios

feito na Universidade da Beira Interior.

1. Conhecemos o trabalho que tem sido feito pelo Jornal Cultura para a promocéo da leitura no pais
numa altura em que também se fala de “a crise leitora”. Que critérios o Jornal tem adotado para a
publicacdo dos textos, sobretudo os de fic¢ao?

R.: CULTURA é um jornal de informacao e opinido cultural, de periodicidade quinzenal adstrito as
Edicbes Novembro. Nos convidamos os escritores e os aprendizes do verbo a submeterem ao jornal os
seus trabalhos de ficcao e outros. Os trabalhos de ficcao sao publicados na seccao BARRA DO KWANZA.
Os outros (ensaios, poesia, cronicas, entrevistas) saem nas secgdes correspondentes. Também
convidamos o publico andénimo, através da nossa edicao online, para remeterem os seus escritos ao
jornal. Temos recebido diversas pecas, as quais vamos publicando. Os critérios sdo os que constam na
nossa Linha Editorial, e sao o rigor cientifico e a criatividade, o respeito pelos valores da multifacetada
e plural cultura angolana e da Historia de Angola, segundo uma perspectiva africana, nao descurando
contudo a sua vocacao cosmopolita.

0 jornal aposta numa informacao diversificada sobre o espaco cultural angolano, conciliando matéria
informativa com conteldos de caracter cientifico ou de criacdo literaria, abrangendo dominios tao
variados como Literatura, Artes Plasticas, Musica, Danca, Histéria, Cinema, Teatro, Antropologia,
Patrimédnio, Ciéncias Sociais e Naturais, Filosofia, Fotografia, Arquitectura, mas também as Linguas, o
Ensino e a Educacdo, a Geografia, entre outros, correspondendo as motivacdes e interesses de um
publico interessado na problematica cultural.

O jornal Cultura aceita para publicacdo artigos literario-cientificos e recensdes bibliograficas. Os
manuscritos apresentados devem ser originais. Todos os autores que apresentarem os seus artigos para
publicacdo ao jornal Cultura assumem o compromisso de nao apresentar esses mesmos artigos a outros
orgaos. Apos analise do Conselho Editorial, as contribuicdes sdo avaliadas e, em caso de nao publicacéo,
0s pareceres sao comunicados aos autores.

Os conteldos publicados, bem como a referéncia a figuras ou graficos ja publicados, sao da exclusiva
responsabilidade dos seus autores. Os textos devem ser formatados em fonte Times New Roman, corpo
12, e margens nao inferiores a 3 cm. Os quadros, graficos e figuras devem, ainda, ser enviados no
formato em que foram elaborados e também num ficheiro separado.

2. Por ser o Unico periddico no pais que se dedica a promocdo da leitura literaria, ainda nao se
chegou a pensar na mudanca da edicdo, por exemplo, de quinzenal a semanal?

R.: Ja se pensou. Queremos um jornal semanal. O que impede, por enquanto, essa tomada de decisao,
sdo dois factores de peso: 1) Falta de recursos humanos qualificados em matéria de jornalismo cultural,
que, para além de ser uma é especialidade, exige o bom dominio da lingua portuguesa. Somos duas
pessoas a fazer o jornal, e; 2) a falta de recursos financeiros, devido a crise.

3. “A Academia Angolana de Letras” anunciou recentemente através do seu manifesto que
trabalharia na elaboracdo de um céanone literario angolano. Que contribuicées o canone trara ao

processo de construcao de leitores no pais?
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R.: O canone vai contribuir para a concentracdo minima em algumas obras classicas da literatura
angolana, obras de mérito e referéncia, para a elevacao do ensino da lingua portuguesa em Angola e do
dominio do discurso oral e escrito. Com a constituicdo do canone, criar-se-a um pressuposto para o
Ministério da Educacao elaborar o Plano Nacional de Leitura e os estudantes terao de ler essas obras.
4. Qual é o parecer do Cultura sobre a elaboragdo de um Plano Nacional de Leitura?
R.: O jornal Cultura acredita que o Plano Nacional de Leitura abrira as portas para uma era do Ensino
em Angola. Os estudantes aumentarao o grau do acervo mental lexical da lingua. Ora, essa abertura
para a recepcao do discurso literario so tera éxitos se comecar pela formacao dos docentes dos diversos
niveis do ensino, que terdo, obviamente, de ter, no seu curriculo formativo, um nimero obrigatério de
leitura e hermenéutica dos textos que constardao do Plano de Leitura. S6 assim, os professores estarao a
altura de propor leituras aos alunos e analisar com eles as referidas obras.
5. Gostavamos, agora, de saber se existem actividades de cooperacdo entre as Bibliotecas e Orgéos
de Comunicacdo Social (Televisdo, Radio e outros jornais) que visam promover e incentivar a
leitura. Sera que existe algum trabalho desenvolvido nesse dominio? Com que instituicdes?
R.: Que eu saiba, nao existe nada estruturado, em termos de regularidade e cientificidade, com listas
de obras e critérios de avaliacao das leituras.
6. Tem alguma a nota a acrescentar de que nao se tenha feito referéncia durante a nossa
entrevista?
R.: O escritor brasileiro Monteiro Lobato, disse que “Um Pais se faz com homens e livros”. Paulo Francis,
jornalistas e escritor também do Brasil, era de opinido que “Quem nao |&, ndo pensa, e quem nao pensa
sera para sempre um servo”. Enquanto escritor africano, eu vejo que, no caso particular de Angola, é
urgente reformarmos a didactica da lingua portuguesa no Ensino, conferindo-lhe o objectivo prioritario
de atribuir aos alunos competéncia linguistica no dominio da hermenéutica do discurso técnico-
cientifico e literario ou meramente enunciativo, e do seu inverso, que comporta a redaccao de um texto
original, com o recurso aos métodos indutivo, logico-dedutivo e a abducao hipotética. Muitos alunos
entram para a Universidade sem competéncia para “criar” um simples discurso escrito e oral autonomo
e preciso, conciso e claro. O caso angolano € aquele em que o ensino elementar nao consegue conferir
ao estudantes essa competéncia linguistica. A escola angolana deve ensinar a literatura através do
estimulo a sensibilidade, criatividade e criticismo e da formacao do gosto pela leitura, como factor
importante de desenvolvimento do pensamento critico. A aprendizagem da lingua tem uma enorme
repercussao na vida social e cultural nacional. Esta questdao que aqui levantamos é de importancia
capital. Para nos, ela insere-se na questao da seguranca nacional, pois nao podemos substituir os
técnicos angolanos nos diferentes sectores da industria e dos servicos, por técnicos mais abalizados em
termos linguisticos imigrantes de Portugal ou de outros paises. Isso significa abrir os segredos do Estado
angolano a cupidez estrangeira. Por outro lado, ndo podemos estara contar com a Escola Portuguesa,
para salvar a onca. Esta s6 salva a crianca elitista. E urgente fazer evoluir a performance da escola
publica.

Agradecemos, desde ja, pelo tempo e pelas contribuicées que nos concedeu. Esperamos
voltar a contar sempre com a vossa prestimosa colaboracdo nesse desafio do pais de construcao de

leitores competentes e de reducédo dos niveis de iliteracia.
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Anexo 6

1. Atividades desenvolvidas pelas bibliotecas;

REPUBLICA DE ANGOLA
MINISTERIO DA CULTURA

BIBLIOTECA NACIONAL DE ANGOLA

2. Programa de Incentivo a Leitura

No ambito do programa de incentivo a leitura, bem como, no intuito de
comemorar efemérides tais como: 2 de Abril “Dia Mundial da Literatura Infantil”;
1 de Junho “Dia Internacional da Crianga”; 16 de Junho “Dia da Cuanca Africana”;
17 de Setembro “Dia do Heréi Nacional”, foram realizadas actividades em varias
Escolas Primarias da cidade de Luanda, bem como, nas mnstalacdes da Biblioteca
Nacional de Angola, com a_participacio de cerca 200 criancas e consistiram em
conto de estorias, declamaces de poesias e oferta de livros as criancas.

As actividades tiveram a participacdo dos escritores John Bella e Isabel
& Ferreira e tiveram lugar nas seguintes nstituicdes:

- Lar Kuzola

- Escola Primaria n° 2004

- Escola Primaria n°® 204

- Escola Primaria n° 5003

- Colégio Elizangela Filomena

A Biblioteca Nacional teve um total de 29.255 utihizadores, bem como,
recebeu vinas criancas e estudantes de algumas instituicbes, tais como, “ATL e
Infantirio Os Talentinhos”; Faculdade de Letras da Universidade Agostinho Neto.

3. Curso de Capacitagio Profissional em Biblioteconomia

Realizou-se de 12 de Agosto a 12 de Setembro, nas mnstalacdes da Biblioteca
Nacional, o Curso de Capacitagio Profissional em Biblioteconomia, o qual visou

capacitar técnicos de varios 61gdos a nivel nacional e teve 2 participacio de 55 de
& formandos.

4. Inventariagio e Catalogagio do Acervo Bibliogrifico

No dia 25 de Setembro, deu-se inicio a0 Projecto de Inventariacio e
Catalogacio do nosso acervo bibliogrifico, o qual ainda esta em curso, sendo que

até a0 corrente més foram classificados cerca de 32.320 livros, de acordo com o
Relatério do curso em anexo.
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REPUBLICA DE ANGOLA
MINISTERIO DA CULTURA

BIBLIOTECA NACIONAL DE ANGOLA

3. Programa de Incentivo a Leitura

FExm alusio a0s dias 2 de Absil “Dia Mundial da Literatura Infantil” e 23 Abril
“Dia Mundial do Livro e Direito do Autor” foi realizada uma actividade junto
da Biblioteca Municipal de Viana, com a participagio de cerca 57 alunos, da 5%,
6* e 7* classe.

4. Atendimento ao Publico na Biblioteca Nacional de Anggla

Até 20 dia 30 de Novembro, a Biblioteca Nacional teve o seguinte nimero

de utilizadores:
- N° total de Leitores 29.367
Masculinos
N° total de Leitores 16.640
Femininos
NP total de Visitantes 357
Total 46.364

5. Depésito Legal, Oferta, Catalogagio e Classificacdo
a) Depésito Legal:

Recebemos 2 titulo de Depdsito Legal:
- 170 Monografias o que corresponde a 1057 exemplares;
- 29 Periédicos o que corresponde 2 2058 exemplares.

Atribuimos 406 ntmeros de Depdsito Legal 2 monografias e 3 nameros a
petiddicos.

b) Oferta:
Recebemos 2 titulo de oferta:

- 60 Monoggafias o que corresponde 2 85 exemplares;
- 62 Peri6dicos o que 2 162 exemplares.
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PROJECTO BIBLIOTECAS E AS ESCOLAS

Escola Primiria 204 - Actividade alusiva ao dia OI de Junho, Dia Internacional da
Crianga 16 de  Junho, Dia da Crianga Africana
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Escola Primiria 5003 - Actividade alusiva ao dia O de Junho, Dia Internacional da
Crianga e 16 de Junho, Dia da Crianga Africana
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Biblioteca Nacional de Angola - Actividade alusiva ao dia 17 de Setembro, Dia do
Her6i Nacional
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Dor da Crianca.

Narciso

17:00

MES
18:00
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com a Coordenacgio
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1y

Rede de Mediatecas de Angola
.

ReMA - Mediateca de Luanda
Programa de Julho

&)

WEPUmICA & ANGCLA

19:00
20:00
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e Culturais

Lidico-Didécti

Aai

ReMA - Mediateca de Luanda

I de Activi

Programa

)

REPUBLCA OF ANOOUA

17:00
18:00
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e Culturais

Ladico-Didacti
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Anexo 7

2. Grelha de Programacao de o6rgaos da Comunicacao Social
2.1. Televisao Pubica de Angola (TPA);

Programagiio TPA1 - TPA Pagina 1 de 6

Q

DIGITE UMA PALAVRA-CHAVE

ok

TPA1 ver todos os programas » NOTICIAS DESPORTO PR

PUBLICIDADE

HOJE A
00:00 Jornal da Noite
00:30 Janela Aberta
05:30 Ginastica para todos
06:00 Bom dia Angola
09:00 Jornal Nacional
10:00 Dez Doze
11:00 Ponto Informativo

em destaque
11:10 Dez Doze
12:30 Diario Desportivo
13:00  Jornal da Tarde ¢ Seriado:

- +  Cacadorade
14:00  Africa Hoje Reliquias
14:15 Telenovela: Proibido

Amar
15:00  Janela Aberta NO AR TeAl
) ) Arco-Iris
16:00 Ponto Informativo Safaial
16:10 Janela Aberta
17:00 Mais Opinido i
18:00 Ecos & Factos Setima Arte
19:00 Telenovela: Império
http://tpa.sapo.ao/programacao/tpal 14-06-2017
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Programagdo TPA1 - TPA

19:55 ABC da Educacao
Financeira

20:00 Telejornal

21:00 Angola Hoje

AMANHA

00:00  Jornal da Noite

00:30 Janela Aberta

02:3;0 Magazine Nacional:
Mwanza

03:00 Desporto Total

05:00 Angola Hoje

05:30 Ginastica para todos

06:00 Bém ciié Arnrgolar -

09:00  Jornal Nacironarl

09:30 Malta da Ailergriar

10:00 Dez Dozé

1100 Ponto Informativo

11:10 Dez Doze

12:00 Angola Hoje

12:30 Didrio Desportivo

13:00  Jornalda Tarde

14:00  Africa Hoje

14:30 Zi:?:ovela: Proibido

15:00  Janela Aberta

16:00 Ponto Informativo

16:10 Janela Aberta

http://tpa.sapo.ao/programacao/tpal

Pagina 2 de 6

?ﬁ‘)RTo PR
¢ Telejornal

Diario

ECOS E FACTOS
Bebé encontrado
morto na lixeira

ECOS E FACTOS
Projectos

= habitacionais
vandalizados

JANELA ABERTA
Emanuel Mendes - O
sole mio

\ ECOS EFACTOS

1

Caga Furtiva - Fiscais
apreendem carne e
armas

14-06-2017
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Programagao TPAIL - TPA

17:00 Mais Opiniao

17:50 Luanda

18:00 Ecos & Factos

19:00 Vencedores

19:15 Telenovela: Império

19:55 A.BC da qucagéo
Financeira

20:00 Telejornal

21:00 Desporto Total

23:00 A Vida do Senhor Jin

SEXTA FEIRA

00:00 Jornal da Noite

00:30 | Janela AEerta

02:30 A Vida do Senhor Jin

03:30 Dez Doze

05:30 Ginastica para todos

06:00 Bom dia Angola

09:00  Jornal Nacional

09:30 ma,ianzige Nacional:

10:00 Dez Doze

11:00 Ponto Informativo

11:10 Dez Doze

12:00 Lei Para Todos

12:30 Diario Desportivo

13:00  Jornal da Tarde

14:00  Africa Hoje

http://tpa.sapo.ao/programacao/tpal

Péagina 3 de 6

Q

DIGITE UMA PALAVRA-CHAVE

ok

NOTICIAS DESPORTO PR

14-06-2017
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Programagido TPA1 - TPA

Telenovela: Proibido

14:30 At

15:00 Janela Aberta

16:00 Ponto Informativo

16:10 Janela Aberta

17:00 Mais Opinido

17:50 Angola a Crescer

18:00 Ecos & Factos

18:50 A.BC da qucacéo
Financeira

19:00 Telenovela: Império

1950 T cpardns

20:00 Telejornal

21:00 Falar Claro

23:00 Revista musical

SABADO

00:30 Sabado Especial

02:30 Filme

04:30 Para Ti Mulher

05:30  STOP Sida

06:00 Bom dia Angola

08:00 Culto Metodista

09:00  Jornal Nacional

09:30 Malta da Alegria

11:00 Lei Para Todos

11:30

http://tpa.sapo.ao/programacao/tpal

Péagina 4 de 6

Q

DIGITE UMA PALAVRA-CHAVE

ok

NOTICIAS DESPORTO PR

14-06-2017
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Programagio TPA1 - TPA

11:35

11:45

12:00

12:30

13:00

14:00

16:00

16:30

17:00

18:00

18:30

19:00

20:00

21:00

21:30

23:30

Institucional: Ordem e
Tranquilidade

Institucional:
Transparéncia

1° de Agosto

Viva com Saude
Texturas

Jornal da Tarde
Sabado Especial
Vencedores
Terras e Culturas
Angola Hoje
Arco-iris

Jornal Africa
Seguranga Publica
Telejornal
Conversas no Quintal
Grande show

Sétima Arte

ver todos os programas »

veja também

TPAZ
TPA iemscona

o tempo

http://tpa.sapo.ao/programacao/tpal

Pagina 5 de 6

Q
DIGITE UMA PALAVRA-CHAVE
ok
NOTICIAS DESPORTO PR
PUBLICIDADE
voltar ao topo ®
14-06-2017
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Programagiio TPA1 - TPA Pagina 6 de 6
LUANDA v
Hoje o ! Amanha <« ', = Depois o ! »

. 27°C =26°C 26°C

- o o - o - - o
(326 20°C CB Q20°C &~ 19°C
DIGITE UMA PALAVRA-CHAVE

Noticias ~ Desporto  Programaca®®  Multimédia

NOTICIAS DESPORTO PR
SIGA-NOS NO FACEBOOK

NEWSLETTER TPA | Introduza o seu email OK

Novos est&;i}os.Tﬁ Sobre a TPA  Estrutura Admir@tiva daTPA Tabelade publicidademvc Fale connosco

Recrutamento

© 2014 TPA - Todos os direitos reservados

Desenvolvido por SAPO Angola www.sapo.ao

http://tpa.sapo.ao/programacao/tpal 14-06-2017
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2.2. Radio Nacional de Angola (RNA);

| Music Esport Noticia Jebate - Por Lugar Busque radi

253K
TRANSMISSOES | SEGUIDORES

Radios Relacionadas

RDP Internacional
Lisboa

Radio Amalia

S2M A Musica é o Nosso Fado

Brasil Radio Valmar

As melhores vocé escula aqui INFORMACAO DA EMISSORA

Vi Radio Villa Mix
Radio Oficial do Villa Mix Festival LOCAL
Luanda, Angola

*H<SERB

Réadio FM Super (Vitoria) GENERDS
Os seus amigos estio aqui Musica de Portugal
IDIOMA
Portugués
Programas CONTATO

320575,323099

Agitagdo Musical

Programa inteiramente musical, com novidades musicais e notas soltas sobre a vida Adicione o site para esla radio

E-mail da radio

Big Show Cidade Ouga, gratis, Radio Luanda RNA no seu
Programa musical dedicado aos estilos Hip Hop, Rap e R&B, durante uma (1) hora e t... Smartphone ou Tablet

Clube de Amigos
Programa dedicado @ amizade, promove a iniciagéo e consolidacao da amizade. Inser...

!

Conexdo com o Canal A da RNA
Luanda, Angola

Offline/Incompativel. Baixe o app Tuneln e ouca ou contate-nos
Desdobramento de emissao. Inicio do Programa Tarde Viva, com a r on 99.9 Radio Luanda |

155



A Construg¢do de Comunidades Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagogico do

Segundo Ciclo do Ensino Secundario Angolano

Local Musica Esportes Noticias Debate Por Lugar

Jovial Informativo
Sdo trinta (30) minutos exclusivos de informagao

Kialumingo
P |
P

9 , com ir o e diversio, duragao de quatro (4) horas, e insere

Noticias em cadeia com o Canal A
Luanda, Angola

Program Kaluanda Pio
Espago infantil, com a ¢ao e muita ir

Programa Africa

Programa com musica africana, solto e com nolas curiosas, insere o espago Gospel n..

Programa Balumuka

¢do do mundo infantil. Apres..

Uma (1) hora de duragéo. Espago em lingua i kimbundu. Infa ao, fi

Programa Bom Dia Luanda

Espago com a duragio de Cinco (5) horas, com recreagao, informagdes curtas e curio...

Programa Bué Bueré Bué

Espago musico-cutural, 100% nacional, durante trés (3) horas e trinta (30) minutos.Pro..

Programa Onda da Alegria
Espago recrealivo, informagdo solta em tomo de aspeclos musicais, pedidos musicai..

Programa Sabado Azul
Recreagdo e muita diversao, sobre aspeclos musicais, culturais e notas soltas do mu

Programa Sabado Mais

Espago recreativo e cultural, dedicado & musica e outros eventos da década de 80, co...

Bam 10:10am 10:15am 1pm

Desdobramento de e

Mais

Offline/lncompativel. Baixe o app Tuneln e oug¢a ou contate-nos
0. Inicio do Programa Tarde Viva, com a ron 99.9 Radio Luanda |

Login

eI

Criar Conta
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10:15AM

1PM

2PM

5:30PM

8PM

9PM

Program Kaluanda Pio
10:15am - 1pm

Conexio com o Canal A da RNA
1pm-2pm

Desdob 1to de emissao. Inicio do...
2pm - 5pm

Jovial Informativo
5pm - 5:30pm

Jovial Cidade
5:30pm - 8pm

Conexdo com o Canal A da RNA
8pm - 9pm

Viva a Noite
9pm - 12am

Sobre noc Smartphones & Tablets

ego Centro de Ajuda

Privacidade

Mapa do Site

Anunciantes

Emissora

Desenvolvedore:

Termo

| Idioma: Portugués

© 2017 Tuneln, Inc. Todos os Direitos Reservados

Desdobramento de emissao. Inicio do Programa Tarde Viva, com a r on 99.9 Radio Luanda |
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2.3. Jornal de Angola (JA).

Quarta, 14 de Junho 2017 15:26

Jornal de Angola

Online

Director: José Ribeiro
Director Adjunto: Victor de Carvalho

ARQUIVO

Filtrar por Data

© Hoje @ Ultimos 7 dias © Ultimos 30 dias ' Ultimos 90 dias ) Mais de 90 dias

C Todos

14 de Junho, 2017 09:13
Pecas educativas exibidas em mostra

Promover espectaculos de teatro que incentivem o bom comportamento das criangas é o principal
objectivo do festival “Mostra de Teatro Infantil”, que decorre desde segunda-feira no Centro Cultural
Rebita, na Ilha do Cabo, em Luanda.

LER MAIS

(/cultura/pe

¥

cas_educativas_exibidas_em_mostra)

14 de Junho, 2017 06:48
Cuidar do patriménio histérico é garantir o nosso " chao
firme"
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A ministra da Cultura, Carolina Cerqueira, disse na segunda-feira, em Luanda, que cuidar do
patrimonio nacional significa garantir o nosso “chao firme”, o bergo da nossa autenticidade, a forga
do nosso presente e afirmagao da identidade dos tragos e matriz da angolanidade.

LER MAIS

(/cultura/patrimonio/cuidar_do_patrimonio_historico_e_garantir_o_nosso__chao_firme)

-
14 de Junho, 2017 06:45
Humoristas sao reconhecidos com prémios

A segunda edigdo dos prémios “Angola Top Ten" é realizada sabado, as 19h00, no hotel Epic Sana,
em Luanda, e vao ser distinguidos humoristas pelo contributo prestado as artes cénicas.

LER MAIS

(/cultura/humoristas_sao_reconhecidos_com_premios)

14 dé Junho, 2017 06:16
Filme de Genuino volta a ser exibido em Viana

0 filme Sangue derramado do realizador e produtor Genuino, que abriu no ultimo sébado o ciclo
Cinema na Minha Banda, volta a ser exibido no dia 17, em duas sessdes, as 18 e as 20 horas, na
Casa da Juventude, em Viana.

LER MAIS

(/cultura/filmes/filme_de_genuino_volta_a_ser_exibido_em_viana)
13 de Junho, 2017 17:00

Patrimoénio é matriz da angolanidade
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Quarta, 14 de Junho 2017 15:28

Jornal de Angola

. Online
Director: José Ribeiro
Director Adjunto: Victor de Carvalho

ARQUIVO

Filtrar por Data

@) Hoje @ Ultimos 7 dias  © Ultimos 30 dias  © Ultimos 90 dias ¢ Mais de 90 dias

) Todos

12 de Junho, 2017 09:46 .
Genialidade criativa e singularidade da afinacao

Zé Keno, o emblema dos Jovens do Prenda, € um nome que marcou de forma indelével a histéria da
Musica Popular Angolana.

LER MAIS

(/cultura/musica/genialidade_criativa_e_singularidade_da_afinacao)

P

i ’Qfl'l‘
)
12de Junho, 2017 09:13
Peritos africanos reunidos em Luanda
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A segunda reunido de peritos africanos do Comité do Patriménio Mundial da UNESCO é aberta hoje,
a partir das 16h00, no Royal Plaza Hotel, em Luanda, estendendo-se os trabalhos até quinta-feira.

LER MAIS

(/cultura/patrimonio/peritos_africanos_reunidos_em_luanda_1)

11 de Junho, 2017 22:46
O génio criativo de Zé Keno na Musica Popular Angolana

Quarenta e nove anos depois da sua fundagao, em 1968, o conjunto Jovens do Prenda mereceu um
tributo, sexta-feira tltima, no ambito do ciclo de homenagens da lll Trienal de Luanda, motivo de um
concerto que revisitou os mais importantes sucessos do grupo e reuniu figuras histéricas e
instrumentistas da nova geragao.

LER MAIS

(/cultura/musica/o_genio_criativo_de_ze_keno_na_musica_popular_angolana)

5
11 de Junho, 2017 09:31
Projecto de danca promove a inclusio social

Transmitir e valorizar as dangas nacionais, particularmente entre a juventude, é o principal objectivo
do projecto cultural “Fenédmeno do Semba”, que esta a ser desenvolvido ha trés anos em Luanda.

LER MAIS

(/cultura/projecto_de_danca_promove_a_inclusao_social)
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\

11 de Junho, 2017 0§:26
Artistas plasticos apostam na federacao

Procurar trabalhar para a criagao de uma federagao dos artistas angolanos, com o objectivo de se
dar maior entrosamento e colectivismo entre os membros filiados na Unido Nacional dos Artistas
Plasticos (Unap) sd@o algumas das apostas da actual comiss&o directiva eleita recentemente.

LER MAIS

(/cultura/artistas_plasticos_apostam_na_federacao)
=

o B D
11 de Junho, 2017 09:21
"Exercicio Keve" na Trienal

0 documentario “Exercicio Keve” do realizador Nguxi dos Santos € exibido hoje, as 20h00, no Palacio
de Ferro, inserido no Ciclo de Cinema Angolano da lll Trienal de Luanda, que se realiza até finais de
Agosto, sob o lema “Da utopia a realidade” .

LER MAIS

(/cultura/exercicio_keve_na_trienal)
gttt b ot

.

17 de Junho, 2017 09:18
"Mambo Rijo" ja nas livrarias
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“Mambo Rijo” é o titulo do novo livro do cartoonista Sérgio Pigarra, langado sexta-feira, em Luanda,
na Associagao Cultural e Recreativa Cha de Caxinde.

LER MAIS

(/cultura/mambo_rijo_ja_nas_livrarias)

=

10 de Junho, 2017 12:31
Reafirmado apoio ao teatro em Luanda

0 Governo Provincial de Luanda (GPL) aguarda propostas da Associagdo Provincial de Teatro em
matérias de educagao, prevengao e sensibilizagao da sociedade, por via das artes cénicas para
prestar o apoio institucional.

LER MAIS

(/cultura/reafirmado_apoio_ao_teatro_em_luanda)
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10 de Junho, 2017 09:26

Gestao racional facilita acesso a populacio

A realizagdo de uma boa gestéo dos arquivos das instituicdes do Estado e privadas permite aos
cidaddos o acesso aos documentos e as informages com muito mais facilidade, disse, ontem em
Luanda, o secretéario de Estado da Cultura.

LER MAIS

(/cultura/gestao_racional_facilita_acesso_a_populacao)

163



A Construg¢do de Comunidades Leitoras: Uma Proposta Diddtica para o Contexto Pedagogico do
Segundo Ciclo do Ensino Secundario Angolano

A ministra da Cultura, Carolina Cerqueira, disse na segunda-feira, em Luanda, que cuidar do
patrimonio nacional significa garantir o nosso “chao firme”, o bergo da nossa autenticidade, a forga
do nosso presente e afirmacao da identidade dos tragos e matriz da angolanidade.Ler mais na
edi¢ao impressa de amanha

LER MAIS

(/cultura/patrimonio/patrimonio_e_matriz_da_angolanidade)
13 de Junho, 2017 15:21

Sean Combs toma lugar de Taylor Swift como artista mais
bem pago do mundo

O rapper e produtor musical Sean "Diddy" Combs foi nomeado como o artista mais bem pago do
mundo nesta segunda-feira, tomando o posto da cantora pop Taylor Swift, que caiu para o 490 lugar
da lista anual da revista Forbes.

LER MAIS

(/cultura/musica/sean_combs_toma_lugar_de_taylor_swift_como_artista_mais_bem_pago_do_mund:
g

13 de Junho, 2017 09:27

Ministros assinam acordo de cooperacao

0 ministro da Cultura e das Industrias Criativas de Cabo Verde, Abrado Vicente, e o ministro da
Cultura de Cuba, Abel Prieto, assinaram em Havana um Acordo Bilateral de Cooperagao Cultural.

LER MAIS

(/cultura/ministros_assinam_acordo_de_cooperacao)

13 de Junho, 2017 09:15
Filme A&#8200;Ilha dos Caes inspirado em romance
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O realizador do filme “A llha dos Cées”, Jorge Anténio, disse, ontem, em Luanda, que o filme é
baseado no romance “Os Senhores do Areal”, de Henriques Abranches, e ndo uma adaptagéao, “mas
sim uma inspiragao”.

LER MAIS

(/cultura/filmes/filme__a8200ilha_dos_caes_inspirado_em_romance)

13 de Junho, 2017 0/9:05
Vida e obra sao retratadas em exposicio em Portugal

A vida e obra das heroinas africanas na luta de libertagédo contra o colonialismo portugués sao
retratadas numa exposigdo documental e biogréfica realizada pela Plataforma para o
Desenvolvimento da Mulher Africana (PADEMA), em Lisboa (Portugal).

LER MAIS

(/cultura/livros/vida_e_obra_sao_retratadas__em_exposicao_em_portugal)

13 de Junho, 2017 08:57

Calabeto prepara “Saudades”

Calabeto anunciou, ontem, em Luanda a preparagdo de um novo disco intitulado “Saudades” , cujo
langamento estd previsto para o préximo ano. Em declaragdes ao Jornal de Angola, o cantor disse
que o disco vai ter dez temas, nos estilos semba, rumba e bolero.

LER MAIS

(/cultura/musica/calabeto_prepara_saudades)

© 2017 Jornal de Angola - Todos os direitos reservados
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Anexo 8

1. Atividades de Pré-Leitura:
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1. Atividades de Leitura

Fabrica sensacoes

Mapa das carateristicas com prova real

Magico das palavras

Senhor do essencial

Fabrica de Sensacdes

Anexo 9

Sensacoes

Citacoes

Paginas

Nome:

Ficha adaptada de Rosa Rato.*®

Data:

266 Rosa Rato, Op. cit., p. 233.
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Carateristicas da personagem com prova real

Personagem

Mapa adaptado de Rosa Rato.?’

Nome:

Data:

267 Rosa Rato, Op. cit., p. 236.
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O mapa de personagens é uma das estratégias a que o professor recorre, de forma a facilitar
a compreensao e clarificacdo das ideias dos alunos acerca das carateristicas das personagens,
mostrando os elos existentes entre si.

Ficha do “magico das palavras”

Nome:

Data: ; . . .

Livro:

Paginas a ler: de a ; de a ; de a ; de a

0 teu papel é de encontrares palavras novas ou pouco usuais na leitura do livro. Se as encontrares, sublinha-as e
regista-as no final da leitura. Procure-as no dicionario e discute-as com os teus colegas.

1. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

2. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

3. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

4, Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

5. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

6. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

7. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

8. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

9. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

10. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao
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Frase criada

11. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

12. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

13. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

14. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

15. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao
Frase criada

16. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

17. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

18. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

19. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

20. Palavra pagina

Frase do livro

Definicao

Frase criada

Ficha adaptada de Rosa Rato.2®

268 |dem, Ibidem, p. 233.
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Ficha “senhor do essencial”

Nome:
Data:

Livro:

Paginas a ler: de a

A tua tarefa consiste em organizares uma breve sintese da parte lida de hoje. Registas os
acontecimentos que consideras mais importantes ao realizares a leitura. Preenche a ficha,

escolhe um titulo sugestivo para o texto que iras redigir com principio, meio e fim.

Acontecimentos principais:

1
2
3.
4
5

Titulo

Sintese

Ficha adaptada de Rosa Rato.?’

Nome:
Data:

29 |dem, Ibidem, p. 237.
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Anexo 10

1. Atividades de Pos-Leitura
Fichas de leitura:
Compreensao Leitora e Ensino Explicito da Lingua
Compreensao Leitora e Ensino Explicito da Lingua
Sumativa

Ficha de Auto verificacao dos conhecimentos

cha 1: Compreensao Leitora e Ensino Explicito da Lingua
Lé o texto com atengao:
Os homens com armas na mao vieram e puseram-se a dormir. O homem pequeno saiu dos capins altos, foi até muito
perto deles. Mesxia-se de um modo estranho e dizia, baixinho, umas tantas palavras. De repente, as armas dos
homens que estavam a dormir transformaram-se em armas de barro.
0 homem pequeno e magico voltou devagarinho, pegou na mao de Ynari e caminharam para norte, sempre junto ao
rio. Entraram na aldeia.
- Nao tenhas medo, Ynari, quero te apresentar duas pessoas muito especiais.
Era um velho muito velho com umas barbas muito grandes que quase chegavam ao chao. Caminhava com a ajuda de
um pau torto, muito torto, que era como se fosse a sua bengala pequenina.
- Ynari: este é o velho muito velho que inventa as palavras - disso o0 homem pequeno e magico.
0 velho olhou para cima, para o rosto belo de Ynari, e sorriu. Bateu trés vezes com a sua bengala pequenina no chao,
que era a sua maneira de dizer que estava contente. Atras dele apareceu outra velha muito velhinha, s6 que nao
tinha barbas, tinha uma tranca branca muito comprida.
- Ynari: esta é a velha muito velha que destrdi as palavras - disse o homem pequeno e magico.
Enquanto se preparava uma festa pequenina por causa da chegada de Ynari, ela afastou-se com o homem pequeno e
magico e sentaram-se numa pedra alta, de onde se via toda a aldeia dos homens pequenos.
- Tu és magico, homem pequeno! Disse Ynari, espantada.
- Todos somos magicos, Ynari. Aqui vais aprender que todos somos magicos. Mas cada um tem que descobrir a sua
magia.
- Eu queria descobrir a minha...
- Ja nao falta muito - disse o homem pequeno e magico enquanto se levantava. - Ja nao flata muito, Ynari.
Entretanto, a festa estava pronta. No meio das pessoas havia uma enorme cabaca mas, mesmo assim, claro, era uma
cabaca pequena, onde o velho muito velho e a velha muito velha deitavam ervas e diziam algumas palavras que ela
nunca tinha ouvido e nem conseguia sequer entendé-las para as repetir dentro de si.
- Agora és tu, Ynari - disse o homem pequeno e magico.
- Vou saber a minha magia? Perguntou Ynari.
Entao, juntos, os velhos deitaram ervas na cabaca enorme mas pequena. Olharam durante algum tempo para Ynari, e
finalmente sorriram. Parecia que os dois velhos muito velhos falavam numa so6 voz:
- Nao temos uma magia para te dar, tens que ser tu a descobrir a tua magia... todas os cacimbas nos reunimos aqui,
para destruir palavras que ja nao servem, e inventar algumas que vao servir para alguma coisa. Nos conhecemos a
sombra da tua magia, mas so tu podes saber onde esta a propria magia. Hoje queremos oferecer-te uma palavra e
dar-te uma formula.

Ynari sorriu, estava muito contente, sentiu que todas aquelas palavras lhe eram muito «Uteis».
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- Leva contigo a palavra «permuta» - disserem-lhe.

- E a formula?- perguntou Ynari.

- A formula esta dentro do teu coracéo.

- Tenho que ir. Amanha posso ver-te?

- Sim, claro que podes ver-me. Amanha ca estarei.

- Bons sonhos para ti também, menina das cinco trancas.
- sabes uma coisa? - disse Ynari.

-0 que &

- Os sonhos ajudam-me a viver. Acho que eles também me vao ajudar a descobrir a minha magia...

Ondjaki, Ynari a menina das cinco trancas. (adaptado)

Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler.

“0O homem pequeno e magico voltou devagarinho.”

1. Que poderes tinha 0 homem pequenino?

2. Que magia fez o homem pequenino?

3. Como se sentiu Ynari ao descobrir os poderes do novo amigo?

Circunda a opgao mais conveniente:

A. Indiferente
Surpreendida

C. Invejosa

4. A palavra <homem~ pertence a classe dos...
A. adjetivos

B. nomes

C. verbos

4.1. Em que grau se encontra?

4.2. Escreve o nome no grau aumentativo

4.3. Escreve a frase acima destacada no plural.

“... Os velhos deitaram ervas na cabaca pequena...”

5. Caracteriza as personagens o homem velho e a mulher velha.
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6. Como festejaram a presenca de Ynari? Justifica.

Assinala com um X a opcao que escolhes:

Com um banquete

Com uma festa

Com um cortejo

Com rituais

Porque

7. Qual é o utensilio fundamental para se realizar a magia?

“Nao temos uma magia para te dar, tens que ser tu a descobrir a tua magia...

8. Escreva a frase acima destacada no:
8.1. Presente do indicativo:

8.2. Futuro do indicativo:

9. Regista no quadro a palavra e a formula que o homem velho e a mulher velha deram a Ynari.

Palavra

Formula

10. Como classificas a palavra «formula» quanto a posicao da silaba tonica?
Assinala comum X a opcao correcta.

aguda

grave

exdrixula

11. Separa as silabas das seguintes palavras e classifica-as.
a) Tens

b) Descobrir

c) Magia
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12. O que ira acontecer no 4° encontro entre os dois amigos?

Assinala com um X a opcao que escolhes:

Os dois amigos vao correr mundo e mostrar das suas magias.

Os dois amigos vao-se tornar os curandeiros das suas aldeias.

Os dois amigos vao as aldeias e Ynari com a sua magia estabelece a paz entre elas.

Os dois amigos vao construir uma maquima do tempo e viajar no ano 2040.

Porque
Bom trabalho!
Ficha adaptada de Rosa Rato.?°
Nome:
Data:

Ficha 2: Compreensao Leitora e Ensino Explicito da Lingua

Lé o texto com atengéo:

Ynari foi-se deitar e teve um sonho com muitas palavras. Durante o sonho, um velho muito velho que explica o
significado das palavras explicou-lhe o que queria dizer a palavra «permuta~. Ela fez muitas perguntas a esse velho
muito velho, e finalmente pensou que uma permuta era uma troca justa, em que alguém da alguma coisa e também
recebe algo, pode nao ser do mesmo tamanho, ou da mesma cor, ou até do mesmo sabor... Mas Ynari entendeu que
numa permmuta é bom que duas pessoas, ou dois povos, fiquem fiqguem contentes com o resultado dessa troca.

A menina das cinco trancas acordou muito cedo nesse dia.

Caminhou em direcgao ao rio. Dos capins altos saiu, mais uma vez, o homem pequeno e magico.

- Eu acho que ja descobri a minha magia - disse a menina. - Podes vir comigo a cinco aldeias?

- Posso, se quiseres que eu va contigo...

- Caminharam muito, mas nao estavam cansados, e assim chegaram a primeira aldeia.

- Bom dia, mais-velho - Ynari cumprimentou. Mas o mais-velho nao escutou porque era surdo. Entao Ynari falou com
ele por gestos e ele entendeu.

- Diz-me uma coisa: esta aldeia esta em guerra?

- Se eu vos ensinar a ouvir os passarinhos, vocés deixam de estar em guerra?

- Sim. Nos s6 queremos saber usar a palavra «ouvir».

- Ynari pediu que todos os habitantes da aldeia fizeram uma fila, trouxeram do rio um bocadinho de agua na mao, e
pusessem essa agua na cabaca, quando Ynari disse algumas palavras, e depois ouviu-se a palavra «perrmuta». Com a
catana do mais-velho ela cortou uma tranca e deitou-a na enorme cabaca.

A menina das quatro trancas caminhava com o homem pequeno em direccdo a segunda aldeia, que era a aldeia dos
que nédo podiam dizer palavras. Entretanto, a menina das trés trancas e o homem pequeno ja estavam aa caminho de
outra aldeia: a aldeia daqueles que nado viam o rio. Estes podiam «falar» e até «ouvir» mas andavam na guerra
porque queriam «ver». Ainda mais para sul a menina e o homem pequeno chegaram a aldeia dos que nao sentiam o
cheiro das flores. Ynari caminhava de maos dadas com o homem pequeno e chegaram a quinta aldeia. Nesta aldeia
nao sentiam o sabor dos alimentos.

Caminhavam de novo junto ao rio. Ynari, a menina sem trancas, e o homem pequeno voltaram a sentar-se no mesmo

sitio de sempre, onde pela primeira vez se tinham encontrado.

279 |dem, Ibidem, p. 253.
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- Agora quero pedir-te um favor.

- E qual é?

- Quando chegares a tua aldeia, vai falar com a velha muito velha que destrdi as palavras e diz-lhe que eu mandei
por ti uma palavra para ela destruir...

- Queres que ela destrua a palavra «guerra»?

- Sim. Explica-lhe o que vimos e o que ouvimos. Acho que é uma palavra que ela vai querer destruir.

- Eu acho que o meu coracdo também inventa palavras... No dia em que te vi, logo, logo, o meu coracao inventou
para nds a palavra «amizade».

- Eu sei, Ynari, eu senti o mesmo.
Ondjaki, “Ynari a menina das cinco tranca” (adaptado)

Assinala com um X a reposta correcta:

1. Ynari sonhou com a palavra:

permuta

justica

compreensao

2. Qual é o significado da palavra «permuta»?

Troca justa.

Dar

guardar

3. Que ambiente se vivia nas cinco aldeias?

4. Completa o quadro seguinte:

Motivos do conflito

12 aldeia
2? aldeia
3% aldeia
42 aldeia

5% aldeia

5. lIdentifica a palavra que Ynari mandou destruir?

6. Que palavra inventou o coracao de Ynari?

Responda, agora, ao que te é pedido sobre o ensino explicito da lingua.
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7. Lé o excerto que se segue e completa o quadro.

“A menina das quatro trancas caminhava com o homem pequeno em direccdo a segunda aldeia, que era a aldeia
dos que ndo podiam dizer palavras. Também nesta aldeia se comunicava com gestos, e assim Ynari percebeu que
estas pessoas nao conseguiam falar, mas Ynari tinha aprendido muitos gestos na aldeia anterior e nao teve

dificuldade em entender as pessoas.”

Quatro nomes | Numeral Quatro verbos Numeral ordinal | Adjetivo Nome proprio

comuns cardinal

Bom trabalho!

Ficha adaptada de Rosa Rato.””

Ficha 3, Sumativa
Lé o texto com atengéo.
Era uma vez uma menina que tinha cinco trancas lindas, negras, compridas, tinha olhos enormes que brilhavam muito
e labios carnudos e muito bonitos e se chamava Ynari. Ela gostava muito de passear pertio da sua aldeia, ver o
campo, ouvir os passarinhos, e sentar-se junto a margem do rio. Do capim alto saiu um homem muito pequenino com
um sorriso muito grande. E ia comecar a falar quando, do outro lado do rio, la em cima de uma montanha, um grupo
de homens com armas na mao comecou a disparar contra outro grupo de homens com armas na mao.
Depois os tiros pararam e alguns homens correram em direccao a esta margem do rio. Os homens com armas na mao
vieram e puseram-se a dormir. O homem pequeno saiu dos capins altos, foi até muito perto deles. Mexia-se de um
modo estranho e dizia, baixinho, umas tantas palavras. De repente, as armas dos homens que estavam a dormir
transformaram-se em armas de barro. Ynari espreitava nos capins altos e ficou com a boca toda aberta de esoanto:
era um homem pequeno e magico.
0 homem pequeno e magico voltou devagarinho, pegou na mao de Ynari e caminharam para norte, sempre junto ao
rio. Entraram na aldeia. Enquanto se preparava uma festa pequenina por causa da chegada de Ynari, ela afatou-se
com o homem pequeno e magico e sentaram-se numa pedra alta, de onde se via toda a aldeia dos homens pequenos.
- Tu és magico, homem pequeno! - disse Ynari, espantada.
- Todos somos magicos, Ynari. Aqui vais aprender que todos somos magicos...
- Vou saber a minha magia? - perguntou Ynari.
Parecia que os dois velhos muito velhos falavam numa sé voz:
- Nao temos uma magia para te dar, tens que ser tu a descobrir a tua magia...
Nos conhecemos a sombra da tua magia, mas s6 tu podes saber onde esta a propria magia. Hoje queremos oferecer-
te uma palavra e dar-te uma formula.
- Leva contigo a palavra «permuta» - disseram-lhe.
- E a formula?- perguntou Ynari.
- A formula esta dentro do teu coracéo.

- Eu acho que ja descobri a minha magia - disse a menina. - Podes vir comigo a cinco aldeias?

1 |dem, Ibidem, p. 257.
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- Posso, se quiseres que eu va contigo...

- Quero. Quero que vejas o que eu vou fazer e que depois vais a tua aldeia dar um recado meu a velha muito velha
que destrdi as palavras.

Caminharam muito, mas ndo estavam cansados, e assim chegaram a primeira aldeia.

- Diz-me uma coisa: esta aldeia esta em guerra?

- Se eu vos ensinar a ouvir os passarinhos, vocés deixam de estar em guerra?

- Sim. Nos s6 queremos saber usar a palavra «ouvir».

A menina das quatro trancas caminhava com o homem pequeno em direccdo a segunda aldeia, que era a aldeia dos
que nao podiam dizer palavras. Entretanto, a menina das trés trancas e o homem pequeno ja estavam a caminho de
outra aldeia: a aldeia daqueles que nao viam o rio. Estes podiam «falar» e até «ouvir» mas andavam na guerra
porque queriam «ver», Ainda mais para sul, a menina e o0 homem pequeno chegaram a aldeia dos que nao sentiam o
cheiro das flores. Ynari caminhava de maos dadas com o homem pequeno e chegaram a quinta aldeia. Nesta aldeia
nao sentiam o sabor dos alimentos.

Caminhavam de novo junto ao rio. Ynari, a menina sem trancas, e o homem pequeno voltaram a sentar-se no mesmo
sitio de sempre, onde pela primeira vez se tinham encontrado.

- Agora quero pedir-te um favor.

- E qual é?

- Quando chegares a tua aldeia, vai falar com a velha muito velha que destroi as palavras e diz-lhe que eu mandei
por ti uma palavra para ela destruir...

- Queres que ela destrua a palavra «guerra»?

- Sim. Explica-lhe o que vimos e o que ouvimos. Acho que é uma palavra que ela vai querer destruir.

- Eu acho que o meu coracdo também inventa palavras... No dia em que te vi, logo, logo, o meu coracao inventou
para nos a palavra «amizada».

- Eu sei, Ynari, eu também senti o mesmo.

Ondjaki, Ynari: a menina das cinco trancas, (adaptado)

1. Como se chama o autor da historia?

2. Indica as personagens que participam nesta narrativa.

3. Enumera os acontecimentos do livro pela ordem correcta:

O homem pequeno transformou as armas de metal em armas de barro.

Ynari ouviu um barulho e do capim alto saiu um homem muito pequenino.

Ynari e o homem pequenino despediram-se, levando cada um no coracao a palavra amizade.

0 homem velho e a mulher velha deram a féormula e a palavra magica a Ynari.

Ynari e o homem pequenino testemunharam uma guerra entre dois grupos.

Ynari acompanhada do homem pequenino foi estabelecer paz nas aldeias.

“Ynari, a menina sem trancas, e o homem pequeno voltaram a sentar-se no mesmo sitio de

sempre.”

4, Qual é o local habitual dos encontros entre Ynari e o homem pequenino?

5. Ambas as personagens gostavam de brincar. Qual era a brincadeira preferida?
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6.

Das hipoteses que te sdo dadas, apenas uma é verdadeira. Assinala-a, rodeando a letra correspondente com

um circulo.

. 0 anténimo da palavra «sentar-se» é...

levantar-se
baixar-se

curvar-se

. a forma verbal «voltaram~», encontra-se no...

pretérito perfeito do indicativo
futuro do indicativo

presente do indicativo

aguda
grave

exdrixula

faz a correspondéncia conveniente:

0 homem velho destroéi palavras

A mulher velha inventa palavras

Ynari mandou destruir a palavra amizade

O coracao de Ynari inventou a palavra guerra

Responde:

Como se chama a personagem principal?

Faz o retrato psicologico de Ynari.

. como classificas a palavra «sitio» quanto a posicdo da silaba ténica?

B) Faz o retrato fisico de Ynari.

A MENINA

CINCO TRANCAS

D) Explica como Ynari resolveu os conflitos existentes nas aldeias?

D) Explica o que incomodava Ynari.
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“- Tu és um magico, homem pequeno! - disse Ynari, espantada.”

9. Que magia fez o homem pequenino?

10. Que valores de cidadania se podem encontrar nesta obra?

Das hipdteses que te sao dadas, assinala as que te parecem correctas:

Amizade

Tolerancia

Justica

Honestidade

Solidariedade
Bondade

11. Qual o conjunto que apenas contém adjetivos?
A. estrelas, pequeno, aldeia, gesticulou, falar
lindas, compridas, bonitas, enormes, altos

C. magico, espantada, pequeno, compridas

12. Assinala o conjuntodas palavras que esta ordenadamente alfabeticamente:
A. capins, soba, menina, agua, fumo
agua, capins, fumo, menina soba

C. fumo, soba, capins, agua, menina

13. Na tua turna existem colegas de outros paises. Com eles aprendes muitas coisas. Num pequeno texto refere
essas aprendizagens e fala acerca da convivéncia que estabeleces com eles. Nao te esquecas de dar um
titulo ao teu trabalho.

Bom trabalho!

Ficha adaptada de Rosa Rato.?”

22 |dem, Ibidem, p. 260.
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Ficha de auto-verificacdo dos conhecimentos

Itens

Sim

Identifico o autor do livro?

Identifico o titulo da narrativa?

Identifico as personagens da historia?

Localizo a acao no espaco?

Compreendi o sentido global do texto?

Aprendi palavras novas com o texto?

Percebi todas as palavras do texto?

Tomei nota sobre as partes fundamentais do texto?

Aprendi a técnica do resumo?

Aprendi a elaborar esquemas?

Consigo recontar oralmente a histéria a alguém?

Olho de maneira diferente para o «Outro»?

Aprendi a negociar sem prejudicar o «Outro»?

Nome:

Data:

Ficha adaptada de Rosa Rato.

23 |dem, Ibidem, p. 265
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Anexo 11

Critérios de correcao das Fichas “Compreensdo Leitora e E nsino Explicito da Lingua” e da

Ficha Sumativa

A correcao das respostas dadas obedecera aos critérios seguintes:

+ Cotacao de 0 (zero pontos) em respostas erradas ou em branco;

< Penalizacdo de 0.1 (uma décima) em cada palavra mal acentuada;

< Penalizacdo de 0.2 (duas décimas) em cada erro ortografico;

< Penalizacdo de 0.3 (trés décimas) em cada palavra que tenha falta de concordancia
em género e numero;

< Penalizacdo de 0.5 (cinco décimas) quando a frase inicia com letra mindscula;

< Cotacédo da metade dos pontos atribuidos a questdo quando a resposta esta

incompleta.
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