UNIVERSIDADE
BEIRA INTERIOR

)

A importancia da componente fonologica
na aprendizagem (e ensino) do Espanhol
como Lingua Estrangeira (ELE)

Estudo e reflexiao nas aulas do Ensino Basico e
Secundario

Mariana Canico Nunes

Relatorio de Estagio para obtencao do Grau de Mestre em
Ensino de Portugués e de Espanhol no 3° Ciclo do

Ensino Basico e no Ensino Secundario
(29 ciclo de estudos)

Orientador: Professor Doutor José Ignacio Vazquez Diéguez

junho de 2025



Folha em branco

ii



Declaracao de Integridade

Eu, Mariana Canico Nunes, que abaixo assino, estudante com o ntmero de
inscricdo (M13413) do Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol no 3° Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundério da Faculdade de Artes e Letras, declaro ter
desenvolvido o presente trabalho e elaborado o presente texto em total consonéncia com

o0 Cédigo de Integridades da Universidade da Beira Interior.

Mais concretamente afirmo nao ter incorrido em qualquer das variedades de
Fraude Académica, e que aqui declaro conhecer, que em particular atendi a exigida
referenciacdo de frases, extratos, imagens e outras formas de trabalho intelectual, e

assumindo assim na integra as responsabilidades da autoria.

Universidade da Beira Interior, Covilha 20 /06 /2025

Assinado por: Mariana Cani¢o Nunes
Num. de Identificagao: 30233392
Data: 2025.06.23 10:01:09+01'00'

E CHAVE MOVEL
[ I M N ]

(assinatura conforme Cartao de Cidadao ou preferencialmente

assinatura digital no documento original se naquele mesmo formato)

il



Folha em branco

iv



Dedicatoria

Aos meus avos,

que, mesmo distantes, seguem presentes em cada conquista.



Folha em branco



Agradecimentos

O presente relatério assinala o fim de uma etapa da minha vida, de um sonho de crianca
que, finalmente, se concretiza — ser professora.

Foram cinco anos intensos, repletos de desafios, aprendizagens e, acima de tudo,
crescimento. Nao podia deixar de agradecer a todas as pessoas que, de alguma forma,
contribuiram para que a concretizacao desta etapa fosse possivel.

Em primeiro lugar, gostaria de agradecer a minha familia por todo o apoio dado
ao longo destes cinco anos e por terem acreditado sempre em mim e nas minhas
capacidades. Um agradecimento especial ao meu pai, pela motivacao constante, pelo
orgulho demonstrado incondicionalmente e por me priorizar sempre na sua vida.

Ao meu namorado, José, pelo apoio incondicional, por me ter incentivado sempre
a continuar, a melhorar e, acima de tudo, a nao desistir. Pela paciéncia, pelas horas
infinitas. Por ter estado sempre ao meu lado nos melhores e nos piores momentos deste
percurso tao gratificante. Obrigada por seres abrigo, por seres casa.

Recordo-me de, no terceiro ano de licenciatura, ter escrito num trabalho para a
disciplina de Critica e Criacao Literarias que os meus irmaos eram as pessoas que mais
amava e que, ao mesmo tempo, mais odiava. Dessa forma, nao podia deixar de lhes
agradecer particularmente.

A minha irmad Licia, pela presenca diaria, mesmo a distincia. Pelas horas
interminaveis ao telefone, pelas conversas sérias e pelas disparatadas, pelos conselhos
sabios e por estar sempre 14, aconteca o que acontecer.

Ao meu irmao, Rodrigo, por ter a capacidade de demonstrar apoio mesmo com
aquele carinho especial de irmao. Obrigada por estares por perto, mesmo que finjas que
nao ligas assim tanto.

A Constanca, a minha irma mais nova, os teus abracos inesperados foram, tantas
vezes, 0 que precisava para respirar fundo e continuar. Obrigada por me fazeres sorrir
quando mais precisava.

As minhas avés, que sempre tiveram a palavra certa para me dizer quando era
necessario e porque me apoiaram incondicionalmente em todo o meu percurso
académico.

Ao meu orientador, o professor doutor José Ignacio Vazquez Diéguez, pelo apoio,
pela ajuda, pela disponibilidade e acompanhamento desde o primeiro dia.

As professoras cooperantes do Estagio Pedagogico da Escola Secundéria Quinta
das Palmeiras, a professora Alice Carrilho e a professora Liliana Correia, por todas as
aprendizagens transmitidas, pelo apoio que foi dado em todo o decorrer do Estagio

Pedagogico, pelos conselhos e pela compreensao.



Por fim, a toda a comunidade escolar da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras,
que me acolheram desde o primeiro dia e se disponibilizaram sempre para me ajudar,

apoiar e aconselhar.

viii



Folha em branco

ix



Resumo

O presente estudo teve como objetivo investigar e analisar a componente fonologica (e
fonética) na aprendizagem dos sons da lingua espanhola, assim como o ensino destes
sons por parte dos docentes e verificar como se estabelecem nos manuais escolares de
ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) adotados pelas escolas portuguesas.
Interessou-nos refletir sobre os processos através dos quais o aluno portugués assimila
0s novos sons, bem como compreender de que forma é apreendida a ortografia associada
a esses sons. Neste sentido, foi essencial abordar a competéncia que permite ao aluno
desenvolver esta aprendizagem: a consciéncia fonologica.

Durante o processo de aquisicao destes novos sons, ou da prontincia diferenciada
de sons comuns as duas linguas, os alunos portugueses tendem a cometer erros que, por
vezes, nao sao corrigidos de forma individualizada, mas sim integrados no contexto
global da palavra. O nosso objetivo foi, assim, observar e analisar (i) quais os tipos de
erros fonologicos (e fonéticos) mais frequentes entre os alunos e (ii) que explicagoes sao
fornecidas pelos docentes ou pelos manuais para o treino e correcao dos sons em causa.

A segunda parte do relatorio centra-se nas reflexoes sobre o Estagio Pedagogico,
incluindo a caracterizacao da escola, do Nucleo de Estagio e das turmas. Apresenta-se,

ainda, uma andlise das aulas observadas em Portugués e Espanhol.

Palavras-chave

Componente fonologica; Aquisicao Lingua Estrangeira; Espanhol Lingua Estrangeira;

Competéncia comunicativa.



Resumen

El presente estudio ha tenido como objetivo investigar y analizar la subcompetencia
fonoldgica (y fonética) en el aprendizaje de los sonidos del idioma espafiol, asi como la
ensenanza de dichos sonidos por parte de los docentes y verificar como se establecen en
los manuales escolares de ensenanza de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE)
adoptados por las escuelas portuguesas. Nos interesé reflexionar sobre los procesos
mediante los cuales el alumno portugués asimila los nuevos sonidos, asi como
comprender de qué forma se aprende la ortografia asociada a esos sonidos. En este
sentido, ha sido fundamental abordar la competencia que permite al alumno desarrollar
este aprendizaje: la conciencia fonologica.

Durante el proceso de adquisicion de estos nuevos sonidos, de la pronunciacién
diferenciada de sonidos comunes a ambos idiomas, los alumnos portugueses tienden a
cometer errores en el contexto global de la palabra. Asi, nuestro objetivo se ha centrado
en observar y analizar (i) qué tipos de errores fonologicos (y fonéticos) son los mas
frecuentes entre los alumnos y (ii) qué explicaciones proporcionan los docentes o los
manuales para el entrenamiento y correccion de los sonidos en cuestion.

La segunda parte del trabajo se centra en las reflexiones sobre la Practica
Pedagogica, incluyendo la caracterizacion del instituto, del Nucleo de Practicas y de los
grupos. Asimismo, se presenta un analisis de las clases observadas tanto en Portugués

como en Espanol.

Palabras clave

Subcompetencia fonologica; Adquisicion Lengua Extranjera; Espanol Lengua

Extranjera; Competencia comunicativa.
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12 parte — Enquadramento tedrico
Capitulo 1. A competéncia linguistica e a

componente fonologica

1.1  Revisao dos documentos

Em Portugal, existem alguns documentos orientadores que podem e devem ser utilizados pelos
docentes de forma a garantir a aprendizagem das linguas na sua totalidade.

Dessa forma, no presente capitulo, pretendemos abordar aquilo que nos dizem esses
escritos relativamente a competéncia fonoldgica no ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira.

O Quadro europeu comum de referéncia para as linguas (QECR) (Conselho da Europa,
2001) é um desses documentos anteriormente mencionados e podemos dizer que é o documento-
base, isto é, representa um papel crucial no que toca a elaboragdo dos restantes escritos
(posteriormente mencionados).

Sucintamente, o QECR (2001: 19)

descreve exaustivamente aquilo que os aprendentes de uma lingua tém de aprender para serem
capazes de comunicar nessa lingua e quais os conhecimentos e capacidades que tém de
desenvolver para serem eficazes na sua actuacgao. A descri¢io abrange também o contexto cultural

dessa mesma lingua.

Para a aprendizagem de uma lingua, o aprendente deve utilizar um determinado niimero
de competéncias. Dentro dessas competéncias, temos as competéncias gerais e a competéncia
comunicativa, que, por sua vez, se encontra dividida em trés subjacentes:

e linguisticas;
e sociolinguisticas;

e pragmaticas.

O dominio linguistico divide-se em seis componentes, sendo uma delas a fonolbgica
(objeto de estudo pormenorizado no presente trabalho):
1. lexical;
gramatical;
semantica;
fonologica;

ortografica;

AN T

ortoépica.

A competéncia fonologica no QECR (2001) encontra-se organizada da seguinte forma:



DOMINIO FONOLOGICO
C2 | ComoCl.

C1 | E capaz de diversificar a entoacéo e colocar correctamente o acento da frase de forma a
exprimir subtilezas de significado.

B2 | Adquiriu uma prontncia e uma entoacdo claras ¢ naturais.

B1 | A pronincia é claramente inteligivel mesmo se, por vezes, se nota um sotaque estran-
geiro ou ocorrem erros de pronuincia.

A2 A prontincia é, de um modo geral, suficientemente clara para ser entendida, apesar do
sotaque estrangeiro evidente, mas os parceiros na conversacao necessitarao de pedir,
de em vez em quando, repetigoes.

Al | Apronincia de um repertério muito limitado de palavras e expressoes aprendidas pode
ser entendida com algum esforco por falantes nativos habituados a lidar com falantes
do seu grupo linguistico.

Figura 1 - Competéncia fonolégica no QECR

O segundo documento a analisar no presente capitulo sdo as Aprendizagens Essenciais
(AE) (2018) que é a base das unidades curriculares do ensino em Portugal. “Sao a base comum de
referéncia para a aprendizagem de todos os alunos, isto é, o denominador curricular comum,
nunca esgotando o que um aluno tem de aprender” (AE, 2018: em linha).
Durante a escolaridade obrigatoria, existem trés componentes que devem ser adquiridas
pelos alunos: conhecimentos (a), capacidades (b) e atitudes (c).
a) O que os alunos devem saber (os conteidos de conhecimento disciplinar estruturado,
indispensaveis, articulados concetualmente, relevantes e significativos);
b) Os processos cognitivos que devem ativar para adquirir esse conhecimento
(operacoes/acbes necessarias para aprender);
¢) O saber fazer a ele associado (mostrar que aprendeu), numa dada disciplina — na sua
especificidade e na articulacdo horizontal entre os conhecimentos de varias
disciplinas —, num dado ano de escolaridade (AE, 2018).
A organizacao deste documento encontra-se dividida por anos de escolaridade e por
disciplinas onde cada um obedece a determinados parametros. No caso da disciplina de Espanhol,

este documento baseia-se no QECR (2001) e cumpre os seguintes critérios de avaliacao:

[

compreensao auditiva e audiovisual;
compreensao escrita;

interacao oral;

interacao escrita;

producao oral;

AN L S o

producao escrita.

Por fim, temos o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEQ, 2017),

que se afirma “como documento de referéncia para a organizacao de todo o sistema educativo,



contribuindo para a convergéncia e a articulacao das decisdes inerentes as varias dimensdes do
desenvolvimento curricular” (PASEO, 2017: 8).

O PASEQ destacou oito principios que devem ser aplicados em contexto de sala de aula:

A. Base humanista — A escola habilita os jovens com saberes e valores para a constru¢io de uma
sociedade mais justa, centrada na pessoa, na dignidade humana e na acdo sobre o mundo
enquanto bem comum a preservar.

B. Saber — O saber est4 no centro do processo educativo. E responsabilidade da escola desenvolver
nos alunos a cultura cientifica que permite compreender, tomar decisdes e intervir sobre as
realidades naturais e sociais no mundo. Toda a acdo deve ser sustentada por um conhecimento
s6lido e robusto.

C. Aprendizagem — As aprendizagens sdo essenciais no processo educativo. A a¢do educativa
promove intencionalmente o desenvolvimento da capacidade de aprender, base da educacio e
formagdo ao longo da vida.

D. Inclusdo — A escolaridade obrigatéria é de e para todos, sendo promotora de equidade e
democracia. A escola contemporanea agrega uma diversidade de alunos tanto do ponto de vista
socioecondmico e cultural como do ponto de vista cognitivo e motivacional. Todos os alunos tém
direito ao acesso e a participacao de modo pleno e efetivo em todos os contextos educativos.

E. Coeréncia e flexibilidade — Garantir o acesso a aprendizagem e a participagio dos alunos no
seu processo de formacio requer uma acio educativa coerente e flexivel. E através da gestdo
flexivel do curriculo e do trabalho conjunto dos professores e educadores sobre o curriculo que é
possivel explorar temas diferenciados, trazendo a realidade para o centro das aprendizagens
visadas.

F. Adaptabilidade e ousadia — Educar no século XXI exige a perce¢do de que é fundamental
conseguir adaptar-se a novos contextos e novas estruturas, mobilizando as competéncias, mas
também estando preparado para atualizar conhecimento e desempenhar novas fungoes.

G. Sustentabilidade — A escola contribui para formar nos alunos a consciéncia de
sustentabilidade, um dos maiores desafios existenciais do mundo contemporaneo, que consiste
no estabelecimento, através da inovacdo politica, ética e cientifica, de relagdes de sinergia e
simbiose duradouras e seguras entre os sistemas social, econémico e tecnoldgico e o Sistema
Terra, de cujo fragil e complexo equilibrio depende a continuidade histérica da civilizagio
humana.

H. Estabilidade — Educar para um perfil de competéncias alargado requer tempo e persisténcia.
O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria permite fazer face a evolucao em qualquer

area do saber e ter estabilidade para que o sistema se adeque e produza efeitos.

1.2. A Consciéncia Fonolé6gica como instrumento essencial

na aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira

1.2.1. Definicao

Designa-se consciéncia fonolégica a capacidade de refletir sobre os sons de uma palavra, isto é,
conseguir reconhecer, manipular e refletir sobre os sons da fala. Hurtado (2014: 111) fala da
“conciencia fonolégica como una modalidad de conciencia metalingiiistica y la define como la

habilidad para reflexionar en manipular los segmentos fonémicos del habla”. De acordo com a

3



autora, “el desarrollo de la conciencia fonolégica es una caracteristica del periodo alfabético que
implica tanto la toma de conciencia de fonemas como el desarrollo de la habilidad para operar
con ellos”.

Este é um termo que tem vindo a ser estudado, nomeadamente, na observacgio de criangas
que se encontram numa fase de desenvolvimento da capacidade linguistica. No entanto,
concluimos que a consciéncia fonologica desempenha também um papel fundamental na
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Através desta habilidade, os alunos podem refletir acerca dos sons produzidos nesta

mesma lingua e compara-los com os sons emitidos na sua lingua materna.

1.2.2. Aprendizagem na lingua materna (falantes nativos)
A aquisi¢do da lingua materna ocorre de forma natural e espontinea, ainda antes do inicio da

escolaridade formal. Para Freitas & Santos (2017: 36)

Desde os primeiros dias de vida, os bebés sdo sensiveis a uma série de propriedades sonoras da
fala e sdo capazes de processar os estimulos linguisticos de dada maneira, de modo que a aquisi¢ao
da lingua comega, de facto, muito cedo, possivelmente antes mesmo do seu nascimento, no caso

de bebés ouvintes.

Inicialmente, a crianca comeca por aprender a sua lingua através da oralidade, em
contextos informais e quotidianos — em casa com a familia, na rua, durante a interacdo com
outras criangas e, sobretudo, em ambientes lddicos. Estes momentos de socializacao precoce
contribuem de forma decisiva para o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas iniciais.

E nesta fase, anterior a aprendizagem da leitura e da escrita, que a crianca desenvolve a
chamada consciéncia fonolégica — a capacidade de reconhecer e manipular os sons da fala, como
silabas, rimas e fonemas. Esta consciéncia fonologica é fundamental para o processo de
alfabetizaclo, pois permite a crianca estabelecer relacoes entre os sons da lingua e as letras que
0s representam.

Quando a crianca entra na escola, ja possui um repertorio linguistico construido com base
na experiéncia oral. O processo de alfabetizacdo da, entdo, continuidade a esse percurso, ao
introduzir a norma escrita dalingua. A consciéncia fonolégica torna-se, neste contexto, uma ponte
essencial entre a linguagem oral e a linguagem escrita, facilitando a construcdo da memoria
ortografica — ou seja, a capacidade de memorizar a forma (padrao) correta das palavras.

Importa salientar que este processo € especifico da aprendizagem da lingua materna. No
caso da aprendizagem de uma lingua estrangeira, o percurso tende a ser distinto, como

poderemos observar no préximo subcapitulo.

1.2.3. Falantes segunda lingua/componente ortografica
Ao contrario do que acontece na aprendizagem da lingua materna, o contacto do aluno portugués
com a lingua espanhola da-se, na maioria dos casos, em contexto escolar. De acordo com Freitas

& Santos (2017: 307),



enquanto o processo de aquisicao da L1 comeca nos primeiros meses de vida, a L2 é adquirida
mais tarde. A primeira exposi¢ao a lingua, para que se considere um caso de aquisi¢ao de uma L2,
nunca ocorre antes dos 4 anos de idade e, frequentemente, ocorre apenas na adolescéncia ou

mesmo em idade adulta, fora do chamado periodo critico para a aquisi¢do da linguagem.

Ou seja, trata-se de uma aprendizagem formal, que ocorre dentro da sala de aula, sem o
apoio dos ambientes informais e lidicos que caracterizam a aquisi¢do da lingua materna. Isto
implica que o aluno aprende, simultaneamente, a nova lingua e a sua ortografia, o que torna o
processo substancialmente diferente.

Neste contexto, a consciéncia fonolégica continua a desempenhar um papel central,
porém enfrenta desafios adicionais. O aluno tera de construir novas correspondéncias entre sons
e grafias, muitas das quais nao coincidem com as que ja conhece do portugués. Embora existam
semelhancas — como o uso de letras comuns as duas linguas (por exemplo, <m, n, p, t, d>) que
mantém prontuncias e grafias idénticas —, existem também disparidades significativas. Letras
como <v, j> e <z>, embora presentes nos dois idiomas, possuem prontuncias diferentes, o que
pode gerar alguma confusao tanto na producao escrita como na producao oral.

Além disso, conforme sera explorado mais adiante existem combinagdes como <nh> e
<lh> em portugués ou <lI> e <ch> em espanhol que nao tém equivaléncia direta entre as linguas
e exigem ao aluno um esforco consciente de distin¢cdo e memorizagao. Acrescem ainda as letras
ou sinais graficos que existem apenas numa das linguas — como o i, y e o i no espanhol (em
contextos como <giie> ou <giii>), ou o uso do <¢> e do <ss> em portugués, que na lingua
castelhana nao existem. Também a acentuacdo grafica apresenta diferencas notaveis: em
espanhol, utiliza-se apenas o acento agudo ("), enquanto em portugués existem diversos acentos
que contém distintas funcoes.

A aprendizagem simultdnea de uma nova lingua e do seu sistema ortografico obriga o
aluno a desenvolver uma sensibilidade metalinguistica mais apurada, que o ajude a dissociar,
comparar e reorganizar os conhecimentos prévios. Dessa forma, sendo este um processo lento e
que requer mais esforco por parte do aprendente, concluimos que a idade é também um fator que
influencia a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Tal como nos dizem Freitas & Santos, “as
criangas possuem uma capacidade natural para a aquisi¢do da linguagem, que os adultos ja nao
possuem” (2017: 308). Como foi referido no resumo deste trabalho, interessou-nos refletir sobre
0s processos que levam o aluno portugués a assumir os novos sons e verificar de que forma
aprende a ortografia associada. Nesta reflexao, torna-se evidente que a transferéncia entre linguas
— quer seja por semelhanca ou por interferéncia — desempenha um papel decisivo, e que a
consciéncia fonoldgica, neste caso, se relaciona nao apenas com o som, mas com a capacidade de
0 associar corretamente a uma grafia num novo cédigo linguistico.

Em suma,

no caso da L1, estamos perante um processo natural, através do qual as criancas constroem, a
partir dos estimulos linguisticos a que estdo expostas, um sistema de conhecimento implicito das
propriedades abstratas da gramatica; no caso da L2, estamos na presenca de um processo ativo
de aprendizagem, que resulta na construgio de representacdoes gramaticais explicitas e

conscientes (Freitas & Santos, 2017: 307).



1.2.4. Fonologia e fonética
O estudo dos sons da linguagem humana é uma area central da Linguistica, que se subdivide em
dois grandes dominios: a fonologia e a fonética.

Segundo Mateus, Falé e Freitas (2016: 20), “a fonologia é uma area da linguistica que
estuda os sistemas de sons das linguas, sistemas esses que tém correspondéncia no conhecimento
intuitivo e mental que os falantes possuem da sua lingua”. Assim, a Fonologia centra-se numa
representagdo mental dos sons, abordando a forma como os falantes organizam e reconhecem os
sons linguisticamente relevantes na sua lingua.

Por outro lado, a fonética “ocupa-se do estudo dos sons da fala, da sua producdo a sua
percecao. Nesta area sao desenvolvidos métodos para a identificacdo, a analise, a descricdo e a
classificacao dos sons da fala” (Mateus, Falé & Freitas, 2016: 32). A fonética encontra-se dividida
em trés ramos distintos: a fonética articulatdria, a fonética acustica e a fonética percetiva.

A fonética articulatéria, como afirmam Mateus, Falé e Freitas (2016: 75), “estuda o modo
como os sons da fala sdo produzidos tendo em conta a posicao e o movimento dos articuladores”.
Ja a fonética actistica “ocupa-se do estudo e da descricao das propriedades fisicas dos sons da
fala” (Mateus, Falé & Freitas, 2016: 75), enquanto a fonética percetiva analisa “o modo como os
sons da fala sdo ouvidos e interpretados” (Mateus, Falé & Freitas, 2016: 33).

E importante realcar que “a primeira forma de representacdo da oralidade, que nos é
disponibilizada nos primeiros contactos com a escola, é a ortografia” (Mateus, Falé & Freitas,
2016: 34) a qual ndo corresponde diretamente aos sons da fala. Como referem as autoras, “(...)
esta nao é mais do que um conjunto de simbolos e de convencdes que, todos nos, sujeitos
alfabetizados, reconhecemos e utilizamos” (Mateus, Falé & Freitas, 2016: 34). As autoras ilustram
este afastamento entre som e grafia através de exemplos do portugués europeu.

No primeiro exemplo, o mesmo grafema, da origem a trés sons distintos:

(1) <o> bola [-]
sopa [o]
gato [u]

Por outro lado, no segundo exemplo, o mesmo fone pode ser ortograficamente
apresentado por cinco grafemas distintos:
(2) [s] sapo <s>
passo <ss>
acido <c>
caca <¢>

préximo <x>

Em suma, enquanto a fonologia se ocupa das representacoes mentais e abstratas dos sons
no sistema linguistico, a fonética analisa a sua dimensiao fisica e observavel. Esta distingdo
permite compreender, por um lado, como os falantes organizam os sons internamente e, por

outro, como esses sons sao efetivamente produzidos e compreendidos.



Capitulo 2. Portugués vs. Espanhol: obstaculos

fonéticos e algumas estratégias de superacao

2.1. Caracterizacao dos sons (fonemas e as suas realizacoes)

comuns ao portugués

O portugués e o espanhol sdo linguas romanicas, isto é, derivadas do latim vulgar, nomeadamente,
do latim vulgar falado na Hispania. Por essa razdo compartilham uma série de sons fonolégicos
semelhantes, embora as realizagGes articulatorias (fonética) sejam bastante diferentes. No
presente capitulo sera feita uma abordagem dos sons comuns e dispares entre o portugués e o
espanhol de forma a compreender quais os erros que sao praticados pelos alunos.

Oferece-se, a seguir, uma série de tabelas em que se comparam os fonemas, as realizacGes
articulatorias possiveis e a representacdo ortografica desses sons em portugués e espanhol. O
fundo laranja indica os que sdo proprios da lingua portuguesa, o fundo amarelo os que sdo

proprios da lingua espanhola e o fundo branco os comuns.

Fonologia Fonética Grafia

Valor distintivo Realizacoes articulatorias Ortografia

sons vocalicos

portugués espanhol portugués espanhol portugués espanhol

<a> <a>

[a] [a]

casa casa

/a/
[e] - -

casa

<e>
<e> )
[e] [e] mesa, mesita,
mesa
tarde

<e>

/e/

[i] - mesinha, -

tarde

<e->

elefante, exato

<e>

pedra

<e>

pedrinha




[l [ <i> <i>
i i
livro libro
. <i>
/il . h i
vizinho
[3] <i> <i>, <-y>
semiconsoante reino, lei reino, ley
<0>
<0>
[o] [o] torre, comer,
torre .
/o/ libro
<0>
comer, livro
<0>
porta
<0>
porteiro

/a/

<u>
[u]
seguro
[w] <u>
semiconsoante cuidado

<am->, <an->,
<-a>
campo, antes,

ra

<em->, <en->

tempo, entrar

<im->,

<in->,

<-im>
império,
interior,

amendoim

<om->, <on->,
<-om>
compra,

onde, dom




<um->, <un-

>’
/u/ - [d] <-um> -
tumba, unto,
comum
Fonologia Fonética Grafia
Valor distintivo Realizagoes articulatoérias Ortografia
sons consonanticos
portugués espanhol portugués espanhol portugués espanhol
<b> <b>, <v>
[b] .
beber beber, vida
/b/
5] <b> <b>, <v>
beber beber, cueva
<d>
[d]
b/ dedo
[5] <d>
dedo
<g+a,0>; <gu+e,i>
[g]
grande, guerra
/8/ -
<g+a,0>; <gu+e,i>
[yl .
segar, seguir
<gu+a,o>;
<gu+vogal> o
. <gli+e,i>
[g"] guarida, .
) . guarida,
linguistica C
lingiiistica
/g"/
<gu+a,o>;
<gu+vogal> o
i <gli+e,i>
[y agua, o
agua, cigiiefia
aguentar
<p>
/p/ [p]
pagar
<t>
/t/ [t]
atar
<c+a,0,u>; <qu+e,i>
/k/ [k]

cama, que, quilo, como, cura




/kv/

(k]

<qu+vogal>
quando,

frequente

<cu+vocal>
cuando,

frecuente

/ks/

[ks]

<x>

examen, taxi

<x>
fixo, taxi

It/

[f]

<f>

fabula

<v>

vida, ver

<-8->, <z->, <-
z->,
<-X->
casa, zona,

vezes, exato

<s> ante cons.
sonora

mesmo

<-Z>

Vez

<s->,
<-$8->,
<-X->,
<c+e,i>,
<¢+a,0,u>
sol, passar,
proximo, cera,

dancar

<-s>, <S> ante
cons. surda

casas, estar

/s/

[s]

<s>
sol, pasar,

casas

[z]

<S> ante cons.
sonora

mismo, desde
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sol, pasar,
_ [6] _
casas™* (ceceo)
<z+a,o0,u>;
- [6] - <c+e,i>
- /8/ zona, cera
zona, cera®
- [s] -
(seseo)
<j+vogal>;
<g+e,i>
/3/ - [3] - J4, jejum, -
jogo; gente,
girafa
<ch>, <x>, <-
/1) o $>, <-7>
. ché, deixar,
tras, paz
<j+vogal>;
<g+e,i>
- /x/ - [x] - jamén, Jests,
jugar, gente,
elegir
<h>, palavras
estrangeiras
- /h/ - [h] - .
havaiano,
hockey
1/ [t] <ch>
- t - t -
J leche, churro
<m>
/m/ [m]
mar
<n>
/n/ [n]
nada
In/ . <nh> <fi>
" banho bafio
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] <I>
lobo
/1
<-I>
[t] - -
mal, papel
<lh> <ll>
[£] .
trabalhar castillo
&/ -
. castillo*
- il - .
(yeismo)
. . <y>
- /il - (i1 -
mayo, yo
<-r->
[t/ (]
caro, espera
<r->, <r->,
<-IT->, <-IT->,
[r] <cons.+r> <cons.+r>
/r/ rota, carro, rota, carro,
genro Enrique
rota, carro,
[¥] - -
genro

2.1.1. Vocalismo
Tanto na lingua portuguesa como na lingua espanhola, as vogais orais [a], [e], [i], [o], [u], sdo
pronunciadas da mesma forma quando se encontram em posicao ténica (utilizamos vogal
como sinénimo de som produzido sem obstrucao, ace¢io da linguistica; a diferenca do sentido
letra que lhe da a gramatica). Em portugués, a palavra casa, pronuncia-se como [‘kage]. Ja em
espanhol, a mesma palavra pronuncia-se como [‘kasa]. Desta forma, concluimos que o primeiro
<a> se expressa da mesma maneira em ambos os casos. A segunda vogal presente nesse vocabulo
pronuncia-se de forma diferente, em posi¢ao atona, em portugués.

Com as restantes vogais, ocorre o mesmo. O som [e] na palavra mesa expressa-se
exatamente da mesma forma em ambas as linguas. Em portugués [‘megze] e em espanhol [‘mesa].
Da mesma forma que o som [0] na palavra lobo é pronunciado da mesma maneira [lofo] em

espanhol e [lopu] em portugués.

2.1.2. Consonantismo

Conforme mencionado anteriormente, alguns sons sdo pronunciados da mesma forma tanto em
portugués como em espanhol. No subcapitulo anterior foram mencionadas as vogais orais que se
pronunciam da mesma forma em ambas as linguas. No presente subcapitulo pretendemos

explorar as consoantes. Utilizamos consoante como sinénimo de som produzido através de uma
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obstrucao, acegdo da linguistica (a diferenca do sentido letra que lhe d4 a gramética) que se
expressam da mesma maneira.

Os sons da fala sdo classificados com base nos modos de articulagido que se referem

a forma como o ar atravessa as cavidades supraglotais, na produc¢ao dos sons, nomeadamente a
presenca ou auséncia de constri¢do no trato vocal e ao grau de constri¢do. O modo de articulacao
permite distinguir, por exemplo, consoantes oclusivas, fricativas, laterais ou vibrantes ([DT]

Dicionario Terminolégico para consulta em linha, 2008)

e nos pontos de articulacdo “refere-se ao local, no trato vocal, onde ocorre a articulacao
dos sons. O ponto de articulaciao permite distinguir, por exemplo, consoantes bilabiais, dentais,
palatais ou velares. Existem sete modos de articulagao de sons: oclusivo (sonoro e surdo)” (DT,
2008).

Tanto em portugués como em espanhol, os sons oclusivos sonoros [b] (labial), [d] (dental)
e [g] (velar) e os oclusivos surdos [p] (labial), [t] (dental) e [k] (velar) compartilham
caracteristicas fonéticas semelhantes, o que contribui para uma facilidade de compreensao no
momento de aprendizagem.

Os oclusivos sonoros sdo produzidos com vibracdo das cordas vocais durante a sua
articulacao.

A consoante [b] caracteriza-se como oclusiva bilabial sonora e é pronunciada através da
juncao dos labios, dai o nome bilabial, e a vibracdo das cordas vocais o que resulta em palavras
como bola e boca onde o som se pronuncia da mesma forma em ambas as linguas.

O som oclusivo dento-alveolar sonoro [d] exige um toque da ponta da lingua nos dentes
superiores juntamente com a vibracao das cordas vocais dando origem a palavras como dado e
dedo.

A consoante velar sonora [g] produz-se “pela elevacdo do dorso da lingua em direcio ao
véu palatino” ([DILP] Diciondrio Infopédia da Lingua Portuguesa, 2003-2025). Sao exemplos
deste fonema /g/ palavras como gato e guerra.

Ao contrario dos sons anteriormente mencionados, os oclusivos surdos sao produzidos
sem vibragdo das cordas vocais.

Sendo uma consoante bilabial surda, o som [p] produz-se através da juncao do labio
inferior com o labio superior sem a vibracdo das cordas vocais como podemos observar nas
palavras pato e pdo em portugués e pato e pan em espanhol.

A consoante dento-alveolar surda [t] é produzida através de um contacto entre a ponta da
lingua e os dentes superiores sem a vibragdo das cordas vocais dando origem a palavras como
toque e tio em portugués e tio e tigre em espanhol.

Por fim, a consoante velar surda [k] apresenta as mesmas caracteristicas da consoante
velar sonora anteriormente mencionada [g], porém excluindo a vibracao das cordas vocais. Assim,
através desse fonema /k/ é possivel pronunciar palavras como casa e carro em portugués e coche
e casa em espanhol.

A consoante fricativa labiodental surda [f] apresenta o mesmo modo e ponto de

articulacio tanto na lingua portuguesa como na lingua espanhola, sendo pronunciada da mesma
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forma em ambos os idiomas. Para a produgdo desse som “o labio inferior aproxima-se dos
incisivos superiores provocando uma constricdo parcial de tal modo que permite que o ar seja
expelido em continuo, acompanhado de um ruido estridente de friccao” (DILP, 2003-2025).

E através desse fonema /f/ que conseguimos reproduzir vocabulos como familia e falar
em portugués e familia e fiesta em espanhol.

Existem também alguns sons nasais que sdo comuns em ambas as linguas. “Se o véu
palatino estiver baixado, o ar sai simultaneamente pelas cavidades oral e nasal, produzindo-se
sons nasais, como as vogais nasais e as oclusivas nasais [m], [n] e [n]” (DILP, 2003-2025).

O ponto de articulagio bilabial, ja mencionado anteriormente, € caracterizado pela juncgio
dos labios superior e inferior. A consoante nasal bilabial sonora [m] caracteriza-se dessa forma,
pois envolve o uso simultdneo de ambos os ldbios permitindo que o som seja produzido com a
passagem de ar pelo nariz. Tanto em portugués como em espanhol esta consoante é pronunciada
de igual forma, tal como podemos observar nas palavras mdo e amor em portugués e mano e
temor em espanhol.

A consoante nasal [n] utiliza o ponto de articulagdo apicoalveolar, isto é, o “som
consonantico que se produz aproximando ou tocando a ponta da lingua nos alvéolos dos dentes
incisivos superiores” (DILP, 2003-2025). Os alvéolos encontram-se localizados imediatamente
atras dos dentes superiores. A reproducao deste som permite a passagem de ar pelo nariz durante
a articulagdo, dai o nome nasal. A sonoridade desta consoante é igual quando comparamos
palavras portuguesas e espanholas onde entra em jogo o fonema /n/: nds e andar sao exemplos
de vocabulos em portugués e nosotros e andar em espanhol.

O som nasal palatal sonoro [n] é produzido “pelo contacto da lingua com o palato” (DILP,
2003-2025). Em portugués é representada através da grafia <nh>, como nas palavras ninho e
caminho e em espanhol pela grafia i, como nos vocabulos nifio e afio.

Tanto em portugués como em espanhol existem dois sons caracterizados como laterais
sonoros que se produzem “quando o ar expirado passa pelos dois lados da cavidade bucal, dado a
lingua estar encostada ao palato ou aos dentes” (DILP, 2003-2025).

O primeiro é o som reproduzido através da consoante lateral apicoalveolar sonora [1] que,
conforme mencionado anteriormente, se da quando o apice da lingua, isto é, a ponta, toca nos
alvéolos e, neste caso, permite a passagem de ar pelas laterais da lingua. Ao observarmos as
palavras lua e leve em portugués e as palavras luna e mal podemos concluir que este som se
pronuncia de igual forma.

A semelhanca do som nasal palatal sonoro [p], o som lateral palatal [] caracteriza-se pelo
contacto entre a lingua e o palato, deixando, neste caso, que o ar escape pelas laterais da lingua.
Em portugués, a grafia associada a este som é <lh> e em espanhol <ll>. No entanto, muitas das
palavras que em portugués utilizam o som <lh>, como alho e filho, em espanhol corresponde por
evolucao fonética a <j>, ajo e hijo. Ainda assim, o fonema lateral palatal /£/ existe em palavras
como pollo e lluvia.

O modo de articulacdo de consoantes intitulado de vibrante é “produzido quando ha
vibracao da lingua ou da tivula” (DILP, 2003-2025). Encontra-se dividido em vibrante sonora
simples, representada pelo fonema apicoalveolar /r/, e composta, representada pelo fonema
apicoalveolar /r/.
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Para realizar a articulacao do som [r]

la punta de la lengua roza brevemente los alvéolos en un movimiento de abajo a arriba y de fuera
hacia dentro. Los laterales de la lengua tapan la salida del aire por los lados de la boca. Las cuerdas

vocales vibran, pero la lengua NO VIBRA en este sonido (Profe de Espaiol, 2022).

Através deste som, é possivel pronunciar palavras como arte e cara em ambas as linguas.
A consoante vibrante apicoalveolar composta [r] é o oposto da anteriormente

mencionada:

La punta de la lengua toca la parte més alta de los alvéolos mientras el tronco de la lengua se
esconde hacia la garganta. Los laterales de la lengua tapan la salida del aire por los lados de la
boca, por lo que el aire sale con fuerza, haciendo vibrar la lengua contra los alvéolos. Las cuerdas

vocales vibran (Profe de Espafiol, 2022).

A articulacio deste som permite a pronunciacao das palavras ratén e rosa em espanhol e

rato e rosa em portugués.

2.2 Caracterizacao dos sons (fonemas e as suas realizacoes

articulatorias) diferentes do portugués

Enquanto no subcapitulo anterior nos ocupamos de apresentar os fonemas (e as suas realizacoes)
semelhantes entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola, neste iremos expor os sons dispares

entre ambas as linguas e que podem causar dificuldades aos alunos no que toca a produgio oral.

2.2.1. Vocalismo

Na lingua portuguesa, as vogais podem ser classificadas como orais e nasais. As vogais orais sdo
aquelas em que o fluxo de ar é expelido unicamente pela boca, enquanto as vogais nasais envolvem
a passagem do ar tanto pela boca como pelo nariz. No entanto, um aspeto a considerar é que, na
lingua portuguesa, em determinadas situagoes fonéticas, existem vogais orais que, em termos de
articulacdo, ndo possuem uma correspondéncia direta no espanhol.

Particularmente, as vogais orais semiabertas [¢] e [o], em posicao ténica, ndo existem na
lingua espanhola. Em portugués, essas vogais apresentam uma articulacdo que varia em relacao
as restantes ([a], [e], [i], [o], [u]), em que a posicdo da mandibula é ligeiramente mais baixa, mas
sem atingir uma abertura total. Em contrapartida, em espanhol, ndo ha uma distin¢io entre
vogais abertas e semiabertas, o que resulta na articulacao das vogais de maneira diferente em
comparacdo com o portugués.

Quando consideramos as vogais em posicdo atona, a diferenca é igualmente relevante.
Em portugués, as vogais dtonas reduzem-se para [e], [i], [u], dependendo da posi¢ao na palavra.
No entanto, em espanhol, essas vogais tendem a manter uma articulacao mais clara, como em [a],

[el, [il, [o], [ul, sem reducao.
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Um exemplo dessas diferencas fonéticas pode ser observado na palavra casa. Em
portugués, ao pronunciar casa, a Gltima vogal é semiaberta, ou seja, o som da vogal final [a] nao
é totalmente aberto, mas apresenta uma ligeira centralizacao, resultando na transcrigdo fonética

[‘kaze]. J4 no espanhol, a Gltima vogal em casa mantém-se aberta [a], sem a centralizacdo

caracteristica do portugués, e é transcrita foneticamente como [‘kasa]. Este fendmeno fonético é
indicativo das distingoes vocélicas entre as duas linguas, que podem resultar em dificuldades para
falantes de portugués ao tentar reproduzir a prontncia correta em espanhol, devido as diferentes
articulagoes das vogais orais.

Em suma, as diferencas na articulacio das vogais orais e a auséncia de vogais semiabertas
em espanhol sdo elementos fonologicos que ilustram as dificuldades que os falantes de portugués
podem encontrar ao aprender a pronuncia espanhola, uma vez que as regras de articulacao e
reducao vocalica ndo se aplicam da mesma forma em ambas as linguas.

De acordo com Carla Viana (Ciberdavidas da Lingua Portuguesa, 20-11-2006), “as vogais
nasais em portugués podem ser tonicas ou atonas. As ténicas sdo pronunciadas com maior
intensidade que as 4tonas”.

Quanto as vogais nasais em posicao tonica, estas sdo: [2], como podemos observar na
palavra pranto, [€], como podemos ver no vocabulo cento, [i], como na palavra tinto, [6], como
podemos observar na palavra tonto e [i], como na palavra mundo. Todas as palavras
anteriormente mencionadas possuem a consoante n na sua composic¢ao grafica. No entanto, essa
acaba por nao ser pronunciada transformado a vogal numa vogal nasal.

Conforme mencionado anteriormente, em espanhol nao existem vogais nasais. Quando
uma vogal é seguida pelas consoantes [n] ou [m], estas sdo igualmente pronunciadas, sem se
transformarem em vogais nasais, como ocorre no portugués. Tomemos como exemplo a palavra
cantar, que é idéntica em ambas as linguas. Em portugués, a prontincia correta é [k#'tar], com a
vogal [2] nasal, enquanto em espanhol a proniincia é [kan 'tar], sem a nasalizagdo da vogal.

Na lingua portuguesa, existem também os ditongos nasais que se caracterizam por uma
combinagao de “uma vogal seguida de semivogal (também chamada glide)”. De acordo com Viana
(2006), foneticamente, na lingua portuguesa, as semivogais sdo representadas pelos sons [j] e
[w]. Os ditongos nasais resultam da combinacao de uma vogal nasalizada com uma semivogal,
criando uma articulacao caracteristica que ndo encontramos na lingua castelhana.

Em portugués, os ditongos nasais sdo: [#W], como ocorre na palavra adog¢do; [#j], como
em alemaes; [6j], presente na palavra andes e [Uj] em muito (iinica palavra que o regista).

Este fenémeno fonético, no entanto, nao existe na lingua espanhola. O espanhol nao
possui ditongos nasais e as vogais seguidas de [n] ou [m] nao se combinam com semivogais para
formar ditongos nasais. Assim, a prontncia de palavras como adoc¢do, alemdes e andes em
portugués apresenta uma caracteristica fonolégica que os falantes de espanhol nio articulam, o
que pode representar alguma dificuldade para aprendentes de espanhol ao tentarem reproduzir

as sonoridades nasais caracteristicas do portugués.
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2.2.2, Consonantismo

No presente subcapitulo, serdo apresentadas as consoantes da lingua espanhola cuja prontincia
difere da do portugués e vice-versa. Num momento inicial ocupar-nos-emos de expor apenas as
consoantes em espanhol que em portugués possuem uma sonoridade distinta e em seguida
apresentaremos as consoantes da lingua portuguesa que tém um som diferente na lingua
espanhola.

A consoante aproximante palatal [j] (exemplos: mayo, cayé) produz-se com a lingua
“colada a parte média e anterior do palato duro, de maneira a formar no centro um pequeno canal
por onde escapa o ar, fazendo vibrar as cordas vogais. O véu palatino fica subido, pelo que o ar sai
s6 pela boca” (Freile, 2017: 21).

A letra <s> existe em ambas as linguas, no entanto, a sua articulacao é diferente.
Enquanto em portugués a consoante [s] é produzida predominantemente como uma fricativa
apicodental, como nas palavras sapo e pdssaro, em espanhol esse som apresenta uma articulacao
apicoalveolar, isto é, onde a ponta da lingua toca a regido do trato bucal chamada de alvéolos.

O som fricativo interdental surdo [0] “es el fonema que corresponde a las grafias “z, ¢” +
“e, i” solamente en gran parte de la peninsula ibérica y en zonas de Centroamérica” (Mufioz-
Basols, Moreno, Taboada & Lacorte, 2017: 90).

Existem dois fenémenos — seseo e ceceo — que ocorrem em Espanha que estao
diretamente relacionados com a prontncia deste fonema /6/. Nalgumas zonas do pais é comum
a substituicao da realizacdo [6] por [s]. Este fendmeno chama-se seseo. Noutras areas, é comum
substituir [0] ou [s] por um som semelhante a [0], por exemplo caza e casa [‘kaBa], cocer e coser
[ko’Ber].

O facto de este som nao ser pronunciado na lingua portuguesa resulta na prontincia de
forma errada uma vez que os aprendentes optam por substituir esse mesmo som por [s] ou [z]
como nas palavras cinco — que deveria ser [‘Binko] e nao [‘sinko] — ou corazén — que,
foneticamente, se pronuncia [kora’8on] e nao [kora’son].

Outro som que apresenta disparidade entre a lingua portuguesa e a lingua castelhana é o
fricativo velar surdo [x]. Tomemos como exemplo a palavra gente: a pronincia correta é [‘xente],
no entanto, por interferéncia da lingua materna (o portugués) é comum que, durante a
aprendizagem da lingua estrangeira, seja pronunciado como [‘3ente/’3éti].

Regra geral, na lingua espanhola, a grafia <h> nao possui realizaciao fonética. Contudo,
aparece uma consoante fricativa glotal surda [h], representada pela mesma letra, que apenas
corresponde a estrangeirismos e, em certos casos, alguns falantes chegam a pronuncia-la como
[x]. Exemplos desse uso incluem palavras como hockey [‘xokej] e Hawai [xa’'waj]. Em portugués,
a letra <h> nunca tem som proéprio surgindo apenas na grafia de certas palavras (quer herdadas
do latim, quer procedentes de outras linguas, nomeadamente o inglés) como haver e hoquei.
Dessa forma, ao pronunciar os estrangeirismos mencionados anteriormente em portugués, a
solucdo € ['okej] e [e ‘vajl, respetivamente.

Um dos sons em que os alunos mais apresentam dificuldades é a prontncia de vocabulos
que exigem o som africado palatal surdo [t[]. Em constru¢ées como coche e chocolate, concluimos
que a tendéncia é sempre recorrer a forma como se pronuncia esse som na sua lingua materna,

isto é, o portugués. A palavra coche é pronunciada como [*’kofi] tal como em portugués ao invés
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de acrescentar o som da consoante dento-alveolar surda [t], ainda que este ndo se encontre
ortograficamente na palavra [‘kofe].

Uma vez expostas as consoantes que na lingua espanhola possuem uma sonoridade
distinta do portugués, neste ponto iremos expor as consoantes portuguesas que em espanhol nao
apresentam a mesma sonoridade.

Quando aprendemos a lingua castelhana, uma das adverténcias que detetamos
imediatamente é a atribuicdo de um som diferente a palavras com a consoante [v]. Em vérias
regides de Portugal continental, existem dois sons diferentes: [b] e [v]. No entanto, se nos
deslocarmos para uma zona mais a norte do pais, concluimos que o fené6meno é o mesmo que o
da lingua espanhola. Em vocabulos com a letra <v> como vaso e video, a pronuncia é [‘baso] e
[‘bideo], respetivamente. Ou seja, o som atribuido a essa consoante, é 0 mesmo da consoante
oclusiva bilabial sonora [b]. Enquanto em portugués corresponde a uma variedade dialetal
(['bazu] e [‘bidju]), em espanhol corresponde a Gnica possibilidade na lingua padrao. O fenémeno
é conhecido como betacismo que consiste, em portugués, na realizacao articulatéria idéntica dos
fonemas /b/ e /v/, sendo, como foi referido, a inica solu¢do em espanhol.

Outro som exclusivo do sistema fonolégico do portugués europeu é a fricativa apicodental
sonora [z], a qual ocorre, por norma, quando representada pela letra <z> no inicio de palavra (ex.:
zebra, zero) ou pelas letras <s/z> em posic¢ao intervocalica (ex.: casa, azeite). Este fonema nao
possui um equivalente direto no espanhol, pelo que, por sua vez, a consoante <z> (bem como <c¢>
antes de <e> ou <i>) se realiza foneticamente como [0], fricativa interdental surda — como se
observa nas palavras zapato, luz e feliz, que se pronunciam respetivamente [0a’pato], [1uf] e
[feliB].

E de notar, no entanto, que a consoante <z> pode também realizar-se como [s] em
determinados dialetos do espanhol, nomeadamente nas regides do sul de Espanha e América
Latina onde ocorre o fen6meno conhecido como ceceo, que implica a neutralizacao fonética entre
[s]e[6].

Na lingua castelhana, o som fricativo palatal sonoro [3], como por exemplo na palavra
Jjanela, nao existe. Ainda assim, por influéncia da lingua materna, os alunos tendem a pronuncia-
lo como em portugués. Em palavras e/ou frases onde seja necessario empregar uma das
consoantes <g/j> como em la gente joven, os alunos tendem a utilizar o som [3] como [la ‘3&ti
30vEj] ao invés de [la ‘xente xofen].

Por ultimo, a vibrante velar sonora [¥] s6 faz parte do conjunto de sons da lingua
portuguesa. A grafia associada a esta variante do fonema /r/ representa-se pela juncao de duas
letras <rr> entre vogais ou <r> em posicao inicial ou depois de consoante (letra). Na lingua
castelhana, esta grafia também existe, no entanto, a sua prontincia da-se de forma diferente.

Em portugués utilizamos a garganta para pronunciar esse som, em espanhol esse som
pronuncia-se como [r]. Tomemos como exemplo a palavra pelirrojo, em espanhol — que, ao
traduzir para o portugués significa ‘ruivo’. Se o disséssemos de acordo com a pronuncia

portuguesa, seria *[peli’'soxo]. No entanto, em espanhol a prontincia correta é [peli’roxo].
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2.3. Alternancia na articulacao de alguns sons no sistema

espanhol

2.3.1. Yeismo

Segundo Essen e Martos (2023: 5), o yeismo é a denominacgao que “se ha dado en el &mbito de la
lingiiistica hispanica a la neutralizaciéon de los fonemas consonénticos lateral palatal sonoro /£/y
/j/ fricativo palatal sonoro en favor del segundo”.

De acordo com Vaquera (1991-1992: 39), o fen6meno chamado de yeismo

consiste en el ablandamiento de la articulacion palatal lateralizada, por el cual se deja libre el
centro, confluyendo en ese caso con la palatal central /j/. Como consecuencia de la igualacién
articulatoria, el fonema lateral /£/ se desfonologiza y el central aumenta su frecuencia. Si bien,
por su parte, la palatal central /j/ posee variantes articulatorias, éstas ya se consideran de caracter

fonético y sin alcance fonoldgico alguno.

2.3.2. Seseo

Entre os fenémenos fonologicos que mais desafios colocam aos falantes de portugués europeu

esta o seseo, tipico de muitas variedades do espanhol falado na Andaluzia e na América Latina.
O seseo consiste na anulacao da distin¢do dos fonemas fricativo interdental surdo /0/ e

fricativo apicoalveolar surdo /s/, sendo ambos articulados como [s]. De acordo com Barros e Dias

(2010),

fonolbgicamente, seseo consiste en la neutralizacién de la oposicién de los fonemas fricativo
interdental sordo /6/ y alveolar /s/. Asi, un hablante seseante dira [se’resa] por ‘cereza’, [’sjento]
por ‘ciento’, [sa’pato] por ‘zapato’, ['kasa] por ‘caza’. Dira igualmente también: ['kasa] por ‘casa’,

[’sjento] por ‘siento’, [sa’fjo] por ‘sabio’ (Barros & Dias, 2010: 251-252).

2.3.3. Ceceo

De acordo com Barros e Dias (2010:249), “en castellano, hay dos fonemas fricativos distintos: el
alveolar /s/ y el interdental /6/”. Apds a desconstrucao de cada fonema no subcapitulo anterior,
cabe-nos definir o fendmeno de ceceo. De acordo com o Diccionario de la lengua espaiiola da
Real Academia Espanola (2014/2024-23.8) (www.rae.es), este

[AE ISR

es el fendbmeno de diferenciacion de la pronunciaciéon de palabras escritas con ‘s’ o con ‘2, ‘c’. En

[P SRR

el espaiol, palabras escritas con ‘z’, seguida de las vocales ‘@’, ‘0’, ‘0’ — como ‘zapato’, ‘zona’, ‘zumo’

[P ANt

—ypalabras escritas con la letra ‘c’ antes de las vocales ‘e’, ‘i’ — como ‘cero’y ‘cinco’ — se pronuncian

como fricativa interdental sonora.

Este fendmeno dialetal é tipico do espanhol peninsular, mais propriamente da zona

ocidental da Andaluzia.
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2.4. Estudo da prontincia observada dos alunos portugueses
de ELE

A fonética, conforme mencionado anteriormente, nao constitui um dos contetidos mais
aprofundados no curriculo de ELE, especialmente no contexto do Ensino Secundario. Esta lacuna
no ensino da pronidncia da lingua espanhola resulta, muitas vezes, numa formacao insuficiente
que compromete o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos.
Consequentemente, muitos estudantes terminam a sua formagido em ELE com um vocabulério
limitado e, em particular, com dificuldades significativas na producdo e interagdo orais. A
presente seccdo tem como objetivo analisar a pronincia espanhola de alunos portugueses. Para
tal, recorreremos a observacdo das aulas do presente ano letivo, bem como a experiéncia
adquirida ao lecionar durante a PES, como forma de realizar uma anélise aprofundada da
prontncia dos alunos. Este processo permitira identificar os erros fonéticos mais recorrentes e as
possiveis causas subjacentes a esses desvios, oferecendo uma compreensdo mais clara das
dificuldades enfrentadas pelos alunos no dominio da prontncia espanhola.

Numa das primeiras aulas, foi possivel compreender que o problema em questao se revela
mais grave do que inicialmente se antecipava. A redacdo deste relatorio teve como ponto de
partida a experiéncia pessoal adquirida ao longo da aprendizagem de ELE no Ensino Basico e
Secundario, procurando correlaciona-la com a observacdo das aulas ao longo do presente ano
letivo. Contudo, bastaram apenas algumas semanas para concluir que os alunos apresentam uma
forte interferéncia da lingua materna no processo de aprendizagem da lingua estrangeira. Mesmo
entre os estudantes com niveis mais avancados de Espanhol, observam-se erros graves,
frequentemente nao corrigidos.

Um dos problemas mais comuns advertidos em todos os estudantes foi a proniincia do
som [s] (apicoalveolar), que, na lingua portuguesa, ¢ articulado como [s] (apicodental), como ja
foi referido. No entanto, ao tentarem reproduzi-lo em espanhol, tendem a manter o mesmo som,
em vez de produzir [s], caracteristico da lingua espanhola. Esta constatacao foi inicialmente
identificada durante a observacido das primeiras aulas de Espanhol do 10.° ano de iniciagao,
quando foi solicitado aos alunos a constru¢ao de um pequeno didlogo com expressoes relativas a
saludar e despedirse. Durante esta atividade, observou-se que muitos alunos apresentaram
dificuldades em realizar a articulacio fonética correta do [s] espanhol e que nao houve a devida
correcao para uma melhor aprendizagem.

Posteriormente, verificou-se que os alunos do 11.° ano de continuagio, que possuiam um
nivel mais avancado de aprendizagem, cometiam o mesmo erro, apesar de ja possuirem mais
quatro anos de estudo da lingua espanhola em comparacdo com os alunos do 10.° ano. Este
fendmeno levanta a questdo da insisténcia da interferéncia da lingua materna e da escassez de um
ensino especificamente direcionado a correcdo da prontncia, uma vez que, mesmo com maior
experiéncia, os alunos nio conseguiram superar este obstaculo fonético.

Ao longo das PES, foi possivel identificar alguns erros cometidos pelos alunos. Numa das
atividades realizadas na segunda aula do primeiro semestre, uma aluna, ao esclarecer uma davida
com a professora, pronunciou incorretamente a primeira letra <g>, ao pronunciar a palavra
geografia substituindo-o por [3] ao tentar expressar uma palavra em espanhol que, na realidade,
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se pronuncia com o som [x]. Este erro pode ser atribuido a interferéncia da lingua materna, dado
que, como ja foi abordado no capitulo anterior, a prontincia do som consonantico [x] no existe
em portugués. A docente aproveitou a oportunidade para corrigir a aluna, orientando-a sobre a
forma correta de articular o som, o que se revelou util, pois a aluna conseguiu ajustar a sua
prontuncia de forma eficaz.

Na segunda aula assistida, que decorreu no passado dia 14 de novembro de 2024, foi
lecionada uma parte da unidade didatica “iUna clase... con clase!”. Nessa mesma aula, os
contetidos lexicais lecionados foram os espacos da escola, o sistema educativo espanhol e as
disciplinas. Um dos exercicios realizados consistiu na criacao de um diélogo relacionado com uma
das tematicas abordadas: os espacos da escola. Nesse didlogo realizado em trabalho de pares, um
dos alunos devia incorporar um novo aluno numa escola nova e outro um aluno que ja estudasse
14 ha mais tempo. Posteriormente, foi solicitado que os alunos lessem os seus didlogos. Durante a
leitura dos mesmos, pudemos detetar certos erros que sdo comuns entre varios alunos,
nomeadamente, a utilizacdo do som [3] em palavras onde o som exigido é [x] como o caso do
vocabulo gimnasio. Assim que foi realizada a correcio deste erro fonético, foi notério que os
alunos que necessitaram de ler esse mesmo som, reproduziram o som da forma correta.

No passado dia 21 de fevereiro de 2025, decorreu a 62 aula assistida da disciplina de
Espanhol, direcionada a uma turma de 11° ano de continuacao.

Um dos momentos da aula consistiu na leitura em voz alta do texto “Jordi Aranda —
Tailandia 2013”, retirado do livro de exames do corrente ano letivo. Através desta leitura, foi
possivel identificar alguns erros fonéticos cometidos pelos alunos por forma a reiterar a
caracterizacdo dos sons semelhantes e dispares anteriormente mencionados. Assim, segue-se a
transcricao do texto com os vocdbulos assinalados onde os alunos cometeram erros fonéticos.
Posteriormente, passaremos a explicar a forma como essas palavras deveriam ter sido

pronunciadas e as possiveis razoes para a expressao das mesmas.

iEstuve de voluntariado como profesor de inglés en el norte de Tailandia y fue una experiencia
marayillosa! De hecho, mi mente parece que en muchas ocasiones sigue alli, ies algo que me ha
hecho vivir una de las cosas més bonitas de mi vida!

Los nifios son preciosos y te hacen sentir como en tu casa, la gente del pueblo es muy amable y
Suvanna y Sompong son como unos padres que hacen todo lo que esta en sus manos para que
te sientas a gusto y conozcas mas su cultura. Toda la gente del norte de Tailandia me ha parecido
encantadora, me he enamorado del lugar y espero poder volver en un futuro préximo. iCuanto
siento en falta a los nifios! Espero que pueda seguir yendo més gente que consiga que la escuela
siga subsistiendo con los pocos recursos que tienen y la ayuda de los voluntarios.

Los voluntarios crecemos como personas una barbaridad, ayudando en lo que haga falta, las
clases, la cocina, los juegos, los ordenadores... Me gustaria encontrar alguna forma de ayudarles,
pero de momento no se me ocurre nada mas que intentar convencer a mas gente para que viva

esta experiencia.

A primeira palavra destacada no texto, estuve, representa a 12 pessoa do singular do verbo
estar no pretérito perfeito simples do indicativo. Neste caso, o erro cometido pelo aluno a quem

lhe coube ler o primeiro parigrafo do texto, consistiu na pronincia da consoante s, tendo sido
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[*es’tupe]. Acreditamos que a razdo para os alunos pronunciarem a consoante [s] como [s] se deve
a interferéncia da lingua materna, o portugués europeu, uma vez que algumas palavras
portuguesas com essa consoante apresentam articulagdo apicodental. A proniincia correta dessa
mesma palavra seria [estupe]. Ainda que a palavra que corresponde a estuve em portugués —
estive —, nao contenha a particularidade que lhe foi dada pelo aluno em questao, este fen6meno
ocorre com bastante frequéncia.

Na segunda, terceira e quinta palavras destacadas do texto, voluntariado, maravillosa e
Suvanna, o aluno em questao cometeu um lapso extremamente comum durante a aprendizagem
da lingua espanhola. Conforme mencionado anteriormente, em portugués a consoante <v> nao
apresenta a articulacao de [b] a excecdo de algumas zonas do pais. Dessa forma, foi possivel
observar que esse erro ocorre com bastante frequéncia inclusive entre alunos com um nivel
avancado de Espanhol. Vale ressaltar que este texto foi lido numa turma de 11° ano de
continuacio, o que significa que os alunos ja possuem, aproximadamente, cinco anos de
experiéncia na aprendizagem dessa lingua.

Ao contrario dos exemplos anteriormente apresentados, na terceira palavra destacada no
texto, observa-se que os alunos incorreram num erro fonético relacionado com a vogal <a> na
prondncia da palavra casa. No portugués europeu, esta palavra caracteriza-se por um
enfraquecimento da segunda vogal, sendo pronunciada como [*‘kaze]. A anélise da leitura deste
texto permite corroborar a hip6tese previamente enunciada de que os alunos tendem a atribuir
os padrdes fonéticos da sua lingua materna aquando da prontincia de determinados vocabulos na
lingua meta, o espanhol, neste caso. Contudo, a realizacao fonética correta desta palavra em
castelhano corresponde a [‘kasa].

A sexta palavra evidenciada na transcri¢io do texto, mds, apresenta um erro fonético ja
referido anteriormente (no primeiro exemplo). Seria expectavel que o aluno a pronunciasse como
[‘mas], mantendo a realiza¢do fonética correta em espanhol. No entanto, verifica-se a atribuicao
de um traco articulatorio tipico do portugués europeu a consoante [s], resultando na producao de
um som dento-alveolar [s], em vez do som apicoalveolar [s], caracteristico da lingua espanhola.
Este fenomeno evidencia, uma vez mais, a interferéncia da lingua materna na prontncia da lingua
meta.

A pentultima palavra destacada no texto, voluntarios, apresenta outro erro fonético, uma
vez mais relacionado com a pronincia de uma vogal. O aluno, ao pronunciar esta palavra,
produziu [bolun’tacjuf], substituindo a vogal correta [o] por [u], na Gltima silaba (nesta mesma
palavra também se observou que o aluno articulou palatalmente o som, conforme explicado). Em
portugués europeu, a vogal [0o] em palavras como voluntdrios pode ser pronunciada de forma
mais fechada e arredondada, aproximando-se de [u], um fenémeno comum devido a influéncia
da lingua materna. Este erro ocorre porque, no portugués europeu, as vogais semifechadas, como
[o], ttm uma realizacdo fechada, o que leva a substituicdo de [0o] por [u] em contextos
semelhantes. A pronudncia correta do espanhol seria [bolun’tacjos], com a vogal aberta [o].

Por dltimo, na palavra experiencia, o som atribuido a consoante <x> remete, mais uma
vez, a interferéncia da lingua materna, uma vez que o aluno pronunciou a palavra como
[*fpe‘jensje], adotando a mesma prontdncia da consoante <x> caracteristica do portugués de

Portugal, em que o som é realizado como [[]. Este erro pode ser explicado pela transferéncia da
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pronincia do portugués, no qual o <x> possui um som semelhante ao [[], enquanto em espanhol
0 <x> em experiencia é articulado com o som [ks], sendo a prontncia correta da palavra
[ekspe’jenBja]. Este lapso reflete, uma vez mais, a interferéncia direta da lingua materna
demonstrando uma dificuldade comum entre os estudantes e os falantes de portugués em geral
ao aprenderem a prontncia de consoantes semelhantes em ambas as linguas, que possuem sons
distintos.

Durante uma aula de Espanhol lecionada a uma turma de 7.° ano, os alunos foram
convidados a escutar uma can¢do em lingua espanhola e a completar a respetiva letra. No decurso
da atividade, surgiu uma davida por parte de um aluno relativamente a pronincia do vocabulo
gente. O aluno manifestou estranheza quanto a realizagdo fonética do grafema <g> nessa palavra,
motivada pela interferéncia da sua lingua materna, o portugués, na qual se esperaria a ocorréncia
do som [3], conforme se verifica no portugués europeu para o mesmo vocabulo.

Perante esta questdo, surgiu a oportunidade de clarificar que, na fonética da lingua
espanhola, a consoante <g> seguida das vogais <e> ou <i> é realizada como uma fricativa velar
surda [x], em contraste com a fricativa palatal sonora [3] do portugués.

Na aula seguinte, lecionada a mesma turma, optei por implementar um exercicio
especifico sobre a fonética da consoante <g>, presente no manual escolar adotado.

O exercicio em questao, localizado na unidade didatica dedicada ao vocabulario da familia
e das profissdes, apresentava um conjunto de palavras relacionadas com diferentes profissées. A
atividade iniciava com a instrucdo para os alunos ouvirem atentamente a prontincia de cada
palavra através de uma faixa de dudio. As palavras selecionadas para este exercicio incluiam
exemplos onde o grafema <g> surgia em diferentes contextos vocalicos, nomeadamente antes de
<a, 0, u> (onde a sua pronuncia é habitualmente [g]) e antes de <e> e <i> (onde a sua prondncia
é [x]).

Durante a audicdo, os alunos deviam identificar e assinalar as palavras onde a letra <g>
apresentava o som [x], distinguindo-as daquelas onde o <g> era pronunciado como [g].

Uma vez que os alunos revelaram algumas dificuldades na execucio do exercicio, optei
por reproduzir a faixa de dudio trés vezes de forma a que ndo existisse qualquer tipo de dtavidas.

Através da realizacdo deste exercicio os alunos compreenderam que o som associado a
consoante <g> nao se da sempre da mesma forma, uma vez que depende da posicao onde se
encontra bem como da vogal que se segue.

Ao longo do ano letivo, foi possivel estudar a prondncia dos alunos através das aulas
lecionadas tanto pela professora cooperante do estagio da disciplina de Espanhol como pelos
outros membros do nuacleo de estagio.

Numa das aulas lecionadas por outra estagiaria, foi solicitado aos alunos de uma turma

de 11° ano de continuacao que lessem um texto relativo a tematica abordada em aula:

Un viajero suele atesorar en la memoria una preciosa coleccion de lugares bellos, con encanto,
especiales, impactantes... pero, cuanto més viaja, la cantidad de lugares que consideraba tnicos
se va haciendo mas y més pequefia. Poner un pie en las islas Galapagos es intuir de inmediato que

nos encontramos en un lugar tnico. Viajar por ellas es disfrutar la sensacion de que no hay otro
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lugar en la Tierra como este conjunto de islas volcanicas a 900 km de las costas de Ecuador.
Recordar el viaje es tener la certeza de haber vivido una experiencia irrepetible.

En Floreana, Isabela, Santa Cruz y San Cristobal, las unicas islas habitadas de las 127 que
componen el archipiélago, se habla espafiol, pero fue un inglés quien puso las islas en el mapa.
Antes de la publicacién de The Voyage of the Beagle, de Charles Darwin, las islas Galapagos eran
conocidas como las “encantadas”, unas islas deshabitadas que solian dar refugio a piratas y
balleneros. Ellos fueron los que diezmaron la poblacién de tortugas en las islas, pues la carne de
estos animales era extremadamente valiosa en las bodegas de los barcos, pues el animal se
mantenia vivo durante meses sin agua ni comida. Fue precisamente este impresionante animal el
que hizo rebautizar a Darwin las islas como las Galapagos, por el enorme parecido del caparazon
de algunas tortugas con el galapago, un tipo de silla de montar espafiola muy popular en aquella
época.

Hoy en dia es muy sencillo ver estas tortugas en las reservas, en centros de crianza y en su estado
natural. De hecho, es sencillo ver a todos los animales; este es el principal atractivo de las islas.
Iguanas marinas, lobos de mar, pingiiinos, tortugas marinas, piqueros de patas azules, pinzones,
tiburones, rayas... estan literalmente al alcance de tu mano y, al no haber tenido nunca grandes
depredadores, no se asustan del hombre. Es sorprendente ver la armonia en la que conviven las
distintas especies. Uno puede llegar a ver, compartiendo espacio en una misma roca a una iguana,
un par de lobos marinos, un grupo de pingiiinos y alguna que otra ave. Al haber superabundancia
de alimento en el mar, no existen disputas territoriales. Precisamente por eso, uno de los grandes
atractivos de las islas es la de bucear con tiburones sin temor a ser atacados, pues estan saciados

por la abundancia de peces.

A semelhanca do texto aplicado em aula anteriormente mencionado, neste também foram
destacados a negrito os vocabulos onde os alunos cometeram algum erro fonético.

O primeiro erro identificado, ja previamente abordado no texto anterior, prende-se com
a pronuncia incorreta do fonema /6/, representado, neste caso, pela letra <c>. No caso especifico
da palavra preciosa, o aluno produziu a forma [*pre’sjoso], recorrendo ao som [s], em vez da
realizacdo correta [pre’8joso], onde deveria ocorrer o som associado a fricativa interdental surda
[6], caracteristico da lingua espanhola. Este fen6meno evidencia, uma vez mais, uma interferéncia
da lingua materna aquando da aprendizagem de uma lingua estrangeira — o espanhol. O facto de
ambas as linguas se demonstrarem semelhantes em diversos niveis, quer seja nas palavras que
por vezes se demonstram iguais ou o facto de apresentarem sons que se pronunciam de igual
forma, pode justificar o facto de os alunos recorrem frequentemente ao portugués para
pronunciarem as palavras em espanhol.

Além do exemplo anteriormente referido, observaram-se ainda trés ocorréncias
adicionais do mesmo tipo de erro fonético, realizadas por um segundo aluno, dado que a leitura
do texto foi repartida por diversos elementos da turma em questao. Estes erros foram detetados
nas palavras es, sencillo e peces, todas envolvendo a substituicao do fonema fricativo interdental
surdo /6/ por um som fricativo apicodental surdo.

No caso da forma verbal es, caracteristica da terceira pessoa do singular do verbo ser, o
aluno produziu a forma [*’es] em vez da realizacdo fonética correta [‘es], evidenciando a
substituicao do fonema /s/ por [s]. De igual forma, na palavra sencillo, a pronuncia registada foi
[*sen’sifo] em vez de [sen’Bifo], mantendo-se o mesmo padrao de substituicao.
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Por fim, este desvio fonético reaparece na tltima palavra do excerto analisado, peces, que
foi articulada como [*'peses] em vez da forma correta [ 'peBes]. Tal como nos exemplos anteriores,
observa-se a dificuldade na producao do fonema fricativo interdental surdo [6], que, por nio
existir no inventério fonoldgico do portugués europeu, tende a ser substituido por um som mais
familiar — neste caso, uma fricativa apicodental surda.

Outro erro detetado ao longo da leitura do texto, que se deve de igual forma a interferéncia
da lingua portuguesa, é a prontincia da palavra por, onde pudemos constatar que a vogal <o> foi
pronunciada com o som portugués [u] em vez do som correto [0]. Assim, o aluno em questao
pronunciou [*‘pur] em vez de [‘por].

Este fendmeno evidencia, uma vez mais, a interferéncia da lingua portuguesa na
aprendizagem da lingua espanhola, tendo o aluno em questiao pronunciado a palavra com a
fonética associada a palavra na lingua portuguesa.

Outro erro que foi possivel detetar ao longo da leitura do texto, foi durante a prontncia
da palvra azules, em que o aluno pronunciou a letra <z> tal como em portugués [z] em vez de [6].
Este erro tem-se revelado bastante comum durante a aprendizagem de ELE por parte de
portugueses o que, uma vez mais, pode ser resultado de uma interferéncia da lingua materna.

O dltimo erro detetado no texto, partilha da mesma causa que os anteriores. Durante a
pronudncia da palavra conviven, o aluno a quem lhe coube ler esse vocabulo, pronunciou ambas
as consoantes <v> com o som da fricativa labiodental sonora, em vez da oclusiva bilabial sonora
(no primeiro <v>) e a aproximante bilabial sonora semifechada (no segundo “v”). A prondncia
atribuida pelo aluno a essa palavra foi [*kon’viven e a correta seria [kom’bifen].

Ainda relacionado com o texto, foram realizadas algumas questOes de interpretacao
textual. A docente pediu a alguns alunos que lessem o enunciado e que respondessem as
perguntas. Um dos exercicios consistia em escolha multipla e uma das opgoes era a seguinte
“Descubri6é como se comportan las diferentes especies cuando se enfrentan”. O aluno a quem
lhe coube ler €, posteriormente, responder as perguntas leu as vogais <e> com o som onde o grau
de abertura da boca é semifechado, tal como em portugués, em vez de totalmente aberto, como
deve ser em espanhol. Ou seja, a prontncia da palavra foi [*difi’rintes] em vez de [dife’rentes].

Através da anélise dos erros detetados durante a leitura do texto, podemos concluir que,
na maioria dos casos, os alunos cometem erros devido a interferéncia da sua lingua materna. O
facto de as linguas materna e meta, isto é, o portugués e o espanhol, apresentarem tantas
semelhancas pode resultar numa recorréncia mais frequente a sua lingua.

Durante outra aula lecionada pela mesma professora estagiaria, foi aplicado outro texto

onde foi solicitada a leitura do mesmo em voz alta por parte de alguns alunos.

Millones de prendas se acumulan en un vertedero clandestino en el desierto de Atacama, un
simbolo de la desigualdad y de como el consumo desmedido contamina el planeta.

Las 4ridas tierras del desierto de Atacama, en el norte de Chile, se han convertido en el escenario
de una imagen que parece sacada de una novela de ciencia ficcién. En ellas se pueden encontrar
montafas de ropa de segunda mano que llegé de Estados Unidos, Canada, Europa y Asia, que fue
descartada para su reventa y acabd en este vertedero al aire libre emitiendo gases toxicos mientras

se descompone. Un auténtico simbolo de como la sociedad de usar y tirar y el consumismo
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extremo estan dafiando el planeta. Y también de la desigualdad: a ese lugar plagado de lo que
algunos desecharon llegan otros en busqueda de prendas para vestir o revender y ganarse la
vida.

Ese basurero clandestino se ha ido levantando de los descartes de las 59 000 toneladas de ropa
que llegan cada afio a Chile — el primer importador de prendas de segunda mano de América
Latina — a través de la zona franca del puerto de Iquique, a 1800 kilometros al norte de Santiago.
La mayoria son articulos usados, pero también hay algunos sin estrenar con la etiqueta de venta
todavia puesta.

Reportes sobre la industria textil han expuesto el alto costo de la moda rapida, con trabajadores
infrapagados, denuncias de empleo infantil y condiciones deplorables para producir en serie. A
ello hoy se suman cifras devastadoras sobre su inmenso impacto ambiental, comparable al de la
industria petrolera. Segiin un estudio de la ONU de 2019, la produccién de ropa en el mundo se
duplicé entre 2000 y 2014, lo que ha dejado en evidencia que se trata de una industria
“responsable del 20% del desperdicio total de agua a nivel global”. Ademaés, la fabricacion de ropa

y calzado genera el 8% de los gases de efecto invernadero.

Durante a leitura do texto, foram identificados diversos erros fonéticos cometidos pelos
alunos. No entanto, em comparacdo com os textos previamente analisados, registou-se uma
diminui¢do no numero de lapsos.

A leitura foi repartida entre quatro alunos, cabendo a cada um a leitura de um paragrafo.
No segundo paréagrafo, o aluno responsavel cometeu um erro fonético recorrente, ja previamente
observado. Ao pronunciar a palavra Chile, o digrafo <ch> foi realizado de forma incorreta. Em
espanhol, este fonema deve ser articulado como uma africada palatal surda [{f], com a presenca
do som [t] seguido de [f]. No entanto, o aluno em questdo pronunciou a palavra como [*’fili],
substituindo o fonema por uma fricativa palatal surda [f] e produzindo, ainda, uma vogal final
com articulacao semifechada.

No primeiro paragrafo, foi igualmente detetado um erro relacionado com a prontncia da
vogal <e> em posicao inicial. Na palavra estan, o aluno produziu a forma [*is’tan], em vez da
prontuncia correta [es’tan], substituindo a vogal [e] por [i].

Outro erro detetado nesse mesmo paragrafo ocorreu no verbo revender, e diz respeito a
uma dificuldade comum entre aprendentes de espanhol: a articulacao da consoante <v>. Em
portugués, este fonema é geralmente realizado como uma fricativa labiodental sonora [v],
enquanto, em espanhol, a sua articulagio correta corresponde a uma aproximante bilabial sonora
[B]. Assim, o aluno pronunciou [*reven’der] quando o esperado seria [repfen’der].

Antes de se proceder a descricdo dos erros observados no paragrafo seguinte, importa
destacar que, durante a leitura, o aluno atribuiu sistematicamente o som [s] a todas as ocorréncias
do fonema /s/. Este erro verificou-se em vocibulos como descartes (destacado a negrito no texto),
basurero, prendas, segunda e Santiago.

Foram ainda detetados dois outros erros. Um deles, anteriormente referido, diz respeito
a pronuncia incorreta da palavra Chile, pelo que nao se considerou necessario voltar a detalha-lo.
O segundo erro ocorreu na palavra Iquique, nome de um porto chileno. A altima vogal (<e>) foi,
uma vez mais, pronunciada com um grau de abertura reduzido, resultando na forma [*i’kiki] em
vez de [1’kike].
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No ultimo paragrafo do texto, identificou-se apenas um erro fonético, relativo a prontncia
da palavra estudio. Tal como em casos anteriores, o erro incidiu sobre o fechamento excessivo da
vogal final, resultando na produgao de [*es’tudjul, quando a forma correta seria [es’tudjo].

Mais uma vez, é possivel concluir que os desvios fonéticos observados se devem, na sua
maioria, a interferéncia da lingua materna — o portugués europeu.

Noutra aula, lecionada pela professora cooperante do estagio da disciplina de Espanhol,
foi novamente solicitado a turma do 11.° ano (nivel de continuacao) que realizasse a leitura de um
novo texto. Tal como nos textos previamente analisados, a leitura serviu para uma observacao e
andlise de possiveis erros fonéticos cometidos pelos alunos. O presente excerto foi, assim,
integrado no presente trabalho, permitindo identificar um conjunto de erros fonéticos recorrentes
entre os discentes. De seguida, procede-se a descricdo detalhada dos desvios observados,

organizados por tipo de fenémeno fonético.

En el Salon de la Tecnologia de Las Vegas (CES), una de las mayores ferias mundiales del sector,
los inventos destinados a combatir el calentamiento global obtuvieron la mayor atencién.
Empresas tecnoldgicas presentaron en el encuentro de este aio posibles soluciones a un problema
que va en aumento, teniendo en cuenta que 2023 fue el afio méas caluroso jamés registrado.

La compania americana Genesis Systems mostré una maquina rectangular del tamafio de un
aparato de aire acondicionado capaz de extraer agua potable del aire, incluso en zonas donde la
humedad no supera el 10%. El empresario afirm6 que en la atmosfera de la Tierra hay miles de
millones de toneladas de agua, y debido al cambio climéatico, la cantidad de vapor de agua que
proviene de la evaporacion de la superficie aumentara atin mas en la atmésfera. Uno de los
problemas de este aparato es el precio: cuesta al menos 19.000 délares.

Otras compaifiias, como la start-up francesa MolluScanun, aprovecharon la convenciéon para
presentar innovaciones destinadas a proteger el medioambiente. Dicha start-up mostré sus
almejas y mejillones conectados a electrodos que detectan la contaminacién acuética de una
forma maés sencilla y rapida que los tradicionales analisis de muestras de agua.

También en el ambito de la contaminacion acuética, otra empresa entre cuyos inversores se
encuentran estrellas de Hollywood expuso una tecnologia de filtrado para capturar los
microplasticos liberados por las lavadoras en las aguas residuales.

Por otra parte, la start-up estadounidense Ambient Photonics presenté un panel solar capaz de
generar energia a partir de la iluminacion interior, lo que eliminaria el uso de las baterias en
numerosos aparatos electronicos. “Los dispositivos electronicos conectados necesitan energia
continua, que con demasiada frecuencia proviene de baterias desechables o recargables”, declard
Bates Marshall, director general de la compaiiia.

El gigante surcoreano de las telecomunicaciones SK Group dedicé a su vez su estand a promover
tecnologias respetuosas con el entorno, mostrando a los visitantes un futuro con trenes de
hidrégeno o vehiculos guiados por inteligencia artificial.

Otras innovaciones dentro del campo de la sostenibilidad que se han presentado han sido desde
un sustituto biodegradable para plasticos con un 85% de materiales reciclados hasta un asistente
de cocina con inteligencia artificial para reducir el consumo de energia en los dispositivos del
hogar.

Se han podido ver también maquinas para lavar vasos que utilizan agua a 65 grados, eliminando
el 99% de las bacterias, y un dispositivo para los refrigeradores inteligentes que analiza la

entrada de comestibles y proporciona recomendaciones para evitar el desperdicio alimentario.
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Una de las industrias que més agua utiliza es el sector cosmético, de manera que para ahorrar este
bien escaso, se ha presentado una regadera para cabello que utiliza aire y tecnologia de
fragmentacion hidraulica para ahorrar hasta un 69% de agua en el proceso de fabricacion.

La startup francesa Neoplants asegura haber creado una planta que puede limpiar el aire 30
veces mas eficazmente que una planta de interior estindar absorbiendo los contaminantes y
transformandolos en materia vegetal.

Cada vez son més las empresas que invierten en innovacion sostenible para tratar de frenar el

cambio climatico.

Tal como nos textos previamente analisados, também neste foi realizada a divisao da
leitura por paragrafos, sendo cada um atribuido a um aluno diferente. Esta metodologia implica
a possibilidade de repeticao de erros fonéticos, ainda que em palavras distintas.

No vocalismo, observou-se uma tendéncia para a prondncia destas de forma semelhante
ao portugués europeu, ou seja, com realizacao semifechada. No caso das palavras este, délares,
interior e recomendaciones, os alunos que as leram produziram as vogais <e> com uma
articulacao fechada, concretamente [i]. As formas fonéticas registadas foram, respetivamente,
[*’esti], [*'dolaris], [*intijor] e [*xekomenda’Oionis], em vez das formas corretas [‘este],
[‘dolares], [inte’rjor] e [rekomenda’Biones].

Relativamente as palavras dispositivo e electrénicos, foi frequente a realizacao da vogal
<0> como [u], a semelhanca do portugués, resultando em formas como [*dispusi'tipo] e
[*elek’tronikus], quando o correto seria [disposi’tipo] e [elek’tronikos].

No que concerne a palavra tamanio, verificou-se igualmente uma interferéncia da lingua
materna na articulacdo da vogal. O aluno em questao pronunciou [*te’mano], ao invés da forma
correta [ta'mano].

No dominio das consoantes, identificaram-se também fendémenos de interferéncia
linguistica. Nas palavras proteger e vegetal, os alunos produziram o som da consoante <g> como
[3], tipico da lingua portuguesa, resultando em [*prote’ser] e [*beze’tal], quando a articulacio
correta em espanhol seria [prote’xer] e [bexe’tal].

Adicionalmente, nas palavras presentar, presentd, uso e francesa, observou-se a
realizacao da consoante <s> com sonoridade [z], também herdada da prontincia portuguesa
([eprizé’tar], [epriz€’to], [‘uzul, [fr#’seze]). Consequentemente, as formas articuladas pelos alunos
foram [*prezen’tar], [prezen’to], [‘uzo] e [*fran’Oeza], em vez das formas corretas [presen’tar],
[presen’to], [‘uso] e [fran’Besa].

Na palavra utilizan, verificou-se igualmente a pronincia incorreta da consoante <z>
como [z], tendo-se registado [*uti’lizan], onde seria expectavel [uti’liBan].

No caso da palavra recomendaciones, além da pronincia incorreta das vogais, observou-
se também a substituicdo da consoante <r> inicial por [x], resultando na forma
[*xekomenda’Oionis] em vez de [rekomenda’Oiones].

Outro erro detetado, e que se tem vindo a repetir ao longo dos diferentes textos
analisados, refere-se a pronincia da consoante <s> na palavra registrado, que foi produzida como

[*rexis’trado], quando a forma correta seria [rexis’trado].
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Foi ainda possivel identificar uma questdo particularmente relevante: a acentuacio
incorreta de palavras cuja tonicidade difere entre o portugués e o espanhol. No caso da palavra
atmosfera, que em portugués é pronunciada com tonicidade na terceira silaba, os alunos
tenderam a reproduzir essa acentuacio, ignorando o acento grafico que marca a tonicidade na
segunda silaba em espanhol.

Finalmente, observou-se um erro frequente na prontncia de palavras de origem
estrangeira adaptadas diferentemente em ambas as linguas. A palavra estand, correspondente ao
portugués stand, foi pronunciada sem a vogal inicial [e]. O mesmo ocorre com a palavra estrés,
onde é igualmente frequente a supressio da vogal, devido a interferéncia do portugués, onde essas
palavras sao igualmente estrangeirismos, mas nao sofrem adaptacao.

Na aula do dia 24 de abril de 2025, a docente da disciplina de Espanhol (e cooperante do
estagio da disciplina) aplicou um texto para que os alunos da turma de 10° ano de nivel de
iniciacdo lessem. Uma vez mais, foram identificados alguns desvios fonéticos, pelo que

passaremos a mencioné-los e, posteriormente, analisa-los.

CASA INTELIGENTE: EL FUTURO YA ESTA AQUI

El hogar inteligente no es un concepto futurista improbable. Ya esta aqui y esta listo para ser
ain maés inteligente.

¢Qué es un hogar inteligente? Una casa inteligente es «un hogar equipado con iluminacion,
calefaccion y dispositivos electronicos que se pueden controlar de forma remota mediante un
smartphone o un ordenador».

DEPENDENCIAS DE LA VIVIENDA

LA COCINA

En este espacio el control y el acceso vienen dados por la conexién de los electrodomésticos a
Internet a alta velocidad, de forma que son capaces de interactuar con el usuario. Este puede
acceder, desde su ordenador, a cualquier electrodoméstico y dar érdenes, como por ejemplo
cambiar los programas de la lavadora, controlar la temperatura del domicilio, hacer la compra y
vigilar el estado de los alimentos del frigorifico.

EL SALON

El saldon se convierte en centro de ocio y de asistencia. El usuario puede utilizar su televisor
para acceder a Internet, enviar mensajes a teléfonos méviles, recibir peliculas y videos y
participar en juegos con multiples participantes.

EN TODA LA CASA

En el hogar se impone la utilizacion de mandos universales que permiten el control desde
cualquier punto del domicilio de los equipos y funciones basicas de los mismos. ¢Qué nos depara
el futuro? Segin Kevin Foreman, en wired.com, la casa del futuro sera lo suficientemente
inteligente como para distinguir entre si a los miembros de la familia y se adaptara a las
necesidades individuales. Un pequefio dispositivo alrededor de nuestra muneca nos identificara
al sincronizarse con nuestro latido, lo que permitira ajustar automaticamente la iluminacioén, la

temperatura ambiente y reproducir musica segin las preferencias y los perfiles personalizados.

Em comparagdo com a turma do 11.° ano, de nivel de continuacao, cuja analise fonética
temos vindo a realizar, é percetivel uma diminui¢io no ntimero de erros durante a leitura do texto.

Tal reducao podera ser justificada por dois fatores: em primeiro lugar, pelo facto de este grupo de
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alunos revelar um desempenho mais elevado em compara¢ido com outras turmas; em segundo
lugar, pela limitada quantidade de vocabulario trabalhado até ao momento, o que podera ter
facilitado a producio oral.

A leitura do texto foi dividida entre quatro alunos, sendo que os erros que se seguem
dizem respeito exclusivamente ao primeiro aluno. Um dos desvios fonéticos identificados ocorreu
na palavra casa, na qual a vogal final <a> foi realizada como uma vogal semifechada [e], a
semelhanca do que acontece na lingua portuguesa, em vez da vogal aberta [a], caracteristica do
espanhol. Ainda na mesma palavra, o <s> foi pronunciado com sonoridade de [z], quando deveria
ter sido articulado como a fricativa alveolar surda [s]. Verificou-se também a produgdo da
consoante <s> como a fricativa apicodental surda [s] nas palavras futurista e dispositivos, o que
constitui mais uma interferéncia caracteristica da lingua materna.

Relativamente ao segundo aluno, foi possivel observar uma tendéncia sisteméatica para a
producao da consoante <s> como fricativa apicodental surda [s], em detrimento da fricativa
apicoalveolar surda [s]. Este desvio verificou-se ao longo de toda a sua leitura, nomeadamente
nas palavras electrodomésticos e son. Houve ainda uma pronunciacao desse mesmo som ([s]) na
palavra capaces, onde o correto seria [0]. Na palavra estado, para além da articulacio incorreta
da consoante <s>, também a vogal inicial <e> foi realizada como semifechada [i], a semelhanca
do portugués, em vez da vogal aberta [e] exigida pela lingua espanhola.

No caso do terceiro aluno, identificaram-se erros semelhantes. A consoante <s> foi
novamente produzida como [s] na palavra asistencia, enquanto que, na palavra televisor, o som
final foi realizado como [z], contrariando a articulacao esperada [s]. Na palavra méviles, a vogal
<e> foi pronunciada de forma semifechada, revelando mais uma vez a interferéncia da lingua
materna. O mesmo padrao de articulacdo incorreta do <s> como [s] foi registado em universales.

Por fim, o quarto aluno também apresentou desvios fonéticos recorrentes, sobretudo na
articulacao da consoante <s>. Na palavra dispositivo, o <s> foi novamente realizado como [s], e
em presencias, tanto o <c> como o <s> final foram articulados incorretamente da mesma forma

[s] em vez de [6] e [s], respetivamente.

Concluida a anélise dos diversos textos explorados durante as aulas observadas, passamos
agora ao estudo de outros elementos relevantes no processo de ensino-aprendizagem da lingua
espanhola. Neste ambito, serd dada especial atencdo a um dos instrumentos de avaliagdo
definidos pela docente responsavel pela disciplina.

Nas turmas do 10.° ano (nivel de iniciacao) e do 11.° ano (nivel de continuagao), um dos
momentos de avaliacdo consiste na realizagdo de um video no final de cada semestre. Nestes
videos, os alunos, organizados em grupos, sao desafiados a apresentar conteidos abordados ao
longo das unidades didaticas lecionadas até ao momento. Esta atividade constitui uma
oportunidade para aplicarem os conhecimentos adquiridos, ao mesmo tempo que exploram a sua
criatividade, ainda que dentro dos limites teméaticos previamente estabelecidos. Deste modo, os
paragrafos que se seguem destinam-se a analise dos desvios fonéticos identificados durante a

visualizacao dos videos produzidos pelos diferentes grupos de alunos através de tabelas onde se
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apresenta a palavra onde foi cometido o desvio, a forma como os alunos a pronunciaram, a

prondncia correta e uma observacao/explicacdo do erro cometido.

Na turma do 10.° ano de iniciacao, foram analisados seis videos, realizados por grupos

compostos por quatro a seis alunos.

No video realizado pelo primeiro grupo, foram identificados diversos desvios fonéticos

que refletem a interferéncia da lingua materna, o portugués europeu, na aprendizagem do

Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE).

Forma como os alunos .
Palavra . Prontincia correta Observacao
pronunciaram
Avogal /o/ foi
Nos [*'nus] [‘nos] articulada como
fechada [u]
Desayuno [*deza’juno] [desa’ juno] Uso de [z] em vez de [s]
Articulacgio das vogais
Escuela [*is’kwele] [es’kwela] [i] e [e] em vez de [e] e
[a]
Uso de [v] em vez de
Jueves [*xweves] [‘xwefes]
[B]
Evitar [*evi‘tar] [eBi’tar] Idem

No segundo video analisado, foi possivel detetar multiplos desvios fonéticos resultantes

da interferéncia da lingua materna na prondncia do espanhol.

Forma como os alunos

Palavra . Prontncia correta Observacao
pronunciaram
Diferencias [*difi’'renBjas] [dife’renBjas] Uso de [i] em vez de [e]
Favorita [*favo’rita] [fapo’rita] [v] em vez de [[B]
Nuevos [*’nwevos] [‘nwepos] Idem
Exacto [*ezakto] [ek’sakto] [z] em vez de [ks]
Arte [*arti] [arte] Vogal final como [i]
Préximo [*’prosimo] [‘proksimo] Omissao de [k] no som [ks]
<0> como [u] fechado ou [0]
Tenemos [*te’'nemus] [te’nemos]
semifechado
Podemos [*pu’demus] [*po’demos] Idem
Gente [*'zente] [‘xente] [3] em vez de [x]
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O terceiro video corresponde a um grupo de trés alunos que optaram por apresentar os
espacos da escola — contetido abordado durante a terceira unidade do manual escolar. Tal como

nos grupos anteriores, também aqui foram identificados desvios fonéticos.

Forma como os alunos .
Palavra ) Prontncia correta Observacoes
pronunciaram
) _ [v] por [B]; [o] como
Bienvenidos [*bjenve’nidus] [bjempe’nidos]
[ul; [s] em vez de [s]
Instituto [*insti’tutu] [insti’tuto] [0] como [u]
Emocionado [*emuBjo'nado] [emoBjonado] Idem
Todo [*todu] [‘todo] Idem
Mucho [*mutfu] [‘mutfo] Idem
Biblioteca [*biplju’teka] [bipljo’tekal Idem
Hacemos [*a’6emus] [*a’6emos] Idem
[a] pronunciado como
Ahora [*a’ore] [a’ora]
[e]
También [*tem’bjen] [*tam’bjen] Idem
Lugares [*lu’garis] [lu’gares] [e] final como [i]

Durante a anélise do video do quarto grupo, foram igualmente detetados diversos desvios
quanto a pronincia dos sons em lingua espanhola, no entanto, é relevante destacar que, ao longo
de todo o momento de avaliacdo, as alunas pronunciaram sistematicamente a consoante <s>
como [s]. Dessa forma, na tabela que se segue, iremos apresentar apenas dois exemplos de

expressoes onde foi pronunciado esse som.

Forma como os alunos

Palavra/expressao . Pronftincia correta Observacoes
pronunciaram
Estamos [*es’tamus] [es’tamos] [u] por [o]
Como [*komu] [‘komo] Idem
Complicado [*komplika’du] [kompli’kado] Idem
Nos vemos [*'nus ‘Bemus] ['nos ‘Bemos] Idem

Buenos dias a todos

nuestros oyentes

[*’bwenos ‘dias a ‘todos

‘nwestros o’jentes]

[‘bwenos 'dias a 'todos

'nwestros o’jentes]

Realizagdo de [s] em
vez da fricativa

apicoalveolar surda [s]

Mis colores favoritos

[*'mis ko’lores

[‘mis ko’lores fapo’ritos]

Idem

fafo’ritos]
Uso da fricativa
labiodental sonora [v]
Valeria [*va’lecja] [ba’lecja] .

em vez de oclusiva

bilabial sonora [b]
Viajando [*vja’xando] [bja’xando] Idem
Vosotras [*vo’sotras] [bo’sotras] Idem
Vida [*vida] [‘bida] Idem
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Uso de [v] em vez de

Invitar [*invi’tar] [inbi’tar]
[B]
Ultima vogal realizada
Ahora [*a’ore] [a’ora]
como [&]

Encanta [¥*en’kante] [en’kanta] Idem
Pelicula [*peTlikule] [pe’likula] Idem
Musica [*’'muzike] [‘musika] Idem

Fricativa palatal sonora

Homenaje [*ome’naze] [ome’naxe] [3] em vez de fricativa

velar surda [x]
Ligero [*li’zero] [li’xero] Idem
Energia [*ener’zia] [ener’xia] Idem
Omissao do som [k]
Préxima [prosima] [‘proksima] antes da consoante [s] e
[s] em vez de [s]
. . . Vogal final <e> como
Permite [*per’miti] [per'mite] (i
1
. . . [o] como [u] e vogal [e]
Emociones [*emu’Bjonis] [emo’6jones]

como [i]

O quinto video pertence a um grupo de quatro alunas que, durante a sua apresentacao,

optaram por abordas contetidos relativos a primeira unidade didatica do manual escolar.

Palavra

Forma como os alunos

pronunciaram

Pronuncia correta

Observacoes

Buenos dias

[*‘bwenos ‘dias]

[‘bwenos ‘dias]

Realizacgdo de [s] em
vez da fricativa

apicoalveolar surda [s]

Soy [**s0j] [‘soj] Idem
Estudiantes [*istu’djantes] [estu’djantes] [i] por [e]
Escucho [*is’kutfo] [es’kutfo] Idem
Escuela [*is’kwela] [es’kwela] Idem
Estoy [*is’toj] [es’toj] Idem
Me [*’mi] [‘me] Idem
Fricativa palatal sonora
Gimnasio [*sim'nasjo] [xim'nasjo] [3] em vez de fricativa
velar surda [x]
Uso da fricativa
Favorito [*favo’rito] [fapo’rito] labiodental sonora [v]
em vez de aproximante
bilabial sonora [(3]
Misica [“mugikal [musikal Articulacao do som [z

em vez de [s]
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Experimentar

[*efperimen’tar]

[eksperimen 'tar]

Uso do som
caracteristico da

consoante <x> em

portugués

O sexto video analisado pertence a um grupo de quatro alunas. A sua apresentacao

centrou-se, essencialmente no vocabulario da terceira unidade didatica relativa ao material

escolar.

Palavra

Forma como os alunos

pronunciaram

Prontncia correta

Observacoes

Escuela

[*is’kwela]

[es’kwela]

Vogal <e> inicial

pronunciada [i]

Llevo

[*’Kevo]

[‘KePo]

Uso da fricativa
labiodental sonora [v]
em vez de aproximante

bilabial sonora []

Estuche

[*is'tufe]

[es’tutfe]

Vogal <e> semifechada;
[s] em vez de [s]; [J]em
vez de [tf]

Nerviosa

[*ner’Bjoza]

[ner’Bjosa]

Fricativa apicodental
sonora [z] em vez de
fricativa apicoalveolar

surda [s]

proximo

[*prosimo]

[‘proksimo]

Omissao do som [Kk]
antes da consoante [s] e

[s] em vez de [s]

Finda a analise dos videos elaborados pela turma de 100 ano de iniciacao, concluimos que

a grande maioria dos erros identificados se revelam bastante comuns durante a aprendizagem de

ELE.

De seguida, analisaremos os videos desenvolvidos pela turma de 110 ano de continuacao.

O primeiro video pertence a um grupo de quatro alunos e os erros que foram possiveis

identificar, foram os seguintes:

Forma como os alunos

Palavra . Prontncia correta Observacoes
pronunciaram
Ultimo [*’ultimu] [‘ultimo] [u] em vez de [0]
Estoy [*is'toj] [es’toj] [i] por [e]
i Ultima vogal como [u]
Coémo [‘komu] [‘komo]
em vez de [o]
Realizagdo de [s] em
Necesidades [*neBesi’dadis] [neBesi’dades] vez da fricativa

apicoalveolar surda [s];
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altima vogal fechada [i]
em vez de [e]

semifechada

Vogal [a] em posicao

Casa [‘kase] [‘kasa] final como semiaberta
[e] em vez de aberta [a]
Realizagdo de [s] em
Cocinar [*kosi’nar] [koOimar] vez da fricativa

interdental surda [0]

O segundo video pertence a um grupo de quatro alunos e caracteriza-se essencialmente

por conter imensos erros, nao apenas no ambito da fonética. Especificamente, ao nivel fonético

detetaram-se os seguintes erros:

Forma como os alunos

Palavra ) Proniincia correta Observacoes
pronunciaram
Realizagdo de [s] em
Estés [*es’tas] [es’tas] vez da fricativa

apicoalveolar surda [s]

Buenos dias [*bwenos ‘dias] [‘bwenos ‘dias] Idem
Escuela [*es’kwela] [es’kwela] Idem
Ese [*ese] [‘ese] Idem
Persona [*persona] [persona] Idem
Buenas tardes [*’buenas ‘tardes] [‘buenas ‘tardes] Idem
Sé [*’se] [‘se] Idem
Realizagdo de [s] em
Decir [*de’sir] [de’6ir] vez da fricativa
interdental surda [0]
Facil [*fasil] [‘fa6il] Idem
Estoy [*is’toj] [es’toj] [i] por [e]
o o Realizacdo de [z] em
Utilizaria [*utiliza’cja] [utiliBa’cja]
vez de [0]
Uso da fricativa
labiodental sonora [v]
Vigilantes [*vixi’lantes] [bixi’lantes] .
em vez de oclusiva
bilabial sonora [b]
Uso da fricativa
. . . labiodental sonora [v]
Enviado [*en’vjado] [em’ Bjado] .
em vez de aproximante
bilabial sonora [[]
Nuevo [*’nwevo] [‘nwepo] Idem
Devolver [devol’ver] [depol’Ber] Idem
Articulacdo da dltima
Arma [‘arme] [‘arma]

vogal [a] como [e]
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O terceiro grupo esta constituido por cinco alunos e nele foi possivel identificar um erro

que ainda ndo havia sido detetado ao longo das anélises textuais e dos videos: a nasalizacdo,

caracteristica da lingua portuguesa.

Forma como os alunos

Palavra/expressao ) Proniincia correta Observacoes
pronunciaram
Som nasal [i] quando
Por fin [*por “fi] [‘por “fin] em espanhol nio existe
nasalizacao
Som nasal [6] quando
Con [*’ko] [‘kon] em espanhol nio existe
nasalizacao
. . Realizacgao de [z] em vez
Incluso [*in’kluzo] [in’kluso]
de [s]
Decisién [*debi’zjon] [deBi’sjon] Idem
Presentes [*pre’zentes] [pre’sentes] Idem
A pesar [*a pe’zar] [a pesar] Idem
L. . . Som que é atribuido na
Exito [*’ezito] [eksito] ,
lingua portuguesa [z]
Uso da fricativa
. . ) labiodental sonora [v]
Javier [*xa’vjer] [xa’Bjer] .
em vez de aproximante
bilabial sonora [[3]
Uso da fricativa
labiodental sonora [v]
Vengo [*’vengo] [bengo] .
em vez de oclusiva
bilabial sonora [b]
Vogal <e> final fechada
Quiere [*kjeri] [‘kjece] [i] em vez de
semifechada [e]
Idem; Atribuicdo de
Porque [*’pucki] [‘porke] som [u] em vez de [o0]

(aberto)

Estas consiguiendo

[*es’tas konsi’gjendo]

[es’tas konsi’gjendo]

Realizagdo de [s] em

vez da fricativa

apicoalveolar surda [0]

O quarto video assistido e, consequentemente, analisado, nao

fonéticos com relacio aos restantes:
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Palavra/Expressao forma como‘os alunos Prontncia correta Observacoes
pronunciaram
Realizagdo de [s] em
Tios [*tios] [‘tios] vez da fricativa
apicoalveolar surda [s]
Vamos [*’bamos] [‘bamos] Idem
Pulsera [*pul’sera] [pul’sera] Idem
A aluna pronunciou
uma vibrante
apicoalveolar sonora
Hijas [*iras] [‘ixas]
completa [r] quando
deveria ser fricativa
velar surda [x]
Chanel [*fanel] [tfamel] [J1em vez de [t/]
Vogal <e> inicial com
Esta bien

[*’ista ‘bjen]

[‘esta ‘bjen]

realizacdo fechada em

vez de semifechada

No quinto e tltimo grupo foi possivel detetar alguns desvios fonéticos:

. Forma como os alunos L. .
Palavra/Expressao . Prontincia correta Observacoes
pronunciaram
Charla [*farla] [‘tfarla] [J1em vez de [t/]
) ) Realizagao de [z] em vez
Desayunar [*dezaju’nar] [desaju’nar] de[s]
els

Es mi especialidad

[*’es ‘mi espesjali’dad]

[‘es ‘mi espebjali’dad]

Realizagdo de [s] em
vez de [s] e da fricativa

interdental surda [0]

Grave

[*’grave]

[‘grape]

Uso da fricativa
labiodental sonora [v]
em vez de aproximante

bilabial sonora []

Vale

[*vale]

[‘bale]

Uso da fricativa
labiodental sonora [v]
em vez de oclusiva

bilabial sonora [b]

Geografia

[*3eogra’fia]

[xeogra’fia]

Fricativa palatal sonora
[3] em vez de fricativa

velar surda [x]

Estrategia

[estratesja]

[estra’texja]

Idem

Relajarme

[*xela’xarme]

[rela’xarme]

Troca da consoante

Faciles

[*fa0ilis]

[‘faBiles]

inicial [r] por [x]
Articulacio da vogal [e]

de forma fechada [i]

Porque

[*porki]

[‘porke]

Idem




Pronunciacgio de [s] em

Proxima [*prosima] [‘proksimal]
vez de [ks]

Ao longo do ano, foi também possivel identificar erros fonéticos durante a participagio
dos alunos nas aulas. A aula de 10° ano de iniciacdo do passado dia 22 de outubro de 2024,
centrou-se, essencialmente, em fazer revisdes para o teste de avaliacao que se realizaria dai a dois
dias. Um dos contetidos avaliado no teste, foi os meses do ano. Durante a enumeracao dos mesmos
por parte de um aluno, este pronunciou erradamente os meses junio, julio e noviembre. Nos dois
primeiros, realizou foneticamente a consoante <j> como [3] em vez de [x], [*’3unjo] e [*’3uljo] em
vez de [xunjo] e [‘xuljo]. No dltimo exemplo, a consoante <v> foi realizada exatamente como em
lingua portuguesa [v], quando, nesse caso deveria ter sido [B]. A prontncia foi [*no’vjempre] ao
invés de [no’Bjempre].

No dia 5 de novembro de 2024, a docente da disciplina de Espanhol introduziu a turma
de 10° ano de iniciagdo a segunda unidade, que pretende abordar a caracterizagao fisica e
psicologica. Um aluno, enquanto pronunciava a palavra inteligente, realizou a consoante <g> com
o som caracteristico da lingua portuguesa [3]. A realizacio fonética da palavra foi [*inteli’zente],
quando deveria ter sido [inteli’xente].

No dia 10 de dezembro de 2024, na aula de 10° ano de iniciacdo, a aula dedicou-se,
fundamentalmente, a realizacao de exercicios de revisdo sobre a matéria lecionada na quarta
unidade. Aquando da realizacao de um desses exercicios, foi possivel detetar a prontincia do som
[J1 em vez de [tf], em palavras como Charo e mochila. O aluno a quem lhe coube pronunciar essas
palavras fé-lo como [*’faro] e [*mo’fila] quando deveria ter sido [‘tfaro] e [mo’tfila].

Na aula do passado dia 11 de fevereiro de 2025, lecionada a turma de 10° ano de iniciacao,
foram introduzidos contetidos lexicais relacionados com a familia e as tarefas domésticas.
Durante a realizacdo de exercicios do manual, foi possivel identificar dois erros fonéticos
realizados por dois alunos distintos. O primeiro erro ocorreu na palavra porque que foi
pronunciada com as vogais fechadas, tal como em portugués, isto é [*’purki] ao invés de [‘porke].
O segundo aluno cometeu simultaneamente dois erros ao pronunciar a palavra tristezas, tanto
nas consoantes [s] que foram realizadas como [s] como na consoante [z] que foi realizada como
[z], isto é, [*tris’tezas] em vez de [tris’teDas].

Mais tarde, no dia 18 de fevereiro de 2025, ainda na turma de 10° ano do nivel de
iniciagao, foi possivel detetar um erro na pronuncia do verbo volver aquando da aprendizagem
dos verbos irregulares no presente do indicativo. O aluno realizou as consoantes <v> como uma
fricativa labiodental sonora [v] quando devia ter sido uma oclusiva bilabial sonora no primeiro
<v> e uma aproximante bilabial sonora no segundo <v>. Foneticamente, o correto seria [bol Ber]
e nao [*vol’ver] como foi pronunciado pelo aluno em questao.

Na aula do passado dia 24 de abril de 2025, uma aluna tentou expressar oralmente o
vocabulo mévil, e, ao fazé-lo, cometeu o mesmo tipo de erro observado anteriormente: realizou a
consoante <v> com o som de uma fricativa labiodental sonora [v] em vez de uma aproximante
bilabial sonora [].

Nas aulas dos dias 20 de margo e 1 de abril de 2025, lecionadas por um dos membros do

nucleo de estagio, as turmas de 10° ano de iniciacio e 11° ano de continuacio, foi possivel
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identificar dois erros que se podem incluir dentro da mesma categoria: a prontncia do digrafo
<ch> como [[], que ja havia sido apontado anteriormente. Nas palavras chocolate e derechos, os
alunos pronunciaram, respetivamente, [*foko’late] e [*de’refos], quando devia ter sido [foko’late]
e [de’reffos].

No passado dia 29 de abril de 2025, durante uma aula lecionada a turma do 11.° ano de
nivel de continuagdo, foi possivel observar diversas ocorréncias de desvios fonéticos relevantes no
ambito do presente estudo. Num momento de retoma oral da aula anterior, a docente solicitou a
um aluno que descrevesse o que fizera no dia anterior ap6s o término das aulas. Na sua resposta,
ao afirmar que “me fui a correr a casa”, o aluno produziu a palavra correr com um som [x] para
o digrafo <rr>, resultando em [*ko’xer], em vez do esperado [ko'rer]. Este fendémeno corresponde
a substituicao da vibrante apicoalveolar sonora composta [r] pela fricativa velar surda [x], uma
interferéncia fonética comum entre aprendentes portugueses, uma vez que este seria o som
atribuido.

Durante a mesma aula, ao longo da realizacao de exercicios propostos no manual, foram
observados outros trés desvios fonéticos. O primeiro verificou-se na pronincia da palavra
espacio, em que o aluno realizou a vogal inicial <e> como uma vogal fechada [i], caracteristica do
sistema vocalico do portugués europeu, produzindo a forma [*is’pafjo] em vez de [es’pabjo].

O segundo erro surgiu na producao da forma verbal ha sido (pretérito perfeito composto,
3.2 pessoa do singular do verbo ser), em que a consoante <s> foi articulada como fricativa
apicodental sonora [s], resultando na sequéncia [*’a ‘sido], ao invés de [‘a ‘sido].

Finalmente, a palavra barrio voltou a apresentar o desvio anteriormente detetado em
correr, com a substituicao do vibrante apicoalveolar sonora composta [r] por [x], resultando em
[*‘baxjo] ao invés de [barjo]. Este erro, recorrente, reforca a hipotese de uma interferéncia
sistemética decorrente da correspondéncia grafica <rr>, comum entre falantes nativos de
portugués.

Na mesma data, durante uma aula lecionada a turma do 10.° ano, foi igualmente possivel
identificar fenémenos fonéticos também em contexto de resolucdo de exercicios do manual
escolar. Na palavra casa, registaram-se duas variantes de producao incorreta da consoante <s>:
por um lado, a sua realizacdo sonora como [z], [*’kaza], e por outro, como fricativa apicodental
surda [s], [*’kasa]. Ambas as variantes se afastam da articulacao prevista para o espanhol, em que
se espera uma fricativa apicoalveolar surda [s].

Outro desvio relevante foi identificado na producdo da palavra cocina, em que a
consoante <c> (na posicao intervocalica e seguida de <i>) foi articulada como [s], originando a
forma [*ko’sina] em vez da forma alvo [ko’Oina]. Este erro corresponde a substituicao da fricativa
interdental surda [0] pela fricativa apicodental surda [s], fenomeno frequente entre falantes
portugueses, para os quais o fonema [0] ndo encontra equivalente direto no sistema fonoldgico
do portugués europeu.

Por fim, na palavra balcon, observou-se a realizacio do segmento final ‘6n’ como
nasalizado, isto é, [*bal’kd] em vez de [bal’kon]. Este tipo de erro evidencia uma tendéncia para a
nasalizacdo indevida das vogais finais tonicas, fenémeno fonético que pode ser atribuido a

influéncia do portugués, onde é comum a nasalizacio de vogais em silaba final.
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Na aula de 7° ano do passado dia 2 de maio de 2025, foram introduzidos novos contetidos,
nomeadamente no que toca aos tipos e partes da casa. Durante a realizacao de exercicios, foram
detetados diversos erros fonéticos que passarfo a ser analisados.

O primeiro consistiu na prondncia da palavra lavavajillas, onde as consoantes <v> foram
pronunciadas como fricativas labiodentais sonoras [v] quando deviam ter sido realizadas como
aproximantes bilabiais sonoras [B]. A realizacao da palavra foi [*lavava’xifas] quando devia ter
sido [lapapa’xikas]. A docente da disciplina corrigiu o aluno em questio aproveitando o momento
para explicar a turma que a consoante em questao se pronuncia como [b/f] em espanhol.

Posteriormente, durante a realizacdo de um exercicio do manual referente a utilizacio dos
verbos estar e haber, foi possivel identificar trés erros cometidos por trés alunos diferentes.
Durante a leitura das frases presentes na figura 3, dividida entre diversos alunos da turma, foram
identificados os seguintes erros: na primeira frase, ao pronunciar a expressio “esta encima”, o
aluno realizou o som das consoantes <s> e <¢> como [s], bem como a vogal <e> da primeira
palavra como [i], isto é, semifechada. A realizacdo foi [*is’ta en’sima] ao invés de [es’ta en’Oima];
na segunda frase, o aluno a quem lhe coube ler a frase, também pronunciou as consoantes <s>
como [s], isto é, [*al’'gunos ‘lipros] em vez de [al’'gunos ‘lifros]; na terceira frase, o som das
consoantes <j>, presente nas palavras junto e trabajo, foi idéntico a lingua portuguesa, isto é, [3].
A realizacao das palavras foi, respetivamente [*‘3unto] e [*tra’bazo], quando deveria ter sido
[‘*xunto] e [tra’baxo].

No decorrer da aula, tivemos ainda a oportunidade de identificar dois erros relacionados
com a realizacao do fonema [{f]. Nas palavras Chiqui e leche, a realizacao fonética do digrafo <ch>,
foi apenas [f], sem a adigdo do som [t] imediatamente antes. Ou seja, a pronuncia foi [*’iki] e
[*lefe], respetivamente, quando devia ter sido [‘fiki] e [‘leffe]. Na segunda palavra (leche), a
docente corrigiu o aluno que voltou a cometer o mesmo erro. Por essa razdo, aproveitou o
momento para explicar a toda a turma como se pronuncia o som a fim de superar esta dificuldade
que podia ser comum a mais discentes.

Por ultimo, nessa mesma aula, foi lido um dialogo presente no manual escolar. Uma vez
que o mesmo foi lido por dois alunos que tém vindo a revelar um melhor desempenho quanto a
outros membros da turma, apenas foi possivel detetar trés erros fonéticos, pelo que nao
acreditamos ser necessario inseri-lo juntamente com os textos previamente analisados.

Todos os erros detetados se baseiam na realizacido das consoantes <c> ou <s> como [s],
nomeadamente nas palavras cena, quince e salis. A realizacido fonética atribuida a essas palavras
foi [*’sena], [*’kinge] e [*sa’lis] quando devia ter sido [‘Bena], [‘kinOe] e [sa’lis], respetivamente.

Concluida a analise de todos os erros identificados em alunos de diferentes niveis de
aprendizagem em lingua espanhola ao longo do ano letivo, é possivel afirmar que, na maioria dos
casos, a principal causa desses desvios € a interlingua, principalmente a interferéncia direta da

lingua materna.
Capitulo 3 — A fonética nos manuais de ELE

Os manuais escolares desempenham um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem,

uma vez que apresentam os conteidos programéaticos de forma estruturada e acessivel.
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Funcionam como um guia essencial tanto para os alunos como para os professores, assegurando
a organizacao e a progressao do conhecimento ao longo do ano letivo.

Para os alunos, os manuais sao uma ferramenta indispensével, permitindo-lhes praticar
os contetidos abordados nas aulas e preparar-se para momentos de avaliagdo. J4 para os docentes,
servem como um suporte essencial na planificacdo de aulas, garantindo a coesdo e a interligacao
dos temas. Ademais, promovem a diversificacdo das metodologias de ensino, ao disponibilizarem
recursos como exercicios, textos complementares e atividades didaticas, tornando as aulas mais
dindmicas.

Assim sendo, neste capitulo, pretendemos analisar de que forma a competéncia
fonologica é abordada nos manuais escolares utilizados durante a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) e outros utilizados em escolas a nivel nacional. Para tal, serao considerados
e comparados manuais de diferentes anos de escolaridade, com o objetivo de identificar
semelhancas, diferencas e estratégias pedagdgicas adotadas na exploracdo desta componente
linguistica.

Iniciaremos a nossa analise com o manual /A Bordo! 7, da Porto Editora (Moreira et al.,
2021), utilizado durante a PES.

Neste manual, a exploracdo da fonética da lingua espanhola é cuidadosamente integrada
em cada unidade didatica, seguindo um progresso logico e gradual. A primeira unidade foca-se
em conteddos fonéticos mais basicos, nomeadamente a identificacao e a correta articulacao das
vogais na lingua espanhola, uma vez que, tal como pudemos comprovar nos capitulos anteriores,
existem diferencas em relaco ao portugués europeu. A medida que se avanca pelas unidades

tematicas, sao introduzidos de forma sequencial contetidos fonéticos mais complexos.

-;A bordo! 7
Analisemos, em particular, os exercicios presentes em cada unidade didatica.

A primeira unidade do manual intitula-se “iHola a todos!” e tem como objetivo apresentar
vocabulario relacionado com os paises e nacionalidades, dados pessoais e aprender a apresentar-
se em espanhol.

Conforme mencionado anteriormente, o primeiro contetido fonético a ser trabalhado
nesta unidade incide sobre as vogais (q, e, 1, 0, u), elemento fundamental na aprendizagem da
prontdncia do espanhol. Embora o indice do manual em questdo aponte apenas um exercicio
especificamente direcionado a fonética das vogais em espanhol, localizado na pagina 29, existem
dois exercicios que surgem trés paginas antes, que também podem ser tteis para este fim. O
primeiro consiste na audicdo de uma faixa de audio que apresenta a prondncia das seguintes
palavras em espanhol: canela, flor, postal, gato, agua, rana, pan e morena, que os alunos devem
repetir oralmente. Este exercicio permite ao aluno explorar a prontincia das vogais a, e € 0, através
das palavras mencionadas no audio.

O segundo exercicio, que surge no seguimento do primeiro, solicita que os alunos, com

base nas palavras do exercicio anterior, as organizem no local correto, formando uma frase que
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rime (Exemplo: “iBuenos dias! Soy Ana y tengo una ”). Neste caso, a palavra correta seria
rana, criando assim uma rima.

No terceiro exercicio da unidade, descrito no indice do manual e direcionado a
competéncia fonética, consiste na leitura e repeticao acelerada do seguinte trava-linguas: “Soy lo
que soy. Y si soy lo que soy, quién soy yo?”. Este exercicio tem como principal objetivo a
articulacao e distin¢ao das vogais em espanhol, promovendo a percecio das diferencas entre os

sons vocélicos do espanhol e do portugués europeu.

Finda a primeira unidade do manual, a segunda, intitulada “Mi instituto”, introduz
vocabulario associado ao contexto escolar. Conforme descrito no indice desta unidade, o som que
se pretende clarificar através de exercicios praticos é o das consoantes v e b, cuja prontncia é
frequentemente confundida por falantes do portugués europeu quando aprendem a lingua
espanhola.

Nesta unidade, encontram-se trés exercicios destinados a clarificar a prontincia das
consoantes mencionadas. O primeiro exercicio consiste na audicao de uma faixa de dudio, no qual
sdo proferidas trés frases: “Yo vivo en Burgos”, “El libro nuevo estd en la biblioteca” e “El
vestuario esta libre”. Apos a escuta, os alunos devem assinalar com um X se a pronuncia das
consoantes v e b é idéntica ou nao. Posteriormente, devem voltar a escutar o 4udio com as frases

e repeti-las oralmente, de forma a praticarem a articulacao dessas consoantes.

O segundo exercicio, que surge algumas paginas depois, consiste novamente na audi¢io
de um audio, no qual sdo enunciadas as seguintes palavras em espanhol: abrir, descubrir, valor,
buscar, valiente, vas, ves, vivir, volar. Apos a escuta, os alunos devem pronunciar oralmente as
palavras indicadas.

O terceiro e altimo exercicio desta unidade consiste na audicdo de uma musica, sendo
solicitado aos alunos que completem a letra da cancao com as palavras que surgiram no exercicio

anterior.

Uma vez terminada esta unidade, segue-se a terceira, intitulada “Mis amigos y yo”. Nesta
unidade, é apresentado vocabulario associado a caracterizago fisica e psicologica bem como as
atividades de lazer. No Ambito da fonética, o som que se pretende clarificar é o da consoante s,
uma vez que, conforme ja foi abordado nos capitulos anteriores, existem diferencas na sua
prontncia em relacao ao portugués europeu.

De acordo com o indice do manual, existem duas paginas que contém exercicios
direcionados a fonética desta consoante. O primeiro exercicio consiste na audi¢do de uma musica,
que os alunos devem completar.

Apbs completarem a letra da cancao, os alunos devem assinalar qual a letra comum a
todas as palavras que tiveram de adiconar a letra da misica e, em seguida, selecionar se o som da
consoante s se pronuncia sempre da mesma forma ou se existe alguma variacao consoante a
posicao que ocupa na palavra. No manual do professor, surge ainda uma sugestao para que o

mesmo pronuncie as palavras, permitindo que o aluno responda mais facilmente a esta questao.
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O segundo exercicio desta unidade, focado na competéncia fonética, consiste na audigio
de uma faixa de audio, na qual sdo pronunciadas véarias frases. Enquanto escutam, os alunos
devem assinalar os objetos da imagem que contém o som [s]. As frases pronunciadas sao as
seguintes: Son las gafas de sol; Es una pelota de tenis; Es un movil; Es un balén de fitbol; Son
los patines; Es la tabla de surf; Son unas zapatillas deportivas; Son los auriculares; Es una bici.

Na mesma pagina, o Gltimo exercicio surge no seguimento do anterior. Nele, os alunos
devem completar duas oracbes com o objeto que considerem adequado com base no exercicio
anterior. Apds isso devem lé-las em voz alta de forma a adequarem a sua pronuncia do [s].

O facto de o enunciado destacar a importancia do som através da frase “/Ojo a la ese!” e
de essa consoante estar destacada em cor vermelha nas frases é importante, pois permite que os

alunos percebam a importancia de frisar que existe um som distinto do portugués.

A quarta unidade do manual intitula-se “Mi familia” e, tal como o nome indica, apresenta
vocabulario relacionado com a familia, as profissées e os alimentos. De acordo com o indice,
existem duas paginas dedicadas a exercicios especificos da competéncia fonética, sendo o
primeiro relacionado com as profissdes. O objetivo deste exercicio é ouvir uma faixa de audio na
qual serdo pronunciadas algumas profissoes e assinalar o som correto (g [g] ou j [x]).

O segundo e dltimo exercicio desta unidade, que se destina a prontincia das consoantes g
eJ, consiste num jogo de bingo relacionado com os alimentos. Nele, os alunos devem escolher oito
alimentos de uma lista e escrevé-los num cartdo de bingo presente no manual. Em seguida, o
professor deve enunciar o nome de cada alimento e, quando for mencionado algum alimento que
conste no cartao do aluno, este deve rodea-lo. Quando o aluno tiver marcado todos os alimentos
presentes no seu cartdo, deve dizer “iBingo!”.

Os alimentos presentes nesse exercicio sdo os seguintes: almejas, judias, berenjena,
gelatina, lentejas, perejil, jamon, mejillones, naranja, ajo e jengibre.

Embora este exercicio seja fundamental para a prondncia das consoantes g e j, este ndo
cumpre totalmente o seu proposito, uma vez que, de acordo com o enunciado, os alunos nio sao
obrigados a pronunciar as palavras. Seria fundamental, por exemplo, que os alunos, apds o

término do jogo, pronunciassem as palavras uma a uma, de forma a treinarem a sua pronuncia.

A pentltima unidade didatica deste manual intitula-se “Mi casa” e tem como objetivo
introduzir vocabulario associado aos tipos e partes de uma casa, objetos domésticos e rotinas
pessoais. O som que deve ser praticado ao longo da unidade é o <ch>, que, tal como ja foi
mencionado anteriormente, costuma ser pronunciado pelos alunos de forma semelhante ao
portugués.

Ao contrario das unidades anteriores, nesta existe apenas um exercicio focado na
pronuncia deste som em espanhol. O exercicio em questao consiste numa espécie de ditado, no
qual os alunos devem ouvir uma faixa de audio e escrever as palavras mencionadas debaixo da
respetiva imagem. Em seguida, devem responder a uma questao onde devem indicar qual a letra
que parece ser adicionada antes do ch na pronuncia espanhola.

As palavras em questdo sdo as seguintes: chaleco, champi, chandal, chancletas,
chocolate, chupete, churros, coche, cuchara, cuchillo, ducha e leche.
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Por fim, a dltima unidade presente neste manual escolar intitula-se “Mi ciudad” e tem
como objetivo introduzir vocabulario associado a viagens, meios de transporte e espagos urbanos.
O som que deve ser trabalhado ao longo desta unidade é o <Il>, cuja prontncia padrao espanhola
€ como em portugués (embora muita gente faca yeismo).

De acordo com o indice, existem duas paginas dedicadas a exercicios especificos de
pratica da prontncia deste som.

O primeiro consiste na escuta de uma faixa de audio, na qual os alunos devem repetir
oralmente as palavras mencionadas. Posteriormente, deverao resolver um sudoku presente no
manual, uma vez que as palavras serao repetidas trés vezes, permitindo aos alunos coloca-las
corretamente na tabela. As palavras mencionadas no audio sao: ballena, llama, ardilla, caballo.

O segundo e dltimo exercicio da unidade direcionado a competéncia fonética consiste na
audicao de varias oragOes presentes numa faixa de 4udio, sendo solicitado aos alunos que

assinalem as palavras que foram mencionadas.

-;A bordo! 8
Embora durante a PES ndo tenha sido possivel estagiar em nenhuma turma do 8.° ano na
disciplina de Espanhol, consideramos pertinente proceder a analise do manual correspondente a
esse nivel de ensino, da mesma editora do manual anteriormente estudado (Moreira et al., 2022).
Esta anéalise tem como principal objetivo comparar a abordagem dos contetidos fonéticos ao longo
dos diferentes anos de escolaridade, de modo a perceber a progressao didatica proposta e a
coeréncia na apresentacao e desenvolvimento das competéncias fonologicas em espanhol.

A semelhanca do manual previamente analisado, este adota uma estrutura semelhante,
integrando exercicios direcionados ao desenvolvimento da competéncia fonética em todas as

unidades didaticas.

A primeira unidade didatica deste manual visa retomar a caracterizacao fisica, contetdo
abordado no nivel de ensino precedente, e introduzir vocabulario associado aos gostos pessoais,
sentimentos e emocoes. Tal como na primeira unidade do manual de 7° ano, a nivel fonético, a
presente unidade propoe-se a consolidar a prondncia das vogais na lingua espanhola.

Ao explorar as paginas do manual, é possivel constatar a presenc¢a de um tinico exercicio
dedicado a esta competéncia especifica, o que podera ser justificado pela sua abordagem prévia
no manual do nivel anterior.

Num momento inicial do exercicio, os alunos devem atribuir legendas as imagens
apresentadas, seguindo o exemplo fornecido na alinea a). Posteriormente, devem ouvir uma faixa
de audio com um duplo propdsito: comprovar as respostas e observar a articulagdo das vogais nas
palavras.

E pertinente destacar a nota informativa que surge ao lado do enunciado, que enfatiza a
prondncia das vogais em espanhol que se pronunciam sempre abertas independentemente do

lugar onde se encontram na palavra.
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A segunda unidade didatica do manual intitulada “Familia y compania” tem como
objetivo retomar alguns contetidos abordados no ano precedente, nomeadamente as festas
familiares e as profissoes. No dominio da fonética, podemos observar que nesta unidade é dado
particular énfase a prontincia da consoante vibrante apicoalveolar composta/r/ e da consoante
vibrante apicoalveolar simples /r/.

Este exercicio centra-se especificamente na articulacdo da letra "r" em espanhol,
estabelecendo a distin¢do entre as suas variagdes fonéticas (suave e forte). Inicialmente, é
apresentado um trava-linguas para pratica e identificagdo da uniformidade da prontncia da
consoante. Seguidamente, sao fornecidas duas frases para audic¢do e repeticdo, com o objetivo de
classificar as palavras em funcao da realizacao fonética do <r> como suave, forte ou ambas na
mesma palavra.

Importa salientar que este exercicio se revela bastante distinto daqueles que temos
analisado até ao momento, uma vez que d4 um enfoque especial as formas como se pronuncia a

mesma letra em lingua espanhola.

A terceira unidade didatica, intitulada “iCome sano y muévete!” visa retomar contetidos
abordados no ano anterior, como os alimentos e as partes do corpo, introduzindo outros como as
doencas e os hébitos, gostos e preferéncias alimenticios. Quanto aos contetidos fonéticos desta
unidade, destaca-se a entoagao.

Este exercicio sobre a prosddia — isto é, a parte da fonética que trata da correta acentuagio
e entoacdo dos fonemas [sendo a sua] preocupacdo maior o conhecimento da silaba
predominante, chamada tonica (Bechara, 1969) — da lingua espanhola, com foco na entoacao de
diversas expressoes de agrado e desagrado que podem ser proferidas em contexto de restaurante.
E solicitado ao aluno que escute e reproduza as frases apresentadas, tomando especial atenciio a

entoacdo das mesmas.

Na terceira unidade do manual, intitulada “éLo hacemos juntos?”, os contetddos
programaticos centram-se na consolidacao das rotinas diarias — previamente estudadas — e na
aquisicao de vocabulario referente aos moéveis da casa. A anélise do indice permite concluir a
relevancia do exercicio de fonética desta unidade, uma vez que aborda um aspeto que,
frequentemente, se revela dificil para os discentes.

O exercicio em questao consiste na reproducao de uma faixa de dudio que contém a
pronidncia de quatro oragoes. O objetivo é que os alunos identifiquem a palavra, apresentada em
cada alinea, que contém o som correspondente as fricativas apicoalveolar surda [s] e interdental
surda [0].

A pendltima unidade deste manual, intitulada “De compras”, explora vocabulario
relacionado com o ato de fazer compras, bem como os estabelecimentos comerciais onde é
possivel fazé-lo. No que diz respeito ao contetido fonético, ao observarmos o indice podemos
observar a seguinte sequéncia de sons “za, ze, zi, zo, zu, ce, ci”. Contudo, ao ler o enunciado do
exercicio que visa trabalhar estes sons, concluimos que ha um elemento pouco comum em relagio
a outros manuais: a presenca da representacao fonética desse som — [0].
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Normalmente, nos niveis de Ensino Basico e Secundario, os alunos nao recebem qualquer
tipo de formacao em fonética nem tém contacto direto com simbolos fonéticos. Nao obstante, nos
manuais desta editora, é possivel observar a introdugdo dos mesmos ja no nivel de Ensino Bésico.

A semelhanca de outros exercicios anteriormente analisados, este também consiste na
audicdo de uma faixa de audio a fim de identificar o som que é reproduzido em cada alinea. As
palavras enunciadas sdo: jersey, cepillo, cerezas, cazerola, silla. E expectavel que os alunos
consigam identificar as alineas b), c¢) e d) como aquelas em que se pronunciam os sons destacados

no enunciado.

Por fim, a tltima unidade didatica do manual tem como objetivo a revisio de vocabulario
associado ao tema das viagens. No que diz respeito ao contetido fonético, é também revisto o som
das consoantes g e j, cuja pronuncia tende a suscitar dificuldades entre os aprendentes de
espanhol como lingua estrangeira.

O exercicio proposto segue uma estrutura semelhante a de atividades previamente
analisadas, baseando-se na audicao e posterior repeticao de trava-linguas — um recurso didatico
eficaz no desenvolvimento da consciéncia fonologica e da fluéncia articulatéria. As frases
escolhidas, como “Javier dejé el equipaje en el garaje de Juanjo” ou “Eugenia esta en el jardin
jugando al ajedrez con sus hijos”, permitem aos alunos treinar a produc¢do correta do som
fricativo velar surdo [x].

Nos recursos disponibilizados aos docentes, € possivel ainda ver outro exercicio associado
a fonética das consoantes.

Este exercicio apresenta uma estrutura semelhante a do segundo exercicio de fonética do
manual /A Bordo! 7, uma vez que consiste num jogo de Bingo fonético. Nele, os alunos devem
ouvir atentamente uma sequéncia de palavras que serdo enunciadas e que contém o som das
consoantes g e j, que foram estudadas ao longo da unidade. A medida que as palavras sio ouvidas,
os discentes devem identificar e selecionar aquelas que constam no respetivo cartao de jogo. O
objetivo é preencher o cartao, fazendo “bingo”.

E desta forma que termina o manual de 8° ano e podemos concluir que, ao contrario do
manual previamente estudado (iA Bordo! 7), este apenas dedica um exercicio de fonética por
unidade didéatica.

A estrutura dos exercicios propostos revela-se bastante homogénea, assentando quase
sempre na audi¢ao de faixas audio ou de trava-linguas, seguidas da repeticao oral por parte dos
alunos.

Ainda assim, a inclusao consistente de atividades fonéticas demonstra uma preocupacao
por parte das editoras em trabalhar a oralidade e em consolidar aspetos da pronincia,

contribuindo para uma aprendizagem mais integrada da lingua.

-;A bordo! 9

O manual que se analisara de seguida, iA Bordo! 9, da mesma autoria e editora dos manuais
anteriormente estudados (Moreira et al., 2023), distingue-se por apresentar uma abordagem
diferente no que respeita ao tratamento da fonética: ao contrario dos anteriores, apenas uma das
unidades didaticas se dedica a exploracdo de um simbolo fonético especifico, sendo que as

46



restantes abordam contetidos como a entoacgio, os ditongos e o acento grafico — aspetos que se
revelam igualmente importantes para a prondncia dos aprendentes.

Dessa forma, a anélise incidira unicamente sobre os contetidos fonéticos das unidades 2
e 5, que se dedicam, respetivamente, ao som da consoante <r> ou <rr> e as consoantes mudas.

No que diz respeito ao som da consoante <r> ou <rr>, presente na segunda unidade
didatica, o manual apresenta apenas um exercicio especifico, que consiste na audicao de uma faixa
audio com o objetivo de transcrever, por escrito, as palavras escutadas nas alineas
correspondentes.

No entanto, nos recursos exclusivos para os professores, é novamente sugerido um
exercicio de Bingo, semelhante ao presente no manual anteriormente analisado, mas desta vez
focado no som da consoante <r> ou <rr>.

O 1ultimo exercicio do manual a ser analisado aborda as consoantes mudas na lingua
espanhola, fendmeno que ocorre com maior frequéncia do que na lingua portuguesa.

A atividade consiste na audi¢do de uma faixa de audio com a pronuncia de diversas
palavras. O objetivo inicial é que os discentes identifiquem aquelas em que determinadas
consoantes nao sao articuladas. Posteriormente, deverao categorizar essas palavras em funcio da
consoante muda: palavras onde o grafema <t> nao é pronunciado (ja exemplificado com o
vocabulo tsunami), palavras onde o grafema <p> é silencioso (como na palavra psicologia) e
palavras onde o grafema <h> nao é realizado foneticamente (tal como na palavra hueso).

O dltimo desafio deste exercicio € criar uma anedota com as palavras que acreditem ser

adequadas, seguindo o exemplo.

Em suma, constata-se uma progressao evolutiva na abordagem da fonética ao longo do
ciclo do Ensino Basico no manual analisado. No 7.° ano, correspondente ao primeiro contacto
formal dos alunos portugueses com a lingua espanhola, verifica-se uma énfase significativa em
sons que apresentam desvios notérios em relacao ao sistema fonético do portugués, evidenciada
pela inclusao de diversos exercicios dedicados a um fonema especifico na maioria das unidades
didaticas. No 8.° ano, observa-se uma reducdo na abordagem isolada de determinados sons,
sendo estes integrados em exercicios Gnicos e combinados com outros aspetos relevantes como a
prosédia. No tltimo ano do Ensino Basico, a atencdo direta as questoes fonéticas restringe-se a
apenas duas unidades didaticas.

Importa salientar que, para além dos exercicios analisados, o manual integra outras
atividades distribuidas ao longo de todas as unidades didaticas que se ocupam do
desenvolvimento das destrezas de expressao e interacdo orais, de forma que os alunos possam
praticar a sua prontncia. Contudo, a presente anélise limitou-se apenas aos exercicios que
abordam de forma direta aspetos fonéticos de sons que, eventualmente, representam um grau de
dificuldade acrescido para os alunos.

A fim de estabelecer uma comparagdo com os manuais previamente analisados, os
paragrafos seguintes dedicar-se-ao a analise detalhada dos exercicios direcionados ao estudo da
fonética nos manuais de outra editora, a Areal Editores. Contudo, uma vez que a sequéncia de

exercicios segue sempre a mesma ordem e os exercicios de expressdo e interacdo orais sdo
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semelhantes, iremos analisar apenas os exercicios correspondentes a trés unidades didaticas — a

primeira, a quarta e a sétima.

-;Ahora st 7!

Em consonancia com as analises realizadas anteriormente, iniciar-se-a a presente pelo indice do
manual da Areal Editores (Pacheco et al., 2024a). Contrariamente aos anteriores, este nao
explicita contetidos fonéticos explicitos, isto é, ndo se verifica a presenca de unidades didaticas
dedicadas a sons especificos da lingua espanhola ou que apresentem algum contraste entre a
lingua materna e a lingua meta de forma individual. Observa-se, assim, uma abordagem distinta,
privilegiando a integracao da fonética através da leitura de textos e de exercicios que solicitam a

comunicacdo em espanhol por parte dos alunos.

A primeira unidade do manual, intitulada “iHola! é¢Qué tal?” apresenta tematicas
relacionadas com a apresentacio, a despedida e os dados pessoais.

O primeiro exercicio onde € solicitada a interacdo oral e, consequentemente a expressao
oral, consiste na criacdo de um dialogo de apresentacdo com o colega do lado. Os alunos devem
responder a algumas questoes de apresentacao pessoal, tais como “;Cémo te llamas?”, “; De donde
eres?”, entre outras. Ao longo do ano letivo, nas aulas assistidas e lecionadas, foi possivel constatar
que os alunos, quando necessitam de realizar exercicios onde é solicitada a interacgdo oral, tendem
a recorrer a sua lingua materna para o fazer, impossibilitando, assim, o treino da sua pronincia.
Quando estas situacoes acontecem, o docente deve alertar os alunos para realizarem tentativas de
comunicar em lingua espanhola.

O dltimo exercicio consiste na leitura de um didlogo e resposta a questoes de
interpretacao textuais. Esta é uma forma de o aluno se relacionar diretamente com a lingua

espanhola, praticando assim a sua prontncia.

A quarta unidade do manual Ahora Si 7, intitulada “Vaya Dia”, destina-se a apresentacdo
de vocabulario relacionado com as rotinas, as partes do dia e as horas. A semelhanca da unidade
previamente analisada, os exercicios focam-se nas destrezas de expressio e interacao orais.

No primeiro exercicio, os alunos sao convidados a ouvir didlogos disponibilizados através
de uma faixa de audio e a associa-los as imagens correspondentes. As ilustraces retratam
diferentes momentos da rotina matinal de um personagem chamado Mahdi, desde o0 momento
em que acorda até a sua chegada a escola. A tarefa final, que implica a destreza de expressao oral,
consiste em determinar se Mahdi chega ou ndo a tempo as aulas, que comegam as 8his.

O segundo exercicio tem como objetivo promover a expressao e interacao orais através do
trabalho de pares, no qual os alunos devem escolher horarios para as diferentes atividades
desportivas de um clube ficticio. Posteriormente, devem comparar os seus horarios com os dos
restantes colegas.

A dltima atividade propde a utilizacdo do telemobvel para pesquisar o horario de
funcionamento de uma papelaria na cidade de Madrid. De seguida, os alunos devem apresentar
oralmente os resultados da sua pesquisa a turma. A apresentacdo oral exige que os alunos
organizem o seu discurso de forma clara e compreensivel, promovendo a pratica da prontncia.
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A semelhanca da primeira unidade do manual, nesta também existe um exercicio onde os
alunos devem ler um texto em lingua espanhola e responder a questdes de interpretacao.
Conforme mencionado anteriormente, esta é uma forma de os alunos se familiarizarem com a
lingua que estao a aprender.

O primeiro exercicio propde a visualizagdo de um video no qual os alunos devem observar
arotina diaria de um rapaz. Apds a visualizacao, sdo convidados a ordenar, de forma cronologica,
uma série de acoes realizadas pelo protagonista ao longo do seu dia.

Em seguida, no segundo exercicio, os alunos sao desafiados a criar o seu proprio video ou
reportagem fotografica, na qual devem apresentar a rotina de um adolescente, real ou ficticio,
an6nimo ou famoso. Esta tarefa implica a descri¢ao das atividades realizadas ao longo do dia, bem
como a indicacdo dos respetivos horarios. Trata-se de uma atividade importante que estimula a
criatividade, o trabalho em equipa e a expressao e interagao orais, a0 mesmo tempo que promove
a consolidacao das matérias lecionadas ao longo da unidade didatica.

Este tipo de proposta é particularmente relevante para uma aprendizagem mais completa
e integrada da lingua estrangeira. Ao serem convidados a sair do contexto tradicional de sala de
aula e a utilizar meios digitais, os estudantes desenvolvem competéncias enquanto praticam a

lingua estrangeira.

A ultima unidade que nos propomos a analisar intitula-se “Un ment de rechupete” e
pretende introduzir vocabulério relacionado com os alimentos e utensilios de cozinha.

No primeiro exercicio onde os alunos sao convidados a praticar a sua pronuncia, estes
devem simular a sua ida a um piquenique com o colega de mesa. Cada um deles deve eleger o que
vai preparar e, posteriormente, questionar o colega se gosta ou nio.

O exercicio da pagina seguinte consiste na leitura de um dilogo relacionado com a
tematica da unidade e posterior resposta a questoes de interpretacao. Este tipo de exercicios deve
ser complementado com leitura em voz alta a fim de que os alunos pratiquem a sua prontncia.

Nos tltimos exercicios da unidade, os alunos sdao convidados a aplicar os conhecimentos
adquiridos ao longo das aulas. O primeiro exercicio consiste na criacdo de um menu que os alunos
apresentariam num concurso de culinaria. Esta atividade permite consolidar o vocabulario
relacionado com os alimentos, as refei¢des e os ingredientes. Numa segunda fase, os alunos devem
criar um didlogo entre duas personagens que decidem visitar o restaurante que propde o menu

previamente elaborado.

-;Ahora st 8!
Terminada a analise do manual referente ao 7° ano, segue-se o 8°. Em Ahora Si 8 (Pacheco,
2024), as modalidades sdo exatamente as mesmas do anterior, isto é, sdo propostos alguns
exercicios de producdo e interacdo orais, no entanto, ndo existe nenhum que se dirija
especificamente a um som caracteristico da lingua espanhola. Dessa forma, a semelhanca do
anterior, analisaremos apenas trés unidades didaticas — a primeira, a quarta e a sexta.

Existe ainda uma unidade didatica (unidade 0) que se destina a realizar uma revisao dos
contetidos abordados no ano letivo anterior. Um dos exercicios que consta nessa recapitulagio
consiste na audicao e posterior repeti¢ao oral de alguns trava-linguas.
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Este exercicio, cuja estrutura se demonstra semelhante em relagio a atividades analisadas
nas diferentes unidades didaticas dos manuais /A Bordo!, revela-se particularmente importante
pois aborda fonemas especificos da lingua castelhana. No primeiro trava-linguas, trata-se
especificamente do som [0], o segundo a prontncia do [r], o terceiro os fonemas [s] e [0] e, por
altimo, o som [x].

O primeiro exercicio, que neste caso requer a interacdo e producao orais, consiste na
eleicdo de uma parte da casa, seguida da explicacdo, para passar uma noite numa casa encantada.
Os alunos devem comunicar com o seu companheiro do lado a fim de concluirem o exercicio com
sucesso. Posteriormente, devem apresentar a turma.

O seguinte exercicio surge algumas paginas depois e consiste num trabalho de pares onde
o objetivo é a criacdo de um antncio para uma pagina de internet de aluguer de casas para
estudantes. De seguida, os colegas da turma devem realizar algumas quest6es sobre a casa por
telemovel mediante algumas dicas apresentadas pelo manual.

Na pagina seguinte, podemos observar um exercicio que surge com imensa frequéncia
nos manuais de ELE e que ja tivemos a oportunidade de observar no manual anteriormente
analisado (Ahora Si 7) que consiste essencialmente na leitura de um texto (neste caso de um
dialogo), seguida da resposta a questoes de interpretacao textual.

O pentltimo exercicio de interacdo e produgao orais consiste na criacdo de um concurso
para o Dia da Arvore, bem como dos prémios, utilizando os ntmeros ordinais — contetido
abordado durante a unidade didatica — juntamente com o companheiro do lado. De seguida, os
alunos devem apresentar o seu trabalho a turma.

Finalmente, o tltimo exercicio da unidade consiste num projeto que engloba o trabalho
de grupo. Toda a turma deve criar um filme de suspense e cada grupo deve eleger um espacgo da
casa onde se passara a acao. Para que os alunos consigam trabalhar a sua pronincia da lingua
espanhola, o ideal seria que a comunicacao entre si para a preparagio do trabalho se desse em
espanhol, no entanto, sabemos que isso ndo acontece. Dessa forma, a produgio ocorre apenas
durante a apresentacao oral.

1”

A quarta unidade didéatica, intitulada “iVamos de tiendas!”, tem como principal finalidade
o desenvolvimento do 1éxico relativo ao universo do comércio, nomeadamente lojas, produtos,
quantidades e embalagens.

O primeiro exercicio proposto no dominio da producao e interagao orais consiste num
trabalho colaborativo em pares, no qual os alunos sdo convidados a realizar uma pesquisa sobre
um presente que, hipoteticamente, ofereceriam a um amigo. Este momento nido s6 visa a
mobilizacao do 1éxico especifico, como também promove a pratica da prondncia e da entoacao
adequadas. Apoés a pesquisa, os pares apresentam oralmente o seu trabalho a turma.

Em seguida, os alunos sao desafiados a criar um dialogo, igualmente em pares, em que
um desempenha o papel de cliente e o outro o de funcionario de loja. Esta atividade, ao simular
uma interacdo real, favorece o uso da lingua e possibilita o treino da fonética espanhola.

A unidade prossegue com a leitura orientada de um texto, seguida de questées de

interpretacao.
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Como culminar da unidade, os alunos sao organizados em pequenos grupos e convidados
a escolher entre dois projetos finais: Projeto A — redigir um andncio publicitario para um objeto
disponivel online; Projeto B — escrever um didlogo sobre o presente que escolheriam para oferecer
a um amigo.

Ambas as propostas pressupdem uma apresentacgdo oral a turma, promovendo, assim, a
integracdo dos conteddos lexicais e gramaticais trabalhados ao longo da unidade, com especial

énfase na producao oral.

Concluida a analise da Unidade 4, da-se inicio a exploracao da unidade didatica seguinte,
que tem como foco tematico as viagens, os meios de transporte e as paisagens.

Num primeiro momento, é proposto um exercicio de expressao oral que tem como
objetivo promover o treino da prontincia dos alunos. De forma individual e espontanea, os
discentes sao convidados a partilhar as suas preferéncias no que respeita ao destino de férias ideal
— praia ou campo — justificando a sua escolha.

Seguidamente, é desenvolvida uma atividade de interacao oral, na qual os alunos,
organizados em pares, devem criar um didlogo simulando uma situacao de comunicacao real: um
dos interlocutores solicita indica¢oes para chegar a determinado local e o outro fornece as
instrucdes necessarias. Sao ainda fornecidas pelo manual expressoes que devem ser utilizadas
para pedir e dar informagoes.

A unidade prossegue com um exercicio de leitura. Apds a leitura, os alunos devem
responder a um conjunto de questoes de interpretacgao.

Como forma de terminar a unidade, propoe-se a realiza¢cdo de um projeto final em grupo,
no qual os alunos devem conceber um programa turistico para a sua cidade. O projeto inclui a
eleicao de lugares para visitar, as atividades a serem realizadas e os restaurantes e pastelarias que
devem ser visitados. Para a concretizacao deste trabalho, os alunos devem elaborar o programa e
criar um video. Por fim, os grupos apresentario os seus videos a turma.

Na parte final do manual analisado, imediatamente ap6s a dltima unidade didatica,
encontra-se uma seccdo destinada a interacdo oral, cujo objetivo principal é promover a
comunicacido entre os alunos, consolidando, de forma pratica, os contetidos linguisticos

abordados ao longo do manual.

-;jAhora st 9!
Finda a analise do manual referente ao 8° ano de escolaridade, segue-se o dltimo manual de
Ensino Bésico. Intitula-se Ahora Si 9 e pertence a mesma editora dos anteriores (Pacheco et al.,
2023).

Através do indice, podemos comprovar que, uma vez mais, ndo existem exercicios ao
longo das diversas unidades didaticas que se dediquem essencialmente a componente fonoldgica.

Dessa forma, a semelhanca dos manuais anteriormente estudados, procederemos a analise

detalhada dos exercicios de producao e interagao orais presentes nas unidades 1, 3 e 6.

A primeira unidade, intitulada “Me conecto”, centra-se no léxico associado a Internet, as
redes sociais e as novas tecnologias. Esta unidade distingue-se das anteriormente analisadas —
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nomeadamente dos manuais dirigidos a niveis mais baixos (77° e 8° anos) — pela complexificacio
dos textos e das tarefas.

O primeiro exercicio proposto nesta unidade insere-se no dominio da expressao oral e
surge na sequéncia de uma atividade prévia que apresenta aos alunos uma lista de objetos
tecnologicos. A partir dessa base lexical, os discentes sao convidados a indicar quais os objetos de
que mais gostam.

Segue-se um exercicio de leitura. Face aos textos analisados nos niveis anteriores, é
possivel constatar que, enquanto nos manuais de 7° e 8° anos, os textos eram
predominantemente dialogos, neste ja ndo o sao. A leitura é ainda acompanhada de perguntas de
interpretacao.

Posteriormente, os alunos, organizados em pares, sao convidados a produzir e apresentar
oralmente quatro conselhos relacionados com o uso das redes sociais. Trata-se de um exercicio
de producio e interacdo orais que favorece o uso funcional da lingua e incentiva a formulacao de
estruturas mais complexas como o uso do modo imperativo.

A unidade inclui ainda um segundo texto, novamente seguido de questdoes de
interpretacao. Com isto, podemos comprovar que a evolucao na leitura nao se deu apenas no tipo
de texto, como também no ntimero de textos que sao inseridos como forma de o aluno se adaptar
a lingua estrangeira.

Como culminar da unidade, é proposto um projeto de grupo que consiste na elaboracao
de um inquérito com cinco perguntas sobre os habitos tecnoldgicos dos jovens, destinado a uma
revista ficticia intitulada “Tecno Joven”. Os alunos devem eleger um tema especifico dentro do

universo tecnoldgico, formular as perguntas e apresentar os resultados a turma.

A unidade 6, intitulada “iEs muy guay!”, propoe uma abordagem ao léxico associado ao
universo dos espetaculos, da musica e do cinema.

A unidade inicia-se com um exercicio de producao oral que consiste na criagdo de um
didlogo entre um cliente e um vendedor de bilhetes de cinema.

Segue-se a leitura de uma entrevista a dois cantores espanhois, acompanhada de questées
de interpretacao.

No terceiro exercicio, os alunos, organizados em pares, devem formular e expressar ideias
e opinides sobre filmes apresentados no manual, com o auxilio de um quadro que contém
expressoes Uteis para perguntar e opinar, bem como para classificar filmes.

O exercicio seguinte propoe um trabalho de pares que consiste na realizacdo de uma
pesquisa sobre géneros de danca hispanicos (como flamenco, salsa, merengue), em que os pares
devem recolher e organizar informacio relativa a origem, caracteristicas, género musical
associado e artistas representativos. Este exercicio, ainda que predominantemente investigativo
e escrito, contém ainda uma componente oral onde os alunos sio solicitados a apresentar as suas
pesquisas a turma.

Posteriormente, os alunos sao confrontados com dois documentos ficticios — cartazes
publicitarios de espetaculos (documento A) e opinides publicadas em redes sociais (documento
B) — que devem ser lidos e interpretados, para depois responderem a questoes de interpretagio
textual.
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A unidade termina com a elaboragio do projeto final em grupos, que consiste na criagao
de uma entrevista a um artista. Para tal, os alunos devem escolher um artista, recolher
informag¢Ges na internet, redigir as perguntas e respostas e, posteriormente, apresentar o

resultado a turma.

A Unidade 6, intitulada “No hay un planeta B”, apresenta-se como uma proposta didatico-
pedagogica centrada na temaética da sustentabilidade ambiental e das praticas ecolégicas,
inserindo-se numa perspetiva de educacdo para a cidadania, um dos principios do PASEO (2017).

O primeiro exercicio propoe uma atividade de expressao oral individual, na qual os alunos
devem relatar um acontecimento ocorrido na sua cidade relacionado com desastres naturais,
tomando como referéncia o video anteriormente visualizado.

De seguida temos dois documentos para anilise, semelhantes aos da unidade
previamente analisada, o Documento A, composto por cartazes de alerta para desastres naturais,
e o Documento B, relativo a um concerto realizado com instrumentos musicais reciclados.

No terceiro exercicio, os alunos, organizados em pares, sdo desafiados a criar um cartaz
com quatro a¢des ecoldgicas, recorrendo a um quadro de apoio com expressoes de necessidade e
obrigacao. Esta tarefa culmina com a apresentacao oral do cartaz.

O quarto exercicio consiste na leitura de um texto informativo seguido de questées de
interpretacao.

A unidade termina com um projeto de grupo cujo objetivo passa pela realizagdo de um
video sobre préaticas ecoldgicas do quotidiano. Esta atividade exige varias etapas: elei¢do de um
problema ambiental local, recolha de informagoes na internet, realizagdo de uma entrevista a dois

colegas e apresentacao do trabalho final a turma.

-Endirecto.es 1
Finda a analise de todos os manuais escolares adotados pelas escolas portugueses referentes a
disciplina de Espanhol no Ensino Bésico, segue-se agora a anélise da componente fonolégica dos
manuais do Ensino Secundario. O primeiro manual de que nos ocuparemos intitula-se
Endirecto.es 1 e pertence a Areal Editores (Pacheco et al., 2024b). Esté destinado ao 10° ano do
nivel de iniciacao.

A semelhanca dos manuais anteriormente analisados, iniciaremos a analise do presente
pelo indice onde é possivel constatar que sao abordados contetidos fonéticos em seis unidades
didaticas.

Imediatamente antes da primeira unidade do manual escolar, existe uma unidade
introdutéria — Unidade 0 — que serve, essencialmente, para criar uma primeira ligagio entre os
alunos e a disciplina de Espanhol.

Nesta unidade, sao apresentados contetidos como o alfabeto, o mapa de Espanha e as suas
linguas oficiais.

Ao analisar esta unidade introdutéria, foi possivel identificar dois exercicios que se
dedicam especificamente a componente fonoldgica.

O primeiro consiste numa atividade de soletracio elaborada com o colega do lado. O
objetivo é que um dos alunos escreva um nome proprio e o seu colega deve soletrar aos colegas da
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turma, que o devem escrever nos seus cadernos. Por fim, estes devem comprovar com o aluno que
disse o nome se adivinharam.

Este exercicio surgiu ap6s a aprendizagem do alfabeto e é extremamente importante, pois
¢ uma forma de os alunos se acostumarem com a lingua estrangeira que estdo a aprender e de
praticar os sons das vogais e das consoantes que se distinguem do portugués, como ja foi possivel
constatar em capitulos anteriores do presente relatorio.

O exercicio que se segue é semelhante ao primeiro exercicio analisado aquando do estudo
do manual Ahora Si 8 que consiste na audicao de diversos trava-linguas. Posteriormente, os
alunos devem escolher um deles e 1é-lo. Numa caixa de texto que se encontra ao lado do exercicio,
é possivel ainda observar alguns esclarecimentos quanto a fonética de alguns sons espanhois.

“Tienen el mismo sonido:

e jygseguidodeeoi;
e byv;
e cseguidodei;

e zseguidodea,e,i,o,u”

O facto de estes exercicios surgirem numa unidade introdutéria é de extrema
importancia, pois permite um contacto direto e inicial com os sons e a prontincia espanhola. Uma
vez que existem diversas diferencas em relacao a lingua portuguesa, é importante salienta-las logo
em momentos iniciais de forma que os alunos nao fossilizem os seus erros de interlingua.

Para a analise dos manuais de Espanhol do Ensino Secundario, optou-se por considerar
apenas duas unidades didaticas, uma vez que apresentam o mesmo tipo de exercicios observados
nos manuais escolares referentes ao 3.° ciclo do Ensino Bésico, previamente analisados.

Conforme mencionado anteriormente, através do indice do manual escolar é possivel
verificar que varias unidades didaticas parecem conter atividades relacionadas com a componente
fonética. No entanto, ao consultar as paginas correspondentes as unidades, constata-se que tal
nao se confirma. Com efeito, nas paginas introdutérias de cada unidade — onde sao enumerados
os contetidos programéaticos — ja nao se faz referéncia a fonética.

Procede-se, entdo, a andlise dos exercicios de expressado e interacao orais presentes na
segunda unidade, que tem como objetivo principal introduzir 1éxico referente a descricao fisica e
psicoldgica de individuos.

O primeiro exercicio de expressao oral surge na segunda pagina da unidade e consiste na
realizacdo de uma pesquisa sobre uma figura ptblica do agrado dos alunos. Estes deverao
descrevé-la oralmente perante a turma, podendo recorrer a uma fotografia como apoio visual. O
vocabulario relevante é disponibilizado através de um quadro informativo localizado
imediatamente abaixo do exercicio. Este exercicio representa uma oportunidade para os alunos
desenvolverem a sua producio oral de forma espontanea e alargada. Apesar de nao existir um
foco direto na fonética, o momento de apresentacio pode ser orientado pelo docente da disciplina
de forma a melhorar a prontncia dos alunos.

O exercicio seguinte visa promover a interacao oral entre os alunos. Cada estudante deve
entrevistar o colega de mesa com o objetivo de identificar as suas qualidades e defeitos. O facto

desta atividade consistir essencialmente na produ¢do de um didlogo possibilita o treino da
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competéncia comunicativa e, consequentemente, o treino da proniéincia por parte dos alunos. E
também possivel, por parte do professor, corrigir os erros de prondncia detetados nos alunos a
fim de estes superarem as lacunas na sua expressao oral.

Ainda na mesma pagina, apresenta-se uma atividade de grupo. Os alunos devem refletir
sobre as caracteristicas que mais admiram e as que menos apreciam nas pessoas. Posteriormente,
devem compara-las com as dos restantes membros da turma. Esta tarefa, centrada na
comunicacdo entre pares, favorece a producao oral. A participacdo em grupo permite aos alunos
praticarem a expressao oral, o que pode contribuir para uma melhoria da pronuncia.

O ultimo exercicio de expressao oral da segunda unidade consiste na leitura de um texto
— neste caso, uma entrevista — seguida de quest6es de interpretacao textual. Recomenda-se que
a leitura seja realizada oralmente por varios alunos e que o docente corrija eventuais erros de
pronincia. Este exercicio assume uma importancia fonética mais direta, uma vez que incentiva a
leitura em voz alta. A correcdo do professor permite trabalhar aspetos fundamentais da

pronuncia.

A unidade 5, intitulada “Mi familia”, aparentava, a semelhanca da unidade anterior,
incluir exercicios direcionados a componente fonética. No entanto, observa-se novamente a
auséncia de atividades especificamente concebidas para o treino da pronuncia.

O primeiro exercicio de expressdo oral consiste numa reflexdo individual em que cada
aluno deve indicar se prefere familias grandes ou pequenas. De seguida, partilham as suas
opiniGes com os colegas. Este tipo de atividade permite aos alunos expressarem as suas opinioes
na lingua estrangeira e, podia ainda ser complementada com um pequeno debate onde os alunos
apresentassem as principais razoes para as suas escolhas.

Posteriormente, apresenta-se um exercicio de interacao oral em que os alunos devem
entrevistar o parceiro de mesa sobre a frequéncia com que este realiza determinadas tarefas
domésticas. Ap0s a entrevista, devem partilhar as respostas com a turma. Conforme mencionado
anteriormente, ao longo do ano letivo foi possivel identificar que, quando os alunos sao solicitados
ainteragir com os colegas da turma, ndo o fazem na lingua que estdo a aprender. Logo, a expressao
oral neste caso, ocorre apenas durante a apresentacao a turma, nao existindo assim interacgao oral
em espanhol como seria de esperar

O ultimo exercicio de expressao oral da unidade consiste, novamente, na leitura de um
texto, que deve ser feita em voz alta por diferentes alunos, seguida de perguntas de compreensao.
A leitura oral constitui uma ferramenta relevante no desenvolvimento da competéncia fonologica,
permitindo ao docente intervir de forma direta na correcao e aperfeicoamento da prontincia dos
alunos. Este tipo de exercicio, embora nao exclusivamente fonético, assume um papel importante

na sensibilizacao para a dimensao sonora da lingua.

-Endirecto.es 2
Uma vez terminada a analise do manual referente ao 10° ano do nivel de iniciacdo, procederemos
a anélise do manual de 11° ano do mesmo nivel (Pacheco et al., 2024c). Através do indice,

55



podemos observar a mesma ordem de exercicios do manual anteriormente estudado e a nao
existéncia de exercicios direcionados especificamente ao treino da prontincia e da componente
fonética. Dessa forma, apresentaremos apenas os exercicios que se dedicam a expressdo e
interagdo orais presentes em duas unidades didaticas: a segunda, intitulada “iQuien tiene un
amigo tiene un tesoro!” e a sétima e tltima, que tem como titulo “Salvemos el planeta”.

A principal teméatica desta unidade tem como base as relagdes de amizade, tal como o
proéprio nome indica. O exercicio inaugural da unidade relativo a expressao e interacdo orais,
consiste, num momento inicial, na leitura de frases e a tentativa de as completar. Posteriormente,
serd escutada uma faixa de dudio onde os alunos devem comprovar as suas respostas. Na
sequéncia deste exercicio, os alunos devem interagir com o seu colega de mesa, elegendo uma das
frases inseridas no exercicio anterior e explicando o seu significado. Este exercicio pode
apresentar vantagens quando ao treino da prondncia na lingua espanhola, uma vez que, partindo
do principio que durante a sua realizacdo os alunos comunicar-se-30 apenas na sua lingua
materna, existe a possibilidade de partilha com a turma, o que é 6timo para trabalhar a destreza
da expressao oral.

Posteriormente, os alunos sao convidados a debater e trocar ideias com os seus colegas.
Com base na audicao e leitura de opinides dadas por uma personagem ficticia sobre os seus
amigos, a turma deve partilhar a sua opiniao sobre qual das pessoas abordadas sera o melhor
amigo da personagem. Esta atividade revela-se bastante 1itil no que toca a pratica da competéncia
comunicativa. A intervencdo do docente para possiveis correcoes de erros € igualmente
importante, uma vez que, dessa forma, existira um aperfeicoamento no que concerne a sua
prondncia.

Os proéximos dois exercicios apresentam o mesmo cariz do anterior, isto é, o didlogo entre
os alunos da turma relativamente a um tema. No primeiro, estes sdo solicitados a dar a sua opinido
relativamente a frase “Los jovenes dedican mas tiempo a responder mensajes y cultivar su
presencia en las redes sociales, que a sus amigos”. Esta atividade é importante, ndo apenas para
o treino da expressdo oral e da competéncia comunicativa, mas também para consciencializar os
alunos da forma como as novas tecnologias sdo nocivas para os individuos, podendo destruir
amizades, entre outros problemas. O exercicio seguinte consiste numa troca de ideias com o
colega do lado, onde estes devem apontar os sinais de uma relacao abusiva. Posteriormente, as
suas respostas devem ser partilhadas com os restantes membros da turma.

Nas paginas seguintes, os alunos sdo confrontados com um texto que deve ser lido e
simultaneamente interpretado de forma a responder a questoes de interpretacao.

O tultimo exercicio que pretende trabalhar as destrezas da expressao e interacao orais
consiste num trabalho de pares onde os alunos devem ler um conjunto de perguntas sobre a
amizade e responder. Este exercicio permite, uma vez mais, praticar a competéncia comunicativa.
No entanto, é importante reforcar que a tendéncia é recorrer a lingua materna para comunicar
entre si.

Terminada a analise da segunda unidade didatica do manual escolar, partimos para o
estudo da ultima unidade que pretende abordar conteddos como as catastrofes naturais, a
poluicio e a ecologia — temas que vdo de encontro ao principio da Sustentabilidade inserido no
Perfil dos Alunos.
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O primeiro exercicio da unidade consiste na discussdo de uma imagem e indicacao dos
efeitos da acdo do Homem na natureza. Como tem sido possivel constatar, este manual tem vindo
a apostar em atividades onde os alunos sao solicitados a participar oral e ativamente nas aulas, o
que se revela bastante til quanto ao treino da pronincia.

O exercicio seguinte respeita os mesmos moldes do anterior, uma vez que solicita aos
alunos a participacdo oral e ativa na aula, discutindo com a turma se imaginavam que uma
embalagem de plastico pode demorar tantos anos a decompor-se na natureza.

De seguida, os alunos sdo convidados a sair do contexto de sala de aula a fim de gravar
um video onde devem representar o papel de um salvador da natureza, convidando outros jovens
a formar parte da solucdo para o planeta. Para a realizacao do video, é necessario recorrer ao uso
da lingua espanhola, o que pode ser uma oportunidade para identificar erros e superar
dificuldades,

A semelhanca das unidades estudadas até ao momento, esta também inclui um exercicio
de leitura seguido de questbes de interpretagdo. Uma vez que este manual pertence ao segundo
nivel da aprendizagem de uma lingua estrangeira, os textos apresentam uma estrutura diferente,
mais elaborada e com menos didlogos.

O dltimo exercicio de expressao e interacao orais consiste num comentario a pares da
frase “Nuestro planeta, nuestra casa” e a posterior criacdo de uma expressdo que transmita o
mesmo significado. Através deste exercicio, os alunos sdo obrigados a comunicar em lingua

espanhola, ainda que seja apenas na elaboracao da frase.

-Endirecto.es 4

O pentltimo manual que nos propomos analisar intitula-se Endirecto.es 4 (Pacheco et al., 2024d)
e pertence ao 10° ano do nivel de continuacio, ou seja, o quarto ano de Espanhol. Ao observar o
indice do mesmo, é possivel constatar que os contetidos abordados nao se focam diretamente na
competéncia fonética, a semelhanca dos anteriores — o facto de pertencer aos mesmos autores e
a mesma editora pode justificar a semelhanca no que concerne a selecao de exercicios. Para a
anélise dos exercicios de expressao e intera¢ao orais do presente manual, serao tidas em conta as
unidades 4 e 8.

A quarta unidade do manual, intitulada “Trabajar en el futuro”, aborda temas
relacionados com o mundo laboral e o primeiro exercicio de expressdo oral que é possivel
encontrar nessa unidade, consiste na eleicao dos fatores mais importantes no processo de escolha
de uma profissao, seguido de uma comparacdo com os restantes membros da turma. Este
exercicio permite ao aluno expressar as suas preferéncias e, ao compartilhi-las com a turma,
praticar a sua expressao oral.

A pagina seguinte contém apenas exercicios onde sdo solicitadas a expressiao e a interagao
orais. Os dois primeiros exercicios tém o mesmo objetivo: responder a questoes impostas pelo
manual e a partilhar as respostas com a turma — no primeiro, os alunos devem, individualmente,
expor a sua opinido através de perguntas como a profissio mais interessante ou a mais
revolucionaria; o segundo exercicio, realizado a pares, consiste na resposta a perguntas gerais

sobre as profissoes, como qual a que tem o maior nivel de desemprego. O terceiro exercicio deve

57



ser elaborado, novamente, a pares e consiste na resposta a questoes relativas a um hipotético
trabalho de verao.

O proéximo exercicio de expressao e interacao orais surge no seguimento da visualiza¢ao
de um video onde é oferecido um conselho por parte de um escritor. Os alunos devem dar a sua
opinido sobre o mesmo e a justificagdo. Como forma de apoio a realizacao do exercicio, é ainda
oferecido um quadro onde sao apresentados alguns conectores de discurso.

Os seguintes exercicios destinam-se a leitura e exploracdo de um texto seguido de
questoes de interpretacao textual. Aquando do surgimento de atividades deste género, o docente
deve solicitar aos seus alunos a leitura em voz alta a fim de estes praticarem a sua prontincia. Uma
vez que os alunos deste nivel j4 dispdoem de quatro anos a aprender a lingua espanhola, esta é uma
oportunidade de o docente compreender os erros que nao conseguiram ser superados, isto é, que
foram “fossilizados”.

A atividade seguinte surge no ambito da gramatica, mais especificamente, na conjugacao
de verbos no futuro do indicativo e tem como objetivo a formulacao de perguntas conjugando os
verbos das mesmas no tempo e modo supracitados. Ainda nao tinha sido possivel observar
exercicios onde se relacionassem a expressao e interagao orais com os conteidos gramaticais, no
entanto, este método devia ser adotado com maior frequéncia.

No ultimo exercicio da unidade, os alunos sdo convidados a trabalhar em grupos e o
objetivo € a gravacao de uma entrevista de trabalho onde devem ser cumpridas algumas regras
como a discriminac¢io do posto de trabalho ao qual estdo a concorrer, as caracteristicas que os
candidatos devem ter. Ainda que a preparagdo do guido de trabalho nao seja elaborada em lingua

espanhola, o facto de o video o ser é importante para que os alunos pratiquem a sua pronuncia.

Finda a analise da quarta unidade do manual escolar referente ao nivel de continuacao do
10° ano de escolaridade, segue-se o estudo da oitava unidade didatica, intitulada “De vacaciones”,
que pretende abordar contetido lexical referente aos destinos turisticos. A segunda pagina desta
unidade foca-se especialmente em atividades onde sdo solicitadas as destrezas de expressao e
interacdo orais. Dessa forma, iniciaremos o estudo da mesma com uma explicacdo de cada
exercicio.

O primeiro exercicio onde é solicitada a destreza da expressao oral pretende que os alunos
deem a sua opinido sobre a razio para os destinos turisticos mencionados no exercicio anterior se
caracterizarem como exoéticos. A leitura das respostas oferecidas pelos discentes deve ser feita de
forma oral a fim de estes poderem praticar a sua pronincia e superar eventuais dificuldades.

O exercicio seguinte, tem como objetivo completar um quadro de acordo com o video
previamente assistido. Posteriormente, as respostas dadas devem ser partilhadas com os
restantes membros. Anteriormente, ja tivemos a oportunidade de referir a importancia de os
alunos trocarem opinides aquando da correcao de exercicios, uma vez que, apesar da aplicacdo da
destreza da expressao oral, é ainda aplicada a interacdo oral que se tem vindo a revelar bastante
atil no processo de aprendizagem de ELE.

No exercicio que se segue, o aluno deve questionar a um colega da turma a sua escolha

sobre o destino que prefere (com base nos destinos mencionados no exercicio anterior). Para
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abranger ainda mais a expressido oral, recomendar-se-ia que as respostas obtidas fossem
partilhadas com a turma.

O ultimo exercicio dessa pagina consiste num trabalho de pares onde os alunos devem
criar uma lista de objetos que levariam para uma viagem ao seu destino favorito. Para a
concretizagao desta atividade, o manual fornece trés quadros com expressoes de preferéncia e de
indiferenca. O dltimo objetivo do exercicio consiste em partilhar as listas com os elementos da
turma.

O proximo exercicio que se estudara, consiste, essencialmente, na destreza de expressao
escrita, uma vez que os alunos devem, juntamente com o colega do lado, escrever um texto sobre
a sua cidade/regido para inserir numa pagina web de turismo hipotética. A segunda parte do
exercicio ja consiste na destreza de expressao oral, dado que os textos devem ser lidos a turma.
Esta é uma forma de o docente conseguir identificar erros de pronincia que os alunos cometam
a fim de os apoiar a superar as dificuldades demonstradas.

A atividade que se segue consiste na realizacao de uma pesquisa na internet sobre um dos
destinos de ecoturismo apresentados imediatamente abaixo do enunciado. Apds a recolha de
informacoes, estas serdo apresentadas a turma, uma forma de introduzir a expressao oral na aula.

De seguida, os alunos sdo convidados a ler uma entrevista presente no manual escolar
seguida de perguntas de interpretacio. E crucial que a leitura de todos os textos,
independentemente do seu género, seja feita em voz alta. No caso da entrevista e de didlogos, é
ainda possivel incluir a leitura de dois membros da turma.

Os dois proximos exercicios devem ser realizados a pares. O primeiro de todos consiste
em responder a duas perguntas pessoais — se ja terao visitado algum dos lugares apresentados e
qual deles gostariam de conhecer. Idealmente, a comunicacao entre os pares deve ser realizada
na lingua estrangeira que estdo a aprender, no entanto, conforme ja foi mencionado
anteriormente, muitas vezes isso ndo acontece, pelo que este exercicio nao trabalha diretamente
a expressao oral. No seguinte exercicio, esta destreza ja é trabalhada ainda que apenas no tltimo
momento da atividade — que consiste em eleger dois locais que os alunos visitariam e,
inicialmente, localiza-los no mapa de Espanha e de seguida procurar informacoes sobre esses
locais na internet seguidos de uma apresentacdo a turma.

O dltimo exercicio onde sao solicitadas as destrezas previamente mencionadas consiste
num trabalho de grupo entre alunos do mesmo perfil de viajante — solicitado no exercicio anterior
— onde devem criar um texto a convencer os restantes viajantes das vantagens e da diversao que
esse género de viajante representa. Nao se encontra descrito no enunciado, mas os textos escritos

devem ser partilhados com a turma a fim de inserir a destreza de expressao oral na aula

-Endirecto.es 5

Termina assim a analise das unidades didaticas presentes no manual Endirecto.es 4 e segue-se o
altimo manual que corresponde ao nivel de continua¢io do 11° ano de escolaridade, intitulado
Endirecto.es 5 (Pacheco et al., 2024¢). Uma vez que o manual pertence as mesmas autoras e a
mesma editora dos anteriores, o estilo dos exercicios é idéntico existindo, assim atividades de

expressao e interacdo orais onde os alunos sao solicitados a participar ativamente na aula. Este
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manual foi um dos que foram utilizados durante a PES e as unidades que pretendemos estudar

sdo a primeira e a sexta (penultima).

A primeira unidade didatica, intitulada “iVen a sentir el arte!”, pretende abordar
tematicas relativamente as manifestacGes artisticas. O primeiro exercicio que é solicitado aos
alunos trabalhar a destreza de expressao oral, consiste em identificar aspetos positivos e negativos
do grafiti. As opinides devem ser postas em comum com o resto da turma apos a conclusdo do
exercicio.

De seguida, os alunos sdo novamente convidados a trabalhar em pares criando um guiao
para um filme partindo de instrugoes fornecidas pelo manual escolar. Posteriormente, esse guido
deve ser compartilhado com os restantes membros da turma. Ainda que durante a execucao do
exercicio, seja diminuta a comunicacdo em espanhol por parte dos alunos, o facto de estes
realizarem a apresentacao dos seus guides permite praticar a prontncia.

Seguidamente, podemos observar um exercicio que tem vindo a surgir em todas as
unidades didéticas apresentadas até ao momento: a leitura de um texto seguido de questoes de
interpretacdo. Relativamente as unidades dos manuais previamente analisados, é possivel
observar uma maior complexidade no tipo de texto, pelo que este nao consiste em entrevistas e
dialogos como ja foi possivel observar anteriormente, mas sim texto informativo.

O tltimo exercicio onde sdo solicitadas tanto a expressdo como a interacdo orais consiste
num trabalho de grupos onde os alunos devem expor uma obra de arte aos restantes membros da
turma. Através da apresentacio oral, os alunos conseguem praticar a sua pronuncia de lingua
espanhola e é possivel identificar lacunas que possam permanecer ap6s cinco anos de

aprendizagem da disciplina.

Para terminar a analise dos manuais escolares, elegemos a sexta unidade didatica
intitulada “Ser solidario esta en ti” que pretende abordar contetidos como a solidariedade, as ONG
e os problemas sociais.

O primeiro exercicio da unidade que se analisara consiste, num momento inicial, na
eleicdo de um dos problemas sociais apresentado em formato de lista logo abaixo do enunciado e
posterior apresentacao oral. Para a concretizacdo desta atividade, os alunos devem obedecer a um
conjunto de regras como apresentar a definicdo do problema social, as causas, as consequéncias,
exemplos e possiveis solugoes.

Posteriormente, os alunos sao solicitados a realizar pesquisas sobre uma ONG que devem
escolher mediante o leque de opcoes apresentado imediatamente abaixo do enunciado. Para a
concretizagao deste momento, os alunos devem indicar a histéria da ONG que lhes coube realizar
a pesquisa, as areas de acdo, as principais fun¢oes, entre outros topicos. Aquando do término da
atividade, estes devem apresentar os seus resultados a turma.

O exercicio que se segue foca-se especialmente na interacdo oral, uma vez que os alunos
sdo convidados a partilhar as suas opinides quanto a um projeto de solidariedade apresentado
através de um video. Para isso, terdo de responder a questoes como o que pensam sobre o projeto,
se gostariam de participar num projeto semelhante, se acreditam que era possivel concretiza-lo
na sua escola e a populacio que ajudariam.
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O exercicio que se segue consiste na leitura de entrevistas a quatro jovens solidarios
seguidas de questoes de interpretacgao.

O pentltimo exercicio da unidade didatica que pretende trabalhar as destrezas de
expressao e interacao orais deve ser realizado em grupo e consiste na organizacao de um projeto
de solidariedade que seria implementado na sua escola. Para a concretizacdo deste exercicio,
devem ser seguidas algumas regras como a identificacao do puiblico-alvo do projeto, a planificacao
e a apresentacdo. E através deste tltimo ponto que os alunos praticam a sua prontincia da lingua
espanhola.

O ultimo exercicio presente na unidade didatica consiste na interacio oral com o colega
de mesa, onde devem ser lidas duas questoes impostas pelo manual escolar, seguida de um
comentario das mesmas. Para abranger ainda mais a expressao oral, no final os alunos podiam

partilhar com a turma as respostas obtidas pelos colegas.

Terminada a analise dos manuais escolares adotados nas escolas portuguesas, é possivel
concluir que: ao nivel da componente fonologica, os manuais que se demonstraram mais
relevantes para o efeito foram /A bordo! 7; iA bordo! 8 e iA bordo! 9, uma vez que revelam especial
preocupacgdo quanto a pratica de determinados sons caracteristicos da lingua espanhola e que
revelam dificuldades para os alunos. Se estes sons forem trabalhados e explorados logo a partir
de um primeiro contacto com a lingua espanhola, existe uma menor probabilidade de serem
assimilados pelo cérebro do aluno, impedindo assim uma fossilizacao.

Quanto aos restantes manuais, ainda que nao apresentem atividades dedicadas,
essencialmente, a componente fonoldgica, a selegio de materiais onde sdo frequentemente
solicitadas tanto a expressao como a interacao orais, revela-se bastante 1til para uma pratica da
pronuncia na lingua espanhola. O contacto frequente com textos e o didlogo com os restantes
membros da turma sdo importantes no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, uma
vez que permitem ao aluno obter uma pratica constante da lingua.

E ainda importante destacar que é comum em todos os manuais analisados a presenca de
exercicios de compreensao oral onde o objetivo passa por escutar faixas de audio e responder a
questOes sobre o mesmo. Esse tipo de exercicios é extremamente importante, pois permite aos
aprendentes ter um contacto direto com a lingua. Ainda assim, foi dado principal destaque aos

exercicios que exigem a producao oral e que permitem ao aluno treinar a sua pronincia.
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Capitulo 4 — Exercicios realizados durante a PES

Ao longo das aulas lecionadas durante o presente ano letivo, um dos objetivos que esteve sempre
presente na preparacao e planificacdo das mesmas foi a pratica da competéncia fonolégica.

Dessa forma, no presente capitulo iremos expor os exercicios que foram aplicados
durante essas mesmas aulas.

Durante o primeiro semestre do ano letivo, a turma atribuida para lecionar aulas de
Espanhol foi 0 10° ano de iniciagdo. Neste nivel, os alunos t€ém o primeiro contato com o idioma,
o que torna essencial que todas as competéncias (lexical, gramatical, semantica, fonologica,
ortogréfica e ortoépica) sejam trabalhadas desde o inicio.

A primeira aula foi lecionada no dia 12 de novembro de 2024 e a unidade tematica que
deviamos dar apresentava o vocabulario do material escolar e das cores. Num primeiro momento,
os alunos assistiram a um video onde era apresentado o l1éxico do material escolar em espanhol e,
em seguida, deviam enumerar os objetos que conseguiram apontar.

O segundo e dltimo exercicio vocacionado para a pratica da competéncia fonolégica teve
por base o manual escolar. O objetivo era que os alunos tentassem adivinhar os objetos que o seu
colega do lado possuia dentro do seu estojo e, em seguida, deviam expor as suas listas de forma a
consolidar as aprendizagens adquiridas durante a aula e a praticar a pronuncia.

Na segunda aula, lecionada no dia 14 de novembro de 2024, a unidade tematica ainda era
a mesma da aula anterior, no entanto, nesta devia ser apresentado o léxico dos espacos da escola
e das disciplinas.

No primeiro momento da aula, a docente solicitou os alunos a refletirem sobre o seu
espaco preferido da escola. Como forma de praticar a expressao oral, os alunos foram convidados
a compartilhar as suas respostas com a professora e a restante turma.

Mais tarde, em pares, os alunos deviam criar um dialogo no qual um estudante novo na
escola necessitava de pedir indicac6es a um colega que ja frequentava esse estabelecimento ha
mais tempo. Posteriormente, cada dupla leu o seu didlogo em voz alta para praticar a prontncia.

Por fim, no dltimo exercicio da aula, com foco na pronuncia, a professora escreveu
algumas palavras no quadro e os alunos deviam dizer em voz alta a forma plural dessas mesmas
palavras, consolidando assim o contetido lecionado nesse dia.

A terceira aula, lecionada no dia 26 de novembro de 2024, tinha como principal objetivo
introduzir a quarta unidade do manual escolar. Dessa forma, ocupamo-nos de explorar o 1éxico
associado as rotinas diérias e as formas de perguntar e dizer as horas.

A semelhanca da aula anterior, a professora comecou por questionar, aleatoriamente,
alguns alunos sobre a sua rotina diaria e, logo de seguida, foi colocada uma canc¢io que aborda
esse mesmo tema. Ao ouvirem essa musica, os alunos deviam completar espagos de uma ficha de
trabalho previamente distribuida. A correcao dessa mesma ficha foi realizada oralmente com a
participacao dos alunos de forma que estes pudessem praticar a sua expressao oral.

Posteriormente, a docente convidou os alunos a partilharem com o restante grupo os

habitos saudaveis que praticam no seu dia-a-dia.
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O dltimo momento da aula também estava direcionado a pratica da prontincia uma vez
que os alunos foram solicitados a redigir um texto onde o objetivo passava por imaginar a rotina
de um personagem que lhes havia sido previamente atribuido e, quando o tivessem terminado,
deviam compartilhar as suas criagoes.

Na pendltima aula lecionada no primeiro semestre, no dia 28 de novembro, houve trés
momentos onde os alunos tiveram a oportunidade de por em préatica a sua pronuncia espanhola.

Num primeiro momento, a docente solicitou a colaboracao dos alunos para fazerem uma
revisdo dos contetdos abordados na tltima aula. Através desse exercicio, além de refor¢arem a
sua aprendizagem, os alunos tém a oportunidade de praticar a sua expressao oral através da
participacao.

O segundo momento de expressdo oral consistiu num didlogo sobre um video
previamente assistido. A docente colocou algumas questoes de debate sobre o mesmo e os alunos
deviam responder com as informacdes que conseguiram recolher.

No tultimo exercicio os alunos foram convidados a formarem grupos de quatro pessoas
por forma a criarem uma histéria que incluisse as atividades de 6cio previamente aprendidas.
Apos terminarem as suas criagdes, um elemento de cada grupo devia fazer a leitura das mesmas.

A quinta e tltima aula do primeiro semestre foi lecionada em conjunto com as colegas do
Ntcleo de Estagio e a turma atribuida foi o 7° ano. A professora da disciplina e cooperante do
Est4gio Pedagogico pediu que realizassemos um momento de avaliagio oral aos alunos através de
exercicios.

No primeiro exercicio, foram projetadas imagens relacionadas com os conteados
programaéticos abordados ao longo do semestre. O objetivo era que os alunos identificassem
individualmente cada imagem e soletrassem a respetiva palavra.

No segundo e tltimo momento da aula foram projetados cartdes com desafios nos quais
os alunos deviam fazer uma breve apresentagio sobre si proprios e, de seguida, interagir com um
colega sobre diversas tematicas.

Esta aula, além de possibilitar uma avaliacdo da turma através de dois pardmetros
distintos — a expressao oral e a interacao oral — permitiu também que os alunos colocassem em
préatica a sua prontncia, favorecendo o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas.

No segundo semestre do ano letivo, foram lecionadas quatro aulas: duas a uma turma de
11° ano de continuacio e duas a turma de 7° ano anteriormente mencionada.

A sexta aula, primeira lecionada a turma de 11° ano do nivel de continuagdo, foi
planificada essencialmente com o objetivo de trabalhar as destrezas de expressdo e interagao
orais, tendo sido aplicados diversos momentos onde foi solicitada a participacao dos alunos.

Como forma de introduzir a nova unidade didética, foi realizada uma chuva de ideias onde
os alunos deviam expressar os seus sentimentos relativamente a palavra ‘solidariedade’, bem
como referir algumas acoes solidarias que tém por habito praticar no quotidiano. Este exercicio
permitiu aos alunos participarem ativamente na aula, ao passo que praticavam a sua pronuncia
da lingua espanhola.

O segundo momento da aula também permitiu aos alunos participar ativamente na aula,
uma vez que foram solicitados a enumerar problemas sociais existentes no mundo, bem como
ONG portuguesas e espanholas que conhecessem.
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No terceiro e quarto momentos da aula, os discentes tiveram a oportunidade de praticar
a sua pronuncia através de exercicios de leitura. Na primeira atividade, foi solicitado aos alunos a
desconstrucao de vocabulario inserido na unidade did4tica em estudo. Estes tiveram de realizar a
leitura em voz alta de defini¢oes do dicionario de palavras como donacién, limosna e solidaridad
que haviam sido previamente distribuidas. Na atividade seguinte, foi distribuida uma ficha de
trabalho que continha um texto intitulado “Jordi Aranda — Tailandia Norte 2013” seguido de
questOes de interpretacdo textual. Este exercicio permitiu aos alunos utilizar a destreza de
expressao oral ao passo que nos permitiu analisar os erros fonéticos cometidos.

No momento seguinte, os alunos foram convidados a descobrir se sdo cidadaos solidarios
através de um quizz. Para que estes pudessem praticar a sua pronuncia, foi-lhes solicitado que
lessem as quest6es, bem como as respostas em voz alta.

No tltimo momento da aula onde foi solicitada a expressao oral, os alunos tiveram de
enumerar os seus desejos para um mundo melhor.

Ao longo da sétima aula, foi igualmente possivel integrar momentos de expressio e
interagdo orais. Num momento inicial, foi solicitado aos alunos que retomassem os contetdos
abordados na aula anterior por meio da participagio oral.

O momento seguinte também permitiu rever contetidos trabalhados na aula anterior,
nomeadamente, o contetido gramatical do presente do conjuntivo. Esta revisao decorreu através
de uma roleta de verbos onde cada aluno devia conjugar o verbo projetado no tempo e modo acima
indicados.

Seguidamente, foi projetado um video e os alunos foram convidados a comenta-lo
oralmente.

Com base num dos contetidos da unidade didatica (as ONG), foi realizada uma atividade
onde os alunos deviam fazer pesquisas sobre uma ONG atribuida aleatoriamente. De forma a
integrar a expressao oral neste momento da aula, foi solicitado aos alunos que lessem as suas
respostas o que permitiu realizar algumas correcoes de erros fonéticos que foram possiveis
detetar.

No momento seguinte, os alunos tiveram oportunidade de criar frases com base noutro
contetido gramatical abordado durante a aula: as oracoes finais. Apds a conclusdo da atividade,
os alunos foram solicitados a ler.

Para a realizacdo da dltima atividade da aula, o ideal seria que os alunos comunicassem
entre si através da lingua espanhola, no entanto, foi possivel constatar que estes recorriam com
frequéncia a sua lingua materna. Este exercicio consistia na resolugio da tarefa final da unidade
onde era solicitado o trabalho em grupo a fim de criarem uma ONG.

A pentltima aula lecionada no dmbito da Prética de Ensino Supervisionada (PES) foi
dirigida a turma de 7.° ano de escolaridade e incluiu diferentes momentos de pratica da destreza
de expressao oral, fundamental no processo de aquisi¢ao de uma lingua estrangeira. A sessao teve
inicio com a apresentacdo dos contetidos programaticos da unidade didatica e da respetiva tarefa
final, utilizando-se uma apresentacio de PowerPoint. Esta incluia pequenos textos,
estrategicamente integrados com o objetivo de estimular a leitura em voz alta por parte dos

alunos, promovendo, assim, a pratica, e consequente melhoria da pronincia.
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Como motivacdo inicial, procedeu-se a audicao de uma cangao em espanhol, recurso que,
pela sua natureza lidica favorece a criacdo de uma ligacdo com a lingua-meta. A atividade foi
acompanhada por uma ficha de trabalho que dispunha da letra da cancao com espagos em branco,
a serem completados pelos alunos com vocabulario associado a unidade em questio. Neste
momento, incentivou-se também a leitura oral da letra da canc@o com a mesma finalidade do
exercicio anterior — a pratica da pronuncia espanhola.

Ainda no ambito da pratica da oralidade, os alunos participaram ativamente na
elaboracao coletiva de uma lista de animais de estimacao, contetado lexical previsto na unidade.

A tltima aula lecionada no ambito da PES, igualmente dirigida a turma anteriormente
mencionada, continuou a promover a oralidade como competéncia central. Logo ap6s a escrita do
sumario, foi solicitado aos alunos que realizassem oralmente uma retoma da aula anterior,
contribuindo para a consolidacao dos contetidos previamente abordados.

O novo contetdo lexical — as profissoes — foi introduzido através de uma apresentacao de
PowerPoint com pistas que os alunos deveriam ler e interpretar para descobrir a profissdo em
questio, promovendo, desta forma, a compreensao leitora e a producio oral.

Num segundo momento da aula, e com o objetivo de trabalhar aspetos fonéticos da lingua
espanhola, foi explorado um exercicio do manual escolar que consistia na audicao de uma faixa
audio. Os alunos deviam identificar a presenca de dois fonemas distintos: a oclusiva velar sonora
[g] e africativa velar surda [x], em palavras como abogada, jardinero ou ingeniera. Esta atividade
assume particular relevancia no contexto da presente investigagdo, uma vez que contribui para
um melhor entendimento fonético por parte dos aprendentes.

O ultimo momento de expressao oral contou com a realizacao e corre¢ao de uma ficha de
trabalho centrada nos contetdos lexicais das profissGes e na graméatica com os determinantes
demonstrativos. Durante a correcao oral dos exercicios, foi novamente solicitada a participacdo

oral dos alunos.
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22 parte — Pratica de Ensino Supervisionada

(Estagio Pedagogico)

Capitulo 1 — Contextualizacao do Estagio
Pedagogico

1.1. Caracterizacao da escola

De acordo com o Projeto Educativo, a Escola Secundéria Quinta das Palmeiras (ESQP) foi criada
no ano de 1987 numa fase em que se pretendia proceder ao alargamento da escolaridade, a
massificacdo do ensino e a consequente necessidade de aumentar as estruturas educativas.

A ESQP, desde a sua fundacao, iniciou a sua atividade ministrando apenas o 3° ciclo do
Ensino Basico. Contudo, em concordancia com o seu lema “Ensino de qualidade para alunos com
futuro”, a instituicdo empreendeu um processo continuo de desenvolvimento e investimento,
alargando a sua oferta educativa ao Ensino Secundario no ano letivo de 2003/2004. Este
alargamento traduziu-se num aumento significativo do nimero de alunos, evoluindo de “cerca de
300 alunos para cerca de 900” ([ESQP] Projeto Educativo, 2022: 6).

Esta expansao significativa permitiu criar também estruturas pedagogicas de apoio tais
como a Biblioteca Escolar; o Observatério de Qualidade; o Departamento de Apoio
Psicopedagogico; o Projeto Ser 3x mais +++ onde existem projetos como Ser + Pessoa, Ser +
Comunicante e Ser + Empreendedor.

Quanto as areas prioritarias de formacao, destacam-se:

e Ciéncias da Especialidade (Areas Curriculares);
o Flexibilizacao Curricular;

e Trabalho Colaborativo;

e  Préatica reflexiva;

e Tecnologias de Informacao e Comunicacao;
e Ferramentas WEB;

e (Cidadania e Desenvolvimento;

e Educacao para a saide — Educacao Sexual;
e Educacao Inclusiva;

e Educacao para a Cidadania;

e Metodologias ativas;

e Avaliacao.

Atualmente, a oferta formativa da ESQP € a seguinte:
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Ensino Bésico Geral
30 ciclo Curso Artistico Especializado (Curso Basico de

Musica — 72, 8° e 9°)

Ensino Secundério — Cursos Cientifico- Curso de Ciéncias e Tecnologias

Humanisticos Curso de Linguas e Humanidades

. L . L Técnico de Multimédia
Ensino Secundario — Cursos Profissionais

Técnico de Alojamento Hoteleiro
Tabela 1- Oferta Educativa da ESQP

Foi uma das primeiras escolas a obter uma classificacdo de “Muito Bom” na Avaliacao
Externa do ano de 2006 sendo algo recorrente até ao ano letivo passado onde a mesma contou
com uma avaliacao de “Excelente” em todos os dominios (Resultados; Prestacdo do Servigo
Educativo; Organizacdo e Gestdo Escolar; Lideranca e Capacidade de Autoavaliacdo e de
Progresso da Escola).

A instituicdo carateriza-se por um ambiente escolar extremamente integrador, onde tanto
o corpo docente como o pessoal ndo docente manifestam uma elevada simpatia e disponibilidade
para prestar auxilio sempre que necessario. Este clima acolhedor é, em grande medida, resultado
das maltiplas atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo, as quais abrangem
sistematicamente toda a comunidade escolar e envolvem as diversas areas disciplinares de forma

transversal.
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Figura 2 - Escola Secundéaria Quinta das Palmeiras

1.2. Nucleo de Estagio

O tltimo ano de mestrado é profundamente desafiante devido ao elevado volume de trabalho que
os estagiarios tém de realizar. Desde a preparacdo de aulas, a elaboracdo de atividades
extracurriculares e a realizacao do relatério de estagio.

Dessa forma, a palavra-chave para o sucesso é a cooperacao e a entreajuda.

O Nucleo de Estigio de 2024/2025 da Escola Secundéria Quinta das Palmeiras reuniu
varios elementos. Quanto as professoras estagiarias, este € composto por mim, pela Daniela
Esteves e pela Mariana Valente.

Segundo o regulamento da PES da Universidade da Beira Interior, ao longo do ano letivo,
os orientadores das respetivas disciplinas (Portugués e Espanhol) devem supervisionar trés aulas

lecionadas pelos professores estagiarios. Sendo assim, é a Professora Doutora Ana Belén Cao
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Miguez que assume esse papel na area disciplinar de Espanhol, e a Professora Doutora Carla Sofia
Gomes Xavier Luis, na area disciplinar de Portugués.

Por fim, mas ndo menos importante, o Nicleo de Estagio é ainda composto por duas
professoras cooperantes da Escola Secundaria. Na disciplina de Portugués, a professora que nos
acompanha e orienta é a professora Alice Carrilho e na disciplina de Espanhol a professora Liliana

Correia.

1.3. Caracterizacao das turmas

1.3.1.  Turmas de Portugués

Na reunido inaugural convocada pela docente da disciplina de Portugués e cooperante do Estagio
Pedagtgico na ESQP, o Nicleo de Estégio foi informado da atribui¢io de quatro turmas do Ensino
Basico para intervencao.

O 8.9 C é constituido por um total de 30 alunos, dos quais 14 sdo do sexo feminino e 16
do sexo masculino. Embora se mostrem colaboradores, a turma caracteriza-se por um elevado
nivel de ruido em sala de aula. E notéria a existéncia de grupos separados por género que, quando
se mantém juntos, tendem a perturbar o normal funcionamento das aulas.

0 9.9 A congrega 29 alunos, distribuidos equitativamente por género, com 13 alunas e 16
alunos. Esta turma é considerada complexa, apresentando um ambiente ruidoso e uma
colaboracdo nas atividades que, com excecao de alguns alunos, nao atinge a totalidade do seu
potencial.

0 9.° B é igualmente composto por 29 alunos, com uma distribuicao de 16 individuos do
sexo masculino e 14 do sexo feminino. Esta turma demonstra uma forte uniao e, na sua maioria,
revela-se colaborativa.

Por dltimo, o 9.° E, pertencente ao Ensino Artistico, apresenta uma composigao
demografica distinta, caracterizada por uma predominancia do sexo feminino, com 16 alunas e 14
alunos do sexo masculino. Contudo, devido a sobreposi¢ao horaria das aulas de Espanhol com as
desta turma especifica, o Nucleo de Estigio viu-se impossibilitado de realizar a observacao e

intervengao pedagogica.

1.3.2. Turmas de Espanhol
No ambito do Estagio Pedagogico na disciplina de Espanhol, foram designadas trés turmas para
observacao e intervencao: 0 7.° A, 0 10.° BCDE e 0 11.° CDE.

O 7.2 A corresponde a Direcdo de Turma da professora cooperante do Estigio na
disciplina de Espanhol, o que permite um maior acompanhamento por parte do Nucleo de
Estagio, congrega um total de 29 alunos, dos quais 18 sdo do sexo masculino e 11 do sexo feminino.
Esta turma apresenta um grau de complexidade significativo, atendendo aos diversos casos de
aplicacao de medidas universais e seletivas identificados.

0 10.° BCDE é constituido por 27 alunos, com uma maioria clara do sexo feminino (19
raparigas e 8 rapazes). Esta turma € caracterizada pela sua heterogeneidade, integrando discentes

dos cursos de Ciéncias e Tecnologias e de Linguas e Humanidades. De um modo geral, os alunos
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demonstram ser reservados e pouco participativos, apesar de evidenciarem um elevado potencial
académico.

0 11.° CDE é composto por 21 alunos, com uma distribui¢do de 11 raparigas e 10 rapazes.
A semelhanca da turma anterior existem alunos de ambas as 4reas cientificas, Ciéncias e
Tecnologias e Linguas e Humanidades, mas, em contraste com a turma anterior, estes alunos
revelam-se bastante participativos nas aulas e nas atividades propostas, demonstrando simpatia

e um comportamento comunicativo.
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Capitulo 2 — Reflexao do Estagio Pedagogico

2.1. Reflexao sobre o Estagio Pedagogico de Portugués

Conforme mencionado anteriormente, ao longo de todo o ano letivo, tivemos a oportunidade de
assistir as aulas da professora cooperante do Estigio Pedagogico da disciplina de Portugués.
Através das suas aulas (e no s6), foi possivel observar estratégias de ensino e reter aprendizagens
cruciais para o meu desenvolvimento enquanto professora.

As turmas sao compostas por diversos alunos e todos eles diferentes uns dos outros. Dessa
forma, é necessario adotar diversos tipos de abordagem com o objetivo de que todos consigam
captar aquilo que é transmitido. Igualmente, os ritmos de trabalho diferem de individuo para
individuo, por isso, é necessario adaptar as aulas em funcao das particularidades de cada aluno.
Enquanto com uma turma é possivel abordar os conteddos de uma forma, noutra turma pode ser
necessario fazer alguma alteracio.

Ao longo das aulas da professora Alice Carrilho, foi visivel a ado¢do de estratégias
diferentes para cada turma e, particularmente, para cada aluno. O facto de existir uma boa relagio
entre a docente e os seus alunos é uma mais-valia no processo de ensino-aprendizagem. Simples
atitudes como a projecdo das paginas do manual ou dos exercicios a realizar, fazem toda a
diferenca para a aprendizagem de um aluno. A constante preocupacgio com o bem-estar do aluno,
a preocupacdo em esclarecer todas as dividas, mesmo que seja necessario adotar diferentes
explicacOes para cada aluno, sdo estratégias que pretendo adotar futuramente.

O facto de a docente demonstrar preocupagdo connosco, prestar auxilio durante a
elaboracdo das planificagbes das aulas, apontar os pontos fortes e os aspetos a melhorar das
nossas aulas assistidas de forma que cada vez sejamos melhores e superemos as nossas
dificuldades, fazem com que a nossa experiéncia na PES tenha sido deveras enriquecedora.

Ao longo do ano letivo, tivemos a oportunidade, nao sé de assistir as aulas da docente,
como de participar ativamente nas mesmas. Desde o primeiro dia, foi-nos dada a possibilidade e
a liberdade de contactar diretamente com os alunos durante a realizacdo de exercicios, de forma
a criar uma ligagcao com os mesmos, algo que se revelou particularmente importante aquando das
nossas aulas observadas.

Ademais, foi-nos dada a oportunidade de contactar diretamente com aquela que é a vida
normal de um professor, desde assistir a reunides de departamento e de grupo, a elaborar
atividades extracurriculares, a criar testes e realizar a corre¢cdo dos mesmos. Essas aprendizagens

foram cruciais para adquirir conhecimentos que serao necessarios num futuro préximo.

2.2, Reflexao sobre o Estagio Pedagogico de Espanhol

A semelhanca das aulas da disciplina de Portugués, tivemos também a oportunidade de assistir
as aulas lecionadas pela professora cooperante do Estigio Pedagogico da disciplina de Espanhol.
Ao longo das aulas, foi notavel observar a constante adocido de estratégias para colmatar as
dificuldades dos alunos bem como no incentivo para se tornarem melhores enquanto alunos e

cidaddos.
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Ser professor exige uma quantidade exorbitante de atitudes que devem ser adotadas ao
longo das aulas — e até mesmo fora delas. O especial cuidado com cada aluno, com as suas
particularidades, com as suas diferencas é uma das qualidades que foi possivel observar ao longo
das aulas da docente e que fazem toda a diferenca.

Quanto a disciplina em si, foi igualmente possivel detetar estratégias que marcam a
diferenca no processo de ensino-aprendizagem do aluno, como a constante solicitacio para tentar
comunicar na lingua meta; a utilizacdo de atividades dindmicas de forma que os alunos aprendam
com mais motivacao; o apoio individualizado a cada aluno quando surgem duvidas e a explicacao
clara dos contetados.

O auxilio prestado de forma constante ao longo da preparacdo das aulas foi
extraordinario, a disponibilidade apresentada para esclarecer dtividas a qualquer hora do dia, a
exploracao dos pontos fortes e dos aspetos a melhorar das aulas observadas foram extremamente
relevantes para que existisse — e continue a existir — uma constante evolucgao.

Além da assisténcia as aulas da professora Liliana Correia, esta deu-nos também a
oportunidade de participar ativamente no meio escolar. Uma vez que a docente dispde de uma
direcdo de turma, foi-nos permitido conhecer documentacao burocratica, bem como a situacao
de cada aluno da turma. Foi possivel também assistir a reunioes com os encarregados de educacao
de diversos alunos, a reunides de avaliacdo intercalar e final e a reunides de grupo.
Consequentemente, foram também elaborados documentos relativos as reunides e a direcao de
turma, como atas, o projeto curricular de turma e planos de melhoria. Foi-nos também solicitado
que elaborassemos testes para as trés turmas a que lecionamos aulas, bem como a correcdo dos

mesmos.

2.3. Aulas observadas

2.3.1. Planificacao das unidades didaticas de Portugués
Ao contrario de muitas escolas, o calendario escolar da ESQP encontra-se dividido em dois
semestres. Por conseguinte, a divisao das aulas decorreu da seguinte forma: cinco aulas
lecionadas no primeiro semestre e quatro no segundo.
O primeiro semestre decorreu entre os dias 12 de setembro de 2024 e 17 de janeiro de
2025 e o segundo semestre entre os dias 27 de janeiro de 2025 e 13 de junho do mesmo ano.
Conforme mencionado anteriormente, as turmas atribuidas na disciplina de Portugués
foram 0 8°C, 0 9°A e 0 9°B. No inicio do primeiro semestre, juntamente com a docente cooperante
do Estagio Pedagogico e os restantes membros do nicleo de estagio, foram acordadas as turmas,
bem como as unidades didaticas que caberia a cada uma lecionar no semestre corrente. O mesmo

ocorreu no semestre seguinte (segundo).

2.3.1.1. Primeiro semestre

No primeiro semestre, tive a oportunidade de lecionar quatro aulas a turma 9°A inseridas na
unidade didatica de texto dramético (“Mensagens em cena”), onde a obra em estudo foi o Auto da

Barca do Inferno, de Gil Vicente.
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Na primeira aula, lecionada no dia 4 de novembro de 2024, e com a presenca da docente
supervisora da Universidade da Beira Interior, optei por nao trabalhar diretamente nenhuma
cena da obra vicentina. Em vez disso, procurei estabelecer uma relacao de intertextualidade entre
a cena do “Fidalgo”, introduzida na aula anterior por outro membro do nicleo de estigio, e um
excerto do romance As intermiténcias da morte, de José Saramago. Este paralelismo permitiu
explorar tematicas comuns, como a morte e as criticas sociais destacadas em ambas as obras.

No dominio da gramatica, iniciAmos o estudo dos arcaismos e neologismos, bem como
das palavras convergentes e divergentes. Para consolidar o primeiro contetdo, propus uma
atividade simples, mas dinamica: distribui cartdes com palavras e dividi o quadro da sala de aula
em duas colunas — “Arcaismos” e “Neologismos”. Cada aluno foi convidado a colar a palavra que
lhe tinha sido atribuida no local que considerava correto. Para praticar as palavras convergentes
e divergentes os alunos foram solicitados a realizar exercicios presentes no manual escolar.

Na segunda aula, apresentada no dia 6 de novembro de 2024, retomamos o estudo da
obra, onde foi introduzida a cena “O Onzeneiro”. A aula iniciou-se com a anélise de um cartoon
da autora Anne Derenne, presente no manual escolar, que aborda a tematica da ganincia e a
facilidade com que os individuos se deixam corromper pelo dinheiro. Este momento inicial
permitiu estabelecer uma ligacdo com a cena que se seguiria. Apo6s a audicdo da cena, quatro
alunos participaram numa dramatizacao, representando as personagens do Onzeneiro, Diabo,
Anjo e Fidalgo.

Na segunda parte da aula, o conteddo gramatical foi introduzido através de uma
apresentacdo em PowerPoint e da visualizacdo de um video explicativo, centrados nos processos
fonolbgicos de adigao e supressao. A consolidagao da matéria foi feita através da realizacao de um
exercicio pratico e de uma ficha de trabalho, ambos corrigidos com a participacao oral da turma.

A terceira aula (Anexo 1, pagina 97), que teve lugar no dia 18 de novembro de 2024, teve
inicio com a audicao da cena “O Frade”, seguida da leitura analitica e comentada do excerto. Neste
momento, alguns alunos fizeram também uma dramatizacio da cena. Posteriormente, os alunos
realizaram exercicios de consolidacdo sobre a cena, cuja corregio foi realizada com a participagio
oral da turma (Anexo 2, pagina 100).

De modo a aprofundar a compreensdo da personagem e a promover a oralidade, foi
dinamizado um quizz interativo com recurso a uma plataforma digital, no qual os alunos
participaram ativamente. Em seguida, procedeu-se a realizacdo de um debate entre o Frade e o
Anjo.

A parte final da aula foi dedicada a gramatica, com a resolucdo de uma ficha de trabalho
em pares, incidindo sobre as funcées sintaticas, as oracoes subordinadas e as classes de palavras.
Esta tltima atividade permitiu articular os contetidos literarios com os gramaticais, de forma
integrada.

A tltima aula lecionada a turma 9°A decorreu no dia 20 de novembro de 2024 e iniciou
com a correcdo dos trabalhos de casa que consistia na ficha de gramatica entregue na tltima aula
(18 de novembro de 2025). Antes de iniciar a leitura da cena “A Alcoviteira” da obra Auto da
Barca do Inferno, de Gil Vicente foi realizado um exercicio de compreensao oral através de uma
ficha de trabalho que consistia na desconstru¢io da palavra “alcoviteira”, uma vez que esta é uma
palavra que os alunos podem ter alguma dificuldade quanto ao significado. De seguida, procedeu-
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se a audicdo da cena acompanhada da leitura dramatizada pelos alunos e a respetiva anélise
textual.

Posteriormente, os alunos participaram ativamente na sistematizacido da cena lida,
através da realizacdo de um esquema-sintese e de exercicios de consolidacio presentes no manual
escolar.

Devido a um atraso no cumprimento do plano de aula, foi impossivel realizar a tarefa
prevista para a parte final da aula, que consistia numa atividade de escrita criativa, na qual os
alunos deviam criar um “personagem-tipo” do século XXI, com base nos modelos vicentinos
analisados. Dessa forma, distribui aos alunos as caracteristicas que as suas personagens deviam
ter e pedi que o realizassem como trabalho de casa.

A quinta aula (e dltima do primeiro semestre) decorreu de uma forma distinta das
anteriores, uma vez que foi lecionada em conjunto com os restantes membros do Nucleo de
Estagio. O proposito da mesma foi a celebragio das festividades natalicias, e, como motivagao
inicial apresentdmos uma mfsica aos alunos do grupo musical Os Azeitonas, intitulada “Queixa
ao Pai Natal”. Simultaneamente, estes deviam preencher alguns espagos em branco da letra
previamente distribuida.

A atividade seguinte ja havia sido solicitada a alguns alunos na aula anterior onde
pedimos que recolhessem algumas informacdes sobre as tradi¢6es natalicias de diversas culturas.
Na aula do dia 20, os alunos que se voluntariaram para apresentar as informacoes recolhidas,
apresentaram-nas a turma para que estes também conhecessem.

O momento-chave da aula consistiu numa atividade de escrita criativa onde os alunos,
em conjunto, deviam criar um poema de Natal seguindo algumas regras (analise formal).

No dltimo momento da aula, os alunos assistiram a um andncio de Natal que celebra a

importancia das tradi¢oes familiares.

2.3.1.2. Segundo semestre

No segundo semestre lecionei quatro aulas a turma 8°C inseridas na unidade didatica de texto
dramatico (Anexo 3, pagina 104). A principal obra em estudo foi Vanessa vai a luta, de Luisa
Costa Gomes.

A semelhanca do semestre anterior, a obra ja havia sido introduzida por outra professora
estagiaria. Dessa forma, a primeira aula lecionada a essa turma, que teve lugar no dia 25 de margo
de 2025 e que contou com a presenga da professora supervisora da Universidade da Beira Interior,
consistiu na leitura analitica das cenas VII e VIII da obra supracitada.

A aula teve inicio com a realizacao de uma atividade de escrita individual (Anexo 4, pagina
107), na qual os alunos refletiram sobre a sua relagdo com dispositivos como o smartphone, o
tablet e a televisao. Esta tarefa permitiu estabelecer uma ligacdo entre a experiéncia pessoal dos
alunos e a didascélia inicial da cena VII da obra (“A mae entra na sala. Rodrigo esti a ver
televisao”).

Prosseguiu-se com a leitura orientada da cena VII, intercalada com momentos de pausa

para sistematizagao de ideias. Posteriormente, os alunos resolveram individualmente uma ficha
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de trabalho de forma a consolidar a cena lida. A correcao foi feita com a participagdo oral da
turma.

De seguida, procedeu-se ao visionamento do trailer do filme Cinderela (2021), com o
intuito de estabelecer uma ligagdo com a cena VIII da obra.

Posteriormente, os alunos tiveram a oportunidade de escutar um excerto da cena “Nao
quero ir ao baile” (cena VIII), enquanto realizavam a respetiva leitura. Apds a leitura, alguns
alunos realizaram uma leitura dramatizada onde foram realizadas algumas pausas para analise
textual. Os alunos responderam depois ao questiondrio do manual, que incluia questoes de
interpretacao, caracterizacao de personagens e contetidos gramaticais (discurso direto e indireto,
e subordinacdo). A semelhanca da ficha de trabalho, a correcio foi feita de forma colaborativa.

Uma vez que houve um atraso no plano de aula, nao foi possivel proceder a visualizacao
e andlise do cartoon A Girl’s Life, de Liviu Stanila.

A sétima aula (segunda do segundo semestre) teve lugar no passado dia 28 de marco de
2025. Num momento inicial, existiu um dialogo com os alunos sobre os contetidos abordados na
aula anterior. Em seguida, foi realizada a verificagdo do trabalho iniciado na aula anterior,
nomeadamente a correcao de exercicios de gramatica da pagina 171 do manual.

Seguidamente, os alunos procederam a visualizacao e analise do cartoon A Girl’s Life, de
Liviu Stanila, o que lhes permitiu identificar semelhancgas com as teméticas que tém vindo a ser
abordadas durante o estudo da obra.

Prosseguiu-se com a leitura analitica da cena IX, onde foram realizadas algumas pausas
para sistematizacgao de ideias, seguida de uma leitura dramatizada da mesma. De igual forma, a
cena X foi lida e analisada, também com pausas para sistematizagio, terminando com uma nova
leitura dramatizada.

Com o objetivo de consolidar as aprendizagens relativas as cenas IX e X, foi realizado um
quizz interativo na plataforma Kahoot.

A ltima parte da aula foi dedicada a leitura analitica do texto de opinido “A importancia
do brincar na infincia”, de Sénia Gaudéncio e posterior realizagdo de exercicios de interpretagéo.
A aula terminou com um exercicio de alargamento de texto relacionado com o texto previamente
lido.

A sétima aula (terceira do segundo semestre) decorreu no passado dia 31 de marco de
2025 e revelou-se particularmente diferente uma vez que, a pedido dos alunos, foram realizadas
celebracGes da centésima licdo da disciplina na segunda metade da aula.

Inicialmente, foi realizado um breve didlogo com os alunos sobre os contetidos
trabalhados na aula anterior e estes tiveram oportunidade de ler as suas respostas a atividade de
escrita iniciada na aula anterior. Foi também apresentado o cenario de resposta da mesma.

De seguida, procedeu-se a leitura analitica da cena XI, onde se procedeu a algumas pausas
para sistematizacdo de ideias. Esta leitura foi complementada com uma leitura dramatizada.
Posteriormente, foi feita a audicao de excertos das cenas XI e XII, disponivel nos recursos da Aula
Digital.

A aula concluiu-se com a realizacdo de um questionario como forma de consolidar as

cenas lidas. A corregdo do trabalho foi feita com a participacao da turma.
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A nona e tltima aula teve lugar no passado dia 1 de abril de 2025. Num momento inicial,
os alunos analisaram o cartoon apresentado na pagina 186 do manual, o que permitiu levantar
questoes sobre o racismo, a desigualdade de oportunidades, a pobreza, entre outros.

Posteriormente, os alunos realizaram individualmente uma ficha de trabalho sobre
contetdos gramaticais como classes de palavras, fung¢Ges sintaticas e oragdes subordinadas. A
correcao foi feita com a participacao oral da turma.

Em seguida, os alunos tiveram oportunidade de realizar um jogo de consolidacao da obra
estudada o que permitiu reforcar a aprendizagem da mesma. Seguidamente, os alunos
visualizaram o video “Introducao ao workshop Vanessa vai a luta, APP — Arte para Pensar” e
responderam ao questionario da pagina 177 do manual.

Na parte final da aula, os alunos leram uma “Entrevista a Catarina Furtado”, presente na
pagina 184 do manual escolar e realizaram o questionario da pagina seguinte.

Uma vez que houve um ligeiro atraso durante o cumprimento do plano de aula, ja nao foi
possivel realizar um exercicio de escrita previsto como ultimo momento da aula. No entanto,
foram dadas as respetivas indicacOes para que o realizassem, durante a interrupcao letiva da

Pascoa.

2.3.2. Planificacao das unidades didaticas de Espanhol

Conforme mencionado anteriormente, as turmas atribuidas na disciplina de Espanhol foram o
79A, 0 10°BCDE e 0 11°CDE (ambas as turmas de Ensino Secundéario contém alunos de diversas
turmas das areas de Ciéncias e Tecnologias e Linguas e Humanidades). No inicio do primeiro
semestre, juntamente com a docente cooperante do Estagio Pedagogico e os restantes membros
do nicleo de estagio, foram acordadas as turmas, bem como as unidades didaticas que caberia a

cada uma lecionar no semestre corrente. O mesmo ocorreu no semestre seguinte (segundo).

2.3.2.1. Primeiro semestre
No primeiro semestre tive a oportunidade de lecionar quatro aulas a turma de 10° ano de nivel de
iniciacdo. Nas duas primeiras, coube-me introduzir a terceira unidade didatica intitulada “iUna
clase... con clase!”, que pretende abordar contetidos lexicais como o material escolar, os espacos
da escola, o sistema educativo espanhol, entre outros. Nas duas tltimas aulas coube-me introduzir
a quarta unidade intitulada “iQué dia!” que apresenta vocabulario relacionado com as rotinas e
as horas.

Conforme mencionado anteriormente, na primeira aula, lecionada no dia 12 de novembro
de 2024, coube-me introduzir uma nova unidade didatica. Dessa forma, para iniciar a
apresentacdo de novo vocabulario, comecei por projetar um video que mostrava diversos objetos
de material escolar. O objetivo era que os alunos apontassem os objetos que conseguissem
identificar nos seus cadernos. Seguidamente, apresentei um PowerPoint com imagens dos objetos
mencionados no video, sendo que os alunos deveriam dizer o nome de cada um. No PowerPoint,
optei por incluir também outros objetos que nio estavam presentes no video, com o intuito de

ampliar o vocabulario dos alunos.
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De seguida, para consolidar os contetidos, realizdmos um jogo de bingo. Foram
distribuidos cartoes aos alunos, os quais continham diversos objetos. Projetei uma roleta e,
sempre que um objeto aparecia, o aluno que tivesse esse objeto no seu cartao deveria escrever, em
espanhol, o nome correspondente. O vencedor foi aquele que conseguiu preencher todos os
objetos do seu cartao.

Posteriormente, introduzi as cores em espanhol. Inicialmente, projetei um dos cartoes de
bingo e perguntei aos alunos sobre algumas cores. Depois, distribui uma ficha que continha as
cores e 0s seus nomes, mas com as letras desorganizadas. Os alunos deviam ordenar as letras para
descobrir o nome da cor. Para reforgar os contetidos, realizimos um exercicio do manual escolar.

Seguidamente, distribui aos alunos cartdes com expressdes que envolviam cores (por
exemplo: ponerse rojo como un tomate; pasar la noche en blanco). Foram projetadas algumas
frases, e, quando um aluno considerava que a sua expressao era a mais adequada, deveria cola-la
no quadro.

Para finalizar a aula, solicitei aos alunos que realizassem um jogo presente no manual
escolar, que consistia em adivinhar o que o colega ao seu lado tinha dentro do seu estojo. No final,
os alunos leram as suas respostas para a turma e verificariam se estavam corretos.

A segunda aula do primeiro semestre decorreu no dia 14 de novembro de 2024 e teve
como principal objetivo a introdugdo de vocabulario relacionado com a unidade iniciada na aula
anterior.

Para comecar a aula, questionei os alunos sobre o seu espacgo preferido na escola e os
motivos para essa escolha. Apos algumas respostas, apresentei-lhes um video de 360° que
mostrava diversos espacos da escola (exemplos: comedor, aula, aseos). Os alunos deveriam
registar, nos seus cadernos, os espacos apresentados no video, bem como outros objetos que
surgiam durante a visualizacao.

Em seguida, pedi aos discentes que criassem um dialogo, em pares, no qual um deles
interpretaria a personagem de um aluno novo que chegava a uma escola e pedia informacgoes a
um colega ja familiarizado com a escola. Apos a conclusio do trabalho, alguns alunos tiveram a
oportunidade de ler os seus dialogos para a turma.

De seguida, com o auxilio a uma tabela desenhada no quadro, apresentei as diferencas
entre o sistema educativo portugués e o sistema educativo espanhol. Tal como no exercicio
anterior, pedi aos alunos que registassem as informacoes nos seus cadernos.

Posteriormente, projetei o horario escolar de uma turma do Ensino Bésico da escola onde
se realizou o Estagio Pedagogico. Os alunos tinham de identificar as disciplinas em espanhol, bem
como determinar a que nivel pertenciam (Ensino Basico ou Secundario) e justificar a sua escolha.

Seguidamente, distribui aos alunos horérios escolares em branco, para que preenchessem
com o seu proprio horario. Ap6s a conclusao, pedi que partilhassem os horarios com a turma.

Em seguida, com base numa tabela presente no manual escolar, apresentei a formagao do
plural em espanhol, realizando alguns exercicios para consolidar os conceitos abordados.

Para finalizar a aula, escrevi algumas palavras no quadro e solicitei aos alunos que

formassem o plural das mesmas, conforme as regras apresentadas.
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A terceira aula teve lugar no passado dia 26 de novembro de 2024 e contou com a
supervisao da professora da Universidade da Beira Interior. O principal objetivo desta aula foi a
introducao da quarta unidade didatica do manual escolar (Anexo 5, pagina 112).

No inicio da aula, apresentei os contetidos lexicais e gramaticais que seriam abordados ao
longo da unidade, bem como a tarefa final que os alunos deveriam realizar ao concluir a unidade
(Anexo 6, pagina 117).

Para iniciar, perguntei aleatoriamente a alguns alunos sobre a sua rotina diaria. Visto que
os alunos ainda ndo possuiam o vocabulario necessario para responder adequadamente (por
exemplo, a conjugacdo de verbos como despertarse, cepillarse, acostarse) foram realizadas
algumas correcoes e prestado apoio na formulacao das respostas.

De seguida, apresentei a musica espanhola “Un Buen Dia” do grupo musical Los Planetas.
Simultaneamente, os alunos deviam preencher espagos em branco na letra da cancao utilizando
uma ficha previamente distribuida. Apds a audicdo da musica, procedeu-se a correcao dos espacos
preenchidos.

Posteriormente, projetei uma imagem com algumas acoes habituais e, com a participagio
oral da turma, fizemos uma revisdo sobre a conjugacdo dos verbos reflexivos em espanhol
(apresentados na aula anterior).

ApOs essa revisao, projetei um video que retratava a rotina diaria do personagem Mr.
Bean. Durante a visualizacdo, os alunos deviam apontar nos seus cadernos as ac¢oes diarias que
apareciam no video.

Seguidamente, tive a oportunidade de dialogar com os alunos sobre os habitos saudaveis
que podem e devem ser adquiridos no nosso dia-a-dia. Foram registados alguns desses habitos
no quadro.

De seguida, projetei um quiz intitulado “;Organizas bien tu tiempo?”. Os alunos deviam
responder as perguntas do mesmo e, no final, foram apresentados os seus respetivos
“diagnosticos”.

Antes de iniciar a explicacao sobre as horas em espanhol, projetei um relégio analégico
para verificar se os alunos conseguiam identificar as horas em portugués, uma vez que, devido ao
uso crescente de tecnologias, tem sido recorrente encontrar alunos que nao sabem ler as horas
num relégio analdgico, apenas num reldgio digital. Ap6s confirmar que os alunos sabiam
identificar as horas, distribui uma ficha para ser completada durante a explicacao.

Para concluir a aula, distribui aos alunos papéis com algumas personagens (exemplo:
professor; viajante do tempo; vampiro; bombeiro; policia) e o objetivo era que os alunos
adivinhassem a rotina dessa personagem. Apés a realizacao do exercicio, alguns alunos leram as
suas respostas a turma.

Estava planeada a realizacao de uma atividade que consistia na audi¢ao de fragmentos de
musicas espanholas onde eram mencionadas as horas, no entanto, devido a um esquecimento,
esta ndo foi realizada.

A 1ltima aula lecionada a turma de 10° ano decorreu no dia 28 de novembro de 2024 e
teve como principais objetivos rever os contetidos abordados na aula anterior e introduzir novos

conteudos.
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Num momento inicial, e com a colabora¢do da turma, foi realizada uma revisdo da
matéria abordada na aula anterior. Numa das atividades, colei imagens de reldgios no quadro e
os alunos deveriam indicar a hora apresentada em cada um. Seguiu-se uma revisdo do léxico
relacionado com as rotinas e as a¢des habituais. Foi também distribuida uma ficha de trabalho
que consistia num texto que os alunos deviam completar.

Apoés a correcao da ficha, foi projetado e explorado o video “Routine” que aborda,
essencialmente, a monotonia associada a rotina. Através do didlogo com os alunos sobre o video,
foram introduzidas as atividades de 6cio através de uma imagem.

Para consolidar este contetido, os alunos realizaram um jogo em grupos. O objetivo era
criar uma pequena historia utilizando atividades de 6cio que foram atribuidas de forma aleatoria.
Apbs a realizagdo do mesmo, foram lidos os textos em voz alta.

Estava ainda prevista a introducao do contetido gramatical dos conectores y, o, pero, no
entanto, devido a um atraso no plano de aula, nao foi possivel concretizar esta parte.

A semelhanca da disciplina de Portugués, a quinta aula foi lecionada em conjunto com os
outros membros do nicleo de estagio. Esta aula decorreu no dia 17 de janeiro de 2025 e teve como
principal objetivo a realizacdo de uma avaliacdo oral aos alunos da turma 7°A.

Apos uma breve explicacdo dos objetivos da aula aos alunos, deu-se o primeiro momento
de avaliacdo, que consistiu na projecao de imagens associadas as unidades didaticas introduzidas
até aquele momento. Os alunos deviam identificar o objeto e soletrar a palavra correspondente.

O segundo momento de avaliacdo centrou-se na interagao oral, e os alunos deviam seguir
as indicac¢bes dadas em cartGes projetados.

No final desta aula, estava prevista a realizacdo de um Kahoot sobre os falsos amigos. No

entanto, devido ao tempo que a avaliacao oral exigiu, nao foi possivel realizar esta atividade.

2.3.2.2. Segundo semestre
No inicio do segundo semestre, a professora cooperante do Estagio Pedagogico da disciplina de
Espanhol organizou uma reuniao com os restantes membros do nicleo de estigio a fim de definir
as datas e as unidades didaticas que seriam lecionadas no segundo semestre. Ficou assim
estipulado que eu daria duas aulas a turma de 11° ano de continuacao e duas a turma de 7° ano.
A primeira aula do semestre decorreu no dia 21 de fevereiro de 2025 a turma de 11° ano.
Coube-me introduzir a sexta unidade didatica intitulada “Ser solidario esta en ti” que pretende
abordar temas como a solidariedade, os problemas sociais e as ONG.
Para iniciar a aula, apresentei aos alunos os contetidos que seriam abordados ao longo da
unidade didatica, bem como a tarefa que se propunha realizar aquando do término da unidade.
De forma a introduzir o tema da unidade, com a participacao oral da turma, realizamos
uma chuva de ideias sobre o que estes sentem quando pensam na palavra “solidariedade”. Apo6s
esse momento, questionei-os sobre agdes se solidariedade que fagam no seu quotidiano.
Posteriormente, realizamos uma lista de alguns problemas sociais (por exemplo:
desemprego, fome, pobreza, alteragtes climaticas) que existem na atualidade com a participacio
dos alunos. Esta lista foi elaborada no quadro e solicitei aos alunos que a copiassem para os seus
cadernos para, posteriormente, poderem estudar. Além dos problemas sociais, fizemos ainda um

apanhado de algumas ONG portuguesas e espanholas.
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De seguida, distribui pelos alunos defini¢gbes do dicionario de algumas palavras
relacionadas com a tematica principal. Para a realizacao desta atividade, projetei os vocabulos no
quadro e, quando os alunos achassem que a definigdo que lhes tinha sido atribuida era a correta,
deviam cola-la por baixo da palavra.

Seguiu-se um momento de leitura, onde distribui aos alunos fichas de trabalho que
continham um texto intitulado “Jordi Aranda — Tailandia Norte 2013”, retirado de um livro de
exames, e questoes de interpretacao que estes deviam responder apos a leitura. Conforme ja foi
mencionado anteriormente, este texto serviu como estudo para a componente tedrica do presente
relatorio, uma vez que tive a oportunidade de analisar os erros fonéticos cometidos pelos alunos
durante a leitura.

Posteriormente, os alunos tiveram a oportunidade de testar se sao solidarios através de
um quizz adaptado do manual escolar. A medida que as perguntas iam sendo lidas pelos alunos,
estes iam elegendo a opcdo que acreditavam ser a mais adequada para si. No final, foram
apresentados os resultados e os alunos puderam saber os seus “diagnosticos”.

Nesta aula, coube-me fazer uma revisao do presente do conjuntivo. Dessa forma, para
fazer uma ligacdo entre o contetido 1éxico que tinhamos estudado até entdo e o contetdo
gramatical que passariamos a estudar, pedi a alguns alunos que dissessem os seus desejos para
um mundo melhor. Escrevi algumas das suas frases no quadro e, a partir dai, realizimos uma
revisdo através de um PowerPoint.

Para consolidar este contetido, estava prevista a realizacdo de um Kahoot, no entanto,
devido a um atraso no exercicio das defini¢oes do dicionario, nao foi possivel realiza-lo.

A sétima aula decorreu na semana seguinte, no dia 25 de fevereiro de 2025, e contou com
a presenca da professora supervisora do Estagio Pedagdgico da disciplina de Espanhol da
Universidade da Beira Interior e de alunos do primeiro ano do Mestrado em Ensino de Portugués
e de Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

O grande objetivo desta aula era dar continuidade a unidade iniciada na aula anterior e
terminéa-la através da realizacdo da tarefa final.

Num momento inicial, com a participacdo da turma, fizemos uma revisao dos contetdos
abordados na aula anterior. Para retomar o presente do conjuntivo que havia sido explorado na
aula passada, realizdmos uma roleta de verbos onde os alunos deviam conjugar o verbo que lhes
era atribuido aleatoriamente através da roleta.

Posteriormente, assistimos ao video “Encrucijada: Aquellos ojos verdes” que pertence a
ONG “Cruz Roja”. Através desse material, foi possivel explorar questdes relacionadas com a
solidariedade e um dos problemas sociais mencionado na aula passada — a solido.

De seguida, ap6s uma breve revisao do conceito de ONG (Organizacao Nao
Governamental), solicitei aos alunos um trabalho de grupo onde estes deviam pesquisar na
internet sobre uma ONG espanhola que lhes seria atribuida aleatoriamente. Para a realizagdo
desta atividade, foi distribuido um guido com algumas quest6es que deviam ser respondidas. Apos
a realizacdo deste trabalho, solicitei a alguns alunos que lessem as suas respostas.

Através de uma resposta de um grupo de alunos, escrevi uma frase no quadro que
continha a palavra “para”. Este momento serviu para retomar as oragoes finais que ja haviam sido
introduzidas no inicio do ano letivo. Através de um PowerPoint, exploramos a formacgao das
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oracoes finais e realizdimos pequenos exercicios para consolidar esse conteido gramatical.
Distribui ainda pelos alunos cartoes que continham de um lado um problema social e do outro
algumas possiveis solucdes. O objetivo era que os alunos criassem oragdes finais ligando o
problema social com as solucoes apresentadas.

Para terminar a aula, iniciAmos a realizacao da tarefa final que consistia na criacio de
uma ONG. Este trabalho foi realizado em grupos que deviam definir objetivos para a sua ONG e
problemas sociais que se propdoem resolver. Para a realizacdo desta tarefa, os alunos deviam
utilizar todos os contetidos abordados ao longo da unidade didatica.

A oitava aula (terceira do segundo semestre) decorreu no dia 14 de margo de 2025 a turma
7°A. O objetivo desta aula era introduzir a quarta unidade didatica intitulada “Mi familia”, que,
tal como o préprio nome indica, pretende abordar temas como os graus de parentesco, os tipos
de familia e ainda as profissoes e os alimentos (Anexo 7, pagina 128).

Para iniciar a aula, apresentei aos alunos os contetidos que seriam abordados ao longo da
unidade didatica bem como a tarefa final que devia ser realizada aquando do término da mesma
(Anexo 8, pagina 135).

Como motivacao inicial, os alunos tiveram oportunidade de ouvir a masica “El latido de
mi corazén” que pertence a banda sonora do filme Coco. Durante a audi¢do da mesma, os alunos
deviam preencher uma ficha de trabalho que continha espacos em branco na letra.

Apos a correcgdo da ficha de trabalho, utilizei a letra da musica e as personagens do filme
para introduzir dois contetidos pertencentes a unidade didatica: os determinantes possessivos e
os animais de estimacao.

Posteriormente, projetei uma imagem da arvore genealdgica do personagem principal do
filme previamente mencionado de forma a introduzir os graus de parentesco. Os alunos deviam
ir ao quadro colar por baixo do parente correto, cartdoes com o grau de parentesco relativo a
personagem principal. Distribui também uma ficha de trabalho com o contetido projetado para
que os alunos pudessem acompanhar e registar os graus de parentesco que iam sendo
mencionados.

Através dessa familia, foi possivel introduzir os tipos de familias (como monoparental,
extensa, homoafetiva) recorrendo a um PowerPoint.

Devido a um atraso no cumprimento do plano de aula, nao foi possivel introduzir as
profissoes, previsto como Gltimo momento da aula.

A tltima aula teve lugar no dia 14 de margo de 2025 e teve como objetivo retomar os
contetidos abordados na aula anterior bem como introduzir outros novos — as profissoes
(pendentes da ultima aula), os alimentos, as festas familiares e os determinantes demonstrativos.

Para iniciar a aula, foi realizada uma retoma dos contetidos abordados na aula anterior
com a participacao oral da turma.

De seguida, para introduzir a tematica das profissoes, coloquei um excerto do filme Coco
onde eram mencionadas duas profissoes.

Posteriormente, com recurso a uma apresenta¢cdo de PowerPoint foram introduzidas as
profissoes. Cada slide continha uma pista (como por exemplo: ensefnia a los estudiantes en la

escuela) e o objetivo era que os alunos adivinhassem a respetiva profissdo. Simultaneamente,
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escrevi uma lista no quadro de todas as profissées que eram mencionadas e solicitei aos alunos
que a copiassem para os seus cadernos a fim de, mais tarde, poderem estudar.

De seguida, foram realizados dois exercicios do manual escolar. Um deles consistia em
escutar uma faixa de 4udio e assinalar as profissées que ai eram mencionadas e, o segundo
exercicio, tinha como principal objetivo esclarecer a fonética das consoantes “g” e “j”. Dessa
forma, os alunos deviam ouvir outra faixa de dudio e assinalar as palavras onde a fonética era de
[g] ou de [x].

Seguidamente, distribui uma ficha de trabalho que continha dois exercicios: o primeiro
estava relacionado com as profissdes e o segundo com os determinantes demonstrativos. Solicitei
aos alunos que respondessem apenas ao primeiro exercicio e, quando terminaram, fizemos a
correcdo com a participacao oral da turma. Com recurso a essa mesma ficha, realizamos uma
atividade pratica onde solicitei a alguns alunos que representassem algumas profissdes (como
albariil, jardinero, futbolista) com objetos que lhes distribui mediante a sua profissao (como
ferramentas, plantas e uma bola de futebol) com o objetivo de explicar os determinantes
demonstrativos de forma interativa. Uma vez explicado o contetido e esclarecidas as davidas, os
alunos realizaram o segundo exercicio da ficha previamente distribuida, cuja correcio foi feita
oralmente.

Posteriormente, projetei uma imagem de quatro padres, identificando o nome da
profissao, visto que representa um falso amigo entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola.
Com esta imagem pedi que indicassem os demonstrativos com base nos advérbios de lugar “aqui,
ahi, alli” e, posteriormente, estabeleci ligacdo com as festas familiares (bautizo, boda, cumpleaiios
e navidad), apresentando, assim, o contetido.

Uma vez mais, devido a um atraso no plano de aula, nao houve tempo para introduzir o

conteddo lexical da alimentacao.
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Capitulo 3 — Atividades extracurriculares

3.1. Dia Europeu das Linguas

No dia 26 de setembro assinala-se o Dia Europeu das Linguas, tendo sido instituido no ano de
2001, por iniciativa conjunta do Conselho da Europa e da Comissao Europeia.

No passado ano letivo (2023/2024), a ESQP ja havia realizado um Concurso de
Soletracao, onde os alunos devem, tal como o préprio nome indica, soletrar diversas palavras nas
quatro linguas lecionadas na escola (portugués, inglés, espanhol e francés). Este ano a atividade
voltou a ser realizada devido a grande adesdo que teve anteriormente, que se voltou a repetir no
presente ano letivo.

Além da atividade acima mencionada, o Nucleo de Estigio de Portugués e Espanhol
organizou um jogo que, infelizmente, ndo péde abranger todas as turmas da escola.

O jogo consistiu numa adaptacao da “barra do lenco”. Inicialmente a turma formou duas
equipas e atribuiu niimeros a cada aluno. Onde deveria estar um lenco, encontrava-se uma caixa
com varios elementos representativos das 4 linguas anteriormente mencionadas (fotografias de
celebridades, fotografias de elementos gastronomicos e palavras) e, 8 medida que o nimero do
aluno fosse chamado, este deveria alcangar esses elementos da forma que o monitor pedisse (por

exemplo, ao pé-coxinho) e espeta-los junto da bandeira do respetivo pais. No final, a equipa que
p p p J p p quipa q

acumulasse mais pontos ganhava.

Figura 3 — Dia Europeu das Linguas

3.2. Dia Mundial do Professor

No passado dia 5 de outubro, comemorou-se o Dia Mundial do Professor. Dessa forma, o Nicleo
de Estagio de Portugués e Espanhol, em colaboracao com os restantes Nucleos de Estagio da
ESQP (Educacao Fisica e Fisica e Quimica) concretizou uma pequena lembranca.

SolicitAimos aos alunos das turmas que nos foram atribuidas que refletissem sobre o que
significa, para eles, ser professor ou que pensassem num docente que os tenha marcado. Em
seguida, escreveram pequenas frases em papéis que, posteriormente, foram coladas em cartolinas

e afixadas nos diversos blocos da escola.
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Figura 4 - Dia Mundial do Professor

3.3. Dia de la Hispanidad

Anualmente, no dia 12 de outubro, celebra-se o Dia de la Hispanidad, uma data de extrema
importancia para a comunidade espanhola em geral.

Esta celebracdo ocorre por ter sido a data da descoberta da América por Cristovao
Colombo, a 12 de outubro de 1492.

Dessa forma, o Nucleo de Estagio de Portugués e Espanhol nao quis deixar passar essa
data sem realizar algo para a comunidade escolar.

Juntamente com as docentes do grupo disciplinar de Espanhol, realizdimos uma atividade
para a maioria das turmas que tem a disciplina.

Nessa atividade, existiam trés postos onde cada um continha atividades de diferentes
elementos culturais do pais. Num deles, os alunos deviam selecionar os alimentos utilizados nas
receitas espanholas apresentadas, noutro era pedido que colocassem diversos elementos junto do
pais hispandfono respetivo e, por fim, um Kahoot sobre o mundo do desporto espanhol. No final
da realizacao de todas as atividades, os alunos puderam degustar churros com chocolate e umas
tortillas.

No espaco anteriormente mencionado, foi também realizada uma exposi¢do com objetos
que as docentes e as estagiarias tinham em casa alusivas ao pais. Nela os alunos puderam conhecer
alguns elementos culturais do pais, como obras literarias, personalidades e artigos
representativos de danca e musica castelhana.

Previamente, foi também pedido aos alunos do 11° ano de continuacdo que elaborassem

cartolinas sobre as varias comunidades auténomas de Espanha.
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Figura 5 - Dia de la Hispanidad
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3.4. Dia de los Muertos

O Dia de los Muertos é uma celebragao tradicional mexicana que ocorre nos dias 1 e 2 de
novembro que pretende honrar os entes queridos que ja faleceram.
O Nucleo de Estagio de Portugués e Espanhol da ESQP decidiu criar um “Altar de los

Muertos” com todos os elementos caracteristicos para que os alunos pudessem ficar a conhecer

um pouco desta celebragio.

Figura 6 - Dia de los Muertos

3.5. Acompanhamento de duas turmas a Biblioteca

Municipal da Covilha

Nos meses de novembro e dezembro, a Biblioteca Municipal da Covilha dinamizou a atividade
“Leituras Contigo”, que tem como principal objetivo oferecer momentos de literatura a alunos dos
Ensinos Bésico e Secundario. A obra escolhida para esta edi¢ao foi O Fantasma de Canterville,
de Oscar Wilde, cuja leitura foi apresentada em formato de teatro de sombras. O Nucleo de
Estagio de Portugués e Espanhol da ESQP foi convidado a acompanhar duas turmas do 9.° ano a

esta atividade — 0 9.2 C no dia 10 de dezembro e 0 9.° A no dia 11.

3.6. Amigo Secreto

Todos os anos, na ESQP, é realizada uma troca de prendas entre professores e funcionarios.

No presente ano letivo, o Nucleo de Estagio de Portugués e Espanhol responsabilizou-se
pela organizagdo dessa mesma atividade.

Num momento inicial e trés semanas antes da troca de prendas foram afixadas fichas de
inscricao na sala de professores de modo que os interessados se pudessem inscrever. No entanto,
como nem todos os funcionarios frequentam a sala de professores, procurdmos questionar cada

um deles acerca do seu interesse na participacao da atividade.
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Depois de recolhidas as inscri¢oes, chegou o momento do sorteio. Pedimos aos inscritos

que retirassem um papel aleatoriamente de um saco onde iria constar o nome do amigo secreto

que devia surpreender.
Apobs saberem quem iriam presentear, os inscritos deviam ir deixando pistas aos seus

“amigos” sem que estes se apercebessem de quem eram.
Por fim, no pentltimo dia de aulas antes da interrupcao letiva, foi realizada a troca de

presentes no primeiro intervalo de amanha.
Observar a felicidade e a surpresa dos professores e funcionarios ao perceberem quem era

0 seu amigo secreto e as prendas que recebiam foi uma experiéncia Gnica.

Surpreenpa e Seja

SUrpreenpipo

Sorteio: 13/12

Troca de prendas:
19/12, 9h50

bnganizagao

\\\\\“\\\\\w -

M

Nucleo de Estagio de
Portugués e Espanhol

Figura 7 - Amigo Secreto

3.7. XII Olimpiadas da Lingua Portuguesa

No passado dia 14 de janeiro, o Nucleo de Estagio de Portugués e Espanhol da ESQP teve
a oportunidade de colaborar na vigilancia das provas da XII edicao das Olimpiadas da
Lingua Portuguesa, «uma iniciativa conjunta da Associacao de Professores de Portugués
(APP) com a Direcao-Geral da Educacao (DGE), o Plano Nacional de Leitura (PNL), a
Dire¢ao-Geral da Administracao Escolar (DGAE), a Faculdade de Letras da Universidade
de Lisboa (FLUL) e a Escola Secundaria de Camées (ES Camoes), dirigida aos alunos do

3.9 ciclo do ensino bésico e do ensino secundario.» (https://app.pt/eventos/olimpiadas-

da-lingua-portuguesa/)
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3.8. Dinamizacao do Clube de Leitura

No inicio do ano letivo, por sugestao da professora Alice Carrilho e da professora bibliotecaria da
ESQP, foi proposto ao Nucleo de Estagio das disciplinas de Portugués e Espanhol a dinamizacao
do Clube de Leitura da escola, intitulado “Letras a Voar”. Ficou entao estabelecido que, sempre
que possivel, se realizaria uma sessdo mensal ao longo do ano letivo. Neste contexto, foram
concretizadas quatro sessoes formais.

A primeira sessdo do Clube de Leitura assumiu a forma de um lanche literario, cuja
finalidade foi proporcionar um momento de conhecimento e integracdo dos membros, num
ambiente descontraido que favorecesse a troca de impressoes sobre gostos literarios, enquanto se
degustavam pequenos petiscos. A segunda sessao, realizada no ambito das festividades natalicias,
teve como ponto de partida a leitura coletiva de um poema alusivo a época, apés a qual foi
proposta aos participantes a criagdo de um poema coletivo, promovendo, assim, a escrita criativa
e o trabalho colaborativo. A terceira sessido centrou-se no Dia de Sao Valentim. Nesta ocasido, os
membros do Clube tiveram a oportunidade de ler cartas de amor a moda de Camdes redigidas por
alunos do 8.° ano, realizar uma atividade ladica de procura de pares romanticos da literatura na
biblioteca escolar e, por fim, expressar, em poucas palavras, o significado do amor, estimulando
a introspecao e a oralidade em contexto literario. A quarta sessdo contou com a participacao de
uma aluna do 12.° ano, que anteriormente dinamizou um clube de leitura na ESQP. Esta sessdo
foi orientada pela propria aluna, tendo sido realizadas diversas atividades, nomeadamente a
criacdo de videos e a partilha de leituras.

Paralelamente as sessbes, os alunos integraram ainda uma atividade promovida no
ambito da Semana da Leitura, intitulada “Cha com livros e especiarias”. Esta iniciativa consistiu
numa tertdlia informal onde os participantes partilharam as suas leituras atuais, enquanto

saboreavam ché e bolachas.

Figura 8 - Sessoes do Clube de Leitura
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3.9. Palestra “A intervencao dos deuses n’Os Lusiadas”

No passado dia 31 de marco de 2025, o professor doutor José Henrique Manso (UBI) esteve na
ESQP, a convite da professora Alice Carrilho, da disciplina de Portugués, para dar uma palestra a
duas turmas do 10.° ano. Antes da sessdo comecar, a professora pediu ao Nucleo de Estagio que
apresentasse o professor aos alunos, tarefa que realizamos com muito gosto. Tivemos também a
oportunidade de assistir a palestra.

No dia 4 de abril de 2025, o professor regressou a ESQP para realizar outra palestra, no

entanto, o Nicleo de Estagio nao teve oportunidade de assistir devido as aulas assistidas.

3.10. Atividade Nucleos de Estagio — “Camoes nao navegou

com Wi-Fi”

No passado dia 2 de abril de 2025, no ambito das comemoracoes da Semana da Leitura e da
celebracdo dos 500 anos do nascimento de Luis Vaz de Camoées, os Nucleos de Estagio de
Portugués e Espanhol, Fisica e Quimica e Educagio Fisica organizaram, de forma colaborativa,
uma atividade ladico-pedagobgica destinada a alunos de cinco turmas dos Ensinos Basico e
Secundario. Esta iniciativa teve como principal objetivo a desconexao dos alunos aos dispositivos
moveis, bem como as redes sociais enquanto se articulavam conhecimentos das diferentes areas
disciplinares.

A atividade decorreu durante o periodo da manha e foi concebida para trés grupos
distintos de alunos, com uma duragao total de sessenta minutos por grupo. Os participantes foram
organizados em subgrupos e desafiados a completar jogos de carater competitivo, elaborados
pelos professores estagiarios de cada uma das areas. A sessao foi dividida em duas partes: durante
0s primeiros trinta minutos, metade dos alunos participava num Jogo da Gloria interdisciplinar,
com questoes de Portugués, Espanhol, Fisica e Quimica e Educacdo Fisica, enquanto a outra
metade realizava um jogo de orientacdo com muiltiplas estagbes distribuidas por diferentes
espacos da escola. Apo6s o tempo estipulado, os grupos deviam trocar, isto é, aqueles que tinham
participado no Jogo da Gloria trocavam para o percurso de orientacao e assim sucessivamente.

Antes do inicio da atividade, os alunos receberam um mapa com a localizacdo exata das
estacoes e um cartio de pontuacao, instrumento que permitia o registo dos desafios concluidos.
Cabia aos alunos gerir autonomamente o seu percurso, decidindo estrategicamente as estacoes a
visitar, de forma a maximizar a sua pontuacao final.

A estacao da disciplina de Portugués foi concebida como uma espécie de Escape Room,
composta por trés tarefas distintas: (i) identificacao sensorial de objetos, com os olhos vendados;
(ii) jogo de mimica com dez palavras selecionadas e (iii) identificacdo olfativa de especiarias. Para
obterem a pontuacdo maxima, os grupos tinham de completar todas as tarefas no tempo
estipulado — seis minutos, o que se distribuiu por dois minutos por atividade.

A estacdo pertencente a disciplina de Espanhol consistia numa caga ao tesouro onde os
alunos, inicialmente, recebiam duas pistas que os levariam a diferentes locais na escola onde lhes
seriam entregues letras. Nesses locais, além das letras, foram também encontradas pistas que os

levariam a outros lugares da escola. Quando ndo existissem mais pistas, os alunos deviam retornar
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ao ponto inicial da atividade a fim de criar o maior nimero de palavras possivel em lingua
espanhola. A pontuacao maxima era de cem pontos.

Uma das estagOes referente a disciplina de Educacdo Fisica, intitulada “Circuito”,
consistia na realizagdo de um percurso cronometrado onde o objetivo era ser terminado no menor
tempo possivel. Esse percurso continha diversos obstaculos que os alunos deviam superar a fim
de conseguirem terminar o percurso.

A outra estacdo da mesma disciplina consistia num jogo intitulado “Paraquedas” onde
existiam diversos objetivos, cada um com uma pontuacao diferente: manter a bola sempre em
contacto com a superficie vermelha e amarela; realizar trocas de lugar entre alunos enquanto os
restantes sustentam o paraquedas no ar; atirar uma bola ao ar trés vezes e conseguir apanha-la
dentro do paraquedas e colocar trés bolas no centro do paraquedas.

A disciplina de Fisica e Quimica continha apenas uma estacio, uma vez que so6 existia um
estagiario responsavel pela atividade, que consistia no jogo do Joker, isto é, responder a diversas

perguntas sobre a disciplina, obtendo pontuacio a cada pergunta.

CAMDES NAD i ——
NAVEGOU COM WI-FI - =

E tu, consegues ler sem
notificages?

fii 2de abril de 2025
(8h20-13h10)

Nicleos de estéagio:

* Educagao Fisica

* Portugués e
Espanhol

* Fisico-Quimica

SIRTERCAR : ‘

% €scoa Secunoania

Figura 9 - Atividade conjunta intitulada "Camoes

nao navegou com Wi-Fi"

3.11. Vigilancia do Concurso Municipal de Leitura 2025

No passado dia 23 de abril de 2025, os membros do Nucleo de Estagio de Portugués e Espanhol,

foram convidados a vigiar as provas da 22 edi¢do do Concurso Municipal de Leitura de 2025.
Nesse dia decorreram as provas a nivel de escola, onde foram apurados os vencedores de

cada ciclo de Ensino — Basico e Secundario. No dia 15 de maio de 2025, decorreu a fase municipal,

onde participaram alunos das diferentes escolas do concelho.
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Consideracoes finais

O presente relatorio teve como objetivo central destacar a relevancia da competéncia fonolégica
no ensino e aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE). Através da articulagao entre
uma abordagem teérica e uma componente pratica — a Pratica de Ensino Supervisionada —,
procurou-se atingir trés objetivos fundamentais: analisar a prontincia dos alunos e identificar os
principais erros fonoldgicos; compreender as causas subjacentes a esses desvios; e avaliar
criticamente a abordagem da competéncia fonoldgica nos manuais escolares utilizados no sistema
educativo portugués.

A investigacdo revelou de forma clara que a competéncia fonologica permanece,
frequentemente, numa posicdo secundaria nas praticas pedagbgicas do ensino de linguas
estrangeiras. No entanto, os dados obtidos demonstram que essa competéncia desempenha um
papel essencial no desenvolvimento da fluéncia e da clareza, sendo determinante para a
construcdo de uma competéncia comunicativa correta. A analise das producoes orais dos alunos
permitiu identificar um conjunto de erros recorrentes cuja origem esta fortemente associada a
interferéncia da lingua materna — o portugués europeu — no processo de aquisicado do espanhol.

A proximidade tipolégica entre as duas linguas potencia o surgimento de fenémenos de
transferéncia negativa, frequentemente expressos através da interlingua. Este fen6meno
manifesta-se, entre outros aspetos, na tendéncia para aplicar ao espanhol regras fonolégicas
proprias do portugués, o que conduz a producido de sons nao existentes na lingua meta ou a
substituicio de fonemas espanhdis por equivalentes aproximados do sistema fonolégico
portugués.

Através da observacio direta das aulas e da analise de producbes orais, foi possivel
concluir que os sons que os alunos mais revelam dificuldade em articular ou produzir de forma
adequada incluem, em primeiro lugar, as vogais, dado que o espanhol possui apenas cinco vogais
orais (sem marcar diferenciacdo na posicdo média entre abertas e fechadas), ao contrario do
portugués europeu; também cabe dizer que a reducdo vocalica é um fené6meno recorrente em
portugués, inexistente em espanhol. Os aprendentes tendem, assim, a aplicar caracteristicas do
seu sistema vocélico a producao em espanhol.

Outra dificuldade expressiva prende-se com os fonemas [s] e [0], inexistentes no
portugués padrido europeu. Os alunos tendem a realizar ambos como [g], resultando numa
articulacdo errada, ignorando a oposicao fonolbégica relevante em espanhol peninsular. Este
fendmeno revela-se bastante curioso, uma vez que era esperado que a articulagao desse som fosse
[J] como em portugués (por transferéncia). Também se observou a producao do som [3], presente
em palavras como gente, quando na realidade os alunos deveriam produzir o som [x].
Adicionalmente, verificou-se a substituicao do som [{f] por [[], denotando uma dificuldade em
distinguir entre consoantes africadas e fricativas.

Perante esta realidade, torna-se clara a necessidade de uma abordagem mais sistematica
e explicita do ensino da fonética no contexto educativo. O ensino da prontncia nido deve ser
encarado como um complemento eventual, mas sim como uma parte integrante da aprendizagem

linguistica, essencial para o desenvolvimento da competéncia oral. O Quadro europeu comum de
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referéncia para as linguas (QECR) sublinha esta perspetiva, ao considerar a competéncia
fonologica como um dos pilares da competéncia linguistica global.

A Prética de Ensino Supervisionada constituiu um momento fulcral deste percurso,
permitindo ndo s6 aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo da formacao académica, mas
também refletir criticamente sobre a realidade do ensino da fonética em contexto escolar. O
contacto direto com os alunos e a observacao de praticas letivas possibilitaram uma analise mais
aprofundada das estratégias utilizadas, das dificuldades reais sentidas pelos aprendentes e do
papel do professor na mediacao do conhecimento fonolbgico.

Neste processo, foi também conduzida uma anélise critica de diversos manuais escolares
adotados pelas escolas portuguesas. Este estudo revelou uma disparidade significativa entre os
materiais no que respeita a integracao da componente fonética. Enquanto alguns manuais se
limitam a fornecer indicacGes pontuais sobre a prontincia, outros apresentam propostas mais
estruturadas e eficazes. Dentre os analisados, os da Porto Editora, nomeadamente /A Bordo!,
destacam-se pela abordagem mais consistente e eficaz no que respeita ao ensino da fonética do
espanhol. Conforme observado no capitulo referente a abordagem fonoldgica dos manuais
escolares, este manual inclui uma maior variedade de atividades especificas — como exercicios de
audicao e identificacdo e reproducao de sons €, inclusive, representacoes de fonemas consoante o
Alfabeto Fonético Internacional — permitindo aos alunos desenvolver uma percecdo mais apurada
dos sons do espanhol e alcancar uma maior precisao na producao oral.

Estas consideracoes ja foram, alias, enunciadas de forma parcial ao longo dos capitulos
anteriores, nos quais se identificaram os manuais com maior potencial quanto ao dominio da
fonética. O cruzamento entre os dados obtidos nas observacoes em sala de aula e na anélise dos
recursos didaticos reforc¢a a conclusao de que a melhoria da competéncia fonolégica depende, em
larga medida, da adocdo de praticas pedagbgicas adequadas e do uso de materiais que valorizem
esta dimensao.

Acresce que a formacdo continua dos docentes revela-se igualmente determinante.
Muitos professores, mesmo conscientes da importancia da fonética, sentem-se pouco preparados
para trabalhar esta componente de forma sistematica. A auséncia de formagao especifica nesta
area conduz, frequentemente, a sua exclusao ou ao seu tratamento superficial nas préaticas letivas.
E, pois, fundamental que os programas de formac3o inicial e continua incluam médulos centrados
na didatica da fonética, dotando os docentes de ferramentas tedricas e praticas para a sua
aplicacao pedagdgica.

Importa ainda destacar que a Pratica de Ensino Supervisionada, para além de uma
exigéncia curricular, representou uma experiéncia profundamente transformadora, que
possibilitou uma evolucao significativa a nivel pessoal e profissional. O envolvimento direto no
ambiente escolar permitiu um contacto auténtico com a dindmica da sala de aula e com os desafios
concretos da pratica letiva. Trabalhar com turmas reais, cada uma composta por alunos com
ritmos, personalidades e motivacoes distintas, constituiu num exercicio continuo de adaptacao,
criatividade e reflexdo pedagogica. Esta diversidade foi particularmente enriquecedora, uma vez
que proporcionou momentos de aprendizagem genuina sobre como adequar estratégias e

contetidos as necessidades especificas de cada grupo e de cada aluno.
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A PES revelou-se, assim, uma oportunidade de crescimento enquanto futura profissional
do ensino. Foi possivel desenvolver competéncias como a gestao da sala de aula, o planeamento
de atividades com intencionalidade pedagdgica, a observacdo critica do proprio desempenho e a
capacidade de intervir de forma consciente. O confronto com a realidade educativa — nos seus
sucessos e nas suas limitagbes — trouxe uma maturidade pedagogica essencial, reforcando a
importancia da formacdo continua e da pratica reflexiva enquanto pilares fundamentais do
exercicio docente.

Em suma, a presente investigacdo permitiu ndo s6 cumprir os objetivos inicialmente
definidos, como também contribuir para uma reflexdo critica e fundamentada sobre a
importancia da competéncia fonologica no ensino de ELE. As evidéncias recolhidas confirmam
que esta dimensao deve ser promovida de forma continua e integrada, desde os niveis mais
basicos, com recurso a metodologias adequadas e materiais didaticos que valorizem os aspetos
sonoros da lingua. A competéncia comunicativa plena exige, para além do dominio gramatical e
lexical, a capacidade de compreender e produzir os sons da lingua de forma clara e precisa,
garantindo assim uma comunicagio eficaz e auténtica.

Espera-se que este trabalho possa contribuir para uma maior consciencializacao dos
profissionais da educacao, promovendo a adocdo de praticas mais sistematicas e coerentes que
permitam colmatar uma das lacunas mais persistentes no ensino de linguas: o desenvolvimento

efetivo da competéncia fonoldgica.
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Anexo 1 — Planificacao da terceira aula de Portugués

% Escous Secunodnis
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Plano da 32 aula de Portugués

Plano de aula

Unidade 2: Mensagens em cena

| AnofTurma: g4 | Ano Letivo: 2024/2025

Professora Estagiario de Portugués: Mariana Canico Nunes
Professora Cooperante da ESQP: Alice Carrilho
Professor Orientador da UBI: Carla Sofia Xavier Luis

Ligdes n® 39 e 40

18/11/2024

Tempo: 90 minutos

Sumario: Leitura analitica da cena "0 Frade”, da obra Auto da
Barca do Inferno, de Gil Vicente.
Realizagdo de um debate.

Atividades

Apresentacio do
sumario;

Audicao da cena
"0 Frade";

Leitura arientada
da cena;

Realizacdo de
enercicios de
consolidacio;

Execucdo de um
quizz,

Visualizacio de
urmn video
explicativo.

Realizagio de um
debate.

Desenvolvimento da Tempo Recursos Avaliagao
aula previsto
1. Antecipacio do 5 minutos vadra:
plano de aula. Q ’ Observacio
. . dl[‘ELa das
2. Escutadacena™0 5 minutos e ;:[tligf:aiidua
] I
Frage”. Manual de Portugués T eI
M , Edi T
3. Andlise dacena™0 | 15 minutos {pigf:ff;;?gﬂ ol aulas.
Frade” [paginas
88-91). Quizz "0 Frade"
nitps i PR EsCO avirma H],"
4. Resolugho das 12 minutos S S—_
questhes 1 a 4 —_— :
Loah6ohalchadcd 2 TRTATD
presentes nas fE—
paginas 91 e 92 do : —
marnual.
5. Cerrecino dos 10 minutos “Debate™
exercicios. hitps-{/app escolavirual pt/
] Jptl 3 ! ] ,"
6. Realizacio de um 10 minutos 2485/¢ '::;!.u .
quizz sobre a cena
lida.
7. Realizagio de um | 6 minutos Ficha de gramatica.
esquema da cena
lida através de um
template. [Anexo 1)
8. Definicao de 2 minutos
debate.
9. Realizagio de um
debate entre o 15 minutos
Anjo e o Frade
(pagina 93).
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Resolucdo de
uma ficha de

trabalho.

% €scovs Secanodnis

QuinTa pas Paumeinas

10. Trabalho de pares:
resolucdo de uma
ficha de gramatica
Ifuncbes sintticas;
subordinacio e
classes de
palavras).t

IFHVERSEADE
BEIRA ENTERDDE:

10 minutos

P
R

FE)

A

Partuguds

L Adaptada do teste de Portugués presents no website https /ot slideshare net/mariaguiomar)/ teste-de-

portugus-63134019
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HIVERIEADE ==
% €scous Secunoinia II I l BEIRA [NTERIOR .-E#-, Parugués

QuUIATS At PALMEIRAS

Dominio

Educacdo Literaria

Leitura

Oralidade

Escrita

Gramatica

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS - o aluno deve:

Ler e interpretar obras literarias portuguesas de diferentes autores e géneros:
0= Lusiadas, de Luis de Camdes, um auto de Gil Vicente, narrativa (uma) e
poemas [nove poemas de oito autores).

Relacionar os elementos constitutives do género literario com a construgdo do
sentido da obra em estudo.

Explicitar o sentido global de um texto.

Identificar temas, ideias principais, pontos de vista, causas e efeitos, factos e
opiniges.

Analisar a organizagao de um texto oral, tendo em conta o género (didlogo
argumentativo, exposicao e debate) e o objeto comunicativo.

Fazer exposiches orais para apresentacdo de temas, ideias, opinides e
apreciagoes criticas.

Intervir em debates com sistematizagao de informacio e contributos
pertinentes.

Argumentar para defender efou refutar posigoes, conclusdes ou propostas, em
situacies de debate de diversos pontos de vista.

Estabelecer contacto visual e ampliar o efeito do discurso atraves de elementos
verbais e ndo verbais.

Awaliar discursos orais com base em critérios definidos em grupo.

Redigir textos coesos e coerentes, Com progressao tematica e com investimento
retorico para gerar originalidade e obter efeitos estéticos e pragmaticos.
Reformular o texto de forma adequada, mobilizando os conhecimentos de
revisdo de testo.

Analisar frases simples e complexas para: identificacdo de constituintes;
identificagao de fungdes sintaticas; divisao e classificagao de oracdes.
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Anexo 2 — Materiais utilizados na terceira aula de Portugués

O/ERADE!

PERCURSO siMBOLOS INTENGAO
' CENICO 1 CENICOS cnm%i 1 TEMA 1
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% xcous kecmssms

QuinT s san Pasmain s J “:HTUELH:'S

WNome: No

Ficha de gramatica - "0 Frade”

" 1. Refere as classes e subclasses gramaticais das palavras destacadas

presentes nas falas do Frade e do Diabao.

“Pera agquale fogo ardente’ gue nom temestes vivendo.” ) "Jure a Deos que
{nom) t'entendo.”

2. Indica a fungio sintdtica das expressies destacadas.

Coluna A Coluna B

(A) O Diabo viu o Frade chegar com

1) Complemento agente da passiva
uma Moga.

) (2) Complemento direto
(B) wFurtaste o trinchio, frade?»

(3} Complemento indireto
(C) A personagem de Gil Vicente, o

(4) Complemento obliquo
Frade, representa uma classe

_ (5) Sujeito
social,

(6] Madificador do nome apositive
(D) © Diabo disse ao Frade que ele

(7] Predicativo do sujeito
estava condenado.

(8) Vocativo
(E) «Descobrio o Frade a cabega”

3. Classifica as oraghes destacadas.

a. wluro a Deos que nom t'entendos
b. w«Assi Deos me dé sadde./que eu estou maravilfiado!s

c. w«lomegou o Frade a dar licdo d'esgrima com a espada e broquel, gue eram
desgrimir, [...J»

d. Este frade cometeu tantos erros que vai para o inferno.
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Solucoes da ficha de trabalho:

1. Aquele — determinante demonstrativo
Que — pronome relativo
Nom — advérbio de negacao
Te — pronome pessoal de complemento direto

Entendo — Verbo transitivo direto

2. A - complemento direto
B — vocativo
C — modificador do nome apositivo
D — complemento indireto

E — sujeito

3. a.Oracdo subordinada substantiva completiva
b. oracao subordinada adverbial causal
c. oracao subordinada adjetiva relativa explicativa

d. oracdo subordinada adverbial consecutiva
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Debate - "0 Frade”

Moderador:

Personagens: Anjo e Frade

Perguntas para o Frade:

Sobre aintencao: Qual & a justificacdo para acreditar que merece ir para a barca
do Paraiso? Acredita que os seus votos religiosos foram inteiramente cumpridos?

Sobre a hipocrisia: Como responde 3s acusagdes de hipocrisia, dado que a vida
gue levou esta em contradigdo com os principios que um frade deveria seguir?

Sobre a nogdo de justica divina: Acredita que Deus consideraria apenas os seus
pecados ou também os méritos gque teve ao longo da vida enguanto frade?

Sobre o relacionamento com a moga: Como explica o facto de ter um
relacionamento com a moga que o acompanha, sendo um homem de fé e castidade?

Sobre os simbolos cénicos: Os facto de carregar varios simbolos significa algo.

Acha que pode ser o peso dos seus erros?

Perguntas para o Anjo:

Sobre a condenagdo: Quais sdo os principais argumentos para nao permitir a
entrada do Frade no Paraise? Considera gue ele teve boas intencdes, apesar dos seus
erros?

Sobre a responsabilidade religiosa: Ma sua opinido, os pecados de um lider
religioso tém mais peso do que os de uma pessoa comum? Porqué?

Sobre o perdao: 5e Deus & piedoso, por que razdo o Frade nao poderia ser
perdoado e aceite na barca do Paraisa?

Sobre o julgamento moral: Para se tornar religioso, o Frade teve de fazer alguns
votos. Acredita gue isso pode aumentar a sua responsabilidade em relacdo as suas
acoes? Teria ele plena consciéncia disso?

Sobre a moga que o acompanha: A presenca da moca agrava a situagao do

Frade? De que forma reflete a sua moralidade?
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Anexo 3 — Planificacao da sexta aula de Portugués

% Cicois Secunthmih

Quinra pas Paumeinas

MTUTE T
II l l BEIRA INTERIOE

Plano da 62 aula de Portugués

Unidade 3: Texto dramatico
Professora Estagiario de Portugués: Mariana Canico Munes
Professora Cooperante da ESQP: Alice Carrilho

Professor Orientador da UBl: Carla 5ofia Havier Luis

| Ano/Turma: 8=C

Plano de aula

—¥§
Pil oty

b

Ano Letivo: 2024/2025

Licoes n® 95 e 96

25/03/2025

Tempo: 90 minutos

Sumario: Vanessa vai d [uta, de Luisa Costa

Comes: leitura

analitica das cenas Vil e VIl da obra. Resolugio de

questiondrios.

Visionamento do trailer "Cinderela” e analise do cartoon 4

Girl's Life-relacdo com a obra.

Atividades Desenvolvimento da Tempo Recursos Avaliacdo
aula previsto
Apresentacao do 1. Antecipagdo doplano 5 minutos Quadro -_wa‘"ram
sUmario. de aula. ' direta das
atitudes e da
Computador. it -
Retoma da aula 2. [halogo com os alunos 3 minutos F Earnn:llpar,au
; - o5 alunos nas

anterior. sobre os conteddos Manual Mensagens 8, editora aulas

abordados na aula T :

. Bxto.
anterior.
. . ) Aula digital.
3. Athvidade de escrita: 10 minutos

E:-cernr_u_:l de . lela;a::d;s alun:;r} com Obra integral Vanessa va d
expressao escrita. c-i:rq tphone, tablet o ferten, cbe Luifsa Costa Gomes,

televiséo (anexo 1) 2014, Porto Editora.

para estabelecer

:jela;;n '-L?m e _""I_“ Imagem “Dispositivos

= LTSS "'-"_"EHE g eletranicos” e ficha de leitura
E"m' g Luisa Losts da cena VIl in O Mundo em
TAPTIE L, Palovras, Raiz Editora, pagina
. 17E [adaptada

Leitura orientada | 4. Leitura da cena VIl da 15 minutos (adap )
da cena; obra Vanessa vai o luta

LOom pausas pard Trailer do filme Cinderela

sistematizacdo de https-ffauladigital leya com

ideias (anexno 2). Y ) .

=35 =TaHOGs

Realizacao de 5. Trabalho indridual: 10 minutos
uma ficha de resolucao de exercicios
ledtura. para conzolidagao da

cena estudada (anexo Cartoon A Girl’s Life, de Liviu

1), Stanila.

Corregdo do trabalho. Mﬂmﬂm}—ﬁm
Visualizagdo de 5 minutos Loom/o gifs-life

um wvideo.

6. Visiomamento e
comentario do trailer
do filme Cinderela
(2021} (p. 168) para
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% Eicans Secunthmin

Quanra pas Pawmainas

Lompreensao
oral

Dramatizacao da
cena Vil

Resolucao de
edercicios de

consolidacao.

Projecao de um
cartoon.

estabelecer ligagao
com a cena V.

Audicdo da cena “Mao
quera ir ao baile” (cena
wii).

Leitura da cena com
pausas para analise
tentual [anexos 5 e B).

Trabalho de pares:
realizacao do
questionario do manual
Ipaginas 170 e 171}
lanezo 7)

= caracterizagao de
personagens;

- gramatica: discurso
direto e indireto
subordinagao.
Carre¢do do trabalho.

Analise do cartoon A
Girl’s Life. de Liviu
Stanila (anexo 8) com o
objetivo de identificar
semelhangas com a
obra em estudo (anexo

a).

MR
Ill ] BEIRA INTERICRE

4 minutos

15 minutos

15 minutos

B minutos
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UNTYERSIDADE |
% €3coLa Secunodniy Ill ] EETRA INTERIOR Pii__ Portuguds

Quanra pas Paumaimas

Dominia

Educacio Literaria

Leitura

Oralidade

Escrita

Gramatica

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS - 0 aluno deve:

Ler integralmente obras literarias dramaticas.

Interpretar o texto em funcao do seu modao literario, com base na analise da
representagaoc dos temas, das experiéncias e dos valores.

Reconhecer, na organizacao do texto dramatico, ato, cena, fala e indicagdes
Cénicas.

Exprimir opinides e problematizar sentidos como reacdo pessoal a audigao ou a
leitura de um texto ou obra.

Realizar leitura em voz alta, ndo continua e de pesguisa.

Identificar temas, ideias principais, pontos de vista, causas e efeitos, factos e
opinides.

Explicitar o sentido global de um texto, com base em inferéncias, devidamente
justificadas.

Reconhecer a forma como o texto estd estruturado (diferentes partes e
subpartes).

Compreender o tema e as ideias centrais do texto, relacionando as informagoes
EXpressas com o contexto e com o objetivo (expor, informar, explicar).
Sintetizar a informacdo recebida.

Usar recursos verbais e ndo verbais com fluéncia e correcao.

Escrever com correcao sintatica, com vocabuldrio diversificado, com uso correto
da ortografia e dos sinais de pontuagao.

Distinpuir na classe da conjuncao e locucao conjuncional subordinativa as
seguintes subclasses: comparativa, consecutiva, concessiva.
Transformar discurso direto em discurso indireto.
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Anexo 4 — Materiais utilizados na sexta aula de Portugués

V Observa os cbetos represemados e regista, por escrito, algumas frases sobre a forma como te relacionas
com cada um deles,

Smortphone Televisao

¥ Pamdhacom osteus Colegas 05 COMENLArDs que rAgisTaste e troquem impressoes sobre o peso dessas obje-
tos nas vossas vidas. Planificaa tua intervengao, para produzires um discurso claro @ correto,
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Ficha de leitura

% Vanessa vaid luta|cena VII)
EscoLa Secunpdnia k Portugués

QuinTa pas Paumeinas

Mome: M2:

Crata: Anodturma:

o0 QOO

Rele a didascalia imicial e 1'n|:|i|:aqueinl"urma:;ﬁ-es, explicitas ou implicitas, saodadas
sobre:

al Oespacocénico;

b) Os elementos do cenario;

t] O comportamento de uma personagem;

d) A entrada de uma personagem em cena.

Qual dos ditados populares seguintes se adequa & conversa inicial entre Rodrigo e

a mae? Justifica a tua opgao.

FAZ O BEM, FAR O qUE
wAD OLHES fu Dred, wAha FALAS
A QUEMY O QUE EV FALO!
2.1, De que forma essa adequacdo se confirma na frase inicial da didascalia

presente na pagina 747

Para que serve o aderego com que Vanessa entra em cena?

Ordena as seguintes afirmagdes de acordo com as paginas 74 a 77, considerando
apenas a Oltima fala da pagina 74.
Mum aparte, a mae lamenta a aparéncia da filha.

a.
b. Vanessa lamenta-se e da a conhecer um dos seus desejos.

c. Vanessa simula uma conversa interplanetaria, falando informalmente com os
sews interlocutores.

d. Wanessa volta a entrar em cena.

e. A mae consegue finalmente pentear Yanessa.

f. Vanessausa onomatopeias para simular um atague no espago.

D g. Vanessasaide cena.

O

h. Rodrigo comporta-se de forma inguieta.
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QuinTa pas PaLmeinas

o 1
UhVEELSTIALE =
% EscoLs Secanobnis II I ] BEIRA INTERIOR JEEE_, Forugués

Solugdes da ficha de trabalho

1. a) Sala de estar de uma casa;
b) Televisao e, provavelmente, um sofa;
) O Rodrigo vé televisao;

d) A mae entra em cena.

2. wFaz o que eu digo, nao fagas o que eu fago!w, porque a mae tenta que ele deixe
de ver televisdo e va brincar na rua, mas acaba por se interessar pelo programa

televisivo.
3. A didascalia revela que a mae acaba também por se sentar a ver televisdo.

4. O walkie-talkie ajuda a Vanessa a simular uma representagdo dentro da

representagao, pois finge comunicar com interlocutores imaginarios.
5 t-g-a-d-f-b-h-e

c) Vanessa simula uma conversa interplanetaria, falando informalmente com os
seus interlocutores.

g} Vanessa sai de cena.

a) Mum aparte, a mde lamenta a aparéncia da filha.

d) Vanessa volta a entrar em cena.

f) Vanessa usa onomatopeias para simular um atagque no espago.

b) Vanessa lamenta-se e da a conhecer um dos seus desejas.

h) Rodrigo comporta-se de forma inguieta.

&) A mae consegue finalmente pentear Vanessa.
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Descricao objetiva

Uma menina em cima de uma cadeira tenta chegar a uma prateleira gue se encontra
fora do seu alcance. Nas prateleiras inferiores, encontram-se peluches e utensilios
ligados as lidas domésticas. No patamar gue consegue alcancar, esta um boneco
bebé, um biberao e outros acessarios. Os livros e as malas de viagem encontram-se
fora do seu alcance, apesar do esforgo que faz

Intencionalidade critica

Pretende-se denunciar a desigualdade de acesso ao conhecimento e a tudo fora do
universo domestico por parte das meninas/mulheres, que sao incentivadas pela
sociedade a manterem o papel tradicional de donas de casa e maes, tendo de se
esforcar mais do que os homens para realizar outros sonhos.

Relacdo com o texto
Tal como Vanessa, esta menina tenta ir além dos esteredtipos sociais aqui

representados pelos niveis diferentes em gue se encontram os objetos e, no texto,
pelo discurso da mae.
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Anexo 5 — Planificacoes da terceira aula de Espanhol

PLAN DE CLASE
Fecha: 26 de noviembre de 2024
Leccidn n.2: 41 y 42
Curso y grupo: 102 curso de iniciacidan
Bloque de: 90 minutos
Formando/a: Mariana Canigo Nunes
Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belén Cao Miguez

UNIVERSIDWMDE
BEIRA INTERIOR

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LAS CLASES

PRIMERA CLASE DE LA UNIDAD: Unidad 4 “jQué dia!™

+ Sintesis de los contenidos de la clase:

El objetivo de esta clase es introducir el léxico de las rutinas v de |a hora. Se impartirén los verbos
reflexivos como contenido gramatical. Contenidos: Introduccion a la unidad 4 ©Qué dia!™: La rutina diaria:
explotacion de la cancion “Un buen dia™ v los verbos reflexivos; visionado v analisis de un video;
realizacion de un quiz. La hora.

&
o Descripcidin de la clase
Descripoion de los momentos de la clase: Tiempo | Destrezas que se atienden en clase:

La docente empieza la clase saludando al alumnado v
luego escribe los contenidos en la pizama y pide que los
alumnos los copien a sus cuadernos.

5 mimuios | Comprension escrita y expresion
escrita

Antes de empezar la clase, se informan los alumnos A minutos | Comprensidn oral
sobre los contenidos que serdan estudiados en la nueva
unidad y sobre la tarea final, que se desarmollard cuando
la misma termine (anexo 1),

) 5 minutos | Expresion oral e interaccidn oral
Para empezar, la profesora pregunta, aleatoriamente, a

dios alumnios cudl es su ruting diaria.

De modo a introducir la unidad, se escuchard la cancion
“Un buen dia” del grupo musical Los Planetas.
Simultdaneamente, los alumnos deben rellenar espacios
de una ficha previamente distribuida (anexo 2).

S mimatos Enm]:-mnsiﬁn oral y expresion escrita

\ . 3 mimatos Enm]:-rensiﬁn oral
La profesora proyecta una imagen con acciones

habitnales del cotidiano {anexo 5) v repasa con los
alumnos como se conjugan los verbos reflexivos.

12



A continuacidn, se visualizard un video sobre la nutina Comprension oral. comprensidn
de Mr. Bean! Los alumnos deben registrarla en sus i escrita ¥ expresion escrita
cuadernos v, cuando termine el video, |a compartiran. minutos
La docente hablari con los alumnos sobre los hibitos . ) i6in cacal v . )
saludables que practican a diario. Se registran en la 2 minuige | Expregion orel y expresion escrite
pizarra las respuestas.
Realizacidn de un quiz ;Organizas bien tu iempo? 1{_} Cnn:l.prenﬁilin oral y comprensitn
{anexo 4)2 minuios escrita
Antes de empezar la explicacion de la hora, 1a docente ) B -
proyecta una imagen de un reloj analdgico a fin de 5 minutos | Comprensidn oral y expresidn oral
verificar si los alumnos saben cimo se ve la hora en
portugues.
Con el recurso a la proyeccidn de un reloj, la docente ) B _
ensefia al alumnado cdmo s dice la hora en espafiol. 12 Expresion oral y escrita
Simulténeamente, los alumnos deben rellenar una ficha | MEAUIDS
previamente distribuida {anexo 5).
Fealizacion de una actividad: los alumnos deben ) Comprensidn oral y expresidn oral
escuchar fragmentos de una cancion y seleccionar la T mimutos
respuesta correcta.’?
La docente propone al alumnado la realizacidn de una 15 Expresidn escrita
actividad: inicialmente, la docente atribuye minutos
aleatoriamente personajes (anexo 6) a los alumnos v, a
continuacidn, ellos deben imaginar la rutina diaria de la
persona que les togue.
Alpunos alumnos van a leer sus exposiciones. 5 minutos | Expresidn oral

! Actividad presente en el sitio de Prafe de ELE hites:/waw ondfedeele esfactividadun-dia-normal -de-mrbean

? Ejercivio afaptaco ded lbra de texto Sndirecio.es 5 (phgioe 71)

1 Artividad presente en el sitie de Prafe de ELE hutps: Swaww pridfedeele estactividslla-hor
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PLAN DE LA UNIDAD «jQué dia!»

w Fecha: 26 y 28 de noviembre de 2024
< Curso y grupo: 102 curso de iniciacién
3 E Ne de clases: 41y 42; 43 y 44
l l > 2 Formando/a: Mariana Canico Nunes
5 B Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belén Cao Miguez
PLANTILLA DEL PLAN DE UNIDAD
CONTENIDOS ACTIVIDADES | RECURSOS TAREA EVALUACION TIEM-
OBJETIVOS PO
Culturales | Funcionales o Léxicos Gramaticales | 1° clase:
Introducir el comunicativas Audicion de | Ordenador; | Si en Observacion 90
léxico de la 0 pragmaticas una cancion; alguna directa. minutos
unidad: Pizarra; clase no se
« las La hora Aprender a Las acciones | Los verbos Visualizacion cumple el | Ejercicios de +
rutinas; (diferencia| dominarel | habituales/la | reflexivos. de videos; Fichas de | plan por sistematizacion
e Las entre lexico de la | rutina diaria; trabajo; completo, |y repaso. 90
acciones Portugal y | rutina, de la Las Explicacion se enviara minutos
habituales; | Espana). hora y de las | La hora. conjunciones. | de los verbos | Proyector; | como Actividades de
« Lahora; acciones reflexivos; deberes expresion oral.
Las habituales. Rotulador; | alguna
actividades Resolucion tarea
de ocio. de una ficha | Libro de relacionada
de trabajo; texto. con lo
impartido
Realizacion en clase.

de
actividad

una
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UNIVERSIDADE

BEIRA INTERIOR

PLAN DE LA UNIDAD «jQué dia!»
Fecha: 26 y 28 de noviembre de 2024
Curso y grupo: 102 curso de iniciacién
N2 de clases: 41 y 42; 43 y 44
Formando/a: Mariana Canico Nunes
Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belén Cao Miguez

Ensenar los
verbos
reflexivos y
los
conectores.

donde los

alumnos Realizacion
deben de la tarea
escuchar final de la
fragmentos unidad.

de canciones
y elegir la
hora que es
mencionada;

Creacion de

un texto
donde los
alumnos
deben

imaginar la
rutina de una
persona;

2* clase:
Repaso de la
hora;
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UNIVERSIDADE

BEIRA INTERIOR

PLAN DE LA UNIDAD «jQué dia!»
Fecha: 26 y 28 de noviembre de 2024
Curso y grupo: 102 curso de iniciacién
N2 de clases: 41 y 42; 43 y 44
Formando/a: Mariana Canico Nunes
Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belén Cao Miguez

Realizacion
de una ficha
de trabajo;

Explicacion
de los
conectores
v/l ol pero;

Realizacion
de un juego
sobre las
acciones
habituales;

Resolucion
de ejercicios
del libro de
texto;

Visualizacion
de un video.
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Anexo 6 — Materiais utilizados na terceira aula de Espanhol

PowerPoint:

Unidad 4: "jQu¢ =~

Sahe T e o

.....,.1 : d‘a!” o' % oig N el a relal VG

Contenidoy

VOCABULARIO GRAMATICA
+ Actividades diarias; « Conectores: y, 0, pero,
+ La hora; « Presente de indicativo: verbos de

« Partes del dia; cambio vocalico;

+ Actividades de ocio;
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Tarea jinal

Organiza Wy agenda semanal:
Debes describir tu rutina
actividades diarias, horay
actividades de ocio) utilizando
correctamente el presente de
indicativo (verbos de cambio
vocélico) y los conectores (y, o, pero)

¢ En esta diapositiva, 1a docente dibujard los punteros para comprobar si los alumnos saben decir la hora en
portugues
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% Cacoun Secunsdine Lzﬁg Espanhol

Guint e pad Pavmaings

Namibre: Apillichs: Fecha: Grup:

Los Planstas - "Un buen dia”

_he__ cosialosdiez
¥ me he quedads en la coma mas de fres cuortos de hara
y ha merecido la pena.

Ha entrade el sal par la ventana *'G“
y han brillade en el oire algunos motas de polve; '
he salido o la ventana ¥ hasia una estupenda mafana.
He bojodo al barpara _______ _",,u:\'_ @
y he leido en el Marca que se ha lesionado "el niftate”, —

¥ na me he ocordade de ti hasto posode un buen raba,

Luege han venide estos por aqui
y nes hemos bajode a
y me he reide con ellos,

He estade durmiende hasta I
y despues he leido unos tebeos de Spiderman que cosi e recordaba

¥

He puesto la tele y habio un partide,
y Mendieta ha morcodo un gal realments increible,
y me he puesto friste al momenta justo antes de irme.

Haobio quedado de nwevo ______
y he bojade en lo mota hacia los bares de siempre,
donde :
¥ na hacio noda de fria,

He estade con Erik hasta
y nos hemos metido custro millones de rayos,
¥ no he vuelto a pensar en fi hasta que he llegado a casa;
¥ yo ne he podido dormir, como siempre me pasa,

= jBuen frabajal
= Profesora Mariana Hunes
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YACCIONES [ABTUALES

. 5 7 £
d
\ ormir, la

m adotiarie ducharse ""i‘:s
800 1400 2100

ver la tele desayunar At o o

|
ocinar hacerla
£ compra pasear
estarca” | | maquinarse qm salir decasa | | volvera FERT

* Imagen retirada del sitio de Profe de ELE hrtos://www._prof
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Segunda pregunta

Pmmrmloporlos
@ @ § e oo A
c. una hora y media_. como minimo.
"
Tercera pregunta
Cuando quedas con tus amigos,
v llegas...

a. 5 a 10 minutos antes de la hora.
b, justo a la hora acordada.
¢. corriendo, siempre llego atrasado.

-

i-




(Cuarta pregunta
Si tienes un examen, estudias...

Q. un poco todos los dias.
b. un par de dios antes del examen.
¢. la noche anterior... jo la misma
manana!

Quinta pregunta

¢Te distraes con facilidad?

A\

7 a. No, suelo mantener la atencién en lo

que hago.
b. A veces me distraigo, pero vueivo a

mis tareas.

¢. iMuchisimo! Me cuesta
concentrarme.

R —



Sexla pregunta

RESULTADOS

. .
.‘ \
¢ ' 4 ‘
' .
A - i
., y
n." ;

éTe consideras puntual?

a. Si, soy una persona organizado.
b. MGs o menos: voy a tiempo.

c. jPara nadat el tiempo pasa volando.

i .
£ ®)
» y * =
A
4 ) $
@ X a
» . .
4 ’b "
a0 Mayoria de “A™:
p Puntualidad suiza
iFelicidades!

Eres puntual y gestionas muy bien
tu tiempo. Llevas tus cosas al dia y
jamas haces esperar a nadie. Para
ti no hay imprevistos. {Todo bajo
control!

o
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RESULTADOS

Mayoria de “B":
. A TIEMPO..,
’ iPor los pelos!
A veces te despistas con la hora,
pero siempre consigues llegar a
tiemnpo. Un consejo: adelanta 5
minutos el reloj. jLo justo para no ir

corriendo!

~— —— X"

A | 1 T rn B
RESULTADOS
Mayoria de “C":
ATRASO CRONICO
Lo tuyo no tiene solucién... y tu
familia y amigos lo saben. Dejas
todo para el ditimo minuto y vas
siempre corriendo a todas partes.
¢Queé tal empezar por comprarte
un reloj?
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LA HORA
(¢ QUE HORA ES? ]

dela
. manana




Personagens atribuidas aos alunos no penaltimo momento da aula:

s+ Cantante

+ Millonario

¢+ Profesor

+ Politico

» Influenciador digital
+  Abogado

s Periodista

s DMédico

+ Bombero

+ Estudiante universitario
« Detective

+ Pinchadiscos

*  Agricultor

s Superhéroe

¢ Conductor de autobis/taxi
«  bBscritor

+ Futholista

¢+ Circense

* Jubilado

*  Viajero del tiempo

¢ Habitante de un reino encantado
+ Atleta de atletismo

« Pintor

¢+ Policia

* Creador de videojuegos

¢+ Hacker / Pirata informético

* Vampiro

* Candidato de un reality show
¢+ Pescador

¢ Piloto de avidn

+ Panadero

¢+ Entrenador de animales
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Anexo 7 — Planificacoes da oitava aula de Espanhol

PLAN DE CLASE
Fecha: 14 de marzo de 2025
Lecciom n.P: 44 v 45
Curso y grupo: 794
Blogque de: 90 minutos
Formandofa: Mariana Canigo Nunes
Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belen Cao Miguez

LINTVERSITDALDY
EEIRA INTERIORE

DESCRIPCION DEL DESARROLLOD DE LAS CLASES

PRIMERA CLASE DE LA UNIDAD 4: "M familia™

-] Sintesis de los contenidos de |a dase:

El objetivo de esta clase es introdudir la unidad 4 del libro de tewto intitulada “Mi famika™. En esta primera clase de
la unidad, se presentardn los grados de parentesco, los tipos de familia, las mascotas y ks profesiones. Cuanto a
cantenidos gramaticales = ensefardn los posesieos v los demastrativos

Contenidos: Introduccdn a la unidad 4: “Mi Familia™: audician de la cancidn “El latido de mi corazdn®; las masoatas;
los posesives; actividad sobre los grades de parentesco; los tipos de famillia; kas profesionses; resclucion de una ficha

de trabajo.

& Descripeidn de la dlase

Descripeldn de los momentos de la clase: Tiempo | Destrezas que se atienden en clase:

La docente empleza la clase saludando al alumnada y
luego escribe los contenidos en la pizarra y pide que los
alumnos los coplen a sus cuadermos.

5 minutos | Comprensidn escrita y expresidn
agcrita

Antes de empezar la clase, se proyvectard un 3 minutas [ Comprensidn oral

PowerPoint con los contenidoes gue serdn estudiados en
la nueva unidad v sobre |a tarea final, que se
desarrollard cuando |a rmisma termine. Ademds, se
presentardn los deberes gue deben ser entreguees en la
clese siguiente (21 de marzo de 2025). (Anexa 1]

Como motivacidn inlclal, se escuchard la cancidn “El Comprensidn oral, expresisn oral,
latido de mi corazda”™ que pertenece a la pelicula Caca. | 30 expresidn escrita y comprensidn
Mientras escuchan |a cancidn, los alumnos deben minutes | escrita

rellanar una ficha que contiene huecos de la letra.

|Anaxnas 2y 3]

Actraves de la letra de la cancidn, |2 docente introducird
yoexplicard los posesivos (mifmisdtofus, o] [Anexo 4)
Ademas, utilizando la mascota del personaje de la
pelicula Coco [el perro |Rante], la docente presentara

| algunas mascotas a los alumnos (efemplos: perra, goto,

httos:/ feww voutube. comfwatch?w=22kVaN'WvatM&ah channel=DisnevMuscLAVEWD
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pdjara, hdmster, etc.) — gue deben reglstrar en sus
cuadernos.

La docente proyectard en la plzarra una imagen dal
arbol genealdgico de Miguel Rivera, personaje principal
de la pelicula Coco ¢ distribuird una ficha al alumnada
con esa misma imagen. Adermds, les entregara tarjetas
con grados de parentesco. Los alumnos deben salir a la
plzarra a pegar las tarjetas en el sitio correcto mientras
completan la ficha. (Anexas 5 y 6)

Como el Arbal genealégico ne permite conocer todos
los grados de parentesco, se ha afiadide una pregunta
al final de la ficha para que los alumnos puedan retener
toda la informacidn mecasaria.

Una vaz conscida la familia dal personaje principal de la
pelicula, se hard una presentacidn de los tipos de
familia [rronoparentol, homagfectiva, extensa, et ).
{anexs 7). Es expectable gue bos alumnos saguen
algunas apuentes en sus cuadermos.

Para introducir las profesiones al alurmnado, la docente
proyecta un fragmento de la pelicula Coco.”

Con la participacidn del alumnado, la docente elaborard
an la pizarra una lista de profesiones {gremplos:
bambero, prafesor, comarera, afbafil, médica, efc.] gue
los estudiantes deberdn coplar & sus cuadernos.

Para reforzar el aprendizaje, la docente entregara a los
alumnos una ficha (anexos By 9] con das cuestlones:
una relaclonada con las profesiones y otra sobre los
demastratives — contenido que ha guedado pendients
de la tercera unidad. En un primer momento, los
alumnos realizaran dnicamente el primer ejercicio. Salo
después de una breve explicacidn del contenida
gramatical, cornpletaran el segundo ejercicio.

|Mota: En esta clase, |a docente pretende enviar una tarea
caomo deberes donde las glumnos deben escribir un texto
nartienda de [a orezunta “FOué quierss ser de mavor v par
aue ]

20
minunes

10
minutos

2 minutas

20
minutos

Comprensidn escrita, expresion oral
y ExXpresidn escrita

Comprensidn oral y expresion escrita

Comprensidn oral

Comprensidn escrita, expresion oral
y EXpresion escrita

.i'

hitos:/fewww voutube comfwatch®w=5wiDeo_lolUSab channel=FaulaPalks
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UNIVERSIDADE
BEIRA INTERIOR

PLAN DE LA UNIDAD «Mi familia»

Fecha: 14 y 21 de marzo
Curso y grupo: 72A

N2 de clases: 44 y 45; 46 y 47
Formando/a: Mariana Canico Nunes

Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belén Cao Miguez

PLANTILLA DEL PLAN DE UNIDAD

CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS TAREA | EVALUAC | TIEMP
OBJETIVOS ION 0
Culturales | Funcionales o | Léxicos | Gramaticales

Introducir comunicativas 1* clase: Pizarra; Como Observ | 90
los o pragmaticas deberes, acion
contenidos e Llos Presentacion Ordenador; los directa. | +
gramatical | Fragmento | « Presentar a Grado demostrati | de los alumnos
es de la la familia; s de VOs; contenidos de | Rotuladores; | deben Ejercici | 90
pendientes pelicula e Hablar de paren |e Si/No/Tam |la unidad, de escribir un | os de
de la Coco; las rutinas tesco: bién/Tamp | la tarea final y | Proyector; texto sistema | minut
tercera alimenticias: Tipos oco’ de los deberes partiendo | tizacié | os
unidad: Cancion EI | « Hablar de de e Los para la | Tarjetas con de la ny
s Los latido de fiestas famili posesivos; proxima clase; | los grados de | pregunta | repaso.

demostr mi familiares: a; « El presente parentesco; “;Qué

ativos; | corazon. e Invitar a Masco de Audicion y quieres ser
e Si/No/T alguien: tas: indicativo | xploracion de | Cancion El de mayor y

ambién/ de los la cancion El | latidode mi | por qué?”
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UNIVERSIDADE

BEIRA INTERIOR

PLAN DE LA UNIDAD «Mi familia»

Fecha: 14 y 21 de marzo

Curso y grupo: 72A

N2 de clases: 44 y 45; 46 y 47
Formandofa: Mariana Canico Nunes

Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belén Cao Miguez

Tampoc
o.

Introducir
el léxico
de la
unidad:
 Los
grados
de
parente
SCO;

« Los
tipos de
familia;

« Las
mascota
5,

« Las
profesio
nes;

Referir las
profesiones
de los
padres;
Describir
una receta.

Alime
ntos;
Profes
iones;
Fiesta
5
famili
ares;
Pesos,
medid
asy
envas
es.

verbos oir,
decir,
saber y
traer.

Los
indefinidos

latido de mi
corazon:

Explicacion de
los posesivos;

Presentacion
de las
mascotas;

Realizacion de
una actividad
sobre los
grados de
parentesco vy
realizacion de
una ficha de
trabajo.

corazon
(https://www
.youtube.com
{watchiv=Z7k
VaNWvatM&ab

channel=Disn
eyMusicLAVEY
Q)

Fragmento de
la pelicula
Coco
(https://www
.youtube.com
/watch?v=5w2
Dep 1glU&ab
channel=Paula
Pals)

Ficha de
trabajo con la
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UNIVERSIDADE

BEIRA INTERIOR

PLAN DE LA UNIDAD «Mi familia»

Fecha: 14 y 21 de marzo
Curso y grupo: 72A
N2 de clases: 44 y 45; 46 y 47

Formando/a: Mariana Canico Nunes
Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belén Cao Miguez

 Los
aliment
0s;

« Las
fiestas
familiar
es;

« Los
pesos,
medidas

y
envases

Introducir
los
siguientes
contenidos
gramatical
es:

Presentacion
de los tipos de
familia;

Visionado de
un fragmento
de la pelicula
Coco.

Construccion
de una lista de
profesiones;

Resolucion de
una ficha de
trabajo sobre
las profesiones
y los
demostrativos.

letra de la
cancion El
latido de mi
corazon,

Ficha de
trabajo - arbol
genealogico
de la familia
Rivera
(pelicula
Coco).

PowerPoint -
contenidos de
la unidad,
tarea final y
deberes para
la clase
siguiente;
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UNIVERSIDADE
BEIRA INTERIOR

Fecha: 14 y 21 de marzo
Curso y grupo: 72A
N2 de clases: 44 y 45; 46 y 47

Formando/a: Mariana Canico Nunes
Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belén Cao Miguez

PLAN DE LA UNIDAD «Mi familia»

Los
posesiv
0s;

El
present
e de
indicati
vo de
los
verbos
oir,
decir,
sabery
traer;
Los
indefini
dos.

2* clase:
Repaso de la
clase anterior;

Realizacion de
los ejercicios 4
y 5 de la
pagina 95 del
libro de texto y
correccion de
los mismos;

Visualizacion

de un
fragmento de
la pelicula

Coco sobre el
Dia de |los
Muertos;

PowerPoint
sobre los tipos
de familia.

PowerPoint
sobre los
posesivos;

Libro de
texto;

PowerPoint si,
no, tambien y
tampoco.
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PLAN DE LA UNIDAD «Mi familia»
Fecha: 14 y 21 de marzo
Curso y grupo: 72A
N2 de clases: 44 y 45; 46 y 47
Formando/a: Mariana Canico Nunes
Profesora Cooperante del Instituto: Liliana Correia
Profesor Orientador de la Universidad: Ana Belén Cao Miguez

UNIVERSIDADE
BEIRA INTERIOR

Realizacion de
una actividad
de adivinas
para aprender
las
profesiones;

Escenificacion
de las
profesiones

presentes en la
ficha de
trabajo para
ensenar a los
demostrativos;

Proyeccion de
un PowerPoint
con las fiestas
familiares
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Anexo 8 — Materiais utilizados na oitava aula de Espanhol

PowerPoint:

Hola, alumnos del 724, ;Que tal?
Soy Miguel Rivera
Voy @ 587 vuestro companaro de
Va0 on esto unidod
Me comprometo a hacer todo lo
pondlo para que apranddis y
desfruteds del proceso
iEmpacemos juntos esta aventura’
.

Unidad 4 - “Mi
familia”

Espero que esta unidad
$64 INtéresante par
todos... Haré to posible
para que aprender sea
Mo divertido, &

Contenidos:

* Léxicos:
o familia y grados de

PATRpACO! * Gramaticales:
y DF :
o profesiones; o posesivos;
o tipos de familia;
P o presente de indicativo
© mascotas; de los verbos olr, saber,
. iry traer;
o alimentos; ez Soton
g o indefinidos.
o fiestas familiares; o indefinidos
o pesos, medidasy
envases,
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Tarea final: “Mi album
familiar”

* Deobéls crear un Slbum familiar,
= InStrucciones:

1. Mifamitia; Escribe una descripcidn de tu famila.

mencionando (03 Qrados de parentesco, sus profesiones
¥ Queé tipo de familia es;

- & NO te olvides de menconar tus MAascolas. ol las tenes,
Describalas,

3, Fiasias familiares: (Qué Festas familiares soléis
calebrar? JComo san las calobeacionos?

4, Comidas favoritas: Mencionad alimentos que tu familia
consume an casa, Debéis incluir pesos. madidasy
anvases on los doscripcionos;

mtu'lntno;m«ﬁnum,

Ahora 08 toca a vosotros: escribid
sobre vuestro futuro. ;Qué queréis ser
de mayores y por que?

Deberes para el
proximo viernes (21 de
marzo)
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% €scowla Secunpania

QuintapasPaumeinas

Ficha de trabajo ~ “El latido de mi corazén™

Nombre: ____________ Apellido:
Fecha: Grupo:

.E_f!] Espanhol

1. Escucha la cancion y completa los espacios en blanco,

Solucdes:

1—mis

2 — suefios

3 —melodia
4 — nuestro
5 —rmi

6 — corazdon
7 —rmi

& — corazdn
9 —rmi

10 —familia
11-mi

12 —gente
13 —nuestra
14 —mi

15— corazon
16 —mi

17 —familia
18 —mi

19 —gente
20 — nuestra
21 —mi

22 —corazon

Luis Anged Gomez Jaramillo

Dirés que esraro
Lo que me paso

Parece que anoche

Te encontré en (1) (2)

Las palabras que dije
Se volvieron cancion
Versos que tuyos son
Y el recuerdo nos dwo

Una(3)_____ bella que el alma tocd
Con el ritmo que vibra

En(4) ____interior

Amor verdadero nos une por siempre
En el latido de (5) (6)

Amor verdadero nos une por siempre
En ol latido de (7) (8)

Ay, (9) (10)
Oigan (11)___(12)

Cantenacorof13)______ cancidn

Amor verdadero nos une por siempre
En el latido de (14) (15)

Ay.(16) ___ (t7)
Oigan(18) __ (19

Cantenacoro(20)__________cancion

Amor verdadero nos une por siempre
En el latido de (21) (22)

137

iBuen trabajo!
Profesora Mariana Nunes




PowerPoint sobre os determinantes possessivos:

iAhora que ya conoces a mi musica,
puedes ayudarme a descubrir los
posesivos en espanol!

pOSesivos

Unidad 4 - “Mi familia”
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Este es mi perro,
Dante.

Posesivos

Singular Plural
Mi Mis
Tu Tus
Su Sus
Nuestro/nuestr Nuestros/nuestra
g S
Vuestro/vuestra Vuestros;/ vuestra

Su Sus
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Practica...

a)

b)

c)

d)

e)

Completa las oraciones con el posesivo
correcto:

Voy a casa de Juan. — Voy a casa.

Vosotras tenéis libros de fantasia. —
libros son de fantasia.

No encuentro las llaves de mi casa. — No
encuentro llaves.

Tu tienes unos ojos muy bonitos. —
ojos son muy bonitos.

Nosotras tenemos un perro muy inteligente.
— perro es muy inteligente.
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iAhora que ya has
aprendido, pon en
practica tu

conocimiento!"




Ficha de trabajo - La familia de Miguel Rivera

% Escola Secunpinia _
QuintapasPaumeinas | Nombrei____ Apellido: Espanhol

Fecha: ________________ Grupo:

1. Mira la familia de Miguel. ;La conoces? Escribe los grados de parentesco
debajo de la fotografia correspondiente.

i A

2. Indica otros grados de parentesco que conozcas.

iBuen trabajo!
Profesora Mariana Nunes
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Cartoes distribuidos aos alunos para a concretizacdo da atividade dos graus de

parentesco:

Tio (Berto Rivera)

Tia (Carmen)

Primo (Abel)

Prima (Rosa)
Primo (Manny)

Primo (Benny)

Hermana (Socorro Rivera)

Madre (Luisa Rivera)

Bisabuela (Coco)

Abuela (Elena Rivera)

Bisabuelo (Julio)

Abuelo (Franco Rivera)

Tia (Gloria Rivera)

Padre (Enrique Rivera)
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PowerPoint sobre os tipos de familia:

¢;Sabiais que existen varios tipos de familia?

y
s

Me he inspirado en mis companeros de
peliculas/series para ensefarte los tipos de
familia.

Tipos de familia

Unidad 4 - “Mi familia”

Esta es mi familia.
Como tiene varios miembros,
se llama una familia extensa.

Coco
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Familia tradicional

Los Simpsons

Cuando una familia es
formada por el padre,
la madre y sus hijos, si
los hay, se llama
familia tradicional.

Familia adoptiva

Gru: Mi villano favorito

Una familia
adoptiva se
compone con
hijos
adoptivos.
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Familia institucional

Peter Pan

La familia
institucional esta
formada por las
personas que viven
juntas enuna
institucion.

Cuando los hijos
viven solo con uno
de los padres,
llamamos familia
monoparental.
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Familia homoafectiva

Doctora Juguetes

Se llama familia
homoafectiva
cuando los hijos viven
con una pareja
homosexual.

Familia recompuesta

La Cenicienta

El padre de Cenicienta se volvid
a casar después de la muerte
de su esposa. Aunque la
relacion entre la madrastray las
hermanastras no sea la mejor,
esto se considera una familia
recompuesta.
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Familia multicultural

Una familia multicultural se
forma por elementos de
nacionalidades o culturas
diferentes.

En este caso, la madre de
Marinette tiene decendencia
china.

Y ta?
¢A qué tipo de familia
perteneces?
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Ficha de trabajo - Las

% profesiones/Demostrativos
€scoLa Secunpdnria Espanhol

Quintapas Paumeiras

Nombre: _______ Apellido:
Fecha: Grupo:

1. Observa laimagen y escribe el nombre de la profesién que corresponde a cada
persona en la tabla. Usa las coordenadas (por ejemplo, A1, B3, C2) para indicar
la ubicacion de cada profesion.

Ejemplo de respuesta:
D1: Médico

F3: Camarero

&
3
e

=
®

1 2
: »

a. h.
b. i
£ J-
d. k.
e. L
f.

g.

148




1. Atenta en los demaostrativos:

DEMOSTRATIVOS

HHICII“HG L3 et hyo e | ekl
Este Ese Aquel o rplren e e /“) ~
singular j ¥ aquella flor
Femenino ('"3
Esta Esa Aquella @ ™7 e flor
singular -
L
Masculino i # srta flor
Estos | Esos | Aguellos i
plural
Femenino
Estas Esas Aquellas
plural

MEUTROS — Esto Eso Aguello

2. Ahora completa las siguientes frases con los demaostrativos adecuados segin La

proximidad de la profesora.

Este aquella 853 aquel e58 esta

Estos estas 8505 aquellos aquellas B8535

+ “—

B T L]
.*"""‘:E

|
N P
a)

b

sl dritancia masd 1a

oe =*

alumnao

a) alumnios
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g alumna

) alumnas
Solucdes:
1. Al-mecanico 2.

A2 — albanil

A3 —futbolista

Ad — cartero

Bl — jardinera

B2 —cajera

B3 — policia

B4 — bombero

C1 —veterinaria
C2 — profesora
C3 —fontanero
C4 — cientifico

Distarciamodia

a) este

b) esos

c) estos
d) aguel
e) esa

f) aguellos
E) esta

h) ese

i} aguella
i} aguellas
k) esas

I} estas
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