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«| believe that education is a process
of living and not a preparation for
future living.»
John Dewey
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Resumo

Este trabalho é o relatorio final do estagio pedagogico feito no ambito do mestrado em Ensino
da Filosofia no Ensino Secundario e tem por base a investigacao feita sobre os melhores métodos
para o ensino da filosofia e do filosofar que despertem genuinamente nos alunos o interesse

pelo exame critico das ideias.

Nele se explora, num primeiro momento, a concecao de educacao e a possibilidade e
importancia do ensino de filosofia. Num segundo momento, investigamos a estratégia de ensino-
aprendizagem denominada de aprendizagem por inquiricao, visto esta ser uma estratégia que
estimula a atitude zetética, a cooperacéo, a tutoria entre pares e a investigacao. Num terceiro
momento procuramos relatar como foi a aplicacao desta estratégia na nossa pratica de ensino

supervisionada.

Palavras-chave

Relatorio de estagio, ensino da filosofia, aprendizagem por inquiricao, atitude zetética,

experiéncia filosofica.
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Abstract

This work is the final report of the pedagogical internship done in the scope of the Master's
Degree in Teaching Philosophy in Secondary Education that is based on research done on the
best methods for teaching philosophy and philosophize that genuinely arouse in students the

interest in critical examination of ideas.

It explores, in a first moment, the conception of education and the possibility and importance
of the teaching of philosophy. Secondly, we investigate the teaching-learning strategy called
Inquiry-Based Learning, since this is a strategy that stimulates zetetic attitude, cooperation,
peer tutoring and research. In a third moment we try to report how the strategy was applied

in our supervised teaching practice.

Keywords

Internship report, teaching philosophy, inquiry-based learning, zetetic, philosophical

experience.
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A aula de filosofia como exercicio filosofico

Introducao

Este trabalho é o relatorio final do estagio pedagogico em ensino de filosofia no ensino
secundario. O assunto principal que se desenvolve ¢ a investigacao levada a cabo para se fazer,

numa aula de filosofia, uma real experiéncia filosofica.

Da investigacao preliminar, realizada por nos, sobre educacao, filosofia e sobre o ensino de
filosofia no ensino secundario, originou uma intuicao racional de que o ensino de filosofia é
filosofante, ou seja, que nao se pode ensinar filosofia sem filosofar. Norteamos entao a nossa
investigacao sobre estratégias de ensino para aplicacao na lecionacao das aulas de filosofia no
nosso periodo de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), desde a preparacao de planos aulas
até a sua lecionacéao e reflexao sobre as mesmas, no sentido de encontrar um método didatico
que nos possibilitasse a melhor forma de ensinar filosofia no ensino secundario, fazendo da aula

de filosofia um lugar onde se experienciasse o exercicio da filosofia, i.e., onde se filosofasse.

O documento curricular de referéncia do Programa de Filosofia transmite-nos que a filosofia
tem, como principal finalidade, o desenvolvimento nos alunos de uma atitude zetética perante
a vida. A filosofia deve ter o proposito de educar os alunos para adquirir habitos de estudo e
de trabalho auténomo de maneira a conseguirem fazer um concreto exame critico das suas
conviccoes, das conviccoes dos outros, conseguindo colocar-se no ponto de vista do outro
compreendendo e investigando os argumentos e as problematicas que surgem e perceber que
mesmo o saber que damos por garantido é limitado, fazendo destas mais valias adquiridas ou

reforcadas nas aulas de filosofia uma vantagem para o resto da vida.

A aula de filosofia tera entao de configurar-se como um lugar onde se exercite a filosofia, um
lugar onde se desenvolva e aperfeicoe uma analise critica e racional perante a vida e a natureza

das coisas e onde se adquira competéncias dialdgicas.

Partimos da forte conviccao de que a filosofia € uma atividade critica de pensar sobre as coisas,
uma atitude de interrogacao das ideias, um olhar distinto sobre a realidade, - o olhar da coruja
de Atena sempre atenta aos perigos da escuridao, sempre vigilante, girando a cabeca quase
completamente vendo todos os lados -, apoiamo-nos na visao de John Dewey - que a educacao
comeca com a curiosidade do aluno - e em estratégias de aprendizagem baseada na cooperacao,
tutoria entre pares e investigacao na sala de aula, para elaborar uma planificacao que seja

aplicavel a limitacao de uma sala de aula e a uma aula de 90 minutos.
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Adaptamos o modelo “5E” de ensino baseado na inquiricao a uma aula de filosofia por ser um
modelo que promove a aprendizagem ativa e cooperativa. Este modelo foi desenvolvido pela
Biological Sciences Curriculum Study para ser usado em aulas de ciéncias e o principio essencial
€ que os alunos tenham uma experiéncia com o que esta em aprendizagem. Na aula de filosofia
o principio essencial é que os alunos tenham uma experiéncia com os conceitos e ideias que
estdo em aprendizagem, desde a inquiricdo até ao debate. Experiéncia essa que tanto pode ser

construida em simulacdes da realidade ou mesmo com situacdes da vida real.

Também se pretende que este relatorio seja tido em consideracdo com a mesma atitude
zetética com que foi elaborado. Nao interessa que haja uma estratégia de ensino-aprendizagem
sacralizada, porque nos parece que nenhuma estratégia é perfeita e capaz de motivar da mesma
forma todos os alunos, alias este € o principio metodologico da diferenciacdo das estratégias
de que fala o documento curricular de referéncia. O importante é que o ensino da filosofia e
do filosofar despertem genuinamente nos alunos o interesse pelo exame critico das ideias e
contribua para a tomada de decis6es informadas e sustentadas em argumentos que podem ser
debatidos e defendidos ou refutados a qualquer altura, remetendo para segundo plano a
preocupacdo competitiva dos niumeros que aparecem nas pautas de avaliacdo e a pressao

emocional dos exames nacionais.

Dividimos este trabalho em trés capitulos, que procuram plasmar trés estadios da investigacdo
realizada. Num primeiro capitulo, mais tedrico, procuramos contextualizar o direito a educacao
e a necessidade de o ensino da filosofia fazer parte desse direito, refletindo sobre a

ensinabilidade da prépria filosofia.

No segundo capitulo, com a ajuda da reflexao sobre as finalidades e competéncias filosoficas
que estado no documento curricular de referéncia do Programa de Filosofia do 10.° e 11.° Anos,
apresentamos a investigacao feita sobre as melhores estratégias, técnicas e métodos para
ensinar e aprender filosofia no ensino secundario que fossem baseadas na cooperacao, tutoria
entre pares e investigacao. Aprofundamos a aprendizagem fundamentalmente construtivista
baseada na inquiricao (Inquiry-based learning) e o adaptamos o modelo “5E” para aplicacao a

uma aula de filosofia.

No terceiro capitulo relatamos a experiéncia da aplicacdo e adaptacdo desta estratégia de
ensino a aula de filosofia na lecionacao concretizada durante o nosso periodo de PES. Faremos
uma pequena introducdo da escola e da turma e a narrativa da experiéncia pedagogica, nao s6
o registo dos sucessos e fracassos pedagogicos, mas também uma curta reflexao sobre todas as

dificuldades que de deparam um aprendiz da profissao docente.
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Por fim faremos uma conclusao sumaria do que apresentamos, onde refletimos sobre as
limitacbes deste trabalho e apontamos para problematicas relacionadas com o ensino de
filosofia no ensino secundario que nos parecem ter interesse para posteriores estudos de

investigacao e pesquisa.
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Capitulo 1: A educacao e a filosofia

“A educacdo, na sua dimensdo conceptual e prdtica, enquanto dindmica e forca de
transformacdo individual e social, constitui o lastro mais radical da nossa entidade e a
mais preponderante condicdo do nosso futuro. E isto é tanto mais evidente quanto é
certo que a especificidade educativa radica de forma absoluta no pressuposto de
educabilidade configurado pela plasticidade que nos caracteriza na nossa dimens@o
antropoldgica. Por esta caracteristica, e pela defetibilidade que nos é constitutiva,
estamos formatados para o processo educativo e somos fruto desse mesmo processo, na

sua dimens@o hominizante e humanizante.” (Boavida 2013: 32-33).

O que é a educacao?

Antes de mais, convém clarificar, ainda que resumida e aproximadamente, o significado de
educacao. Resumidamente, porque ha muita literatura sobre educacao e o conceito afunda-se,
por vezes, numa grande confusdo de teorias, ideais, métodos e tentativas de definicdes que
castram a propria educacao e nao é nossa pretensao fazer um devido aprofundamento porque
nao cabe na finalidade deste texto. Faremos, pois, s6 uma aproximacao ao conceito de educar

com o intuito de perceber o que é que queremos dizer quando falamos em educacao.

Etimologicamente a palavra “educar” tem o termo originario em latim, educare, educere, é
composto pela juncao do prefixo ex, que significa “fora” ou “exterior”, e ducere, que quer
dizer “guiar”, “instruir”, “conduzir” ou “levar”. Ou seja, a etimologia da palavra remete-nos
para a ideia de “guiar para fora”. Podemos entender assim: o educador como alguém que guia
0 educando para fora de si mesmo, i. e., para o mundo exterior preparando-o para a vida em

sociedade.

Nos dicionarios a educacdo vem como sendo um substantivo feminino definida com varias

{3

acepcoes. “1. processo que visa o pleno desenvolvimento intelectual, fisico e moral de um
individuo (sobretudo na infancia e na juventude) e a sua adequada insercao na sociedade; 2.
processo, geralmente orientado por outrem, de aquisicdo de conhecimentos e aptidoes;
instrucao; 3. conjunto dos recursos dedicados a gestao do sistema escolar de um pais, regiao,
etc.; 4. conjunto de métodos e técnicas desenvolvidas com o objetivo de garantir o sucesso da

aprendizagem; pedagogia; 5. formacao que se recebeu ou ministrou; 6. aperfeicoamento de
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um sentido, de uma aptidao, etc.; 7. dominio e observancia das normas de conduta socialmente

aceites; cortesia.”’

De notar a acepcao 7. Em portugués, a palavra “educacao” pode ser associada a boas maneiras,
cortesia, conotacao que nao se encontra na palavra inglesa “education” que se refere apenas
a instrucao formal. Por exemplo: “an educated person” é alguém instruido e nao propriamente

“uma pessoa educada” no sentido portugués de bem-educada (que tem boas maneiras).

Podemos reduzir as restantes acepcoes de educacao a dois sentidos: um processo de formacao,
aperfeicoamento ou desenvolvimento de um individuo e um conjunto de recursos e métodos

com vista aquele processo.

Percebemos entdo que a educacdo é um deliberado processo cultural de socializacdo que
pretende o completo desenvolvimento intelectual, fisico e moral de um individuo. “A mais alta
funcao da educacao consiste em construir um individuo integrado, capaz de lidar com a vida
como um todo” (Krishnamurti 2016: 21). Quando se fala em educacao fala-se, inevitavelmente,
no humano e na sua integracao na sociedade. Ha, pois, uma grande proximidade com questoes
antropoldgicas. Parte-se do pressuposto que o humano é um ser perfectivel e que procura essa
perfectibilidade, logo, educavel, ou seja, é um ser que tem capacidade de melhorar e
aperfeicoar-se, portanto susceptivel e carecido de educacao. (Cf. Carvalho 1990: 145, 151-154;
Boavida 2013: 26-27)

Podemos ainda caracterizar trés diferentes tipos de educacdo: a educacao formal, a educacao

nao-formal e a educacao informal.

A educacéo formal é altamente estruturada, é a educacao que se desenvolve nas instituicoes
de ensino (escolas, universidades, institutos politécnicos e outras) com curriculos e regras

definidas superiormente.

A educacao ndo-formal acontece fora deste sistema formal de ensino. Também é um processo
organizado, mas sem o formalismo das avaliacdes. O desenvolvimento desta educacao assenta
na motivacao e desejo dos formandos que livremente a procuram. Enquadra-se aqui também a

aprendizagem ao longo da vida.

A educacéo informal é espontanea. Desenvolve-se livremente no cotidiano, com a convivéncia

diaria com o nosso proximo.

1 “educacao” in Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico [em linha]. Porto:
Porto  Editora, 2003-2017.  [consult. = 2017-08-15  23:58:36].  Disponivel na Internet:
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/educacao
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O Direito a Educacéao

Saber quais sao as caracteristicas referentes a natureza humana que tornam um ser humano
diferente de um outro qualquer ser esta entre as questdes mais antigas da filosofia. O que é
evidente é que a ideia de humanidade no ser humano nao é inata, “As ciéncias humanas
admitem que o recém-nascido de hoje nao difere do recém-nascido das idades pré-historicas.
Tudo o que a humanidade conquistou através dos milénios é «cultural», ndao natural” (Reboul
2000: 23), resulta de um processo de socializacao que nao se transmite por hereditariedade,
tem de ser apreendido, com o intuito do desenvolvimento holistico de um individuo. Podemos

chamar a esse processo, com ja referimos, educacao.

Esta nossa dimensdao humanizante, que apesar de nao fazer parte da natureza humana é uma
caracteristica puramente humana e distintiva dos outros seres, da-nos nao so6 o direito natural
a educacao, mas também o dever de educar. O direito natural a educacao porque, sem ela,
nunca viriamos a ser seres humanos. O dever por sermos herdeiros responsaveis de continuar o

processo de partilha e evolucao.

Para que nédo haja dlvidas acerca deste direito a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
no seu 26° artigo, e a Convencdo sobre os Direitos da Crianca, nos artigos 28 e 29, adotada pela
Assembleia Geral nas Nacoes Unidas em 10 de dezembro de 1948 e em 20 de novembro de 1989,
respetivamente, tém uma redacao muito proxima sobre a educacéo. De seguida, reproduzimos
um resumo da Convencdo sobre os Direitos da Crianca sobre educacao e sobre os objetivos da

educacao.

A crianga tem direito a educacdo e o Estado tem a obrigacéo de tornar o ensino primdrio
obrigatério e gratuito, encorajar a organizacdGo de diferentes sistemas de ensino
secunddrio acessiveis a todas as criancas e tornar o ensino superior acessivel a todos,
em funcdo das capacidades de cada um. A disciplina escolar deve respeitar os direitos
e a dignidade da crianca. Para garantir o respeito por este direito, os Estados devem

promover e encorajar a cooperacdo internacional.

A educacdo deve destinar-se a promover o desenvolvimento da personalidade da
crianca, dos seus dons e aptidées mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades.
E deve preparar a crianca para uma vida adulta ativa numa sociedade livre e inculcar o
respeito pelos pais, pela sua identidade, pela sua lingua e valores culturais, bem como

pelas culturas e valores diferentes dos seus.

A educacao aparece como promotora do desenvolvimento da personalidade da crianca, na
Convencdo, e do Homem, na Declaracdo, com vista a uma participacao ativa na sociedade. A
educacao aparece também como promotora do respeito e da tolerancia nas relacdes com os

outros.
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A educacao tem de ser equitativa, inclusiva e democratica; tem de promover o desenvolvimento
da personalidade da crianca, independente da sua origem social; tem de promover o respeito
e tolerancia nas relacdes com os outros comecando por acabar com o tal determinismo social
que se tem verificado. SO assim conseguimos que a educacao seja realmente um direito que

todos possam usufruir com o mesmo beneficio.

Este direito é posto em causa, tomando fé no estudo? realizado pela Direcao-Geral de
Estatisticas da Educacao e Ciéncia, nas nossas escolas e na educacao formal oficial. A conclusao
do estudo concorda que a origem dos alunos de diferentes estratos socioeconomicos € indicador
do sucesso e insucesso escolar. Os mais pobres sao os que mais chumbam, ou seja, os mais
pobres sdo aqueles que nao adquiriram uma aprendizagem significativa, logo nao usufruiram do

seu pleno direito a educacao.

Resolver o determinismo social que os resultados da aprendizagem refletem é um bom
indicativo da melhoria do ensino, porque a educacdo nao pode ser reduzida a aquisicao de
conhecimentos, a educacao tem um dos papéis principais no desenvolvimento social e na

socializacdo dos individuos.

O Dever de Educar

Mas o que é isto de educar? De ensinar? Perante a responsabilidade de continuar o processo de
partilha e evolucdo da propria humanidade, temos o dever de educar. E a nossa retribuicdo,

como bem sintetiza John Dewey:

«Eu acredito que toda a educacdo procede da participacdo do individuo na consciéncia
social da raca. Este processo comeca inconscientemente quase no nascimento, e
continuamente molda os poderes do individuo, saturando a sua consciéncia, formando
os seus hdbitos, treinando as suas ideias e despertando os seus sentimentos e emogoes.
Através desta educacdo inconsciente, o individuo gradualmente comeca a partilhar os
recursos intelectuais e morais que a humanidade conseguiu reunir. Ele torna-se um
herdeiro do capital consolidado da civilizacGo. A educacGo mais formal e técnica do
mundo ndo pode abandonar com seguranca este processo geral. So pode organizd-lo ou

diferencid-lo nalguma direcdo particular.»3 (Dewey 1897)

2 http://www.dgeec.mec.pt/np4/369/

3 «| believe that all education proceeds by the participation of the individual in the social consciousness
of the race. This process begins unconsciously almost at birth, and is continually shaping the individual’s
powers, saturating his consciousness, forming his habits, training his ideas, and arousing his feelings and
emotions. Through this unconscious education the individual gradually comes to share in the intellectual
and moral resources which humanity has succeeded in getting together. He becomes an inheritor of the
funded capital of civilization. The most formal and technical education in the world cannot safely
depart from this general process. It can only organize it or differentiate it in some particular direction.»
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Voltando ao conceito. Educar é sinobnimo de criar e ensinar. Criar refere-se a uma educacao
mais intima e familiar. Ensinar diz respeito a uma educacao mais formal. Em qualquer dos
significados, educar é sempre uma relacdo com o outro. O educando com o educador. Esta
relacdo é por vezes tacita, inconsciente e espontanea como acontece na educacao informal,
em familia, por exemplo, na primeira fase da vida quando a crianca recebe estimulos afetivos
na relacao com os pais, estimulos que nao sao planeados, mas que sdo educativos e influenciam

para o resto da vida.

De um modo mais formal, ao falar de educacao temos que relacionar a ideia de ensinar com a
ideia de aprender. Nao é possivel falar numa sem referir a outra. Nao podemos dizer que
ensinamos sem que alguém tenha aprendido. Se ninguém aprendeu é porque nao houve relacdo
com o outro, na realidade nao houve ensino, ndo houve educacdo. E a aprendizagem sé
acontece quando ha uma estreita relacdo entre quem ensina e quem aprende. O processo
educacional ndao é, em nenhuma circunstancia, um procedimento passivo. Mesmo tomando
como base de ensino uma abordagem mais mecanicista, onde a autoridade do professor é
soberana, o processo € sempre ativo: mesmo que a informacao seja recebida passivamente da
parte de quem aprende, este tem que ativamente a transformar e incorporar como seu
conhecimento, de modo a que exista uma aprendizagem significativa. Sem aprendizagem nao
ha educacao. Porque o ato de ensinar pressupde sempre o ato de aprender, ou seja, considera-
se sempre que o destinatario do que se ensina, aprenda. E se ele nao aprende é porque se esta

a ensinar mal, podendo, ainda assim, estar a ensinar corretamente uma matéria.

0 grande problema que se verifica na educacao formal é que ndo ha, por vezes, uma educacédo
real. Por exemplo: se um médico tivesse uma taxa de ineficacia em 77,8% dos doentes, seria
considerado um mau médico e possivelmente seria impedido de exercer a sua profissao. Ora na
educacao formal isso ndo acontece, um professor pode ter uma taxa idéntica de ineficacia no

processo educacional e continuar a lecionar numa sala de aula sem que nada o impeca.

Esta situacdo é, antes de mais, antiética. Temos o dever de educar. Este dever a ainda mais
obvio para os professores. Quando se percebe que com o modo como se trabalha nao se
consegue chegar a todos os alunos, independentemente da motivacao de cada um, continuar a
“ensinar” da mesma maneira é, por um lado, uma incompeténcia 6bvia do professor, porque o
principal papel do professor é ensinar, e, por outro lado, uma falta para com os direitos

individuais de cada aluno a aprendizagem e & educacdo. E certo que ha problemas de
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aprendizagem especificos que certas criancas com caracteristicas especiais apresentam, mas

ha algo muito mais problematico, que sao os problemas de ensinagem*.

Ensinar nao é doutrinar, moldando os intelectos as crencas do professor, ceifando a criatividade
e 0 que cada um tem de mais genuino: o ser que é. Ensinar é preparar o outro para,
precisamente, ser quem é. A funcao de professor ou educador ndo é a de mera transmissao
mecanica do conteldo obrigatério da disciplina, antes dar ao outro as ferramentas necessarias
para que ele seja um ser Unico e distinto. A educacao so é real quando a aprendizagem é
significativa, quer dizer, quando o educando consegue relacionar as novas informacdes com as
informacdes que ja possui, conseguindo mesmo articula-las em novas criacoes de

conhecimento.

As criancas tém naturalmente tendéncia para aprender tacitamente em ambientes informais,
por isso a aprendizagem formal explicita ndo é facil porque é contranatura. E muito evidente
que aprender as funcdes trigonométricas de seno, cosseno, tangente e cotangente, ou aprender
as conjuncgodes coordenativas e subordinativas, nao € intrinsecamente motivador para a maioria
das criancas. Quer com isto dizer-se que estas matérias ndo seriam a escolha da quase
totalidade das criancas para saciar a sua sede de conhecimento, adicionando o facto de nao ser
nada interessante estar sentado por longos periodos de tempo dentro de uma sala de aula e
temos os ingredientes necessarios para desinteressar a crianca na busca de conhecimento e
apagar qualquer centelha que possa ter de curiosidade. Temos todos os ingredientes para que
a educacao formal seja um fracasso e nao aconteca, ou seja, para que nao haja uma educacao
real. Como qualquer professor pode confirmar, ensinar e aprender sob um processo de educacao

formal é um enorme desafio.

Desafio este que também se confirma no ensino da filosofia. Pensar por si mesmo
profundamente sobre as coisas ndo é algo que se faca naturalmente, pensar por si mesmo
significa fazer a propria analise das coisas contrariamente ao aceitar acriticamente a analise
dos outros. Além disso para se pensar € necessario tempo e esforco, sem contar o risco que se
corre de se consumir esse tempo e esforco a pensar e nao se chegar a lado nenhum, pode,
portanto, o pensamento profundo e auténomo ser incerto e frustrante. E muito mais facil
confiarmos sem pensar em memorias e habitos passados do que em seguir o desafio kantiano:

sapere aude.

4 Esta expressao “problemas de ensinagem”, que nao vem definida em nenhum dicionario, foi proferida
numa formacéo de educadores dada pelo Professor José Pacheco. O sentido dado a expressao é colado ao
sentido dado a expressao “dificuldade de aprendizagem”, assim: o insucesso escolar é mais um problema
de ensinagem do que de aprendizagem. Ou seja, a responsabilidade do ensino-aprendizagem é mais do
professor e menos do aluno, nao é o aluno que nao consegue aprender, mas antes o professor que nao
consegue (nao sabe) ensinar.
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Para qué ensinar e aprender Filosofia?

A filosofia como atitude de interrogacao, nao pode, nunca, deixar de questionar-se a si mesma
e as suas atividades. Por isso é tao necessario fazer a pergunta acerca do seu ensino: por qué
e para qué ensinar e aprender Filosofia? Mas, para ensaiar uma resposta, é necessario comecar
por fazer uma outra pergunta anterior aquela: o que é a filosofia? Pergunta esta que esta
sempre em aberto porque acompanha o proprio filosofar. Para se saber e entender o que é a
filosofia precisamos de fazer filosofia, precisamos de usar um conjunto de ferramentas e
técnicas especificas para raciocinar, argumentar e expressar-se criticamente. Ou seja, so se
pode saber o que ¢é a filosofia, filosofando. Por isso é tao dificil definir explicitamente o que é

a filosofia devido a esta atitude radical de estar sempre a questionar-se a si mesmo.

A filosofia comeca com o espanto do homem pelo mundo, quando se apercebe deste mistério
que é estar vivo, de existir alguma coisa em vez de nada, nunca mais afasta esta inquietacao

que permanentemente o incita na procura de sentido para a totalidade do seu ser.

Filosofia € uma palavra de origem grega que expressa aquele que tem amor pelo saber. Didgenes
de Laércio (Vidas e opinides dos filésofos ilustres, Proémio, 12) atribui a Pitagoras a invencao
deste termo: conta-se que um dia alguém o chamou de sabio, ele que considerava que s6 os
deuses poderiam ser sabios, rejeitou para si esse “titulo” e humildemente preferiu que o

chamassem de fildsofo, ou seja, literalmente amigo da sabedoria.

Apesar desta dificuldade na definicao, vamos ousar definir a filosofia como uma atividade
humana que desenvolve uma atitude critica para trabalhar do exterior a maneira correta de

pensar sobre as coisas.

Pode esta concecao de filosofia ter um sentido muito abrangente e pouco clarificador, porque
pensar critica e corretamente é o que qualquer pessoa tenta fazer e nao apenas os filésofos,
contudo podemos fazer uma distincao entre pensar criticamente sobre as coisas e trabalhar do
exterior a maneira correta de pensar criticamente sobre coisas. Quer isto dizer que,
independentemente do que estamos a fazer ou a pensar, podemos sempre tentar articular as
premissas a montante dessa acao ou pensamento, ou seja, fazer novas interrogacoes ao assunto
para o esclarecer nas suas questdes mais polémicas e perceber se é a maneira certa de fazer
ou pensar sobre esse assunto. “Mas, acima de tudo, o objectivo da Filosofia, qualquer que seja

o0 assunto, é o de cultivar a exceléncia na reflexao.” (Santos 1995: 74)

A periculosidade da Filosofia

Ha quem ignore a filosofia e ndo lhe veja nenhum uso pratico. Nao ha qualquer ameaca a

filosofia por parte de quem assim pensa. “Nao é possivel extirpar da mente humana a sua
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dimensao filosofante.” (Ortega y Gasset 2007: 21). A principal ameaca que surge a filosofia e
aos filosofos é devido a esta visao apurada, a esta capacidade de conseguir ver no escuro: o
olhar da coruja de Atena, que simboliza a filosofia, sempre atenta aos perigos da escuridao,

sempre vigilante, girando a cabeca 360° vendo todos os lados, todas as perspectivas.

«Pensar suscita a indiferenca geral. E todavia ndo é falso dizer que é um exercicio
perigoso. E somente quando os perigos se tornam evidentes que a indiferenca cessa,
mas eles permanecem frequentemente escondidos, pouco perceptiveis, inerentes a

empresa.» (Deleuze e Guattari 1997: 58)

E claro que a filosofia se torna incomoda para quem pretende manipular e controlar o
pensamento das massas fazendo um mau uso da informacao, devido a isso ganha inimigos que

a querem destruir, que a querem reduzir ao minimo.

0 impacto que as novas tecnologias tém nas relagcdes sociais, a quantidade de informacédo que
temos ao dispor e a velocidade a que podemos aceder a essa mesma informacao, com a
possibilidade de utilizar multiplos meios de comunicacao (audio, visual, audiovisual e escrito),
€ um novo paradigma que mostra a necessidade, a importancia e a utilidade do olhar distinto
da filosofia, que consegue encontrar na realidade uma dimensao diferente daquela que um

sujeito esta mergulhado.

Fazer filosofia é questionar os fundamentos. As criancas fazem-no espontaneamente, todos
nascemos fildsofos, mas com o passar do tempo desprezamos a filosofia. Esquecemo-nos de
perguntar, ficamos “sabios” em vez de amantes do saber, criamos fundamentos infundados,
crencas adquiridas acriticamente como verdades. A importancia da filosofia reside nesta

atividade de clareza do pensamento, a perigosidade da filosofia também.

Por exemplo: os chamados ditadores e lideres de estados totalitarios nao se importariam nem
preocupariam muito com o que as pessoas pensam se as conseguissem dominar através da forca,
acontece que a dita comunidade internacional € muito atenta a esses fenémenos e intervém a
favor dos mais fracos, o que leva esses déspotas a aplicarem outras estratégias de controlo sem
uso da forca, essas estratégias usam a propaganda para controlar o que as pessoas pensam.
Para estes a filosofia pode tornar-se perigosa por fazer as pessoas pensarem por si, € por isso
tentam cala-la porque ameaca o seu poder, o status quo. E certo que ha fildsofos que adulam
estes déspotas e que usam a filosofia para os defender e para ajudar a perpetuar o controlo
das massas, mas estes sao casos de fraqueza humana, sao um mau uso da filosofia. Nao
ameacam a filosofia, podem, contudo, enfraquecer o bom nome da filosofia, no limite & uma
evidéncia que a filosofia é (til e importante porque a Gnica maneira de debelar esta ma filosofia

€ com melhor filosofia.

12



A aula de filosofia como exercicio filosofico

Filosofia e ciéncias

Saber se uma vida finita tem sentido €, a nosso ver, o motor imovel que nos estimula na procura
de explicacbes para os principais problemas colocados ao homem pela existéncia no mundo. Ao
longo de dois milénios e meio a filosofia sempre questionou as crencas mais basicas na procura
das respostas as perguntas que nos ajudariam a compreender melhor este mundo em que
habitamos. Mas nao podemos confundir a procura da filosofia por explicacées acerca do sentido
da vida, da morte e do proprio universo com outras formas de conhecimento, como sio o das
ciéncias em geral. Estas abordam objetos particulares enquanto que o objeto da filosofia nao
€ demarcado, o objeto da filosofia € o todo englobante, o conceito e ndo uma situacao

concreta. Como diz Ortega y Gasset:

«Todas as ciéncias particulares comecam por demarcar um pedaco do Universo, por
limitar o seu problema, que por ser limitado deixa em parte de ser problema. [...]
portanto, comecam nd@o com um problema, mas com algo que ddo ou tomam como jd
sabido. Mas o Universo em cuja pesquisa o fildsofo parte audaz como um argonauta,
ndo se sabe o que é. [...] tudo quanto hd. Isso é, para jd, o Universo. [...] O filésofo,
pois, de modo diferente de qualquer outro cientista, embarca para o desconhecido como
tal.» (Ortega y Gasset 2007: 45)

Devido a esta caracteristica muito particular, a de nao se conseguir limitar o objeto, a filosofia
€ muitas vezes acusada de nao ser objetiva, de nao ter valor e até de ja estar morta. Ja em
1912 Bertrand Russel reparava que a filosofia estava quase sempre em xeque e era importante
ponderar o interesse que pode advir da filosofia e do seu estudo. “E tanto mais necessario
considerar esta questdao quanto muitos homens, sob a influéncia da ciéncia ou da vida pratica,
tém tendéncia para duvidar se a filosofia é algo melhor do que inocentes e inuteis frivolidades,
distincdes capciosas e controvérsias sobre matérias acerca das quais o conhecimento é
impossivel.” (Russel 2008: 213). Atualmente, prossegue-se com a intencao de dar xeque-mate

a filosofia:

«Como as pessoas sO vivem uma vez neste mundo gigantesco, que umas vezes é
benevolente e outras vezes cruel, a olharem para o céu intermindvel que se estende
por cima delas, interrogam-se muito. Como podemos compreender o mundo em que
vivemos? Como é o universo? Qual a natureza da realidade? De onde vem tudo isto? O
universo precisa de um criador? A maioria de nds ndo gasta em geral muito tempo com
estas perguntas mas quase todos pensamos nelas de vez em quando. Tradicionalmente,
estas perguntas seriam para a filosofia mas a filosofia morreu. Ela ndo conseguiu
acompanhar os novos desenvolvimentos das ciéncias da natureza, em especial na fisica.
Agora s@o os cientistas da natureza que, com as suas descobertas, estimulam a procura

de conhecimento.» (Hawking e Mlodinow 2011: 9)

Este decreto da morte da filosofia é apresentado no livro O Grande Designio, de Stephen

Hawking e Leonard Mlodinow. Trata-se, obviamente, de um equivoco. Primeiramente porque,
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pretendendo ser cientifico, ndo se consegue demostrar cientificamente que a filosofia morreu.
De facto, o que fizeram ao fazer esta postulacédo foi filosofia. «Nao se pode fugir a filosofia.
Pode perguntar-se apenas se € consciente ou inconsciente, boa ou ma, confusa ou clara. Quem
recusar a filosofia esta realizando um acto filosofico de que ndo tem consciéncia.» (Jaspers
1993: 13). Pode acontecer que estas perguntas possam, num futuro, ser respondidas pelas
ciéncias da natureza, mas sao incapazes de acabar com a filosofia. A filosofia é esta maneira
de “pensar fora da caixa”, dando um passo atras para ter uma visao mais nitida e panoramica

sobre o assunto.

As novas descobertas cientificas estimulam sempre a procura de conhecimento. Essas novas
descobertas promovem novas experiéncias de maneira a obterem-se dados para formar novas
teorias que se testam e levam a novas descobertas cientificas. Nada disto causa a morte da
filosofia, porque a filosofia reinventa-se nas descobertas cientificas. Quando se faz filosofia da
ciéncia podemos fazer perguntas do tipo “O que distingue uma boa de uma ma teoria
cientifica?” ou podemos colocar questdes epistemoldgicas sobre as limitacdes do conhecimento
cientifico, e, ainda mais evidente, podemos sempre falar nas questdes éticas que se podem
colocar (ao tipo de experiéncias cientificas, por exemplo) e que sao uma grande manifestacao
da pujanca da filosofia que é fundamental, porque independentemente do tipo de pergunta ou
da atividade que se esteja a levar a cabo, ha sempre a possibilidade de surgir perguntas
filosoficas. Isto porque a filosofia é este olhar de cima (ndo se entenda como um olhar de
superioridade, mas de observacao panoramica sobre o assunto) que examina os proprios
pressupostos da atividade ou da pergunta que se estd a fazer e se sdo os corretos. Estas
perguntas nao invadem ou atrapalham o trabalho especifico do cientista, antes pelo contrario,
esta forma de trabalhar do exterior a maneira de pensar critica e corretamente sobre coisas
em diferentes dominios, de desvelar o que ndo é obvio e que vai para além das descobertas
cientificas, sdo uma mais-valia para esses dominios, desafiando-os na reflexao dos resultados
obtidos. Dizer algo que possa ser dito por qualquer pessoa (que € incorreto fazer experiéncias
com animais, por exemplo), ndo € um grande contributo, mas sustentar convenientemente a
posicao com argumentos claros e honestos que exponham novos pontos de vista e consequéncias

ndo obvias € uma vantagem para qualquer assunto.

Temos, portanto, boas-razoes para crer que a filosofia nao morreu e que seja, de facto,
importante. A melhor filosofia € feita no intuito de pensar corretamente e claramente sobre as
coisas que mais importam para nos. Este olhar da filosofia, panoramico e de cima, que consegue
“ver no escuro” como a coruja, pode também ajudar-nos a questionar e a ver dogmas que
podem estar a velar a realidade e a enclausurar-nos dentro de uma prisao invisivel que sao os
nossos proprios pressupostos. Questionar criticamente os nossos proprios dogmas é das coisas
mais dificeis que existem. Pela sua universalidade nao conseguem ser abordados por nenhuma

ciéncia especifica, nenhuma outra area do conhecimento esta apetrechada de meios que
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permitem clarificar conceitos problematicos e controversos, como por exemplo, os conceitos

de justica, de verdade, do homem, de pessoa, do belo, entre outro.

Para que serve a Filosofia?

Qualquer coisa s6 tem utilidade se eu conseguir ganhar alguma coisa com isso, quando se diz
“ganhar alguma coisa” esta a referir-se a dinheiro. Para ser Util & necessario que dé dinheiro,
caso contrario é initil, ou entdao é um passatempo. Diz-se que a filosofia ndao serve para
nenhuma transformacao imediata da ordem pratica, ndo da dinheiro, portanto € indtil e por
isso nao é necessaria. Por estas razoes é comumente aceite que as ciéncias tém uma utilidade
pratica e servem para muita coisa, mas quanto a utilidade da filosofia nao se percebe qual
possa ser a utilidade pratica, filosofia é so0 teoria. Nao nos parece que assim seja. O
conhecimento é um valor em si mesmo e pode haver conhecimentos que ndo tenham nenhuma
utilidade pratica, mas que tornam a nossa vida mais rica, tornam a nossa vida mais vida. Além
disso nunca sabemos quando é que uma ideia ou um conceito que parece initil pode vir a ser
Gatil num futuro, como exemplo temos o estudo da logica, que parecia indtil, mas é devido a
esses estudos que hoje temos computadores. Da mesma maneira podemos encontrar noutras
ciéncias exemplos que corroborem esta visao: qual é a utilidade de conhecer a historia dos
dinossaurios que se extinguiram ha 65 milhdes de anos? Qual é utilidade de conhecermos se

existiu ou nao o big-bang e como ele aconteceu?

Admitamos entao que a filosofia serve para o mesmo que as ciéncias, ou seja, serve para
compreender melhor o mundo. A filosofia é, antes de tudo, pratica. Este correto think outside
the box, com ideias e argumentos rigorosos, torna-se muito Gtil na vida diaria. Ao conseguirmos
pensar claramente e corretamente sobre as coisas, conseguimos discutir mais claramente os
assuntos e tomar melhores decis6es. Podemos fundamentar melhor as nossas conviccoes e
destruir preconceitos. A filosofia nao se limita a alargar o nosso campo de visao, ajuda-nos,

devido a clareza desta visao, a ter uma vida mais sobria.

Finalidade do ensino da Filosofia

Perante a importancia da filosofa parece-nos justificado o ensino desta disciplina. Justificacao
reforcada pelo documento curricular de referéncia do Programa de Filosofia, pelas orientacoes
da UNESCO e o pelo documento elaborado ja no corrente ano com o titulo “Perfil dos alunos a
saida da Escolaridade Obrigatoéria”. A filosofia tem o propodsito de preparar os alunos para
conseguirem fazer um concreto exame critico das suas conviccoes, das conviccoes dos outros,
conseguindo colocar-se no ponto de vista do outro compreendendo e investigando os

argumentos e as problematicas que surgem e perceber que mesmo o saber que damos por
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garantido é limitado, fazendo destas mais-valias adquiridas e reforcadas nas aulas de filosofia
uma vantagem para o resto da vida. Esta disciplina deveria ser fundamental no curriculo de
todos os alunos desde a instrucdao primaria e nao apenas nos alunos de secundario, como
atualmente, porque filosofar ndo é so6 conhecer certos contetdos, mais do que isso, filosofar &
assenhorear-se dessa aprendizagem, fazendo uso proprio dos contetdos aprendidos,
articulando-os autonomamente com o englobante. Obviamente que é necessario que o ensino

da filosofia seja de qualidade, como nos lembra Desidério Murcho:

«Quando o ensino da Filosofia é de qualidade, como infelizmente raramente é, o
estudante sai da disciplina a saber pensar com mais clareza, a saber tracar distingées,
a saber detectar e evitar erros de raciocinio, a saber avaliar opiniées opostas e a tomar
decisoes informadas e refletidas. Como é evidente, isso é de importdncia fundamental

para a vida publica e cultural de qualquer sociedade civilizada.» (Murcho 2002: 27)

Face a relevancia que o ensino da filosofia tem como uma disciplina desenvolvedora de uma
atitude critica e também privilegiada para ajudar a formar pessoas ativas, autonomas e
responsaveis, surge um grande e complexo problema que pode ser colocado desta forma muito
simples: como se ensina bem a filosofia? ou seja, como € que o ensino da filosofia pode ser de

qualidade?

Apesar da complexidade da questao e da diversidade de metodos que podem ser usadas numa
sala de aula, ha s6 uma maneira de ensinar e aprender bem filosofia resultando do facto de a
filosofia ser, por sua propria natureza, intrinsecamente pedagogica. Tal como sé se pode saber
0 que é a filosofia, filosofando, também s6 se pode ensinar filosofia, filosofando! “toda a
introducao a filosofia é filosofante, tal como, inversamente, todo o filosofar nao é sendo uma
introducao na filosofia.” (Mesquita 1995: 91). Vamos introduzir duas distintas concecoes de

ensino para melhor percebermos o problema.

Duas concecodes de ensino

Segundo T. W. Moore (2010:10-18), a teoria geral da educacao propde duas abordagens
radicalmente diferentes de ensino com origem em dois pressupostos antagonicos sobre a
natureza do homem: uma organica e uma mecanicista. A concecao organica de ensino olha para
o ser humano como um ente, como uma criatura viva, um organismo que é capaz de crescimento
e desenvolvimento que tem um principio dinamico interno determinante na sua historia. Na
pratica esta concecdo menospreza as estratégias de ensino mais centradas no professor, em
que o elemento expositivo é preponderante e da mais énfase as estratégias de ensino centradas
no aluno, e nas suas caracteristicas, que é convidado e incentivado a construir por ele mesmo
o conhecimento, ficando o professor com um papel mais passivo, como simples facilitador das

aprendizagens. Oposta a esta concecdo, esta a concecdo mecanicista que olha para o ser
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humano como se fosse uma maquina, um “relégio” cujas disposicées podem ser transformadas
através de estimulos exteriores. Na pratica esta concecao da enfase ao que a outra deprecia:

o que realmente importa € a exposicdo de conteldos e a autoridade do professor.

Salientamos, desde ja, que conseguimos observar vantagens e desvantagens em qualquer uma
das concecoes de ensino, contudo consideramos que ambas, observadas separadamente, estao

erradas e podem levar a dispersées muito prejudiciais a um bom ensino.

Num processo de ensino fundamentalmente heuristico ha bastantes dificuldades em gerir a
grande quantidade de informacao caracteristica das sociedades hodiernas e de um mundo em
rede, mas é claro que o papel dos alunos é muito mais ativo e impulsionador do gosto por
aprender, desenvolvendo simultaneamente varias competéncias, enquanto que a aprendizagem
mecanica é mais virada para a memorizacdo, mas promove um ensino mais rapido, mais

economico e com maior facilidade na transmissao de grande quantidade de informacoes.

Como ja referimos, podemos reparar que ambas as concecbes de ensino tém vantagens e
inconvenientes. Por vezes é vantajoso procurar que o aluno desvele os conhecimentos ou a
solucao para os problemas por esforco prdoprio, noutras seria pouco inteligente conduzir o aluno
a descobrir por si mesmo o que se quer ensinar quando a aprendizagem seria muito mais eficaz
com um método expositivo. Um exemplo: queremos que o aluno pesquise qual é, para ele, a
pastelaria da cidade que faz o melhor brigadeiro. Parece-nos que seria vantajoso utilizar um
método expositivo para fornecer ao aluno as localizacdes das pastelarias da cidade, seria
despropositado andar por todas as ruas e ruelas labirinticas da cidade a procura de pastelarias
num processo parecido a uma linha de Ariadne. Parece-nos também que s6 podera saber
verdadeiramente qual o melhor brigadeiro da cidade se os provar a todos, o caso de a pastelaria
X ter ganho o concurso de melhor brigadeiro da cidade nao garante que o aluno em questao
esteja de acordo com esse facto, s6 a experiéncia pessoal e intransmissivel da degustacao dos
brigadeiros de cada pastelaria daria um conhecimento real para se poder pronunciar acerca de
qual é a pastelaria da cidade que faz o melhor brigadeiro. Assim, parece-nos, conseguiriamos

uma aplicacao sensata das duas concecdes de ensino.

A questao do método: filosofia versus filosofar

As diferencas de concecao de ensino ja referidas anteriormente, a concecao mecanicista e a
organica, sao refletidas no ensino da filosofia com a classica questao sobre a possivel antinomia
que existe entre ensinar filosofia e ensinar a filosofar, classica é também a referéncia a Kant
em contraposicao a Hegel para ilustrar esta divisao, como bem exposto nas linhas que se

seguem:
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«Abrindo a autoridade de Kant como sombrinha, hd quem preconize a valorizagdo em
exclusivo de um «filosofar» desembaracado da ganga bafienta, e da teia emaranhante,
da filosofia constituida.

Invocando o profano nome de Hegel (em vdo), pretendem outros - para efeitos de
encomio ou de denegrimento - assacar-lhe a tese de que a filosofia ndo passa de historia
da filosofia, isto é, de que o filosofar a mais ndo aporta do que a um repisar

rememorante do, no passado, pensado.» (Barata-Moura 1995: 51)

N&o vamos investigar este dilema entre Kant e Hegel, porque nao ¢ a finalidade do texto. Vamos
so referir que ha varias autoridades que consideram erronea a leitura de um possivel confronto

entre Kant e Hegel (Cf. Barata-Moura 1995: 55), perspetiva que vamos assumir como correta.

Para Kant nao se pode ensinar a filosofia, mas sim a filosofar porque, a filosofia nao sao simples
conhecimentos que se possam transmitir, adquirir e acumular, posto que é um saber inacabado,
ou seja, é algo que nao esta completo. Além disso a filosofia presume uma experiéncia propria
e intransmissivel enquanto experiéncia. A filosofia é o pensar por si mesmo, portanto nao se
pode aprender filosofia nenhuma, apenas se pode aprender a filosofar. Se quisermos aprender
a andar de bicicleta, por exemplo, podemos ter alguém que nos ensine, nos indique algumas
linhas orientadoras de como se anda de bicicleta, mas nunca vamos conseguir saber andar de
bicicleta se nao passarmos pela experiéncia que é o proprio andar de bicicleta. Nao se pode
aprender a experiéncia individual de ninguém nem ensinar a sua propria experiéncia. Daqui nao
se segue que Kant queria separar o filosofar da filosofia feita, antes pelo contrario, a
aprendizagem e a evolucédo do pensar por si mesmo s6 podem ser feitas num dialogo critico com
o pensar pensado, s6 compreendendo e criticando com honestidade intelectual a filosofia feita

(os conceitos, os problemas, as teorias) se pode estar a caminho.

Para Hegel a filosofia tem de ser ensinada e aprendida como qualquer outra ciéncia, contudo
nao faz uma opcao entre a filosofia e o filosofar, antes assume que no aprender da filosofia
esta-se a aprender a filosofar e mais: ja se filosofa. Ou seja, nao é possivel separar o ensino do
filosofar do conteldo da filosofia assim como nao é possivel ensinar filosofia sem ensinar a

filosofar.

Apreendemos desta questao que o problema “filosofia ou filosofar” é um falso dilema: nao é

possivel separar filosofia do filosofar, filosofia é filosofar e filosofar é filosofia.

Tal como as experiéncias subjetivas, o filosofar é pessoal e intransmissivel, contudo nao se
pode filosofar sem saber filosofia. Daqui resulta que para ensinar e aprender filosofia é preciso
saber filosofar entendendo a filosofia como uma atividade critica para pensar sobre as coisas e
nao como conhecimento da historia do pensamento humano porque este pode ser ensinado e

aprendido sem se saber filosofar, aquela nao. (Cf. Boavida 2010: 125)
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E necessario que se tenha isso sempre presente, sem se saber filosofia, sem se estar na posse
de conhecimentos praticos significativos que sdo os instrumentos de trabalho do filésofo, o
rigor, sério e intelectualmente honesto, que é caracteristico do debate com qualidade em
filosofia, pode redundar em “conversas de café”, que nao passam do simples senso comum,

cheias de equivocos e disparates.

Agora, sera preciso saber histéria da filosofia para melhor filosofar? A questao é complexa e
ndo tdo simples como possa parecer. Se a principal finalidade da disciplina de filosofia é
desenvolver nos alunos uma atitude critica e estimular para que sejam pessoas mais ativas,
com pensamentos e ideias autdnomas e ponderadas, estar a “fornecer” solucdes elaboradas
para os problemas lecionados pode ter o final indesejado de nao se ensinar a pensar, mas a
repetir os pensamentos consagrados na historia, podendo dessa maneira apagar qualquer
centelha de interesse que o aluno possa ter pela filosofia e, como consequéncia, falhar a

principal finalidade da disciplina.

E evidente que ndo é necessario saber historia da filosofia para conseguir filosofar, podemos
mesmo saber muito de historia da filosofia sem termos nenhuma capacidade para a filosofia,
ou seja, podemos muito saber sobre a historia do pensamento, mas tudo o que se consegue é
regurgitar uns conhecimentos memorizados e repetidos, nada sofisticados e sem nenhuma
inovacado. Se fosse necessario saber a historia da filosofia para conseguir filosofar, so faria
sentido se soubéssemos toda a historia da filosofia e duvidamos que alguém consiga ser portador

de tao grande quantidade de informacao.

O método na lecionacao da filosofia

Mas vamos usar sempre metodologias heuristicas colocando os alunos a pensar comecando do
nada? Onde a base do pensamento é a ignorancia, ou, no pior dos casos, preconceitos
estabelecidos acriticamente? Ha reais vantagens em colocar alunos a cometerem os mesmos
erros na resolucao de problemas ja pensados por outros filosofos e onde se avancou com alguma
hipétese de solucdo, ndo sera até contraproducente? Ou seja, nao se tornara um determinado
problema um obstaculo tao dificil de superar para o aluno adolescente que em vez de estimular

a pensar mais e melhor o encoraja a desistir perante tal empreitada?

Parece que a solucao sugerida para a resolucao do problema da escolha entre a concecao
organica de ensino e a mecanicista € também aqui uma boa decisao: é benéfico que o aluno se
aventure em novos problemas pensando neles de forma autonoma com a possibilidade de errar
e tentar corrigir o erro as vezes que forem preciso, mas seria desinteressante, e até anestésico
para o proprio aluno, tentar descobrir por si mesmo o que outros pensadores demoraram

bastante tempo a descobrir e a aperfeicoar, ou seja, € Util e sensato saber historia do
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pensamento para um melhor e mais esclarecido filosofar. Cerqueira Goncalves sintetiza

magistralmente esta solucao:

«Quando se faz filosofia e ndo apenas estudos sobre as suas jd cldssicas fases, logo se
sentem as suas margens histéricas, quer pela indispensdvel articulagdo com o que ja foi
realizado, quer pela exigéncia de uma nova e inédita manifestac@o. Por outro lado,
nesse mesmo exercicio, cada interprete vai fazendo a sua filosofia e a sua histéria da
filosofia, que certamente ndo coincidem com o alinhamento cronoldgico usual.»
(Goncgalves 1995: 47)

Um exemplo pratico. Na nossa PES, um dos temas que leciondamos numa turma de 10° ano foi
“A necessidade de fundamentacdo da moral - andlise comparativa de duas perspetivas
filosoficas”. O que o programa de filosofia do Ministério da Educacao propde é uma analise
comparativa e o confronto de duas perspetivas éticas, a planificacdo do Departamento de
Ciéncias Sociais e Humanas do AEF e o proprio manual adotado propde contrastar éticas
deontoldgicas com éticas consequencialistas, nomeadamente a ética deontoldgica de Kant e a
ética consequencialista de Stuart Mill. Apresentaram-se estas duas éticas aos alunos com o
objetivo de as compreender e conseguirem distingui-las e diferenciar claramente em situacoes-

problemas ou em dilemas éticos, mas também de as conseguir analisar criticamente.

Provavelmente levaria mais tempo, do que aquele disponivel para a disciplina de filosofia de
10° ano, levar os alunos a descobrir solucdes ja avancadas pelos autores Kant e Mill, no entanto
uma aula sobre filosofia ética ndo tem de ser uma aula sobre a histoéria da filosofia moral. Ha
espaco suficiente para o tal desenvolvimento da atitude critica, basta para isso que os alunos
nao considerem os autores expostos como 0 suprassumo na matéria, mas antes que os vejam
como alguém falivel que tentou primeiro resolver o problema, e por isso sabe um pouco mais,
mas que é legitimo colocar em causa questionando as teorias e os argumentos que apresentam,
ou seja, ter perante qualquer fildsofo com nome sonante a mesma atitude critica que tém

perante um companheiro de turma.

Aqui entra a complexidade e dificuldade da lecionacdo de filosofia. E muito dificil fazer com
que os alunos debatam genuinamente um qualquer assunto, procurando argumentos contra e a
favor. O que geralmente se faz (ndo s6 no secundario), ndao € a analise critica e criativa dos
argumentos dos fildsofos, mas antes uma compilacao dos argumentos a favor e contra sobre
esse assunto, sem nenhuma atitude zetética. Atitude que pode resvalar para uma abordagem
que deturpa a filosofia, porque substitui o debate racional das ideias pela continuacao de
preconceitos e confusdes numa otica de “todas as opinides contam” e sao aceitaveis porque
sao subjetivas ou relativas a um determinado contexto politico, social, historico, cultural e

outros.

E claro que estas ideias nao sao aceitaveis. Pode, no principio, parecer que é uma atitude

tolerante aceitar as “opinides” dos outros, mas uma reflexao critica da-nos logo um outro ponto
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de vista mais amplo, levando-nos ao paradoxo da tolerancia. Por exemplo, se consentirmos o
relativismo cultural, i.e., que os factos morais sao convencoes sociais e dependem da
perspetiva de cada cultura, temos que consentir com certas praticas abjetas como a mutilacdo
genital feminina. Outro exemplo, podemos consentir que os gostos sejam subjetivos, é facil de
perceber isso: se alguém diz que gosta de vinho tinto e outra pessoa diz gostar de coca-cola,
ambos estao certos, sao juizos de valor que refletem os gostos do sujeito e a sua verdade é
relativa ao sujeito, porém nao podemos tolerar todos os juizos de valor, ainda que subjetivos,
como a pedofilia, por exemplo. Estas problematicas fazem parte do atual programa de filosofia
do 10.° ano, mas se forem ensinadas dogmaticamente nao vao produzir nenhum efeito sobre o
pensamento filosofico do aluno, o aluno apenas vai assimilar (decorar) de maneira a regurgitar

o conteldo no teste de forma acritica, sem se aperceber do genuino problema abordado.

0 que parece certo e correto construir nas aulas de filosofia € uma verdadeira discussao critica
e criativa dos problemas da filosofia, nao so os propostos pelo programa, mas também outros
que aparecem na ordem do dia e que seria marcante debater nas aulas, para também os alunos
perceberem que a filosofia € um olhar critico sobre a atualidade, sobre o que acontece no dia-
a-dia e que é importante refletir adequadamente sobre isso. “Ao filésofo pertence transformar
também a razéo do cotidiano.” (Goncalves 1995: 36). O real desafio de uma aula de filosofia é
este: conseguir que esta seja fascinante, empolgante e que cative o genuino interesse do aluno,
deslumbrando-o para o pensamento profundo, sem nunca se perder nem baixar a exigéncia de
rigor que é caracteristica imprescindivel da boa filosofia, sem facilitismos que podem fazer

com que a filosofia degenere em diversao e atividades superficiais.

Note-se, porém, que este contexto filosofico reporta ao ensino da filosofia no secundario, que
nao € propriamente o mesmo de uma investigacdo filosofica mais profunda feita na
universidade. O objetivo da disciplina de filosofia no ensino secundario €, como ja aludido
anteriormente, ajudar o aluno a obter capacidades criticas importantes para a sua formacgao
como pessoa auténoma e consciente da importancia de uma participacao ativa da cidadania,
num novo paradigma de acesso generalizado e intenso a tecnologia (que se desatualiza e
atualiza a uma velocidade vertiginosa), num mundo “em linha” que é cada vez mais uma aldeia

e onde é preciso aprender a viver juntos.

No capitulo seguinte mostraremos a nossa investigacao pedagogico-didatica feita no ambito da
PES. O objetivo que nos norteou nesta investigacao foi o desejo de aprender a ensinar e o
desejo de ser um bom professor. Tivemos em conta todas estas questoes expostas e procuramos
uma abordagem que permitisse transportar para a sala de aula a materializacao de um ensino

filosofico de exceléncia.
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Capitulo 2: Investigacao Pedagégico-Didatica

«0 método de instrucdo proprio da filosofia é zetético, como o disseram alguns
fildsofos da antiguidade. Por outras palavras, o método da filosofia é o método da
investigacdo. »

Immanuel Kant 1765

Aprender a ensinar

No capitulo anterior refletimos sobre o que consideramos ser um ensino de exceléncia da
disciplina de filosofia. Dissemos que uma aula de filosofia deve ser fascinante, empolgante e
cativante sem deixar de lado o rigor da boa filosofia. Dissemos também que o objetivo da

disciplina de filosofia deve ter o proposito de dotar os alunos de uma capacidade zetética.

Contudo, acreditamos que nao existe uma Unica forma de ensinar filosofia que seja “a forma”
correta para todos os atores numa sala de aula, ha varias variaveis, desde logo o “estilo pessoal”
do professor, o que pode funcionar muito bem com um professor pode nao funcionar com outro,
e tem de ser profundamente adaptado e modificado. Depois os alunos, ndao ha duas criancas
iguais (qualquer pai com mais que um filho ira concordar connosco) e a prépria diversidade ou
homogeneidade da turma referentes a outras caracteristicas (sexo, idade, motivacao
intrinseca, capacidades e até caracteristicas socioculturais). Por fim, as proprias facilidades
que a matéria a ser ensinada pode ter. Talvez nao haja nenhum método de ensino de filosofia,
por melhor que seja, que nao possa ser considerado um fracasso quando usado de forma errada

numa sala de aula.

Acreditamos também que a educacdo ndao deve preparar os estudantes para um mundo do
“antigamente”. Na escola “antiga”, sob o autoritarismo do professor, tudo o que se ensinava
era valido para toda a vida, assim como o emprego que se abracava. As importantes
competéncias para ser um bom trabalhador eram o conhecimento que se tinha acerca daquilo

que se fazia e fazé-lo de forma rapida e eficiente, a nivel social era o saber lidar com os outros.

«Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades,
Muda-se o ser, muda-se a confianca:

Todo o mundo é composto de mudancga,
Tomando sempre novas qualidades. [...]»

Luis Vaz de Camées, in "Sonetos"

Os tempos mudam e a educacao tem de acompanhar essa mudanca, atualmente a educacao

deve preparar os estudantes para enfrentar as constantes e complexas mudancas que surgirao
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no decurso da sua existéncia e ndao se conseguem prever. Ha tecnologia obsoleta que ainda ha
meia dizia de anos era “de ponta”, ha tecnologia “de ponta” que ainda ha meia dizia de anos
nao faziamos ideia de poder existir e ha certamente tecnologia que ainda nao existe e que
vamos ter de aprender para a saber usar. A realidade é esta: cada vez mais se lida com
mudancas de emprego, ja nao existe o “emprego seguro” que é para toda a vida; cada vez mais
a mobilidade mundial é um facto e comeca-se a notar como resultado algumas complexas
mudancas sociais. As baterias ja ndo podem ser apontadas a reproducao de conteldos, os alunos
tém de ser flexiveis, de ter competéncias para saber lidar com novas situacdes de forma
construtiva, nao basta dar as informacoes que precisam saber, o google sabe tudo, os alunos
precisam € de saber lidar com a torrente de informacdes a que estdo sujeitos, de saber
comunicar de forma clara e em variados meios, precisam de ter ferramentas para tomar a
iniciativa e a lideranca sempre que seja necessario e de continuar a aprendizagem ao longo da
vida. “Por isso, a educacao tem cada vez mais que ver com o desenvolvimento da criatividade,
do pensamento critico, da resolucao de problemas e da tomada de decisdes; e com formas de

trabalho que implicam comunicacao e colaboracao.”®

Durante o primeiro ano do Mestrado de Ensino de Filosofia no Ensino Secundario, analisamos
varias propostas didaticas para o ensino da filosofia, ou seja, estudamos uma série de métodos
e técnicas que dizem diretamente respeito ao ensino de filosofia. Abordamos também algumas
teorias psicologicas da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal para a pratica pedagdgica
e gostamos especialmente das perspetivas construtivistas e socioconstrutivistas de ensino que
concebem o aluno como alguém intrinsecamente motivado que é participante ativo das suas
aprendizagens, procurando e construindo o conhecimento através das interacdes sociais (num
contexto social e cultural préprio), da participacdo em atividades conjuntas com outras pessoas
mais experientes e que tem consciéncia das suas proprias estratégias de aprendizagem. Ja no
segundo ano do Mestrado de Ensino de Filosofia no Ensino Secundario assistimos, em novembro,
a uma aula aberta da Professora Doutora Margarida César sobre o projeto Interaccdo e
Conhecimento (Cf. Ventura, César e Matos 2013) que muito nos influenciou e instigou para as

pesquisas efetuadas.

Estratégias de ensino-aprendizagem

Houve ainda lugar a uma investigacdo pedagogico-didatica propria realizada no ambito da PES
com o intuito de apoiar e trazer inovacao as aulas de filosofia que lecionamos. E esta
investigacao que mostraremos a seguir. O objetivo que nos norteou nesta investigacao foi o

desejo de aprender a ensinar e a vontade de ser um bom professor. Tivemos em conta todas as

> No dizer de Andreas Schleicher, diretor do departamento de Educacao e Competéncias da
OCDE, numa entrevista ao EXPRESSO <http://expresso.sapo.pt/sociedade/2016-04-30-As-
escolas-portuguesas-ainda-nao-fizeram-a-transicao-do-ensino-do-seculo-XX-para-o-seculo-XXI>
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questoes ja expostas e procuramos uma forma que permitisse materializar, na sala de aula, a
atitude zetética de constante exame critico que acreditamos ser a mais importante aptidao a

ser adquirida pelos alunos na disciplina de filosofia.

Tradicionalmente a educacdo esta mais centrada na transmissdo de conhecimento e na
preparacao do aluno para o sucesso nos estudos em vez de ajudar o aluno a obter ferramentas
e competéncias para uma aprendizagem ao longo da vida. A avaliacdo pretende saber se o aluno
sabe a matéria lecionada e a “resposta correta”. Ja vimos o equivoco que esta visdo tem. Hoje
em dia as “respostas corretas” estdo todas a distancia de um “clique”, saber de memoadria a
resposta a pergunta que se faz ja nao é a capacidade mais valiosa que se pode ter. A capacidade
de reflexao critica, de saber fazer as perguntas, de conseguir usar a imaginacao, de ser criador
e inventivo na procura de respostas, sao as mais-valias que a educacao pode (e deve)

desenvolver nos alunos.

Assim, procuramos entre as estratégias de ensino-aprendizagem que fomos conhecendo, ainda
que de modo superficial, as que se enquadrassem na nossa visao de educacao e do que deve
ser uma aula de filosofia no ensino secundario e que nos oferecesse a confianca e um certo a-
vontade para aplicacdo na nossa PES. Aprofundamos o conhecimento através da leitura de
livros, artigos e de cursos disponibilizados em rede, em estratégias de ensino-aprendizagem
que fomentassem a cooperacao, tutoria entre pares e a investigacao. Tivemos ainda a
preocupacao de investigar métodos de ensino que fossem exequiveis em turmas “grandes”, por
ser essa a realidade atual e porque a turma a que iriamos lecionar no ambito da PES tinha 27

alunos.

Tivemos também em atencao que a estratégia escolhida fosse coerente com os documentos de
referéncia para a lecionacado do programa de filosofia, desde os documentos da propria escola,
passando pelas orientacdes do ministério e pelo programa oficial de filosofia e também pelas
orientacdes da UNESCO.

Inquiry-Based Learning

Ha um velho provérbio chinés, atribuido a Conflucio, que afirma o seguinte: “Diz-me e eu
esquecerei. Ensina-me e eu lembrar-me-ei. Envolve-me e eu aprenderei.” E este envolvimento
na aprendizagem que consideramos ser fundamental para despertar genuinamente nos alunos
o interesse pela aprendizagem. A estratégia de ensino-aprendizagem denominada de Inquiry-
Based Learning (aprendizagem por inquiricao) tem este propdsito, o envolvimento do aluno ¢ a
sua esséncia. Traduzimos Inquiry para inquiricdo em vez de questionamento (Cf. Veiga,
Caldeira e Melo 2013, 550), inquisi¢do ou inquérito (Cf. Vieira 2005, 36) como propéem alguns
autores, porque quando nos referimos a inquiricao estamos a referir algo mais que fazer

questodes, estamos a referir-nos ao processo de investigacao e verificacao de informacodes, de
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indagacao e averiguacao que possibilita resolver um determinado problema, e é durante esse
processo que € promovida a construcao de novos conhecimentos (Cf. Vieira 2005, 37). Este é
um processo de aprendizagem essencialmente natural e construtivista. Desde o berco que se
adota um processo semelhante de indagacao, € a inquirir que as criancas comecam a dar sentido
ao seu mundo: observam, apanham objetos, colocam na boca, questionam. Ou seja, recolhem
informacdes e dados através das ferramentas e meios que tém ao dispor e produzem ou
constroem novos conhecimentos sobre os conhecimentos antigos que ja possuem. Esta

estratégia de ensino é baseada na aprendizagem cooperativa.

Em pedagogia quando se fala em construtivismo esta-se a referir a uma série de abordagens
que da importancia a atividade construtiva dos alunos no processo de aprendizagem, quer isto
dizer que os alunos sao pensadores ativos que constroem o seu proprio conhecimento através
das interacdes que fazem com os fenomenos, com o ambiente e com os outros individuos.
Grosso modo sao estas as ideias: o aluno é o responsavel pelo seu proprio processo de
aprendizagem, constroi a sua propria compreensao e conhecimento através da experiéncia de
coisas e reflete sobre essas experiéncias comparando o seu pensamento com os pensamentos
dos outros, relacionando as novas informacdes com os conhecimentos ja adquiridos e com o
mundo real, ninguém o pode substituir nesta tarefa, por isso é necessario saber inquirir, fazer
perguntas, explorar e avaliar o que se sabe; o professor deve ser um orientador que ajuda na
aprendizagem, estabelecendo etapas de scaffolding e reconhecendo que os alunos precisam de
tempo; os conhecimentos adquiridos sao reforcados quando se criam relacées com outras areas
de conhecimento e resultam de um processo de construcao a nivel social, dai a importancia do

trabalho cooperativo.

A aprendizagem cooperativa € um método de educacdo que pressupée uma grande
interdependéncia positiva, interacdo e implicacdo entre todos os participantes numa tarefa
com objetivos partilhados por todos os elementos do grupo, o que leva a uma dupla
responsabilidade: individual e de grupo. O principal objetivo desta estratégia de ensino é
conseguir que os alunos se envolvam ativamente na aprendizagem, trazendo para a sala de aula
os conhecimentos que ja tém de modo a conseguir aplica-los na resolucao de novos problemas,
comunicar os resultados e partilhar a construcao de novas ideias. Pode ser organizado em
pequenos grupos de aprendizagem integrando estudantes com diferentes niveis de competéncia
e também pode ser organizado como grupos de investigacao, conciliando ja o trabalho de grupo
com trabalho individual. Este método é considerado por muitos investigadores como a mais
privilegiada e completa metodologia para uma sala de aula (Vieira 2005, 33). Os estudos
efetuados indicam claramente que a cooperacao, em comparacao com a aprendizagem
competitiva e individual, mostra que este tipo de estratégia de sala de aula redunda em: mais
e melhor produtividade; os relacionamentos sao mais afetivos, solidarios e comprometidos;

menos stress; potencia-se a competéncia social e a autoestima. Os estudos evidenciam também
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que a aprendizagem cooperativa aumenta as relacoes positivas entre diferentes grupos étnicos,

bem como entre estudantes com dificuldades de aprendizagem e seus pares (Simao 2013, 514).

A aprendizagem cooperativa ndo é compativel com competicdo, porque cada um dos
participantes s6 consegue alcancar os objetivos proprios se todo e qualquer outro elemento do
grupo alcancar os seus. A aprendizagem cooperativa também ¢é diferente de aprendizagem
colaborativa. Podemos definir colaboracao como uma interacao de grupo em que cada
elemento contribui com a sua parte para o todo. Ou seja, na colaboracdo ndo ha uma
cooperacao como foi descrita, mas uma contribuicao individual que permite obter um resultado

de grupo impossivel de conseguir individualmente.

O modelo de inquiricao “5E”

Para aplicacao na sala de aula, investigdmos e adaptamos o modelo de inquiricao “5E”. O
modelo “5E” foi desenvolvido pela Biological Sciences Curriculum Study (BSCS) e é
caracterizado por um ciclo de aprendizagem que conduz o aluno através de cinco fases:
Envolvimento, Exploracdo, Explicacao, Elaboracao e Avaliacao (“5E” porque em inglés cada
uma das cinco fases comeca com E: Engagement, Exploration, Explanation, Elaboration,
Evaluation). Embora o modelo tenha sido primeiramente desenvolvido para aplicacao em
disciplinas de ciéncia, pode ser aplicado a todas as outras disciplinas. Pareceu-nos um modelo
simples e com grande potencial para adaptar e aplicar a uma licao de filosofia (licao, porque
podera estender-se por mais que uma aula). As cinco fases permitem-nos com alguma
facilidade: introduzir novos conceitos; fazer a ligacdo com conhecimentos e experiéncias
anteriores; dar uma certa autonomia de estudo, pesquisa e investigacao aos alunos; debate de
ideias em varios momentos, primeiro no seio do pequeno grupo de inquiricdo, depois no ambito
da turma; avaliacdo individual e continua acerca da compreensao de um conceito. De seguida

apresentamos as cinco fases.

Envolvimento. Uma primeira etapa para captar a atencao o empenho do aluno e o
envolvimento num novo tema, gerando curiosidade sobre o tema a tratar recorrendo a curtas
atividades, fazendo perguntas abertas, i. e., perguntas que deixem espaco para o aluno pensar
e ndo tenham uma resposta de sim ou nao, perguntas que retomem os conteldos estudados
anteriormente para predispor o pensamento dos estudantes para as novas aprendizagens. E
também importante ouvir e perceber o que os alunos ja sabem (ou pensam que sabem) sobre o
tema, deixando-os fazer perguntas, debatendo uns com os outros de forma metodica, expondo
0s seus pensamentos e ideias de forma clara e simples, estimulando a fazer uma ligacao aos

seus interesses e as suas vidas.

Exploracao. Numa segunda etapa o objetivo sera dar aos alunos algum tempo para em pequenos

grupos fazerem pesquisa e trabalharem filosoficamente o tema. Ao dizer filosoficamente
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pretende-se referir a partilha das suas ideias, em discussdes de pequenos grupos, de forma
clara e simples, pondo-as a prova e pensando em alternativas para a resolucao de um problema
ou uma pergunta, tomando nota dos pensamentos, observacées e mesmo limitacées que
surgirem, fazendo dessas limitacdes novas perguntas. O professor devera ter uma atitude
“peripatética”, “passeando” pela sala de aula e ouvindo as ideias dos alunos enquanto
conferenciam uns com os outros, podendo fazer perguntas de ajuda, sem fornecer respostas

prontas, ou seja, o professor facilita o pensamento autonomo e critico sem o condicionar.

Explicacdo. Na terceira etapa os alunos serao encorajados a demonstrar a sua compreensao
conceitual, ou seja, pede-se ao aluno para explicar o tema (as ideias, os conceitos ou os
argumentos) pelas suas proprias palavras, utilizando os apontamentos e ouvindo atentamente
as explicacoes dos seus pares para poderem comparar com 0s seus proprios resultados, num
debate metodico e disciplinado pela logica formal e informal, “é que existe uma grande
diferenca entre um dialogo auténtico e a simples conversacao” (Santos 1995, 77). Cabe ao
professor destacar as ideias importantes que os alunos fornecem, fazendo perguntas para os
ajudar a serem especificos nas suas explicacdes e introduzir, se necessario, novo vocabulario,

novos conceitos ou definicoes.

Elaboracdo. Na quarta etapa a intencdo é conseguir ampliar a compreensdo conceptual,
melhorando as ideias e destarte aplicar os contetdos a novas situacdes, examinar situacoes
antigas e a testar ideias adicionais, alargando e incorporando os novos conhecimentos no mundo
real, usando adequadamente o novo vocabulario. Pretende-se também que os alunos consigam

extrair conclusoes praticas do tema abordado.

Avaliagdo. A quinta etapa sera a etapa de avaliacdo, que pode ou nao ser sequencial. O mais
usual &, no fim da licdo, encorajar os alunos para uma avaliagdo da sua compreensao dos novos
conceitos e das competéncias desenvolvidas, o professor pode fazer perguntas que fornecam
uma vista sobre a evolucdo do conhecimento do aluno no tema, mas a etapa também pode ser
completada durante as outras quatro, por observacao direta dos alunos e fazendo perguntas de
modo a que todos os alunos possam demonstrar a apreensao do tema e o professor avaliar a

progressao dos alunos.

Para que o método de inquiricao tenha sucesso, é fundamental conseguir-se ir ao encontro dos
interesses e das motivacoes do aluno. Sem o envolvimento do aluno na sua aprendizagem, os
resultados e as expectativas acabam por desembocar em fracasso. Neste sentido “urge redefinir
o papel do professor e do aluno e até o proprio contrato didatico” (Melro, Barata e César 2004,
329). O objetivo principal do aluno nao devera ser o sucesso nas provas de avaliacao, mas o
empenhamento em aprender. O objetivo principal do professor ndo devera ser a preparacao do
aluno para as provas de avaliacao, mas ser o facilitador que permite a cada aluno participe
ativamente no seu proprio processo de aprendizagem. O professor deve aceitar que o ensino

também é um processo de aprendizagem.
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O objetivo supremo que o ensino-aprendizagem baseado na inquiricao deseja alcancar e manter
€ que os alunos aprendam e continuem a aprender. Ou seja, ndao € sO o desejo de uma
aprendizagem referente aos conteldos abordados nas salas de aula, mas o desejo que prossigam

numa continua aprendizagem ao longo da vida, para la da escola e do professor.

As técnicas para fracionamento em pequenos grupos

Para aplicar no trabalho em pequenos grupos investigamos varias estratégias que nos pareceram
que tinham um grande potencial de utilizacao em turmas grandes, contudo, para a aplicacao
deste modelo “5E” decidimos que a melhor opcéo seria dividirmos a turma em diades. A propria
disposicao a pares dos alunos na sala de aula era propicia a isso e o facto de a aplicacdo ser
circunscrita a uma licdo de 90 minutos teve grande peso na escolha. A Diade é uma estratégia
de fracionamento de um grupo grande em pares, com o objetivo de facilitar a participacao de
todos (Vieira 2005, 24). Nao basta sentar dois alunos lado a lado, na constituicdo das diades
devem ser ponderadas as capacidades e competéncias e os diversos modos de raciocinio que os
alunos estao aptos a utilizar para haver uma cooperacao mais efetiva e eficaz (Melro, Barata e
César 2004, 331). Esta opcao podia facilmente transformar-se em grupos de quatro, bastando
para isso uma das diades voltar-se para a diade de tras. Os critérios da constituicao deste grupo

também atingem a propria disposicdo dos lugares no grupo.

Investigamos também a estratégia designada por tutoria entre pares, que se configura como
uma tutoria entre estudantes. A nossa intencdo ao pensar sobre esta estratégia deve-se ao
potencial que apresenta para uma aprendizagem efetuada entre alunos. E consensual
apresentar a tutoria entre pares como o apoio que um aluno da a outro aluno no processo de
aprendizagem para o direcionar no bom caminho tendo em vista a superacao das suas
dificuldades, o tutor ajuda o tutorado (Frison 2012, 222). Facilmente percebemos que ha uma
maior facilidade na transmissao do ensino devido a proximidade de idades, de vivéncias, de
entendimento que o tutor tem do tutorado, mas também vislumbramos nesta estratégia um
duplo efeito no tutor: ao ensinar também esta a aprender. Ha uma frase muito conhecida de
Joseph Joubert que capta muito bem a esséncia do que queremos dizer: “Ensinar é aprender
duas vezes.”® Esta estratégia devera ter critérios refletidos para verificar as capacidades e
competéncias de cada aluno posto que os alunos intercalam os papéis de tutor e de tutorados.

Todavia percebemos que esta estratégia sera mais adequada a uma utilizacdo continua.

¢ “Enseigner, c'est apprendre deux fois.” Joseph Joubert. 1842. Pensées, essais et maximes:
Suives de lettres a ses amis et précédés d'une notice sur sa vie, son caractére et ses travaux,
Volume 2. Paris: Librairie de Charles Gosselin. p 17. <https://books.google.com.br/books?id=-
u416ANKzVwC&pg=PA17&hl=pt-PT#v=0onepage&q&f=false>
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Uma outra estratégia de fracionamento de grandes grupos é a chamada Phillips 66 que consiste
em dividir um grande grupo em fracdes de 6 individuos para discutir durante seis minutos um
tema ou problema. E uma estratégia muito Gtil para se obter solucdes rapidas para um
problema, desenvolver capacidade de sintese e é também uma estratégia que favorece a
participacao de todos os membros, mas nao € uma boa estratégia quando o que se pretende é

uma reflexao mais profunda sobre um tema.

Normas para os debates de ideias

O professor tem que orientar discretamente o debate de ideias, tanto nas diades como no
ambito da turma, se por um lado ndo pode interferir demasiado, por outro ndo pode deixar que
o debate caia em conversas futeis desprovidas de contetdo filosofico, nem que haja a
monopolizacao do debate por parte de alguns alunos. O debate deve obedecer a um conjunto
de normas previamente estabelecidas. Desde logo, a escuta: s6 ouvindo atentamente as ideias
e os argumentos dos outros, e apos compreender verdadeiramente as razoes dos seus pontos
de vista é que podemos tomar uma decisao consciente de concordar ou discordar dessas razoes.
Depois, a apresentacdo dos nossos argumentos e tese de forma clara e precisa: so assim
conseguimos expor o nosso ponto de vista sem mas interpretacdes daquilo que dizemos.
Importante também é fundamentar a nossa tese com argumentos validos e justificados, e
sempre que possivel, com exemplos reais: s6 assim conseguimos que os nossos interlocutores
analisem e investiguem as razdes apresentadas. Aceitar como principio que os outros podem
ter razdo, admitindo mudar de posicdo: sé assim temos a certeza de nao estarmos presos a
dogmas. E este o verdadeiro “espirito” filosofico: o mais importante é a elucidacao que se
obtém acerca do tema e nao a “vitoria” no debate. Conseguir “mudar de opinidao” implica uma

grande maturidade intelectual e o reconhecimento dos limites do conhecimento humano.

No capitulo seguinte narramos a aplicacdo e adaptacdo desta estratégia na nossa PES.
Comecamos por caracterizar a escola e a turma onde lecionamos e de seguida fazemos o relato

critico da experiéncia letiva.
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Capitulo 3: Relatério da experiencia pedagogica

A escola

0O Agrupamento de Escolas do Fundao (AEF) integra escolas de diferentes niveis de ensino, do
pré-escolar ao secundario, inseridas quer em tecido urbano, quer rural e conta com 1483

alunos, 171 docentes, 2 psicologos, 18 assistentes técnicos e 46 assistentes operacionais.

A Escola Secundaria do Fundao (ESF) esta situada na cidade do Fundao, e é a escola sede do
Agrupamento, que serve todo o concelho a nivel secundario, abrange uma populacao
culturalmente variada e integra alunos de diferentes estratos sociais e com perfis
diversificados. A oferta formativa é a seguinte: 8o e 90 Ano do 3o Ciclo; Cursos vocacionais do
30 Ciclo; Ensino artistico articulado - 30 Ciclo e Ensino Secundario; Cursos Humanistico
Cientificos do Ensino Secundario; Cursos Profissionais do Ensino Secundario; Areas de
Enriquecimento Curricular - 1o Ciclo (Inglés; Ed. Fisica; Expressdes). Tem 41 salas de aula, 877
alunos, 110 docentes e 26 Auxiliares Operacionais. De salientar que as infraestruturas da escola
estdo a ser renovadas, mas que as salas de aula ja estdao equipadas com computadores,

projetores e algumas com quadros interativos.

A turma

A nossa Pratica de Ensino Supervisionada foi concretizada na turma 3 de 10° ano do Curso de
Ciéncias e Tecnologias. A turma é composta por 27 alunos, dentre os quais 2 repetentes e 1

aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE) por ter dislexia.

Na observacao da turma percebemos que sao pouco os alunos participativos, menos ainda
aqueles que conseguem expor 0s seus pontos de vista de forma clara, coerente e minimamente
fundamentada. Quando se apela e incentiva a participacao dos alunos menos participativos,
percebe-se que ha bastantes dificuldades em se expressarem, mesmo para colocar dividas. Ha
também alguns alunos insolentes e conflituosos, tanto com os colegas de turma como com o

docente.

Na avaliacao do final de ano houve uma nota negativa de 7 valores. A média da Turma ficou-se

pelos 12,67 valores e a nota mais alta, 17 valores, foi alcancada por dois alunos e uma aluna.
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As aulas

Este ponto do relatorio tem por base o portefélio organizado ao longo do ano letivo. A PES foi
acompanhada da construcdo de um portefdlio que se configurou nao sé6 como um instrumento
de avaliacao da propria PES, onde se organizou e apresentou as estratégias de aprendizagem,
a planificacdo e a avaliacdo das atividades letivas, da escola e do nicleo de estagio
desenvolvidas ao longo do ano, mas também como um instrumento de autoavaliacao permitindo
verificar a evolucao como docente facilitando desta maneira a atitude reflexiva sobre a
atividade.

Acreditamos que “Um educador forma-se, antes de mais, pela sua vontade de se formar, de se
corrigir, de se abrir, e tal formacao, que depende primeiramente dele, nunca se alcanca de
uma vez por todas.” (Reboul 2000: 117). O que mais contribui para se conseguir ser um bom
educador é a vontade resiliente de querer ser um bom educador, é necessario: trabalho e
dedicacao; fazer o melhor com o maximo rigor e nao apenas o possivel; refletir criticamente
sobre o trabalho pedagogico ja efetuado; pesquisar tendo em vista a eliminacdo das fraquezas

e, acima de tudo, respeitar os alunos.

As atividades letivas da PES iniciaram-se com a observacao das aulas do professor/orientador
cooperante, com a finalidade de se conhecer as praticas correntes, a escola e os alunos. No
segundo periodo avancou-se com trés aulas de pratica letiva supervisionada (preparacdo de
aulas, a lecionacéo e reflexao sobre as mesmas). Houve ainda lugar a lecionacdo de aulas de

substituicdo do professor e a observacao da parte burocratica.

Nas orientacdes metodoldgicas gerais do Programa de Filosofia, ha dois pontos realcados das

sugestoes metodoldgicas gerais que procuramos ter sempre presentes na preparacao das aulas:

«1 - Antes de mais, afirmar a necessidade de recorrer na abordagem dos temas a autores
especificos da Histéria da Filosofia que com eles mantenham relacées privilegiadas.
Esse recurso deve ser feito tendo também em conta, ndo s6 o gosto e a formacéo de
cada docente, como também uma diferenciacédo temporal que dé visibilidade a riqueza

e diversidade da producdo filosdfica.

2 - Em segundo lugar, sugere-se que, no decurso do processo das aulas, se dé relevo a
importéncia da aquisicGo de um método préprio de trabalho que, embora integrando
técnicas mais ou menos padronizadas, corresponda, contudo, ao modo especifico de ser
e de pensar de cada jovem. Nesse contexto, poder-se-d, por exemplo, apresentar e
discutir diferentes modelos ou perspectivas de andlise e interpretacdo de textos,
mostrando as potencialidades de cada um.» (AAVV 2001, 19)
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Procuramos concretizar nas aulas a estratégia de ensino-aprendizagem baseado na inquiricao,
exposta no capitulo anterior. Para isso elaboramos planos de aula assentes na estrutura do

modelo 5E, onde procuramos seguir a construcao e os objetivos do modelo de inquiricao.

Como a estrutura das aulas era sempre a mesma, vamos de seguida, como exemplo (plano de
aula supervisionada, grelha de avaliacao e projecoes de apoio em anexo), verificar a primeira
aula lecionada a 27 de janeiro, sobre ética ou filosofia moral. O plano de aula foi submetido a
apreciacao dos orientadores e alterado tendo em conta algumas sugestoes, nomeadamente

recomendacdes sobre a gestao do tempo.

0 sumario da licdo foi: A ética consequencialista de John Stuart Mill: o principio utilitarista. As
competéncias a desenvolver e os objetivos a trabalhar nesta licdo seriam a analise da ética
consequencialista de Stuart Mill e compreender os pressupostos do utilitarismo. Assim os alunos
teriam de compreender e conseguir definir, pelas suas préprias palavras, os conceitos de: acao
moral, utilitarismo (classico), utilidade, felicidade e hedonismo. Teriam também de conseguir
explicar e descrever os pressupostos do utilitarismo e de relacionar e comparar as éticas

deontologicas com as éticas consequencialistas, tomando uma posicdo propria e fundamentada.

Num primeiro momento da aula fez-se o enquadramento do tema e a ligacdo com a ética
deontologica de Kant através de uma exposicao dialogante do tema. O docente facilitou este
momento com perguntas que ajudaram os alunos a recordar o tema, por exemplo: O que é uma
acao moral, segundo Kant? Que distincao estabelece Kant entre moralidade e legalidade?
Exemplos? Que diferencas separam as éticas deontoldgicas das éticas consequencialistas? Este
momento foi importante para retomar os conteldos lecionados anteriormente incluindo a
distincdo entre éticas. E também importante aproveitar o contributo dado pelos alunos e

regista-lo no quadro. Este € o momento do “envolvimento” dos alunos.

Num segundo momento foi dada uma tarefa para em diades pesquisar sobre os pressupostos do
utilitarismo e sobre Stuart Mill e Harriet Taylor. Para o trabalho cooperativo em diades foram
dadas sugestdes sob a forma de perguntas: O que é que faz com que uma acao seja boa? O que
€ que, segundo Stuart Mill, torna as acoes boas ou mas? Qual o critério para as avaliar? Foram
também dadas instrucdes no sentido de fazerem apontamentos escritos da pesquisa e para
terem atencao aos termos e conceitos usados, identificando os desconhecidos. Momento de

“exploracao”.

De seguida, no que podemos referenciar como o terceiro momento da aula, os alunos
apresentaram o resultado das suas pesquisas. Num dialogo orientado com os alunos e tendo por
base a pesquisa e os apontamentos feitos, conheceu-se (ainda que superficialmente) a vida e

obra de Stuart Mill e a Harriet Taylor, realcando o feminismo avant la lettre de Mill, e analisou-
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se a filosofia moral utilitarista de Stuart Mill e os pressupostos desta ética. Aos alunos foi pedido
que se expressassem por “palavras suas” e que ouvissem atentamente as explicacdes dos
companheiros, completando-as. O docente deve destacar as ideias importantes referidas pelos
alunos e fazer perguntas para sejam especificos nas suas explicacdes. No final foi feita a revisao
dos conceitos introduzidos para os alunos sistematizarem os apontamentos. Momento de
“explicacao”, importante para perceber a profundidade da compreensao dos alunos sobre o

tema.

Apds esta sistematizacao dos conteldos passamos a aplicacao pratica dos mesmos através de
analise e discussdo orientada de situacOes-problema e dilemas éticos. Foi feito através da
leitura critica e compreensiva de dois textos do manual adotado. Um sobre o acidente nuclear
da central de Fukushima, e outro sobre o exemplo de Schindler para fazer referéncia ao dia 27
de janeiro que as Nacdes Unidas dedicam a Memoria das Vitimas do Holocausto, data escolhida
por coincidir com o aniversario da libertacdo do campo de concentracdao de Auschwitz. O
docente conduz o debate, certificando-se que as regras do debate sao sempre cumpridas, e
ajuda na organizacao das respostas dos alunos e na sistematizacao de conclusoes, voltando aos
conceitos introduzidos, clarificando-os e incorporando o novo vocabulario. Corresponde ao

quarto momento: “elaboracao”.

Por fim fez-se a avaliacdo da aprendizagem, através da resolucdo de exercicios de uma ficha
de trabalho do manual e a respetiva correcao. Corresponde ao quinto e Ultimo momento, a
“avaliacao”, apesar de na aula ter sido indicado uma ficha de trabalho do manual, a avaliacao
da aprendizagem, pode e deve ser feita pelo docente no decorrer dos outros momentos, é

importante estar sempre ciente que os alunos estao (ou nao) a aprender.

Houve uma certa tensao inicial pela nossa parte, devido a um natural nervosismo associado a
primeira aula ministrada e observada e também uma certa apreensao inicial dos alunos que os
tornaram menos colaborantes que o habitual. Contudo a aula decorreu com normalidade

conseguindo-se atingir os objetivos propostos.

As maiores dificuldades sentidas foram relacionadas com a gestdo do tempo atribuido as
tarefas, o equilibrio entre o nao avancar demasiado rapido nem demasiado lento, no plano de
aula atribuiamos um certo tempo para as tarefas e momentos da aula, mas nao implicava que
se cumprisse rigidamente esse tempo, os acontecimentos imprevistos que surgem, as questoes
colocadas e as proprias dificuldades dos alunos exigem um constante alerta do docente para
ponderar, recriar e redirecionar acées. Por exemplo: na segunda aula da PES, houve algumas
dificuldades, primeiro por parte dos alunos para perceberem a pergunta que problematizava o
tema “O que legitima a autoridade do Estado?”, depois na motivacao da participacao de todos

os alunos nas discussoes. Nao estavamos preparados para essa dificuldade, o que condicionou
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um pouco a exposicao da matéria, tivemos que ser mais expositivos que o pretendido. Apesar
da aula nao ter corrido como o planeado, atingimos os objetivos propostos. Uma investigacao
posterior a esta situacao levou-nos a conclusdo que o principal motivo das dificuldades sentidas
na compreensao da resposta se deve ao desinteresse generalizado dos adolescentes pelo tema

“politica”.

Houve também alguma dificuldade em conseguir envolver todos os alunos. O motivo, julgamos
nos, deve-se principalmente a dimenséo da turma. Numa aula de substituicdo onde sé estiveram
12 alunos presentes percebemos que, além de ser mais facil a gestao do tempo, se consegue
motivar um maior envolvimento dos alunos e um maior empenhamento de todos os alunos.
Perante uma turma destas dimensdes, mais facilmente se perceberam as dificuldades

individuais e melhor se conseguiu dar respostas no apoio a essas dificuldades.
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Conclusao

Este trabalho construiu-se em redor da reflexao sobre as ideias de educacao e da melhor
maneira de ensinar filosofia a jovens adolescentes. Esta investigacdo nao esta concluida, este
trabalho apresenta limitacoes e é suscetivel de aperfeicoamento, as ideias expressas
necessitam de ser amadurecidas, experimentadas, debatidas. As limitacées que a investigacao
apresenta resultam, principal e naturalmente, da falta de experiéncia na lecionacdo da

disciplina.

Procuramos definir claramente o que é educacao. Defendemos que a educacdo é um direito
natural, porque so6 por ela é que o homem pode ser homem. Verificamos que pode haver

algumas falhas neste direito e percebemos que educar é também um dever.

Avancamos com uma definicao de filosofia como sendo uma atividade critica de pensar sobre
as coisas. Defendemos a utilidade da filosofia e a importancia basilar da disciplina no curriculo.
Argumentamos também que o método para a lecionacdo da filosofia é filosofante, ou seja,
sendo a filosofia uma atividade, so se pode ensinar essa atividade praticando: so se pode ensinar

filosofia filosofando.

Em face disto, realizamos uma investigacao pedagogico-didatica sobre o melhor método de
ensino-aprendizagem que nos permitisse ter uma aula de filosofia que fosse viva,
entusiasmante, estimulante, agradavel e que, ao mesmo tempo, ndo descurasse o rigor tipico

da filosofia, descaracterizando-a e tornando-a noutra coisa qualquer.

Optamos pelo método construtivista e cooperativo do ensino baseado em inquiricdo, por este
nos parecer o mais adequado as exigéncias da lecionacdo num quadro de estagio pedagogico e
PES. Dento deste método investigamos e adaptamos o modelo de inquiricao “5E”. Apresentamos
as cinco fases desta estratégia (envolvimento, exploracao explicacao elaboracdo e avaliacdo)

e vimos em tracos gerais o que pode ser feito pelo aluno e pelo professor em cada uma delas.

Foi também necessario investigar técnicas para fracionar os alunos em pequenos grupos, para
serem aplicadas no modelo de inquiricdo. Dentro das estratégias encontradas para a discussao
em pequenos grupos optamos por apresentar trés, a diade, a tutoria entre pares e a Phillips
66, apesar de so ter sido utilizado a primeira técnica na nossa PES, devido as limitacoes proprias

do estagio pedagogico.

Apresentamos também algumas normas que se deve ter presente nos debates de ideias para

que mantenham o rigor de um debate filosofico e nao sejam apenas “conversas de café”.
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Ha ainda outras problematicas relacionadas com o ensino de filosofia no ensino secundario que
gostariamos de aprofundar, mas que nao tiveram lugar neste trabalho, por ora ficamos com

uma nota de interesse para futuros estudos de investigacao e pesquisa:

¢ As caracteristicas de um aluno secundario sao balizadas dentro de uma idade e de um
periodo/processo de vida fortemente emocional, denominado adolescéncia, com todas
as suas vantagens e inquietacles, assinalada por enormes e intensas mudancas
fisiologicas, psicoldgicas, intelectuais, sociais e cognitivas. Seria uma mais valia para o
professor secundario saber quais sdo as motivacdes dos adolescentes, as suas
preocupacOes, a atividade intelectual que os caracteriza e a maneira de
relacionamento com os pares e com os proprios professores. Quais sao as teorias
psicoldgicas da adolescéncia? O que motiva o adolescente?

¢ Conhecer profundamente o aluno e ndo apenas aparentemente pelas atitudes visiveis,
€ o caminho a percorrer para se conseguir motivar e destarte envolver todos os alunos
numa aprendizagem significativa que continua mesmo quando o apoio do professor
deixar de existir. Que instrumentos de avaliacdo de capacidades e competéncias
podemos aplicar para o conhecimento mais aprofundado dos alunos?

¢ Sistematizar e melhorar a metodologia de leitura do texto. O texto e o dialogo sao
competéncias filosoficas, € fundamental que se incentive e apoie os alunos nestas

competéncias. Como interpretar literalmente e filosoficamente um texto?

Filosofar é uma atividade dificil, apesar disso a dificuldade da atividade nao valida que a
disciplina caia em facilitismos sofisticos e atitudes dogmaticas, apresentando uma matéria
mastigada para posterior regurgitacao nas provas de avaliacao. “A educacao nao deve encorajar
o individuo a conformar-se com a sociedade ou a estar em falsa harmonia com ela, mas sim a
ajuda-lo a encontrar os verdadeiros valores, que chegam com a investigacao nao preconceituosa
e com o autoconhecimento” (Krishnamurti 2016, 12). A aula de filosofia nao serve para podar
os intelectos dos alunos a normalidade padronizada, antes pelo contrario, a aula de filosofia
deve incentivar os alunos ao pensamento auténomo, a atitude zetética perante os contetdos
lecionados e perante o mundo. A filosofia € pedra basilar na educacado, ndo sé como disciplina
do curriculo, mas, mais que tudo, como reflexao critica da prépria educacao. “Mas qual é entao
o critério que permite dizer que uma educacao é bem-sucedida?” (Reboul 2000, 116). Pode
haver muitos critérios, mas ha um sine qua non: se a atitude critica do individuo continua
autonomamente ao longo da vida, ja depois de ter deixado as carteiras da escola, entao a
educacao foi bem-sucedida. Se a educacao nao forneceu ao educando os meios necessarios e o
desejo de uma continua aprendizagem auténoma ao longo da vida, para la da escola e do

professor, falhou em toda a linha.
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Para terminar deixamos um texto atribuido a Janusz Korczak que resume, num pedido, tudo o

que a educacao deve e nao deve ser:

«Caro professor:

Eu sou um sobrevivente de um campo de concentrac@o. Os meus olhos viram o que
nenhum ser humano deveria ter testemunhado: cdmaras de gds construidas por ilustres
e qualificados engenheiros; criancas envenenadas por médicos altamente
especializados, recém-nascidos mortos por enfermeiras diplomadas, mulheres e bebés
assassinados e queimados por individuos formados com cursos secunddrios e
universitdrios. Por isso, caro professor eu desconfio da educagdo. Faco-lhe um pedido:
que ajude os seus alunos a tornarem-se verdadeiros seres humanos. O seu esforco,
professor, nunca deve produzir monstros eruditos e cultos, psicopatas instruidos e
Eichmans educados. A leitura, a escrita, a aritmética tem importdncia se servirem para

tornar as nossas criancas mais humanas. » (Novinsky 2002)
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Anexo C: Suporte multimédia da aula de 27 de janeiro

A ética consequencialista
de John Stuart Mill: o
principio utilitarista.

Sumario @

O que é uma agdo moral,
segundo Kant?

=A acao moral é a acio por dever.

*Nem todas as agbes corretas sdo morais.
=Cumprir o imperativo categérico € o que
faz uma acao ser correta.

*A boa vontade é a determinacao de agir
de acordo com a lei moral (autonomia da
vontade).

Que diferengas enire as éticas
deontelégicas e as
consequencialistas?
=As éticas =As éticas
deontolégicas consequencialistas
pressupdem o avaliam as agdes em
carater objetivo e funcao dos seus
absoluto das resultados. O utilitarismo de
obrigacdes morais. John Stuart Mill
: (1806-1873) é o
exemplo mais
conhecido de
consequencialismo. _
!@ O
£ 4
66 66
A doutrina que aceita como fundamento da A doutrina que aceita como fundamento da
moral a utilidade, ou o principic da maior moral a utilidade, ou o principio da maior
felicidade, defende que as acgoes sao felicidade, defende que as accoes sao
correctas na medida em que tendem a correctas na medida em que tendem a
promover a felicidade, e incorrectas na promover a felicidade, e incorrectas na
medida em que tendem a gerar o contrario medida em que tendem a gerar o contrario
da felicidade. Por felicidade entendemos o da felicidade. Por felicidade entendemos o
prazer, e a auséncia de dor; por prazer, e a auséncia de dor; por
infelicidade a dor, e a privacdo do prazer. infelicidade a dor, e a privacao do prazer.
John Stuart Mill, Utlitarizma, Gradiva, pp 50-51. Jokn Stuart Mill, Utiitarisms, Gradiva, pp 50-51.
Begundo Mill: Begundo Mill:
Qual o critério utilitarista de iidade? Qual o critério utiiitasista de P
0 que & a felicidade? 0 que & a felicidade?
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66

A doutrina que aceita como fundamento da
moral a utilidade, ou o principio da maior
felicidade, defende que as accdes sao
correctas na medida em que tendem a
promover a felicidade, e incorrectas na
medida em gue tendem a gerar o contrario

. por
infelicidade a dor, e a privacéo do prazer.
John Stuare Mill, Uslitarismo, Gradiva, pp 50-31.

Segundo Mill:
uil o eritério utilitarista de moraiidade?

¢6

(...) 0 prazer e a auséncia de dor séo as
unicas coisas desejaveis como fins; e que
todas as coisas desejaveis (...) sao
desejaveis ou pelo prazer inerente a si
mesmas ou como meios para a promog&o
do prazer e a prevencao da dor.

Jobn Stuart Mill, Usitarisms, Gradiva, p 51

Esta perspectiva em que o prazer consittui o critério para
Juigar as agoes é conhecida come hedont

Do grego hedoné que significa prazer, alegila, desejo.
Doutrina filosélica segundo a qual o pruzer € o Gnlce
verdadeiro bem.

Pressupostos do utilitarismo

(11

Em 2011, um violento sismo, seguido de tsunami,
abalou o Japo. A catastrofe natural seguiram-se
explosdes em varias centrais nucleares. Dezenas de
japoneses (que ficaram conhecidos como os «50 de
Fulushimas) trabalharam incansavelmente na central
nuclear de Fukushima I, na tentativa de prevenir um
desastre nuclear ainda maior. Aqueles que lutaram
para controlar as fugas dos reatores sabiam que
estavam a sacrificar - se e acreditavam que acabariam
por morrer devido & exposicéo & radiagdo. Ao jornal
britanico The Telegraph. a mée de um dos homens
contou gue entre o grupo foi tomada uma opcéo
consciente: «O meu filho e os colegas tém discutido
sobre isso e comprometeram-se a trabalhar, ainda que
isso signifique a mortes.

Fard sentido, para Stuari Miil, este saeriiicio individuai em
nome da ielicidede geral?

Prazeres superiores e
inferiores

*Os prazeres nao variam apenas em
guantidade mas também em grau: ha
prazeres superiores (prazeres do espirito,
associados ao intelecto, a dignidade, ao
amor pela liberdade e independéncia
pessoais. Resultam do exercicio das
capacidades intelectuais do ser humano)| e
prazeres inferiores (prazeres do corpo,
associados ao prazer fisico e imediato de
natureza animal).

Um prazer superior é sempre
preferivel a um prazer
inferior.

E melhor ser um ser humano insatisfeito
do que um porco satisfeito; um Socrates
insatisfeito do que, um idiota satisfeito. E
se o idiota, ou o porco, tém opiniao
diferente, & porque apenas conhecem o seu
lado da questéo. A outra parte da
comparacéao conhece ambos os ladoss.

Jokhn Stuart Mill, Uiitarismo, Gradiva, p 54

MEMORIA DAS
VITIMAS DO
HOLOCAUSTO

As Nagdes Unidas dedicam o dia 27 de janeiro de cada
ano em Memoria das Vitimas do Holocausto. Esta data
foi ida por coincidir com o aniversario da
libertagao do campo de concentragao de Auschwitz.
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