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Resumo

A escola tem desvalorizado a comunicacao oral, ao longo dos tempos, centrando as
suas praticas, essencialmente, na lingua escrita. Nao obstante, na nossa vida diaria, usamos
com muito mais frequéncia a lingua oral do que a escrita. Saber falar bem, com os outros,
assume grande importancia em contextos de vida, cada vez mais, relacionais. A instituicao
escolar tem, pois, de responder aos desafios da sociedade comunicacional, preparando os
jovens para se expressarem oralmente e interagirem com os outros, em diversas situacoes,
presentes e futuras: na escola, na comunidade e na esfera profissional.

Pelo exposto, no ambito deste trabalho, considerou-se pertinente analisar a expressao
oral no ensino e aprendizagem do portugués e do espanhol (LE). Este relatorio apresenta uma
parte de investigacdo de natureza qualitativa, baseada na analise comparativa das aulas que
observamos e lecionamos nas duas disciplinas, bem como nas experiéncias recolhidas no
Clube de Leitura, por nos criado, e no Clube de Espanhol, com o qual colaboramos. A outra
parte reflete as nossas praticas pedagdgicas, na sua globalidade, durante o estagio
pedagogico.

Depois de efetuado o enquadramento tedrico do tema, desenvolvemos uma série de
indicadores da analise empirica, que nos permitiram chegar a algumas conclusdes acerca do
ensino da componente oral, tendo em conta as especificidades das duas linguas e os
diferentes niveis de ensino envolvidos (3.° ciclo do ensino basico, no caso do espanhol e nivel
secundario, no caso do portugués). De um modo geral, procuramos aferir a resposta dada as
dificuldades e necessidades expressivas dos alunos, nomeadamente através dos tipos de
comunicacao oral praticadas, dos métodos e técnicas didaticas utilizadas, da forma de gerir
as atividades orais e da avaliacao das mesmas.

No final desta investigacao e reflexdo, comprovamos os nossos pressupostos iniciais.
Por um lado, verificamos que na lingua materna se concede maior atencao a formalizacdo do
discurso oral e, na lingua estrangeira, se privilegiam as situacées comunicativas interativas,
espontaneas e proximas a realidade. Por outro lado, confirmamos a importancia dos clubes
para a diversificacdo das abordagens pedagdgicas do oral, sobretudo na promocao de
atividades para descondicionar a expressao oral e no desenvolvimento das destrezas sociais
dos alunos.

Este estudo pretende ser, igualmente, um contributo para perceber os impactos dos
programas escolares e das recentes alteracbes legislativas, com respeito a avaliacdo da
oralidade, na vida das escolas e, de modo particular, no seio das unidades curriculares

mencionadas.

Palavras-chave: expressao oral, tipos de comunicacao oral, ensino-aprendizagem.
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Resumen

La escuela ha menospreciado la comunicacion oral a lo largo del tiempo, centrando
sus practicas, sobre todo, en la lengua escrita. Sin embargo, en nuestra vida diaria usamos
con mas frecuencia la lengua oral que la escrita. Saber hablar bien con los demas adquiere
gran importancia en contextos cotidianos, cada vez mas, relacionales. La institucion escolar
tiene, pues, que responder a los desafios de la sociedad comunicacional, preparando a los
jovenes para que se expresen oralmente e interactien con los demas, en diversas situaciones,
presentes y futuras: en la escuela, en la comunidad y en la esfera profesional.

Por lo expuesto, en el ambito de este trabajo, se considerd pertinente analizar la
expresion oral en la ensehanza-aprendizaje del portugués y del espafol - LE. Este informe
presenta una parte de investigacion de naturaleza cualitativa, basada en el analisis
comparativo de las clases que observamos e impartimos en las dos asignaturas, asi como en
las experiencias recogidas en el Club de Lectura, que creamos, y en el Club de Esparol, con el
que colaboramos. La otra parte refleja nuestras practicas pedagogicas, en su globalidad.

Después de hacer el planteamiento teorico sobre el tema, desarrollamos una serie de
indicadores del analisis empirico, que nos permitieron llegar a algunas conclusiones acerca de
la ensefnanza del componente oral, teniendo en cuenta las especificidades de las dos lenguas
y los diferentes niveles de ensenanza involucrados (2°y 3° de ESO, en el caso del espanol, y
4° de ESO y 1° de bachillerato, en el caso del portugués). Por lo general, intentamos
determinar la respuesta dada a las dificultades y necesidades expresivas de los alumnos, por
ejemplo, a través de los tipos de comunicacion oral practicados, de los métodos y de las
técnicas didacticas utilizados, de la forma de gestionar las actividades orales y de evaluarlas.

Tras esta investigacion, hemos comprobado nuestras hipétesis iniciales. Por un lado,
verificamos que en la lengua materna se concede mayor atencion a la formalizacion del
discurso oral y, en la lengua extranjera, se privilegian las situaciones comunicativas
interactivas, espontaneas y proximas a la realidad. Por otro lado, confirmamos la importancia
de los clubes para la diversificacion de los enfoques pedagogicos de la oralidad, sobre todo en
la promocion de actividades para descondicionar la expresion oral y en el desarrollo de las
destrezas sociales de los alumnos.

Esta investigacion pretende ser, también, una modesta contribucion para entender los
impactos de los programas escolares y de los recientes cambios legislativos, con respecto a la
evaluacion de la oralidad, en la vida de los centros educativos y, de modo particular, en las

unidades curriculares mencionadas.

Palabras clave: expresion oral, tipos de comunicacion oral, ensefianza-aprendizaje.
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A expressao oral no ensino-aprendizagem do Portugués e do Espanhol (LE): uma analise comparativa

Introducao

A oralidade foi, durante largos anos, relegada para segundo plano nos processos de
ensino-aprendizagem, por ser considerada uma competéncia adquirida e desenvolvida, de
uma maneira geral, fora da escola, no seio da familia e dos amigos. Esta posicao marginal da
expressao oral, sobretudo face a escrita, foi sendo sedimentada por uma série de crencas e
preconceitos que, ainda hoje, deixam marcas nas nossas escolas. Sem qualquer fundamento
teodrico sao veiculadas algumas ideias como: falar € um dom natural, nao é necessario ir a
escola para aprender a falar, falar é sinonimo de indisciplina na sala de aula.

A frase que da inicio ao artigo de Nuiez Degado (2001: 95) “Escribe cien veces, en
clase no se habla” permite-nos refletir sobre uma realidade, nao muito distante, em que os
alunos nao podiam falar na aula, salvo depois da autorizacao do professor. O castigo era
levado a cabo por escrito, porque essa era a linguagem dominante. Na escola ensinava-se a
escrever, nao a falar.

Esta panoramica s6 comeca a mudar em épocas recentes, quando os investigadores se
comecam a interessar pelo estudo cientifico das especificidades da comunicacao oral, face a
comunicacao escrita. O paradigma da comunicacao-interacao descobre que comunicar com as
outras pessoas € o fundamento da vida em sociedade. Contudo, da teoria a pratica, os
modelos levam algum tempo ser implementados e nem sempre se adequam a realidade.
Varios investigadores (Amor 2003; Cassany et alii 2008; Monteiro et alii 2013) consideraram
que nao tem havido um ensino intencional e sistematico do oral e que os instrumentos de
observacao e avaliacao sao escassos.

Em Portugal, normativos recentes (portaria n.° 1322/2007 de 4 de outubro e a
portaria n.° 304-B/2015 de 22 de setembro) vieram recentrar o debate acerca da
competéncia comunicativa oral, ao decretar a obrigatoriedade da sua avaliacdo nas aulas de
linguas, no ensino secundario. Porém, hoje, os professores continuam a confrontar-se com a
necessidade de desenvolver os seus proprios critérios e grelhas de avaliacdo, uma vez que a
legislacdo € omissa e ndao existem diretivas claras por parte do Ministério da Educacao neste
sentido. Por sua vez, o estado de arte sobre este assunto € restrito e encontra-se, neste
momento, ultrapassado, dado a alteracdo repentina dos normativos. Ainda nao houve
oportunidade nem para reflexbes por parte de corpo docente, nem por parte dos
investigadores da area da pedagogia.

Face ao exposto, e na medida em que a oralidade ganha cada vez maior importancia
na afirmacgao pessoal e social dos jovens nas suas comunidades e, ainda, na sua formacao de
cidadaos mais ativos e criticos, considerou-se pertinente analisar a expressao oral no ensino-
aprendizagem do portugués e do espanhol - LE, no ambito deste estagio pedagdgico.

A opcao pelo estudo comparativo foi-nos suscitada pela percecao de que as

metodologias implementadas seriam distintas, dado estarmos perante uma lingua materna e



uma segunda lingua. Partimos do pressuposto de que o ensino do espanhol estaria mais
vocacionado para intercambios comunicativos informais, privilegiando a conversacdo e a
simulacao de situacdes comunicativas proximas ao real. Esta coloquialidade e espontaneidade
parecem-nos, por sua vez, mais afastadas das aulas de Portugués, nas quais se estimulariam
intervencdes orais num registo mais formal.

As orientacoes em termos de politica educativa nacional e europeia (Instituto
Cervantes 2002; Buescu et alii 2014) denotam que a primazia é dada a formacao de locutores
eficientes e criticos, tendo em conta os diferentes contextos em que operam. Assume,
particular, importancia verificar como € que estas politicas e a nossas percecoes se traduzem,
objetivamente, nas atividades propostas em sala de aula, assim como comprovar 0s processos
de avaliacao da competéncia comunicativa oral.

A observacao e analise serao levadas a cabo, quer em algumas aulas das professoras
cooperantes de portugués e espanhol, quer nas aulas que lecionamos na Escola Secundaria
Quinta das Palmeiras (ESQP), na Covilha. O estudo sera, igualmente, enriquecido com as
experiéncias recolhidas no Clube de Leitura por nos proposto, na medida em que, para além
do estimulo a leitura, pretendia incentivar os jovens a partilha informal das suas opinides
acerca dos livros lidos e a apreciacao critica dos mesmos. Esta atividade extracurricular sera
alvo de particular atencao, uma vez que nela se privilegia a expressao e interacao orais. As
iniciativas, deste género, desenvolvidas pelo Clube de Espanhol, serao, igualmente,
consideradas na nossa investigacao. Assim, defendemos a tese de que os clubes detém um
papel importante na preparacdo de jovens oradores mais espontaneos e confiantes, assim
como, contribuem para estimular regras de convivéncia e o inter-relacionamento entre pares.

Desta forma, o presente relatorio encontra-se estruturado em quatro capitulos. O
primeiro capitulo sera dedicado a conceptualizacdo acerca da oralidade, nomeadamente a
delimitacdo do conceito de expressdao oral numa perspetiva diacronica; a analise das
caracteristicas da expressao oral e aos fatores relacionados com a expressao oral em contexto
de sala de aula.

No segundo capitulo, faremos a analise empirica acerca da oralidade. Com base no
enquadramento teorico anterior, desenvolvemos seis indicadores que irdo orientar o nosso
estudo: 1) tipos de comunicagcao oral; 2) registos formal e informal da oralidade; 3)
estereotipos acerca da oralidade: professores e alunos; 4) técnicas e tipos de exercicios; 5)
gestdo das atividades de expressao oral; 6) avaliacdo da competéncia comunicativa oral. A
analise segmentar dos indicadores para cada disciplina, possibilitara, posteriormente, a
comparacao global das praticas de ensino-aprendizagem da expressao oral da disciplina de
portugués (ensino secundario) e de espanhol (3.° ciclo do ensino basico).

No terceiro capitulo, abordaremos o ensino da competéncia oral numa perspetiva
mais reflexiva, apresentado a nossa abordagem, propostas de atuacdo e as técnicas
implementadas nas aulas lecionadas as turmas de portugués e espanhol.

O Jdltimo capitulo incidira sobre a pratica pedagdgica inerente ao estagio.

Procederemos a caracterizacdo da escola, das turmas com as quais trabalhamos,
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apresentaremos, de forma genérica, as aulas supervisionadas e planificadas das unidades
didaticas lecionadas e refletiremos, com espirito critico, sobre essas mesmas aulas.
Incluiremos, ainda, no capitulo quatro, os projetos e atividades desenvolvidas, ao longo do
ano letivo 2015/2016, com os alunos e toda a comunidade escolar, assim como outras
iniciativas pedagdgico-culturais as quais assistimos na ESQP.

Por fim, elencaremos algumas conclusdes acerca dos pressupostos estabelecidos para
a investigacao empirica, sobre a expressao oral, nas duas areas curriculares em estudo, bem
como acerca das nossas propostas didaticas implementadas em sala de aula e efetuaremos um
balanco geral acerca do estagio pedagogico.
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Capitulo | - Conceptualizacao acerca da

oralidade

Neste primeiro capitulo, ndao pretendemos realizar uma revisdo tedrica exaustiva
sobre linguistica, mas apenas salientar os conceitos que se aplicam mais diretamente a nossa
reflexdo acerca da expressao oral no ensino-aprendizagem de linguas. Neste sentido,
partiremos de uma abordagem mais genérica e diacronica do conceito de competéncia
comunicativa oral, salientando as suas especificidades, fatores e condicionantes, para,

depois, particularizar a sua incidéncia em contexto de sala de aula.

1.1. Competéncia comunicativa oral

A comunicacao oral compreende as dimensodes produtiva e interativa, ou seja envolve
a producao/transmissao de informacado, mas também a negociacdo de significados através do
dialogo e cooperacao, que se estabelece entre dois ou mais interlocutores. Por outro lado, o
ato de comunicar oralmente, de forma eficaz, nao se limita a saber falar, exige a aquisicao e
o aperfeicoamento de uma série de “habilidades verbais, paraverbais e nao-verbais usadas
para comunicar em diferentes contextos” (Monteiro et alli 2013: 111). Desta forma, neste
ponto, procuraremos delimitar o conceito de competéncia comunicativa oral, tendo em conta

as suas particularidades e a inter-relacao com as restantes destrezas comunicativas.
1.1.1. Competéncia linguistica e competéncia comunicativa

Quando falamos em competéncia comunicativa oral e da sua difusdo na linguistica
aplicada ao ensino-aprendizagem de idiomas, quase que nos vemos obrigados a partir da

distincdo entre competéncia e atuacdo proposta por Chomsky (1995: 4):

We thus make a fundamental distinction between competence (the speaker-hearer’s
knowledge of his language) and performance (the actual use of language in concrete
situations). Only under the idealization set forth in the preceding paragraph is
performance a direct reflection of competence. In actual fact, it obviously could not
directly reflect competence.

Desta forma, a competéncia é definida como o conhecimento que o falante-ouvinte
tem da lingua e a atuacao ¢ a aplicacao da lingua num contexto real. Como verificamos pela
citacao anterior, para Chomsky (1995), na realidade, a atuacao nunca reflete diretamente o
conhecimento ideal da lingua, reforcando que, num dado discurso, se cometem uma série de
erros e desvios as regras. A separacao entre estes conceitos €, pois, demarcada e, segundo

Cenaz Iragui (2004), Chomsky centra o seu estudo apenas na competéncia desde o ponto de
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vista linguistico e gramatical. Mais tarde, o autor (Chomsky 1980) vira a reconhecer que
alguns aspetos da atuacdo também sdo dirigidos por regras, existindo uma competéncia
pragmatica, para além da gramatical. Na sua época, porém, o conceito de competéncia
linguistica gera bastante controversia, sendo considerado “inadecuado”, por se tratar de “una
abstraccion e idealizacion, que no tiene una relacion directa con la capacidad y habilidad
para utilizar una o varias lenguas en la comunicacion interpersonal por parte de hablantes
monolingles y plurilingiies en sociedades multiculturales” (Cenaz Iragui 2004: 450).

Procurando ultrapassar esta incoeréncia, os investigadores posteriores sublinham o
uso da lingua em contexto e o seu carater social e cultural. O representante mais ilustre
desta nova abordagem comunicativa é Hymes (1972), que define competéncia comunicativa.
Este autor (Hymes 1972: 282) integra, no seu conceito de competéncia, “both (tacit)
knowledge and ability for use.” Os individuos apresentam diferencas quanto a habilidade de
usar esse conhecimento, ou seja, a forma como interpretam, diferenciam, etc. A capacidade
de aplicar as regras de uso da lingua pode ser apropriada ou nao, tendo em conta um
determinado contexto. Ao incorporar esta habilidade na concecdo de competéncia
comunicativa, o investigador (Hymes 1972) atribuiu um papel relevante nao, apenas, aos
fatores cognitivos, mas, também, aos psicologicos, sociolinguisticos e culturais. Dada esta
variabilidade, ha uma série de aspetos que influenciam a comunicacdo tais como: a
motivacdo, as caracteristicas dos interlocutores e as relacoes que mantém entre si.
Dependendo das situacdes, os intervenientes podem, igualmente, utilizar diferentes registos
linguisticos.

A competéncia comunicativa e, particularmente, o conceito de “performance”, isto
é, a atuacdo, foram desenvolvidos por Hymes (1972: 284), desde o ponto de vista da
etnografia da comunicacdo e do interacionismo simbolico, destacando a inter-relacdo entre
codigos linguisticos verbais e ndo-verbais. Os seus seguidores (Canale 1983; J. Van EK 1986),
ja numa otica mais especializada, da didatica das linguas, decompéem o conceito em varias
sub-competéncias: “gramatical, discursiva, sociolinguistica, estratégica, sociocultural”
(Suarez Hernan 2013: 12).

Do mesmo modo, Cenaz Iragui (2004) ressalta que sao muitos os contributos que vém
complementar a definicdo de competéncia comunicativa. Todavia, o mais importante é
destacar as diferencas qualitativas relativamente a competéncia linguistica, que podemos

verificar no seguinte quadro:
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Tabela 1 - Diferencas entre Competéncia linguistica e Competéncia comunicativa

Competéncia linguistica Competéncia comunicativa

Conhecimento das regras gramaticais. Conhecimento das regras e habilidade ou destreza

para as usar.

Atuacdo  nunca reflete  diretamente o Habilidade e atuacdo podem nao coincidir

conhecimento da lingua. sempre, mas soO, esta Ultima, é observavel.

Carater estatico (conhecimento inato) e de base Carater dinamico (negociacao de significados e

bioldgica. partilha simbolica de saberes) e de base social.

Carater absoluto e nao comparavel. Carater relativo e nao absoluto (diferentes graus
de competéncia).

Contexto geral/artificial da comunicacao. Contexto especifico da comunicacao.

Fonte: Elaborado a partir de Cenaz Iragui (2004).

Um dos legados mais importantes da abordagem comunicativa de Hymes (1972) é,
pois, associar o conhecimento das regras gramaticais a habilidade ou destreza para o utilizar.

A atuacdo, por sua vez, é considerada o comportamento observavel do falante.

1.1.2. Destrezas comunicativas

As destrezas ou habilidades comunicativas surgem dentro da abordagem comunicativa
e funcionam de forma integrada. O Marco Comun Europeo para las Lenguas (MCEL) (Instituto
Cervantes 2002) menciona as quatro destrezas linguisticas tradicionais: a compreensao
auditiva e expressao oral (destrezas da lingua oral), a compreensdo leitora e a expressao
escrita (destrezas da lingua escrita). As destrezas de compreensao estdo correlacionadas
entre si e 0 mesmo acontece com as destrezas de expressao. Por outro lado, especifica que a
compreensao auditiva e a compreensao leitora sao atividades de rececao e a expressao oral e
a expressao escrita sdo atividades comunicativas de producao. Assim sendo, Pinilla Gomez

(2004: 882) reproduz os fluxos de relacoes entre as quatro as destrezas:

Expressao oral

Expressao Compreensao
escrita oral

Compreensao
escrita

Figura 1 - As quatro destrezas comunicativas classicas



Entretanto, o MCEL (Instituto Cervantes 2002) ultrapassa a classificacao tradicional e
inclui duas novas atividades linguisticas: a interacao e a mediacao. Estas mudancas procuram
dar resposta a novas necessidades criadas no ambito da circulacdo de pessoas no espaco
europeu e destacar a importancia da interacao oral para as relacdes sociais em geral.

As destrezas nao surgem de forma isolada nas atividades comunicativas reais. Na
maioria dos casos, elas aparecem de forma simultanea e em multiplas combinagdes entre si.
Desta forma, por exemplo, podemos ouvir ou ler uma noticia e comenta-la diretamente ou
por escrito com outras pessoas e, estas, por sua vez, podem reagir e interatuar connosco. Por
esse motivo, nas aulas de linguas é importante tentar reproduzir esses cenarios de inter-
relacoes proximos da realidade. Contudo, tendo em conta os objetivos ja definidos, iremos
debrucar-nos, apenas, sobre as destrezas da lingua oral e nas suas inter-relacdes, isto €, nos

conceitos de expressao oral, de compreensao oral e de interacao oral.

1.1.3. Destreza comunicativa oral

A expressao oral é a habilidade linguistica relacionada com a producdo do discurso
oral, que abrange ndo apenas os dominios da pronunciacdo, do léxico e da gramatica, mas
também os conhecimentos socioculturais e pragmaticos (Instituto Cervantes 1997). Assim
sendo, trata-se da capacidade de produzir cadeias fonicas dotadas de significado, de acordo
com a gramatica da lingua, mas implica também a mobilizacao dos saberes sociolinguisticos,
culturais e extralinguisticos, relacionados com o contexto da situacdo comunicativa. Para
além do papel importante da palavra, temos de considerar, também, que a expressdo oral
compreende os aspetos paraverbais (entoacao e ritmo do discurso) e nao-verbais (sinais
corporais) da comunicacao (Hymes 1972; Monteiro et alii 2013).

Por sua vez, a compreensao oral esta intimamente associada a expressao oral, na
mediada em que um bom falante s6 produz discursos orais depois de ter compreendido o que
ouviu. Saber ouvir € muito importante para garantir uma adequada expressao oral, sobretudo
se se trata de interacédo oral. Para Amor (2003: 70), “na comunicacao verbal oral, a escuta é
permanente, reciproca e constitutiva da interacao.”

No que respeita a interacdo, a mesma autora (Amor 2003: 65) refere que no discurso
oral, “a situacdo interativa é uma construcédo coletiva” ou “produto de uma co-enunciacao.”
Os intervenientes estabelecem um diadlogo no qual cooperam e negoceiam significados.
Segundo o MCEL (Instituto Cervantes 2002), a interacdo oral é um intercambio entre duas ou
mais pessoas no qual a compreensao oral e a expressao oral se alternam. Desta forma, no
espaco pedagogico, temos de trabalhar estas duas capacidades comunicativas implicitas na
interacao oral. Podemos concluir que da interligacdao entre as duas destrezas basicas orais

(compreensao oral e expressao oral) surge uma nova capacidade linguistica - a interacao oral.



A expressao oral no ensino-aprendizagem do Portugués e do Espanhol (LE): uma analise comparativa

No entanto, apesar da importancia metodolégica e didatica da interacao ter adquirido
um estatuto proprio (através do MCEL), Pinilla Gomez (2004: 880) manifesta que no conceito

de expressao oral:

[...] se tiene en cuenta tanto aquellas situaciones comunicativas en las que el hablante
actla solo como tal, produciendo un discurso - por ejemplo, al pronunciar una
conferencia, cantar o dejar un mensaje en un contestador automatico -, como aquellas en
las que alternativamente actla como hablante y oyente, situaciones en las que no se
puede negar que la interaccion es mas acusada como sucede, por ejemplo, en una
conversacion, un debate o una entrevista de trabajo.

Desta forma, parece-nos que em termos operacionais o conceito de expressao oral
acaba por englobar o de interacao. Do mesmo modo, Amor (2003: 62, 66) coincidira, com esta
assuncao, no capitulo, sobre o modo oral, denominado “Comunicacdo e Expressao Oral”.
Reportando o conceito de expressao oral ao contexto escolar da lingua materna, a autora
defende que “o aperfeicoamento da capacidade de expressao oral do aluno exige, entao,
que, no espaco pedagogico, se criem momentos e condicdes para o exercicio da palavra com
propositos diversificados, o que significa também o respeito e a atencao a palavra do outro
(...).” Desta forma, na aprendizagem da oralidade deve-se ter em conta a interacao com o
outro e, por isso, se constitui, também, como uma aprendizagem social. Pelo exposto se
percebe que os conceitos de expressao oral e de interacao caminham juntos.

Cassany et alii (2008: 138), procurando estratégias para “ensefiar a hablar”, também
integram na expressao oral, varios tipos de textos orais: “singulares”, “duales” e “plurales.”
Estabelecem, assim, que esta destreza se pode traduzir em atividades que envolvem um ou

mais interlocutores, sendo mais expositivas ou interativas.

1.1.4. Delimitacao do conceito de expressao oral

Nesta investigacao abordaremos o conceito de expressao oral numa perspetiva mais
operacional para tentarmos captar, da melhor forma, a eventual riqueza e diversidade de
manifestacées do modo oral em sala de aula, sobretudo no que respeita a lingua estrangeira
que, a partida, apresentara maior heterogeneidade neste sentido.

Face aos nossos objetivos, adotaremos o conceito de Pinilla Gomez (2004: 979): “la
expresion oral es una de las actividades de comunicacion que se puede desarrollar durante un
acto comunicativo y mediante la misma procesamos, trasmitimos, intercambiamos vy
negociamos informacion con uno o varios interlocutores.”

Esta definicao gira em torno do processo de transmissao de informacao, partilhado
com um ou mais interlocutores. Como ja verificamos, acima, incorpora duas dimensdes, que
nao deixam de estar interligadas: a producao e transmissao do discurso e a interacao oral. Um
outro aspeto a reter é o facto de, no processo de aprendizagem de linguas, esta capacidade
linguistica ter um uso comunicativo, como podemos constatar pelo “Plan curricular” do
Instituto Cervantes (1994:95):



Aprender a expresarse oralmente en una lengua extranjera supone poder comunicar a
un interlocutor concreto, en un momento determinado, aquello que se piensa, se
necesita, etc., de la forma mas adecuada posible a las expectativas del interlocutor y de
la situacion comunicativa.

Como iremos explorar mais adiante, o uso da lingua por parte dos alunos, para atos
comunicativos, com um ou mais interlocutores, deve satisfazer necessidades concretas como
pedir alguma informacdao na rua ou solucionar algum problema. A situacdo comunicativa
integra o contexto e as circunstancias em que o ato de comunicacdo ocorre (Pinilla Gomez
2004).

A partir do conceito de expressao oral e das suas dimensées podemos continuar a
construir o edificio teorico, através das suas principais caracteristicas, nomeadamente os
tipos de comunicacdo oral e suas fungdes, os codigos linguisticos e outros tracos

diferenciadores desta habilidade linguistica.
1.2. Caracteristicas da expressao oral

Dado que a nossa investigacao recai sobre a expressao oral no ensino-aprendizagem
do portugués e do ELE, nesta parte do relatdrio, iremos explorar as suas especificidades
discursivas e textuais no plano da didatica das linguas.

De uma maneira geral, circulam muitas ideias no ambito do senso comum sobre a
oralidade, fruto de “um certo vazio de referéncias tedricas” (Amor 2003: 62), por isso, é
importante clarificarmos, a luz das novas abordagens teoricas, quais sdao as suas

caracteristicas e tracos distintivos.

1.2.1. Funcoes

Cada texto oral apresenta uma intencionalidade. Ha sempre um proposito que norteia
um ato de fala. Cada tipo de discurso oral tem a sua finalidade ou finalidades e a partir da
sua analise podemos concluir quais sao as funcdes da comunicagao oral.

Num sentido amplo, Brown e Yule (1983: 23) definem duas fungdes basicas da
comunicacao oral: “the primary fuction of spoken language is interactional, to establish and
mantain social relations. However, an important function of spoken language is primarly
transactional - to convey information.” Como podemos verificar pelo seguinte esquema,
ambas funcdes sao consideradas primordiais na linguagem oral, embora a funcao interativa

tenha maior predominancia.
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Primarily transactional Primarily interactional

Writen language

Spoken language

Figura 2 - Funcoes da lingua

Assim sendo, a funcao interacional tem grande relevancia porque se refere a
necessidade que as pessoas tém de conversar e socializar com outras pessoas, de serem
simpaticas. Os autores Brown e Yule (1983) salientam o grande dispéndio de tempo diario no
estabelecimento e manutencdo destas relacdes sociais. As proprias convencdes sociais de
cortesia fomentam estas conversas que podem também ocorrer a par de dialogos de natureza
transacional, por exemplo quando se iniciam com os cumprimentos e terminam com as
despedidas. No entanto, a interacao social casual, em si, tem pouco conteldo transacional,
na medida em que, face a alteracado constante dos tdpicos de conversa o recetor s6 consegue
processar uma parte da mensagem e mesmo, assim, habitualmente, mantem-se um clima
amigavel, sem grande necessidade de reiterar informacao.

Por sua vez, a funcdo transacional visa uma transferéncia ou transmissao de
informacao, tal como ocorre na transacao da linguagem escrita. Assim sendo, destacam os
autores (Brown e Yule 1983: 13) “The purpose of the speaker is speaking is primarily to
comunicate his mensage rather than to be nice to the listener”, acrescentando, ainda,
“Primary transactional language is frequently concerned to get things done in the real
world.” Verifica-se, pois, uma dimensdao mais pratica da funcdo transacional e mais
direcionada para a prossecucao de acdes concretas.

Em sintese, enquanto a linguagem interacional esta orientada, essencialmente, para o
ouvinte, a linguagem transacional esta orientada, sobretudo, para a mensagem.

Se cruzarmos esta classificacao de fun¢bes da linguagem oral com a dos tipos de
discurso, conseguiremos nova profundidade analitica das qualidades diferenciadoras desta
forma de expressdo. E, pois, pertinente comecar por salientar as diferentes terminologias
para denominar os tipos de discurso oral no ambito pedagogico: comunicagdo monologica e
dialdgica (Amor 2003; Nufiez Delgado 2000 apud Lugarini 1997) ou comunicacao singular, dual
e plural (Cassany et alii 2008).

Os monologos, dada a sua natureza unilateral, estao associados a funcdo transacional.
Ha uma transmissdao de informacdo, mas sem resposta por parte do recetor ou recetores.
Desta forma, os monologos ou a comunicacao singular tém uma funcao transacional. No caso
do didlogo ou da comunicacdo dual ou plural podemos encontrar mais do que uma funcao.

Este pode ser protagonizado por duas ou mais pessoas e, de acordo com a finalidade do
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mesmo, podemos distinguir entre dialogo transacional, no qual se pretende transmitir
informacao real e concreta, e dialogo interativo ou interpessoal, que possibilita a troca de
ideias e opinides (papel socializador).

Num sentido mais especifico, Montserrat Vila (2005: 1) apresenta os seguintes
propoésitos da atividade oral: “hablar para gestionar la interaccion social; hablar para
aprender, es decir, dialogar para negociar significados y construir conocimientos; hablar para
aprender a hablar mejor, para explicar hechos y conocimientos y para argumentar opiniones
de forma planificada.”

Desta forma, as pessoas falam para interagir umas com as outras, ou seja para gerir
os relacionamentos; falar permite aprender, através do intercambio comunicativo com os
outros construimos conhecimento; outro propodsito do exercicio da palavra é o
aperfeicoamento; falar visa, também, a transmissdao de factos e conhecimentos as outras
pessoas e, por fim, o uso da palavra serve para argumentar as nossas ideias e opinioes de
forma organizada.

Por sua vez, Cazden (1992) categoriza as funcoes da linguagem oral em contexto de
sala de aula. Em primeiro lugar, refere a funcao proposicional, que se reporta a comunicacao
de informacao por parte do professor para ensinar e, por parte dos alunos, para demonstrar o
que aprenderam. Em segundo, menciona a funcdo social, que diz respeito a criacdo e
manutencao de relagdes sociais no meio escolar. Por ultimo, a funcdo expressiva refere-se a

expressao da identidade e da personalidade dos estudantes através da comunicacao oral.

1.2.2. Condicoes de producao

Como ja verificamos, anteriormente, pelo esquema de Brown e Yule (1983), a funcéo
interacional da linguagem é a que mais se distancia da linguagem escrita, conferindo, por
isso, rasgos especificos ao modo oral. Nesta linha de pensamento, e fundamentando-se no
denominado “paradigma da comunicacgao-interacdo”, Amor (2003: 22) centra a sua analise
apenas nas condicoes de producdao da linguagem interacional, uma vez que considera
pertinente estabelecer os tracgos distintivos do discurso oral, somente, nestas situacdes. Neste
sentido, as condicoes de producdo e de uso do modo oral estabelecem as suas caracteristicas,
bem como, as variaveis observaveis que lhe sao intrinsecas.

Segundo Amor (2003: 63), este modo de comunicacao caracteriza-se por ocorrer:
numa “situacao de frente a frente” (ha alguém que fala na presenca de outro, esperando-se,
deste, alguma reacao); perante “um contexto tornado significativo”; “num tempo limitado”
(pelos parceiros da comunicacao ou pelas circunstancias em que decorre) o que dificulta a
planificacao do proprio discurso; “em sequéncia temporal linear” (ou seja que é irrepetivel e
irreversivel) e “com envolvimento total dos interlocutores” (maior cumplicidade entre o “eu”
que fala e o “tu” que ouve, utilizando ndao s6 a linguagem verbal, mas também a

paralinguistica e ndo-verbal).
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Sao, pois, estas condicées de producao que, segundo a autora (Amor 2003), irao
conferir ao modo oral caracteristicas distintivas relativamente a linguagem escrita - que
iremos desenvolver numa rdbrica prépria -, nomeadamente a dependéncia do contexto em
que ocorrem os enunciados orais, os recursos utilizados como fatores de coesao e, ainda, as
dificuldades de adaptacdo a comunicacao no imediato.

As variaveis expostas concorrem para a heterogeneidade dos processos comunicativos
orais. Perante esta diversidade inerente as condicdes de producao do oral, devemos intervir
no sentido de incentivar contextos e recursos adequados e, sobretudo, dar algumas
ferramentas aos nossos alunos para se conseguirem adaptar em situacoes de interacao (mas
também de transacdo comunicativa). Veremos, oportunamente algumas propostas, quando

abordarmos as estratégias de atuacao (ponto 1.3.6).

1.2.3. Fatores condicionantes

Para atuar sobre as caracteristicas da producao oral é importante conhecer uma série
de fatores que, como defende Amor (2003: 63), condicionam a comunicacao oral. Os fatores

condicionantes sao os seguintes:

e psicoldgicos e socioculturais (a personalidade, os estados afetivos, a idade, o sexo,
habitos e comportamentos individuais e de grupo/classe, a capacidade de representar
as situacoes e os interlocutores, etc.);

e estadio de desenvolvimento linguistico do aprendente (dominio das estruturas da
lingua, extensao e especializacdo do léxico ativo ou disponivel, capacidade de
mudanca de registo e de adequacéo do discurso as situacoes, capacidade epilinguistica
de desenvolver estratégias de precisao, reformulacado, correcao e desvio ou retoma do
discurso, etc.);

e grau de alfabetizacdo ou letramento, isto é, experiéncia de leitura-escrita (nivel de
contacto com as chamadas variantes »cultas» e prestigiadas da lingua e capacidade de
regular a fala por esse padrao);

e tipo/género de discurso e registo visados (grau de formalidade e de normalizacdo que
se pretende conferir no discurso; uso de regras e de formulas linguisticas, pragmaticas,
retoricas-socialmente estabelecidas).

Recorrendo ao conceito de situacdo comunicativa e a sua importancia para a
producdo do ato comunicativo, Raquel Pinilla Gomez (2004: 880-881) acrescenta alguns
fatores a lista anterior. Contudo, antes os elencar, é fundamental precisar que as condicoes
de realizacao de um ato comunicativo complexo envolvem: “los participantes - emissor/es y
receptor/es - y la situacion comunicativa.” Além disso, configura “los ejes basicos de la
comunicacion: el contexto, el mensaje, el canal y el codigo.”

Assim, podemos perceber melhor que os fatores condicionantes, da listagem
precedente, se referem as caracteristicas dos participantes no ato comunicativo, e alguns dos
aos elementos dao forma a situacao comunicativa.

Tal como Amor (2003), Pinilla Gomez (2004: 881) atribui um papel relevante ao

contexto comunicativo:
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El contexto de una situacion comunicativa esta integrado por las circunstancias
espacio-temporales y por otros factores como son el entorno social e cultural y la relacion
que se establece entre los participantes - cuestiones de edad, sexo, grado de
conocimiento mutuo, interpretacion de intenciones, etc.

Pinilla Gomez (2004) coincide com Amor (2003) no que respeita as circunstancias
espacio-temporais e aos fatores socioculturais, decorrentes do contexto da situacao
comunicativa, e introduz os condicionantes relativos a relacao entre participantes e ao grau
de conhecimento mutuo.

Relativamente aos diferentes tipos e registos do discurso oral, Briz (2002) salienta
essa intima relacao entre o uso formal ou informal da lingua oral e a situacao ou contexto
comunicativo. Com efeito, nao se fala da mesma maneira perante familiares e amigos ou
perante um médico numa consulta, porque estamos perante contextos sao diferentes.

Na mesma linha de pensamento das autoras mencionadas (Amor 2003; Pinilla Gomez
2004), Briz (2002: 21) considera que a distincao entre formal e informal é estabelecida quer
devido a variacao da situacao comunicativa, quer em virtude de certas condicdes de producao
e rececao do discurso tais como: “la relacion de proximidade entre participantes, su saber y
experiencia compartidos, el grado de cotidianidad, de planificacion, la finalidade de la
comunicacion (interpersonal, transaccional).” Nao se trata, entretanto, de um modelo rigido,
uma vez que contempla diferentes graus de formalidade e informalidade (maior ou menor
grau), assim como “modalidades intermédias entre el formal y lo coloquial.”

Estes registos intermédios podem surgir em diferentes situacdes ou tipos de discurso.
Uma conversa entre amigos pode evoluir para uma discussao mais séria e formal, quando
estes se desentendem e mudam a forma de tratamento, indiciando o distanciamento entre
eles. Certo tipo de discurso pode envolver ambos registos, como € o caso de uma declaracao
amorosa que pode ser planificada e solene (rasgos de formalidade) mas, simultaneamente,
denotar familiaridade e saber partilhado (rasgos de informalidade).

O referido autor (Briz 2002) menciona, ainda, que estas modalidades do discurso
ganham especificidade com as caracteristicas dos usurarios da lingua, tais como a idade, nivel
sociocultural e género.

Em sintese, podemos referir que os registos estao vinculados ao tipo de discurso, aos
objetivos da comunicacao e aos intervenientes na negociacao da mesma.

O professor deve estar atento a estes fatores a quando da planificacao das atividades
orais; conhecer bem o perfil das turmas; efetuar um diagnostico adequado das caracteristicas
dos alunos; dominar as circunstancias da situacdo comunicativa, de modo a aferir as melhores
condicoes de producao do oral para cada caso especifico. Esta nao sera, entretanto, uma
tarefa facil porque “o jogo destes fatores é complexo e, por vezes, um/varios de entre eles

sobredetermina(m) os restantes” (Amor 2003: 63-64).
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1.2.4. Tracos diferenciadores

Na esteira de Amor (2003), entendemos ser importante clarificar os tracos especificos
da expressao oral, isto é, o que a diferencia das outras destrezas, sobretudo da expressao
escrita.

A credibilidade do modo de comunicacdo oral é afetada por algumas ideias pré-
concebidas, veiculadas no ambito escolar. Os topicos dos programas e os suportes didaticos,
com frequéncia, opdem, de forma simplificada, o oral e o escrito, sobrevalorizando a
complexidade do escrito face a facilidade do oral.

Este confronto com o modo escrito tolda as analises e induz varias crencas e erros que
a investigadora (Amor 2003) procura desmistificar. Em primeiro lugar, o discurso oral nao
pode ser considerado, apenas, um conjunto de frases simples justapostas e ligadas mediante
processos de coordenacao. As estruturas de subordinacao nao se restringem ao modo escrito.
Certos conetores sdao usados como borddes linguisticos, com alguma frequéncia, quando
falamos, para além de funcionarem como mecanismos de coesao na articulacao do discurso.

Outra nocao redutora é a de que se cometem muitos erros gramaticais na oralidade.
Uma analise mais apurada, dos mesmos, revela, porém, uma imprecisao na classificacdo dos
tipos de erros. Os erros morfologicos sao confundidos com os sintaticos e estes, Ultimos, sao
considerados “fendmenos pragmaticos (como a marcacao de tdépicos ou focos frasais, as
redundancias, as pausas ou interrupcdes no discurso causadas pela necessidade de atender ao
discursos do outro)” (Amor 2003: 64).

Reforcando esta ideia, Cassany et alii (2008: 147) referem que a producéo oral nao é
tarefa facil, por isso, os falantes tém tendéncia a simplificar e compensar as dificuldades

sentidas. Dadas estas circunstancias:

La interaccion oral tiene una textura lingliistica (frases inacabadas, anacolutos,
repeticiones, muletillas, etc.) diferente del texto escrito [...]. Hay que entenderla como
una caracteristica normal de la expresion, y no como un error o un sintoma de
limitaciones gramaticales del alumno.

Segundo denuncia Amor (2003: 64), estes lapsos de interpretacao da expressao oral
acontecem porque “se analisam os fendmenos de oralidade sem cuidar primeiro de os situar

y

num quadro comunicativo.” Desenvolvem-se assuncdes muito basicas acerca do que é a
comunicacgao oral, reduzindo-a ao que é “dito”, “o que tem um suporte oral”, esquecendo-se
de outros fatores que estao na sua origem.

De uma maneira geral, consideramos que se seguem os padroes do texto escrito para
estabelecer se um discurso oral é correto ou incorreto. Por este motivo, sdao atribuidos tantos
erros e falsas concecdes a expressao oral, quando, esta, na verdade, tem regras proprias.

Por isso, o quadro seguinte resume os tracos distintivos entre o oral e o escrito,
constituindo-se como um contributo, que é hoje, consensual sobre a matéria (Amor, 2003:

64):
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Tabela 2 - Tracos diferenciadores

ORAL ESCRITO
Efemeridade + e dependéncia contextual _ Permanéncia
_ e planificacao, controle +
+ e manobras de reforco e correcao -
- e prescricoes formais, normalizacao +
- e distancia discursiva do sujeito de +
enunciacao

Pela analise do quadro podemos concluir que, posicionando-se no polo oposto ao
modo escrito, a comunicacao oral apresenta uma maior dependéncia do contexto, uma menor
planificacao e controle, necessita de mais manobras de reforco e correcao, as prescricoes
formais sao menores e a distancia discursiva é, também, menor. Como explica Alcon Soler
(2000), o uso de vacilacbes e reformulacdes comprovam que, numa conversacao, a
planificacdo e a informacao vao sendo construidas conjuntamente entre emissor e recetor, a
medida que se desenvolve a comunicacao.

Como ja esclarecemos antes, estes tracos distintivos do discurso oral dizem respeito
apenas as situacdes interativas. A linguagem interativa é sempre “uma construcao coletiva” e
o0 “produto de uma co-enunciacao”, ou seja envolve pelo menos dois interlocutores (Amor
2003: 65). A aprendizagem e o aperfeicoamento das capacidades de expressao oral sao
também uma aprendizagem social, porque falamos e relacionamo-nos com os outros. A
linguagem oral tem, pois, uma indubitavel funcao social.

Esgrimindo argumentos para justificar a necessidade de apostar na promocao da
competéncia discursiva oral, no ensino obrigatorio, Nufiez Delgado (2000: 155) refere o
seguinte:

Si esta enumeracion la completamos con argumentos como que en nuestra vida diaria
usamos con muchisima mas frecuencia la lengua oral que la escrita, lo que hace que
aquélla se impregne de un valor social, humano y afectivo del que carece la segunda; que
la adquisicion del codigo escrito es cronologicamente posterior al oral, o que la lengua
hablada no solo es la que primero aprendemos, sino -y por eso mismo- la que sustenta la
mayor parte de los aprendizajes que realizamos en la infancia [...].

Dos argumentos constantes na citacao, destacamos o valor social, humano e afetivo
da lingua oral, que se prende com funcao interativa. Falamos para socializar com as outras
pessoas, para conversar, para estabelecermos relacionamentos do ponto de vista socio-
afetivo, tal como explicam Brown e Yule (1983). Em nosso entender, este valor humano é o
principal rasgo que distingue a linguagem oral do codigo escrito.

Para além deste traco distintivo estrutural, interessa-nos salientar alguns aspetos
mais especificos do discurso interativo, que tém maior relevo para o nosso estudo,

nomeadamente no que concerne a componente paralinguistica e ndo-verbal da lingua oral.
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Com base no trabalho de Martin Peris (1993: 182-184) acerca da relacao entre a
comunicacao oral e a escrita, destacaremos as seguintes especificidades dos intercambios
orais: i) a imediatez e a espontaneidade das intervencoes orais, colocando os intervenientes
sob pressdo psicologica face a impossibilidade de poder anular o que foi dito; ii) o predominio
da retroalimentacao (feedback) imediata, o que significa que o discurso se ira elaborando e
modificando em cooperacao, de acordo com as reacdes dos participantes ao que os outros
dizem; iii) a entoacdo, a pronunciacao - tendo de se contar, nas segundas linguas, com as
dificuldades de aprender um novo sistema fonético - as pausas os siléncios; iv) “la
conjugacion de elementos lingiiisticos, paralinglisticos y extralingliisticos que facilitan y
agilizan la transmision de mensajes.”

No que respeita a Ultima alinea, Pinilla Gomez esclarece que (2004: 883) “Los
elementos linglisticos hacen referencia al proprio codigo verbal, como sistema estructurado
de signos, con sus niveles de analisis correspondientes - fonético-fonologico, morfologico,
sintactico, etc.” Algumas das caracteristicas da lingua oral verbal, ja foram previamente
assinaladas, tais como: frases incompletas ou interrompidas pelos comentarios dos
interlocutores; maior facilidade para passar de um assunto a outro; uso de um vocabulario
mais reduzido, recurso ao bordao linguistico, abundancia de coloquialismos e vulgarismos,
utilizacdo de expressoes idiomaticas e frases feitas, entre outras.

A mesma autora (Pinilla Gémez 2004: 884) apresenta os outros dois elementos da

seguinte forma:

Los elementos paralingiiisticos tienen que ver con esa dimension tan importante y
significativa de la comunicacién oral que constituye la comunicaciéon no verbal - no
presente en la comunicacion escrita - gestos, movimientos corporales o faciales, situacion
espacial y distancia entre los interlocutores, etc. Por (ltimo, los elementos
extralingliisticos se refieren a todo lo relacionado con el tema sobre lo que se habla y la
situacion comunicativa, es decir, quienes son los participantes, qué relacion hay entre
ellos, etcétera.

Desta forma, podemos perceber que o desempenho do falante e a relacao que se
estabelece entre os interlocutores durante a interacao nao se circunscreve, unicamente, a
vertente comunicativa verbal, mas também compreende um leque de aspetos para-verbais e
nao-verbais, que como referem Monteiro et alii (2013 apud Braga e Silva 2006), expressao

uma relacéo dialética entre eles.

1.2.5. Modalidades e usos

A comunicacao oral engloba varias modalidades. Na vida quotidiana defrontamo-nos
com varios tipos de necessidades e contextos comunicativos, para além do quadro interativo.

Desta forma, Amor (2003: 69) propoe trés grandes areas de trabalho para se
desenvolverem as capacidades de comunicacao oral dos discentes e que correspondem a

diferentes objetivos de aprendizagem:
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e area da comunicacdo dominada pelo vetor da interacao: ouvir para recolher
informacao e para interagir;

e area da comunicacao dominada pelo vetor da expressdo: usar a palavra em
termos pessoais; desbloquear e adequar a expressao;

e area da comunicacdo dominada pela apropriacdo, em situacao, de técnicas
especificas de formalizacao do discurso.

Esta divisdo das areas, por objetivos e necessidades da discéncia, € uma proposta de
modalidades que nao se esgota em si mesma, no seu interior, mas pode sofrer delimitacées.
Do mesmo modo, a investigadora (Amor 2003) reforca que a ordem, pela qual sao
apresentadas, nao deve ser seguida de forma rigida e linear no contexto didatico. Contudo,
considera-se que as técnicas de formalizacdo do discurso devem ser aplicadas num nivel mais
avancado de trabalho, deixando antever que de um registo informal se deve ir
progressivamente para um registo mais formalizado.

Esta proposta de classificacao ira ser retomada na parte das estratégias de atuacao
em contexto escolar, quando abordarmos as técnicas e exercicios para desenvolver em sala

de aula.

1.3. A expressao oral em contexto de sala de aula

Os conceitos e as caracteristicas teoéricas da competéncia comunicativa oral sdao o
pano de fundo para compreender a dimensdo que nos interessa abordar neste relatorio: a
expressao oral em contexto de sala de aula do portugués e do espanhol (LE). Deste modo, é
importante perceber os contornos da evolucao do paradigma e dos normativos que enquadram
a sua aplicacao nas escolas, as relacdes que se estabelecem entre os seus principais atores,

bem como a envolvéncia do processo de aprendizagem do oral.

1.3.1. Evolucao do paradigma

Emilia Amor (2003), tal como multiplos autores (Brown e Yule 1983; Nuiez Delgado
2000; Pinilla Gomez 2004), ressalta a pouca atencdo dada a comunicagdo oral ao longo dos
tempos. A linguagem oral é a primeira que se adquire e domina, de forma espontanea, e, por
isso, tem sido pouco valorizada pela escola que, por sua vez, se tem centrado,
essencialmente, na lingua escrita.

Da mesma forma, Cassany et alii (2008) corroboram esta ideia, mencionando que a
funcao tradicional da escola tem sido ensinar a ler e escrever, ou seja, a denominada
alfabetizacao. A destreza oral tem sido a grande esquecida tanto no contexto escolar como
nos estudos e materiais sobre o tema. Este desinteresse prende-se com a crenca bastante
difundida, até ha pouco tempo, de que nao faz falta ir a escola para aprender a falar, pois é
algo que se adquire, naturalmente, no contexto familiar e entre amigos.

So, recentemente, com o advento da linguistica moderna se comecou a dar relevancia

a componente oral e interacional da linguagem. No entanto, as suas especificidades foram
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sendo ignoradas até as recentes analises do discurso e da interacao, enquadradas, sobretudo,
no denominado paradigma da comunicacao-interacao, no qual Amor (2003) assentou as suas
premissas.

No contexto pedagogico portugués, esta progressiva valorizacdo da linguagem oral
surge associada “aos modelos de ensino-aprendizagem centrados no aluno”, pela via da
Psicologia e da Pedagogia. No entanto, nao tiveram sucesso, ficando-se pelo enunciado de
intencoes e principios, bem como por aplicacoes simplistas do modelo, baseadas no
pressuposto da espontaneidade da verbalizacao simples e imediata, como solucao para “todos
os problemas de apropriacdo e especializacdo linguistico-comunicativa” (Amor 2003: 62).
Porém, contrariamente ao pretendido e a par do processo de massificacdo, entretanto,
empreendido, em vez de resolver, criam-se novos problemas. Estas abordagens expdem,
antes, o contraste do discurso oral das criancas e jovens de meios socioecondmicos
diferentes, difundindo termos, que mostram um certo determinismo sociolégico, como
“codigo elaborado” e “défice linguistico”. Entretanto, novos enfoques no ambito da
psicolinguistica, vém atenuar esse determinismo, introduzindo outras variaveis na analise do
grau de competéncia comunicativa oral, tais como: o nivel de instrucao dos pais e as relacoes
entre oral e escrito (Amor 2003: 62).

Muito embora esta evolucao, a mesma autora considera no seu estudo (Amor 2003:
62), que a componente oral continua a ser preterida nas aulas de lingua materna, nao se
tirando partido da sua modalidade mais rica; “no fazer da propria aula”, prevalecendo a
comunicacao unidirecional sobre a interacional. De uma maneira geral os objetivos
estabelecidos nos programas, manuais e restantes materiais didaticos nao sao
operacionalizados cientifica e pedagogicamente de forma adequada. Esta situacdo ocorre
porque “ndo ha ensino intencional e sistematico do oral” e as praticas de observacao e
avaliacao formativa eram praticamente inexistentes (Amor 2003: 62).

Cassany et alii (2008) observam que a complexidade da vida atual exige um nivel de
comunicacao oral tao elevado como o da producao escrita. Assim sendo, contrariando as
opcoes de alguns professores, a escola tem de assegurar uma formacao integral das criancas e
dos jovens, na qual as competéncias estejam, de facto, interrelacionadas. Reforcando esta
ideia, Cassany et alii (2008: 141) defendem, ainda, que “el trabajo de profundizacion
gramatical y léxico y de enriquecimiento lingiiistico general deben revertir en la expresion
oral”. Desta forma, podemos compreender que se tém favorecido as conexdes da gramatica
com a escrita em detrimento da componente oral.

0 investigador Martin Peris (1993: 184) sistematiza bem a importancia da integracao
das destrezas no ensino de idiomas, na perspetiva “del aprendizaje comunicativo y por

tareas”:

Las actuales tendencias en metodologia de la ensefanza de idiomas fomentan la
realizacion de tareas comunicativas, en las cuales los alumnos aprenden una nueva lengua
mediante un uso auténtico y efectivo de la misma, integrando de forma simultanea o
sucesiva diversas destrezas en una misma actividad.
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Segundo Briz (2002: 17), no caso das segundas linguas as mudancas epistemoldgicas e
metodoldgicas foram protagonizadas pelos “enfoques comunicativo-funcionales” e
conduziram a renovacdo: de objetivos, da forma de ensinar e dos materiais. O objetivo &,
pois, ir mais além da gramatica, dos enunciados escritos, do padronizado, recentrando o
ensino nas variedades linguisticas (registo formal e coloquial) de acordo com o usurario e o
uso da lingua em diferentes situacdes concretas.

No entanto, é importante precisar que a propagacao dos referidos enfoques, surge,
entretanto, associada a uma orientacao humanista da educacao que se preocupa com o
crescimento e desenvolvimento individual do aluno e, particularmente, com a influéncia de
fatores cognitivos e afetivos na aprendizagem (Giovannini et alii 1996). A analise de variaveis
individuais afetivas como a ansiedade, a autoconfianca e a motivacdo dos alunos conduz a
preocupacao em proporcionar-lhes melhores condicées de aprendizagem, num clima de
dialogo e respeito mutuo na sala de aula.

Como consequéncia destas abordagens humanistas sdo promovidos planos de
aprendizagem centrados no aluno e visando a sua autonomia. Giovannini et alii (1996: 14)

esclarecem, assim, o modelo:

“Un planteamiento de este tipo requiere que tanto los objetivos del programa como
los procedimientos pedagogicos que se utilicen sean establecidos en funcion de los
intereses, las expectativas y las caracteristicas particulares de los alumnos, lo que implica
un cierto modo de negociacion entre profesor y alumnos sobre el propio proceso de
aprendizaje.”

Os autores (Giovannini et alii 1996) alertam, entretanto, para o facto de os primeiros
contributos dos enfoques comunicativos, que definiam os conteldos dos programas em funcao
das analises efetuadas as necessidades comunicativas dos falantes, continuarem a ser validos
para a apresentacao de propostas educativas.

Paralelamente as abordagens humanistas surgem as teorias do construtivismo. Um dos
seus postulados basicos “es la incorporacion activa del sujeto que aprende a su propio
proceso de aprendizaje” [...] e que “pasa por la intervencion oral de los alumnos en clase y
por la interaccion con profesores y compaferos (Nuiiez Delgado 2000: 170).” Por conseguinte,
o aluno é o construtor do seu proprio conhecimento e esta descoberta é proporcionada pela
interacao com o professor e com os pares.

Em ambas abordagens o professor constitui-se como mediador do processo de
aprendizagem do aluno. Nao obstante, na visao humanista, o professor adota uma postura nao
diretiva, orientando a negociacao do processo educativo, individual, do aluno. Nos dois casos,
se procura criar um ambiente verdadeiramente comunicativo que dé protagonismo aos
alunos, baseado na participacao ativa dos mesmos em situacdes interativas. Na abordagem
construtivista, as intervencOes orais dos alunos sdao orientadas por normas de cortesia,
estabelecidas logo a partida. Hd uma maior preocupacao com a conduta dos alunos, o
professor devera promover uma participacao ordenada (Nuiiez Delgado 2000; Giovannini et
alii 1996).
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Da informacao aduzida, podemos concluir que o modelo comunicativo-interativo é
transversal as varias abordagens, uma vez que salienta a importancia do didlogo na relacao
pedagogica e no processo de aprendizagem auténomo dos alunos. Contrapondo-se ao modelo
tecnologico do ensino, centrado nos resultados do processo educativo e em metas
previamente determinadas, estes modelos frisam, pois, a interacao entre professor e aluno, o
processo instrutivo, as condicoes em que se produzem os intercambios comunicativos. Como
enfatiza o Professor Zabalza Beraza (1984: 20), trata-se de um paradigma mais abrangente e

integrador dos elementos mais importantes do ensino:

La ventaja de un modelo comunicacional de la ensefanza, desde el que se aborde el
analisis de ésta como un fenémeno interaccional, radica en que se evitan los riesgos de
reduccionismo informativista, lingiistico, conductista, etc., ofreciendo, por el contrario,
una perspectiva multinivel en la que quedan integrados sistémicamente los elementos mas
relevantes de lo que constituye la ensenanza.

Em suma, elencamos alguns dos enfoques que tém acompanhando a forma como a
expressao oral é abordada em contexto escolar. Na parte empirica deste relatorio, iremos

averiguar quais os que melhor se adequam as nossas praticas pedagogicas e em que situacoes.
1.3.2. Legislacao e OrientacGes programaticas

No Programa de Lingua Portuguesa do Ensino Secundario de 1991 (Duarte et alii,
2008), o dominio de ouvir/falar surge ainda em conjunto. Tendo, entretanto, o mérito de
estabelecer o equilibrio entre a comunicacao oral e os restantes dominios de comunicacao, no
processo de ensino aprendizagem.

O Programa de 2001/2002 (Coelho et alii 2001-2002), por sua vez, ja contempla a
oralidade como competéncia autonoma, subdividindo-se em compreensao oral e expressao
oral. Nota-se uma preocupacao em aplicar os conceitos e teorias do paradigma comunicativo
as politicas educativas. Deste modo, na esteira de Chomsky (1995), Hymes (1972) e seus
seguidores, neste Programa (Coelho et alii 2001-2002: 9), é utilizado o termo “competéncia
de comunicacdo (que) compreende as competéncias linguistica, discursiva/textual,
sociolinguistica e estratégica.” Para formar locutores proficientes, a escola devera promover

essas competéncias de forma integrada:

No ambito da consciéncia linguistica, o conhecimento do vocabulario, da morfologia, da
sintaxe e da fonologia/ortografia; no que respeita a competéncia discursiva/textual, o
conhecimento das convengdes que subjazem a producdo de textos orais ou escritos que
cumpram as propriedades da textualidade; quanto a competéncia sociolinguistica, o
conhecimento das regras sociais para contextualizar e interpretar os elementos
linguisticos e discursivos/ textuais; quanto a competéncia estratégica, o uso de
mecanismos de comunicagao verbais ou nao verbais como meios compensatorios para
manter a comunicacao e produzir efeitos retoricos.

Tendo em conta que o referido Programa nao visa apenas uma preparacdo académica

dos estudantes, mas uma preparacao para a vida, a comunicacao oral assume um papel
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importante na formacao pessoal, profissional e social destes. Estamos, assim, perante a
inegavel funcao social da comunicacao oral (Cassany et alii 2008; Amor 2003; Nufnez Delgado
2000).

Como vem mencionado no Programa (Coelho et alii 2001-2002: 18) “o dominio da
oralidade é uma competéncia transversal que deve permitir ao aluno a sua afirmacao pessoal
e a sua integracao numa comunidade, ora como locutor eficaz, ora como ouvinte critico, ora
como interlocutor, em suma, como cidadao.” Assim sendo, a escola devera atuar em trés
vertentes do dominio oral. Em primeiro lugar, para promover a afirmacao pessoal, fomentam-
se “praticas de producado oral unidirecional” (aluno/ alunos e alunos/professor) para
descondicionar e desenvolver a expressao oral individual. Em segundo lugar, fomentar
momentos de interacdo verbal (dialogos, discussoes, debates), como forma de promover a
integracao na comunidade. Em terceiro lugar, como dominio transversal do curriculo, permite
“fornecer ao aluno os conhecimentos instrumentais exigidos pela vida escolar (relatos,
exposicoes, dialogos, debates) social e profissional (entrevistas para um emprego,
conferéncias).”

Entretanto, o texto das Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Secundario
(Buescu, Helena C. et alii 2014) parece seguir, também, a inspiracao de Chomsky (1995) e
Hymes (1972) na adaptacao do conceito de performance, particularmente ao elencar um
vasto leque de descritores de desempenho para os varios dominios de aprendizagem. Ao
estabelecer estes parametros, nota-se, pois, um esforco de objetividade na avaliacdo da
componente oral. No caso do 10.° ano, por exemplo, define-se que a producao oral de uma
sintese seja de trés minutos e da apreciacao critica seja de quatro minutos. No dominio da
educacao literaria, encontra-se previsto a realizacao de “apresentacdes orais (5 a 7 minutos)
sobre obras, partes de obras ou topicos do Programa”. Esta, assim, igualmente, patente a
metodologia integradora dos varios dominios e, de modo particular, entre a leitura e da
oralidade. Ambos partilham dos mesmos objetivos de promover “as capacidades de avaliacao
critica, de exposicdo e de argumentacao légica” e, concretamente, ao possibilitar o treino de
apresentacdes formais sobre temas relevantes e debates de diferentes graus de formalidade
(Buescu, Helena C. et alii 2014: 46 e 8)".

No entanto, tal como nos normativos anteriores, o documento (Buescu, Helena C. et
alii 2014) mantém-se omisso quanto a percentagem especifica de tempos letivos para a
avaliacdo do dominio da oralidade. Os tempos letivos destinados a expressao oral sao apenas
oito e a sua avaliacdo nao é mencionada. O quadro de distribuicdo de tempos letivos, apenas,
contempla a avaliacao escrita com catorze tempos.

Numa analise semelhante a de Monteiro et alii (2013), relativamente a evolucao dos

programas de portugués do ensino basico, na qual nos baseamos, refere-se que embora seja

1g importante, entretanto, ressalvar que o treino dos debates s6 esta previsto para o 12.° ano e parece-
nos que, muito embora se mantenha o objetivo de promover o exercicio de cidadania, de uma maneira
geral, as vertentes do dominio oral de integracdo na comunidade e na vida profissional, defendidas no
anterior programa, se perdem um pouco com as Metas.
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notdria a preocupacao politica no sentido de evidenciar a comunicacédo oral como um dominio
importante para o exercicio da cidadania, na pratica a oralidade continua a nao ser alvo de
planificacdo, ensino sistematico, observacao ou avaliacéo.

Sera que o facto da avaliacao da oralidade, na disciplina de portugués, ser de carater
obrigatério para o ensino secundario muda o cenario neste nivel de aprendizagem?

Nos termos da alinea a) do n.° 6 do artigo 9.° da Portaria 1322/2007, de 4 de outubro:

Sao obrigatorios momentos formais de avaliagdao da oralidade ou da dimensao pratica
ou experimental, integrados no processo de ensino-aprendizagem, de acordo com as
alineas seguintes: a) Na disciplina de Portugués a componente de oralidade tem um peso
de 25 % no calculo da classificacao a atribuir em cada momento formal de avaliacao [...].

Para além do carater de obrigatoriedade a portaria acima mencionada atribui um
peso de 25%, da classificacdo global da disciplina de portugués, a componente da oralidade
(compreensao oral e expressao oral).

A recente Portaria n.° 304-B/2015 de 22 de setembro altera o peso da componente da
oralidade no nivel secundario: “a) Na disciplina de Portugués, a componente de oralidade tem
um peso de pelo menos 20 % no calculo da classificacdo a atribuir em cada momento formal
de avaliacao, nos termos da alinea a) do n.° 2 do artigo 9.° [...].”

Esta Portaria atribui maior autonomia as escolas, uma vez que, de um peso fixo de
25%, a avaliacao da oralidade do portugués passa para um peso minimo de 20%. Desta forma,
cabe a cada escola efetuar esta ponderacao. Se optarem pela percentagem minima reduzem
0 peso da oralidade na nota final. No entanto, o desfasamento entre a classificacao da
avaliacao interna e a classificacao nos exames, embora menor, acaba por se manter, porque,
estes Ultimos, ndo contemplam a componente oral.

No nivel basico, o ensino do espanhol ainda se rege pelo programa de 1997 (Ministério
da Educacédo 1997: 1, 29) que “decorre da reflexdo sobre as opgoes pedagodgicas da Reforma
Curricular, tendo como referencial a Lei de Bases do Sistema Educativo e o Decreto-Lei n.°
286/89.” Em termos metodoldgicos é orientado pelo paradigma comunicativo (“los enfoques
comunicativos”), ou seja procura-se promover a competéncia comunicativa de forma
integrada nas suas sub-competéncias, ja referidas, bem como a inter-relacdo de conteldos,
devendo-se privilegiar a criacdo de situagdes comunicativas orais e escritas tao auténticas
quanto possivel. Outra linha orientadora é a de “Un Nivel Umbral”, que define que o nivel
padrdo nao € o mesmo para todos os alunos. Por isso, as metodologias sao adequadas a cada
publico, tendo em conta as necessidades, recursos e personalidade do aluno. Assim, defende-
se a utilizacao de “metodologias ativas” centradas no aluno, para o transformar no construtor
da sua propria autonomia.

Relativamente a avaliacdo o programa (Ministério da Educacdo 1997: 33, 36)
menciona que as competéncias basicas, isto €, a compreensdo de textos orais e escritos e a
expressao oral e escrita, “serao objeto de avaliacao na disciplina de Espanhol”. No entanto,
nao apresenta qualquer proposta ou orientacao em termos de instrumentos de avaliacao,

apenas referindo a necessidade da sua elaboracao, assim como, a definicdo prévia dos
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critérios orientadores. O documento elenca, unicamente, diversas provas que podem ser
aplicadas para avaliar a expressao oral: “repeticao de frases”, “leitura oral”, “questionarios”,
“respostas a perguntas sobre uma série de imagens”, “formulacao de enunciados relativos a
situacbes dadas”, “relato de acontecimentos e vivéncias”, “entrevista”, “debate”,
“dramatizacao”, “juego de papeles”, entre outras.

Os normativos sao omissos relativamente a avaliacdo da componente oral no ensino
basico de linguas estrangeiras e, também, no ensino basico do portugués. A supramencionada
Portaria n.° 1322 de 2007 refere-se, apenas, a avaliacdo da lingua estrangeira, no nivel
secundario, da seguinte forma: “sao obrigatérios momentos formais de avaliacdo da oralidade
[...] integrados no processo de ensino-aprendizagem [..]: b) Na disciplina de Lingua
Estrangeira a componente de oralidade tem um peso de 30 % no calculo da classificacdo a
atribuir em cada momento formal de avaliacdo, nos termos da alinea a) do n.° 2 do artigo
14.°”,

Tal como Monteiro et alii (2013), nao conseguimos perceber pelos documentos
analisados (referentes as disciplinas de portugués e de espanhol) qualquer mencao aos
instrumentos de avaliacdo da competéncia oral: critérios de avaliacdo, grelhas de observacao
e registo e momentos formais de avaliacao.

Da politica educativa as praticas em contexto escolar parece haver alguma diferenca.
Desta forma, no segundo capitulo deste relatorio, procuraremos verificar como é que estes

normativos se traduzem na realidade.

1.3.3. Distribuicao de papéis sociais

Os desempenhos dos atores em presenca na sala de aula sao essenciais para a
consecucao dos objetivos gizados pelos programas e normativos. Na aula de linguas (materna
e estrangeira) é fundamental conceder espaco para o dialogo professor/alunos e
aluno/alunos.

A sala de aula é uma espécie de “microcosmos” ou cultura em miniatura onde se
recriam os habitos comunicacionais e as relacées com a sociedade, da qual faz parte a escola,
mas que, também, apresenta um modus operandi especifico e normas préprias. Por isso, é o
palco onde professores e estudantes representam uma série de papéis, mais ou menos pré-
determinados e negociaveis, os quais sdo desempenhados através do uso da palavra
(Nussbaum e Tuson 1996: 14).

Apesar das correntes recentes apregoarem a abertura da sala de aula a interacao
comunicacional, os papéis tém-se mantido bem demarcados e rigidos. O professor tem o
papel dominante na gestdao e negociacao das atividades pedagogicas. Ao utilizar o discurso

para realizar o ensino, o seu papel é de orador incessante, com comprova Amor (2003: 67):
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“Estudos realizados sobre registos de aula permitem verificar que os professores falam
trés ou quatro vezes mais do que a totalidade dos alunos, e que essas falas, pelo tipo e
sequéncia de atos e funcdes que realizam, revelam de sujeitos diferentemente
posicionados.”

O docente realiza as prelecoes, expondo diretamente os conteldos programaticos e
interrogando os alunos. As perguntas visam “a reconstituicdo de um saber pré-definido”. A
triagem e avaliacdo das respostas sdo realizadas tendo em conta esse conhecimento prévio
(Amor 2003: 67).

Perante o excesso do professor, o aluno quase nao necessita de falar, e quando o faz,
responde a perguntas. O estudante tem um papel passivo neste processo. Nao lhe compete
tomar a iniciativa no dialogo pedagdgico. A autora (Amor 2003: 67) nem sequer considera que
exista verdadeiro didlogo, uma vez que este se esgota com a resposta do aluno, tratando-se,
antes, de “monologismo”. Também Monteiro et alii (2013: 19 apud Castro 1989) defendem
que a comunicacao nas escolas se converte “numa troca, que compreende movimentos de
abertura, resposta e fechamento”, na qual o professor € o interlocutor principal.

Desta forma, como detentor do conhecimento e da palavra cabe ao docente a
legitimidade na comunicacado, enquanto os alunos s6 podem assumir um papel secundario, nao
chegando a integrar-se na dinamica da aula. Ora, a aquisicio e aperfeicoamento da
competéncia numa dada lingua passa pelo uso comunicativo, ou seja, o aprendente tem de
praticar. Se houver apenas um monologo por parte do professor, ndo estardo reunidas as
condicdes basicas para que o estudante evolua na sua aprendizagem. O professor deve, pois,
gerar momentos formais e informais da pratica da oralidade, de forma sistematica, explicita
e intencional para que os alunos consigam efetivamente desenvolver a competéncia
comunicativa (Hymes 1972; Nunez Delgado 2000).

A implementacdao de um modelo de ensino centrado na autonomia do aluno envolve
uma alteracao dos papéis tradicionalmente atribuidos ao professor e ao estudante. Numa
situacdo de negociacao do processo de aprendizagem e de construcao compartilhada do
conhecimento por parte destes dois atores, o dialogo e a interacao sdao uma constante. Desta
forma, a legitimidade da comunicagao oral passa a caber essencialmente aos discentes, bem
como a participacao ativa na descoberta do conhecimento. O professor assume a funcao de
facilitador de comportamentos auténomos e do espirito de iniciativa dos alunos, reduzindo as
suas exposicoes de contelidos programaticos ao estritamente necessario.

Desta forma, torna-se pertinente mencionar um dos propositos da atividade oral
apontados por Vila (2005: 1): “hablar para aprender”. O dialogo entre professor e alunos, na
sala de aula, permite a negociacao de significados e a construcao de conhecimentos. Nao se
trata de um monodlogo, mas de um dialogo no qual todos tém algo a aprender.

Neste sentido, pode-se falar de um “estilo interactivo” que envolve o papel do
professor e da escola na criacao de condicGes para uma aprendizagem comunicativa que
melhore as competéncias orais dos discentes, num clima de relacdes interativas ente os
atores em presenca e que respeite as necessidades e motivacdes dos alunos (Nufiez Delgado
2000: 157 apud Kaiser y Alpert 1888).
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1.3.4. Dificuldades e necessidades linguisticas dos alunos

Muito embora tenha sido desvalorizada no contexto escolar e académico, é inegavel
que a comunicacao oral é o fundamento da vida em sociedade. Os meios de comunicacao
social e as tecnologias vieram, entretanto, dar-lhe maior relevo e alterar os padroes de
interacdo. Ainda que se lhe atribua maior importancia, paradoxalmente, sdo muitas as vozes
dos especialistas na matéria a afirmar que se fala cada vez pior e a escola ndo foge a esta
panoramica. A este proposito, Nuiez Delgado (2000: 86, 90-91) refere que, apesar de nos
encontrarmos na era da comunicacdo, nos varios niveis de ensino (da primaria a secundaria)
“no dejan de repetirse los comentarios del professorado de todas las areas curriculares sobre
lo mal que se expresan los alumnos y alumnas, sobre lo limitado vocabulario, sobre lo poco
cuidado de su diccion, sobre lo desvalorizado de su discurso...” A autora especifica, ainda,
quais sao os problemas mais frequentes dos alunos. Assim, no plano fénico verificam-se
deficiéncias de entoacao e articulacao, sobretudo na leitura expressiva; os problemas léxico-
semanticos sdao “el abuso de clichés, muletillas y palabras comodin; la pobreza de
vocabulario, etc.”; “los errores del nivel morfosintactico son de construccion, de uso
inadecuado de nexos, de concordancia, etc.;” no plano textual as producdes orais apresentam
falta de coeréncia, coesdao e adequacdo. No que respeita as atitudes gerais durante as
interacdes orais: “se repiten las quejas sobre que los alumnos no saben escuchar a los demas;
no saben valorar criticamente las informaciones que reciben; se muestran, en general,
reticentes en hablar en plblico, etc.”

Cassany et alli (2008) e Amor (2003), também, salientam o facto de os estudantes se
encontrarem muito mal preparados para se expressarem oralmente, em publico, e
interagirem com os pares e com o professor. Reforcando a lista anterior, mencionam os
problemas de inibicao e os bloqueios de palavra generalizados.

Amor (2003: 76) deteta alguns problemas de expressao oral que surgem com alguma

frequéncia mesmo em niveis escolares mais elevados:

e bloqueios generalizados quanto ao exercicio da palavra: alunos que, em geral, ndo
falam e se recusam a falar; que falam com extrema dificuldade e, por isso, se
retraem; que falam constrangidos, receosos e diminuidos nas suas capacidades;

e dificuldades respeitantes ao uso da palavra em espacos/organizacoes/situacoes
particulares [...];

e bloqueios no que respeita a aspetos especificos, de tonalidade psicoafectiva: receio de
manifestar a opinido, fuga a expressao da sensibilidade, medo de cair no ridiculo,
associados a certo tipo de praticas verbais e verbo-gestuais (por exemplo: dizer
poesia, participar em jogos, etc.);

e perturbagdes ou dificuldades no campo linguistico-discursivo [...];

e dificuldades no plano da construcao e coeréncia discursivas [...].

De acordo com o cenario apresentado, torna-se essencial perceber quais sao as

necessidades linguisticas dos alunos de modo a ajusta-las aos melhores modelos de
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intervencdo. Como referimos anteriormente, esta premissa é defendida no ambito dos
enfoques comunicativos, desde os seus primordios (Giovannini et alii 1996).

Cassany et alii (2008) partem da tipologia de textos orais de J. Badia et alii (1988)
para estudar as necessidades de expressao oral dos alunos. Esta classificacao apresenta dois
pontos de vista: o dos tipos de comunicacdo, de acordo com o niumero de participantes e o
dos tipos de gestao da situacao comunicativa. De uma maneira geral, a comunicacao oral
singular e autogerida corresponde as habilidades de exposicdo oral e a comunicacdo dual e

plural, de gestdo colaborativa, corresponde as habilidades de conversacao.

Tabela 3 - Tipos de Comunicacao Oral

“Comuniciaciones orales”

“Singulares” “Duales” “Plurales”

(el receptor o receptores no (dos interlocutores pueden (tres interlocutores o mas
tienen la posibilidad adoptar alternativamente los pueden adoptar
inmediata de responder) papeles de emisor y alternativamente los papeles
receptor) de emisor y receptor)
“Autogestionadas” “Plurigestionadas”

(autoregulacion del discurso) (interaccion y colaboracion comunicativa)
Destrezas de exposicion oral Destrezas de conversacion

Fonte: Adaptado de Cassany et alii (2008: 138-139 apud J. Badia et alii 1988).

As necessidades linguisticas dos alunos sao diferentes de acordo com os niveis de
ensino basico e secundario e, a cada fase, correspondera o tipo ou tipos de comunicacdo mais
adequado.

Numa primeira fase, para Cassany et alii (2008), as necessidades linguisticas dos
alunos prendem-se com a aquisicdo de regras basicas de conversacdo em contexto escolar e
social, na medida em que a maioria das atividades humanas sdo conduzidas através da
interacao oral. Nesta etapa, deve-se apostar, pois, nas modalidades de comunicacao oral em
gestao plural.

Deste modo, para adquirir as competéncias basicas de conversacao, a metodologia
desenvolvida na américa do norte - cooperative learning - parece ser a mais indicada para
implementar em sala de aula. Este quadro tedrico define o trabalho em equipa para aumentar
o rendimento escolar dos alunos em qualquer area curricular, mas também desenvolver as
suas competéncias sociais (destrezas sociais). O conceito de “destreza social” é enunciado
como: “(..) las capacidades de interrelacion, de escuchar, de hablar, de hacer algunas
preguntas y respuestas, de colaborar en una conversacién, en un dialogo, en una tarea

lingliistica, etc.” (Cassany 2008: 141).
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Quando o aluno ja se encontra numa fase mais avancada do seu crescimento, o
professor devera fomentar atividades de natureza singular (“exposiciones, parlamentos,
intervenciones formales, etc.”) explorando contextos formais da oralidade. As necessidades
comunicativas dos jovens ja sdo mais exigentes, uma vez que tém de ser preparados para a
futura vida académica e profissional. Ainda mais, perante uma sociedade moderna e
tecnoldgica, os desafios comunicativos sao cada vez mais complexos (Cassany 2008: 140).

Na mesma linha de pensamento, mas salvaguardando que nao de forma rigida e
linear, Amor (2003) considera que, nos niveis mais baixos de ensino, se deve apostar mais no
vetor da interacdao entre pares e em modalidades de expressao oral mais pessoais e
espontaneas. Na primeira situacdo, os alunos mais novos precisam de adquirir regras de
convivéncia, de aprender a ouvir o outro e a respeita-lo para conseguir interagir e saber
relacionar-se com este. No segundo caso, procura-se estimular as capacidades de expressao,
de forma espontanea e lUdica, para desbloquear e aprender a libertar-se de varios
condicionalismos emocionais, sociais, etc. Por sua vez, nos niveis mais elevados de ensino-
aprendizagem, os estudantes necessitariam de trabalhar técnicas de formalizacao do discurso
(mais expositivas ou interativas), com vista ao seu ingresso na vida adulta.

Em cada um dos niveis, é importante atender as dificuldades e necessidades dos
discentes. Por isso, o professor deve seguir uma estratégia de progressividade na
implementacao das atividades, ou seja, ir introduzindo exercicios mais breves e controlados
para, lentamente, implementar praticas mais complexas e abertas que concedam maior
liberdade ao aluno (Cassany et alii 2008).

De uma maneira geral, na lingua materna é importante aperfeicoar a competéncia
oral, pois “no se trata de ensefnar a hablar desde cero”, mas de “hablar bien o hablar mejor”
(Cassany et alli 2008: 134). Por sua vez, a pratica da expressao oral ganha, ainda, maior
relevancia na aprendizagem de uma segunda lingua porque os alunos tém de superar as
deficiéncias linguisticas provenientes das interferéncias da sua propria lingua e da envolvente
sociolinguistica.

Nas linguas estrangeiras, os estudantes tém necessidade de dominar as variedades de
uso para evitar mal-entendidos linguisticos, que podem comprometer a comunicacao. Neste
sentido, Briz (2002) defende que se devem ensinar as variedades de uso e, sobretudo, o
espanhol coloquial, que é modalidade da linguagem oral mais auténtica, a interacao
quotidiana (mas também as variedades dialetais como o espanhol de Espanha e da América).
A justificacdo que aponta para o ensino/aprendizagem do registo coloquial do espanhol é a
seguinte: “porque el dominio de una lengua se manifiesta también en la correcta adecuacion

”»

del uso con la situacion y con el entorno comunicativo (Briz 2002: 18).” Este tipo de
conhecimento pressupde uma evolucdo positiva na competéncia comunicativa e interpretativa
dos estudantes de ELE. O autor assinala que o falante é tanto mais culto quanto domine os
diferentes registos e seja capaz de os usar adequadamente de acordo com o contexto

comunicativo.
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Por sua vez, o estudo sistematico das variedades da lingua estrangeira sé deve ocorrer
nos graus mais avancados ou superiores do ensino. No entanto, nada impede que, em niveis
mais baixos, se estude ou reflita na sala de aula, por exemplo, “sobre algunos rasgos

morfoldgicos o léxicos del lenguage juvenil [...]” (Briz 2002: 19).

1.3.5. Artificialismo versus simulacao do real

Para reunir as referidas condicées de aprendizagem do oral, devem ser desenvolvidas,
na sala de aula, atividades comunicativas similares as situacdes comunicativas que o falante
encontraria na vida real. Nao obstante, Amor (2003) denuncia que tal nao acontece, pois, a
comunicacdo oral que se pratica na disciplina de portugués é caracterizada pelo
artificialismo. Torna-se essencial criar condicoes apelativas para explorar a oralidade,
nomeadamente através de discussdes sobre problemas e dilemas morais reais, bem como
simulacdes que permitam exercitar diferentes registos da lingua.

Pinilla Gomez (2004: 881) defende que a reproducédo das condicbes reais numa dada
atividade comunicativa, em contexto escolar, passa pela integracao das destrezas

comunicativas:

De forma practica, la integracion de destrezas en una misma actividad de lengua, de
las que se llevan a cabo en clase, constituye un acercamiento mas a las caracteristicas
reales, ya que en la comunicacion tanto las destrezas productivas - hablar y escribir -
como las receptivas - escuchar y leer - suelen aparecer de esta manera, integradas.

O enfoque por “tareas”, como ja referimos anteriormente, é a metodologia que
melhor operacionaliza esta integracao das destrezas nas denominadas “tareas comunicativas”
e, como tal, mais se aproxima da multiplicidade que caracteriza as situacdes comunicativas
reais (Martin Peris 1993: 184). O uso da lingua, por parte dos alunos, em atos de comunicacao
suscita, igualmente, esta aproximacdo ao contexto real, dado que se procura satisfazer as
necessidades comunicativas concretas dos mesmos (Pinilla Gomez 2004: 881-889).

Os materiais a utilizar nessas atividades comunicativas sdao um recurso pedagogico
essencial para a contextualizacdo das mesmas. Sao uma espécie de “pedacos” da realidade
trazidos para a aula e que ajudam a perceber as especificidades sociolinguisticas e culturais
da lingua meta. Para Briz (2002: 20) devem-se privilegiar materiais auténticos no estudo do
uso coloquial da lingua. Pode-se iniciar o trabalho com textos escritos, como cartas
familiares, textos literarios ou jornalisticos que reproduzam ou imitem o registo coloquial.
Porém, numa segunda fase, defende a utilizacdo de “discursos orales reales, pues es el Unico
modo de incorporar otras realidades no estrictamente lingiiisticas, como la quinésica, la
prosémica, etc., sobre todo, los conversacionales, ya que son el tipo de discurso en que
mejor y mas auténticamente se manifiesta ese espanol coloquial.”

No entanto, criar uma atmosfera real para desenvolver uma atividade comunicativa

em sala de aula nao é assim tao linear. Neste sentido, Vazquez (2000: 37) refere o seguinte:
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“Suele decirse que deberiamos intentar cerrar la brecha que existe entre la realidad y
la clase. (Dicho de otro modo: que en el mundo de la clase no se habla como se habla en
el mundo real.) Y esto hasta cierto punto es verdad, si bien la clase tiene una realidad que
le es propia e intercambios que -en ese contexto- son perfectamente auténticos. Pero
esto no justifica aceptar comportamientos lingiiisticos sin que se sea consciente de las
consecuencias que pueden tener.”

A autora (Vazquez 2000: 39) considera que se deve estabelecer um equilibrio entre as
situacdes reais e o contexto de sala aula, clarificando, assim: “[...] no todo lo que sucede en
clase debe parodiar la realidad. Sin embargo, esto no significa que lo que suceda en la clase
deba distorsionar la realidad de la lengua, ni tampoco que -al observar la realidad- no
debamos modificar algunas conductas pedagédgicas.”

Trabalhar com modelos reais de interacdo pode conduzir a meras imitacoes e nao é
isso que se pretende. As conversas informais implicam um contexto e uma atmosfera dificeis
de recriar em aula. E importante refletir sobre o tipo de interacdo possivel a desenvolver e as
necessarias adequacdes aos meios disponiveis. O recurso as novas tecnologias (formas de
comunicacdo a distancia) e ao intercambio frequente com pessoas nativas pode ser uma
estratégia, bem como o laboratério de linguas antes de os alunos se confrontarem com

cenarios reais.

1.3.6. Estratégias de atuacao

Perante os modelos teoricos apresentados e o diagnostico das necessidades de
expressao oral dos alunos, é importante desenvolver estratégias que ponham em pratica as
orientacdes tedricas mais adequadas ao perfil dos alunos, das turmas e ao contexto escolar

em geral.

A) Motivacao

A aquisicao e aperfeicoamento da expressdo oral de uma lingua ndo é tarefa facil.
Segundo Cassany et alii (2008: 151) é um “processo longo e complexo”, sendo necessarios
meses e até anos para melhorar substancialmente as capacidades expressivas. O seu
desenvolvimento requer muita pratica e exercitacao, so se consolidado com a experiéncia e
trabalho continuado. Por outro lado, alguns preconceitos e dificuldades inibem os alunos de
se exporem perante os outros. Dado este cenario, é inegavel a necessidade de atuar no
contexto de sala de aula e na propria comunidade escolar, no sentido de motivar as criancas e
0s jovens para superarem essas barreiras e persistirem nos seus processos de aprendizagem do
oral.

Tendo em conta o conceito de “estilo interactivo” (Nuhez Delgado 2000: 157 apud
Kaise y Alpert 1888) centrado na atuacao do professor e da escola, pensamos que o projeto
educativo de uma escola é muito importante pelos objetivos e ofertas de atividades

comunicativas que possa oferecer aos seus alunos. A possibilidade de integracdo dos em
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clubes ou oficinas criativas € um importante fator motivacional, contribuindo bastante para
incrementar as competéncias comunicativas dos alunos.

O professor, na sala de aula procurara cativar os alunos através da negociacdo das
atividades que possam ir ao encontro dos interesses e das caracteristicas dos utilizadores da
lingua. Neste caso, podemos salientar os jogos liudicos e dramatizacdes que normalmente
acolhem as simpatias dos discentes. Os espacos fisicos preparados de forma adequada para
facilitar a interacao (disposicao da mesas em “u”), o movimento na sala de aula e o
aproveitamento de espacos exteriores, sempre que possivel, sdo fatores a ter em conta.
Moreno Garcia (2011) salienta também a importancia dos materiais didaticos apelativos e
coerentes que estimulem a curiosidade e suscitem discussdes interessantes. Outra
possibilidade é incentivar a competitividade saudavel e debater diferentes propostas para se
chegar a um acordo geral.

Entretanto, o medo de errar, a timidez e os bloqueios sao inimigos a combater em
diversas frentes. As iniciativas referidas sao importantes, mas ha outras estratégias que o
proprio aluno pode desenvolver, orientadas e supervisionadas pelo docente para superar as
dificuldades estruturais. Com efeito, alguns alunos sentem-se, frequentemente, bloqueados e
nao conseguem realizar as suas apresentacdes orais ou estao de tal maneira nervosos, que a
sua linguagem paralinguistica e nao-verbal acaba por comprometer bastante o seu
desempenho.

Mendonca (2002: 40) apresenta algumas estratégias de motivacao que qualquer aluno
pode implementar para vencer estes receios e dificuldades. Mais do que meras sugestdes
apresenta um plano de atuacao para as trés fases da exposicao: “antes, durante e depois.”

i) Antes da exposicao, deve aprender a “dominar os nervos realizando exercicios de
respiracdo e de relaxamento”, confiar em si proprio e nos seus conhecimentos. E
fundamental ter a consciéncia de que se esta preparado: saber “o que se vai
dizer”, estar seguro da “ordem” da exposicao e recursos que o vao auxiliar.

ii) Durante a exposicao, “deve utilizar a voz com firmeza, com clareza e com o tom
e a intensidade adequadas para assegurar a compreensao por parte dos ouvintes.”
Deve evitar preocupar-se com os erros, pois sabe que os pode retificar
calmamente no decorrer da sua apresentacao. A postura o contacto visual com o
publico, a gestdo das pausas e siléncios, os gestos devem ser os adequados para
manter o interesse e clarificar ou corroborar o que se esta a explicar/apresentar.

iii) Depois da exposicao, “deve autoavaliar-se e colocar algumas questoes a si

proprio” para “tentar melhorar” e “continuar a praticar” (Mendonca 2002: 40).

Estas estratégias sao importantes porque consideramos que a motivacdo e a atuacao
devem caminhar de maos dadas. Para que os alunos estejam motivados, tém de saber
colmatar as dificuldades e sentirem-se mais seguros e preparados para enfrentar os novos

desafios. Nao é suficiente que gostem de um tema/atividade e que seja adequada ao seu
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perfil. Se nao tiverem a consciéncia dos passos que tém de dar, acaba por ndo haver evolucao
no processo de ensino-aprendizagem.
B) Didatica

No ambito da didatica da construcao das atividades, analisaremos algumas propostas

de como planificar, executar, avaliar e corrigir as praticas comunicativas orais.

e Planificar

Cassany et alii (2008) apresentam algumas caracteristicas dos planos da atividade de
expressao oral. Assim, dada a morosidade e complexidade do processo de aprendizagem da
lingua, considera-se que a expressao oral tem de ser planeada a médio e longo prazo. No seu
plano, o professor devera contemplar estratégias de diagnostico e acompanhamento
permanente do aluno, de modo a desenvolver praticas de exercitacdo e de consolidacdo da
habilidade. O éxito vai-se alcancando com a continuidade e a habituacdo as atividades, por
parte dos alunos, e mediante a preparacao e experiéncia dos professores.

Por outro lado, os autores (Cassany et alii 2008: 152) salientam que a melhor forma
de combater os preconceitos e desconfiancas dos alunos, acerca da oralidade, é através de
uma planificacdo muito minuciosa das atividades. Recusando-se a improvisacao do trabalho

em sala de aula considera-se que:

Por lo contrario, el tratamiento de la expresion tiene que seguir un plan didactico
coherente y adecuado a las circunstancias. Todo ejercicio debe tener un objetivo y unos
contenidos, tienen que inserirse en una unidad didactica determinada y tiene que
evaluarse, exactamente de la misma forma que cualquier aspecto de la gramatica.

Pelo citado, podemos perceber uma preocupacdo em credibilizar o processo de
aprendizagem do oral, estabelecendo parametros objetivos para planificar, implementar e
avaliar as atividades comunicativas orais, tal como acontece no caso da gramatica.

Dada a complexidade das atividades expressao oral e da sua conducao em sala de aula
é fundamental definir um plano adequado para cada iniciativa. Nao obstante, pela sua
abrangéncia e possibilidade de adaptacao a varias situacdes, veja-se o modelo de planificacao
de uma discussao de Badia e Vila (1993). O modelo assenta numa proposta de debate que gira
a volta de um dilema ético de ciéncia-ficcdo acerca a eleicao de um animal a transportar para
um novo planeta. A planificacao € estruturada em varios passos e visa estabelecer o tempo e
as rondas de intervencdes, os turnos de palavra, dando oportunidade a que todos os alunos

facam uso da palavra. Segundo Cassany et alii (2008: 184):

Planificando la expresion de esta forma, garantizamos que todos los alumnos hablen,
que realicen varios tipos de intervencion (presentacion, argumentos, réplicas,
conclusiones), que también haya un espacio para interpelarse libremente (4. 2 fase) y que
se tengan que formular todas las ideas existentes en el aula sobre un determinado tema.
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Do mesmo modo, Amor (2003) também defende que se devem preparar discussoes
motivadoras, acerca problemas e dilemas morais, com regras bem definidas de participacao
para os intervenientes (normas de distribuicao do tempo e de uso da palavra, alargar a rede

de direcoes e sentidos da comunicacao entre os participantes).

e Técnicas e exercicios a executar

Retomamos, neste ponto, a classificacdo de Amor (2003) de modalidades e usos da
comunicacao oral, para apresentar propostas de técnicas tendentes a interacao, a expressao

pessoal e espontanea (de desbloqueio) e a pratica formal e controlada da oralidade.

1) Técnicas orientadas para a interacao

As técnicas tendentes a interacdo, para além de desenvolverem a competéncia
discursiva, possibilitam a aquisicido de regras de convivéncia social, nomeadamente saber
ouvir e respeitar o outro, cumprir os turnos de palavra, perceber quando se pode e deve
intervir na conversacao. Neste sentido, pode-se considerar a aprendizagem do oral uma
aprendizagem social (Amor 2003; Cassany et alii 2008). Por este motivo, estas técnicas
salientam a importancia de saber ouvir recolher informacdo e interagir e a escola deve
apresentar propostas para o desenvolvimento destas capacidades.

A escola deve apresentar propostas para o desenvolvimento destas capacidades (ouvir
para recolher informacao e interagir). Eis algumas atividades apresentadas pela autora (Amor

2003: 71), que consideramos adequadas ao nosso estudo:

e apresentacdo mltua e progressiva dos elementos do grupo/turma (quando na
totalidade ou em parte, se desconhecam). Cada aluno comunica ao seu parceiro as
informacdes de carater pessoal que aquele transmitira ao grande grupo, numa fase
posterior (poderao ser objeto de observacdo os aspetos relativos a capacidade de
ouvir/reter informacdo, os aspetos relativos a (re)transmissao e os elementos que
fornecem indicacdes de ordem relacional); [...]

e fixacdo e observancia permanente de principios e regras reguladoras da participacao
oral e dos processos de comunicacao a adotar na turma;

e breve(s) relato(s) centrado(s) no(s) ano(s)/periodo(s)/aula(s) anterior(es), como ponto
de partida para o trabalho a iniciar; apresentacao [...];

e breve(s) relato(s) de aspetos quotidianos da vida escolar ou pessoal do aluno [...];

e reconto(s) efetuado(s) sobre livros, filmes, pecas de teatro, etc., conhecidos dos
alunos, tendo em vista testar a fidelidade ao original e atencao do auditoério a cada um
dos recontos efetuados, no final, troca de impressdes e reflexao conjunta;

e transmissdao em cadeia (aluno a aluno) de uma informacao de qualquer tipo [...]. No
final, confronto das versoes inicial e final [...].

e  Pequenas exposicoes orais de conhecimentos/experiéncias pessoais do aluno [...].

Os exemplos expostos permitem-nos, pois, concluir que o vetor da interacao envolve
saber ouvir para transmitir informacao e escutar para poder depois discutir, de modo a

construir um conhecimento compartilhado inerente a interacao.
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2) Técnicas orientadas para a expressao pessoal e espontanea

Para além da interacao, é importante que os aprendentes desenvolvam a expressao
oral do ponto de vista pessoal. As criancas e jovens entram no sistema escolar com um
consideravel dominio da lingua materna, no entanto o seu conhecimento é instavel e
apresenta lacunas, carecendo de ajustamentos e aperfeicoamento das suas capacidades. Para
além destes motivos, é importante que as técnicas didaticas possam colmatar as dificuldades
de expressao e aos bloqueios de palavra e de natureza socio-afetiva, ja referidos
anteriormente.

A autora (Amor 2003: 77) considera que a escola pode conceder ao aluno uma atencao
especial neste campo. A intervencao vai no sentido de ajudar os alunos a desbloquear e a
desmistificar algumas ideias feitas. Utilizar “a dimensao ludico-catartica e criativa da
palavra”, de forma descobrir “a génese do prazer” e “a fruicdo do discurso”. Neste ambito,
podemos falar de técnicas de participacdo informal e espontanea que visam o
aperfeicoamento da expressao oral. A investigadora aponta trés areas de trabalho como ponto

de partida para estas praticas:

a) area do “patrimonio oral e da literatura oral tradicional (jogos de linguagem; poesia
para ser ouvida; narrativas em verso, historias para serem oralizadas; provérbios,
adivinhas, etc.);

b) area do texto poético, a explorar sobretudo na sua materialidade fonica e nos varios
«modos de dizer» (dizer, interpretar, recriar);

c) area do jogo dramatico [...] jogos e dramatizacdes menos condicionados e controlados”
do que jeux de réles [...].

Estas formas de expressao, associadas a linguagens nao-verbais, permitem enriquecer
e diversificar, ainda mais, as abordagens pedagodgicas e, sobretudo, permitem o treino e a
exploracao, por parte dos alunos, da postura e do codigo corporal inerente a comunicacao

oral, tao importante para melhorar as suas performances comunicativas.

3) Técnicas orientadas para a formalizacdo do discurso

A sociedade impde certos padroes de desempenho linguistico, de acordo com os
contextos em que se opere e, perante a complexidade crescente da vida social, as
necessidades de aperfeicoamento e formalizacdo do discurso tém sido incrementadas. Desta
foram, a aposta numa aprendizagem sistematica, a este nivel, tem com objetivo a preparacdo
dos jovens para o seu percurso académico, socioprofissional, bem como a sua participacao em
atividades culturais e civicas. Das diversas técnicas de comunicacao oral mencionadas por
Amor (2003), iremos salientar apenas duas: a exposicao e o debate.

A exposicao tem como objetivo apresentar informacdes e opinides acerca de um
determinado tema e habitualmente é estipulado um tempo limite para a fazer. Procede-se
previamente a elaboracdo de um plano, com recurso a escrita, com as ideias-chave a

transmitir. O texto contempla uma introducao, o desenvolvimento das ideias e a conclusao
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(tal como nos textos escritos). Durante a exposicao o enunciador deve estar atento aos
aspetos discursivos, ao adequado desenvolvimento do conteldo e argumentacao, bem como a
postura fisica, aos aspetos psicologicas e relacionais que envolvem a comunicagao.

O debate é uma forma de discussdao em grupo sobre um tema e regulada e orientada
por um moderador. A preparacao do debate envolve a escolha de um moderador que tenha
um bom dominio do tema, o estabelecimento dos objetivos e regras de participacdo dos
intervenientes (0 modo e o tempo de tomada de palavra, papel do moderador, possibilidade
de dialogo, interpelacdes, etc.). O desenvolvimento do debate comeca com a apresentacao
do tema pelo moderador, dos participantes e dos propdsitos do mesmo, segue-se o recordar
das regras e lanca-se a discussao. Depois de uma primeira ronda de intervencoes de todos os
participantes, lancam-se novas questdes ou aprofundam-se as anteriores. “O moderador
anima e centra o debate, elaborando pontos de situacdo ou sinteses parciais.” Quando se
esgotar o tema de discussao encerra-se a atividade e fazendo-se o balanco final da mesma
(Amor 2003: 80-81).

Os modelos apresentados obedecem a uma série de normas e rituais, no entanto na
sua aplicacdo podem surgir formas mais flexiveis. E importante, essencialmente, salvaguardar
que o debate pode assumir diferentes graus de formalidade e, no nosso estudo, esta técnica
pode revestir-se de registos e contextos mais informais.

Para além das técnicas acima mencionadas, recorreremos, sempre que necessario, ao
seguinte quadro-sintese de Cassany et alii (2008: 154), detalhando as que utilizarmos na

nossa pratica pedagogica:

Tabela 4 - Tipologia de exercicios de expressao oral

Tipologia de ejercicios de expresion oral

Técnica Tipo de respuesta

1. Dramas 9. Repeticion

2. Escenificaciones 10. Llenar espacios en blanco
3. Juegos de rol 11. Dar instrucciones

4. Simulaciones 12. Solucion de problemas
5. Dialogos escritos 13. Torbellino de ideas

6. Juegos lingtisticos

7. Trabajo de equipo

8. Técnicas humanisticas

Recursos materiales Comunicaciones especificas
14. Historias y cuentos 19. Exposiciones

15. Sonidos 20. Improvisacion

16. Imagenes 21. Hablar por teléfono

17. Tests, cuestionarios, etc. 22. Lectura en voz alta

18. Objetos 23. Video y cinta de audio

24. Debates y discusiones
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e Avaliar

Depois de planificadas e executadas as atividades tém de ser avaliadas para que se
observem os resultados quantitativos e qualitativos do processo de ensino/aprendizagem da
comunicacao oral.

As investigadoras Monteiro et alii (2013) defendem que a avaliacao devera incidir em
momentos formais, previamente agendados, de expressdo oral e em exercicios de
comunicacao/interacdao, nos quais devem ser analisados elementos verbais, paraverbais e
nao-verbais. Assim, estabelecem (Monteiro et alii 2013: 122), no seu estudo, os seguintes
dominios de avaliacdo oral e respetiva valoracdo, que serdo Uteis na nossa investigacao
empirica: a “comunicacao verbal (60%), paraverbal (30%) e nao-verbal (10%).” O primeiro
dominio diz respeito ao “conhecimento do tema, o vocabulario (riqueza e diversidade), a
argumentacao pertinente, a clareza discursiva (articulacao clara das palavras, segundo a
norma padrao e sem hesitacoes) e o respeito pelas opinides alheias; no segundo dominio, sao
avaliados os parametros da clareza discursiva, a expressividade, tom de voz e ritmo
discursivo; por Ultimo, ao nivel da comunicacdo nao-verbal, sdo avaliados os gestos, o olhar e
a postura corporal.”

A semelhanca das atividades que ocorrem durante os periodos letivos, propde-se que
a avaliacdo incida em iniciativas como: relatos de acontecimentos reais ou ficticios,
apresentacoes orais, jogos de faz de conta, debates, dialogos, dramatizacdes, entre outros
(Monteiro et alii 2013). Na senda de Nuiez Delgado (2000), considera-se que a discussao é
uma estratégia eficaz para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes,
na medida em que permite trabalhar a capacidade argumentativa, a compreensao dos outros
intervenientes, ampliar o léxico e aperfeicoar a expressao. Como tal, esta seria uma técnica
bastante abrangente para avaliar a expressao oral.

Paralelamente, Cassany et alii (2008) nao se limitam aos momentos formais de
avaliacao, considerando que qualquer atividade oral pode e deve ser avaliada. Em certos
exercicios da-se mais atencdo aos erros que comete o aluno para os corrigir. Noutras
situacdes tenta-se apurar, de uma maneira geral, a capacidade expressiva. Uma boa avaliacao
diagnodstica ou da competéncia da expressao oral combina mais do que uma prova: formal e
informal. Ha varios tipos de comunicacdo espontanea que podem ser alvo de analise, tais
como: conversas e dialogos informais, intervencdes breves em mono-gestdo, um comentario,
uma argumentacao, etc.

Os autores (Cassany et alii 2008) sao adversos a examinadores rigidos, que fazem
sentir os alunos pouco a vontade para falar. Nas provas de expressao oral modernas, os
estudantes sao examinados em pequenos grupos, interacionando entre si, ao mesmo tempo
que o professor escuta e observa sem intervir. Esta modalidade favorece o desempenho dos
discentes, uma vez que quando se dirigem a colegas ou a outras pessoas, com o0 mesmo nivel

de expressao, sentem-se menos inibidos do que quando se dirigem a uma autoridade.
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Por outro lado, a coeréncia dos procedimentos de avaliacdo ganha relevancia com os
modelos de aprendizagem centrados no aluno. Para que estes momentos de avaliacao do oral
facam, realmente, sentido para os alunos €& importante que constituam situacoes
comunicativas contextualizadas e integrada dos processos comunicativos (ler, escrever, falar,
ouvir e compreender) (Monteiro et alii 2013: 120 apud Castro 1991). A avaliacao objetiva
exige um “plano de acao, previamente preparado, centrado no aluno e orientado para o
aperfeicoamento da sua competéncia comunicativa oral.”

Por fim, segundo as autoras mencionadas (Monteiro et alii 2013: 121), “as grelhas de
observacao e avaliacdo devem ser usadas como estratégias de tratamento pedagogico-
didatico da expressao oral”, visto se basearem em critérios tedricos consistentes e com
adequacdo pratica ao contexto. Acima de tudo, exige-se que sejam “instrumentos
operacionais, fiaveis e capazes de traduzir com rigor o nivel de desempenho dos alunos.”

Cassany et alii (2008) apresentam dois tipos de critérios ou tabelas de avaliacao: os
sistemas analiticos ou de bandas (em forma de grelha), que atribuem uma pontuacéo a cada
aspeto, separadamente, e a nota resulta da soma dos mesmos; os sistemas sintéticos ou
globais, que associam uma qualificacdo a cada nivel global da lingua - fluidez e correcéo (vide
exemplos em Anexo 1).

Os dois sistemas apresentam vantagens e desvantagens. O sistema analitico € mais
pormenorizado, porque integra todos os elementos a avaliar. Porém, é dificil decidir em que
banda enquadrar o erro, podendo, por isso, contabiliza-lo mais do que uma vez. O sistema
sintético, por sua vez, foca, sobretudo, a globalidade da expressao oral do examinado. Pode
parecer menos subjetivo, mas também apresenta critérios concretos para cada nota a
atribuir. “El mayor inconveniente de este sistema es que los errores no quedan anotados y se
hace dificil realizar un analisis o una revision de prueba. En cambio es mucho mas rapido y
agil que la analitica” (Cassany et alii 2008: 188).

Estes instrumentos pedagdgico-didaticos permitem a observacdo e registo dos
desempenhos dos alunos. No entanto, para além dos critérios e grelhas de avaliacdo nao
virem consignados nos normativos e programas ou, como no caso do MCER (Instituto Cervantes
2002), serem apresentados catorze critérios (o que é bastante ambiguo), normalmente nao ha
unanimidade na sua selecdo. Acresce, ainda, o facto de por “la propia naturaleza de la
expresion oral, como destreza productiva que es, hace que sélo pueda ser evaluada mediante
pruebas subjetivas, por lo que, a veces, surgen problemas de fiabilidad (Pinilla Gomez 2004:
894)”. Neste caso, €, pois, necessario fazer um esforco de objetivacao dos critérios e de lhes
atribuir uma valoracdo quantitativa (vide proposta de Pinilla Gomez 2004: 895, em Anexo 2).

Estas vicissitudes tém conduzido os professores a ter de, autonomamente ou em grupo
disciplinar, selecionar critérios, atribuir-lhes um valor e elaborar as préprias grelhas.

No entanto, partilhamos da opiniao de Cassany et alii (2008: 188) de que: “estas
pruebas son el sistema mas fiable y completo de evaluar la capacidad expresiva de nuestros
alumnos”. Muito embora as dificuldades mencionadas, é preferivel este cenario do que as

habilidades comunicativas ou os alunos nao serem alvo de qualquer avaliacao.
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e Corrigir

A correcado das atividades orais nao é tarefa facil para os professores, porque estes
parecem estar mais habituados as provas escritas do que a trabalhar com sons e expressoes.
Além disso, ha pouca informacao sobre metodologias de correcdo das intervencbes e dos
textos orais dos alunos. Ciente deste problema, Cassany et alii (2008: 189-190) apresentam
algumas formas de concretizar a correcdo em sala de aula: “corregir solo los errores mas
importantes”; “fomentar la autocorreccion y la colaboracidon entre compaieros”; decir los
errores, pero no corregirlos” (repetir o erro para que o aluno perceba que tem de o retificar);
“Correccion y fluidez” (o professor deve, por um lado, corrigir os erros mais flagrantes e, por
outro, comentar o ritmo, a seguranca e a desenvoltura do discurso); “medir el grado de
correccion” (estar consciente dos efeitos que uma correcao excessiva ou imediato possam ter
no aluno).

Pelo exposto, podemos perceber que o docente deve ser prudente na forma como
corrige e, principalmente, ter em conta as caracteristicas individuais de cada aluno. Neste
sentido, os investigadores (Cassany et alii 2008: 190) expdem duas técnicas de correcdo de

erros que constam na tabela seguinte:

Tabela 5 - Técnicas de correcao de erros

Correcccion inmediata Correccion diferida

- Puede bloquear al alumno. - Selecciona los errores importantes y

- Se fija el error concreto de un momento. repetidos de toda la intervencion.

- Corrige los errores en el contexto en que se - Comenta los errores descontextualizados.
dan. - El maestro tiene que apuntar los errores en

un papel y esto puede distraerle.

Como podemos verificar pela analise da tabela, na correcao imediata, o erro é
indicado no momento em que se produz e, na correcao diferida, os erros sdo comentados no
final das exposicoes ou intervengdes. Ambas as técnicas tém vantagens e inconvenientes a ter

em conta nas nossas praticas pedagogicas.
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Capitulo Il - Analise empirica acerca da

oralidade

Com base nas investigacdes de Cassany et alii (2008), Briz (2000), Amor (2003), entre
outras, desenvolvemos seis indicadores que nos vao permitir orientar a analise empirica e,
simultaneamente, comparativa das duas linguas: 1) tipos de comunicacdo oral; 2) registos
formal e informal da oralidade; 3) esteredtipos acerca da oralidade: professores e alunos; 4)
técnicas e tipos de exercicios; 5) gestao das atividades de expressao oral; 6) avaliacdao da
competéncia comunicativa oral.

Nao obstante, sera importante ressalvar, na esteira de Briz (2000: 21), que devemos
ultrapassar a eventual rigidez dos modelos e classificacbes tedricas que seguirmos,
considerando “situaciones intermedias” se necessario, bem como saber adequa-los ao
contexto escolar em presenca.

Por outro lado, estas categorizacdes também acabam por segmentar analiticamente a
realidade, que é una. Procuraremos ultrapassar este fracionamento no Ultimo ponto deste
capitulo, no qual procederemos a comparacdo global (integrando os seis indicadores) das

praticas pedagogicas do portugués e do espanhol.
2.1. Tipos de comunicacao oral

Em primeiro lugar, é importante verificar que tipos de textos orais sdo implementados
nas aulas de portugués e de ELE, tendo em conta as necessidades de expressdo dos alunos.

Seguindo a tipologia adotada por Cassany et alii (2008: 138), procuraremos
comprovar se predomina a “comunicacion singular” (o emissor expde o tema e o recetor nao
tem possibilidade de responder), a “comunicacion dual” (os interlocutores adotam
alternativamente os papéis de emissor e de recetor) ou a “comunicacion plural” (interacao de
trés ou mais interlocutores). Desde um ponto de vista mais técnico, a primeira traduz
atividades “autogestionadas” (reguladas pelo enunciador) e as segundas sao

“plurigestionadas” (geridas de forma colaborativa) (Cassany et alii 2008: 139).
2.1.1. Aulas observadas de portugués

Nos momentos de avaliacdo formal do oral da disciplina de portugués regista-se uma
predominancia do tipo de comunicacao singular e, de modo concreto, mediante apreciacoes
criticas orais individuais.

Durante o primeiro periodo, os alunos das turmas B e C do 10.° ano realizaram a

apreciacao critica oral de um filme a escolha. Foi-lhes apresentado, previamente, um modelo
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escrito com a seguinte estrutura: dados de identificacao do filme, breve resumo ou
introducao ao tema, opinido sobre a performance dos atores, ambientes e aspetos técnicos,
classificacao atribuida em nimero de estrelas. No segundo periodo, os representantes das
mesmas turmas efetuaram apresentacdes orais sobre obras literarias, devendo referir os
motivos da sua escolha, as personagens preferidas, opiniao geral sobre o livro e classificacao
atribuida em nUmero de estrelas. Antes das exposicdes orais, os alunos realizaram a
apreciacao critica integrada no manual Mensagens 10.° ano (Cameira et alii 2015: 128), sobre
os “arranjos” de casamentos no tempo de Gil Vicente e na época atual. Na nossa opiniao,
esta proposta nao resultou muito bem porque a abordagem ao assunto é demasiado simplista
e desinteressante. A estrutura do enunciado contém, praticamente, todos os dados da
resposta, nao criando expetativa nos alunos (vide enunciado em Anexo 3). No terceiro
periodo, por motivos de cumprimento do programa, nao se realizou o terceiro momento de
avaliacao da expressao oral. Neste caso, a avaliacao da expressao oral resultou da média do
primeiro e segundo periodos. Foi dada, entretanto, a oportunidade aos alunos de fazerem
melhoria de nota através de uma apresentacao oral individual livre, selecionando o género
textual pretendido (obras literarias, filmes, jogos, exposicoes, pecas de teatro, etc.).

No que respeita as turmas A e C de 11.° ano, os momentos de avaliacao formal do oral
também foram de cariz singular e em autogestao. No primeiro periodo, foi desenvolvida uma
proposta do manual Expressées 11.° (Silva et alli 2011: 65), na qual se pediu aos alunos que
transformassem provérbios em anlncios publicitarios. No 2.° periodo, as apresentacoes
individuais, quase todas com recurso ao PowerPoint, incidiram sobre temas da atualidade da
preferéncia dos estudantes. Foram abordadas diversas problematicas sociais (aborto,
eutanasia, os refugiados, violéncia na adolescéncia), a vida e obra de autores, a importancia
da leitura, jogos, desporto, saude, etc. Finalmente, no terceiro periodo, os alunos levaram a
efeito trabalhos de grupo sobre varios episddios da obra de Eca de Queiroz, Os Maias. Este
tipo de comunicacao nao deixa de ser singular, uma vez que ndo ha interacao direta com os
colegas, quando muito estes podiam colocar algumas perguntas no final da exposicao
efetuada pelos diferentes membros do grupo. Esta situacao proporcionou, nao obstante, uma
interessante interacao de grupo aquando da preparacao dos trabalhos para a exposicao, que
podemos considerar um tipo de comunicacao plural de gestdao conjunta, embora nao
diretamente avaliada. No mesmo periodo decorreu, ainda, um debate sobre a tematica do
incesto. Neste ambito, podemos falar de um tipo de comunicacéo plural gerida pelos proprios
alunos, tendo sido, para o efeito, destacados dois moderadores. Na medida em que esta
atividade se enquadrava na tematica transversal da Educacao Sexual, ndo foi alvo de
avaliacao na componente de expressao oral, constituindo-se, meramente, como um bom

treino para desenvolver a capacidade argumentativa dos discentes.
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2.1.2. Aulas lecionadas de portugués

Durante o primeiro periodo, na primeira aula do 10.° B, organizamos um pequeno
debate espontaneo sobre a atualidade da obra vicentina, a Farsa de Inés Pereira. Esta
iniciativa funcionou como atividade de pré-leitura, na sequéncia da visualizacdo do video da
peca de teatro. Conseguiu-se implementar um tipo de comunicacao plural com a mediacao da
professora, que subtilmente foi orientando os alunos para que discutissem os topicos mais
importantes do tema e para que eles, proprios, chegassem a algumas conclusdes sobre o
mesmo. No final, através de um esquema-sintese, conferimos os resultados do debate. Na
Gltima aula desta mesma turma, tendo em conta o potencial comunicativo que
diagnosticamos, bem como os dotes musicais de diversos alunos, propusemos uma dinamica
comunicativa de pos-leitura da obra, apelando a capacidade criativa do grupo: a elaboracao e
apresentacdo oral de um sketch humoristico sobre cada uma das personagens da farsa. Neste
caso, as dinamicas decorreram em grupo, mas o tipo de comunicacéo era singular.

No segundo periodo, nas aulas ministradas ao 10.° C, para além de leituras
expressivas da lirica camoniana e exploracao oral dos poemas, sempre com intervencdo dos
alunos, desenvolvemos uma recolha de opinides sobre a tematica do amor, comparando a
época de Camdes com as vivéncias atuais da juventude. Para além disso, propusemos um
exercicio de escrita criativa, em grupo, de quadras inspiradas nos temas da lirica camoniana,
a serem lidas e partilhadas com a turma, no final. Nestes casos, privilegiamos a comunicacao
plural e singular, respetivamente. Na primeira situacdo, ha uma gestdo plural das
comunicacdes orais, com a mediacao da professora. Na segunda atividade, verifica-se uma
autogestao, de cada grupo, na apresentacao das poesias a turma, sem que se proporcionasse,
entretanto, interacao direta com os pares.

No terceiro periodo, lecionamos duas aulas ao 11.° A. Aproveitando as dinamicas
geradas pelos trabalhos de grupo anteriores, propusemos que se preparasse uma apresentacao
oral, na qual cada grupo analisaria e ilustraria uma das partes do poema de Cesario Verde:
“Num Bairro Moderno”. Os alunos tiveram acesso, previamente, a uma estrutura do trabalho,
com os topicos orientadores, bem como as indicacdes necessarias a elaboracao e exposicao do
mesmo. Dado que dispinhamos de poucos tempos letivos, consideramos mais viavel recorrer a
um tipo de comunicacao singular, gerida em grupo, havendo lugar para colocar perguntas e
efetuar uma sistematizacdo da analise no final de cada apresentacdo, sob orientacdo da

docente.

2.1.3. Aulas de espanhol

Nesta parte do trabalho vamo-nos centrar nas atividades de expressao oral que foram
alvo de avaliacao formal nas turmas as quais lecionamos a disciplina de espanhol: 8.° B, 8.° C
e9.°E.
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No primeiro periodo, na sequéncia da unidade que sugerimos, os alunos da turma B do
8.° ano realizaram trabalhos de grupo para exporem oralmente as melhores propostas de
viagem de finalistas para o ano letivo seguinte. Numa primeira fase, centramo-nos num tipo
de comunicacao singular e em autogestao. Numa segunda fase, propusemos um debate na
sequéncia desta, para escolher a melhor opcao de viagem e, desta forma, proporcionaram-se
momentos de comunicacao plural e de gestao da interacao por parte dos grupos, com alguma
mediacdo da professora. No segundo periodo, a avaliacdo da expressdao oral foi efetuada
mediante a simulacdo de um dialogo numa loja, envolvendo grupos de dois ou trés alunos.
Esta atividade permitiu implementar os géneros de comunicacdo dual e plural, totalmente
gerida pelos intervenientes. Finalmente, no terceiro periodo, foi realizado um debate sobre o
tipo de comida preferida. Depois de ter sido preparada previamente a tematica, os alunos
deveriam esgrimir argumentos para defender um tipo de dieta e posteriormente eleger a
favorita. Esta tarefa foi semelhante ao debate do primeiro periodo, apenas diferindo na
preparacao da argumentacao, que passa a ser individual e nao em grupo.

A segunda turma observada, o 8.° C, no decorrer do 1.° periodo, realizou um debate
sobre o tema das viagens semelhante ao desenvolvido no 8.° B. Pelo facto de esta turma nao
apresentar um perfil comunicativo, a dinamica nao resultou tdo bem como na outra turma.
Com efeito, houve alguma dificuldade em manter a interacao, verificando-se alguns siléncios
e momentos “mortos” durante a discussdao. No segundo periodo, a turma mostrou-se mais
motivada para a apresentacao oral de uma noticia, recorrendo a meios audiovisuais. Surgiram
trabalhos bastante criativos e que envolveram dialogos construidos de forma algo “artificial”
mas, que possibilitaram exercicios de comunicacao dual (no caso de entrevistas) e, na maior
parte dos casos, de comunicacdo de natureza singular (transmissao de noticias), gerida por
grupos de dois a trés participantes. Acresce ainda, neste caso, durante uma unidade
essencialmente comunicativa, por nos proposta, a realizacdo de jogos para dar indicagdes na
cidade. Estas atividades permitiram veicular um tipo de comunicacao dual e plural, embora
mais direcionadas, ou seja, de forma geral, geridas pela docente. No Gltimo periodo, repetiu-
se, também nesta turma, o debate sobre o tipo de comida preferida, mas, desta vez,
acrescentando-se um contexto, ou seja, decidir qual o tipo de comida mais adequado para o
intercambio escolar que iria decorrer no periodo seguinte, com uma escola de Badajoz.
Notou-se uma maior adesao do grupo neste ultimo debate, denotando maior a-vontade face a
insisténcia nas atividades de expressdo oral. Acreditamos que o facto de se tratar de uma
situacao comunicativa mais concreta tera sido um auxilio importante na motivacao do grupo.

Relativamente ao 9.° E, no primeiro periodo a expressao oral foi avaliada através de
um debate sobre a sobrevivéncia da espécie humana. Perante o dilema moral de ter de se
abandonar a Terra, a discussao girou em torno das habilidades profissionais necessarias para
assegurar a sobrevivéncia dos seres humanos noutro planeta. Mediante um tipo de
comunicacao plural, os alunos tinham de assumir papéis diferentes e gerir a sua
argumentacao e contra-argumentacao durante a interacdo (gestao plural). No segundo

periodo, realizaram-se apresentacdes orais, em grupo, nas quais os participantes teriam de
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promover e valorizar um prototipo de robot. Estas comunicacdes singulares em autogestao
deram, em seguida, lugar a um debate para selecionar o robot mais admiravel, apresentando
os aspetos fortes e fracos de cada invento para ajudar na decisao. Neste caso, estamos,
novamente, perante um tipo de comunicacao plural, gerida pelos intervenientes, mas com
alguma mediacao pontual da professora. No terceiro periodo, propusemos a elaboracao e
apresentacao oral de um folheto sobre o ambiente, no qual os grupos deveriam dar alguns
conselhos Uteis aos colegas da escola e a comunidade educativa em geral. Tratou-se de um
tipo de comunicacao singular e em autogestao. No entanto, procurou-se suscitar uma
interacao pontual, por parte dos colegas, no final das exposicoes de forma a colocar dlvidas,
verificar se o folheto correspondia a estrutura proposta previamente e encontrar os pontos
fortes e fracos, de forma a construir uma brochura conjunta para divulgar no blog da
biblioteca da escola. Como faltou tempo para concluir a discussao, optou-se por publicar os

diversos folhetos no referido blog.

2.1.4. Clube de Leitura

O clube de leitura a “Banda das Letras” tinha como principal objetivo compartilhar
experiéncias e opinides acerca das leituras realizadas num ambiente informal e descontraido.
Por conseguinte, era um espaco privilegiado para a comunicacao dual e plural, gerida pelos
proprios adolescentes. Quase todos os momentos de comunicacdo oral foram de natureza
plural: jogos de apresentacao (transmissao e resumo de informacao para posterior discussao),
discussao sobre as regras do clube, eleicao do nome e logotipo, partilha das emocdes que o
livro transmite, resumo e debate sobre as obras lidas, “rodas de leitura” seguidas de
interpretacdo conjunta de cada parte do texto, inferir informacdo acerca da historia dos
livros antes e depois da leitura, através de “book-bits” (Yopp & Yopp 2006: 18) ou pequenos
retalhos dos livros, com posterior intercambio de opinibes, entre outros.

O papel da professora era o de mediadora na partilha e na negociacao de
conhecimentos por parte do grupo. Nao obstante, tratava-se de uma mediacao pouco incisiva,
uma vez que a gestdo do tipo de comunicacao era essencialmente colaborativa e os proprios
participantes iam assumindo, também, a mediacao de algumas atividades.

Foram preparadas, também, algumas comunicacdes singulares, ou seja, exposicoes
orais, protagonizadas pelos alunos, para divulgar o clube na radio da escola e na QTV
Palmeiras, assim como, em sessdes sobre leitura com varias turmas, no ambito da Semana da
Leitura (de 14 a 18 marco de 2016).

2.1.5. Clube de Espanhol

Num ambiente descontraido e informal, onde nao existia obrigatoriedade de

frequéncia das sessdes, o clube de espanhol proporcionou, essencialmente, aos que a ele
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acorreram semanalmente, momentos de comunicacao plural, onde todos tiveram
oportunidade de interagir. Por um lado, surgem alguns exemplos deste tipo comunicacao
como as conversas espontaneas sobre o quotidiano dos jovens, atividades da escola, filmes ou
livros. Por outro lado, foram desenvolvidas iniciativas mais estruturadas e planeadas como os
debates sobre dilemas morais, com distribuicao de papéis sociais e role play. O Jogos de
dinamica de grupo para apresentacao dos participantes, bem como o jogo dos conselhos sobre
a dieta mediterranea, envolveram, igualmente, um tipo de comunicacdo dual ou plural. Por
sua vez, as dramatizacdes e pequenas pecas ocorreram no ambito da comunicacédo singular,

na medida em os emissores transmitiam a sua mensagem, sem haver espaco para a interacao.

2.2. Registos formal e informal da oralidade

Briz (2002: 23) define as modalidades de uso formal e coloquial através dos
“parametros situacionales”, que, como vimos, anteriormente, ajudam a contextualizar a
situacao comunicativa. Desta forma, o registo “formal oral” caracteriza-se por “[- (menor)
relacion de proximidad], [- cotidianidad], [+ (mayor) grado de planificacion], [+ finalidad
transaccional]...; por ejemplo, el juicio oral.” O registo “coloquial oral” engloba “[+ (mayor)
relacion de proximidad], [+ saber compartido], [+ cotidianidad], [- (menor) grado de
planificacion], [+ finalidad interpersonal]...; por ejemplo una conversa de amigos [...].”

Aplicando este modelo, encontramos diferentes graus de formalidade/informalidade
e, como referimos, podem-se verificar modalidades intermédias entre o formal e o coloquial.

Cruzando esta classificacdao, com a anterior, adotada por Cassany et alii (2008),
referente aos tipos de comunicacao oral, tentaremos desvendar se ha diferencas significativas
entre as duas disciplinas ou ndo, no que concerne a expressao oral e, deste modo, se se

confirmam ou infirmam as nossas percecoes iniciais.

2.2.1. Aulas de portugués

A comunicacao singular ocorre, essencialmente, num registo formal sobretudo no que
concerne a apreciacao critica oral de varios géneros textuais, na medida em que exige uma
planificacdo prévia, uma linguagem cuidada, impessoal e cuja finalidade ¢é
apresentar/transacionar informagao com os colegas e o professor.

No que respeita aos debates, parecem apresentar um registo mais proximo do
informal, uma vez que observamos alguma relacao de proximidade no decorrer da interacao
entre pares (comunicacao plural, gerida pelos participantes). Regista-se uma troca de
opinides de uma forma mais espontanea, comunicando de forma menos planificada e mais
proxima da quotidianidade, nao se dispensando, porém, uma linguagem adequada ao
contexto de sala de aula.

No entanto, nao se pode falar de finalidade interpessoal nestas trocas comunicativas,

nao se trata de conversar ou socializar com os colegas. Estamos perante exercicios que
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permitem desenvolver a competéncia discursiva dos alunos e a sua capacidade
argumentativa. Sendo mais importante, nestes contextos, a forma como os alunos associam os
conhecimentos adquiridos as suas experiéncias de vida. Neste sentido, Cazden (1992) define
estas formas de interagir entre pares como formas de discurso académico, que sdo o tipo de

discurso oral expectavel para a escola.

2.2.2. Aulas de espanhol

Embora na disciplina de espanhol sejam aplicadas uma maior variedade de técnicas e
exercicios, tal como no portugués, as apresentacoes orais individuais ou em grupo tendem a
ocorrer num registo mais formal e nos debates num registo mais informal. Neste caso, as
exposicoes orais sdo, normalmente, seguidas de uma analise e eleicdo das melhores
propostas, por parte da turma. Estas, Ultimas, intervencoes ndo sao planificadas e
estruturadas, como acontece nas comunicacoes singulares, ha um maior grau de proximidade
entre os alunos que trocam opinides sobre o tema apresentado, usando uma linguagem e um
tratamento informal. No entanto, a dinamica sobre as profissdes mais necessarias a
sobrevivéncia humana, assume algum formalismo, quando os participantes desempenham
determinados papéis que exigem uma linguagem mais técnica e um certo artificialismo do
discurso.

Por seu turno, a apresentacao da noticia envolveu um registo formal, na medida em
que ha um maior distanciamento relativamente aos colegas, € uma atividade previamente
planeada, na qual se procura noticiar eventos insolitos (transacao de informacao), recorrendo
a um codigo linguistico mais especifico da Comunicacéo Social.

Por vezes, estas categorizacées nao sdo lineares e a mesma dinamica pode oscilar
entre o registo formal e o coloquial, estando, pois, perante modalidades intermédias.
Pareceu-nos que essa situacao intermédia ocorre nos casos da simulacdo do dialogo numa loja
e na dos jogos para dar indicacdées na rua. Na primeira situacdo, trata-se de uma acao
devidamente preparada, em que os participantes assumem os papéis de empregados de loja e
de clientes, nao se verificando qualquer relacao de proximidade entre estes. Nao obstante,
pode existir uma maior quotidianidade pelo facto de se procurar uma simulacao de uma cena
real, do dia-a-dia, havendo, também, alguma espontaneidade na troca de informac&o. Na
segunda situacdo, os jogos tém como finalidade apreender a dar direcbes na rua, ou seja uma
forma de transacdo de informacao, que congrega alguma aplicacdo de estruturas previamente
adquiridas, mas que ocorre num contexto do quotidiano, que engloba algum grau de
improvisacdo e, como tal, menor planificacdo. Além disso, durante a interacdo tanto poderia
haver maior relacao de proximidade como menor, consoante se exercitava o tratamento de

“tu” ou de “usted.”
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2.2.3. Clubes

A maior parte das atividades desenvolvidas do clube de leitura decorreram num
ambiente de informalidade e num registo de lingua informal. As formas de tratamento e a
linguagem sdo as habituais entre colegas, estabelecendo-se algumas regras basicas de
cordialidade logo a partida.

No entanto, podemos falar de trés situacoes e ambientes ligeiramente distintos. Nas
sessoes de partilha de leitura mais orientadas, verificAmos um registo informal de debate
semelhante ao que ocorre em sala de aula, mas com maior relacao de proximidade e saber
compartido, uma vez que todos os participantes leem as mesmas obras previamente. Nas
sessdes com autores convidados, regista-se uma menor quotidianidade e relacao de
proximidade, mas mantém-se alguma informalidade devido ao saber compartilhado e a
possibilidade de troca de ideias. Por fim, em atividades de divulgacdo do clube o registo é
mais formal, uma vez que ha maior planificacao e procura-se transmitir informacao acerca do
mesmo.

Pela sua natureza, as atividades no clube de espanhol detém um registo
essencialmente informal, como, por exemplo, os debates, os jogos e role play. Nao obstante,
foram sendo preparadas, ao longo das sessdes, algumas comunicacoes orais e uma peca de
teatro para serem apresentados em dias comemorativos e intercambios com duas escolas
espanholas, que assumiram um registo mais formal.

Para além da componente pedagogica que decorre num ambiente informal, os clubes
detém uma finalidade de relacionamento interpessoal que ndo encontramos em contexto de
sala de aula. Neste caso, a lingua é usada, de facto, para socializar, para estreitar os lacos
entre os membros do clube, uma vez que as técnicas e exercicios didaticos sao intercalados

por momentos de conversacdo e convivio entre os participantes.

2.3. Estereotipos acerca da oralidade: professores e alunos

Diversos autores (Mendonca et alii 2003; Cassany et alii 2008) mencionam alguns
preconceitos acerca da oralidade veiculados pelo proprio corpo docente, como por exemplo:
a preferéncia por atividades de escrita, a falta de recursos, de formacao e de experiéncia
para desenvolver as atividades orais ou 0 medo de romper o siléncio da aula. Cassany et alii
(2008: 136) menciona que muitos professores se mantém céticos sobre o tema e quando se
decidem a implementar as novas técnicas: “puedes tener la sensacion de perder el tiempo,
de no avanzar y se hace dificil controlar el ejercicio (los alumnos hablan al mismo tiempo y
gritan mas de lo previsto) y de evaluarlo.”

Os alunos também podem apresentar comportamentos de “pasar el tiempo” quando
se realizam atividades de expressao oral e aproveitar para fazer mais ruido (Cassany et alii
2008: 152). Por seu turno, Amor (2003: 67) refere-se aos comportamentos expectaveis de

ambas partes: o professor fala incessantemente e o aluno “nao fala, responde.” Cassany et
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alli (2008), Amor (2003) e Nuiez Delgado (2001) partilham a ideia de que os estudantes se
encontram muito mal preparados para se expressarem oralmente, em publico, e interagirem
com os pares e com o professor. Por outro lado, é frequente que os aprendizes apresentem

dificuldades e bloqueios de palavra generalizados.

2.3.1. Aulas de portugués

Na observacao efetuada as turmas de ensino secundario verificAmos a recusa de
alguns alunos em realizarem as apresentacdes individuais, denotando alguma timidez e
dificuldades comunicativas. Registaram-se trés casos de ndo comparéncia aos momentos de
avaliacao oral, sob pena serem penalizados em dez por cento da nota final. Pelos comentarios
dos colegas de lingua estrangeira (Inglés), nas reunides de avaliacdo assistidas, percebemos
que estes comportamentos de evitamento eram recorrentes em ambas as disciplinas.

Notou-se também o predominio masculino da palavra numa turma de 10.° e numa de
11.°, nas quais, de alguma forma, as alunas se sentiam mais constrangidas a intervir nos
debates ou perante solicitacdo de participacao oral espontanea. Registou-se, também, um
caso de bloqueio e nervosismo, mais manifesto, antes de uma apresentacao oral.

Da parte dos professores uma das dificuldades manifestadas é a falta de formacao
para as praticas da oralidade em sala de aula e sua avaliacdo. Os docentes confrontam-se com
a necessidade de objetividade na avaliacdo, uma vez que nao dispéem de critérios
orientadores ou grelhas padronizadas por parte do Ministério da Educacdo. Neves e Sardinha
(2009) propdoem a técnica da autoscopia para ajudar a objetivar a avaliacdo da expressdao
oral. No entanto, para além dos constrangimentos das autorizacdes da Direcao da Escola e
encarregados de educacdo, os docentes manifestam falta de tempo para analisar os videos
das apresentacoes orais e debates. Apostam, por isso, mais na componente escrita porque é
mais pratica e imediata. Foi-nos manifestado que, sobretudo nos anos em que ha exames, a
prioridade é o cumprimento do programa. O facto de o exame ser apenas escrito reforca

ainda mais a preferéncia dos professores pelo sistema de representacao grafico.

2.3.2. Aulas de espanhol

Da troca de experiéncias entre o grupo de estagiarios e a Professora Cooperante de
espanhol fomos apurando algumas das dificuldades e medos inerentes as praticas da
oralidade. Uma das principais dificuldades é conseguir gerir o debate e ao mesmo tempo
conseguir tomar notas para poder avaliar os intervenientes (isto ocorre, sobretudo, quando se
aplica um tipo de correcao diferida). A docente considera que filmar os debates facilitaria
essa analise, muito embora tenha de se dedicar algum tempo as visualizacoes dos mesmos.
Apesar de nao ter utilizado este recurso audiovisual no ano transato, define-o como vantajoso

para libertar o professor, no imediato, por forma a gerir melhor a interacao e complementar
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a analise, a posteriori, com maior objetividade. Neste sentido, parece, pois, aproximar-se da
metodologia apresentada por Neves e Sardinha (2009).

Outro receio sera o de nao se conseguir envolver grande parte dos alunos na atividade
oral ou que estes ndao queiram participar. Tratando-se de turmas com um elevado nimero de
alunos, o problema é acrescido.

Por outro lado o medo da indisciplina assola quer docentes quer alunos. Os
professores porque temem perder o controlo da aula. Os estudantes que tém as matérias
preparadas temem a confusdo, pululando a ideia de que ha espaco para a distracao da tarefa
proposta. De forma generalizada, os discentes temem intervir de forma espontanea, sem um
discurso memorizado e muito preparado, por receio de nao conseguirem defender os seus
pontos de vista. Surgem, também, com alguma frequéncia os bloqueios, o0 medo de errar
perante os outros, a timidez e as dificuldades de natureza cognitiva. A percecao imediata dos
erros linguisticos e as dificuldades de pronunciacdo sao fatores condicionantes a ter em
conta. Dada a proximidade linguistica entre o portugués e o espanhol, o uso de uma espécie
de interlingua, ou seja, o “portunhol” é frequente e estimulado, nos graus de ensino mais
baixos como forma de libertar o aluno da pressao do erro e de maneira a ganhar fluidez no
discurso. Porém, nao se pode deixar de atuar, mediante varias estratégias de correcdo para
evitar a fossilizacao de alguns erros na comunicacao oral.

E importante persistir nestas iniciativas porque, no computo geral, depois de
dissipadas davidas e medos, alunos e professores vao ganhando confianca e vao-se

construindo atividades didaticas altamente motivadoras e desafiantes.
2.4. Técnicas e tipos de exercicios

Depois de tentar comprovar a veracidade das dificuldades e preconceitos
relativamente a expressdo oral, observaremos que tipo de técnicas e exercicios se aplicam
nas aulas de portugués e espanhol para poder ultrapassa-los.

Investigadoras como Moreno Garcia (2004; 2011) ou Vazquez (2000) enumeram uma
ampla gama de técnicas e exercicios para iniciar e aprofundar a destreza oral. No entanto,
para que nao nos percamos em tal diversidade, adotaremos a classificacao de Amor (2002: 77-
79) e iremos agrupa-las em: técnicas orientadas para a interacdo; técnica de expressdao
pessoal e espontanea (de desbloqueio) e técnicas orientadas para a “participacao formal e
controlada” (expositivas ou interativas).

Quanto ao tipo de exercicios, seguiremos a classificacdo de Littlewood (1981) que
assenta na utilidade que os exercicios possam ter no processo de desenvolvimento da
expressao oral. Deste modo, as atividades pré-comunicativas englobam a prévia
aprendizagem de léxico e estruturas gramaticais necessarias a realizacdo das atividades
comunicativas, mais globais e contextualizadas. Dentro destas Ultimas, o autor (Littlewood
1981: 22-43) distingue, ainda, “functional comunication activities” e “social interacion

ativities”. Os exercicios de comunicacdo funcional visam estimular a compreensao das
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mensagens e a capacidade de expressar-se aplicando os conteldos linguisticos apreendidos.
Por sua vez, os exercicios de interacao social envolvem os diferentes interlocutores em jogos
de “role play” e em diversas simulacées de comunicacao real, devidamente contextualizadas

e com o discurso adequado.

2.4.1. Aulas de portugués

Nas aulas observadas da disciplina de portugués, verificamos a predominancia das
técnicas orientadas para a participacdo formal e controlada. Os momentos de avaliacao
formal do oral constaram das seguintes atividades: apreciacdes criticas orais individuais de
diversos géneros textuais e exposicdes orais individuais e em grupo sobre temas livres ou
propostas dos manuais acerca de conteldos do programa. Assim sendo, na esteira de
Littlewood (1981) estamos perante exercicios de comunicacdo funcional, que visam
compreender e expor uma mensagem num registo de lingua mais formalizado.

A participacao pessoal e espontanea parece fazer parte da participacdo oral continua.
Referimo-nos, essencialmente, a exercicios orais abertos a intervencao voluntaria dos alunos,
pequenos debates exploratorios de algum tema pertinente para a unidade didatica a lecionar
ou atividades de pré-leitura. Nas aulas por nos desenvolvidas, foram diversas as propostas
neste sentido, porque pensamos serem importantes para criar um bom clima na aula,
envolver os alunos constantemente no processo de aprendizagem e, simultaneamente, ir
desbloqueando algumas dificuldades e preconceitos dos estudantes relativamente a
oralidade, colocando-os, progressivamente, mais a-vontade para enfrentarem os momentos
formais de avaliacao.

Antes da realizacdo das atividades comunicativas de natureza funcional foram
apresentados modelos de apreciacdo critica orais ou escritos ou pelo menos uma estrutura
base do trabalho pretendido. Nas atividades comunicativas, mais interativas e espontaneas,
foram apresentados previamente alguns articuladores do discurso e topicos orientadores da

interacao.

2.4.2. Aulas de espanhol

Seguindo a classificacao acima referenciada (Amor 2002: 77-79), podemos enquadrar
os debates sobre dilemas morais e outros temas nas técnicas de interacdo oral informal.
Contudo, devemos particularizar que a simulacao de contextos profissionais conduz a uma
certa formalizacdao do discurso, como é o caso do debate sobre as habilidades profissionais
necessarias a sobrevivéncia da espécie humana (ja ao nivel do 9.° ano). As exposicbes e
apresentacdes de propostas e produtos (destinos de viagem, protétipo de robot, tipos de
alimentacao e folheto sobre o ambiente) sdao técnicas mais orientadas para a participacao
formal controlada. Podemos concluir que, também, encontramos estas Ultimas caracteristicas

nos videos do noticiario. Os casos de simulacao de contextos proximos do real, isto €, no
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atendimento numa loja, o video do noticidrio de insolitos e o jogo de indicacdes na rua,
parecem-nos tipos de técnicas de desbloqueio, embora com variacdes ao nivel do registo de
linguagem utilizado e do tipo de comunicacao.

Todas estas atividades comunicativas funcionais ou de interacao social foram
antecedidas de atividades pré-comunicativas, nomeadamente de aprendizagem do léxico, das
estruturas gramaticais e dos articuladores do discurso oral necessarios para cada situacao

comunicativa.

2.4.3. Clubes

No clube de leitura conseguimos abarcar todas as técnicas didaticas de participacao
oral mencionas por Amor (2003). As atividades mais habituais sdo as tendentes a interacao e,
sobretudo, as que suscitam a escuta para transmitir informacao e interagir. Neste caso, estas
iniciativas estdo associadas a leitura. Ler estimula sensacdes e opinides que sdo ouvidas,
transmitidas e debatidas pelos participantes. Por outro lado, podemos falar de interacao
social que ocorre na gestao quotidiana das sessoes, onde sao definidas e desenvolvidas regras
de convivéncia social. Promovem-se, igualmente, técnicas de participacdao pessoal e
espontanea (de aperfeicoamento da expressdao), uma vez que, a cada intervencao, os
participantes vao ganhando confianca e experiéncia para estruturar as ideias e exprimi-las. A
par de outras atividades de dimensao ludico-catartica e criativa, tais como a recriacdo de
textos narrativos através da musica e a exploracdao da musicalidade da poesia. Por ultimo, a
aplicacado das técnicas da formalizacdo do discurso, através da preparacao dos jovens para
realizarem exposicoes orais em publico.

O clube de espanhol também foi cenario para a aplicacdo de varias técnicas de
expressao oral. Proporcionaram-se momentos de interacdao oral através de jogos de
apresentacdo e de aconselhamento, conversas informais sobre as preferéncias dos jovens,
etc. Técnicas um pouco mais formalizadas de debate, como a discussdo de um dilema moral,
no qual cada participante tinha um papel atribuido (role play), procurando discutir o
problema e propor solucdes para o ultrapassar. Na vertente lidica e de descondicionamento
da expressao, salientamos a representacdo de uma peca de teatro “de titeres” sobre

igualdade de género e outras simulagdes de contextos reais.

2.5. Gestao das atividades de expressao oral

Perante as dificuldades e estereotipos que ainda fazem parte do meio escolar, cabe
ao professor alterar essas atitudes e fazer com que os alunos percebam a relevancia do oral
na vida quotidiana e os beneficios que podem obter com este tipo de exercicios.

Para tal, uma das tarefas mais importantes do professor € a organizacdo da atividade
oral na sala de aula. Esta tem de ser gerida de forma eficaz, para que os alunos se sintam

seguros e motivados. Cassany et alii (2008: 182) ressaltam algumas palavras-chave neste
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ambito: “dinamica”, “conduccién”, “animacion de grupos”. Em sintese, trata-se do “manejo”
das atividades de expressdo oral, que inclui varias etapas: a planificacdo meticulosa (de
materiais, dos passos, dos tipos de comunicacdao, da organizacao do espaco) as instrucoes
dadas aos alunos (apresentar a atividade, os objetivos, o que se tem que fazer e como se
devera trabalhar), a monotorizacdo da atividade (tomar notas e comentar), a avaliacdo e
correcao da mesma. Dada a sua importancia e densidade, a avaliacdo sera abordada,
separadamente, num ponto especifico deste capitulo (vide ponto 2.6. Avaliacdo da

competéncia comunicativa oral).

2.5.1. Aulas de portugués

A gestdao das atividades orais na disciplina de portugués envolveu a preparacao
meticulosa de alguns materiais como videos, musicas e imagens que faziam parte, também,
das técnicas para estimular a expressao oral dos alunos. Por um lado, pensamos ser
importante selecionar materiais que cativassem os jovens, procurando ir ao encontro dos seus
interesses e preferéncias, seguindo as tendéncias modernas, como foi o caso do rap e dos
videos humoristicos. Por outro lado, consideramos pertinente selecionar materiais que
ilustrassem épocas e correntes estéticas, tendo a dupla funcdo de contextualizar as
tematicas, e, simultaneamente fomentar as capacidades de exploracao oral dos alunos na
descoberta desses materiais como fontes de conhecimento?®. Por fim, deve-se pensar no tipo
de comunicacao oral, ou seja, se privilegiamos o trabalho individual, em pares ou em grupo.
Por exemplo, no caso do 11.° A, procuramos aproveitar as sinergias, ja criadas, para trabalhar
Ccom 0S Mesmos grupos.

Relativamente aos passos necessarios para implementar as apreciacdes criticas orais,
no 10.° ano foram facultados, previamente, tépicos orientadores aos alunos em funcao do
perfil da turma e do timing disponivel. Para além disso, as etapas para a elaboracdo da
apreciacdo estavam disponiveis no manual Mensagens 10.° ano (Cameira et alii 2015: 312). Os
alunos tinham de entregar a docente o plano da apresentacao do filme e a sinopse do livro,
antes das exposicoes orais. Estes procedimentos visavam disciplinar os estudantes e saber,
previamente, se os filmes e os livros selecionados seriam os mais aconselhaveis para o
contexto de sala de aula. Foi efetuada uma calendarizacao aleatdria das intervencdes dos
alunos por diversas aulas. Assim sendo, as apresentacoes nunca ocuparam integralmente os
tempos letivos, o que permitiu que os alunos nao se dispersassem demasiado e,
simultaneamente se quebrasse um pouco a rotina de aula. Cada exposicao tinha a duracao de
5 minutos e, no final da comunicacdo, a docente efetuava algumas perguntas e comentarios,

entregando uma ficha de autoavaliacao para o aluno preencher. Estas atividades decorreram

? Os novos manuais de portugués apresentam materiais bastante atuais e adequados para estimular a
componente oral: musicas alusivas ao tema, crdnicas com personalidades conhecidas, cartoons e
imagens sugestivas. As propostas de exploracao nem sempre sao as mais adequadas, mas os professores
podem adapta-las as finalidades pretendidas.
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com manifestacées de entusiasmo e apoio por parte dos companheiros, mas sempre num
clima de respeito, travando-se de imediato alguma tentativa de excesso, de forma amena e
subtil, recorrendo-se com frequéncia ao sentido de humor. Consideramos importante este
equilibrio e procuramos, também, seguir este exemplo nas aulas que lecionamos.

Para evitar meras leituras, num dos periodos nao lhes era permitido o uso do suporte
audiovisual. Face ao desconforto que, por vezes, os alunos demostravam, este
condicionalismo mostrou-se importante para irem vencendo estas dificuldades.

As exposicoes individuais sobre temas livres do 11.° ano foram, em geral, muito
interessantes e os alunos tiveram boas prestacoes, destacando-se a boa estrutura, o
conhecimento sobre o tema e a fluéncia das mesmas. As orientacdes dadas foram no sentido
da estruturacdao das apresentacOes e da sua distribuicao por diversas aulas (de forma
semelhante a metodologia usada no 10.° ano).

A gestao e a monotorizacao dos trabalhos de grupo tornaram-se um pouco mais
complexas, uma vez que foi necessario gerir uma série de imprevistos provenientes do
incumprimento de algumas instrucdes dadas: o envio prévio dos PowerPoint, a comparéncia
de todos os membros do grupo, a organizacao e teste dos suportes digitais com os trabalhos,
entre outros. A gestao de comportamentos também teve de ser mais incisiva, uma vez que os
alunos tendem a dispersar-se mais, principalmente quando estao sentados em grupo.

Quanto a metodologia de avaliacdo, no final das apresentacdes, cada grupo preenchia
uma ficha de autoavaliacao e uma de heteroavaliacao do desempenho dos restantes grupos,
salientando os aspetos positivos e as falhas a corrigir. Depois da apresentacao do quadro dos
resultados (de forma anénima), notou-se, nalguns casos, uma ligeira competitividade e reacao
negativa as apreciacoes dos colegas. No entanto, esta acabou por ser salutar, porque os
grupos esforcaram-se mais nos trabalhos seguintes.

Apostou-se sempre mais numa forma de correcao diferida das falhas do discurso oral
dos alunos, nomeadamente relativas ao tipo de linguagem mais adequado ao contexto de sala
de aula e a postura dos alunos nas apresentacdes (nervosismo, rigidez corporal, voz pouco
audivel, postura pouco séria, leitura do discurso), mas, também, ao ndo cumprimento de
alguns objetivos do desenvolvimento tematico (dar opinides pessoais devidamente
fundamentadas dos filmes ou obras em apreciacao; fazer apresentacdes superficiais dos
temas a abordar). Por vezes, antes das atividades ou quando se davam as instrucées para a
realizacdo das mesmas, alertava-se, de forma genérica, para alguns dos erros a evitar,
sobretudo no que se refere ao uso de um codigo linguistico adequado a situacdo comunicativa
e a postura descontraida. Esta estratégia de atuacao revela que ja se haviam diagnosticado

alguns dos problemas e que se procura prevenir o erro.

2.5.2. Aulas de espanhol

Nas aulas de espanhol (LE) observamos que a dinamica é constante e o professor tem

de ser um animador e um gestor muito atento ao ritmo da aula, sobretudo quando aplicamos
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jogos e atividades que integram varias destrezas em simultaneo. Tudo isto conjugado com a
questao do equilibrio entre, o necessario, clima descontraido e a participacao ordenada dos
alunos. Por isso, a meticulosa preparacao das atividades é fundamental, bem como a
capacidade de antecipacao e adaptacao por parte do docente as situacdes imprevistas.

A aplicacao do “enfoque por tareas” (Martin Peris 1993: 184) no qual toda a unidade
deve convergir na realizacao de uma tarefa final, exige uma boa organizacao e integracao de
atividades pré-comunicativas e comunicativas, bem como uma adequada conjugacao das
destrezas de acordo com o tipo de comunicacao e a situacao comunicativa que se pretende
criar. Como o manual adotado nao dava resposta a esta metodologia, fomos incentivados a
desenvolver as nossas unidades didaticas de raiz e a construir os nossos proprios materiais.
Desta forma, a preparacdo de materiais é bastante trabalhosa e pormenorizada: PowerPoint,
jogos de “tarjetas”, cartazes, videos, cancoes, imagens, etc. Todos estes suportes tinham de
ser devidamente trabalhados de acordo com as técnicas e estratégia a implementar.

As instrucées para as atividades de comunicacao oral, tal como para as outras
atividades em geral tém de ser muito claras e precisas. Neste sentido, observamos que a
estratégia mais eficaz foi a de transmitir oralmente as instrucées e, simultaneamente
projeta-las por escrito ou escrevé-la no quadro, para que a informacdo permanecesse
disponivel no decorrer da atividade.

Basear a avaliacao da expressao oral apenas nas exposicoes e apresentacoes sobre
determinados temas acaba por ser, no nosso entender, redutor e artificial, porque nao
observamos a fluéncia linguistica num contexto de comunicacao real ou proximo do real. Por
isso, a luz do paradigma comunicativo-interativo, vamo-nos centrar na gestao das atividades
de interacao oral, que foram as técnicas preferencialmente utilizadas nos momentos de
avaliacao formal.

Assim, a gestdo do debate € um dos maiores desafios, sobretudo quando temos turmas
grandes. Em primeiro lugar, atribui-se um guido de preparacao do debate com as funcées que
os alunos iriam desempenhar, os assuntos a abordar e onde podiam anotar os topicos dos
argumentos a defender: aspetos interessantes e desinteressantes das propostas (vide guiao do
debate em Anexo 4). Antes do debate, sdo facultadas a turma as normas comportamentais do
debate e os articuladores do discurso necessarios para opinar, tomar a palavra, apresentar
propostas e justificar as opcoes. A disponibilizacdo aos discentes dos critérios de avaliacdo da
atividade é, igualmente, importante para terem alguma orientacdo para os resultados
pretendidos.

A preparacao do espaco fisico € bastante importante nas atividades comunicativas.
Neste sentido, a disposicao das cadeiras em “U”, nas salas de aula, pareceu-nos ser a
estratégia mais bem-sucedida, uma vez que os alunos se encontravam todos visualmente
envolvidos no debate. De uma maneira geral, os alunos demostraram entusiasmo por se
poderem movimentar e alterar a rotina da aula.

Um planeamento e gestao eficaz passam pelo disgnostico das dificuldades e do perfil

dos alunos e das turmas, de modo a adequar as estratégias as necessidades dos alunos. Desta
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forma, em turmas extensas ou bastante heterogéneas em termos de participacao (por
exemplo no 8.° A, B e E), a professora cooperante optou por, faseadamente, retirar do debate
os alunos mais interventivos, atribuindo, a alguns destes, o papel de moderador ou de
ajudante na tomada de notas para avaliar as participacées. Com esta estratégia, os mais
timidos ou com mais dificuldades iam ganhando confianca e melhorando a sua atuacao no
debate. Neste tipo de iniciativa, no 3.° ciclo, o professor devera assegurar a moderacdo ou
quando a atribui a um ou dois alunos, com maior maturidade, tem de se manter, sempre, na
retaguarda, garantindo o acompanhamento da atividade.

Outra alternativa seria a planificacdo da interacao segundo a proposta de Badia y Vila
(1993) ou de Amor (2003), ja apresentadas previamente. Assim, por exemplo, a introducao de
rondas (com tempos pré-definidos) para discutir cada proposta de viagem, protétipo de robot
ou comida preferida, na qual todos os alunos tivessem de falar, poderia solucionar alguns
problemas quer da gestao de intervencdes, quer da centralizacao das discussdoes apenas
nalgumas propostas.

Quanto as modalidades de correcao do erro, no ambito das atividades de interacao a
correcao diferida é a mais adequada, uma vez que nado se deve interromper ou inibir a troca
de argumentos dos alunos, nem cortar a fluidez discursiva. A docente vai apontando os erros
e depois transmite-os, de forma genérica, no final das intervencdes, procurando
contextualiza-los através de um exemplo elucidativo e, por fim, anotando no quadro as
formas corretas. E tolerado o uso do “portunhol” e sdo salientados, essencialmente, os erros
mais importantes tendo em conta o vocabulario e as estruturas apreendidas. Durante as
interacbes orais ha espaco para a auto e heterocorrecdao. A correcao imediata acontece
somente em situacoes de erros mais flagrantes e recorre-se a técnica da repeticdo para o

proprio aluno se autocorrigir.

2.6. Avaliacao da competéncia comunicativa oral

Por ultimo, pretendemos analisar de que forma se processa a avaliacdo da
competéncia comunicativa oral nas duas disciplinas. Para cumprir este objetivo, teremos em
conta os programas das disciplinas e a legislacdo sobre a matéria e analisaremos os tipos de
provas realizadas, as tabelas de avaliacdo, os critérios utilizados e como, estes, sao

valorados.

2.6.1. Aulas de portugués

Na nova legislacdo aplicada ao secundario (portaria n.° 306-B/2015 de 22 de
setembro), a avaliacao da “componente de oralidade tem um peso de pelo menos 20%”. Na
escola onde realizamos praticas pedagadgicas o peso do oral passa de 25% para 20% (10% para a
compreensao e 10% para a expressao oral), segundo circular interna do Conselho Pedagogico

de 14/12/2015. Os sobrantes 5% transitam para os testes. Esta decisao teve por base o
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Contrato de Autonomia da ESQP que, entre outros objetivos, visa aproximar as classificacoes
internas dos alunos a classificacdo dos exames nacionais. Regista-se, pois, um desfasamento
entre a classificacao interna que inclui a avaliacao da oralidade e as atitudes e a nota dos
exames que apenas se centra na componente escrita. As incongruéncias verificam-se,
também, relativamente a falta de grelhas de avaliacdo da oralidade por parte do Ministério
da Educacao. Os professores acabam por escolher ou adaptar as grelhas apresentadas pelos
manuais das diversas editoras.

Quanto ao tipo de provas da expressao oral de portugués, como ja referimos incidiram
nas técnicas orientadas para a participacao formal controlada: apreciacdes criticas de livros e
filmes, exposicoes orais de trabalhos individuais e em grupo sobre diversas tematicas. Foram
propostas algumas técnicas tendentes a participacdo informal e espontanea, tais como
pequenos debates exploratdrios, preguntas abertas a participacdo espontanea da turma,
exploracdao oral de imagens, provérbios, construcdo de rimas. Estas atividades foram
consideradas no ambito da participacdo oral continua. Ndo foram alvo de avaliacao
quantitativa, mas foram sendo efetuados alguns registos que poderiam servir para solucionar
alguns casos de duvida nas notas finais.

Apos a realizacdo dos momentos de avaliacao da expressao oral, os alunos preenchem
uma ficha de autoavaliacdo com os mesmos parametros da grelha de avaliacdo da docente
disciplina (vide ficha de autoavaliacdo em Anexo 5). Entretanto, a ficha de autoavaliacao
apresenta os parametros de avaliacdo sob a forma do comportamento desejado ou metas a
atingir. Desta forma, os alunos tém consciéncia dos parametros pelos quais sao avaliados e os
desempenhos pretendidos podendo, assim, valorizar as suas capacidades e refletir sobre os
aspetos a melhorar.

A grelha de avaliacdao € composta por cinco critérios: o desenvolvimento tematico
(30%); o codigo paralinguistico (20%); o codigo cinésico (20%); o codigo linguistico (25%) e o
tempo (5%). O primeiro critério integra o desenvolvimento do tema, a organizacdo e
articulacao das ideais. O cddigo paralinguistico diz respeito a diccao e entoacao, tom de voz e
ritmo do discurso. O cddigo cinésico refere-se a linguagem corporal, ou seja, a postura, os
contactos visuais, a linguagem gestual expressiva. O codigo linguistico engloba o vocabulario,
o registo de lingua e as estruturas linguisticas.

Se estabelecermos um paralelo com a classificacdo dos dominios de avaliacdo oral de
Monteiro et alii (2013), podemos considerar que a comunicacao verbal engloba o
desenvolvimento tematico e o codigo linguistico, a comunicacdo paraverbal é similar ao
codigo paralinguistico e a comunicacdo ndo-verbal coincide com o codigo cinésico.

Estamos perante um tipo de tabela de avaliacdo analitica, que pormenoriza os
elementos de avaliacdo, mas o facto de apresentar apenas 5 critérios, confere, em nosso
entender, uma maior agilizacao a este sistema de avaliacao.

Quanto a valoracao podemos considerar que o maior peso recai na comunicacao
verbal (desenvolvimento do tema e codigo linguistico) (55%), a comunicacdo paraverbal e

nao-verbal ou cinésica absorvem 40% do total e o respeito pelo tempo da exposicdo oral
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apresenta um valor residual (5%), que nao é valorizado, na medida em que é atribuido a todos
os alunos®. De salientar que o peso concedido ao cadigo cinésico (20%) acaba por ser bastante
penalizador para os alunos que apresentam sinais de inseguranca e nervosismo. Se
compararmos estes valores com os constantes na investigacao de Monteiro et alii (2013),

verificamos que o peso atribuido a comunicacao nao-verbal é menor (10%).

2.6.2. Aulas de espanhol

Como pudemos verificar, o programa de espanhol do ensino basico (Ministério da
Educacao 1997: 33) menciona que a compreensao oral e a expressao oral devem ser “objeto
de avaliacdo”, mas nao refere em que moldes se pode operacionalizar esse objetivo. Os
normativos sao, igualmente, omissos relativamente a esta questdo. A Unica orientacao que as
escolas podem seguir sdo as indicacbes relativamente ao nivel secundario, uma vez que a
Portaria 1322/2007, de 4 de outubro veio atribuir caracter de obrigatoriedade a avaliacao do
oral, com um peso de 30% para esta componente (compreensao e expressao oral). Desta
forma, perante este vazio normativo, as escolas, agrupamentos de escolas e o0s seus
professores vdo estabelecendo os seus proprios manuais de procedimentos relativamente a
avaliacao da competéncia oral.

Neste sentido, na ESQP a componente de oralidade da disciplina de espanhol do 3.°
ciclo do ensino basico tem um peso de 20% da classificacdo total da disciplina, sendo
atribuidos 10% a compreensao oral e 10% a expressao oral. Esta ponderacao foi proposta pelo
Grupo Disciplinar de espanhol, corroborada no ambito do Departamento de Linguas e
aprovada em Conselho Pedagégico.

Tal como na disciplina de portugués, no espanhol também n&do existem critérios ou
grelhas de avaliacdo uniformizadas pelo Ministério da Educacdo. Os professores tém de
estabelecer os critérios e elaborar as proprias grelhas por escola. No caso que observamos, a
Professora Cooperante utilizou os critérios do Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas - MCER (Instituto Cervantes 2002) e os critérios de avaliacdo constantes nos guides
dos modelos de exames orais do IAVE (que nao sao aplicados). Como ja referimos os critérios
do MCER sao extensos e os do IAVE sao considerados algo confusos.

Face ao exposto, os critérios selecionados, pelo grupo de espanhol da ESQP, sdo os
seguintes: a adequacdo (15%), a criatividade (10%), a coeréncia (10%), o léxico (20%), a
gramatica (20%), a fluidez (10%), a pronuncia (10%) e a postura (5%) (vide grelha de avaliacao
da expressao oral de espanhol em Anexo 6). Para além das grelhas de avaliacao da professora,
os alunos tém, igualmente, acesso a estes parametros de modo a efetuarem a sua
autoavaliacao, havendo também lugar para a heteroavaliacdo, ou seja os alunos tomam

conhecimento dos comentarios do professor e dos colegas.

3 Contrariamente a importancia que atribuido ao temo das apresentacdes orais na Metas Curriculares
(Buescu, Helena C. et alii 2014), os professores parecem nao considera-lo relevante para efeitos de
avaliacao dos alunos.
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A grelha adotada segue o sistema analitico de avaliacdo, na mesma linha das
propostas de Badia e Vila (1991) e de Pinilla Gomez (2004), uma vez que integra todos os
elementos de avaliacao. Nao obstante, parece-nos bastante pormenorizada, pois contempla
oito categorias. Segundo as indicacées do MCER (Instituto Cervantes 2002) esta acima do
limite maximo aconselhavel, de sete categorias, o que nestes casos pode dificultar a tarefa
do avaliador. Como nos foi dado perceber, o procedimento é menos agil, requer alguma
atencao, mas ganha-se maior objetividade no olhar. No nosso entender, nao podemos
dispensar uma avaliacao qualitativa de cada caso, ter em atencao alguns pormenores e
caracteristicas gerais do aluno.

De modo a facilitar a comparacao entre as tabelas de avaliacdo do portugués e do
espanhol, iremos, primeiramente, agregar os parametros de acordo com a classificacao
seguida na disciplina de portugués. Assim sendo, podemos enquadrar a adequacao, a
criatividade e a coeréncia no ambito do desenvolvimento tematico (35%); o léxico e a
gramatica inserem-se no codigo linguistico (40%); a fluidez e a pronincia incluem-se no
codigo paralinguistico (20%) e, por fim, a postura corresponde ao codigo cinésico ou
linguagem nao-verbal (5%).

Deste modo, e atendendo também a uma classificacdo mais global, de Monteiro et alii
(2013), podemos concluir que a comunicacdo verbal detém um peso total de 75%, com
especial incidéncia para a correcao linguistica (40%) e a comunicacao paralinguistica e a nao-
verbal ndo sao tdo valorizadas, neste nivel de ensino.

Quanto aos momentos de avaliacao formal da expressao oral, optou-se,
essencialmente, por técnicas orientadas para a interacao informal: debates sobre propostas
de viagens, prototipos de robots, comidas preferidas. Estes debates foram, geralmente,
antecedidos por exposicdes orais de grupo com cariz mais formal. Surgem, também,
modalidades intermédias entre o formal e o informal, tais como, o debate sobre habilidades
profissionais e a sobrevivéncia de espécie, a apresentacdo de uma noticia em video e o
atendimento numa loja. O Unico caso que incidiu numa modalidade mais formal de
participacao, foi o da apresentacao oral do folheto sobre o ambiente mas, tal ocorreu, porque
nao houve tempo para concluir a discussao informal acerca de uma proposta conjunta de
folheto. Um dos problemas acrescidos, no caso do 9.° ano, é a falta de tempo para avaliar a
oralidade pelo facto de a carga horaria semanal ser de apenas 90 minutos (aspeto mencionado
na reuniao do departamento de linguas do 1.° periodo).

No ambito da disciplina de espanhol, os momentos de participacdo continua nao sao
contabilizados na avaliacao final da componente oral. Estas atividades fazem parte do
processo continuo da aprendizagem, mas considera-se mais justo, para os alunos, que se
estipulem previamente momentos formais de avaliacdo. Caso contrario, acredita-se que se
beneficiaria os alunos mais comunicativos em detrimento dos mais inibidos e com maiores

dificuldades de expressao oral.
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2.7. Analise comparativa das aulas de portugués e de espanhol

Como trabalhamos como alunos do ensino secundario, na disciplina de portugués, e
com alunos do 3.° ciclo ensino basico, na disciplina de espanhol (LE), partimos, logo a
partida, do principio que apresentam dificuldades e necessidades distintas, bem como
diferentes expetativas relativamente a aprendizagem/aperfeicoamento da expressao oral nas
duas linguas.

Dado nos encontrarmos perante um processo relativamente recente, ainda
encontramos, de uma maneira geral, alguma desconfianca e estranheza por parte dos alunos
quando se procura implementar atividades de expressao e interacao oral. Nas aulas de
portugués, sobretudo em turmas com um perfil menos comunicativo, notou-se que os alunos
estavam habituados a uma postura mais passiva, de meros ouvintes, custando-lhes um pouco
falar e intervir espontaneamente. Perante situacdes formais de avaliacao do oral, surgem
alguns casos de nervosismo, de bloqueios de palavra e falta de habito de falar em publico.
Consoante o perfil das turmas, também, encontramos situacoes em que havia um certo
dominio masculino das intervencées orais, em situacdes de interacdo. Registando-se, pois,
alguma timidez feminina, que nos pareceu mais motivada por uma falta de preparacéo a nivel
pessoal e social, do que ocasionada por questdes de natureza cognitiva, uma vez que, na
generalidade, nos deparavamos com alunas com boas notas. Nas aulas de espanhol, as turmas
mostraram-se mais comunicativas, na medida em estavam acostumados a metodologias mais
ativas, jogos e dinamicas de grupo. No entanto, perante as situacdes comunicativas ainda
demonstravam, por vezes, algum receio da indisciplina e de nao conseguirem apreender
devidamente os conteldos pelos quais iam sendo avaliados, temendo, essencialmente,
intervir espontaneamente, sem ter planificacdo. Tal como no portugués, ha situacdes de
bloqueios, de timidez e inibicdo. Estarmos perante a aprendizagem de uma nova lingua pode
aumentar o medo de errar, pelas dificuldades de pronunciacao e pela exposicao face aos seus
pares. Na nossa observacdo percebemos, por vezes, o receio das criticas dos outros, o facto
de haver alunos com muita fluéncia comunicativa e correcao linguistica, inibia os outros com
mais dificuldades e timidez.

De uma maneira geral, em ambos os casos os inimigos da expressao oral sao os fatores
comportamentais e socio-afetivos (inerente a comunicacao nao-verbal), embora no caso da
lingua estrangeira os problemas de correcdo linguistica também parecam pesar. Nas duas
situacoes de ensino, as turmas vao melhorando os seus desempenhos na comunicagao oral, a
medida que se vao renovando as iniciativas de interatividade com a professora e com os
colegas.

Perante estas dificuldades diagnosticadas, interessa-nos perceber que tipo de
comunicacao oral é implementada e se, esta, correspondera as necessidades dos alunos.
Enquanto nas aulas de portugués se recorre sempre a comunicacao singular autogerida, na

disciplina de espanhol prevalece a comunicacao plural em gestao colaborativa.
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No ensino do portugués, recorre-se a exposicao individual e em grupo, ou seja, uma
técnica de participacdo que requer algumas regras de controlo das intervencoes dos oradores;
tais como, o uso de um registo formal da linguagem, postura adequada e um discurso
planificado e estruturado. Como estamos num nivel mais avancado de estudos, ou seja, na
fase de formalizacao do discurso, na qual se procura preparar os estudantes para a futura
vida académica e profissional, este tipo de comunicacdo sera o mais indicado, segundo
mencionam autores como Cassany et alii (2008) e Amor (2003).

Na disciplina de espanhol privilegiou-se o debate sobre varias tematicas e dilemas
morais. Estas técnicas sdo orientadas, essencialmente, para uma participacdo informal e
espontanea, decorrente da interacdo. O discurso € menos estruturado e regrado e o registo é
mais informal (dentro do espectavel para o contexto de sala de aula), embora surjam
situacdes intermédias ou com tendéncias mais formalizadas. Tratando-se de uma fase inicial
de aprendizagem da lingua, sera, pois, importante trabalhar a competéncia de conversacao e
de inter-relacionamento com os outros. Tal nado invalida que se trabalhem as técnicas mais
formalizadas, como as exposicoes e apresentacoes de temas, como de facto ocorreu.

No entanto, como pudemos verificar, e é reconhecido por diversos autores, os alunos
apresentam bloqueios e dificuldades comunicativas desde os graus de ensino mais baixos até
aos mais elevados. Neste sentido, na fase mais avancada, nao parecem ser suficientes as
técnicas orientadas para a participacao formal e controlada, quando os alunos apresentam um
défice ao nivel de atitudes e postura, ou seja, as “condicdes subjetivas do exercicio da
linguagem”. Nos niveis de ensino mais baixos, a gestao colaborativa da comunicacao oral é
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atil para preparar os individuos para a vida social, todavia ha que trabalhar, também, “a
apropriacao da palavra e do discurso em termos pessoais” (Amor 2003: 76). Deste modo, para
assegurar uma formacao integral do aluno considera-se pertinente desenvolver,
paralelamente as técnicas prevalentes nas duas linguas, o aperfeicoamento da expressao oral
ou dominio da palavra, de forma menos controlada e ludico-catartica. Um exemplo destas
técnicas de desbloqueio é a area do “jogo dramatico”, ou seja a simulacdao de situacoes
concretas ajustadas as estratégias comunicativas pretendidas. Esta técnica foi utilizada nas
aulas de espanhol, particularmente na simulacdo do dialogo numa loja e do noticiario de
situagoes insolitas. O uso da palavra de forma ludica e criativa para suscitar o prazer e a
fruicdo do discurso oral esteve, também, presente nalgumas propostas que implementamos
nas aulas de portugués, nomeadamente a discussdo sobre provérbios, a escrita e recitacao de
quadras humoristicas e tematicas, leituras musicadas, etc.

O Clube de Leitura e o Clube de Espanhol constituiram-se, em nosso entender, como
palco, por exceléncia, deste ambito de atuacdo, quer em termos motivacionais, quer pela
forma espontanea e informal com que se desenvolveram as competéncias comunicativas dos
alunos. Por conseguinte, nos clubes, conseguiram-se abranger as trés dimensdes de
aprendizagem do oral: a interacao, o aperfeicoamento da expressao oral em termos pessoais

e, em certas situacoes, a formalizacao do discurso.
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Uma gestao adequada das atividades de expressao oral é fundamental para motivar os
alunos e combater os preconceitos acerca da oralidade. Por esse motivo, a preparacao de
materiais foi bastante meticulosa nas duas disciplinas. No entanto, na lingua estrangeira o
trabalho foi, ainda, mais arduo e pormenorizado, porque envolveu a criacdo de unidades
didaticas de raiz. No caso do portugués, seguimos a estrutura e grande parte das atividades
do manual, enriquecendo-as com os nossos contributos e adequando-as aos nossos objetivos e
ao perfil das turmas. Em ambos os casos, se procurou utilizar materiais diversificados
(multimodais) apelativos para os alunos, no sentido de se gerarem discussoes e momentos de
expressao oral sobre temas atuais, interessantes e Uteis. No ensino do espanhol, utilizam-se,
mais, as metodologias ativas, sobretudo, a partir de jogos lUdico-pedagbgicos que possibilitam
que o aluno faca as proprias aprendizagens em termos comunicativos. Estamos, entretanto,
perante faixas etarias e niveis de ensino diferentes, bem como a aprendizagem de uma lingua
materna e de uma lingua estrangeira por isso, as atividades e materiais tém de estar
ajustados a essa realidade.

No ensino das duas linguas procura-se o equilibrio entre o contexto de sala de aula e a
realidade exterior, ou seja, tem de se conjugar a esfera da aprendizagem da lingua, com a
esfera do seu uso concreto. No entanto, no caso da aprendizagem da lingua estrangeira ha
uma maior preocupacao com a aproximacao ou imersao na nova realidade, para poder
compreender as especificidades sociolinguisticas e culturais desta e, em ultima instancia,
conseguir comunicar nessa lingua. Neste sentido, no espanhol procurou-se criar situacoes
comunicativas orais proximas ao real para que os alunos pudessem treinar diferentes
contextos e registos e até se proporcionaram intercambios comunicativos auténticos, com
alunos de escolas espanholas, e através de uma visita de estudo a Madrid. Pelos dados da
nossa analise, podemos concluir que no ensino do espanhol se recorre mais a simulacdes do
real e role play do que no portugués, verificando-se, também, uma maior variabilidade no uso
dos registos de lingua. Os alunos assumem diferentes posturas e tratamentos de acordo com o
contexto da situacao comunicativa. Como defende Amor (2003), a fuga ao artificialismo,
também, passa por gerar mais momentos de interacao na aula, uma vez que a lingua serve
para comunicar com os outros, o que € algo que acontece, essencialmente, de forma
espontanea e imediata. Esta componente da interacdo é muito importante para preparar os
alunos para a integracao social e para o dominio da competéncia comunicativa oral e, como
pudemos observar, esta, € mais trabalhada no espanhol do que no portugués. Por fim, o uso la
lingua de forma util, para realizar acées concretas, também é mais exercitado na lingua
estrangeira do que na lingua materna.

No portugués trabalham-se sobretudo técnicas de discurso mais formalizadas e
controladas, que segundo as finalidades programaticas, terdo como objetivo preparar
estudantes, futuros profissionais e cidadaos ativos. Nao obstante, parecem esquecer a
proficiéncia para realizarem reunides espontaneas de trabalho ou comunicacdes pertinentes
no seu futuro quotidiano, apropriadas aos diferentes contextos de vida. Como menciona

Cazden (1992: 143) em sociedades cada vez mais plurais “el equipo y el comité estan en la
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orden del dia en la vida de los adultos.” Com efeito, as orientacdes programaticas da
disciplina de portugués acabam por ser condicionantes, no entanto, os professores vao
fazendo a diferenca, no seu dia-a-dia, com recurso ao trabalho de grupo, a discussoes
exploratorias ou pequenos debates sobre tematicas da atualidade.

Por outro lado, os manuais apresentam, cada vez mais, materiais que permitem
estabelecer a conexdo entre as obras literarias e a realidade atual, particularmente com
assuntos e personalidades do interesse dos jovens, musicas, recursos multimédia, etc.

Por seu turno, os manuais de espanhol embora apresentem alguns materiais
apelativos e extraidos da realidade, ndo formam um todo coeso, que nos permita aplicar a
metodologia do “enfoque por tareas”, ou seja que nos permita trabalhar as habilidades
comunicativas de forma integrada e orientadas para uma tarefa comunicativa final.

No que concerne a orientacao dos trabalhos dos alunos, em ambos os casos sao dadas
instrucdes prévias para a realizacdo das atividades, recorrendo-se ao registo escrito para
além de ser explicadas oralmente. No portugués, recorre-se por vezes a apresentacao de
modelos e exercita-se a aplicacao dos mesmos antes da realizacdo das atividades de
apreciacdo critica. No caso das apresentacdes individuais e em grupo, de diversos temas,
facultam-se alguns topicos orientadores ou a estrutura do trabalho. Nalguns casos, também,
se indicam os conectores discursivos que se podem utilizar. No espanhol, paralelamente a
apresentacao das instrucdes, sao relembrados alguns conetores discursivos, vocabulario e
estruturas gramaticais, previamente, trabalhados em exercicios pré-comunicativos.
Comparativamente com o portugués ha uma maior preocupacao com o codigo linguistico, uma
vez que estamos perante alunos de nivel inicial ou intermédio de aprendizagem da lingua.

Na monotorizacao das atividades orais, os professores tém de ouvir, observar e fazer
as suas anotacdes e registos de avaliacdo. Além disso, ainda tém de gerir comportamentos,
porque, sobretudo, nos trabalhos em grupo, os alunos que assistem as prestacoes dos colegas
nem sempre estao atentos e podem perturbar o normal funcionamento das atividades. Neste
ponto, ndo ha grandes divergéncias nas duas disciplinas, exceto nas simulacdes de espanhol e
nos jogos comunicativos que implicam maior movimentacao dos alunos na sala, tendo que se
gerir o espaco e ir orientando e animando constantemente os alunos para se manter um certo
ritmo nas atividades. A monotorizacdo do debate é uma das tarefas mais dificeis. Assim
sendo, o professor tem de estabelecer um bom plano-guia para poder ultrapassar alguns
receios e lidar melhor com os imprevistos. Como na disciplina de portugués, os casos pontuais
que desenvolvemos nao se constituiam com momentos formais de avaliacdo, as posturas
foram diferentes, ficamos mais libertos para gerir e animar a discussdao, uma vez que nao
tivemos que efetuar registos de avaliacao. Na disciplina de espanhol, foram realizados varios
debates com caracteristicas diferentes, uns mais estruturados que outros, mas, em geral, com
um registo informal, dentro do expectavel para uma sala de aula. A professora assegurava
uma mediacao nao muito incisiva, para que os alunos tomassem a iniciativa e a discussao

decorresse com mais espontaneidade. A disposicdo do espaco fisico (mesas em “U”, utilizacao
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de sala de estudo ao ar livre) e a contextualizacao do debate sao fatores importantes na
motivacao e eficacia desta técnica pedagogica.

Na disciplina de espanhol é nitida a orientacdo comunicativa interativa, centrada no
aluno que, como comprovamos, esta bem explicita no programa de espanhol do 3.° ciclo do
ensino basico. Para além da aposta nas técnicas orientadas para a uma interacdo mais
espontanea e informal, salienta-se a preocupacdo em adequar as estratégias as necessidades
de expressao dos alunos, como se atesta pela revisao efetuada a organizacao do debate, de
modo a permitir que os alunos com maiores dificuldades expressivas tivessem oportunidade
de intervir mais.

No ensino do portugués, nao sera tao claro a orientacdo para o paradigma
comunicativo, principalmente com a entrada em vigor das Metas Curriculares (Buescu, Helena
C. et alii 2014: 15), nas quais se associa o dominio da oralidade ao paradigma da
“complexidade crescente” das capacidades de interpretar, de expor e de argumentar. Nota-
se, pois, uma preocupacao com a progressao da performance oral, visando a preparacao dos
jovens ao nivel académico e profissional e para o exercicio da cidadania. Nao verificamos,
entretanto, qualquer referéncia a dimensao de relacionamento e integracdao na comunidade,
através da pratica da interacao oral, que constava no anterior programa de portugués do
ensino secundario (Coelho et alii 2001-2002).

Quanto a metodologia de avaliacdo, tanto no portugués como no espanhol se promove
a autoavaliacao e heteroavaliacao do desempenho dos discentes nas atividades de expressao
oral. As fichas de autoavaliacdo dos alunos apresentam os mesmos critérios das grelhas de
avaliacdo dos professores. Esta forma de atuar ndo so confere maior fiabilidade e
credibilidade ao método, como permite uma maior responsabilizacdo do aluno, ao envolve-lo
no seu proprio processo de avaliacéo.

Em ambas as situacdes de ensino-aprendizagem se opta por modalidades de correcao
do erro diferidas, essencialmente, para nao inibir o aluno ou cortar a fluidez discursiva.
Tendo em conta que estamos perante fases diferentes de aprendizagem, no espanhol,
destacam-se os erros linguisticos e, no portugués, as falhas na postura e da fluidez do
discurso.

Um normativo recente veio atribuir o carater de obrigatoriedade a avaliacdo da
componente oral no ensino do portugués de nivel secundario. A ESQP decidiu-se por uma
ponderacdao de 10% para a compreensdao oral e 10% para a expressao oral. Na lingua
estrangeira optou-se exatamente pela mesma valoracao, mas sem existirem diretrizes legais
nesse sentido. A legislacdo e os programas curriculares das duas disciplinas tém sido omissos,
quer na definicao de critérios objetivos, quer na apresentacao de instrumentos de avaliacao
validos e eficazes. Face ao exposto, os docentes vém-se obrigados a desenvolver as suas
proprias gelhas de avaliacao. No caso do portugués, os “topicos de contetdo” do dominio da
expressao oral, constantes na Metas Curriculares (Buescu, Helena C. et alii 2014: 12) servem

de orientacdo para a elaboracao dos critérios, bem como os manuais da disciplina. No caso do
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espanhol, adaptaram-se alguns critérios indicados pelo MCER (Instituto Cervantes 2002) e os
critérios constantes nos guides dos modelos de exame do IAVE.

Depois de agregarmos os parametros de avaliacdo das duas areas curriculares,
segundo a classificacdo de Monteiro et alii (2013), chegamos as seguintes resultados acerca
da avaliacdo da expressao oral: a comunicacdo verbal detém o maior peso em ambos casos,
mas com maior destaque para a disciplina de espanhol (55% para o portugués e 75% para o
espanhol); a comunicacao para-verbal apresenta o mesmo valor nas disciplinas de portugués e
espanhol (20%) e o cddigo cinésico ou comunicacao ndo-verbal tem o mesmo peso que a
comunicacao para-verbal, no caso do portugués (20%), no entanto, no espanhol, apresenta um
valor residual de apenas 5%.

Em conclusédo, na lingua materna, as areas da comunicacao para-verbal e ndo-verbal,
juntas, tém quase tanto peso como a comunicacao verbal, na avaliacdo da performance
comunicativa dos alunos. Nesta fase mais avancada da aprendizagem, as expetativas e
exigéncias parecem recair mais nas atitudes e postura, na entoacado e ritmo do discurso, do
que propriamente na componente verbal (que se pressupde ja estar adquirida). Esta opcao
parece-nos algo contraditoria porque sdo apresentados modelos de géneros textuais que os
alunos tém de aprender a aplicar, mas nao se trabalha o descondicionamento da expressao
oral relativamente aos fatores psicoldgicos ou mesmo paralinguisticos e, no entanto,
verificamos que neles residem algumas das maiores dificuldades dos alunos. Compreende-se,
entretanto, que esta seja uma tarefa de muito dificil execucdo para os professores, na
medida em que dispdéem de pouco tempo (8 tempos letivos no 10.° ano e 10 tempos letivos no
11.°), ao longo do ano letivo, para trabalhar a expressao oral, que na pratica é usado para a
avaliacao da mesma e tem de ser muito bem gerido.

No espanhol (LE) atribui-se um maior peso a comunicacao verbal e com destaque para
a correcao léxica e gramatical. Portanto, no desejavel equilibrio que deve existir, na
perspetiva de Cassany et alii (2008), entre a correcao e fluidez, a primeira tem alguma
vantagem sobre a segunda, o que nao deixa de ser normal nas fases iniciais em que aprendem
as estruturas linguisticas. A postura corporal detém um menor peso, o que impede que se
penalize, em demasia, os alunos mais inseguros e inibidos.

No nosso entender, os critérios de avaliacdo e a sua ponderacdo deveriam ser
devidamente concertados com os objetivos e as estratégias de aprendizagem destas areas
disciplinares, tendo em conta, essencialmente, as necessidades dos alunos. Estes
instrumentos de avaliacao deveriam merecer uma maior atencao por parte dos normativos e
programas curriculares, uma vez que condicionam bastante a classificacao dos alunos e os

seus desempenhos.
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Capitulo Ill - A expressao oral nas aulas de

portugués e de espanhol

Depois da comparacao levada a efeito no capitulo anterior, acerca das praticas de
ensino-aprendizagem da expressdo oral da disciplina de portugués (ensino secundario) e de
espanhol (3.° ciclo do ensino basico), iremos refletir, neste capitulo, sobre os nossos
contributos para promover a competéncia comunicativa oral nas aulas que leciondAmos nas

duas disciplinas.
3.1. A expressao oral nas aulas de portugués

De uma maneira geral, enviddmos esforcos para que a expressao oral fosse uma
constante nas aulas de portugués, procurando incessantemente suscitar a participacdo e o
envolvimento dos alunos nas praticas pedagogicas.

Sanchez-Cano et alii (2009) referem que o estilo interativo esta relacionado com a
maneira de exercer a funcao docente no dia-a-dia e com a reflexao sobre as circunstancias
que trazem mais beneficios a construcdo das aprendizagens. O mais importante nio é a
natureza da atividade, mas, antes, a interacdo que se cria através desta. Qualquer situacao
pode ser tao comunicativa quanto nos pretendamos. Nao sera suficiente falar ou fazer falar os
alunos, € necessario incorporar o estilo interativo de ensino.

O estilo interativo depende, pois, da forma como o docente conduz o dialogo com os
alunos, nomeadamente na forma como expande a conversa a cada enunciado, colocando
perguntas abertas em vez de fechadas, aproveitando as respostas dos alunos para enriquecer
o debate, respeitando os seus pontos de vista e relancando a discussao a partir destes. De
acordo com estes passos, estamos a ensinar os alunos a participar numa conversacao aberta.

Foi desta forma interativa, que durante a primeira aula do 10.° B (unidade 3 - Gil
Vicente), conduzimos um debate espontaneo sobre a atualidade da obra vicentina, a Farsa de
Inés Pereira. Para possibilitar a interacdo reunimos algumas condicoes prévias.

Em primeiro lugar, a visualizacao do video da peca possibilitou que existisse um saber
compartilhado pelo grupo.

Em segundo lugar, partimos da leitura de excertos da ribrica “mensagens cruzadas”
do manual Mensagens 10.° ano (Cameira et alii 2015: 108-109) que apresentava a opiniao de
algumas figuras publicas acerca da mensagem atual da obra de Gil Vicente.

Em terceiro lugar, apresentamos os eixos orientadores da argumentacao e normas de

conduta do debate, como podemos verificar pelo diapositivo seguinte.
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DEBATE/INTERACAO SOBRE A
ATUALIDADE DA FARSA DE INES PEREIRA

Preparar a argumentacdo tendo em conta o atualidade:
- das personagens,

- das situagdes do quotidiane,

- dos vicios /defeitos apresentados.

Deves:

# Respeitar os turnos de palavra (regras de cortesia),

= Usar os conetores do discurso argumentafivo (Na minha
opinido, a meu ver, ndo concordo ...porque, concorda. ..
porgue).

Figura 3 - Normas do debate sobre a atualidade da Farsa de Inés Pereira

Por ultimo, seguindo a estrutura apresentada, os alunos poderiam trazer para o
debate as suas proprias experiéncias acerca do assunto, sendo valorizadas todas as opinides.
Deste intercambio comunicativo, foram-se negociando significados e construindo
conhecimentos. A professora foi moderando a debate, relembrando os tépicos, avivando a
discussdao quando esta poderia esmorecer, para que, por fim, os alunos chegassem as suas
proprias conclusdes sobre o assunto.

No final da atividade, conferiram-se os resultados da discussao mediante o esquema-

sintese subsequente.

Adultério

Estereotipo Conflito de
do homem geragoes
ideal

Mundo de Libertacdo
aparéncias da mulher

Atualidade

da obra
Casamentos
Campo vs de

cidade conveniéncia

Agéncias
de
Carrascos matriménio
domésticos

Abusos
por parte
de padres

Figura 4 - Conclusdes do debate sobre a atualidade da Farsa de Inés Pereira
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Os alunos ficaram agradavelmente surpreendidos ao verificar que o esquema
contemplava, quase integralmente, as suas propostas.

Consideramos que esta metodologia, centrada na autonomia do aluno, consegue criar
expetativa e motivacao, porquanto envolve os discentes na descoberta dos conhecimentos,
sendo, estes, parte ativa no processo, como construtores das suas aprendizagens.

No inicio da segunda aula da unidade de Gil Vicente, aproveitamos uma pergunta do
questionario integrado no manual acerca do provérbio, que serve de mote da obra, para
ampliar um pouco esta dimensao da literatura oral. Desta forma, promovemos uma recolha
oral de provérbios que se adequassem a mensagem da farsa vicentina. As ideias foram
surgindo espontaneamente através de diversos contributos dos alunos e, posteriormente, a

docente desvenda a sua propria selecdo de provérbios, como podemos verificar abaixo.

DESAFIO )
INTERPRETA O SENTIDO DO MOTE DA FARSA DE INES PEREIRA:
“MAIS QUERO ASNO QUE ME LEVEQUE CAVALO QUE ME DERRUBE

Mais vale algefalguém com qualidades inferiores que nos apoie, do que algo/alguém
com qualidodes que considernmos superiores que nos foga mal.

Consegues lembrar-te de cutras provérbios ov frases coloquiais que
se adeqiéem 4 mensaogem da obra?

Mais vale magre no mate que goerde na boca de gote.

Mais vale vm pdssare na mido de que dois a voar.

Mem twde o que luz & oure.

Homem cazade, burre estofada.

Glyem casa por amor, ¥ive sempre com dor.

Figura 5 A - Exploracao de provérbios sobre a Farsa de Inés Pereira

As varias propostas foram gerando alguma reflexao critica acerca dos provérbios por
parte dos alunos, discutindo entre si quais os que consideravam mais adequados e menos
adequados para transmitir a mensagem da peca de teatro. Este exercicio teve uma dupla
funcao: fazer inferéncias acerca das mensagens do mote da farsa e dos diversos elementos da
cultura popular apresentados e, simultaneamente, permitiu explorar a “dimensao ludico-
catartica da palavra”. Na senda de Amor (2003: 77), sera plausivel enquadrar este exercicio

nas técnicas que visam o descondicionamento da expressao oral e a fruicao do discurso. Por
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outro lado, ainda, se acrescenta a importancia da recuperacao deste patriménio para manter
viva a identidade cultural e enriquecer as abordagens pedagodgicas, promovendo a inter-
relacao entre a literatura escrita e a literatura oral.

Na dltima aula da unidade 3, propusemos uma atividade de pos-leitura da Farsa de
Inés Pereira, que consistiu na elaboracao e apresentacao oral de um sketch humoristico
musicado acerca da peca. Cada grupo deveria apresentar um conjunto de estrofes
caricaturando uma das personagens da peca e, desta forma, efetuar uma interpretacao e
recriacao da mesma.

A gestdo da iniciativa envolveu varios passos. Primeiramente elucidamos bem os
alunos acerca do que se pretendia com esta iniciativa: explicAamos em que consistia um sketch
humoristico, demos dois exemplos, e apresentamos um modelo nosso, estabelecendo, assim,
a conexao entre os exemplos facultados e peca de teatro visada.

Desta forma, procuramos estimular trabalhos criativos, mas com uma estrutura e
conhecimento prévio, que orientasse e disciplinasse essa mesma criatividade e imaginacéao.
Como vemos no diapositivo seguinte, apresentamos alguns dados sobre a elaboracdo de um

sketch, de modo a que alunos agissem como “profissionais” do humor.

UM SKETCH

E uma palavra inglesa que significa “esboca” ou fraco impravisado.

0 termo, aplicado & representacéio teafral, designa uma cena:
cujo o objefiva & provacar o riso, de forma direta e subversiva.
de curta duracéio [3-3 minufos).
que pode visar o critica social.

na qual se exploram os vérios fipos de cdmica (linguagem, situacéio
e cardcter).

em que se utilizam recursos como o exagera, o repeticéio, enredos
engracadas, diversas piadas.

Figura 5 B - Definicao de sketch humoristico

Para ajudar a implementar esta estratégia, apresentaram-se dois exemplos,
escrupulosamente selecionados, com o objetivo de concretizar e motivar os alunos para a

elaboracao dos seus proprios trabalhos.
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DESAFIC: ELABORA UM SKETCH HUMORISTICO EM GRUPO

Exemplo 1: Porte cos Foroes

Figura 6 - Exemplo 1 de sketch humoristico

Utilizaram-se exemplos atuais, de comediantes conhecidos dos jovens, que
retratavam algumas tematicas abordadas na obra vicentina, como o casamento e a
simplicidade da vida no campo. Além disso, permitiram que os discentes observassem os tipos

de comico e os recursos utilizados.

* Exemplo 2: Gato Fedorento

e,

5 .
RAP:POS Matarruanosy -

hitps:/'www.youtube.com/watch?v=mrZf 9kQN6U

Figura 7 - Exemplo 2 de sketch humoristico
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O exemplo do “rap dos matarruanos” do Gato Fedorento aplicava-se muito bem a
tarefa pretendida, percisamente por se utilizar um estilo musical muito versatil que se
adequa bastante bem aos objetivos da critica social.

Por analogia, desenvolvemos o nosso proprio modelo denominado “rap vicentido” e
lancamos o mote para que cada grupo caracterizasse personagens da peca: Inés Pereira, a

mae, o escudeiro, o moco, Pero Marques, Lianor Vaz.

Um modelo__.

Rap vicenfino p—
(war Lianor)

Eu sow o Escudeiro

Que sabe fonger viola Méo sei se me va ac presidente
Maorri em Africa 3eme va ae Papa

A tantar dar & solal Reclamar desta heresia

A que, ainda, assistimos hoje em dia.

Ev sow Pero Marques
Meus amigos, isto acaba a rirl

Um pacdvio que tudo aguenta

De minha mulher, s& me falta 3e eume sair...
Mesmo agora...

Mais vale que seja
Sou Inds Pereira daqui para foral
Procuro a libertagdo.

Entre o asno e o cavale,

Prefiro o Ermitdol

Levar na venta.

Figura 8 - Um modelo de sketch humoristico: “rap vicentino”

O modelo foi facultado antes da realizacao dos trabalhos, lancando-se o repto a aguns
alunos, que sabiamos que tinham aptidao para a musica, para o interpretarem. O exemplo foi
motivador e os alunos, depois, de se reunirem em grupo, apresentaram as suas proprias
versdes. As varias contribuicoes declamadas ou cantadas, foram apresentadas de forma
encadeada, dando um efeito final de conjunto muito interessante a atividade.

A docente foi circulando pela sala dando apoio aos grupos, verificando se os objetivos
estavam a ser cumpridos e estimuldando os alunos menos inspirados. A realizacao deste tipo
de inicitiva, proporciona momentos de interacdo e trabalho de equipa muito frutifera para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos e, simultaneamente, das destrezas
sociais dos mesmos. Por Ultimo, sera importanta destacar a relevancia deste tipo de técnicas
para aperfeicoar a expressdo oral através da vertente ludica-pedagogica, estimulando
momentos criativos de “libertacao da/pela palavra” (Amor: 2003: 77).

Esta iniciativa foi tao motivadora, que a repetimos na aula do 10.° C, da Professora
Cooperante de portugués, e numa aula do 10.° A, de uma colega do grupo de portugués. Com
as devidas adaptacoes a perfis de turmas diferentes, o exercicio resultou bem e teve os

efeitos desejados de descondicionamento e de promocao da liberdade criadora pela palavra.
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No segundo periodo, lecionamos trés aulas da unidade 4 - Luis de Camodes Rimas.

Perante o novo desafio de trabalhar com o 10.° C, uma turma com um perfil menos
comunicativo, nao abdicamos, entretanto, do estilo interativo e de envolver constantemente
os alunos na descoberta do conhecimento, no sentido de construirem as suas proprias
estratégias de analise dos poemas. Foram diversas as atividades e exercicios, nas quais
procuramos valorizar a participacdao oral espontdnea dos alunos, a interacdo e o
descondicionamento da expressao.

Dadas as caracteristicas da turma, era necessario quebrar algumas barreiras da
timidez e constrangimentos de ordem psicossocial inerentes ao exercicio da linguagem oral.
Por isso, apostamos naquilo que Cazden (1992: 120) denomina com a funcdo de
“reconceptualizar”, ou seja, “ensefar a los estudiantes a contemplar determinados
fenomenos de una manera nueva.” Deste modo, caberia ao professor ajudar os alunos a ver o
mundo de uma outra forma e, neste caso, abordar a lirica Camoniana numa perspetiva
diferente, explorando a sua beleza estética (no valor expressivo das palavras e dos recursos
expressivos) e pela materialidade fonética das composicoes poéticas (a sua musicalidade e a
entoacao de alguns sons). Por esse motivo, fomos introduzindo momentos de motivacao
inicial, através de interpretacdes musicais dos poemas (“Aquela cativa” de Zeca Afonso,
“Amor é fogo...” dos Polo Norte e “Mudam-se os tempos...” de José Mario Branco) que
permitiram uma breve exploracdo oral inicial, visando antecipar a tematica e as emocdes
gerais que os poemas transmitiam.

Seguindo as abordagens centradas na autonomia do aluno, procuramos dotar os alunos
de mecanismos de analise dos poemas que pudessem ser mecanizados e aplicados em futuras
interpretacdes. A projecao dos poemas no quadro mostrou-se um bom recurso para cumprir
este objetivo, uma vez que possibilitou a exploracdo oral conjunta destas composicoes
estéticas. Mediante algumas pistas e sublinhados, como vemos no diapositivo seguinte, a
docente ia incentivando os alunos a descobrir a estrutura dos poemas, as ideias principais em
cada uma das partes, as emocdes e as contradicoes dos estados de alma do sujeito poético,

etc.
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Um mover d'olhos brando e piadoso
Pontos de

indeterminagio

- Um mover diolhos, brando e piadoso,

= 7 & fam =orrizo brando & honeato,
quéaslforgade um doce ¢ humilde gesto,
] de qualguer alsgria dunidosoe;

um despejo guieto e vergonhoso:
um repouso gravissimo e modesto;
1a pura bondade, manifezto
indicio da alma, limpoe gracioso;

um encolhido ouszar, fia brandura;
um medo zem ter culpa; um ar sereno;
um longo & obediente sofrimento;

e=tafo a celeste fermoszura
da minha Circe, € 0 magico veneno
que pode transformar meu pensamento.

Luis de Camdes .

Figura 9 - Andlise de um soneto de Camoes

Por outro lado, desenvolvendo a componente comunicativa-interativa, propusemos
um debate acerca da tematica do amor, comparando a época de Camodes com as vivéncias
atuais da juventude. Esta atividade teve como mote, um dos poemas mais conhecidos do
“principe dos poetas”, “Amor é fogo que arde sem se ver”. Na medida em que seria suficiente
efetuar uma abordagem breve a este soneto, optamos por uma técnica semelhante a “chuva
de ideias”, na qual cada aluno era interpelado para transmitir rapidamente o que lhe sugeria
cada verso do poema. No final, recolhemos os contributos dos participantes e realizamos uma
sintese oral do que entendemos ser a mensagem do “eu” poético.

De seguida, lancamos alguns topicos e perguntas para abrir uma pequena discussao

sobre o tema do amor.

REFLEXOES SOBRE O AMOR - DEBATE

O que é o amor (frases que o definam)?
O que se sente quando se esta
apaixonado?

Importancia do amor para as nossas
vidas.

Situacoes absurdas atribuidas ao amor

(exemplos coneretos que conhecam)

Estarao as palavras de amor fora de
moda?
Como é que os jovens falam de amor?

Mote:

“Quéo pacifica seria a vida semo amor e
quéo mondtona...”

O nome da rosa — Umberto Eco

Figura 10 - Proposta de debate: reflexdes sobre o amor
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A medida que as questdes iam sendo lancadas, os alunos iam dando as suas opinides
de forma espontanea, numa gestao cooperativa da comunicacdo, sem grandes intervencoes
por parte da docente, a ndo ser a de assegurar a sistematizacao das ideias transmitidas. Desta
forma, foi-nos possivel incorporar as experiéncias de vida dos alunos ao referido processo de
reconcetualizacdo. Assim, mais uma vez, socorrendo-nos de Cazden (1992) defendemos,
também, que a escola nao pode negar os significados trazidos pelos alunos para o processo de
conhecimento e é, principalmente, no ambito da interacdo com os pares e com professor que
estes sao potenciados e integrados.

Na Ultima aula da unidade 4, propusemos um exercicio de escrita criativa, em grupo,
para elaborar quadras inspiradas nos temas da lirica camoniana: a representacdo da amada, a
representacao da natureza, as reflexdes sobre o amor, o desconcerto do mundo, a mudanca.

Colocamos algumas restricoes no enunciado da atividade para balizar um pouco a
criatividade dos alunos, de acordo os objetivos da unidade. Por outro lado, o exercicio
tornou-se mais desafiante pelo facto de nao se poder usar as palavras principais do tema,
tendo que se encontrar alternativas dentro do mesmo campo semantico. Este tipo de técnicas
didaticas, de jogos de palavras e de rimas, contribui para criar contextos de expressao oral
espontaneos e descontraidos que ajudam os alunos a desbloquear e expressar-se, de forma

mais natural, perante os colegas.

TRABALHO DE GRUPO — ESCRITA
CRIATIVA

Selecionem uma das tematicas da liriea
camoniana.

Escrevam uma estrofe relacionada com o
tema.

Nao é permitido utilizar a palavra-chave
destacada.

Enriquegcam o texto com, pelo menos, um
recurso expressivo.

Podem e devem socorrer-ze dos poemas de
Camdes.

Figura 11 - Trabalho de grupo: escrita criativa

A redacao dos textos e partilha, dos mesmos, com a turma resultou de um trabalho
colaborativo entre os varios membros do grupo, registando-se alguns contributos
surpreendentes, por parte de alunos mais inibidos ou, mesmo, com dificuldades de

aprendizagem.
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No terceiro periodo, lecionamos duas aulas da sequéncia didatica “Poesia de Cesario
Verde”, ao 11.° A. Dado que dispinhamos apenas de duas aulas para fazer a contextualizacdo
da obra e a analise de um poema, optamos por técnicas orientadas para a expressao oral mais
formalizada, porque nos permitiam rentabilizar o tempo disponivel e, simultaneamente,
propor uma metodologia de trabalho ativa e centrada na autonomia do aluno.

No entanto, seguindo um traco que nos caracteriza, continuamos a implementar o
estilo interativo nas aulas. Na primeira aula, foram diversas as oportunidades de interacao
oral geradas, nomeadamente perguntas abertas, aos alunos, para relacionar a sequéncia
anterior com a atual, visualizacdo de imagens e audicdo de mdlsicas para aferir sensacoes
visuais e sonoras acerca do impressionismo e a discussao exploratoria da antinomia cidade-

campo.

IMPRESSIONISMO OU REALIDADE
Edusrd Gordeev- Fotos de Lisboa
com chuva

Antdnio Carneiro -1911

Figura 12- Imagens para lancar a discussao

Aproveitando as dinamicas geradas pelos trabalhos de grupo anteriores, mantivemos
as mesmas equipas e definimos que cada uma analisaria e ilustraria uma das partes do poema
de Cesario Verde: “Num Bairro Moderno”.

Em primeiro lugar, foi apresentado um exemplo de leitura expressiva em suporte

audiovisual, para concretizar melhor o que se pretendia.
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LEITURA EXPRESSIVA DO POEMA: “NUM BAIRRO MODERNO"

%73 " =~
."i‘} adum )

T

™ &QQE‘RN O

https://www.voutube com/watch?v=Xel 3GecQJVO

Figura 13- Exemplo de leitura expressiva ilustrada

De seguida, em sala de aula distribuimos as partes do poema pelos grupos e
apresentamos as instrucoes para a realizacao do trabalho e exposicdo oral do mesmo. Como a
execucao das apresentacoes orais seria preparada em casa, para nao restarem ddvidas, foi
entregue também uma ficha com as indicagdes, em suporte papel, a um representante de
cada equipa.

ANALISE DO POEMA: “NUM BAIRRO MODERNO”

{ = ]
| Coordenadas pars o Trabalho de Grupo:

< Representacdo impressionista (sensacio giobal e
|

‘ pequencs quadros)

| % Apontamento de cariz surealista

1

< Recursos expressivos e estEticos
<+ Vertenie da critica sodal
“ Elementosdo real desaitos (marcas do realismo)

Figura 14 - Trabalhos de grupo - Estrutura da analise

De igual forma, foram facultadas, previamente, as coordenadas orientadoras da

analise, na qual iriam assentar as exposicoes orais. Consideramos, extremamente, relevante
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este procedimento, porque entendemos que, em primeiro lugar, se deve estruturar bem o
pensamento, para, depois, se transmitir/expor as informacoes oralmente de forma eficiente.

Cada grupo geriu a sua prdpria apresentacao oral, cabendo a docente o papel de
orientacao do trabalho, na sua globalidade, fazer a monotorizacao dos preparativos,
nomeadamente a gestao de imprevistos relacionada com os suportes digitais de apoio e a
gestao de comportamentos. De salientar, também, a intervencdo da docente, sempre que
necessario, na conducdo ou reconducao das interpretacoes dos alunos, de acordo com as
linhas pré-definidas para a analise. Neste ambito da formalizacdo do discurso, ha uma maior
proximidade a componente escrita. No entanto, os alunos apoiaram as suas exposicdes nos
suportes escritos, mas foram explicando de forma personalizada as conclusdes das suas
analises.

No final, a professora apresentou uma sistematizacdo da analise do poema,
procurando inserir alguns contributos dos alunos e disponibilizou-lhes o quadro-sintese em
suporte papel (vide quadro-sintese da analise do poema “Num bairro moderno” em Anexo 7).

Antes da realizacao das atividades de expressao oral que elencamos, elaboramos os
respetivos planos de aula e materiais de apoio em PowerPoint, que as integram (vide os

documentos correspondentes em Anexo 8).

3.2. A expressao oral nas aulas de espanhol

Durante a interacao com o grupo, o professor exerce a sua “influencia educativa”, vai
incorporando, juntamente com o conteldo informativo, os elementos que ajudam na
aprendizagem da lingua (Sanchez-Cano et alii 2009: 43). Assim sendo, no ensino da lingua
estrangeira, para além de transmitirmos conteudos, temos de ajudar os alunos a desenvolver
as suas proprias estratégias de aprendizagem da lingua. Neste sentido, a componente oral é
fundamental porque a retroalimentacao é imediata e podem-se esclarecer logo as dividas dos
alunos. Por outra parte, o professor vai percecionando, ao longo da interacao com os alunos,
os seus pontos fortes e frageis, através dos sinais ndo-verbais, para além da comunicacao
verbal e paraverbal. Neste caso, o discurso oral em sala de aula parece cumprir a denominada
da funcao proposicional, na medida em que permite que o docente percecione o que o0s
alunos aprenderam (Cazden 1992).

Tal como aconteceu nas aulas de portugués, o estilo interativo acompanhou-nos,
também, nas aulas de espanhol. Procuramos sistematicamente interatuar com as turmas,
envolve-las no processo de aprendizagem, dar a palavra aos alunos, incentivar a pratica da
expressao oral individualmente e com os colegas.

No primeiro periodo, no arranque da unidade didatica “los viajes”, na primeira aula
lecionada ao 8.° B, expusemos algum material audiovisual de motivacao para o tema, que foi,
em seguida, exploracdo oralmente pela turma. Na sequéncia da visualizacdo, primeiro, de
uma imagem e, depois, de um video os alunos deveriam antecipar o tema da unidade, bem

como tecer consideracdes acerca do lugar e as caracteristicas de uma personagem do filme.
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Mira el video e indica:
« Tema:
+ Lugar:

+ Caracteristicas del cliente:

Figura 15 - Exploracao oral de video - “Los viajes”

Mesmo sem perceber tudo o que viram e ouviram, os alunos foram dando os seus
pontos de vista e apresentando as suas percecoes. A professora foi ordenando as
participacoes dos alunos, valorizando as intervencoes de todos e colocando algumas perguntas
para ajudar a desvendar os topicos considerados.

O momento de comunicacdo oral foi motivador para os alunos, gracas a forma como
foi conduzido, mas, também, a escolha dos materiais. Neste caso, foi importante optarmos
por um video humoristico que se mostrou adequado aos objetivos definidos: mostrar que o
cliente necessitava de um bom plano de viagem. Desta forma, introduzimos a tarefa final
desta unidade: a elaboracao de um plano de viagem de finalistas para os alunos do 8.° B.

Na aula seguinte, utilizando as metodologias ativas, procuramos orientar as atividades
no sentido de criar expetativa nos alunos e de os envolver de forma lUdico-pedagogica na
aprendizagem. Deste modo, propusemos a elaboracdo de um plano de viagem para os

professores de espanhol, com a ajuda dos alunos.

Plan de viaje de los profesores de espafiol

« Vamos aviajara ???? en 2016.

« Vamos a necesitar vuestra ayuda para elegir el destino.

Figura 16 - Plano de viagem dos professores de espanhol
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Na sequéncia da escolha do destino de viagem, foram apresentadas as preferéncias
dos professores no que respeita as caracteristicas dos lugares e as atividades de lazer que se
poderiam praticar. Desta forma, através destes enunciados, fomos introduzindo alguns dos
conteldos culturais, funcionais, lexicais e gramaticais necessarios a elaboracao da tarefa final

e, simultaneamente, ao exercicio da expressao oral sobre esta tematica.

Recuerdo...
Nuestras preferencias

» Nos gustan las playas del Mediterraneo.

» Preferimos los lugares soleados e islas exdticas.

» Adoramos los lugares con historia y actividades culturales.
» 5i podemos, practicamos senderismoy deportes nauticos.

» Nosencanta |a buena gastronomia.

Figura 17 - Plano de viagem dos professores: preferéncias

Depois de se transmitir a informacdo necessaria a discussao (as preferéncias e os trés
destinos possiveis), lanca-se o desafio especulativo: saber qual sera o destino de viagem dos

professores.

Desafio: ;Addnde vamos is
compafierosy yo?

« ACordoba
+ ATenerife

+ A Asturias

Figura 18 - Plano de viagem dos professores: destinos
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Mais uma vez se da oportunidade aos alunos para intervir espontaneamente,
ordenando as suas participacoes. Pelo facto de se tratar de um desafio enganoso, alguns
alunos vao apresentando propostas absurdas com algum sentido de humor. A professora
integra essas propostas aproveitando para entrar no jogo encenado e, por fim, revelar o
mistério: ha outro destino possivel. De salientar, a importancia da contextualizacdo da
situacao comunicativa, ou seja, a simulacdo de uma realidade possivel. Os professores tinham

uma necessidade concreta de viajar e apresentam-se destinos reais referentes a lingua meta.

;Qué pasa? ;No hay solucion?

:Me olvidé de algo?

- iNo!

+ Lo siento, soy una
tramposa...

+ {Hay un otro destino!

Figura 19 - Plano de viagem dos professores: solucao

Logo na primeira aula da unidade, os alunos tiveram acesso a estrutura do plano de
viagem que tinham de fazer e apresentar oralmente, em grupo, bem como lhes foram
facultados alguns enderecos da internet com informacao sobre os destinos de viagem
possiveis (vide ficha da estrutura do plano de viagem e indicacdes sobre os destinos em Anexo
9).

A partir do modelo de plano de viagem dos professores, foram sendo trabalhados os
diversos conteldos necessarios a elaboracdo da tarefa final, sempre com o recurso a
interacdao com os alunos, procurando que eles, prdprios, descobrissem as regras e estruturas

gramaticais e funcionais da lingua.
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Recuerda...

La estructura del plan de viaje:

1. Ubicar geograficamente en el mapa
2. Presentar algunas fotos del lugar
3. Caracterizar el lugar

4. Describir el plan de viaje:

¢Donde esta?

Ejemplo:

Yamos a viajar a... que estd en...

Yamos a viajar en barco, porque nos encanta el
rnar.

Es un lugar fantastico, porgue tiene mucha
historia.

Adernas, podernos practicar deportes nauticos a
causa de sus puertos.

Para, vamos a llevar un paraguas, porque puede
llowver.

¢Cémo es? ;PORQUE?
¢Coémo llegar? ;PORQUE?
¢Qué hacer? ;PORQUE?
¢Qué llevar? ;PORQUE?

Figura 20 - Plano de viagem dos professores: estrutura

Por fim, foi relembrada a estrutura do plano de viagem, que permaneceu projetada

no quadro enquanto os alunos trabalhavam em grupo nos preparativos das exposicoes orais. A

professora foi verificando os suportes escritos e os PowerPoint que alguns grupos ja tinham

adiantado em casa e esclarecendo algumas dlvidas. As apresentacdes orais e o debate para a

escolha da melhor proposta de viagem de finalistas, s6 seriam levadas a efeito nas aulas

seguintes, ja orientadas pela Professora Cooperante.

No segundo periodo, desenvolvemos a unidade didatica “servicios de la ciudad”, na

qual os atos comunicativos, entre os alunos do 8.° C, foram orientados para satisfazer

necessidades comunicativas concretas, ou seja, pedir e dar indicacées na cidade. Para

introduzir a tematica dos servicos da cidade comecamos por apresentar varias imagens de

locais e servicos da cidade que conheciam (Covilha), para descobrir o vocabulario deste

ambito.
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Actividad 2: Comparalas ciudades de Covilha y de Cuenca

Santa Cruz de Tenwerife

Lag Palmas

Figura 21 - Expressao oral: Comparar cidades

De seguida, implementamos uma atividade de expressao oral na qual pedimos aos
alunos para comparar as cidades de Covilha e Cuenca, discutindo semelhancas e diferencas a
partir de um mapa de localizacdo, a vista aérea de ambas cidades e outras imagens de
Cuenca. Cada imagem servia para ir lancando novo topico para discussao e a professora ia
conduzindo a interacdo, valorizando as diversas intervencoes e acrescentando alguns
conteldos culturais sobre a cidade espanhola.

Nesta unidade realizamos diversas iniciativas que “obrigaram” os alunos a um
trabalho colaborativo, exatamente por termos observado que a turma teria alguma tendéncia
para os conflitos. Neste sentido, a interacao surgiu num jogo que envolveu a comunicacao
oral e escrita e, essencialmente, a atuacao conjunta da turma para a realizacdo de uma

tarefa concreta: a elaboracao de uma planta da cidade.

- A

pag 3¢ a f riuaaa
- e e L e e

(v
"

Primero: Haz corresponder la imagen
del servicio o comercio a su funcién.

Después: En el plano de la ciudad, pega la imagen
y la frase correspondente donde convenga.

Al final: Utiliza |as palabras que has aprendido para
completar la ficha de trabajo.

Ejemplo:
1. Para comprar clavos y martillos [FERRETERIA |
voya la ia. '

Figura 22 - Jogo: elaboracao da planta da cidade
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Nesta atividade, uma parte da turma dispunha de pequenas imagens de servicos e
comércios e a outra parte de frases descrevendo a funcao desses estabelecimentos (como
vemos no exemplo do diapositivo acima). Cada aluno ia lendo a sua frase para encontrar a
imagem correspondente. Depois, os dois colegas afixavam a imagem na planta da cidade e
colavam a frase ao lado desta para fazer a legenda. Desta interacao resultou uma planta da
cidade que serviu como elemento periférico para praticar o contetdo funcional: pedir e dar
indicacdes na rua (vide ficha com a reproducao da planta da cidade em Anexo 10).

Continuamos, posteriormente, com diversas atividades pré-comunicativas de
aprendizagem de mais algum léxico e estruturas gramaticais necessarias a realizacao do ato
comunicativo proposto, aplicando varias estratégias para que fossem os alunos a descobrir as
regras do funcionamento da lingua.

Na Ultima aula, realizamos um primeiro jogo para treinar a aplicacdo dos conteudos
através da planta da cidade elaborada, antes da tarefa final. Como vemos no diapositivo
seguinte, deram-se instrucdes para a organizacdao da turma em duas equipas. Depois de
eleitos dois representantes de cada grupo, um deles dava indicacdes e o outro marcava o
caminho no mapa. Para maior motivacao dos participantes, os lugares foram selecionados
aleatoriamente e cada equipa dispunha de um minuto para encontrar o lugar. Resultou ser
uma competicao divertida, na qual os colegas tinham de interagir espontaneamente, seguindo

as formulas apreendidas.

|z

Actividad 1 - Darindicaciones en un
plano

o Formad 2 equipos.

o Elegid 2 representantes: uno dalas indicaciones
y el ofro marca el camino en el plano de la
civdad.

o Cada equipo elige unlugar del plano al azar.

o Cada equipo dispone de un minuto parallegar al
lugar.

jOjo! Para que superéis la prueba ... hay que usar
las férmulas adecuvadas para preguntar y dar
indicaciones en la calle.

Figura 23 - Dar indicacoes numa planta da cidade

Por fim, aproveitando as equipas ja constituidas, desenvolveu-se a tarefa final que

consistia em completar uma planta vazia, apenas com alguns pontos de referéncia como o
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nome das ruas e mobiliario urbano, para servir de orientacdo. Esta atividade procura
reproduzir uma situacao real na qual um dos interlocutores tem conhecimento da localizacao

de um estabelecimento (da indicacdes) e o outro desconhece o seu posicionamento (recebe

|z

Mantened los mismos 2 equipos de la actividad
anterior.

Cada equipotiene lugares diferentes marcados
en el plano.

Cada equipo dispone de la lista de los lugares
del equipo oponente por los que va a preguntar.
Todos tenéis que participar, uno de cada vez, no
solo para preguntar déonde esta un lugar, sino
también para dar indicaciones para que ofro
compariero encuentre el lugar que busca.

Los equipos deben mantener en secreto sus
respeclivos planos.

Pero, el enigma solo serd solucionado con la
ayuda de los dos equipos...

Figura 24 - Tarefa final: planta enigmatica

indicacoes).

Cada equipa tem uma planta diferente que tem de ser desvendada, por isso tem de
intercambiar informacao para conseguir desvelar o enigma, ou seja descobrir a planta final
(vide plantas da tarefa final em Anexo 11). Procuramos reproduzir, também, o tratamento
formal e informal (de “t0” ou de “usted”), tal como poderia acontecer na realidade
consoante as caracteristicas dos intervenientes neste tipo de dialogos (de acordo com os
videos exemplificativos observados previamente em aula).

No Ultimo periodo, desenvolvemos a unidade didatica “la ecologia, no ambito das aula
lecionada ao 9.° E. O objetivo final desta unidade era realizar um folheto sobre o ambiente,
sugerimos, também, a Professora Cooperante de espanhol, que, posteriormente se
expusessem oralmente os trabalhos e se realizasse uma discussao informal acerca das
propostas.

Partindo da imagem, que se segue, lancamos a mote para uma conversa com 0s
alunos sobre o consumo excessivo de tecnologias e os seus impactos para o ambiente. Em
termos de procedimentos, primeiro apresentamos a imagem para os alunos espontaneamente
a interpretarem e so, depois, se lancou a pergunta num tom de provocacao para suscitar as
suas reacdes acerca do assunto. Tinhamos observado o interesse dos alunos pela tematica das
tecnologias, bem como a tentativa de uso de telemovel nas aulas, por isso, resolvemos

comecar a unidade abordando esta relacao entre os dois fendmenos.
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Actividad 1. ¢Qué te sugiere la imagen?

Sl (St Sit ¢

¢Estarias dispuesto a no cambiar de movil
. para proteger el medio ambiente?

Figura 25 - Expressao oral: motivacao para o tema da ecologia

Os alunos responderam positivamente ao desfio, confrontando-se varias ideias e
pontos de vista acerca do assunto. O papel da docente foi o de animadora do dialogo que se
estabeleceu entre os alunos e, também, procurou apoiar e dar confianca a um aluno que se
encontrava bloqueado, por nao conseguir expressar-se em espanhol. Assim sendo,
estimulamo-lo a ter calma e a encontrar formas alternativas de dizer o que pretendia, nao
abdicando de usar a lingua meta.

Dando continuidade a unidade, foram desenvolvidas varias atividades pré-
comunicativas visando adquirir e ampliar o léxico e as estruturas funcionais e gramaticas para
dar conselhos sobre o ambiente.

Na sequéncia de um questionario sobre os habitos ecoldgicos, os alunos manifestaram
oralmente quais tinham sido os resultados (vide ficha do questionario em Anexo 12).
Detetando-se uma necessidade real de aconselhamento dos colegas que tinham habitos pouco
“amigos” do ambiente, desenvolvemos uma acao comunicativa para dar resposta a este

problema.
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Actividad 6.

Juego de los consejos: “"Amigos” del medio
ambiente

Los compaiieros que tienen habitos menos ecologicos van

a necesitar algunos consejos tuyos:

- Cada uno de ellos tendrd un cartel en la espalda con su
problema vy va aintentar adivinarlo.

Vas a aconsejarlos, siguiendo las formulas indicadas para dar
consejos.

Ejemplo:

Problema: Gasto/derrocho mucho papel.

&

Consejo: Te aconsejo que escribas mas en la pizarra.

Figura 26 - Jogo dos conselhos “amigos” do ambiente

Neste jogo dos conselhos amigos do ambiente, cada aluno tinha um cartaz nas costas
com um problema e teria de adivinha-lo no seguimento dos conselhos que os colegas lhes iam
dirigindo. Os alunos circulava pela sala, cada um na sua vez, para que os colegas
conseguissem visualizar os problemas e dar-lhes os respetivos pareceres.

Incorporando, mais uma vez, uma situacao real, demos como exemplo o problema que
os alunos tinham apontado a professora: o excessivo gasto de papel em fichas de trabalho.
Este ejemplo teve um efeito ludico-catartico, uma vez que os alunos aproveitaram para fazer

uma série de recomendacdes a professora e sentiram-se muito bem neste papel.

=

1

4

Ejemplo: Derrocho mucho papel
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Siempre voy al instituto en mi moto super buena y stiper contaminante.

Figura(s) 27 - Cartazes: jogo dos conselhos “amigos” do ambiente

Embora possamos integrar esta atividade na técnica didatica dos dialogos dirigidos
(Cassany et alii 2008: 159-160), porquanto os discentes “pratican de forma controlada
determinadas funciones linguisticas ya estuduadas anteriormente”, podemos, também,
considerar que no decorrer da interacao se registam, também, rasgos de comunicacao oral
espontaneos. Os alunos no imediato alteram e renovam o préprio feddback.

Perante as necessidades disgnosticadas, resolvemos estender os conselhos ao meio
escolar e elaborar o nosso proprio folheto sobre o ambiente. Sem perder de vista o estilo
interativo e seguindo, igualmente, o “enfoque por tareas” realizamos diversas atividades pré-
comunicativas para possibilitar a tarefa final da elaboracao dos folhetos e discussao dos
mesmos. Assim sendo, foram realizados diversos exercicios para trabalhar o léxico especifico
do ambiente, as expressoes funcionais para dar conselhos e as estruturas gramaticais
inerentes (“es necesario que + presente de subjuntivo”).

De seguida, foram facultadas instrucoes prescisas para a elaboracao dos folhetos
sobre o ambiente em grupo e para as respetivas apresentacoes orais. Como fator motivacional
da publicacao adicional, sugerimos a publicacdao do melhor trabalho no blog da biblioteca
escolar (BE). Mais uma vez procuramos imprimir um cunho real é de utilidade a tarefa a
atividade comunicativa, de modo a que a tarefa fizesse mais sentido para os alunos.

Consideramos que a estruturacdo das ideias é fundamental para que os alunos possam
realizar exposicoes orais proficientes. Segundo Castella e Vila (2016), “se trata de aprender a
pensar bien para hablar bien”, ou seja, o professor tem de “ensear una oralidad reflexiva”.
Todo este trabalho de preparacdo dos conteldos e de planificacdo é essencial para um bom

resultado final da tarefa comunicativa.
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Tareafinal: elaboracion de un folleto sobre
el medio ambiente

Es necesario que:
« forméis grupos de 3 alumnos.
<+ elaboréis un folleto sobre el medio ambiente.

<+ utilicéis las formas adecuadas para aconsejar.

< uséis un lenguaje apelativo.

Figura 28 - Tarefa final: elaboracao de um folheto sobre o ambiente

Desta forma, foi explicada detalhadamente a estrutura do folheto sobre o ambiente e
mostramos um exemplo elaborado pela docente (vide modelo de folheto da professora

estagiaria em Anexo 13).

A - Portada del folleto - presentacidon del tema

# Presentacidn del
grupo

» Imagen

» Contactos

* Webarafia
utilizada

B- Reverso del folleto - consejos para aplicar la regla 3RRR

Reutilizar
* 8 sugerencias
* 3 imagenes

Figura 29 - Estrutura do folheto sobre o ambiente
Esta metodologia permitiu que fizéssemos todo o percurso de investigacdo que os

alunos iriam percorrer autonomamente e, assim, podermos orienta-los de forma mais precisa
e eficaz para a realizacao da tarefa.

Por outro lado, ao estipular muito bem os critérios que os grupos deveriam seguir na
elaboracao dos folhetos, tal conduziria, igualmente, a apresentacdes orais mais organizadas e

a uma discussao dos trabalhos propostos de forma mais objetiva.
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Na terceira aula desta unidade didatica, levamos a musica a sala de aula, que ¢ algo
que normalmente cativa os jovens, sendo, também, um bom ponto de partida para
desenvolver atividades de oralidade. Neste caso pretendia-se que a musica servisse de

inspiracao para a elaboracao de um slogan a integrar na brochura.

2) Vas a escuchar la cancién de Macaco — MAMA
TIERRA.

Q

O 2 g i
GQUE SIgNITICArE. ..

()
A6/ - gy o
“Mama Tierra™ o
S
aomer @ )

Figura 30 - Expressao oral: cancao sobre ecologia

Antes da audicao da cancao “Mama Tierra”, estabeleceu-se uma pequena conversacao
sobre o titulo da mesma, tendo os estudantes partilhado varias hipoteses para o explicar o
seu significado. De seguida, foi sendo discutida a mensagem e as emocoes que esta transmitia
ao longo de varios exercicios de compreensdo escrita e auditiva. A partir das ideias
recolhidas, foram elaborados os slogans ambientais a integrar no folheto, através de um
exercicio de escrita criativa em grupo. O trabalho em equipa envolveu uma interacdo oral
interessante, sendo as frases compartilhadas, no final, com a turma.

Por fim, os trabalhos relativos a tarefa final foram orientados em aula, sendo a sua
execucdo, grosso modo, remetida para trabalho de casa. Porém, a sua elaboracao foi,
devidamente, acompanhada por correio eletronico pela professora, nomeadamente dando
indicacoes para a correcdo dos trabalhos, sugestdes e recomendando dicionarios de apoio. Do
mesmo modo, colaboramos, com a Professora Cooperante na avaliacdo das apresentacdes
orais dos alunos e na gestao da discussao inicial de alguns folhetos, que, por falta de tempo,
nao foi concluida. Entretanto, negociou-se com os alunos que o projeto final seria a
construcao de um folheto conjunto, aproveitando os pontos fortes dos desdobraveis de cada
grupo. Como nao foi possivel concluir esse objetivo, optamos por divulgar os diversos
trabalhos no blog da BE.

Antes da realizacao das atividades de expressao oral que elencamos, elaboramos os
respetivos planos de aula e materiais de apoio em PowerPoint, que as integram (vide os

documentos correspondentes em Anexo 14).
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3.3. Perspetiva comparativa

A forma como se abordou a expressao oral nas disciplinas de portugués e espanhol foi
diferente, embora com alguns pontos comuns.

Nas aulas de portugués conseguimos desenvolver os trés tipos de técnicas enunciadas
por Amor (2003). Criamos situacdes comunicativas de interatividade mais ou menos
espontaneas a volta de temas atuais e pertinentes para os jovens, associadas ao dominio da
educacao literaria. Por outro lado, trabalhamos pequenas iniciativas nas vertentes ludica e
criativa, explorando a materialidade fonica de alguns textos poéticos, a fruicao das palavras
associada a mdsica e a rima. Tudo isto no sentido do descondicionamento da expressao oral,
do desbloqueio da palavra face fatores de ordem psicoldgica inerentes ao uso da lingua. Estas
iniciativas serviram, ainda, para explorar outras formas de conhecimento. Por ultimo,
também, propusemos uma atividade mais tendente a formalizacao do discurso, mas fora do
ambito da avaliacdo formal. Este facto deu-nos, entretanto, maior liberdade para que em
pequenos momentos enriquecéssemos as nossas unidades didaticas com atividades de pré e
pos leitura, através do recurso a metodologias ativas e processos de reconceptualizacao do
conhecimento.

No caso da disciplina de espanhol as unidades didaticas ministradas estavam
orientadas para uma tarefa final, que poderia ser utilizada como momento de avaliacao da
expressao oral formal ou ampliada nessa vertente para o efeito. No entanto, como tinhamos
de desenvolver uma série de atividades pré-comunicativas e trabalhar de forma integradas as
varias destrezas ao logo da unidade didatica, as trés aulas que nos estavam destinadas
mostraram-se insuficientes para conseguirmos concretizar ou concluir as tarefas finais de
comunicacao oral. Esta situacao nao se revelou, entretanto, um constrangimento, na medida
em que permitiu um trabalho, muito frutifero, de continuidade e de cooperacdao com a
Professora Cooperante na promocao ou conclusao destas iniciativas de exposicao e interacao
oral. No decorrer das unidades didaticas, como ja foi exposto, promovemos pequenas
iniciativas de interacao oral como forma de motivacao para os temas das unidades, associadas
a visualizacdo de videos, audicdo de musicas, etc. Abordamos também as técnicas de
simulacado de situacdes comunicativas proximas a realidade, procurando, com estas, satisfazer
necessidades concretas dos alunos, tais como: pedir e dar direcées/indicacées, dar conselhos,
fazer um plano de viagem e elaborar um folheto sobre o ambiente. Por fim, preocupamo-nos
em transmitir conteGdos e ajudar a estruturar os pensamentos de modo a que os estudantes
pudessem realizar as suas exposicoes e intercambios orais. Nao esquecendo, entretanto, a
vertente lUdica e a boa disposicao.

Como ponto comum as duas disciplinas, salientamos a implementacdao do estilo
interativo, que, no nosso entender, nos caracteriza, em virtude de nos empenharmos
constantemente em envolver os alunos no processo de conhecimento, dando-lhes a palavra,
solicitando o seu apoio para esclarecer outros colegas, valorizando as suas intervencoes, em

suma, criando um clima favoravel ao desenvolvimento da competéncia comunicativa oral.
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Capitulo IV - Estagio Pedagogico

Neste capitulo do relatoério, dedicaremos maior atencao ao nosso estagio pedagogico
na Escola Secundaria Quinta das Palmeiras. Comecaremos pela caracterizacao da escola, do
corpo docente e das turmas com as quais trabalhamos. Posteriormente apresentaremos, de
forma genérica, as aulas supervisionadas e planificadas das unidades didaticas lecionadas,
seguida de uma reflexao critica sobre as mesmas. Por fim, enunciaremos projetos e
atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo, nas quais colaboramos, eventos em que

participamos, bem como outras atividades de indole formativa as quais assistimos.

4.1. Caracterizacao da Escola

A Escola Secundaria Quinta das Palmeiras (ESQP) foi criada em 1987 numa altura em
que havia necessidade de criar novas estruturas educativas na regiao devido, essencialmente,
ao alargamento da escolaridade obrigatoria. Apos 28 anos de existéncia, e apesar da
tendéncia geral no interior do pais ser de quebra no nimero de alunos, a ESQP passou de
cerca de trés centenas de alunos para cerca de nove, no ano letivo em curso, tendo chegado

a acolher mais de 900 alunos.

Tabela 6 - NUmero de alunos por ano de escolaridade (2015/2016)

Anos de escolaridade Total

7° 80 90 100 11° 120

142 136 136 157 160 161 -

Nota: Nao sao contabilizados os alunos em situacao de “Transferido”.

Dos 892 alunos que frequentaram a escola no ano letivo de 2015/2016, 414 (46%)
eram alunos do 3.° ciclo do ensino basico e 478 (54%) do ensino secundario.

O nivel basico representava menos de metade do total de alunos (46%), no entanto,
notou-se uma revitalizacao da procura nos sétimos anos (representam 34% do nivel basico), o
que indicia o crescente interesse pelo projeto educativo da escola por parte de alunos e
encarregados de educacao.

Mais de metade dos alunos frequentou o ensino secundario (54%), que para além das
ofertas do ensino regular, essencialmente centradas no Curso de Ciéncia e Tecnologias,
contemplava dois cursos de ensino Profissional (Técnico de Multimédia e Técnico de Turismo)

que absorveu 25% do total de alunos do nivel secundario.
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Tabela 7 - Oferta educativa de nivel secundario

Ensino Regular Curso de Linguas e Humanidades  Curso de Ciéncia e Tecnologias

Ensino Profissional , . . .. .
Cursos de Técnico de Multimédia  Tecnico de Turismo.

A Escola apresenta boas instalacdes e esta em bom estado de conservacdo. Os espacos
exteriores sdo amplos e bem cuidados. “Esta instalado no campus escolar um Centro
Tecnologico em Educacao (CTE), inaugurado em janeiro de 2011 e construido no ambito do
contrato de autonomia, de modo a proporcionar aos alunos uma educacao baseada em
contelidos atrativos e de qualidade, suportados pelas novas tecnologias multimédia,
promovendo a participacao e dinamismo de toda a comunidade escolar” (ESQP 2011: 2). No
CTE funciona a Biblioteca Escolar - Centro de Recursos Educativos (BE/CRE), integrada na
Rede de Bibliotecas Escolares (RBE), que para além da funcdo de apoio ao estudo e a leitura,
se constituiu como polo dinamizador de miultiplas iniciativas pedagogicas e culturais,

assegurando o papel principal na inter-relacao entre a escola e a comunidade envolvente.

Figura (s) 31 - Instalacoes da ESQP

Para além das excelentes condicdes fisicas, o sucesso da escola radica na qualidade
do seu projeto educativo (2013-2017), cujo mérito foi reconfirmado, também, pela aprovacao
do contrato de autonomia para 2015-2018. O seu reconhecimento é fruto de um trabalho
intenso dos orgaos diretivos, pessoal docente e ndo docente e de um adequado diagnostico de
problemas, necessidades e mais-valias. Segundo os documentos mencionados (ESQP 2013-
2017: 17; ESQP 2015-2018), a escola tornou-se um exemplo na cidade e na regiao porque se

orienta pelo “paradigma humano”. Ao longo dos anos, tem-se construido um espaco educativo
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e cultural que permite a realizacao dos seus recursos humanos e, simultaneamente assenta na
formacao integral dos alunos. Ndo se da apenas destaque a componente escolar, mas,
também, a formacao pessoal e de cidadania dos discentes. Ha estruturas de apoio que
estimulam a autoestima, a solidariedade, a tolerancia e a inclusdo, de modo a assegurar uma
sa convivéncia, a mitigar as dificuldades de aprendizagem e as desigualdades sociais,
culturais e econdmicas. Tudo isto, temperado com uma cultura de rigor e trabalho, dotando
0s jovens com uma preparacdao mais versatil, num mundo, cada vez, mais competitivo e
imprevisivel.

Neste sentido, dentro destes objetivos da escola, salientamos o projeto para a
promocao do sucesso educativo: Ser +++. Esta iniciativa tem como publico-alvo os alunos do

3° Ciclo e Secundario e, de uma maneira geral, a Comunidade Educativa.

)

Ser +++

N

Ser + pessoa Ser + comunicante Ser + criativo/indvador/
(dominio das atitudes e valores (desenvolvimento de empreendedor
cidadania -voluntariado) competéncias transversais) (desenvolvimento de autonomia

(

Figura 32 - Projeto Ser +++

Trata-se, pois, de um projeto interdisciplinar que visa o desenvolvimento de
competéncias transversais e a promocdo do sucesso, congregando as seguintes areas

disciplinares:

Portugués

Linguas

Expressoes :
estrangeiras

Ciéncias sociais e

Ciéncias exatas
IERES

Figura 33 - Areas disciplinares do Projeto Ser +++
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Interessa retermo-nos, um pouco, nas multiplas atividades desenvolvidas na ESQP que
encontramos enquadradas dentro do referido projeto e que conferem uma riqueza e um
dinamismo muito peculiar a esta escola, tornando-a, assim, ainda, mais atrativa para os
alunos, seus encarregados de educacdao e para a comunidade educativa, em geral. De
salientar, também, que as iniciativas dinamizadas pelo Nicleo de Estagio de
portugués/espanhol foram integradas neste projeto, no ambito da parceria com a Biblioteca
Escolar e RBE - o Clube de Leitura “Banda das Letras”, a Oficina de Escrita Criativa e a
Oficina de Poesia.

No quadro seguinte destacaremos algumas das iniUmeras iniciativas que fazem parte

do projeto, de modo a perceber a perspetiva sistémica que as enquadra.

Tabela 8 - Atividades do Projeto Ser+++

Ser + Pessoa

Ser + Comunicante

Ser + Empreendedor

- Solidariedade +
Young Volunteam
- Parlamento dos Jovens

Projeto Educacao para a
Seguranca na Internet - PESI

- "Bologta: a bolota que tem um
blog - plantacao de carvalhos

Construcao de um lago artificial
e uma quinta

Daphnia um bioindicador
(biologia)
“Binigma”; Blogue de

“Matematica na Quinta”

Investigadores de Palmo e Meio
(fisica e quimica)

- Saude escolar - Promocao de
Educacdo para a Saude /
Educacao Sexual

PMMS - Palmeiras Mais e Melhor
Saude

- Desporto Escolar

- Desporto adaptado NEE
- Projeto Help (informatica)

Orientacao  Escolar e

Profissional
Apoio  Psicopedagdgico e

Métodos de Estudo

- Aprender Compensa

Projeto Igual +

- APA’s -

Estudo

- Coadjuvacao em sala de Aula

Medidas de Apoio ao

- EPS (Ensino Pré Secundario) /
EPU (Ensino Pré Universitario)

Projeto PPEN
para os Exames Nacionais
- Projetos do CTE:

Preparacao

Quero Ler... sem folhas
Video-aulas com Historia

Livros Sentidos

Einstein também gostava de ler
Parler, Ecouter et Comprendre
en labo de langue

- Speakers’ Corner
Podcasting@Palmeiras

- Oficina de Lingua Inglesa

- Clube de Espanhol

-PanoPreto - Clube de Teatro

- Percursos no Mundo - geografia
- RBE: Pojeto Bibliovoluntarios
Projetos do Nicleo de Estagio de

portugués/espanhol

- Palmifor - Projeto de
Comunicacao das Palmeiras -
Palmeiras Impress

- Palmeiras ConVida (radio) e
QTVv

- Projeto 3D
(Leitura/Matematica/Literacia)
- Programa Carpe Mat

- Clube de Robodtica

“Um cheirinho de Ciéncia”
“Kico, o Curioso”

- Clube de Expressao Plastica
Faco Aprendo -Oficina de Artes
- Atividades Pré
Profissionalizantes - Oficina
(Carpintaria e Eletricidade) -
Alunos com N.E. E

- Museu / Guarda Roupa

- Projeto GPI - Guias de
Percursos Interativos - Ideias
com Mérito

CTE: Kit Trico LogiK

- Oficina criacao Mat Multimédia

Fonte: Adaptado do Projeto Educativo (ESQP 2015-2017) e do Contrato de Autonomia (ESQP 2015-2018)
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Procuramos integrar as diversas atividades de acordo com as trés areas do projeto Ser
+: ser pessoa, ser comunicante e ser empreendedor. Destas trés qualidades fundamentais
para enriquecimento da formacao dos jovens, devemos salientar o desenvolvimento da
competéncia comunicativa que nos interessa particularmente para a nossa investigacao.

Nao obstante esta classificacao, as referidas atividades, ainda, podem ser agregadas
de cordo com os seguintes apoios: melhoria da aprendizagem; desenvolvimento de
competéncias especificas NEE; desenvolvimento da componente artistica; prevencao do
abandono, insucesso e indisciplina em contexto escolar, relacdo da escola com a familia e a
comunidade; solidariedade e voluntariado (ESQ 2015-2018).

Para além destas acdes que se desenvolvem com uma periodicidade diaria ou
semanal, foram sendo promovidos diversos eventos de natureza pedagogica ou cultural, ao
longo do ano, nomeadamente da responsabilidade da BE e dos Departamentos e Grupos
disciplinares da Escola, mas também propostos por entidades parceiras da comunidade
envolvente.

A Escola Secundaria Quinta das Palmeiras funciona segundo trés pilares de
intervencao: a articulacao curricular intra e interdepartamental, a ligacdo a comunidade e a
promocdo da educacdo para a cidadania (ESQP 2013-2017). No nosso entender, € esta
organizacao estrutural que a torna tao diferente e tdao bem-sucedida no seu projeto

educativo.

4.2. Caracterizacao do corpo docente

VerificAmos que o corpo docente da ESQP é extremamente dinamico e inovador, na
medida em que os projetos, anteriormente apresentados, sao levados a cabo por equipas
multidisciplinares que dedicam parte das componentes nao letivas dos seus horarios a
execucao dos mesmos. Notou-se, ao longo do ano letivo, um fervilhar de atividades nas quais
os professores participavam com muita dedicacao.

O Grupo Disciplinar de portugués estava composto por oito professores e o Grupo
Disciplinar de espanhol por duas professoras. O Nicleo de Estagio de portugués/espanhol,
constituido por trés estagiarios, integrou os dois grupos e participou ativamente nas reunioes
dos mesmos e nas reunides do Departamento de linguas. Além do nosso nlcleo, a escola
contou ainda com o Nulcleo de Estagio de educacdo fisica, com o qual realizamos uma
iniciativa conjunta durante a semana da leitura.

Contamos com a orientacao das Professoras Cooperantes da ESQP, Dr.? Alice Carrilho

e Dr.? Veronica Cruz, nas disciplinas de portugués e espanhol, respetivamente.
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Diretor

Joao Paulo Ramos
Duarte

Subdiretor

Jorge Fernando
Fortuna Pombo

Adjunto da Direcao Adjunta da Direcao

Cristiano Jorge dos Maria José Barbara
Santos Carrapato Mugeiro

Figura 34 - Organograma do Gabinete do Diretor da ESQP

Desde o inicio, as nossas ideias foram muito bem acolhidas pela Direcao da Escola,
pelas Professoras Cooperantes e pelo restante corpo docente, bem como pelos funcionarios
da mesma. Sempre nos foi demonstrada total abertura e apoio, para que rapidamente nos

sentissemos integrados na cultura da ESQP.

4.3. Caracterizacao das turmas

As turmas com as quais tivemos o privilégio de trabalhar foram bastante
diversificadas, ndao s6 em termos de faixas etarias, uma vez que abrangemos o 3.° ciclo, do
nivel basico, e o nivel secundario, mas, também, pelo facto do perfil comunicativo das turmas
ser bastante heterogéneo.

Na disciplina de portugués trabalhamos com trés turmas do nivel secundario: 10.° B,
10.° C e 11.° A. A turma 10.°A contava inicialmente com 27 alunos, mas, no final do primeiro
periodo, foram transferidos 2 alunos, um para outra escola e, o outro para um curso de ensino
profissional, na mesma escola. Deste modo, a turma ficou composta por 13 raparigas e 12
rapazes. O 10.° A apresentava um perfil bastante comunicativo e, de uma maneira geral,
mostrou-se bastante participativo nas atividades propostas, sendo facil estabelecer interagao
com este. O grupo mostrou um bom aproveitamento no ensino-aprendizagem da disciplina e
um comportamento satisfatério, havendo, por vezes, entretanto, alguns focos de
conversacdo. Dadas as caracteristicas da turma conseguiu-se criar, logo a partida, alguma
empatia e um clima descontraido, temperado com algum sentido de humor, sendo necessario,
apenas, contrariar, pontualmente, alguns comportamentos mais efusivos. As participacoes dos
alunos foram bastante pertinentes, demonstrando facilidade na aquisicao dos novos
conteldos. Por outro lado, conseguiram-se desenvolver algumas iniciativas bastante criativas

de pré-leitura e pods-leitura, em parte, devido a formacao musical de varios alunos e, de uma
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maneira geral, gracas a enorme recetividade e abertura da turma para este tipo de
atividades.

A turma 10.° C era constituida por 22 alunos, sendo 12 raparigas e 10 rapazes.
Apresentava um aproveitamento razoavel e o comportamento global era bom, embora com
algumas situacées de conversas paralelas. O rendimento da turma oscilava entre as
classificacoes bastante positivas, de algumas alunas, e as dificuldades de aprendizagem, de
outros alunos. Para esta Ultima situacdo, muito contribuiu o facto de haver 3 alunos com
Necessidades Educativas Especiais (dois com dislexia e um com doenca de Asperger) e um
aluno com problemas familiares/sociais. Estes quatro alunos apresentavam, entretanto, perfis
comunicativos diferentes: um revelava muitas dificuldades na expressao oral, os outros dois
mostravam-se bastante participativos e, o Gltimo, demonstrava uma grande apatia e
alheamento das atividades em sala de aula. Para além destes casos, a turma, em geral,
apresentava um perfil pouco participativo, surgindo duas situacoes de recusa de avaliacao da
expressao oral no primeiro periodo. No entanto, depois de devidamente estimulado, o grupo
foi-se mostrando mais comunicativo.

A turma A do 11.° ano apresentava 29 alunos, sendo 13 raparigas e 16 rapazes. O
aproveitamento global da turma era muito bom e o comportamento também era bom. No
entanto, muito embora a turma apresentasse muito bons resultados, os alunos revelavam
alguma apatia em termos de participacao oral. De uma maneira geral, adotavam uma postura
algo passiva, ou seja, de meros recetores de conhecimento. Apesar do perfil pouco
comunicativo, o grupo demonstrou interesse nas atividades propostas, colaborou nos
momentos de interacao e o grau de envolvimento demonstrado, nos trabalhos de grupo, foi
bastante positivo.

As praticas pedagogicas na disciplina de espanhol envolveram trés turmas do 3.° ciclo
do ensino basico: 8.°B, 8.°C e 9.° E. A turma do 8.° A era constituida por 23 alunos, sendo 11
raparigas e 12 rapazes. A turma apresentava um bom aproveitamento, no entanto, o
comportamento era pouco razoavel, uma vez que, de uma maneira geral, os alunos se
mostravam muito conversadores e algo agitados. O 8.° B apresentava um perfil bastante
comunicativo, sendo facil estabelecer interacdo com o grupo. Eram muito participativos e
demonstravam bastante criatividade nos trabalhos realizados. Quando colocados perante
desafios e jogos que envolvessem autogestdao reagiam muito bem, demonstrando uma boa
capacidade de autonomia. A turma apresentava dois alunos com Necessidades Educativas
Especiais (doenca degenerativa e autismo), que estavam bem integrados na turma e aderiram
sem grandes dificuldades as diversas atividades didaticas propostas.

A turma C do 8.° ano era composta por 23 alunos, sendo 10 raparigas e 13 rapazes. O
aproveitamento global da turma era razoavel, o comportamento foi considerado pouco
razoavel, por haver varios focos de conversa, de conflitualidade e perturbacao. Tratava-se de
um grupo algo heterogéneo, no que respeita ao aproveitamento, assinalando-se alguns casos
de boas classificacdes e varios alunos com mais dificuldades. A turma apresentava dois alunos

com NEE (um caso de dislexia e outro de défice cognitivo) e uma situacao de slow learning
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(potencial cognitivo ligeiramente abaixo da média). Estes alunos mostraram empenho nas
atividades propostas e foram realizando um percurso evolutivo bastante positivo, ao longo do
ano letivo. De uma maneira geral, a turma era pouco comunicativa e criativa. O grupo
demonstrou maior apeténcia para contelidos gramaticais e matérias mais objetivas, por isso,
aderia com bastante facilidade a esse tipo de atividades. Apesar destas caracteristicas, os
alunos tiveram uma participacdo bastante razoavel em jogos e iniciativas mais dinamicas.

0 9.° E contava com 30 alunos, dos quais 15 se encontravam inscritos na disciplina de
espanhol, sendo 4 raparigas e 11 rapazes. O aproveitamento geral desta parte da turma era
bom, integrando 3 alunos com excelentes classificacdoes, uma delas com prémio de mérito. O
comportamento era razoavel, havia, por vezes, alguns focos de perturbacdo. O grupo era
interessado, com alguns alunos bastante participativos e muito comunicativos outros um
pouco mais apaticos. De uma maneira geral, aderiam bem a atividades mais comunicativas e

interativas e que envolvesse algum grau de criatividade.

4.4, Aulas supervisionadas e planificacoes das unidades didaticas

Ao longo do ano letivo 2015/2016 lecionamos 18 aulas, 9 de portugués e 9 de
espanhol. As aulas foram planificadas por unidades didaticas ou sequéncias didaticas e nas
duas disciplinas tivemos a possibilidade de escolher os temas tratados. No caso do portugués,
como as unidades eram mais extensas, selecionamos as aulas que pretendiamos ministrar, em
cada unidade, de acordo com os nossos interesses e objetivos pedagogicos. Quanto ao
espanhol, a propria unidade era constituida pelas 3 aulas que desenvolvemos. Por este

motivo, para além dos planos de aula deviamos entregar também um plano da unidade.

4.4.1. Aulas supervisionadas de portugués

Em primeiro lugar, lecionamos quatro aulas da unidade 3 - Gil Vicente A Farsa de Inés
Pereira, ao 10.° B, 3 aulas no primeiro periodo e, a Ultima, no inicio do segundo periodo,
coincidindo com a conclusao desta.

A nossa primeira aula supervisionada de portugués ocorreu a 27/11/2015 e coincidiu
com o inicio da unidade de Gil Vicente. Depois de se estabelecer a ligacdo com a aula
anterior, dedicAmo-nos a contextualizacao historico-literaria da obra, abordando alguns
topicos que nao constavam no manual, mas que pensamos serem de interesse para a analise
da peca. Depois da contextualizacdo e, tendo em conta, a prévia visualizacao do video da
peca, realizamos um debate sobre a atualidade desta mesma obra, que permitiu ampliar as
capacidades interpretativas, fundamentar os pontos de vista e fazer uso das suas préprias
experiéncias de vida para realizar inferéncias acerca da obra. Por outro lado, depois de
debater ideias, torna-se necessario sistematiza-las e “arruma-las” num mapa mental.

Trabalhou-se, também, o sentido global do texto, através de um exercicio de pré-leitura, no
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qual os alunos faziam corresponder as sequéncias da estrutura interna a imagens extraidas da
peca de teatro visualizada. Na nossa opinidao, foi uma boa forma de os alunos conseguirem
uma percecao geral da peca e dos varios quadros da estrutura interna da farsa. Nesta
primeira aula, o plano foi comprimido, tendo sido pedido aos alunos que lessem, em casa, 0
primeiro excerto da obra referida.

Na segunda aula, a 30/11/2015, para além da exploracao oral do mote da farsa e de
provérbios populares a ela associados, procedeu-se a leitura e interpretacdo do primeiro
excerto intitulado “Sem casamento, que enfadamento...”. A resolucao do questionario acerca
do excerto incidiu, sobretudo, no desenvolvimento das capacidades de sinteses, tendo-se
feito uma breve revisdao da estrutura da sintese. Devido ao comportamento mais agitado de
alguns alunos, tivemos de nos deter na gestao de comportamentos o que nos tomou algum
tempo. Por esse motivo, remetemos para trabalho de casa um pequeno exercicio de
gramatica, sobre os processos fonologicos.

A terceira aula ocorreu a 04/12/2015 e contou com a presenca do Professor Doutor
Paulo Osério. Iniciamos a aula com a correcao do exercicio de gramatica que tinha ficado
pendente e seguiu-se um momento musical para antecipar o tema do segundo excerto da
farsa. Alguns alunos efetuaram a leitura expressiva do texto, deram-se indicacdes para a
divisao do texto em cenas e sublinharam-se as partes mais importantes do mesmo, para
facilitar a resolucao do respetivo questionario. Foi trabalhado o resumo das cenas da peca e
sua apresentacdo oral, o levantamento de adjetivos, expressdes e segmentos linguisticos de
caracterizacao das personagens, estabelecer inferéncias acerca de algumas figuras da obra e
compara-las (o pretendente real e ideal de Inés Pereira).

A quarta, e ultima aula, desta unidade decorreu a 18/01/2016. Comecamos a aula
com a apresentacao de um esquema com a sistematizacao da Farsa de Inés Pereira. Depois,
fizemos a analise dos varios niveis de critica social presentes na peca. Por fim, levamos a
cabo um exercicio de escrita criativa em grupo, que consistiu na elaboracdo de um sketch
humoristica em verso, acerca das personagens desta obra vicentina. Esta atividade foi
antecedida pela explicacdo e apresentacao de alguns exemplos e um modelo do que se
pretendia. A atividade decorreu dentro do previsto e foi bastante motivadora para os alunos.

Em segundo lugar, lecionamos 3 aulas da unidade Luis de Camdes - Rimas, ao 10.° C.
A primeira aula foi ministrada a 23/02/2016 e contou com a presenca do Professor Doutor
Paulo Osorio. Demos inicio a aula com uma revisdao das duas vertentes da representacdo da
amada em Camoes: a imagem realista e a imagem petrarquista. De seguida, os alunos
ouviram uma versao musicada do poema “Aquela Cativa” que permitiu introduzir o tema e
antecipar um pouco a sua analise. Realizaram-se duas leituras expressivas, a segunda, delas,
orientada, detalhando os topicos essenciais da analise das endechas para facilitar a resolucao
do questionario integrado no manual. O trabalho de compreensao do poema recaiu
essencialmente na divisao do poema em partes, no levantamento de palavras do mesmo
campo léxico, pontos de indeterminacao e recursos expressivos. Os contelidos gramaticais

relevantes para a analise do poema também foram observados, mas apenas para ajudar a

99



perceber a mensagem do poema e a intencao estética do autor. Como privilegiamos o estilo
interativo, a interpretacao do texto foi mais demorada do que previsto e nao conseguimos
avancar para um segundo poema de Camodes. Consideramos que o nosso plano foi demasiado
ambicioso, tendo em linha de conta, mais, o tipo de aulas observado, do que o nosso perfil de
professor.

A segunda aula da unidade das Rimas foi a 26/02/2016. As praticas pedagogicas foram
orientadas de forma diferente, procurando-se agilizar um pouco alguns aspetos, nao
abdicando, entretanto, do estilo interativo que nos caracteriza. Analisamos dois sonetos de
Camées: Um mover d’olhos brando e piadoso” e “Amor é fogo que arde sem se ver”. No
primeiro poema, os procedimentos utilizados foram idénticos aos da aula anterior,
acrescentando-se, apenas, as caracteristicas do soneto. No segundo caso, desenvolvemos uma
analise mais ligeira, assente na opiniao e nas experiéncias dos alunos, fazendo-se, entretanto,
no final uma sistematizacdo dos pontos esséncias da analise tematica e estilistica. No final da
aula, houve lugar para uma pequena reflexao oral sobre o amor na juventude. A aula
decorreu conforme o plano e os alunos mostraram-se interessados nas atividades propostas.

Na terceira aula da lirica camoniana, lecionada a 04/03/16, abordamos a tematica da
mudanca. Introduzimos novamente um momento musical para antecipar ideias e opinioes
acerca do poema. Orientamos a analise do soneto “Mudam-se os tempos, mudam-se as
vontades”, seguindo o mesmo esquema de analise, para que os alunos mecanizassem o0s
procedimentos de interpretacao. No entanto, dado este poema versar um tema filosofico, tal
envolveu um grau de complexidade maior e um dispéndio maior de tempo por parte da
professora e dos alunos para que a mensagem ficasse clara. A analise estilistica foi mais
apurada, surgindo, por exemplo o recurso expressivo sintatico para contrastar emocoes.
Devido a este facto, deu-se inicio a um exercicio de escrita criativa, de pos-leitura da lirica
de Camdes, mas, este, so seria concluido e apresentado oralmente na aula seguinte.

Por ultimo, lecionamos 2 aulas da sequéncia didatica “Poesia de Cesario Verde”, ao
11.° A. Na primeira aula, ministrada a 09/05/2016, efetuamos a contextualizacao histdrico-
literaria da obra poética de Cesario Verde: dados biograficos, coordenadas ideologicas e
estéticas, exemplos do impressionismo na literatura, na arte e na musica, visao poética entre
o realismo e o impressionismo e contexto socioeconémico da Lisboa da época. Para efetuar
esta abordagem a obra e a época do poeta, socorremo-nos de recursos audiovisuais e de
reproducées de pinturas e fotografias. Estes textos multimodais serviram para
transmitir/analisar os conteldos essenciais para compreender os poemas do autor e,
simultaneamente, com ponto de partida para reflexdes orais acerca do tema. No final da
aula, foi apresentado o trabalho de grupo a realizar no ambito desta unidade: a analise e
ilustrac@o do poema “Num Bairro Moderno”. Para tal, definiram-se as equipas de trabalho,
repartiram-se as partes do poema a cada uma, dando-se, também, as instrucoes e a estrutura
a seguir para a concretizacao da atividade.

No inicio da segunda aula, a 09/05/16, efetuamos a revisao do conceito de

impressionismo e foi apresentada uma leitura expressiva do poema “Num Bairro Moderno”,
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que serviu como modelo. Uma parte da aula foi dedicada a preparacao das apresentacoes
orais, uma vez que devido a alguns imprevistos, protagonizados por alguns grupos, as
condicoes logisticas e humanas ainda nao estavam reunidas para uma apresentacao conjunta.
Depois dos problemas sanados, os grupos leram as suas partes do poema e expuseram
oralmente as suas analises, acompanhadas com imagens ilustrativas dos tracos impressionistas
e realistas da obra. Dado que o tempo estava a escassear, no final de cada apresentacao, a
docente foi questionando os grupos acerca dos topicos de analise (sensacdes impressionistas,
tracos surrealistas, recursos expressivos, critica social, elementos do real) e foi
sistematizando, cada uma das partes, em conjunto com as equipas de trabalho. No comeco da
aula seguinte (da Professora Cooperante), facultamos aos alunos um quadro-sintese, em
suporte de papel, com a analise do poema que foi, devidamente, explicado, de forma breve.
Procuramos, assim, criar um instrumento de analise que os alunos pudessem aplicar em
futuras interpretacoes de composicoes poéticas e, de modo particular, na prova de avaliacdo

sobre a poesia de Cesario Verde.

4.4.2. Aulas supervisionadas de espanhol

Na disciplina de espanhol lecionamos uma unidade didatica por periodo,
correspondente a 3 aulas, no 8.° ano, duas aulas de 90 minutos e uma de 45 minutos e no 9.°
ano, trés aulas de 90 minutos. As unidades foram organizadas segundo uma visdo sistémica,
sendo as diversas atividades, devidamente, articuladas umas com as outras, em termos
tematicos e no que respeita aos conteldos linguisticos e culturais a lecionar. As atividades
pré-comunicativas foram escrupulosamente orientadas para a tarefa comunicativa final.
Procuramos que os materiais fossem adequados aos objetivos da unidade e fossem
motivadores para os alunos, salientando-se a utilizacao de materiais auténticos ou adaptados
a criacdo de situacdes comunicativas proximas da realidade. Por outro lado, as diversas
destrezas comunicativas foram trabalhadas de forma integrada de modo a proporcionar,
ainda, maior coesao e realismo a sequéncia de aprendizagem.

No primeiro periodo lecionamos a unidade “Los viajes” ao 8.° B. Todas a atividades
foram orientadas para a tarefa final: a elaboracdo de um plano de viagem em grupo.
Propusemos, logo & partida, que os planos fossem apresentados oralmente e escolhida a
melhor proposta de viagem de finalistas. Sabendo, de antemao, que no ambito das 3 aulas,
que nos cabiam, ja nao seria possivel executar a componente oral da tarefa, estabeleceu-se
que a Professora Cooperante daria continuidade aos trabalhos, com a nossa colaboracao.

A primeira aula supervisionada de espanhol realizou-se a 09/11/2015 e comecamos
por antecipar o tema das viagens através da visualizacdo de um video humoristico e discussao
acerca do mesmo. De seguida, apresentamos a tarefa final, explicando todos os elementos
necessarios para a sua elaboracdo. Para comecar a apreender vocabuldrio e conteudos
funcionais e culturais, propusemos uma atividade de compreensao escrita de 3 textos de um

blog de jovens, no qual se divulgava, de forma breve, as suas regides. Cada texto foi
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trabalhado numa fila diferente, em pares. Cada grande grupo deveria extrair informacoes
Uteis para a elaboracdo de um plano de viagens: localizacdo, meios de transporte,
carateristicas do lugar e atividades de lazer. Para facilitar a analise, os alunos deveriam
preencher um quadro com esses dados e, no final, conferiam-se os resultados através de uma
tabela conjunta, com a informacao recolhida nas 3 filas. Como a realizacao da tarefa final
implicava trabalho auténomo de investigacao por parte dos grupos, em casa, no final da aula,
demos algumas indicagdes nesse sentido. Assim, pedimos aos estudantes que organizassem as
equipas e facultamos-lhes um envelope com o destino de férias (campo, cidade, montanha,
praia), adicionando sugestoes de sitios de internet para pesquisar.

A segunda aula supervisionada decorreu a 13/11/2015 e contou com a presenca do
nosso orientador da UBI, Professor Doutor Paulo Osorio. Em tom de desafio de forma a criar
expetativas nos alunos, foi negociado com estes um modelo de plano de viagens dos
professores de espanhol, Este, por sua vez, possibilitou a introducdo de conteldos culturais
referentes aos destinos turisticos, ampliar vocabulario, trabalhar a estrutura do plano e
apreender e exercitar estruturas funcionais e gramaticais essenciais para a realizacao da
tarefa final. A aula decorreu de acordo com o previsto e o plano foi cumprido.

Na terceira aula supervisionada, a 16/11/2015, retomamos os conteldos gramaticais

s

da perifrase “ir + infinito”, trabalhamos os nexos causais “porque”, “por”, “a causa de”,
mediante exercicios devidamente contextualizados. Em seguida, desenvolvemos um jogo de
interacdo em grupo para aquisicdo de vocabulario sobre a bagagem de viagem para cada
destino de férias: “Qué llevamos en la maleta?”. Os alunos tinham de realizar um exercicio
colaborativo de correspondéncia entre imagens de objetos e a respetiva “maleta” de campo,
de cidade, de montanha ou de praia. No final, fez-se um exercicio escrito de aplicacao dos
nexos causais e do vocabulario apreendido e os grupos trabalharam na elaboracdo dos planos
de viagem. Estes, entretanto, s6 seriam apresentados e discutidos nas aulas da Professora
Cooperante, como ja estava previsto na nossa planificacdo. SO nao se consegui preencher o
mapa mental do plano de viagem para aferir os conhecimentos adquiridos pela turma que,
entretanto, se realizaria na aula seguinte.

No segundo periodo lecionamos a unidade “Servicios de la ciudad” ao 8.° C. As
atividades realizadas foram organizadas e devidamente articuladas em funcao da tarefa
comunicativa final: o preenchimento de uma planta enigmatica da cidade. Para a
concretizacao deste objetivo era fundamental apreender a dar e receber indicacdes na rua
(conteldo funcional), os locais e estabelecimentos da cidade, bem como todos os restantes
conteldos inerentes as atividades pré-comunicativas.

Na primeira aula, a 04/02/2016, comecamos por introduzir a unidade e trabalhar
vocabulario referente aos estabelecimentos de comércio e servicos da cidade, recorrendo a
uma realidade conhecida dos alunos, isto é, a da cidade da Covilha. Depois, estabeleceu-se a
comparacao com uma cidade espanhola, para trabalhar os contelidos culturais e linguisticos
inseridos em situacdes comunicacionais proximas a lingua meta. Propusemos, em seguida,

uma atividade dinamica que mobilizou a turma toda: a elaboracao de uma planta da cidade.
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Munindo-nos de um cartaz previamente preparado, desenvolveu-se um jogo de cooperacao e
correspondéncia entre imagens e frases, que culminou no preenchimento e legendagem da
planta da cidade com os estabelecimentos de comércio e servicos e a indicacao das respetivas
funcdes. Por fim, a partir das frases anteriores trabalhamos os conteldos gramaticais de
forma implicita com os alunos: preposicdes “a, de” e contracao de preposicdes com os artigos
“el, los, la, las”.

A segunda aula supervisionada, desta unidade, decorreu a 11/02/2016 e contou com a
presenca do Professor Doutor Paulo Osdrio. Demos inicio a aula com um jogo de “chuva de
palavras”, que envolveu toda a turma, para recuperar o vocabulario apreendido. De seguida,
através de outra atividade de correspondéncia entre imagens e palavras ampliamos os
conteldos léxicos, introduzindo o mobiliario urbano (léxico necessario para a realizacdo da
tarefa final). Desta forma, estavam reunidas as condicoes para avangcar com o conteldo
funcional pretendido para a unidade: pedir e dar indicagdes na rua. Através da visualizacao e
analise de dois videos contextualizou-se a aprendizagem desta estrutura funcional. De
seguida, trabalharam-se alguns advérbios de lugar: “aqui, ahi, alli, cerca (de), lejos (de)”,
etc. Introduziram-se e exercitaram-se os conteldos gramaticais de forma contextualizada:
formas regulares e irregulares do imperativo (tratamento de “t0” e “usted”). Finalmente
estava prevista uma atividade comunicativa dual para aplicar a estrutura que nao chegou a
realizar-se, pedindo-se aos alunos a que praticassem em casa individualmente.

Na dltima aula, do dia 15/02/2016, convertemos, a atividade, anterior, de
comunicacao dual, num jogo interativo com aproveitamento do recurso periférico disponivel:
o cartaz com a planta da cidade. Assim sendo, esta planta serviu para exercitar a funcao de
dar e receber indicacbes, de forma mais concreta, antes da realizacao da tarefa final. Esta,
por sua vez, visava a elaboracao de uma planta enigmatica, na qual os alunos deveriam
descobrir diversos estabelecimentos, seguindo as indicacdes dos colegas. Esta atividade
simulava uma situacdo comunicativa real, uma vez que os intervenientes tinham de se
orientar por pontos de referéncia dados (nome das ruas e o mobiliario urbano), tal como
acontece na realidade quando se procuram locais desconhecidos numa cidade. A iniciativa
resultou bem, mas uma aula de 45 minutos mostrou-se insuficiente para desvendar todos os
lugares da planta enigmatica.

Por fim, no ultimo periodo, lecionamos a unidade “La ecologia” ao 9.° E. Esta unidade
foi organizada em torno dos comportamentos ecologicos do Homem, procurando-se verificar
quais as condutas erradas, deste, para, depois, se sugerirem formas de atuacao “amigas” do
ambiente. Desta forma, introduzem-se conteldos funcionais como: a enunciacdo das rotinas
diarias (relacionadas com o ambiente) e dar conselhos e sugestoes para melhorar o ambiente.
A sequéncia didatica culminaria com a elaboracdo de um folheto sobre o ambiente onde se
aplicariam os conhecimentos adquiridos, procurando cumprir o objetivo de atuar para salvar o
planeta. Como referimos anteriormente (no ponto 3.2.), as apresentacfes orais e eventual
discussao informal acerca das propostas teriam lugar nas aulas da Professora Cooperante,

contando, entretanto, sempre com a nossa colaboracao.
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A primeira aula sobre a tematica do ambiente, que ocorreu a 05/04/2016, foi muito
diversificada em termos de conteldos e técnicas utilizadas. Comecamos a aula com a ligacao
a tematica anterior através de um pequeno debate sobre o consumo excessivo de tecnologias
e os seus impactos ambientais. Seguidamente, trabalhdmos a compreensdo escrita para
introduzir o vocabulario e desenvolver alguns conteltdos culturais. Continuando a questionar
as atitudes ambientais do homem, apresentamos um video sobre os comportamentos e tipos
de problemas ambientais na esfera doméstica. Este recurso audiovisual foi muito bem
explorado, permitindo ampliar o vocabulario e enunciar habitos diarios relacionados com o
ambiente. A partir desta atividade desencadeiam-se outros exercicios para desenvolver os
contelidos, salientando-se a realizacdo de um questionario (“encuesta”) sobre os habitos
ecologicos dos alunos da turma. De uma maneira geral, conseguiu-se cumprir o plano de aula.

Na segunda aula, a 12/04/2016, demos continuidade as atividades, discutindo-se os
resultados do questionario realizado na aula anterior. Depois, consideramos oportuno fazer a
abordagem dos habitos das pessoas num ambito macroambiental para justificar a necessidade
de atuar, segundo a politica dos 3RR, trabalhando assim conteldos culturais, essenciais, a
elaboracao da tarefa final. Face a este enquadramento, apresentamos a estrutura funcional:
“es necessario que + subjuntivo”. De seguida, trabalhamos o conteldo gramatical (“Presente
de Subjuntivo”), de forma implicita e, sempre, com o envolvimento dos alunos no processo de
aprendizagem. Para quebrar a monotonia que se estava a gerar, introduzimos o jogo dos
conselhos “amigos” do ambiente, no qual os alunos com comportamentos menos adequados
eram aconselhados a melhorar as suas condutas, pelos colegas de turma. Por fim,
apresentamos a tarefa final: a elaboracdao de um folheto sobre o ambiente, com conselhos e
sugestoes a toda a comunidade escolar. Foi apresentado um modelo a seguir, foram dadas
instrucoes para a realizacao dos trabalhos e definiram-se as equipas de trabalho.

A Ultima aula desta unidade, que ocorreu a 19/04/2016, previa a realizagao de um
slogan a integrar no folheto sobre o ambiente. Para tal, procuramos inspiracdao através da
musica. Os alunos ouviram uma cancdo do grupo Macaco, denominada “Mama Tierra”.
Discutiu-se a sua mensagem e as emocdes que transmitia, analisamos uma parte do poema e
registamos algumas “frases hechas”, com linguagem apelativa. Depois de ver alguns
exemplos, os alunos deveriam, entao criar os seus slogans, em grupo, tendo, para isso, um
conjunto de palavras que podiam utilizar. Como os estudantes estavam empenhados nesta
tarefa e, alguns grupos, apresentaram dificuldades que tivemos que solucionar, optamos por
ndao avancar para o trabalho pratico, na sala de informatica, que estava previsto. Assim
sendo, o restante tempo de aula foi utilizado para relembrar as instrucdes e a estrutura do
folheto sobre o ambiente, as equipas formadas e os timings definidos para o envio dos
trabalhos por correio eletronico. Apresentaram-se, também, algumas sugestoes de
jogos/passatempos sobre o ambiente para pesquisar na internet.

Para além das aulas supervisionadas, no ambito do Projeto de Intervencao Pedagodgica

(PIP) de permutas e substituicbes, apoiamos algumas substituicoes das Professoras
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Cooperantes de portugués e espanhol. No caso da lingua estrangeira, ocorreram a 23/10/15 e

a 10/12/15. No caso da lingua materna, asseguramos a aula de 27/05/16 do 11.° C.
4.5. Reflexao critica sobre as aulas supervisionadas

De uma maneira geral o balanco das aulas supervisionadas durante os trés periodos
letivos foi positivo. As unidades foram bem organizadas e sequenciadas. Os objetivos, de cada
unidade, foram bem definidos e devidamente articulados entre si. Desenvolveram-se
estratégias favoraveis a participacdo e envolvimento dos estudantes no processo de
aprendizagem. O material foi cuidadosamente elaborado, de acordo com os objetivos
propostos e as necessidades e interesses dos alunos. Desenvolvemos de forma adequada os
contelidos programados e apresentamos propostas de trabalho criativas. Fizemos uma
razoavel gestao diaria das atividades planificadas, embora com algumas oscilacdes de ritmo,

e uma boa gestao do comportamento dos alunos.

4.5.1. Aulas supervisionadas de portugués

1.° Periodo letivo

Demos inicio a primeira aula da unidade didatica de Gil Vicente - Farsa de Inés
Pereira - com a contextualizacdo historico-literaria, salientando alguns aspetos que nao
estavam contemplados no manual adotado, nomeadamente a questao do casamento na ldade
Média, o papel da mulher medieval e a mobilidade social, que nos pareceram bastante
pertinentes para compreender a obra.

O debate sobre a atualidade da Farsa de Inés Pereira foi o ponto alto da primeira
aula, na medida em os alunos foram sendo, naturalmente, conduzidos para as conclusoes
pretendidas, sendo eles proprios a conseguir perceber a versatilidade e a dimensao atual da
obra. O exercicio de pré-leitura, também, correu muito bem e os estudantes mantiveram-se
motivados, perante os materiais utilizados, demonstrando, ja, ter uma nocdo genérica da
obra.

Na segunda aula, a turma apresentou um comportamento mais conturbado, sendo
necessario uma conduta enérgica e firme, por parte da docente, para dominar o grupo. Esta
situacdo levou a que se despendesse algum tempo na gestao de comportamentos, em
detrimento do cumprimento do plano previsto. Foram detetados alguns lapsos na correcao a
leitura, em voz alta, dos alunos. VerificAmos, ainda, que futuramente haveria necessidade de
acompanhar a leitura, salientando e sublinhando algumas partes do excerto para facilitar a
resposta as perguntas de interpretacdao. De qualquer forma, os alunos mantiveram-se
interessados e participativos, procurando, sempre, a docente aproveitar e integrar os seus

contributos nas respostas, bem como, esclarecer as dividas em grupo. Nesta aula, a selecdo

105



de provérbios adequados a mensagem da obra foi, sem duvida, a parte mais cativante. O que
parece demonstrar que a sabedoria popular ainda esta bem viva, nos dias de hoje, e faz parte
da nossa identidade cultural. Vale bastante a pena apostar neste tipo de materiais, da
componente oral da nossa cultura, que podem constituir-se como complemento da educacao
literaria.

A terceira aula decorreu com normalidade. Procurou-se corrigir alguns erros no
acompanhamento da leitura, de modo a preparar a interpretacao e, sobretudo, a elaboracao
dos resumos de cada cena do excerto. Fez-se uma breve revisao dos aspetos fundamentais a
considerar para a redacao de um resumo, de modo a dotar os alunos com alguns requisitos
prévios. Além disso, o resumo da primeira cena foi apresentado como modelo, de forma a
facilitar a realizacao dos restantes. Para tal, procurou-se estimular os estudantes a que
encontrassem as palavras-chave para cada cena. Privilegiou-se sempre uma metodologia
comunicativa-interativa, suscitando a interacao oral, incentivando os alunos, mesmo os
menos interventivos, a participar nas atividades. O exercicio de simulacao de um episodio da
farsa (“o incidente das peras”) foi um ponto de grande interesse, que devidamente explorado
mostra como as metodologias ativas podem e devem ser utilizadas nas aulas de lingua
materna.

Na globalidade, conseguiu-se uma boa relacdo com a turma; alcancando-se razoaveis
niveis de motivacao dos alunos a par da responsabilizacdo, dos mesmos, pelas suas atitudes.
Consideramos que o estimulo, constante, a interacao oral e ao envolvimento da turma nas
atividades foi fundamental para gerar um bom clima na sala de aula.

Procuraremos efetuar uma gestao mais adequada do tempo e evitar que os alunos
passem na integra as respostas as perguntas de interpretacao, dos PowerPoints. Em futuras
apresentacdes, considerou-se como mais frutifero optar por projetar tdpicos, agilizando,
assim, a escrita dos apontamentos e suscitando maior autonomia, por parte dos alunos, na

redacao das suas proprias respostas.

2.° Periodo letivo

No que concerne a quarta aula da unidade de Gil Vicente, as atividades propostas
foram dinamicas e interessantes para os alunos. Os materiais elaborados foram diversificados
e adequados do ponto de vista pedagodgico e cientifico. A docente procurou que os alunos
consolidassem alguns conhecimentos, efetuando, neste sentido, uma sistematizacao da obra
e, de modo particular, da critica social constante nesta. O ponto alto da aula foi, entretanto,
um exercicio de escrita criativa no qual se explorou, de forma ludica, a pds-leitura da obra.
Dadas as caracteristicas da turma, que apresentava um perfil criativo e comunicativo, com
alguns alunos dedicados a mdsica, aproveitaram-se essas potencialidades para reinventar e
recriar as personagens da Farsa de Inés Pereira.

Relativamente a unidade das Rimas de Camdes, a professora envidou esforcos no

sentido de cativar os alunos para a lirica camoniana, descobrindo o valor expressivo das
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palavras e de alguns recursos expressivos, procurando, assim, desvendar a intencionalidade
estética do autor. Por essa razdo, abordou-se, de forma ligeira, a sonoridade e a beleza dos
poemas. A preocupacao principal consistiu, no entanto, em dotar os discentes de
instrumentos de analise dos poemas, que pudessem ser mecanizados e aplicados em futuras
interpretacoes. Tudo isto, sem abdicar quer do lado emotivo da exploracao das composicoes
poéticas, quer do, necessario, envolvimento dos alunos no processo interpretativo. Perante
uma turma com um perfil menos comunicativo e bastante heterogénea em termos de
aprendizagem, a docente insistiu numa metodologia participativa, procurando envolver a
todos na analise dos poemas, bem como, suscitar a interacao professor/aluno e aluno/aluno.

Nas trés aulas desta unidade, salienta-se, igualmente, o recurso a versdes musicadas
dos poemas como forma de motivacéo inicial e pré-leitura dos mesmos.

Na exploracdo dos questionarios, procurou-se ir um pouco além do manual,
acrescentando alguns conteldos, considerados pertinentes, para fugir a linearidade
interpretativa, mas nao a complexificando, em demasia, para ser acessivel a alunos de 10.°
ano de Ciéncia e Tecnologias.

A introducao dos momentos de debate e de escrita criativa, acerca das tematicas da
lirica camoniana, permitiram, por um lado, imprimir algum dinamismo e diversidade as aulas,
por outro lado, valorizar as proprias experiéncias dos discentes, transferindo-as para o
processo interpretativo.

A gestao de comportamentos foi equilibrada e a professora foi conseguindo construir
uma boa relacdo com a turma ao longo das trés aulas.

A docente continuara a trabalhar para melhorar alguns aspetos como: a gestdao do
tempo, o ritmo de aula e, sobretudo, a avaliacdo das estratégias de implementacao dos
questionarios de analise mais adequadas a situacdo de aula e turma. Conseguiu-se,
entretanto, alguma evolucao na agilizacao da escrita dos apontamentos, por parte dos alunos,

com recurso a projecao de tdpicos.

3.° Periodo letivo

No terceiro periodo foram lecionadas duas aulas da sequéncia didatica “Poesia de
Cesario Verde” ao 11.° A: na primeira, fez-se o enquadramento geral da obra e, na segunda, a
analise do poema “Num bairro moderno”.

Cada composicao literaria do autor reflete, de alguma forma, as suas opcoes
ideologicas e estéticas, tracos biograficos e da sua época. Desta forma, deu-se bastante
destaque a contextualizacdo historico-cultural para facilitar a compreensdo dos textos por
parte dos alunos.

Os materiais utilizados foram diversificados, assim como, pedagbgica e
cientificamente adequados. O recurso aos meios audiovisuais e, de modo particular, a

visualizacao e audicao de reproducdes de obras de arte de cariz impressionista teve como
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intencdo transportar os alunos para uma nova dimensdo historica e cultural e,
simultaneamente fazé-los compreender a abrangéncia deste movimento estético.

A gestao de comportamentos foi apropriada. De uma maneira geral, 0 grupo manteve-
se atento e os alunos foram participando quando solicitados. Procurou-se, igualmente,
proporcionar momentos de interacao oral para evitar que as aulas fossem demasiado
expositivas.

Na analise do poema “Num bairro moderno” privilegiou-se uma metodologia pro-
ativa, incentivando os discentes na descoberta de sensacdes, de marcas do realismo, dos
tracos de critica social, entre outros. Dada a importancia do impressionismo visual, propos-se
aos alunos, repartidos por grupos, que ilustrassem, com imagens, a leitura e a analise das
diversas partes da referida criacao literaria.

Foram disponibilizados tépicos orientadores, bem como dadas instrucdes precisas para
a realizacao do trabalho de grupo. Apds as apresentacoes orais, os membros dos grupos foram
sendo interpelados pela docente, sempre que necessario, de modo a reconduzir as suas
interpretacbes de acordo com as linhas pré-definidas. No final, foi apresentada uma
sistematizacado da analise do poema elaborada pela professora e facultada aos alunos.

A gestao do tempo e algumas decisdes relacionadas com esta, no decurso das aulas,

continuam a ser aspetos a melhorar futuramente.

4.5.2. Aulas supervisionadas de espanhol

1.° Periodo letivo

No primeiro periodo, lecionamos trés aulas ao 8.° B, da unidade didatica “los viajes”.
Na medida em que se apresentava uma nova professora para lecionar a unidade, considerou-
se adequado do ponto de vista pedagogico, efetuar algumas recomendacdes aos alunos em
termos de aprendizagem e comportamento, sendo, igualmente, manifestada a disponibilidade
da docente para os ajudar. Esta proposta foi bem acolhida pelos alunos porque foi transmitida
com firmeza e sem rigidez.

Demos inicio a aula através da articulagao com a aula anterior, referindo-se que seria
complementar a unidade iniciada. O video de motivacdo para o tema das viagens resultou
bem. Para além do sentido de humor que é sempre um fator importante para captar a
atencao dos alunos, articulou-se perfeitamente com os conteldos a lecionar. A personagem (o
cliente) retratada demonstra poucos conhecimentos de geografia e muita confusao,
necessitando, claramente, de um bom plano de viagem. Assim, é introduzida a tarefa final: a
realizacdo de um plano de viagem. A apresentacao desta tarefa, logo no inicio da unidade,
levou a que o grupo se focasse e comecasse a interiorizar o objetivo pretendido. Esta foi uma
preocupacado continua, uma vez que os objetivos do plano de viagem foram sendo reiterados

nas restantes aulas. A apresentacao da tarefa através de um mapa mental visava, no final da
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unidade, conferir os conteldos apreendidos pelos alunos, como forma de autoavaliacdo. A
leitura de 3 textos sobre viagens foi uma boa metodologia para trabalhar vocabulario e
expressoes simples de localizacao, caracterizacao de lugares, meios de transporte, atividades
de lazer e objetos a levar de viagem. Por outro lado, permitiu desenvolver duas destrezas: a
compreensao e a expressao escritas. A operacionalizacao do trabalho por filas permitiu a
apresentacao de maior diversidade de conteldos e integrar toda a turma na tarefa. O quadro
de sistematizacao foi fundamental para integrar a informacao dos 3 textos, de modo a que
todos pudessem aceder a mesma informacao. Foi produzido material com as solucdes do
exercicio e entregue aos dois alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEEs) da turma.
Teve-se o cuidado de envolver o maximo de alunos possivel na realizacdo da atividade,
inclusivamente os alunos com NEEs. Como trabalho de casa, foi solicitado aos alunos que se
organizassem em grupo e pesquisassem na internet um destino turistico que seria alvo do
plano de viagem. Foi-lhes facultado material de apoio, essencial & realizacdo do mesmo,
nomeadamente um sitio na internet e um guido com perguntas orientadoras da pesquisa,
focando-os nos pontos essenciais do plano de viagem. Esta estratégia permitiu o contacto com
as novas tecnologias, mas, sobretudo, estimular a autonomia dos alunos na recolha de
informacao essencial a realizacdo da tarefa. Algo que em sala de aula nos faria, também,
perder muito tempo. De maneira geral, salienta-se uma boa execucao de materiais, podendo,
estes, ser aplicados futuramente noutros contextos letivos.

Entretanto, verificamos que se poderiam melhorar algumas estratégias de atuacao.
No preenchimento do quadro com o vocabulario, os alunos deveriam ter sido melhor
conduzidos as respostas pretendidas, ndo sendo necessario depois apresentar um outro quadro
com as solucdes. Teria sido, igualmente, mais frutifero sumariar menos conteldos. A gestdo
do tempo, também, foi condicionada pelas frequentes recomendacdes ao comportamento dos
alunos. As adverténcias deveriam ser dirigidas, antes, a turma e efetuar-se uma gestao dos
comportamentos de forma a envolver mais os alunos conversadores, bem como procurar
manté-los na expectativa de forma a motiva-los e manté-los interessados. Seria, também,
recomendavel trabalhar algumas expressdbes em espanhol e corrigir alguns lapsos de
pronunciacao.

Na segunda aula, procurou-se corrigir alguns dos lapsos detetados na primeira aula.
Conseguiu-se uma boa gestao do tempo. Procurou-se envolver os alunos nas atividades,
deixando-os na expetativa, captando o interesse e a atencdo do grupo. Adotou-se uma
postura amavel e firme que se mostrou adequada na gestdo dos comportamentos. As
recomendacdes foram, essencialmente, dadas a turma, com alguns episddios em que, de
forma oportuna, se atuou individualmente, de modo a evitar a propagacao do ruido.

Em primeiro lugar, solicitando-se constantemente a intervencao dos alunos, fez-se a
revisdo da aula anterior. Utilizamos um método mais expositivo, mas este nao se revelou
monotono. A aula decorreu de forma bastante dinamica, pois foi suscitada constantemente a
participacao dos alunos e o seu envolvimento nas atividades. Foram esclarecidas duvidas

individuais de vocabulario, sendo, sempre, partilhadas com a turma. De seguida, foi
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apresentado um modelo da tarefa final a realizar de forma criativa: o plano de viagem dos
professores de espanhol. Os alunos aprenderam os passos essenciais para realizar uma tarefa
concreta. Houve a preocupacdo de interligar bem todos os conteldos ao exemplo de plano
com os conteldos trabalhados nos textos da primeira aula. Recorreu-se a fotografias e
informacao real, salientando-se a introducdao de conteldos culturais (informacdo sobre
diversos destinos turisticos em Espanha). A gramatica foi apresentada de forma implicita,
tendo resultado bem, em termos de motivacao, o facto de serem os proprios alunos a extrair
as ilagdes para chegar a regra.

Como aspeto a melhorar salienta-se a gestdao da aplicacdo da ficha de gramatica.
Preferencialmente, esta deveria ter sido entregue aos alunos antes da realizacao do exercicio
para que estes pudessem procurar resolvé-lo, individualmente, em primeiro lugar. Na altura,
a intencao seria que todos estivessem atentos e se efetuasse o exercicio em conjunto para, s6
depois, na fase posterior, se consolidarem conhecimentos com novos exercicios realizados
singularmente.

Na terceira aula, procuramos dar continuidade as aulas anteriores, por forma a
completar a unidade e os alunos poderem realizar a tarefa final. A revisao da aula anterior
iniciou-se com a correcao, no quadro, do trabalho de casa, contando com a participacao de
diversos alunos. Os alunos recapitularam a aula anterior demonstrando que os conteudos
estavam consolidados. Destaca-se o facto de se procurar rentabilizar o livro e o caderno de
atividades do aluno para realizar o exercicio de trabalho de casa e para a recolha de
vocabulario/imagens dos objetos para levar para a viagem. Foi introduzido um novo conteldo
gramatical: os articuladores do discurso (“porque”, “por”, “a causa de”). Procurou-se
exemplificar a relacdo entre oracoes e segmentos da frase através de imagens. A tentativa de
trabalhar este conteldo de forma implicita, nao resultou tdo bem, como no caso da aula
anterior, talvez por se mostrar alguma inseguranca na exploracao dos exemplos. Em seguida,
através de um jogo de correspondéncia, foi apresentado o vocabulario de viajem para os 4
destinos selecionados: campo, montanha, praia e cidade. A movimentacao dos alunos para
colocar os cartdoes desordenadas (com a respetiva imagem e o vocabulo) nas respetivas
maletas de viagem, que estavam afixadas no placard da sala, foi bastante motivadora e serviu
para ajudar na memorizacao do vocabulario. Para consolidar e ajudar na realizagao da tarefa,
optou-se por uma ficha de sistematizacdo com imagens do vocabulario utilizado. Porém, para
agilizar a aula, nao foi realizada a sua leitura, o que levou a que os alunos se centralizassem
no vocabulario do destino pretendido. A atividade para exercitar os articuladores e o
vocabulario da maleta estava bem construida, mas nao se conseguiu aplicar, devidamente,
depois de os alunos se encontrarem posicionados para trabalhar em grupo. Quanto a tarefa
final, optou-se pela realizacao em sala de aula, de modo a responsabilizar os alunos, uma vez
que alegavam ja ter efetuado os trabalhos em suporte digital e nao queriam fazer mais nada.
Por esse motivo, nao se fez a autoavaliacdo dos conteldos apreendidos através do mapa
mental da tarefa. No entanto, esta atividade foi implementada com sucesso no inicio da aula

seguinte (da Professora Cooperante), permitindo recapitular o que apreenderam e envolver
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todos os alunos da turma. O trabalho realizado na unidade, também, foi um bom contributo
para o éxito das apresentacdes orais e do debate que se realizaram posteriormente.

Seria importante alterar algumas estratégias para uma gestao mais adequada dos
trabalhos de grupo, nomeadamente explicando bem as normas, antecipadamente, de modo a
que os alunos nao se dispersassem, fazendo com que voltassem ao lugar habitual, se

necessario, ou, mesmo, interrompendo a atividade, caso, esta, nao estivesse a resultar.

2.° Periodo letivo

No segundo periodo desenvolvemos a unidade didatica “servicios de la ciudad”,
mediante 3 aulas ministradas ao 8.° C

Na primeira aula, foi feita a articulacdo com a unidade anterior sobre as noticias,
através de uma serie de perguntas que permitiram progressivamente chegar a um ponto de
ligacdo: uma noticia que decorreu num estabelecimento de comércio/servicos da cidade. O
tema da nova unidade foi introduzido através de uma realidade conhecida, conseguindo-se,
assim, uma maior motivacdo para o mesmo. Foram apresentadas varias imagens da Covilha
para trabalhar algum vocabulario sobre os servicos e estabelecimentos de comércio em
espanhol. De seguida, a comparacao entre essa mesma cidade portuguesa e uma espanhola
permitiu explanar um pouco a competéncia cultural, nomeadamente as semelhancas e
diferencas na localizacdo, relevo, tracado das ruas e pracas e tipo estabelecimentos la
existentes. Estas atividades sao fundamentais para o enriquecimento da aprendizagem, bem
como para desmistificar possiveis dificuldades que desmotivem, logo a partida, os alunos. Os
materiais utilizados foram, igualmente, cativantes. O jogo com a planta da cidade afixada no
placard lateral permitiu uma circulacao diferente na sala de aula, tirando-se partido de
outras dimensdes da mesma. A movimentacao e os diferentes recursos usados propiciaram,
também, a interiorizacdo de conteldos e o estimulo de varias capacidades interligadas
(compreensao visual, oral e escrita). Um dos aspetos fundamentais a salientar foi a interacao
entre os alunos, porque a elaboragao da planta da cidade contou com o envolvimento de toda
a turma e a, necessaria, complementaridade entre eles. Em termos de gestdo dos
comportamentos, a atuacdo da discente foi equilibrada, atuando individualmente nalguns
casos e chamando a atencdo da turma para a necessidade de se concentrar apos a atividade
mais dindamica. Os conteldos gramaticais foram bem explorados, solicitando-se a participacao
ativa dos alunos para descobrir as regras gramaticais (gramatica apresentada de forma
implicita), seguida da aplicacdo dos mesmos através de exercicios devidamente
contextualizados. As fichas foram sempre, previamente, distribuidas aos alunos de forma a
poderem acompanhar a apresentacao e aplicacao dos contelidos apreendidos.

Registamos alguns aspetos que poderiamos melhorar na gestao e dinamizacdo do jogo
da planta da cidade, nhomeadamente uma melhor explicacdao do enunciado, gerir melhor o
envolvimento e os auxilios dos alunos na implementacao da tarefa e acelerar um pouco o

ritmo do jogo, para favorecer o desempenho e concentracao da turma.
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Na segunda aula, conseguiu-se imprimir um maior ritmo as atividades didaticas. Em
primeiro lugar, foi feita uma boa articulacdo com a aula anterior, porque nao so6 se corrigiu o
exercicio de gramatica que tinha ficado para trabalho de casa, como também se realizou um
jogo de “chuva de palavras” para fazer a revisdo do léxico apreendido. Estas atividades
resultaram bem e permitiram que toda a turma participasse. Em seguida, a atividade
multimodal (texto escrito em suporte papel, imagens projetadas por computador) de
descoberta de novo vocabulario também foi motivadora, pois conseguiu criar alguma
expetativa nos alunos. Para além dos conteldos gramaticais e lexicais, procurou-se ativar a
compreensao audiovisual. Os videos utilizados foram bastante adequados e serviram como
ponto de partida para, de seguida, se praticar o contetudo funcional: dar e seguir direcdes.
Um primeiro video permitiu, com um certo humor, perceber os mal-entendidos e a
necessidade de se darem instrucdes de forma precisa e, um segundo video, introduzir a
estrutura de um dialogo para dar e receber indicacdes na rua. Para tal, foi essencial a
apresentacdo, prévia, de um guido que auxiliou os alunos na analise deste Gltimo video. De
forma bem encadeada, foram-se aproveitando os dialogos visionados no sentido de explorar
os conteludos gramaticais e funcionais: dar direcées na rua e numa planta da cidade
(utilizando os advérbios de lugar e algumas formas do imperativo). Apresentaram-se
atividades e exercicios bem organizados e contextualizados, solicitando-se constantemente a
colaboracdao dos alunos na descoberta dos conteldos gramaticais. Esta adequacdo e
criatividade dos materiais permitiram que os alunos acompanhassem facilmente a explicacao
e a pratica dos conteldos lecionados. Procurou-se, igualmente, suscitar a participacao de
todos e dar atencao, de modo particular, a alguns alunos com mais dificuldades. A gestao de
comportamentos foi adequada, corrigindo-se a postura de alguns alunos.

A aula teve um bom ritmo e, de uma maneira geral, decorreu como previsto, contudo
podem-se salientar alguns aspetos a melhorar. O primeiro video utilizado poderia ter sido
melhor explorado, particularmente para introduzir o advérbio de lugar. Na exploracao das
formas do imperativo, seria conveniente acrescentar oralmente outros exemplos e, por outro
lado, ordenar melhor a participacdao dos alunos para possibilitar uma intervencao mais
diversificada dos mesmos. Deve-se continuar a trabalhar na melhoria do desempenho
linguistico da docente. Por fim, elaborar um plano de aula menos ambicioso, de maneira a
poder cumpri-lo.

Na terceira aula estava previsto dar continuidade a atividade comunicativa, a realizar
em pares, anunciada no final da aula anterior. Nao obstante, optou-se por converté-la num
jogo de duas equipas, de forma a torna-la mais motivadora e abrangente. E, de facto,
conseguiu-se esse objetivo, uma vez que os alunos aderiram com bastante interesse a
atividade. Esta teve a dupla vantagem de permitir a aplicacdo dos conteldos adquiridos e a
utilizacdo dos materiais elaborados anteriormente, ou seja a planta da cidade exposta num
placard da sala.

De seguida, aproveitando-se os dois grandes grupos ja constituidos, na atividade

anterior, desenvolveu-se a tarefa final que consistia numa planta enigmatica a ser
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desvendadas pelas duas equipas. Mais uma vez, se procurou estimular a curiosidade dos
alunos, uma rivalidade saudavel a par de uma indispensavel interacdo oral entre os diversos
membros dos dois grupos para, no final, se conseguir a concretizacao da tarefa. A atividade
procura reproduzir uma situacao comunicativa real na qual quem esta a dar indicacdes podera
ter conhecimento da localizacdo de um estabelecimento, mas quem pede indicacoes
desconhece-a, tendo, por isso, que se guiar por pontos de referéncia que lhe sdao dados. A
tarefa final foi bem explicada e permitiu uma aplicacdo bastante completa dos conteudos
ministrados: algumas formas do imperativo, formas de tratamento, advérbios de lugar,
estabelecimentos de servicos e comércio e elementos da via publica.

Desta forma, convém salientar que se tratou de uma unidade essencialmente
comunicativa, privilegiando-se a compreensao oral e audiovisual e, sobretudo, a interacao
oral, relativamente a compreensao e expressdo escritas, uma vez que em situacdes do
quotidiano sao as primeiras que prevalecem.

A tarefa final foi bem explicada, mas, a sua execucao, deveria ter sido um pouco mais
dinamica. O ritmo foi um pouco lento, em parte devido a propria complexidade e logistica
que envolveram a atividade. Face a um imprevisto inicial que retardou o inicio da aula e a
propria amplitude da tarefa final, s0 se conseguiram descobrir alguns dos lugares da planta
enigmatica. De qualquer forma, o jogo era perfeitamente exequivel, mas para uma aula de 90
minutos, como se comprovou, posteriormente, ao ser implementado na aula seguinte, pela
professora cooperante da escola. A gestao de comportamentos foi sendo conseguida, embora
com alguns periodos de agitacdo. A intervencao foi dificultada pelo facto de os alunos ndo
estarem sentados nos lugares habituais, em virtude de termos mobilizado alguns deles para

dividir a turma em duas equipas.

3.° Periodo letivo

No terceiro periodo, trabalhamos a unidade didatica “la ecologia” que se estendeu
por 3 aulas ministradas ao 9.° E.

A primeira aula comecou com uma adequada ligacdo a unidade anterior, uma vez que
retomamos o tema das compras, mas na perspetiva dos impactos ambientais gerados pelo
consumo excessivo. A dindmica inicial para introduzir o tema da ecologia correu bastante
bem. Conseguiu-se uma boa interacao oral com os alunos. Estes foram incentivados a
expressar a sua opiniao sobre o tema, persistindo no uso do ELE.

A aula foi bem estruturada e os materiais, que a acompanharam, estavam bem
organizados e elaborados de forma criativa. A sua diversidade permitiu trabalhar as varias
destrezas na mesma aula: a compreensao e expressao escritas, a compreensao audiovisual e a
interacao oral. O video foi bem escolhido, tendo em conta os objetivos da unidade, e
possibilitou, também, a exploracao de algum do vocabulario essencial sobre o ambiente. Além
disso, a tipologia de homem utilizada, foi um 6timo ponto de partida para a elaboracao de um

questionario sobre os habitos ecoldgicos dos proprios alunos. Desta forma, para além, da
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ampliacdo de vocabulario e da introducdo de estruturas funcionais (enunciar habitos e dar
conselhos), conseguimos uma contextualizacdo real: verificar os habitos e atitudes dos nossos
discentes. As fichas ministradas formam adequadas e distribuidas previamente aos alunos
para que, estes pudessem acompanhar as atividades.

Mesmo assim, verificou-se a necessidade de corrigir alguns pormenores nas estratégias
utilizadas, nomeadamente solicitar que mais alunos participassem na leitura, esclarecer
alguns vocabulos que apresentavam géneros diferentes no portugués e no espanhol e melhorar
a correcédo de alguns exercicios/atividades. A gestdao do comportamento, em sala de aula, foi
apropriada, mas, na parte final da aula, a docente deveria ter sido um pouco mais assertiva
com alguns alunos.

Na segunda aula, deu-se continuidade a aula anterior, estabelecendo-se a ponte com
a mesma e concluindo-se o questionario sobre os habitos ecoldgicos dos alunos. Fez-se a
revisdo de algum léxico apreendido para esclarecer eventuais dlvidas. A interacdo
professor/aluno foi boa, particularmente no que concerne a capacidade de dialogar, saber
ouvir os alunos, solicitar a colaboracao dos mesmos para diversas atividades: exploracao da
tematica do ambiente, explicacdo gramatical, organizacdo do jogo dos conselhos “amigos do
ambiente.” Este clima salutar possibilitou uma adequada gestao de comportamentos, muito
embora alguma resisténcia a exploracdao gramatical. Os contelidos gramaticais formam bem
introduzidos e contextualizados e a sua explicacao contou com o envolvimento da turma. A
professora procurou que todos os alunos participassem quer na explanacao, quer na
exercitacao dos mesmos.

Quebrando a monotonia que se estava a gerar, o jogo sobre “los consejos amigos del
medio ambiente” surgiu, na altura certa, dando uma maior dinamica a aula e renovando a
motivacao dos alunos. Sempre com o objetivo da unidade em mente, esta atividade nao teve
apenas uma componente ludica, mas permitiu exercitar vocabulario e as estruturas
gramaticais apreendidas, estando perfeitamente articulada com o tema. Serviu, ainda, para a
professora dissolver alguma incongruéncia entre a tematica do ambiente e as boas praticas
ambientais em sala de aula: o uso excessivo de papel. Ficou, assim, provado que na pratica
pedagogica é importante estarmos atentos ao contexto real das tematicas que abordamos.
Muito embora a importancia da componente ludico-pedagogica, ndo devemos, entretanto,
abdicar da utilidade dos ensinamentos ministrados. Por esse motivo, se propds, como tarefa
final, a elaboracdo de um folheto com conselhos para implementar a regra dos trés Rs:
reduzir, reutilizar e reciclar. A docente facultou as instrucées para a elaboracao do folheto,
bem como, um modelo que permitisse conduzir os trabalhos dos alunos. A opcao pela
construcao do proprio modelo, permitiu a professora orientar, de forma mais precisa, a
elaboracao da tarefa final, nomeadamente as diversas fases e pesquisas a realizar.

Ainda assim, a exploracdao gramatical deveria ter sido mais agil e precisa,
diversificando-se um pouco mais as estratégias de abordagem aos alunos.

A terceira aula foi bastante interessante para os alunos e estes mantiveram-se

motivados. A cancao utilizada “Mama Tierra”, do grupo musical “Macaco”, foi bem escolhida
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e bem explorada, enquadrando-se perfeitamente dentro da tematica da ecologia. A atividade
de pré-audicao foi dinamica. Os alunos participaram de forma ordenada tentando adivinhar o
que quereria dizer “Mama Tierra”. A docente procurou que varios alunos participassem nos
exercicios de leitura em voz alta (biografia do grupo musical e fragmentos da cancao).

Na medida em que frequentemente os slogans publicitarios utilizam cancdes como
forma de apelar aos sentimentos das pessoas; a cancao “Mama Tierra” foi um bom ponto de
partida para a elaboracao de um slogan sobre o ambiente (a incluir no folheto). Nao se
pretendia uma utilizacao exaustiva deste material audiovisual, mas antes que os alunos
extraissem ideias principais, emocoes e frases-chave Uteis para o objetivo pretendido.

Para além de se apresentarem alguns exemplos de slogans, também se realizou uma
atividade de grupo facultando palavras e imagens que facilitassem a escrita criativa dos
mesmos. Os alunos mantiveram-se interessados e empenhados nas dinamicas de grupo.
Algumas equipas foram um pouco mais demoradas na elaboracao dos trabalhos, necessitado
de ajuda/esclarecimentos, o que comprometeu um pouco tempo disponivel para realizar a
tarefa final.

Os materiais foram bem conseguidos e estavam todos encadeados. Estes permitiram
que se trabalhassem varias competéncias: a compreensao e expressao escritas, a
compreensao audiovisual e a interacao oral. A gestdao de comportamentos foi boa. Os alunos
mantiveram o respeito pelos turnos de palavra e acataram bem as indicacées da professora.
Numa situacdo mais critica a docente mostrou uma atitude assertiva para com um aluno,
mandando-o ir para a sala de estudo, tendo-o integrado na sala de aula, novamente, depois
de lhe dar tempo para repensar e mudar de atitude. Embora nao tivesse havido tempo para
realizar a tarefa final, em sala de aula, facultou-se todo o apoio aos alunos via E-mail:

correcao dos folhetos, sugestoes, indicacdes de suportes de apoio (dicionarios online).

4.6. Atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo

O estagio pedagodgico nao se cingiu as aulas supervisionadas. A atividade docente
passa pelo dia a dia da escola, pelo envolvimento nos projetos existentes e pela contribuicao
para criar, também, novos projetos que promovam a formacao integral dos alunos.

Logo desde o inicio, fomos bem acolhidos pelos professores e funcionarios da escola,
que nos fizeram sentir parte integrante da mesma. Fomos entrando na dindmica e na
organizacao da escola, de forma compassada, participando na reunidao geral de professores
(16/09/15), na reuniao de diretores de turma (16/09/15) e nas diversas reunides do
departamento de linguas, do grupo disciplinar de portugués e do grupo disciplinar de

espanhol, assim como em reunides de avaliacao, que ocorreram ao longo do ano letivo.
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4.6.1. Clube de Leitura “Banda das Letras”

No inicio do ano letivo apresentamos o projeto do Clube de Leitura que foi, desde
logo, aprovado e incentivado pela Direcao da Escola, pela Professora Cooperante de
portugués e pela Coordenadora da Biblioteca Escolar tendo, esta Ultima, se prontificado, de
imediato, a colaborar no mesmo.

No arranque do projeto (em finais de setembro 2015), foi feita a divulgacdo em
diversas turmas de 7.° e 8.°ano, assim como junto dos docentes de portugués mediante a
entrega de convites e fichas de inscricao para os seus alunos. Foi, igualmente, afixado um
cartaz/convite aos alunos, nalguns locais estratégicos da escola (vide cartaz/convite do clube
de leitura em Anexo 16). Depois destas diligéncias, conseguimos organizar um grupo de
alunos, que reuniu pela primeira vez a 26/10/2016, no auditoério do CTE.

O Clube de Leitura, “Banda das Letras”, constitui-se como um espaco de partilha de
interpretacdes, ideias e emocdes suscitadas pela leitura do mesmo livro, por um grupo de
alunos. Para além desta vertente mais intimista e descontraida do clube, também se
propunha desenvolver acdes de sensibilizacao para a leitura, divulgar as suas atividades,
organizar e participar em eventos literarios, realizar leituras criativas das obras lidas,
recorrendo a musica e a outras formas de arte (vide projeto do Clube de Leitura em Anexo
16). Contou com a participacao de 12 adolescentes de 7.° e 8.°ano (do 8.° B e das turmas A,
D, e E do 7.° ano). As reunides comecaram por ser mensais, mas depois passaram a ter uma
periodicidade quinzenal. As sessdes eram orientadas pela professora estagiaria, Manuela
Aguilar, contado com a colaboracdo da Professora Bibliotecaria, Dr.? Albertina Leitdo, que
assegurava a disponibilizacdo dos volumes das obras necessarios para todos os membros do
clube. A preparacao dos encontros no clube envolveu, primeiro, a auscultacao dos interesses
literarios dos participantes e, depois, muitas pesquisas de livros que se adequassem ao seu
perfil. Realizamos a leitura das obras selecionadas de modo a poder lancar ideias para
discussao e ir estimulando os interlocutores para diferentes pontos de vista possiveis.

Durante o ano letivo, foram lidas e discutidas duas obras de narrativa juvenil (Flor de
Mel de Alice Vieira, A Lua de Joana de Maria Tereza Gonzalez), diversas composicoes poéticas
(Florbela Espanca, Fernando Pessoa, Camodes) e o Auto da india de Gil Vicente. As conversas
acerca destas obras foram ricas em intercambios de ideias e experiéncias, uma vez que as
tematicas eram aliciantes e relacionadas com os problemas reais dos jovens. Também houve
lugar para explorar sentimentos exacerbados, o hilariante e a critica social, nos diversos
géneros textuais abrangidos. Os alunos demostraram criatividade e maturidade nas suas
analises e muita capacidade de autonomia e iniciativa, a nivel geral. Coube-nos, a nés,
incentivar e potenciar estas qualidades, de modo a que progressivamente participassem, eles
proprios, na mediacdo das sessoes.

Orientadas por uma abordagem comunicativa-interativa, as reunides serviram para

estabelecer as regras de funcionamento, para eleger o nome do clube e o logotipo, para
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regularmente selecionar os livros que, depois, seriam alvo de leitura e intercambios
interpretativos nas mesmas. Devido as multiplas atividades dos participantes, tivemos de
reduzir o tempo previsto das sessoes para 60 minutos, embora, em certas ocasidoes alguns
membros do grupo permanecessem mais tempo. O grupo participou numa acao de divulgacao
do clube na radio da escola Palmeiras ConVida (emissdao de 15 de dezembro de 2015) e foram
publicados alguns artigos sobre as atividades desenvolvidas no jornal Palmeiras Impress n.° 18
e 19 (vide artigos em Anexo 17), bem como no blog da BE (vide noticias em http://becre-
palmeiras.blogs.sapo.pt/?skip=20).

O ponto alto, das atividades abertas a comunidade escolar, foi a participacao da
“Banda das letras” na Semana da Leitura. O Clube de Leitura organizou duas sessdes (nos dias
15 e 18 de marco de 2016) com os colegas de turma, nas quais foram dinamizadas atividades
de pré-leitura do livro A Lua de Joana de Maria Tereza Gonzalez, através de jogos e interacao
com a audiéncia. A leitura de extratos do livro gerou uma interessante partilha acerca dos
problemas da adolescéncia. No final, houve um momento musical, na qual a “Banda da

Letras” procurou mostrar, através da musica, as diversas emocgoes que sentiram ao ler o livro.

Figura(s) 35 - Sess6es do Clube de Leitura - Semana da Leitura

117



Outra atividade organizada pelo Clube de Leitura foi o workshop “A musicalidade na

Poesia” protagonizado pelo Professor Gabriel Magalhaes, no dia 9 de maio de 2016.

0p
na Poesia”

«no Professor Gabriel Magalhaes

para o5 alunos do Clube de Leitura - Banda das Letras

9 maio 2016
14:00h
Auditorio do CTE

Figura (s) 36 - Workshop “A musicalidade na poesia”

A sessao foi dirigida aos membros do Clube de Leitura “ Banda das Letras”, mas
contou, também, com a presenca de alguns docentes do grupo de portugués.

De forma descontraida e interativa, o palestrante, foi explorando varias criacdes
literarias com os alunos, foi mostrando a musicalidade que existe nas palavras, através da
conjugacao de sons e ritmo dos poemas. Os jovens responderam positivamente ao desfio,
demonstrando bastante perspicacia nas intervengées. No final do encontro, houve lugar para
lanche organizado pelo clube e entrega de certificados aos participantes.

Dado o interesse manifestado pelos seus membros, O Clube de Leitura “Banda das
Letras” promete dar continuidade as atividades no préximo ano letivo. E, pois, um projeto
que pode e deve continuar. Ficaram pendentes alguns projetos que podem ser
implementados, futuramente: um workshop sobre técnicas de respiracao e relaxamento para
melhorar as capacidades expressivas e o projeto de teatro e poesia “Diogo Picarra em Pessoa”

(sugerido pelos membros da “Banda das Letras”).
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4.6.2. Colaboracao no Clube de Espanhol

O Clube de Espanhol teve a sua fase de arranque no inicio de janeiro de 2016 e, a
para além da supervisdo da Professora Cooperante, contou com a colaboracdo permanente
dos trés estagiarios do nlcleo de espanhol (Manuela Aguilar, Rossana Rocha e Jorge Ferreira).
Semanalmente, preparavamos temas e materiais alternadamente e, depois, dinamizavamos as
sessdes em conjunto com a Professora Cooperante. Para além das atividades semanais, ja
descritas, foram diversas as iniciativas desenvolvidas que envolveram também a comunidade
educativa.

No dia mundial do livro, comemorado a 23 de abril, o clube de espanhol participou na
exposicao de livros da BECRE, tendo elaborado “el arbol de las sinestesias literarias”, ou seja
uma arvore com citacbes de frases e poemas de escritores hispanicos. Este trabalho foi
realizado com a colaboracdao dos frequentadores do clube, que ajudaram na recolha dos
textos e na preparacao dos materiais e a “Oficina de poesia”, orientada pela colega de

estagio Rossana Rocha, também se associou a esta atividade.

Figura 37 - Exposicdo do dia mundial do livro - “Arbol de las Sinestesias”

Foram realizados dois intercambios escolares com duas escolas de Badajoz, o
primeiro, a 24 de fevereiro e o segundo decorreu no dia 23 de maio. A primeira visita de
estudo foi mais curta, mas permitiu o conhecimento mituo, particularmente através da
realizacdo de um divertido jogo de selecao de palavras para formar frases que
caracterizassem os estudantes portugueses e espanhdis. Na segunda visita, o clube de
espanhol colaborou com a apresentacdo de um peca de teatro “de titeres” escrita e
representada pelos alunos. Os estagiarios deram apoio na organizacao das atividades,
nomeadamente na visita guiada a escola, supervisao das dinamicas de grupo sobre igualdade
de género, levadas a cabo pela “UBICOOL” e outras atividades de convivéncia social e
partilha cultural entre os alunos de espanhol da ESQP e os alunos da escola secundaria “San

Roque de Badajoz”.
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Figura 38 - Intercambio com escola secundaria espanhola

Estes intercambios sdao momentos impares de contacto com a lingua meta e de dialogo

intercultural que dificilmente se consegue reproduzir em sala de aula.

4.6.3. Datas comemorativas e eventos da escola

Para comemorar o dia europeu das linguas, a 28 de setembro de 2015,
desenvolveram-se algumas atividades para as quais demos ideias e sugestoées, nomeadamente
a elaboracao de um “Menu de livros” e o visionamento de uma curta-metragem em lingua
espanhola.

Colaboramos com o Grupo Disciplinar de Espanhol na preparacdo dos materiais e
dinamizacéo das atividades comemorativas do “Dia de la Hispanidad” em 12 de outubro. A luz
deste evento, promoveram-se alguns jogos sobre cultura geral hispanica, na sala dos alunos, o
visionamento de um filme, uma exposicao na biblioteca escolar e uma divertida “pifata del

mundo hispano” que despertou enorme interesse por parte dos alunos de espanhol e da

restante comunidade escolar.

Figura (s) 39 - Pinhata do Dia da Hispanidade
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Os varios participantes foram tentando a sua sorte, a “pifiata hispana” foi dificil de
quebrar, mas no final os alunos deliciaram-se com os tipicos “caramelos” espanhois ou seriam
portugueses...

No dia internacional da pessoa com deficiéncia, a 03/12/2015, ndo quisemos deixar
de estar presentes nas atividades que decorreram na sala dos alunos com o grupo da
APPACDM da Covilha.

Figura 40 - Dia internacional da pessoa com deficiéncia

Foi um momento agradavel de muisica e danca, no qual convivemos com estes jovens
com enormes qualidades humanas e afetivas. Foi muito importante, também, para
conhecermos os jovens da APPACDM que integram algumas respostas educativas de apoio a
deficiéncia na ESQP.

Para comemorar o dia da radio, que decorreu a 12 de fevereiro de 2016, decidiu-se
elaborar um anincio de radio no clube de espanhol, para fazer a divulgacao do clube a
comunidade escolar e cativar e novos participantes. Em grupo, partilhamos algumas opinides
e resolvemos promover uma versao musicada, com a recriacdo da musica “Me gustas tu” de
“Manu Chao”. O anuncio contou com as ideias e as vozes dos frequentadores do Clube de
Espanhol.

O dia mundial da salde, a 7 de abril, foi recheado de atividades nas quais
participamos: rastreios, lanche saudavel e marcha solidaria. Colaboramos com o Grupo
Disciplinar de espanhol na elaboracao de separadores de livros, bastante originais, com frases
em lingua castelhana sobre habitos e alimentos saudaveis da alimentacdo mediterranea.
Fizemos pesquisas acerca de provérbios e frases idiomaticas e elaboramos os materiais com o
envolvimento dos alunos do clube de espanhol. A mesa do lanche estava bem provida de
alimentos de origem vegetal e decorada com os nossos separadores, que os alunos levaram
para casa para seguir os bons conselhos alimentares.

A Semana da Leitura, sob o tema “Elos de leitura”, decorreu na ESQP entre 14 e 18 de
marco e foi um dos eventos mais importantes realizados ao longo do ano letivo. Para além das
atividades desenvolvidas no ambito do Clube de Leitura e do Clube de Espanhol, participamos

noutras atividades. Assim, assistimos ao Sarau Literario dinamizado pela Oficina da Escrita,
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orientada pelo colega de estagio, Jorge Ferreira, ajudamos a organizar os materiais para a
decoracao da escola com os elos “construidos” com palavras alusivas a leitura, em portugués,
francés, espanhol e inglés.

Figura(s) 41 - “Elos de Leitura”

Por outro lado, implementamos o “Pé de Livro”, um peddy-paper concebido pelos
nucleos de estagio de educacdo fisica e de portugués-espanhol. Esta iniciativa envolveu
diversas reunides com os responsaveis dos grupos mencionados e os respetivos estagiarios,

para preparar regulamentos, provas e conceber a atividade no seu conjunto.

Figura 42 - Peddy-paper “Pé de Livros”

Nas provas do peddy-paper estiveram envolvidas 10 equipas, constituidas por alunos
de 7.° e 8.° ano, que, de forma ludica e desportiva, foram mostrando os conhecimentos
acerca das diferentes disciplinas envolvidas. Os estagiarios do Grupo de Portugués/Espanhol
estiveram no acompanhamento das provas de espanhol, porque eram as que tinham um maior
numero de “estacdes.”

No dia mundial da crianca, em 1 de junho de 2016, foram realizadas diversas
atividades no Jardim do Lago para as criancas e jovens da Covilha, dinamizadas pelos
diferentes Departamentos da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras. O Departamento de
Linguas promoveu uma “feira de troca de livros” na qual colaboramos, quer facultando alguns

exemplares de livros, quer na sua montagem e acompanhamento.
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Figura 43 - Feira de troca de livros do Dia da Crianca

A feira de livros gerou bastante interesse por parte das criancas e jovens

participantes, uma vez que, no final do evento, nao sobrou nenhum livro.
4.6.4. Palestras promovidas na escola

Assistimos a diversas palestras, promovidas pela Biblioteca Escolar (BE), com
escritores para publicos diferenciados: infanto-juvenil, adolescente, e jovem/adulto.

No dia 23 de outubro de 2015, o jovem escritor covilhanense e ex-aluno da ESQP, Ivo
Rocha, esteve presente no auditorio do CRE para conversar com os alunos sobre os seus livros
e incentiva-los a ler e a escrever. O autor realizou uma sessao interessante de escrita criativa
que nos permitiu, logo no inicio do ano letivo, observar a reacao dos alunos a este tipo de

dinamicas.

Figura(s) 44 - Palestras com escritores: lvo Rocha e Pedro Seromeno

No dia 4 de fevereiro de 2016 foi a vez do escritor e ilustrador Pedro Seromenho
regressar a escola para duas sessoes de leitura destinadas a alunos de 7.° e 8.° ano, nas quais

demonstrou a importancia de contar historias com palavras e imagens. Para nds também ficou
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clara a importancia das suas capacidades expressivas, pois a sua postura e facilidade
comunicativa muito contribuiram para cativar a audiéncia.

A 4 de marco de 2016 assistimos a uma conversa do escritor Sandro William Junqueira
com alunos de 12.° ano. O autor, que se tem desatacado sobretudo na area do teatro
(enquanto encenador, ator e professor) e na literatura, motivou os jovens pela sua postura
alternativa e mensagem muito proxima das suas proprias inquietudes, quanto as indefinicoes

face ao futuro.

Figura (s) 45 - Palestras com escritor Sandro Junqueira e o pintor Joao Salcedas

A palestra do pintor covilhanense Jodo Salcedas mostrou-nos que é possivel dialogar
com o texto literario, através de outros tipos de linguagem. Neste caso, apresentou-nos o seu
olhar sobre A Cidade e as Serras de Eca de Queirds, através da pintura. Esta intertextualidade
estética foi nos particularmente cara, porquanto recorremos, com frequéncia, a este tipo de
conexdes entre a arte e a literatura, quando ministramos conteldos do dominio da educacao

literaria.

4.6.5. Atividades de aperfeicoamento curricular

A escola proporciona aos alunos ainda outras possibilidades de aperfeicoamento
curricular. De entre estas, salientamos a participacao no Concurso Nacional de Leitura (CNL),
nas Olimpiadas da Lingua Portuguesa e em visitas de estudo.

O Concurso Nacional de Leitura assume-se como um instrumento de aperfeicoamento
das competéncias de leitura, expressao escrita e oral. Na fase de escola, os participantes do
3.° ciclo tinham duas opcdes de leitura: O Principezinho de Saint-Exupéry e Os livros que
devoraram o meu pai de Afonso Cruz. No ensino secundario o livro selecionado foi a Ld e a
Neve, de Ferreira de Castro. Quando solicitados, procuramos colaborar com os organizadores
das provas, dando as nossas opinides e contributos recolhidos em trabalhos previamente

realizados sobre os livros a concurso.
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Figura 46 - Prova oral do Concurso Nacional de Leitura (fase de escola)

Foi com bastante interesse que assistimos a prova oral do CNL (apuramento para a
fase distrital), que decorreu no dia 20 janeiro de 2006, uma vez que nao tinha sido possivel,
por motivos pessoais, presenciar as provas escritas. Foi, sobretudo, importante verificar que,
para além dos pormenores que os jovens tinham de saber acerca dos livros, as questoes
emocionais e paralinguisticas da comunicacdo oral, também, se revelaram decisivas nas
escolhas dos finalistas. De registar, igualmente, que este concurso acentua a relevancia da
interligacao entre os dominios da leitura, da escrita e da oralidade.

As Olimpiadas da Lingua Portuguesa 2006 tinham como objetivo incentivar o bom uso
da lingua e o conhecimento da norma padrao. Neste sentido, procuramos dar a conhecer esta
iniciativa aos alunos a quem lecionamos e no Clube de Leitura. Por outro lado, colaboramos
com os seus organizadores, isto €, o Grupo Disciplinar de Portugués e a Biblioteca Escolar, na
introducao de dados da correcdo das provas das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, 1.* fase,
que se realizaram a 19 de fevereiro 2016.

Foram diversas a visitas de estudo organizadas no ambito das nossas areas
disciplinares de estagio, no entanto, tivemos de gerir o nosso tempo e as nossas
oportunidades, da melhor forma, para beneficiar de pelo menos uma destas possibilidades de

enriquecimento curricular.

Figura(s) 47 - Visita de estudo a Lisboa e a Sintra
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Desta forma, no dia 22 de abril, integramos o grupo de professores de portugués que
acompanhou os alunos do 11.° ano numa visita de estudo a Lisboa e a Sintra. No periodo da
manha, estava programada a realizacao do percurso queirosiano na zona da Baixa de Lisboa
(entre os Restauradores e o Cais Sodré), com as guias da empresa “Passeios Literarios”, que
nos elucidaram acerca dos locais emblematicos associados ao escritor Eca de Queirds e a sua
obra-prima, Os Maias. Depois do almoco, assistimos a peca “Os Maias” no Centro Cultural
Olga Cadaval. Estes dois momentos foram importantes contributos para os estudantes e para
os professores, que os acompanharam, para ajudar a compreender a obra do autor, visto que
permitiram uma contextualizacao real e uma visualizacao de algumas das principais cenas do
livro em estudo no 11.° ano. Por outro lado, a nossa participacao nesta visita de estudo foi
uma forma de aproximagao aos alunos e de interagir com estes em contextos educativos mais

descontraidos.

4.7. Outras atividades

Para além da participacdo nas atividades e eventos descritos, € importante salientar
algumas formacdes e sessoes de apresentacdao de manuais escolares, por se constituirem
como momentos de enriquecimento da atividade docente.

No dia 26 de outubro de 2015 estivemos presentes na formacao “Programa e Metas
Curriculares do Ensino Basico” promovido pela Areal Editores e que teve como oradoras as
professoras Maria Joao Pereira e Fernanda Delindo. Esta acao teve como objetivo fazer a
apresentacao do referido instrumento programatico, ou seja, a sua introducao, objetivos,
contelidos programaticos, metodologia e avaliacao. Esta formacdo mostrava-se bastante util,
porquanto iriamos trabalhar com turmas de 10.°, nas quais estavam a ser implementadas as
Novas Metas Curriculares. Desta forma, a sessao foi importante para clarificar algumas
questoes, tais como; a forma como os dominios de ensino do portugués se interrelacionam, os
géneros textuais, a forma como € avaliada a expressdo oral, entre outras. A acado foi tanto
mais relevante, pelo facto das formadoras serem professoras e concretizarem as suas
explicacoes com exemplos e propostas pedagdgicas que estavam a desenvolver nas suas
escolas.

Nos dias 19 e 20 de maio de 2016 participamos no “Coloquio internacional Democracia
e Educacdo de John Dewey” que decorreu na UBI. Da mensagem de Dewey destaca-se a
relevancia atribuida a transmissao de informacao e a comunicacdo que faz com que tenhamos
algo em comum com as outras pessoas: objetivos, crencas, formas de entendimento. Desta
forma, se percebe a importancia da funcao social da comunicacao.

No workshop “Descriptive Review of the Child. Making the student visible” orientado
pela investigadora Kathleen Kesson, que decorreu, também, na Ubi a 20 de maio, discutiu-se
uma metodologia de analise das carateristicas dos nossos alunos, de forma a torna-los mais

visiveis para os professores. Desta forma, mostrou-se a relevancia de conhecer os alunos para,
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depois, se desenvolverem estratégias de ensino personalizadas e centradas nas caracteristicas
e necessidades dos alunos.

Por fim, assisti a varias apresentacdes de livros escolares por parte das editoras: ASA
(13/04/16), Porto Editora (04/05/16), Texto Editora (18/05/16), Areal (23/05/16). Estas
exposicoes orais dos livros foram Uteis para percecionarmos algumas das alteracdes que tém
vido a ocorrer nos manuais escolares de portugués. Estes denotam uma preocupacao
crescente quer com os suportes digitais de apoio (aulas digitais e aplicacdes para aceder aos
manuais através do telemovel ou tablet), quer com a introducdo de elementos da realidade
atual, que cativem os jovens. Apds a analise das varias propostas, presenciamos a eleicao do
manual adotado para o 11.° ano de portugués (na reunidao de grupo disciplinar de portugués a
24/05/2016).
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Conclusao

Os recentes normativos (portaria 1322/2007, de 4 de outubro; portaria n.° 304-B/2015
de 22 de setembro) introduziram alteracoes na avaliacao da componente oral que parecem
gerar alguns constrangimentos para a atuacdo dos docentes, quer relativamente a
objetividade da avaliacdo, quer devido a falta de formacao para implementar e avaliar as
proprias atividades de expressao oral.

Por outo lado, docentes e escolas confrontam-se com o desfasamento entre a
classificacdo da avaliacao interna (que integra a componente oral e as atitudes) e a
classificacdo dos exames, que avalia apenas a componente escrita. Estas incongruéncias
acabam por ser desmotivadoras e, sobretudo, nos anos em que ha exames, a prioridade sera a
de assegurar o cumprimento do programa e trabalhar a expressao escrita.

Em nosso entender, a avaliacdo da oralidade no portugués de nivel secundario surge,
assim, como um peso para os professores e para os alunos. Pelas manifestacées dos alunos
quanto ao agendamento dos momentos de avaliacao formal, pudemos observar que estes nao
eram muito bem acolhidos. No entanto, sobretudo as apresentacdes de temas livres, do
interesse dos estudantes, foram mais motivadoras e estes demonstraram bastante a-vontade
nas exposicoes realizadas.

Quanto a disciplina de espanhol, estes momentos de avaliacdo formal do oral geram
menor desconfianca, embora com algumas variagdes consoante o perfil da turma e as proprias
dificuldades individuais dos alunos.

Terminado este percurso, a reflexdao acerca desta tematica colocou-nos diversas
questoes. Algumas delas ainda persistem.

Sera que com a continuidade a situacao tende a melhorar? Nos casos de dificuldade de
expressao e bloqueios de palavra, ndo tera de haver outro tipo de trabalho de preparagédo e
motivacao dos estudantes?

Nao seria frutifero valorizar, também, os momentos informais de expressao oral?

Na nossa perspetiva, ndo sera suficiente ir exercitando, cada vez mais, a expressiao
oral, embora tal ajude a melhorar a performance comunicativa dos alunos. Sera necessario
uma atuacdo de fundo nesse sentido. Como defende Mendonca (2002), é importante
proporcionar aos jovens algumas estratégias para que, eles proprios, vencam receios e
inibicdes, tendo o professor o papel de supervisionar e acompanhar a evolucao dos seus
desempenhos. Assim sendo, é necessario dominar os nervos antes da exposicao oral, através
de exercicios de respiracdo e relaxamento; estar consciente de que se esta preparado;
mostrar firmeza e clareza na voz; utilizar o tom adequado e, no final, autoavaliar-se e mudar
0 que nado correu bem. Por outra parte, sera importante promover técnicas tendentes ao
descondicionamento e desbloqueio verbal, ao longo do ano letivo, de modo a criar um
ambiente descontraido, propicio a fruicdo do uso da palavra, para que os alunos vao

ganhando confianca nas suas capacidades de se expressarem oralmente perante os colegas.
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Deste modo, dever-se-4 questionar a argumentacdao de que as situacdes de
participacao oral continua beneficiam, apenas, os alunos mais comunicativos. Nao nos cabera
a nos, professores, criar estratégias para envolver os estudantes menos participativos e
timidos em jogos e dinamicas continuas e poder avalia-los nessas dimensdes? Até que ponto os
momentos de avaliacao formal serdo mais justos para esses alunos, quando se sentem postos
a prova e estdo sujeitos a sua impreparacao para efetuar exposicoes/intervencdes orais
perante um certo publico?

Na esteira de Cassany et alii (2008), consideramos que nao nos devemos limitar aos
momentos formais de avaliacdo. Sera mais proficuo para os estudantes que qualquer
atividade oral possa ser avaliada, uma vez que se sentirdo menos condicionados. Além disso,
podemos observa-los em contextos diferentes e ter uma perspetiva mais ampla das suas
habilidades. Os exercicios a aplicar serdo, igualmente, diferenciados. Numas ocasides, dar-se-
a mais atencao aos erros linguisticos e, noutras, a fluéncia e as capacidades expressivas.
Entretanto, sera inegavel que em fases mais avancadas dos estudos se verifique uma maior
complexificacao e formalizacao do discurso. Serado, pois, importantes as orientacées do
ensino-aprendizagem para a formalizacao da expressao oral, tendo em conta o futuro
académico e profissional dos alunos. Nao obstante, as exigéncias do mundo do trabalho nao se
limitarao a saber fazer apresentacdes orais com o apoio do PowerPoint. Nao nos parece que
estas orientacdes os tornem proficientes para realizar reunides espontaneas de trabalho ou
comunicacdes pertinentes no seu futuro quotidiano, apropriadas aos diferentes contextos de
vida.

O Programa e Metas Curriculares do Portugués. Ensino secunddrio (Buescu, Helena C.
et alii 2014) parece ter relegado para segundo plano a funcao social da oralidade, constante
no anterior programa (Coelho et alii 2001-2002). Contudo, pensamos que a questao da
integracdo social e profissional é estruturante na formacdo dos jovens, tanto mais em
contextos de trabalho e de vida cada vez mais relacionais, onde é importante saber falar com
os outros, ouvi-los e respeita-los. A escola deveria promover as destrezas socias e o
descondicionamento da expressao oral desde a infancia até a fase adulta. A competéncia oral
dos estudantes nao evolui em linha reta, ha uma série de fatores que podem contribuir para
facilitar ou dificultar a sua aprendizagem e aperfeicoamento ao longo do percurso escolar.
Independentemente de se apostar mais em determinadas técnicas didaticas, consoante as
fases de ensino, nao se deveria esquecer a transversalidade curricular da expressao oral: na
vida escolar, social e profissional (Coelho et alii 2001-2002).

Nao esquecendo a analise contrastiva do ensino-aprendizagem do oral da disciplina de
portugués e de espanhol (LE), confirmamos a nossa tese inicial de que na lingua estrangeira
se privilegia a interacao oral e a simulacao de situacdes comunicativas proximas da realidade.
Por sua vez, na lingua materna, como ja referimos, predominam as técnicas de formalizacao
do discurso oral. Procuramos, entretanto, dar o nosso contributo no sentido de trabalhar,
também, a interacdo oral espontdnea e implementar técnicas de descondicionamento da

expressao oral, nomeadamente associadas a vertente lUdica, a misica e a poesia.
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Nas praticas pedagdgicas de ambas disciplinas, houve, fundamentalmente, dois tracos
que nos caracterizaram: o estilo interativo e a visdo sistémica das unidades didaticas
lecionadas. Neste sentido, procuramos constantemente suscitar a participacao oral dos alunos
na sala de aula, fomentando um dialogo regrado, valorizando os seus contributos e
experiéncias, concedendo-lhes, enfim, o papel de protagonistas no processo de
aprendizagem. Por outra via, concebemos as unidades didaticas como um todo, no qual as
diversas partes convergiam num propoésito comunicativo final. Houve sempre a preocupacido
com a organizacao das ideias, porque entendemos que os alunos devem aprender a estruturar
os seus pensamentos para poderem intervir oralmente de forma eficaz. A coeréncia das
unidades didaticas é fundamental para que os alunos percebam como atuar, como vao,
efetivamente, aplicar os conhecimentos adquiridos nas atividades de expressao oral.

Conseguimos, do mesmo modo, comprovar, através da nossa observacdao e
experiéncia, a enorme importancia que os clubes detém no desenvolvimento da competéncia
comunicativa oral. O Clube de Leitura e o Clube de Espanhol constituiram-se como espacos de
aprendizagem informal e de convivéncia social onde singularmente se abrange a interacao
oral, o descondicionamento da expressao oral, em termos individuais e, em certas ocasides, a
formalizacao do discurso oral.

O balanco global do estagio pedagogico foi muito positivo, tratando-se de uma
experiéncia gratificante da qual poderemos retirar algumas elacbes e ensinamentos para o
nosso futuro profissional na docéncia. De uma maneira geral, as atividades desenvolvidas
foram bastante criativas e adequadas do ponto de vista pedagodgico, planeadas de forma bem
estruturada, a gestdao do tempo foi razoavel e a gestdao do comportamentos dos alunos foi
boa. Por um lado, gostariamos de destacar a total disponibilidade e apoio, por parte das
Professoras Cooperantes da ESQP, as nossas iniciativas pedagogicas. A nossa relacao foi
construida com base num perfeito equilibrio entre as nossas propostas autonomas e o seu
exemplo, ensinamentos e sugestdoes. Por outro lado, contamos com a total abertura da
Direcao da ESQP e restante corpo docente. Desde o inico, fizeram-nos sentir como parte
integrante do projeto educativo da escola, pela forma como acolheram as nossas ideias e
incentivaram os nossos projetos. Podemos concluir que a cultura da escola foi, também,
favoravel ao estilo comunicativo-interativo que procuramos implementar, pelo dinamismo e
diversidade de ofertas de formacao complementar que proporciona aos alunos, de acordo
com os interesses e necessidades destes, bem como pela disponibilizacdo de espacos

individualizados para tal.
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Anexo 1 - Tabelas de avaliagdo da lingua oral: sistema analitico e sistema sintético

Tabela 1 - Sistema analitico

VALORACION DE LA
LENGUA ORAL

Correccion lingiistica

Pronunciacion
[ Lot= L o 77 T .
I N =] = | U .
Y/ Yet= 1§11 1 Lo T .
ENlaces fONELICOS .uuuniiiriiiiiieieeiiiii e eiiiie e eeiaaaaens .
[ o S .
Léxico
10 o] =T ot 1y (o] o 1= S .
[ o S .
Morfosintaxis
(o] g Telo] e F=1 5 Lei F= T .
(0o g T=T ol o =13 .
Pronominalizacion ........uiviiiiiiiiiiiiiiiiiiii e .
[ o 3 .
Claridad en la expresio
Articulacion ........0 i .
31 o 10T .
[34E] 1] u o o] 1< SN .
[3(Ten | ot Tt (o] 3 [=F S Rt .
[ o S R .
Fuerza expresivaJaspectos extralingliisticos
Mantenimiento de la atencion .......coovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiann, .
[0} o]y =Yt (o] 1 [ .
EXpresividad ...c.oiiiiiiiiiiii i i i it .
(€13 4 Tl U] =Vt [ o T .
[ o S .
Contenido de la expresion. Coherencia y cohesion textual
Adecuacion ai CONEXEO ...uiiiiiiiiiiiiiieeiiiiieeeereiaaaans .
Estructura textual .....ooeeieiiiiiiiiiiiii i iii i iieeieeieennnnns .
Claridad de ideas ...evuiiiiiiii ittt it eiie e eeeeeneeaaaanns .
Ordenacion de id@as .......vvvuiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiieeeeennnnnns .
Seleccion de las ideas .oovvvvviiiiiiiiiiiiiiii it .
Observaciones

Fonte: Cassany et alii (2008: 186 apud Vila 1991)
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Tabela 2 - Sistema sintético

INTERVENCION ORAL

02. Fluidez

03. Correccion

La intencion y el contenido del texto son claros.
La intervencion tiene un orden logico, esta bien
cohesionada y los recursos de la lengua que
utiliza son variados y adecuados. El discurso es
fluido, con pocas vacilaciones.

Buena, a pesar de algin pequefo error
irrelevante.

La intencion y el contenido del texto son claros.
La intervencion tiene un orden logico. pero no es
demasiado larga o tiene algin problema de
estructura o coherencia (de vinculo entre las
partes del texto). Los recursos que utiliza son
suficientes.

Buena, pero con algunos errares de léxico y
algin error poco importante de
morfosintaxis o pronunciacion.

La intencion y el contenido son claro, pero las
intervenciones son cortas por pero las
intervenciones son cortas por las ideas iniciadas.
Los recursos lingisticos son suficientes.

0

La intencion y el contenido son bastante claros.
La intervencion es lo te larga, pero desordenada
0 imprecisa.

Aceptable, con algunos errores de
morfosintaxis o pronunciacion y algunos
de léxico.

La intervencion es insuficiente para el nivel: La
intencion y el contenido son bastante claros,
pero las intervenciones no estan demasiado
cohesionadas y son excesivamente cortas.
Necesita la ayuda constante del examinador. Los
recursos lingliisticos son bastante limitados.

0

La intervencion, lo suficientemente ex tensa, es
desordenada y poco cohesionada. A menudo no
acaba las ideas ini ciadas. La intencion y el
contenido, a veces, no son muy claros.

Defectuosa, con algunos errores graves
de morfosintaxis o muchas incorreciones
léxicas.

Las intervenciones son cortas y la intencion y el
contenido no son claros. Tiene pocos recursos
lingiiisticos.

Defectuosa, con muchos errores graves
de morfosintaxis y de léxico.

o]

Las intervenciones son muy cortas y el
examinando demuestra muy poca capacidad
comunicativa.

Muy defectuosa.

Junta Permanent de Catala. Certificado C. Baremo de puntuacion de una intervencion oral
monogestionada. 1992.

Fonte: Cassany et alii (2008: 187).
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Anexo 2 - Tabela de classificacdo de uma prova de avaliacado oral

CRITERIOS DE EVALUACION

PORCENTAJE SOBRE LA NOTA TOTAL

Fluidez 30%
Pronunciacién entonacion 15%
Competencia discursiva 25%
Correccion gramatical 15%
Riqueza de vocabulario 15%

Fonte: Pinilla Gomez (2004: 895).

Anexo 3 - Exercicio de apreciacao critica oral do Manual Mensagens10.° ano

ORALIDADE

Apreciacao critica

No tempo de Gil Vicente, era comum os casamentos serem «arranjados» pelos pais, por «alcoviteiras»

ou «judeus casamenteiros». Hoje em dia, a internet e as redes sociais podem desempenhar esse papel,

mas Nao sem riscos...

Observa atentamente o cartoon que se segue.

L Planifica uma apreciacéo critica oral, de
dois a quatro minutos, na qual te refiras
aos seguintes topicos:

» descricao do cartoon,

papel atual das redes sociais no rela-
cionamento amoroso;

vantagens e desvantagens das redes
sociais;
comentario critico do cartoon.

Fonte: Cameira et alii (2015: 128).
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Anexo 4 - Ficha de preparagao para o debate sobre “La Mejor Propuesta de Viaje”

Nombre del alumno:

Curso y grupo:

Fecha:____ /

/2015

Espanhol

GRUPO 1

GRUPO 2

GRUPO 3

GRUPO 4

GRUPO 5

GRUPO 6

GRUPO 7

GRUPO 8

1) El destino:

2) Una
caracteristica del
lugar:

3) Dos
actividades para
hacer durante el
viaje:

4) El medio de
transporte
elegido:

5) Argumentos
para defender mi
propuesta de
viaje:

La propuesta de
mi grupo es
mejor,
porque...

La propuesta de
mi grupo es
mejor,
porque...

La propuesta de
mi grupo es
mejor,
porque...

La propuesta de
mi grupo es
mejor,
porque...

La propuesta de
mi grupo es
mejor,
porque...

La propuesta de
mi grupo es
mejor,
porque...

La propuesta de
mi grupo es
mejor,
porque...

La propuesta de
mi grupo es
mejor,
porque...
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Anexo 5 - Ficha de Autoavaliacdo da expressao oral de portugués

PAGINA No
%
€ S Q P ‘ Portugués
| ESCOLA SECUNDARIA QUINTA DAS PALMEIRAS / CODIGO 404676 | @ GOVERNODE | mmrenvuosia
FICHA DE AUTOAVALIACAO - EXPRESSAO ORAL
Aluno(a) N° Ano Turma
Categorias Desenvolvimento tematico Cadigo paralinguistico Cadigo cinésico Cadigo Linguistico Tempo Respeita Total
- Desenvolvimento do tema com - Diccao e entoacao claras. - Postura descontraida. - Vocabulario variado, apropriado e o tempo

pertinéncia; -Tom de voz audivel e percetivel. - Contactos visuais com o publico. | expressivo estipulado

- Organizacao da informacao - Discurso fluente, sem - Linguagem gestual expressiva. - Registo de lingua adequado ao

numa sequéncia logica; interrupgoes. tema e a situacdo comunicativa.

- Utilizacdo com eficacia de - Adequacao das pausas e do ritmo - Estruturas linguisticas corretas.

mecanismos de coesao na ao discurso. - Uso de articuladores adequados ao
Pontos articulacao das ideias. discurso.

60 | 50 | 30 | 20 | 10 | O | 40 30120 | 10 | 5 0|40 | 30 | 20| 10 5 0|50 | 40 | 30 | 20 10 0 10 5 2 200

pontos

Periodo

N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N3 | N2 | N1
Data:
Data:
Data:

CLASSIFICACAO FINAL DO ALUNO

1° PERIODO: ......... /200 pontos
2° PERIODO: ........./200 pontos
3° PERIODO: .......... /200 pontos

Aluno:
Aluno:
Aluno:

Professor: .....ueceeereenes

Professor: ....

Professor: ......cieeeeeeene.
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Anexo 6 - Grelha de avaliacdo da expressao oral - espanhol

%g €scola Secunpinia

Quinrta pas Paumeiras

EVALUACION DE LA EXPRESION ORAL

Asignatura: Espafol Curso Académico: 2015/16

Fecha: /. /

Grupo:

Tema del trabajo:

Tipo de Trabajo:

ALUMNO:

ALUMNO:

ALUMNO:

ALUMNO:

[ cRITERIOS:

PUNTUACION:

OBSERVACIONES:

PUNTUACION:

OBSERVACIONES:

PUNTUACION:

OBSERVACIONES:

PUNTUACION:

OBSERVACIONES:

MB| B | s |IN|MI

MB| B| s |IN|MI

MB| B| s |[IN|MI

1)

15%

15|12(9)6| 3

15|12( 9| 6 [ 3

15|12( 9| 6| 3

15|12| 9| 6| 3

1.1) Habla sobre el tema propuesto.

1.2) Menciona todos los items propuestos.
1.3) No usa ningun soporte escrito.

1.4) Sabe gestionar el tiempo.

1.5) Interviene en el debate.

2) c

10%

0|8[6]4]2

10|86 |42

10]8|6)4]2

2.1) Trata el tema de manera original/ creativa.
2.2) Presenta material interesante/apelativo y adecuado al tema.

3) Coherencia:

10%

0|8[6]4]2

10|86 |42

1018|642

3.1) Su discurso tiene logica.
3.2) Las ideas estan organizadas.
3.3) Termina las ideas.

4) Léxico:

20%

20|16(12| 8| 4

20|16]| 12| 8 | 4

20|16(12]| 8 | 4

20|16 12| 8| 4

4.1) Usa el vocabulario relacionado con el tema presentado.
4.2) Utiliza las expresiones adecuadas para tomar la palabra,
expresar acuerdo, ...

4.2) El vocabulario utilizado no manifiesta interferencias de la
interlengua (el portufiol).

5)

20%

20|16[12| 8| 4

20|16]| 12| 8 | 4

20|16(12]| 8 | 4

20|16 12 8| 4

5.1) Utiliza las estructuras gramaticales de forma correcta:
5.1.1) Uso correcto de los determinantes.
5.1.1) Uso correcto de los pronombres estudiados.
5.1.2) Uso correcto de las formas verbales.
5.1.3) Hace las conocordancias.
(..)
5.2) Las estructuras utilizadas no manifiestan interferencias de la
interlengua (el portufiol).

6) Fluidez:

10%

10|8[6]4]2

10| 86|42

108|642

6.1) Tiene un discurso fluido (no hace demasiadas pausas).
6.2) No interrumpe, hablando en portugués.

10%

10| 8|1 6|1 4|2

10| 8|1 64| 2

7)

10/ 8|1 6)|14] 2

7.1) Articula correctamente los sonidos de la lengua espafiola.

8) Postura:

5%

8.1) Se hace oir de forma clara.

8.2) Consigue proyectar la voz.

8.3) Establece un contacto visual con el publico.
8.4) Habla en su turno, sin interrumpir a los demas.

TOTAL:
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Descricao do ambiente

- Um bairro da burguesia, com casas
apalacadas e seus jardins.

- Com algumas novidades
técnicas/modernas: a via macadamizada,
as paredes estucadas.

- Um ambiente luminoso, sossegado, com
requinte e conforto. (objetividade no
olhar)

Acao narrativa:

- O narrador segue, sem pressa, para o
emprego e comenta com ironia a vida
facil dos burgueses.

- Sente-se frustrado e doente (apoplexia)
na cidade.

- A aparicao de uma rapariga pobre e
azafamada contrasta com o bairro.

- A vendedeira introduz o campo na
cidade, através da sua giga: “um retalho
de horta aglomerado” (metafora) (v. 19).
Recursos expressivos: adjetivacdo
assindética: “rota, pequenina,
azafamada” (v. 16), a andstrofe (ex: “E
fere a vista...” para salientar o impacto
visual da rua) (v. 4).

Impressionismo visual: “os
transparentes”...“matizam”, “brancuras
quentes”(sinestesia) (vv. 1-4),“rama dos
papéis pintados”(v. 9) o “xadrez
marmoreo” (v. 18).

Anexo 7- Quadro-sintese - Analise do poema “Num bairro moderno” de Cesario Verde

Descricao da rapariga:

- Ela é “esguedelhada, feia.” (v. 22)

- Alguns pormenores: “os tamancos”, “o
algodao azul da meia” e “os bracinhos
brancos” (contrastes visuais e sonoros -
v. 22- 25).

Acgdo narrativa:

- Um criado atira uma moeda para pagar
os produtos. Fala com aspereza a
regateira. (marcas de discurso direto -
vv. 27-28).

- O criado representa o desprezo das
classes superiores pelos mais
desfavorecidos.

Apontamento de cariz surreal:

- Num momento de inspiracao, (“visao
de artista”) pensa em transformar o
cesto de frutas num ser humano. (v.
31).

- Ao mesmo tempo, a sua volta, a vida
decorre com normalidade, constatando
a dureza da vida dos padeiros...
Recursos expressivos:

- Sinestesia: sensacoes visuais, olfativas,
sonoras, tateis (vv. 36-40).

- Hipdlage e metonimia -“cobre livido”.
Personificacao dos alperces. (vv. 29-30)
- Adverbio subitamente (V. 31) -
salienta as representacoes instantaneas
do sujeito poético.

Impressionismo visual - O sol como
“intenso colorista” (v. 33).

Professora Estagiaria: Manuela Aguilar

Departamento de Linguas

Momento de transfiguracao do real:
- O narrador dedica-se a
transformacao do cesto de frutas e
legumes num “corpo organico” de
mulher.

- Um corpo vigoroso que representa o
proprio campo.

- Sensacao de que tudo é suculento e
apetitoso...

- Valorizacao/homenagem aos
produtos agricolas portugueses.
Recursos expressivos:

- Metdfora de cariz surrealizante que
simboliza a invasao da cidade pelo
campo. Faz-se a correspondéncia
entre o conteldo da giga e as
diferentes partes do corpo humano
(vv. 44-60).

- Enumeracao assindética: salientar as
representacdes instantaneas do
sujeito poético. (ex:”Ha colos,
ombros, bocas, um semblante”- v.
51).

Impressionismo visual: jogo de cores
e formas sugerido pela recomposicao
do “novo corpo organico.”

Retoma a cena real:

- A regateira ja sem forcas, mas
prazenteira pede ajuda ao narrador
(marcas de discurso direto - vv. 65 e
61).

- O narrador anula as hierarquias
sociais, ajudando a vendedeira “sem
desprezo” (v. 66).

- Levantam ambos o cesto tao pesado
que “resistia” preso ao chao
(hipérboles sobre o peso da giga - vv.
68-69).

- O narrador sente-se revigorado,
alegre e pleno, com o agradecimento
da rapariga.

(beneficios do contacto com os
elementos do campo).

- Pequeno quadro impressionista
(captacao do instante): seguem ambos
em direcoes opostas; ao fundo umas
carruagens, que simbolizam a
comodidade, contrastam com a dureza
da vida da rapariga que segue a pé...
(pesada no calor de agosto, palida,
“sem quadris”). (vv. 76-80)

Recursos expressivos:

0 uso expressivo do adjetivo “a pobre”
(v. 78) para salientar mais as condicoes
de trabalho do que as dificuldades
economicas da regateira.

Portugués

Momentos captados:

- O narrador segue o seu caminho e vai
tendo visdes/ sensa¢des impressionistas:
os efeitos provocados pelos contrastes das
goticulas de agua com a luz.
Ilusbes/impressoes Oticas: parecem estrelas
e nuvens (vv. 81-85).

- Sinestesia: os sons que vém das casas, “as
emanacgoes do gigo” e os raios de sol “de
laranja destilada” (metafora). (vv. 86-90)

- O contacto com a representante do campo
conduz a um olhar mais emotivo por parte
do “eu” poético.

- As “emanacoes sadias” do gigo conduzem,
de novo, o narrador a regateira. Continua a
caracterizacao da rapariga (ao nivel fisico
e psicologico), tal é o impacto que ela teve
sobre ele (“pitoresca”, “audaz,
“magra”,”enfezadita” vv. 91-94).

- Contraste entre a fragilidade fisica e a
forca animica da moga (vigor do campo).
Nova visdo surrealista (Ultima estrofe): as
pernas de gigante sao comparadas a duas
aboboras carneiras, que pesam sobre a
“pobre” rapariga (v. 98).

Recursos expressivos:

Oximoro: “desgraca alegre” (v. 93).
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Plano de Aula n.° 1 - Portugués 10.° ano, turma B

Departamento de Linguas

Portugués

Unidade 3:
Gil Vicente, A Farsa de Inés Pereira
(1.2 aula)

Ano: 10.°

Hora:8:20- 9:50
Data: 27/11/2015

Turma: B
Sala: 2

Disciplina: Portugués
Ano Letivo: 2015/2016
Professora Estagiaria de Portugués: Manuela Aguilar
Professora Cooperante da ESQP: Dr.? Alice Carrilho
Professor Orientador da UBI: Professor Doutor Paulo Osério

Licbes n.° 41 e 42

Tempos 2 - 90 minutos

Sumario: Contextualizacao historico-literaria da Farsa de Inés Pereira de Gil Vicente. Debate sobre a atualidade da obra.
Estrutura Interna e Externa. Elementos constitutivos do texto dramatico - revisao (paginas 315/316).

Dominio/Contetudos Objetivos/Descritores

Desenvolvimento da aula

Recursos

Avaliacao

Educacao Literaria EL

e culturais.

no Programa.

EL 10- 16. Situar obras literarias em
10 funcdo de grandes marcos histéricos

1. Reconhecer a contextualizacao
historico-literaria nos casos previstos

0. Sintese da aula anterior
Falar sobre as ideias principais do DVD da Farsa de
Inés Pereira.

. Contextualizacao histdrico-literaria:
.1. Vida e Obra de Gil Vicente

.2. Entre a Idade Média e o Renascimento
.3. 0 Casamento no fim da Idade Média
.4. A Mulher Medieval

.5. A Mobilidade Social

.6. A Satira e o “Desconcerto do Mundo”
.6.1. As Vitimas da Satira

.7. A Farsa de Inés Pereira

.8.

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1 0 Humanismo e a Tolerancia

Computador/
projetor
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Leitura L10

Oralidade 010
Opiniao

Leitura L10

L 10 - 9. Ler para apreciar
criticamente textos variados.
1. Exprimir pontos de vista
suscitados por leituras diversas,
fundamentando.

4. Participar oportuna e
construtivamente em situacdes de
interacgéo oral.

L10 - 7. Ler e interpretar textos de
diferentes géneros e graus de
complexidade.

4. Explicitar o sentido global do
texto, fundamentando.

5. Relacionar aspetos paratextuais
com o conteldo do texto.

2. Debate sobre a Atualidade da Obra:

2.1. Leitura de excertos dos textos “mensagens
cruzadas” de Maria do Rosario Pedreira e
Fernando Alvin.

2.2. Sugerir e debater varios aspetos da
atualidade da obra
2.2.1. Sistematizacao de ideias (mapa mental)

3. Exercicio de Pré-Leitura da Obra
Ordenar a sequéncia/estrutura interna
Fazer correspondéncia com as imagens do DVD.

4. TPC - Aconselhar a leitura integral da obra - Ler
0 excerto: «Sem casamento que enfadamento...».
Fazer as atividades do manual, das paginas 112-
114, sobre a contextualizacao da obra.

Manual Mensagens
10.° ano Texto
Editores, pp.108-109

Imagens do DVD da
Farsa de Inés Pereira
- Leya Educacao

Observacao direta
das atitudes e da
participacao dos
alunos na aula
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Anexos: Materiais em PowerPoint a ser disponibilizados na Plataforma da Escola.
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A FARSA DE INES PEREIRA
GIL VICENTE

1.2 Aula

Professora estagidria: Manvela Aguilar

CONTEXTUALIZAGAQ HISTORICO-LITERARIA
VIDA E OBRA DE GIL VICENTE

Dramaturge porfugués que terd nascdo a 14652 e
morrido enfre 15346 e 1540,

Frequentou as cortes de D. manuel | e D. Jogo Il
Protegiclo cle D. Leonor tle Lencastre vidva de D. Jodo ll e
irmd de D. Manvel | (mecenas e organizadora de eventos

de arte na corfe).

Recuperando os festemunhos da ldade Media, com Gil
Vicente a arte dramatica ganha a forma que tem
atualmente.

CONTEXTUALIZACAQ HISTORICO-LITERARIA
VIDA E OBRA DE GIL VICENTE

Terd escrifo 46 autos que figuram quase todos na
Copilagam de todalas obras de Gif Vicente (1562).
[(Classificacdo: obras de devocdo, comédias,

fragicomédias, farsas, obras middas). WwCOPILACAM DE

Foi um escritor bilingue (Portugués e Castelhano).

ENTRE A IDADE MEDIAE 0
RENASCIMENTO

A sua obra apresenta caracteristicas da corrente
medieval e da nova corrente renascentista:

Arte como forma de comunicar com o franscendental na
descoberta de Deus, do homem e da sua relac@o
rediproca.

O mecenato & afividade arfisfica que se desenvaolve na
altura é:

Fruto do momento de apogeu econdmico e cultural da
corte portuguesa.

Influenciado pelo renascimento italiano.

0 CASAMENTO NO FIM DA IDADE MEDIA

Compromisso civil e ato privado que resultava de um “acordo
entre duas partes, solenizado ou ndo por rituais religiosos.”
[Marques 1964, p. 128)

MNatureza social do matrimdnio: prestigio sodal pela
aquisicdo de poder patrimonial ou de influéncia polifica.

O homem tem o papel de senhor e a mulher de subordinada
e passiva. =

Os alcoviteiros eram os intermedidrios.

A MULHER MEDIEVAL

Dupla “domesticac@io” da mulher: & casa e ao
marido /senhor.

A mulher & vista como ser fraco e instavel que tem de se
resguardar e controlar.

Principais afributos: procriar, velar pela familia e seus
bens e educar os filhos.

O futuro da mulher passava pelo casamento.

A MOBILIDADESOCIAL

A partir de meados do século X1l assiste-se @
possibilidade de ascensdo social da pequena nobreza e
de sectores da burguesia.

Ascens@o por forca do patrimanio.

Crise de identidade da nobreza, que se delimitava pelo
sangue.

Aimplementacdo de uma economia monetdria que
fragiliza os sistema de rendas.

Processo de cenfralizac@o do poder do rei.

AS VITIMAS DA SATIRA

A sdfira ndo poupa ninguém (nobreza, cero, pova) @
excecdo do rei e seus familiares.

Ridicularizagéio de defeitos humanos muito generalizados,
através de certas pessoas ou personagens fipo (exemplos: a
preguica e a falta de valentia dos escudeiros ou a rudeza
das personagens do campo).
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DEBATE/INTERACAO SOBRE A

A FARSA DE INES PEREIRA ATUALIDADE DA FARSA DE INES PEREIRA

. Preparar a argumeniacéio tendo em conta a atualidade:
A Farsa de Inés Pereira & considerada a peca mais P 9 ¢

divertida, complexua e humanista de Gil Vicente, para - das persenugens,
muitos @ sua obra-prime. - das situagdes do quotidiano,
A Farso de Inés Pereira & uma comédia de costumes que ~ dos vicios /defeitos apresentados.

mostra os deslizes morais e os vicios humanos como: a

ambic@io, o adultério, a superfidalidade. Deves:

# Respeitar os furnos de palavra (regras de cortesia),

# Usar os conetores do discurso argumentativo (Na minha
opinido, a meu ver, ndo concordo _._porque, concordo. .

parque).

A FARSA DE INES PEREIRA A
° 0 HUMANISMO E TOLERANCIA
@ @ Gil Vicente parece compreender o projefo de liberfacdo
de Inés Pereira, uma vez que no final da obra ndo ha
qualguer punicdo pelo seu comportamenta.

Ainovaciio de colocar uma mulher como profagonista e

Atvalidade que dd nome @ prépria peca de teatro.
da obra
A mulher e a aprendizagem do exercicio de liberdade
P

[passar de vitima a carrasca).

@ e Adaptacdo ao sistema sodal e manipulagdo do mesmo.

Exercicio de Pré-leitura: Ordena os momentos da pega e faz 1- ¢ . . =
R e e profeto da s Exercicio ce Pré-leitura: Soluges
2-Vida de soiteir
3- Apresentaggodo 1.7
pretendente
4-Vivez 1.5 Vida de seleira - G

22 - Conselhos de Lianer Voz -1

3.°- Apresentaglio do 1.° pretendente - E
4.7 Recusa da proposta de casamenta - A
5.7 . Aprasantagde do 2.7 pretendenta - H
6. 17 casamento - B

7.%- Desencantamento com o casamento - F
87 Vivvez - €

9.5 2% casamento - D

10.° - Concratizogdo do projeta de In&s - J

Bibliografia:

Marques, A.H. de Cliveira |1964) A Sociedade Medieval Porfuguesa. Aspecios da
Vida Quotidiana, 1.7 ed., Lisboa, 56 da Costa.
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QuinTtapas Patmeiras

Plano de Aula n.° 4 - Portugués 10.° ano, turma B

Departamento de Linguas

Portugués

Unidade 3:

Gil Vicente, A Farsa de Inés Pereira

(4.2 aula)

Ano: 10.°

Hora:8:20- 9:50
Data: 18/01/16

Turma: B
Sala: 2

Disciplina: Portugués
Ano Letivo: 2015/2016
Professora Estagiaria de Portugués: Manuela Aguilar
Professora Cooperante da ESQP: Dr.? Alice Carrilho
Professor Orientador da UBI: Professor Doutor Paulo Osorio

Licoes n.° 41 e 42

Tempos 2 - 90 minutos

do melhor.

Sumario: Farsa de Inés Pereira de Gil Vicente - sistematizacao da obra. Sintese das criticas sociais. Breve elucidacao sobre
como realizar um sketch satirico. Visionamento de 2 videos sobre satira social. Apresentacao de um modelo de sketch
humoristico sobre a peca. Elaboracao de pequenas pecas humoristicas em de grupo. Apresentacao dos trabalhos e escolha

Dominio/Contetudos Objetivos/Descritores Desenvolvimento da aula Recursos Avaliacao
0. Sintese da aula anterior
Educacéo Literaria EL EL 10- 16. Situar obras literarias em | 1. Sistematizacao da obra:
10 funcdo de grandes marcos historicos | 1.1. Apresentacdo de um esquema de
e culturais. sistematizacao da obra Computador/
1. Reconhecer a contextualizacao 1.2. Niveis da critica social projetor

historico-literaria nos casos previstos
no Programa.

1. Interpretar textos orais de

1.2.1. O casamento

1.2.2. Caracter das personagens

1.2.3. Estatuto da mulher na Idade Média
1.2.4. Classes sociais

1.2.5. Sociedade medieval

Colunas de som
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Oralidade 010

Escrita E10

Oralidade 010

diferentes géneros.

E 10- 10. Planificar a escrita de
textos.

11. Escrever textos de diferentes
géneros e finalidades.

010- 3. Planificar intervencdes
orais.

1. Pesquisar e selecionar informacao.
2. Planificar o texto oral, elaborando
topicos de suporte a intervencao.

4. Participar oportuna e
construtivamente em situacdes de
interacéo oral

2. Utilizar adequadamente recursos
verbais e nao-verbais: postura, tom
de voz, articulagao, ritmo, entoacao,
expressividade.

6. Produzir textos orais de
diferentes géneros e com diferentes
finalidades.

2. Visionamento de 2 videos sobre satira social.

3. Apresentacao de um modelo de sketch
humoristico sobre a peca.

4. Elaboracao de pequenas pecas humoristicas em
de grupo.

5. Apresentacao dos trabalhos.

Cartoes com os
nomes das
personagens

Observacao direta das
atitudes e da
participacao dos
alunos na aula
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Descritivo da aula Tempo

Anexos: Materiais em PowerPoint a ser disponibilizados na Plataforma da Escola.

Videos humoristicos:
https://www.youtube.com/watch?v=2nR4vHfV9BQ

https://www.youtube.com/watch?v=mrZf_9kQNé6U
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A FARSA DE INES PEREIRA
GIL VICENTE

Professora estagidria: Manvelo Aguilar

4.7 Aula

FARSA DE INES PERE/RA: SISTEMATIZACAO DA
‘ 0BRA

S Negdido
Lianor Voz
Ings Negéco
Sl Judeus
Escudeirc

Brds do Mata

Confiito infergeradonat
asomento

FARSA DF INES PEREIRA- NIVEIS DA
CRITICA

CRITICASOCIAL - CASAMENTO

‘Casamento por conveniéncia

CRITICASOCIAL— CARATER DAS
PERSONAGENS

Escudleiro

E fanfarréo e prepotente na esfera doméstica; cobarde e
fraco na vida militar.

Pertence a uma pequena nobreza falida que procura
ostentar e aparentar a posic@o e o dinheiro que ndo fem
{fraz um pajem/mogo).

Explora e engana as classes servigais (que passam fome e
frio; andam mal calcados, mal vestidos e nGo recebem
retribuicéo).

CRITICASOCIAL— CARATER DAS
PERSONAGENS

Pero Margques representa...

a simplicddade, ingenvidade e rudeza das pessoas do
campo.

a falta de instrugéo e de saber estar em sodedade.

os maridos enganados e ingénuos perante a fraicdo das
mulheres.

CRITICASOCIAL— CARATER DAS
PERSONAGENS

Inés Pereira representa as jovens._

aprisionadas, submetidas ao dominio da mée ou do
marido, mas com sonhos de liberdade.

que aspiram a um pretendente ideal, tendo em conta um
estereotipo do cavaleiro que frequenta a corte.

que n&o valorizam a experiéncda de vida das pessoas
mais velhas e a sabedoria popular.

arrogantes e presuncosas face @ bondade e rusticidade
das pessoas do campao (o “vildozinho™).

CRITICA SOCIAL— ESTATUTO DA MULHER
NA IDADE MEDIA

Privagio do
fiberdade,
cbrigogio de
fozer torefos
rofingiras, nic sor
2nio se podar
divertir [redusiio).

NEn iz drmw| | TEEUDEE

tiranio e
vial&ncia
doméstica._

a
opinar/decidir.
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CLASSES SOCIAIS

Nokrexa
Baixa nobreza sem reqrsos econdmicos, que por estar préxima da corte e dos
nobres, copia os seus medelos e considera-se acimo do povo. Grupo social que
procura ascender através do casamento ou da luta contra os moures.
Burguesia
Preconceito relativamente d: pessoas do campe.

Valorizagdo das formas de conduta da corte [ser avisado, discreto, tanger
viola)

Pave

Folta de instrugdio e de regras de convivéncia social dos paquencs
proprietdrios.

Clere

Membros do clara [Clérige e Ermitde) que néo cumprem o deverss celibatdrios
= permanecem imunes pels facte de serem figuras religiosas.

SOCIEDADE MEDIEVAL

Sociedade parasitaria — desprezo pelo frabalho, viver de
expedientes faceis, enganando os oufros.

Sociedade de aparéndas — hipocrisia generalizada:
confraste enfre o ser e o parecer.

UM SKETCH

E uma palovra inglesa que significa “esbose” ou trose improvisade.

O terme, aplicade & representactio teatral, designg uma cena:
# cuje ohietive & provecar o riso, de forma direta e subversiva.
#de curta duragdio [3-5 minutas)
*que pode visar o critica social.

#na_qual se exploram os vérios tipas de cémico (linguagem, sitvagdo e
cardter)

#em que se ufilizom recurses como © exagers, a repeticés, enrados
engragades, diversas piadas...

-d desenvolver uma boa

DESAFIO: ELABORA UM SKETCH HUMORISTICO EM GRUPO

Exemplo 1: Forfa dos Fundos

Exemplo 2: Gato Fedorento

Um modela. ..

Rap vicentine

[vai Lianor)

Eu sou o Escudeiro
Que sabe tanger viola
Marri em Africa

A tentar dar & solal

M@o seise me va ac Presidente

Se me vé ao Papa

Reclamar desta heresia

A que, ainda, assistimos hoje em dia.
Eu sou Pero Margues

Um pocdvio que tudo aguenta

De minha mulher, s5 me faltn (el E s
Masmo agera...

Mais vale que seja

Meus amigos, isto acoba a rirl

Levar na venta.

Sou Inés Pereira daqui para fora!

Procuro a libertagdo.
Entre o asno e o cavale,

Prefiro o Ermitdcl
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QuinTa pas Patmelras

Plano de Aula n.° 2 - Portugués 10.° ano, turma C

Departamento de Linguas

Portugués

Unidade 4:
Luis de Camoes, Rimas
(2.2 aula)

Ano: 10.°

Hora:10:05- 11:35
Data: 26/02/2016

Turma: C
Sala: 11

Disciplina: Portugués
Ano Letivo: 2015/2016

Professora Estagiaria de Portugués: Manuela Aguilar
Professora Cooperante da ESQP: Dr.? Alice Carrilho
Professor Orientador da UBI: Professor Doutor Paulo Osorio

Licoes n.° 76 e 77

Tempos 2 - 90 minutos

Sumario: Leitura e analise dos sonetos “Um mover d’olhos brando e piadoso” (pag. 178) e “Amor é fogo que arde sem se
ver” (pag. 183). Reflexdes sobre o amor: debate.

Dominio/Contetdos

Objetivos/Descritores

Desenvolvimento da aula

Recursos

Avaliacao

Oralidade 010

Leitura L10

Educacao Literaria EL
10

Camdes: a
representacao da
amada.

010 - 4. Participar oportuna e
construtivamente em situacdes de
interacao oral

7. Ler e interpretar textos de
diferentes géneros e graus de
complexidade.

EL 10 - 14. Ler e interpretar textos
literarios.

1. Ler expressivamente em voz alta
textos literarios, apds preparacao da
leitura.

2. Ler textos literarios portugueses
de diferentes géneros, pertencentes
aos séculos Xl a XVI.

3. ldentificar temas, ideias
principais, pontos de vista e
universos de referéncia, justificando.

0. Revisao da aula anterior

1. Primeira leitura - Leitura expressiva do soneto
“Um mover d’olhos brando e piedoso” de Camades.
1.1. ldentificacao do tema do poema.

1.2. Esclarecimento de dividas de vocabulario.
2. Segunda leitura - Leitura orientada do poema.

2.1. Verificar o desenvolvimento do assunto em
cada estrofe.

2.2. Salientar alguns aspetos formais e sua
contribuicao para a coeréncia do poema.

2.3. Sublinhar segmentos importantes para a
resolucao das perguntas de interpretacao.

3. Trabalho em pares: resolucao de um

Manual Mensagens
10.° ano, Texto
Editores, p.178

Computador/projetor
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Gramatica G10

Educacao Literaria EL
10

Leitura L10

Educacéo Literaria EL
10

Oralidade

4. Fazer inferéncias,
fundamentando.

5. Analisar o ponto de vista do sujeito
poético. 6. Explicitar a estrutura do
texto: organizacao interna. 7.
Establecer relacdes de sentido a)
entre as diversas partes constitutivas
de um texto; b) entre caracteristicas
e pontos de vista do sujeito poético

G 10 - 19. Explicitar aspetos
essenciais da lexicologia do
portugués.

4. Explicitar constituintes de campos
lexicais.

5. Relacionar a construcao de campos
lexicais com o tema dominante do
texto e com a respetiva
intencionalidade comunicativa.

EL10 - 9. Identificar e explicitar o
valor dos recursos expressivos
mencionados no Programa

Antitese e metafora.

L 10- 7. Ler e interpretar textos de
diferentes géneros e graus de
complexidade

EL10 - 9. Identificar e explicitar o
valor dos recursos expressivos
mencionados no Programa
Paradoxo e anastrofe.

010 - 4. Participar oportuna e
construtivamente em situacées de
interacéo oral

5. Produzir textos orais com
corregdo e pertinéncia.

1. Produzir textos seguindo tépicos
fornecidos.

questionario do manual (com adaptacdes).

3.1. Apresentacao oral das respostas pelos grupos.
3.2. Projecao dos cenarios de resposta.

3.2.1. Delimitacdo das partes do poema,
desenvolvimento do assunto e conclusao do soneto
(chave de ouro).

3.2.2. Caracterizacdo do tipo de mulher
representado no poema: levantamento de palavras
do mesmo campo lexical (nomes e adjetivos).

3.2.3. Reconhecimento de pontos de
indeterminacao e frases nominais que reforcam a
ideia de ambiguidade.

3.2.4. Identifica recursos expressivos usados,
explicitando o seu valor: antitese e metafora.

4. Audicao da musica: “Amor é...” - do grupo Polo
Norte.

4.1. Antecipar o contetdo do poema.

5. Leitura orientada do poema

5.1. Primeira analise em grupo

5.2. Verificar o desenvolvimento do assunto em
cada estrofe.

5.3. Salientar alguns aspetos formais e sua
contribuicao para a coeréncia do poema.

6. Reflexoes sobre o amor: debate

Ficha de trabalho -
fotocopiada

Computador/projetor

Computador
Colunas de som
Recursos digitais:
musica retirada de
Youtube.

Manual Mensagens
10.° ano, Texto
Editores, p.183

Observacao direta
das atitudes e da
participacao dos
alunos na aula
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Descritivo da aula Tempo

Anexos: Materiais em PowerPoint a ser disponibilizados na Plataforma da Escola.

Musica do grupo “Polo Norte” - “Amor é...”: https://www.youtube.com/watch?v=5ZVa7MnTpAM
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LIRICA CAMONIANA

A representacao da amada
Reflexdo sobre o amor

Professora estagiaria: Manuela Aguilar

Um mover d'olhos brando e piadoso
Ponros de

Indeterminagio

honesto,

|q'.1 siforgado um doce & hum

] de qualquer alegria duvideso;

um _encolhid :
um medo sem o no;
um longo ¢ obedien

da
que pode ©

Luis de Camdes

ANALISE DO POEX
E PIADOSO”

- “UM MOVER D'OLHOS BRANDO

1. Delimita as partes do poema.

2. Preenche a tabela com o retrato da amada msast 5. 173
3. Classifica o tipo de mulher representado no poema.
3.1. Explica de que forma alguns tragos fisicos.
apontados vém revestir a personagem de ambiguidade.
3.2. Transcreve da segunda e terceira estrofes duas
expressdes que reforcem a ideia de contradigio.

3.2.1. Identifica a figura de estilo presente nessas
expressdes e explicita o seu valor expressivo.

4.0 dltimo terceto revela uma mulher controversa.

4.1. Relaciona essa contradigio com as cargas positiva
e negativa associadas a Circe.

4.2 Identifica as duas metaforas presentes e explicita @
zeu valor expressivo.

3. Qual é a conclusdo (chave de ouro) do soneto?

AWALISE DO POEMA: “UM MOVER D'OLHOS BRANDO
E PIADOSO”

Descricéio da amada e os efeitos causados por esta no
eu lirico.

Primeira parte

* As duas quadras e o primeiro terceto.

* Caracterizagdo de uma mulher.

» Uso de frases nominais (determinante indefinido
“um”/ “ta”, nome e adjetivo) para reforcar a
indefinigdo e 0 enigma dessa dama.

ANALISE DO POEMA: “UM MOVER D’OLHOS BRANDO
E PIADOSO”

Segunda parte

* O dltimo terceto.

*» Esclarece que o retrato efetuado é da amada (Circe).

* Uszo da frasze verbal para transmitir o efeito que a
mulher amada lhe causou — paixéo.

ANALISE DO POEM
E PIADOSO”

“UM MOVER D’OLHOS BRANDO

Mulher misteriosa, tragos fisicos imprecisos.

* Qualidades morais abstratas: humildade, hondade,
modéstia. ..

* Tipo de mulher petrarquista.

Pontos de indeterminagio/ambiguidade: "um mover
d'alhos” vago, um riso algo forgado e uma alegria
duvidosa no rosto.

159




ANALISE DO POEMA: “UM MOVER D'OLHOS BRANDO

E PIADOSO”

3.2. 0 sujeito poético vai-se deparando com uma série de
contradigiies: um repouso gravissimo e modesto” e “um
encaolhido ousar ™

3.21.

A antitese visa reforcar a ambiguidade que marea a
figura feminina e o estado emocional do eu lirica.

4.1 Qs efeitos controversos da sua Circe:

- atracdio pela perfeiciio ou’celeste formosura™ (efeito
positivo),

género de feitico que o fez apaixonar-se (efeito

negativo). I

ANALISE DO POEMA: “UM MOVER D’OLHOS BRANDO
E PIADOSO”

4.2, A= metaforas “Circe” e “méagico venenao” explicitam
o valor negativo (mas desejado):

- A mulher é vista como uma feiticeira que usou o
veneno do amor sobre ele. prendendo-o.

5. Conclusio do poema:

- As qualidades e a beleza enigmatica da fisura
feminina levaram o eu poético a apaixonar-ze por ela.

REPRESENTACAO DA AMADA: ASPETOS
INOVADORES

“Democratizagdo” da imagem da

mulher:

o Jovem do campo (“Leanor”)- poesia peninsular.

o Jovens provenientes de outras culturas:
“Barbora® e “Dinamene” — Descobrimentos
portugueses (humanismo).

o Damas da corte —influéncia da poesia palaciana

& petrarquista.

Interseciao de modelos: representacio de uma realidade

diversa e contraditoria.

AS DUAS FACES CONTRADITORIAS DO
AMOR

Mulher

sensual

Desejo

Amor e um Fogo que Arde sem se Ver

Amor £ um fogo que arde sem se ver;
E ferida que dél, & ndo se sente;

E um contentamento dezcontente

E dor que desatina sem dosr.

E um nde quersr mais que bem querer;
E um andar solitario entre a gente

E nunca contentar-se & contents;

E um cuidar gue ganha em z& perder;

E querer estar preso por vontade;
E zervir & quem vence, o vencedor:
E tercom quem nos mata, lealdads

Alas como causar pode zeu favor
Nos coragbes humanoes amizade,
Se tho contrério & 51 & 0 meamo Amor?

Luis Vaz de Camdes .

B DEE
0 0 0 o
0 0
0 O
O O o O
0 0 0
o 0 O 0
O or fo o
P 0 0 O O
0
» B .
“Quéoc pacifica zeriz avida zem o amor e
quéc mondtona...”
O nome da rosa — Umberto Eco
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%% €scoLa Secunbpania

Quintapas Paumeiras

Departamento de Linguas

Plano de Aula n.° 1 - Sequéncia didatica: A Poesia de Cesario Verde
Data: 05-05-16

Tempo: 90 min. (45+45)

Professora Estagiaria de Portugués: Manuela Aguilar

Professora Cooperante da E.S.Q.P: Dr.? Alice Carrilho

Professor Orientador da UBI: Professor Doutor Paulo Osério

:] Portugués

Aulas n.° 111 e 112

Turma: 11.° A

Sumario: Introducao ao estudo da poesia de Cesario Verde: contextualizacao historico-cultural; leitura
expressiva do poema “Num Bairro Moderno” e inicio de um trabalho de grupo para exploracédo do texto.

Objetivos Gerais da Objetivos Especificos Conteudos Materiais/Textos
Unidade da Aula
Antecipar Situar a poesia de Tipos de Texto Manual Expressoes 11,

conhecimentos prévios.

Antecipar conteldos a
partir de indicios
varios.

Determinar a
intencionalidade
comunicativa.

Contactar com autores
do Patrimonio Cultural
Portugués.

Descrever e interpretar
imagens.

Programar a producao
da oralidade.

Exprimir sentimentos e
emocoes.

Adequar o discurso a
situacdo comunicativa.

Organizar a informagao
recolhida.

Cesario Verde na época
literaria a que
pertence.

Especificar as
coordenadas
ideologicas e estéticas
a que obedece.

Identificar alguns dados
biograficos referentes
ao autor.

Identificar o contexto
socioeconomico da
Lisboa de finais do
século XIX.

Apontar carateristicas
do Impressionismo: na
pintura, na mdsica e na
literatura.

Elencar as
caracteristicas da visao
poética moderna em
Cesario Verde.

Registar e tratar
informacao.

Participar oportuna e
construtivamente em
situagdes de interacao
oral.

Textos liricos
Documentario
Verbete de dicionario

Compreenséo Oral
Documentario audiovisual
(excertos)

Expresséo Oral
Apresentacao de ideias e
opinioes

Leitura de imagem
Exposicao oral

Porto Editora
PowerPoint (em anexo)

Documentario
audiovisual: “Grandes
livros - O Livro de
Cesario Verde”
(excertos)

Verbete de dicionario:
definicao de
impressionismo (Guia de
Historia da Arte -
Editorial Presenca)

Imagens:

Reproducoes de
quadros
impressionistas:
Pissarro, Monet, Carlos
Botelho, Anténio
Carneiro e Henrique
Pousao.

Fotos de Lisboa: Eduard
Gordeev

Temas musicais:
“Prélude a I'Apres-
midi d'un faune” de
Claude Deboussy
“Bolero” de Ravel
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Descritivo da aula Tempo Avaliacao
Introducédo ao tema da aula e escrita do sumario no
quadro. 5m
Revisdao da matéria dada na sequéncia anterior e
ligacdo com a “Poesia de Cesario Verde.” 10 m
Exploracdao do PowerPoint
Apresentacao dos topicos a abordar na 5m
Contextualizacao histérico-cultural.
Visionamento de um documentario sobre O Livro de | 5m
Cesdrio Verde (excerto) - Grandes Livros (RTP). Observacao direta das atitudes
da participacao e da
Contextualizacao histérico-cultural: participacao dos alunos em aula.
Dados biograficos sobre o autor: vida e obra. 5m
Coordenadas ideoldgicas da obra.
Na poesia de Cesario Verde tal como na prosa 5m
realista.
Reflexao sobre a antinomia: cidade e campo 5m
Coordenadas estéticas da obra.
10 m
O impressionismo na pintura e musica (conceito e
exemplificacdo): 10 m
Reproducoes de quadros impressionistas: Pissarro,
Monet, Carlos Botelho, Antonio Carneiro e Henrique
Pousao.
Fotos de Lisboa: Eduard Gordeev
Temas musicais:
“Prélude a I'Aprés-midi d'un faune” de
Claude Deboussy
“Bolero” de Ravel
Visao poética moderna de Cesario Verde
Visionamento de um documentario sobre O Liviode | 15m
Cesdrio Verde (2.° excerto) - Grandes Livros (RTP).
Contextualizacdo socioeconémica de finais do século
XIX em Lisboa (exercicio da pag. 292 do manual)
Apresentacéo do trabalho de grupo: analise do
poema “Num bairro moderno”.
15 m

Anexo: Materiais em PowerPoint a ser disponibilizados na Plataforma da Escola.
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Primeira aula Professora estagidria; Manuela Aguilar

CONTEXTUALIZA

A 27

AQ

< Dados Biogréficos

< Oreal e a anélise

“+ Oposigio adade/campo
<+ Pintor do quotidiano

<+ Amodemidade

< GBo a0s

VISIONAMENTO DE UM DOCUMENTARIO SOBRE:

O Livro de Cesario Verde

a

http.//ensina.rtp pt/artido/c-livro-de-cesaric-verde/

DADOS BIOGRAFICOS

@ vida

+ Nasce em 1855 no seio de ums

familia sbastsds (média burguesis).

* Pssss s inféncis numa guinta em Linds-
s-Pastors (arredores de Lisboa), onde &
familis se refugis pars fugir 4s epidemiss.

+ Fstalidades familiares - vérios irméos
morrem de tuberculose sinds jovens.

* Trabalha nalojs de ferragens do pai
€m Lisboa.

* Frequentou o curso superior de letrss,
onde conheceu Silva Pinto.

* Morre em 1886 de tuberculose,
com 31 anos.

@ obrat

* 1873 - Estreis postica no
suplemento cultursl do DN - spresentado
como “um poeta negociante”.

* 1878 - Publicagso do poeme
«Num bsirro moderno- - um dos melhores.

* 1880- Publicagéo do poema
«Sentimento de um ocidentsls - a sus
obra prima.

+ 1884 - Publicagao de *Nés» - 0 Seu
posme mais extenso & sutobiografico.

* 1887 - Primeira edigéo de
O Livro de Cesdrio Verde, orgsnizado
pelo amigo Silva Pinto.

COORDENADAS IDEOLOGICAS

Poesi objeth
que constatae
explica o real.

NA POESIA TAL COMO NA PROSA REALISTA...

Instrumento de observacdo concreta e de comentario social.

Progress3o da a¢do em acontecimentos justapostos.

Reflete a realidade como um espelho — narrativa de passeios aparentemente
casuais.

A ironia transmite a ambiguidade de atitudes em relagdo a8 mesma realidade.

0 “eu” poético como personagem dramdtica e comentador critico do mundo que
o rodeia.

As personagens s30 funcionais e concretas de acordo com o contexdo.

A CIDADE E O CAMPO.

Cesdrio procura representar de forma objetiva a tensac entre o “eu” e o “mundo”,
numa relagéo antitética.

A antinomia mais marcante que observa € o contraste entre cidade e campo.
Sociedade agréria

Natural

Povo comum

Organicamente mais forte

Maior capscidade de sobrevivencia
Forgas, alegria

Liberdade ao nivel social

Participagéo stiva na vida rural

Amor pleno

Sociedade industrial

Artificial

Burguesia/ricos

Organicamente mais fraca

Menor capacidade de sobrevivencia
Doenca, tristeza

Opresséo (confinadora/destrutiva)

Observador
Auséncia ou perverséo do amor

COORDENADAS ESTETICAS

Objetividade
noolhar
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IMPRESSIONISMO

TATESE Y nia "we

[«
|

 Pintura, misica, literatura... =
Finais doséc. XIX € inicio do séc. XX

“A sua intengdo € captar o instante (irrepetivel) de uma
\ realidade em constante movimento (...)" feito de contrastes
de luz, de sombra e de cores...

PINTURA

0 CAMPO
Camile Pissarro (1893}

IMPRESSIONISMO OU REALIDADE
Edusrd Gordeev- Fotos de Lisbos
com chuva

Antonio Carneiro -1911

MUSICA

“Prélude 3 | 4prés-midi d'un faune’- Claude Deboussy |

https://www.youtube.com/watch?v=m7biFkZ¥arl

“Bolero™- Maurice Ravel |

VISAO POETICA MODERNA

“+Visdo poética moderna: personagens, eu poético,
linguagem objetiva.

++ Pintura impressionista do comum, do quotidiano, do
feio, do sujo...

«»Estilo fotografico ou de camara de filmar, deambulante
com escolhas e focagens proprias.

«»Constatacdo implicita da distincdo entre progresso
econémico e progresso social.

++Percursor da poesia do século XX - Modernismo
{Fernando Pessoa, entre outros).

11 CONTEXTO SOCIOECOI\{OMICO DE FINAIS DO
SECULO XIX EM LISBOA: (PAG. 292)
0 Elevado cresamento demografico.
0 Escasso desenvaivimento tecnologico nas ruas da cidade.
0 Proliferagao de doengas, particularmente a tuberculose.
0 Falta de higiene.
0 Multiplicagao de espagos de convivio.
0 Acentuagao dos contrastes entre ricos e pobres.
0 Afirmacaoda pequena burguesia.
0O Divulgagao e consolidagao do movimento republicano.

(1) contra; (2) Lisboa; (3) visivel, (4)real; (5)feio; (6) disseca;

(7) asfudants; (8) njusticas; (9)sociedade; (10) atraso.

TRABALHO DE GRUPO;

de Cesério Verde wiz. 255284 oo manuan

Cads grupo deve:

¥ ilustrerquatro estrofes do poems;

v reslizar 8 leiturs expressiva des estrofes;

¥ fazer ums breve snalise des mesmas.

Selecions imagens que te permitam visuslizar o poema “Num bairro moderno”,

REFERENCIAS BIBLIGRAFICAS

Macedo, H.(1994) Nds . Uma Leitura de Cesdrio Verde

Lisbos: Editorisl Presenga.

Sporcceti, S. (1989) Guia de Histdria da Arte.” O Impressionismo”
Lisbos: Editorial Presengs, pp125-133.
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%% €scoLa Secunbpania

Quintapas Paumeiras

Departamento de Linguas

Plano de Aula n.° 2 - Sequéncia didatica: A Poesia de Cesario Verde

Data: 09-05-16

Tempo: 90 min. (45+45)

Professora Estagiaria de Portugués: Manuela Aguilar

Professora Cooperante da E.S.Q.P: Dr.? Alice Carrilho

Professor Orientador da UBI: Professor Doutor Paulo Osorio

:] Portugués

Aulas n.° 113 e 114

Turma: 11.° A

Sumario: Apresentacao dos trabalhos de grupo sobre o poema “Num bairro moderno”, de Cesario Verde
(pags. 293-294). Sistematizacao da analise das representacoes impressionistas e estilisticas presentes no

texto.

Objetivos Gerais da Objetivos Especificos da Conteudos Materiais/Textos
Unidade Aula

Antecipar Recapitular o conceito de Tipos de Texto Manual Expressoes 11,
conhecimentos impressionismo e suas Textos liricos Porto Editora

prévios. representacoes em Cesario

Antecipar conteldos a
partir de indicios
varios.

Determinar a
intencionalidade
comunicativa.

Contactar com autores
do Patrimonio Cultural
Portugués.

Descrever e
interpretar imagens.

Programar a producao
da oralidade.

Exprimir sentimentos e
emocoes.

Adequar o discurso a
situacdo comunicativa.

Organizar a
informacao recolhida.

Verde.

Elaborar um trabalho de
grupo seguindo as
seguintes coordenadas:

+ Representacao
impressionista
(sensacao global e
pequenos quadros)

% Apontamento de

cariz surrealista

Recursos

expressivos e

estéticos

Vertente da critica

social

Marcas do

realismo.

X3

o

X3

o

X3

o

Apresentar os trabalhos de
grupo: leitura expressiva e
analise dos 5 excertos do
poema.

Sistematizar a analise dos
excertos num quadro-
sintese que contemple as
coordenadas referidas.

Efetuar uma analise
global/sensacao global do
poema.

Registar e tratar
informacao.

Participar oportuna e
construtivamente em
situacOes de interacao oral.

Texto expositivo-
argumentativo

Compreensdo Oral

Documento audiovisual
(Leitura expressiva do
poema “Num bairro
moderno”

Expressao Oral
Apresentacao de ideias e
opinioes

Leitura de imagem
Exposicao oral

“A representacao
impressionista em
Cesario Verde “ -
Carlos Reis (manual p.
301)

Documento audiovisual
- leitura expressiva do
poema.

PowerPoint (em
anexo)

Quadro sintese -
analise do poema
“Num bairro moderno”
(em anexo)

Imagens:

Gravuras para
representar a
regateira e o peso da
giga.

Reproducdes de
quadros de

Giuseppe Arcimboldo -
figuras humanas
compostas por
elementos da natureza
(frutas, verduras,
flores)
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Descritivo da aula Tempo Avaliacao
Introducédo ao tema da aula e escrita do sumario no 5m
quadro.
Revisao da aula anterior. 10 m
Ler e destacar as ideias-chave do primeiro
paragrafo do artigo: “A representacao impressionista
em Cesario Verde “ - Carlos Reis (manual p. 301)
Audicao de uma leitura expressiva do poema “Num
bairro moderno”. 5m
Verificar dividas de vocabulario. Observacao direta das atitudes
da participacao e da
Realizacao dos trabalhos de grupo participacao dos alunos em
20m aula.
Apresentacao dos trabalhos de grupo
15m
Exploracdao do PowerPoint
Sistematizacdo da analise dos excertos através da 15 m
exploracao de um quadro-sintese sobre as coordenadas
referidas.
Apresentacéo e analise de algumas imagens alusivas ao
poema. 5m
Andlise global/sensacao global que o poema transmite.
10m

Anexo: Materiais em PowerPoint e em Word a ser disponibilizados na Plataforma da Escola.
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L CO) N
Poesia de Cesario Verde
Segunda aula

Professora estagiaria; Manuela Aguilar

LEITURA EXPRESSIVA DO POEMA: “NUM BAIRRO MODERNO"

7

NUMEBAIRRO

—_"

"MQQ%.RNO

https://www.youtube com/watch?v=Xel 3GecOIND

ANALISE DO POEMA: “NUM BAIRRO MODERNO”

‘Cc:rdena;‘ae pars © Trabslho de Grupo:
‘ < Representacio impressionista (sensacao gobal e |
pequenos quadros)

to de cariz

e
< Vertente da critica sodial

+ E do real i do

TRANSFIGURACAO DO
REAL

GIUSEPPE ARCIMBOLDO (1527-1593)
Verdo (1572)

ANALISE GLOBAL/SENSACAO GLOBAL
Pequena narrativa/quadro que se desenvolve durante o
percurso para o trabalho, pelas 10 horas da manha, de
um homem de meia idade, eventualmente empregado de
comércio ou funcionério publico.

ANALISE GLOBAL/SENSACAO GLOBAL

Ao longo do poema surgem pequenos quadros

impressionistas:

* Instantes captados pelo narrador (eu poético).

* com pinceladas de contrastes cromaticos e de
luminosidade {onde o sol é “0 intenso colorista”).

ANALISE GLOBAL/SENSACAO GLOBAL

Num grande quadro impressionista, com
tracos surrealistas, o sujeito poético salienta
a regateira, que simboliza:

* a invas&o cidade pelo campo;

* a forca animica e a vivacidade das pessoas

do campo (encontra beleza nos seus modos

e na sua “fealdade”);

0s beneficios psicolégicos para o sujeito

poético do contacto com a vendedeira;

*» as condicdes de vida/trabalho dificeise a
pobreza.

ANALISE GLOBAL/SENSACAO GLOBAL

Panode fundo - o quotidiano do bairro de burgueses/moderno:

o0s espacos fisicos (casas apalacadas, rua macadamizada, a
escada de xadrez marmoreo...).

as pessoas que Ia vivem e trabalham (o criado, as “ménages”, o
pequerrucho)

os itinerantes: a regateira, os padeiros.

167




Anexo 9 - Ficha da estrutura do plano de viagens

B
€scola Secunparia

QuinTa pas Paumelras

Ficha Informativa 8° curso B
Modelo de Plan de viaje

13/11/2015

Profesora en Practicas: Manuela Aguilar

Espanhol

Estructura del Plan de Viaje (para una semana):

1. Ubicar geograficamente en el mapa

2. Presentar algunas fotos del lugar

3. Caracteristicas del Lugar:

Es una isla maravillosa y se ubica en Las Baleares.
Tiene monumentos histdricos.

Hay muchas fiestas y actividades culturales.

Hay playas con enormes arenales.

Es muy soleada.

Tiene montana.

Hay puertos y calas con actividades nauticas.

4. Plan de Viaje:

;Donde esta?

;Como es?

;Qué hacer?

¢Como llegar?

;Qué llevar?

168

Vamos a ir a Mallorca, que esta en las islas Baleares.
Vamos a viajar en avion.
Vamos a visitar la catedral de Palma de Mallorca.

Vamos a practicar senderismo y submarinismo.

Vamos a llevar el bahador, ropas confortables, el protector solar, gafas de sol y la tarjeta de

débito.



Destinos Turistico: Campo

http://www.tripadvisor.es/Tourism-g644311-Campo_Province_of_Huesca_Aragon-Vacations.html

NG 1 1 =
trlpadwsor Turismo en Campo, Espafia UNIRSE INICIARSESION fJ €v = v

Campo v  Hotelesv  Vuelos  Alquiler Vacacional ~ Restaurantes  Qué hacer Lomejordel2015 Tusamigos f Masv  Escribe una opinion '

@ Campo, Aragén, Espaiia Q ¢Qué buscas? Buscar

Europa > Espafia > Aragdn > Provincia de Huesca > Turismo en Campo

Camp(), Espaﬁa 351 opiniones y comentarios ‘ a ‘ 0
N = - ; o B Alojamiento (9)
‘,?..:,-" 116 Opiniones 2

Alquileres vacacionales (6) >
3 Opiniones

.s,,;»"’ »* . Vuelos >
Qué hacer (5) N
144 Opiniones
8 Restaurantes (1) N
L 25 Opiniones
(=) Foro >
63 publicaciones

Resumen  Lugares enlos que quedarse  Ubicacion  Qué hacer

ovince_of_Huesc

Tarea Final:

Consultad esta pdgina en internet y otras.
Haced vuestro propio plan de viaje.
Indicad las siguientes informaciones sobre el
destino turistico elegido:

¢Dénde estd?

¢Coémo es?

¢Qué hacer?

¢Como llegar?

¢Qué llevar?

iBuen trabajo!

-
l»
s
N »
- 9
>
_ Y
%%
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_
P
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-
-
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>
=
&
Y
-
-
_
-
-
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Anexo 10 - Reproducdo da Planta da cidade (placard)
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Anexo 11 - Plantas A e B da Tarefa final

B
€scola Secunparia

QuinTapas Paumelras

Unidad: “Servicios de la ciudad”

El hospital

Calle Garcia Lorca

Calle 2 de mayo

o

m S T O + 0 0

o — >0 < >

o< 0 O

Lugares por los que preguntais (;Donde esta?):

Yoo hens

El estadio de ftbol
El estanco

El kiosco

El ayuntamiento

La biblioteca

La gasolinera

El banco

8- La libreria

9- La farmacia

10 - La plaza de toros
11- El parque

12 - Los aseos

13- El mercado

§

Calle Reconquista

Espanhol

- Tarea final - 8° curso (15/02/2016) - Plano A

o Qo

0~<m3

_
3
—
.
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9
€scota Secunpdria Unidad: “Servicios de la ciudad” - Tarea final - 8° curso15/02/2016 Espanhol

Quinta pas Paumeiras Plano B

Calle Garcia Lorca

Calle 2 de mayo 1

o

OO0 el O

(0]

Calle Reconquista

8

® 0 -5 o< >

m S T O &+ 0O O

o < 0 O

Lugares por los que preguntais (;Donde esta?):

1- El hospital 8- La estacion de tren
2- La estacion de autobus 9- correos

3- La peluqueria 10- El cine

4-  La comisaria 11- El café

5- Elinstituto 12- El centro comercial
6- Laiglesia 13 - El restaurante

7- El hotel
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Anexo 12 - Ficha do questionario sobre os habitos ecolégicos

B
€scoLa Secunparia

QuinTa pas Paumeiras

9. ° curso - Unidad: “La ecologia”

Espanhol

Actividad 5: Encuesta sobre el medio ambiente

iAyuda al medio ambiente desde casa!

1.5 momento

» Mira la tarjeta que te ha tocado y escribe qué puedes hacer para cuidar

el medio ambiente.

Ej. ¢Llevas tus

22 momento

» Ahora, preguntale a tu
compaiiero con qué frecuencia

cuida el medio ambiente.
A veces. .
C Luego, cambiad de rol.

propias bolsas?

( ,,-.4..‘} (

(Al

SIEMPRE A MENUDO A VECES NUNCA

Ejemplo

Llevar mis propias bolsas cuando compro.

X

ol©|xoN|o |t N w| o=

11

12

13

14

15
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Anexo 13 - Modelo de folheto sobre o ambiente

iES NECESARIO QUE
CAMBIEMOS DE ACTITUD!

El colmaomiama glabal, <l dazarralo
sosknible, el racicloje... son commapios
que todas exwchamos diorioments. B
eviders gue &l Plorsta e=id en wna
siwocidn crifica y gue S no combiomos
roastros hdbitos seguiremos ocs ks randa
o desireccion

Por asta razdn, es necesorio orear
un cambio de conducha y pov cons-
laz familios de nuestrs cudad RO
ique 52 imvolucren en e cuidiodo del
Planefa.

Consejos “omigos” del medio ombiente

%oy la Profesera Manvela
“Redudna”.
Me gusta reducir ol maximo
residucs doméstices.

Bvite ir @l supermercade para
reducir el consumo de productes

envasados
Mis amigos me llaman

porue he reducide &l nlmers de

regales que lesdey

Tk 2T53000000
Fax ITE3000000

Temss dserdrie RF

B e T

Wasgarfa wizads bog, | eemaidosa s

22154 i esmlare deras @ gk am

iSigue mis recomendodones
“omigas” del medio ambiente!

ESCOLA SECUMNDARIA
H QUINTA DAS

T

rna-\ PALMEIRAS
a4 i
iSalvar el planeta estd en
nuestras manos!

12 de obril de 2016

REDUCIR

Dismirnsir la confidod de bosera, anar-
gra gasioda ¥ rivelks de comfomi-

nacidn as &l primar paso.

Debes. ..

- Evitar bs pmdctos de wsar ¥
firgr o axcusvamams anvosados

porque prodsoen mds basura,

- Organzar o o de ko comps

para o desperdidar comida.

- Prferir Smemos do cakfocddn
mds ecoldgicos para abormor
snargia

0 conducir da forma “scoldgica”,
vilizor &l frarsporis pdblica o
3 biciklsts on maoreros de
ahorrar combesicks y de won-

OmIRDT MER05.
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Mis ielesis pere REUTILIZAR

Walar a wvilizar wnobjeio s la major
forma do digmiruir las dosochos.

Puedes. ..

- Errvaivar los mgalos con bonitas
Fojas da mvistan

- Dacorarcajs

de zapaias
pora guardar
s pges
da los Ands

- Renriiizar las
cajos pldsfions para guordar comi-
da.

- Corr riir un can- -y
oo da a':sonmsz‘

argmizador da
iles axolams

- Donar mupa woda
a famifamsy a
OhGs

RECKLAR

Tras consumir da forma soskenitle los
producios y darks ka mayar vida o
pasiche, as al uma de aprowachar sus
materiales para volver a hacar otras

producios.

Recomisndo que._ ..

- Coramcas los divamos firos de
resduasy comenedons dal mai-
chai.

- Hagas o separocitn de msdses

domesfcosen casa.

- Livas o aporates eeciknicas a
Purt Limpéo.
- Aprowechas lo mokria orgdnica

cama gbaro para los plamas.

Menszaje final:

Es imporonte gue SRCUeRneS B
propéas formas de aborrar recuros ¥
da llavar una vida mds acldgia

ilos barsfoios pora &l medio ombieris
san corside roclas!

La Frofoesra Mowela “Redrcha™



Anexos 14 - Planificacdes das aulas de espanhol

EQB@ PLAN DE CLASE
€scota Secunoénia Fecha: 9 de noviembre de 2015
QuinTa pas Paumeiras Clase n. °: 22y 23

¥ Curso y grupo: 8°B
% Blogue de: 90 minutos
N o Formando/a: Manuela Aguilar

Rt Profesora Cooperante del Instituto: Dr. ® Veronica Cruz
UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR Profesor Orientador de la Universidad: Professor Droutor

Covilha | Portugal Gog
Paulo Osorio

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LAS CLASES
PRIMERA CLASE DE LA UNIDAD: “Los viajes”

g

Sintesis de los contenidos de la clase:

)
*

- Visionado y andlisis de un video sobre “Los Viajes”.

- Lectura y analisis de textos sobre los viajes.

- Vocabulario relacionado con: ubicacion, medios de transporte, caracteristicas de un lugar,
actividades de ocio.

o,
X

Descripcion de la clase

D

Descripcion de los momentos de la clase: Tiempo Destrezas que se atienden en
clase:

La clase empezara con la presentacion de la profesora y 7m
algunas recomendaciones sobre el aprendizaje y el
comportamiento esperado de los alumnos en clase,
subrayando la importancia del respecto.

La profesora les pregunta a los alumnos de qué se hablo en 3m
la clase pasada.
Se distribuye una ficha sobre el tema para hacer en casa.

Se proyecta la imagen de un video y las pautas que los Comprensidn audiovisual
alumnos deben identificar: tema, lugar y caracteristicas del 20m Interaccion oral
cliente.

A través de la imagen extraida del video se prepara su
visionado. La profesora explica que se va a ver un video
humoristico para intentar adivinar el tema de la unidad.

En Primer lugar, se pide que identifiquen el temay el lugar.
Los alumnos van dando pistas.

En segundo lugar, se visiona y analiza el video para dar
respuesta a la Ultima pauta: Caracteristicas del cliente. Al
final, se pide a un alumno que escriba las ideas en la pizarra

. 5m
y todos lo escriben en sus cuadernos.

Después de adivinado el tema, la profesora proyectay lee 5m
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los contenidos en la pizarra. Los alumnos los copian en su
cuaderno.

Se dice que el cliente de la serie “Todo incluido” estaba muy
confuso, por eso necesitaba un plan de viaje.

Asi, se presenta la tarea final: realizar un plan de viaje. Se
propone que se utilice en el futuro para el viaje de final de
curso de los estudiantes.

Se explica el mapa mental con los contenidos que los
alumnos deben saber para concretizar la tarea: elegir un
destino, ubicar, medio de transporte a elegir, caracteristicas
del lugar, actividades en el viaje y ropa y objetos necesarios.
Los alumnos se los copian al cuaderno. Se esclarecen

algunas dudas.

A continuacion, se distribuyen unas fichas con textos sobre
los viajes (3 destinos turisticos) con una tabla para
completar.

Los alumnos de cada fila (3 filas) trabajan un texto diferente
en parejas, los que estan solos se juntan a los otros (maximo
3 alumnos por grupo).

Los alumnos leen los textos en voz baja vy se les pide que
completen la tabla con vocabulario y expresiones sobre el
tema de la unidad.

Se localizan las regiones presentadas en los 3 textos en el
mapa.

Se pide a algunos representantes de cada fila que vengan a la
pizarra a la vez para completar la tabla, intentando que
todos participen.

Los alumnos copian las propuestas de las 3 filas.

Se proyecta la tabla con otras posibilidades de respuesta y se
entrega una copia a los alumnos con NEE.

Al final de la clase, se les dice a los alumnos que se van a
organizar en grupo para hacer la tarea final. Se les pide que
elijan aleatoriamente su destino turistico en 6 sobres
diferentes.

La profesora les explica a los estudiantes que tendran de

pesquisar los destinos propuestos, en internet, de acuerdo
con los objetivos de la tarea. Se anotan algunas preguntas
que van a orientar las pesquisas y direccionarlas hacia la
realizacion de la tarea final: ;Dénde esta?;;Como es?;;Qué
hacer?;;Como llegar?; ;Qué llevar?

10m

30m

7m

3m

Comprension lectora/escrita
Expresion escrita
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"Los viajes”

Primera clase

Profesora en practicas: Manuela Aguilar

Mira el video e indica:

+ Tema:

+ Lugar:

+ Caracteristicas del cliente:

utube.com/watch?v=DORHDIDAL

Clasesn.®22y 23
Lunes, g de noviembre de 2019

Contenidos:

+Visionado y analisis de un video
sobre "Los Viajes".

+Lectura y analisis de textos sobre
los viajes.

“#Vocabulario relacionado con:
ubicacion, medios de transporte,
caracteristicas de un lugar,
actividades de ocio.

Tarea final de la unidad:

acteristicas

del lugar

elegido

Actividades
enel viaje

Lee los siguientes textos:

" PuesyosoydeCordoba, enel sur de Espafia, en Andalucia. Aqui no hay playa, ninieva, nihace
frio. Aqui hace buen tiempotado el afio. En verana, eso s, hace muchacalor, perodurante
todo el afio podéisvenir a conocer unaciudad con mucha historiay muchos fegivalescon
espectaculosy musica. Esuna maravils. D id, en el AVE idad)
podéis|legar en una horay cuarenta minutos. Mi ciudad os espera. Pablo
Publicado por Pablo> 2 Comentarics

Yo 30y e Tenerfe, unz de 23 13las Canarizs. Dicen quE 30U slempre 82 DMEVEra. L3 verdad £5 que & CIm3 25 muy SLavey
puedes 7 3 paya durante odo ¢l 270 poraue hace sol casl Sempre. Bugno enl norts d 3 53 lueve Ln peco mis
tamiien hace mas frio. £s que estd & Teide. { Sabeis que este volcin es & pico mas 3o de Espania? Hestda IT1Em. de
2tura. §Querés nadar en 3 playa y vere Teide con neve? En nyiema neva en el 3o Os '3 montaia, pere no 5= pusde
‘esgUiEr porgue 5 un Farque Natural Pars leger hasta 2qu o mas fic es i en avidn 2 uno de 5us dos aeropuertos, o
Tenerfe Norte 0@l Tenere Sur Tembién puedes ven' en berca desde otras is'as y MU 7 en baro 2 vETtar otras oma.
Gomera o El Hero, Mara

Publicoda por Mario > 2 Comentarios

mjuploads] Ar LA pdf

Hola. Soy B, de Asturias, una reghén que ests en ol norte do Espara, da

5, vaces, y poades
e, hay
dorevonit?
s o aviin, o aeropuerto estd entre Avilis y Ovieds, 3 unes 110 K.
poedes v an o, n o trnscantibeico (FEVE), 0 por carters,
o0 autobis 0 en coche, desde Oviedo o desde Santandor. ;To espera!

Completa la tabla de acuerdo con el texto:

Ubi

Est

2. Medios de transporte  Vamos...

3. Caracteristicas deun  Es...
lugar

. Actividades Enla dudad Enel campo

Enla playa Enla montaiia

1. Ubicacion Enelnortede Aqui
Enel surde

2. Medios de transporte £ pie
A caballo
En bici

3. Caracteristicas de un Tienemucha historia Hay festivales
lugar {un puente) Muchos bares
Bonita/ unamaravilla
Friaj/soleada
Una ciudad/
playaimontafiaisia
4. Actividades Enla cudad Enel campo
Ir a festivales Pasear
Ir de compras Andara caballo
Enlaplaya Enla montafia
Iralaplaya Hacerfsacar fotos
Nadar Pasear
Ir a los bares esquiar

LaAgencia de Viajes “Todo Incluido” osva a proponer 6 destinos turisticos
para vuestro Plan de Viaje.
Cada grupoescoge un sobre, aleatoriamente, con un destino.
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PLAN DE CLASE

D
€scola Secunpiria Fecha: 13 de noviembre de 2015

O.
QuintapasPaumeiras Clase n. °: 24

Curso y grupo: 8°B

Bloque de: 45 minutos

%‘%}‘-’ Formando/a: Manuela Aguilar
& Profesora Cooperante del Instituto: Dr. * Veronica Cruz

UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Covilha | Portugal

Profesor Orientador de la Universidad: Prof. Dr. Paulo Osorio

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LAS CLASES

SEGUNDA CLASE DE LA UNIDAD: “Los viajes”

s Sintesis de los contenidos de la clase:

Continuacion de la unidad “Los viajes”:

- Presentacion y analisis de un modelo de un plan de viaje,

- Perifrasis “ir + a + infinitivo” (ejercicios).

< Descripcion de la clase

Descripcion de los momentos de la clase:

Tiempo

Destrezas que se atienden en
clase:

La clase empezara con la profesora proyectando leyendo los
contenidos en la pizarra. Los alumnos los copian en su
cuaderno.

Se hace un breve repaso de la clase anterior. La profesora les
pregunta a los alumnos si se acuerdan del tema del video que
han visionado y de las caracteristicas del cliente.

Y asi se articulan los contenidos dados anteriormente con el
modelo del plan de viajes que se presentara.

La profesora les propone un desafio a los alumnos: ayudar a
elegir el destino turistico para la elaboracion un modelo de
un plan de viaje hecho por los profesores de espanol.

Se propone una contextualizacién que simule la realidad para
motivar a los alumnos.

Se intenta que los alumnos se queden en la expectativa,
creando sorpresa, y a la vez que intervengan en el plan.

Se repasa y se amplia el vocabulario relacionado con los
viajes y contenidos culturales introducidos en la clase
pasada. Se proyectan diversas fotos reales para que los
alumnos las interpreten y las asocien al plan de viaje.

De manera indirecta, se repasa oralmente un contenido
funcional (necesario para la presentacion oral del plan de
viaje): expresiones comunicativas de gusto/preferencia. Se
les recuerda que el verbo “preferir” es irregular.

Para intentar solucionar el desafio, los alumnos tendran que
hacer la correspondencia entre las preferencias y las
caracteristicas del destino turistico. Y esta actividad sera
importante para preparar la argumentacion para la tarea
final.

A continuacion, se ejemplifica como se hace el plan de viaje,
recurriendo siempre a la contextualizacion real o proxima a

5m

3m

10m

10m

Interaccion oral

Explotacion gramatical
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la realidad, documentada con fotos y mapas. Se propone una
estructura de plan de viaje para que los alumnos sigan el
modelo.

Después, se trabaja la estructura gramatical contextualizada
en el propio modelo: utilizando las frases del plan se
introduce de forma implicita la perifrasis de futuro (“ir a +
infinitivo”).

Se hace la sistematizacion y se empieza la practica
gramatical con un ejercicio conjunto para que los alumnos
interioricen la estructura presentada. Se les pide a los
alumnos que participen oralmente de forma espontanea y
ordenada y se escriben las respuestas en la pizarra.

Si hay tiempo, al final, se propone un ejercicio del libro para
interiorizar y desarrollar la autonomia de los alumnos. El
ejercicio se hace individualmente y se corrige en la pizarra,
intentando que todos participen.

La profesora distribuye una ficha con la sistematizacion de
los contenidos gramaticales y el ejercicio de huecos para
aplicacion de los contenidos aprendidos. Se les entrega,
también, a los alumnos una ficha informativa con la
estructura del modelo de un plan de viaje para que los
alumnos trabajen en casa la preparacion de la tarea final de
la unidad.

5m

12m
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"Los viajes”

Segunda clase

Profesora en practicas: Manuela Aguilar

Clase n.%24
Viernes, 13 de noviembre de 2015

Contenidos:
Continvacion de la unidad“Los viajes”:
+Presentaciony analisis de un modelode un plan de viaje.

+Perifrasisir + a + infinitivo (ejercicios);

Plan de viaje de los profesores de espafiol

+ Vamos aviajar a ???? en 2016.

+ Vamos a necesitar vuestra ayuda para elegir el destino.

Mira...
Nuestras preferencias

+ Nos gustan las playas del Mediterraneo.

« Preferimos los lugares soleados e islas exdticas.

+ Adoramos las ciudades con historia y actividades culturales
+ Si podemos, practicamos senderismo y deportes nauticos.

+ Nos encanta la buena gastronomia.

Destinos probables...
Observa las fotos:

Destino 1: Cordoba

Festival de los Patios Cordobeses
Festividad de Nuestra Sefiora de la Salud
Mezquita de Cérdoba

Destino 2: Tenerife

Parques temiticos
Playas
Montafia - Senderismo

Destino 3: Asturias

Paseosa caballo
Kayak
Observacion de la naturaleza

Gastronomia

;‘

Los flamenguines Losbollosde boniato Cabrales - Quesoazul

de Cérdoba L de Asturias
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Recuerdo...

Nuestras preferencias Desaflo. ¢Adonde vamo E
compafierosy yo?

+ Nos gustan las playas del Mediterraneo.

+ Preferimos los lugares soleados e islas exdticas. + ACordoba

+ Adoramos los lugares con historia y actividades culturales. + ATenerife

+ 5i podemos, practicamos senderismo y deportes nauticos. + A Asturias

+ Nos encanta la buena gastronomia.

Desafio: ;Adénde vamos a ir, mis compafierosy

¢Qué pasa? ;No hay solucion?

;Me olvidé de algo?

Catedral de Palmade

Mallorca
+ iNo!
+ Lo siento, soy una Sopas
tramposa... Wiz
. ino!
L destinel Montafiy <senderisino Submarinismo - Buceo
Estructura del Plan de Viaje (para una semana):
o e
3. Caracteristicas del Lugar
1 Ubicar geograficamente en el mapa - Es unaisla maravillosa y seubica en Las Baleares.
2. Presentar algunas fotos del lugar o TIHawe TR TS TS TS
= Hay muchas fiestas y actividades culturales.
= Hay playas con enormes arenales.
= Es muy soleada
» Tiene montana.
« Hay puertos y calas con actividades nauticas
. = Perifrasis ir a + infinitivo
4. Plan de Viaje de los profesores de espafiol
- , Qué tienen en comun las frases del Plan?
:Donde estd?
= Vamos a ira Mallorca
* Vamos a viajar &n avion.
* Vamos a practicar senderismo.
+ Vamos air a Mallorca, que estd en las islas Baleares. - . .
! Se usa: vamos a +infinitivo Es una Perifrasisverbal de futuro
+ Vamosa viajar &n avion. Hablan de [usea.se usa mas de una palabra)
planes para un Ira +infinitivo
+ Vamos a visitar |la catedral de Palma de Mallorca. future préximo
+ Vamos a practicar senderismo y submarinismo. ooy
+ Vamosa llevar el bafiador, ropas confortables, el protector EE?E‘{;U“EUM asinfinitiva
solar, gafas de soly |a tarjeta de débite. (Nosotros) vamos (hablar/hacer/dormir)
(Vosotros) vais
(Ellos/ Ellas/ Ustedes) van
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A practicar... Perifrasis Ir a + infinitivo

;Cdmovarmos a preparar 2l viaje?
Completa nuestra agenda :

1. Manana, _ [ir, nosotros) a la Agencia de Viajes para recoger informacién.

2. Verdnica y Manuela [(pesquisar) en internet los mejores lugares para bucear.
3. Una vez elegidos, Jorge _____ {llamar} por teléfono al centro de buceo.

4. El grupo de profesores ____ [wiajar} en avidn.

5. La compra de los billetes _ (estar} a cargo de Rosana.

6. Los otros profesores del instituto estan ansiosos por saber:

7. ;s Cuando ___ (aterrizar, vosotros) en el aeropuerto de Palma de Mallorca?

g - (llegar, nosotros}a Palma de Mallorca el 15 de julio de zoab.

A practicar... Perifrasis Ir a + infinitivo

Cuaderno de Actividades: Ejercicio 2, pagina 17

o/ ¢Qué van a hacer este fin de semana? Crea frases con “ir a + infinitivo”

a. Yo/ quedar / para hacer surf/ con los amigos
b. Manu y Sebas / acampar / en los Picos de Europa

¢. Piluca y t / participar / en una competicion hipica

d. T/ nadar / en la piscina del polideportivo
e. Pachi y Eva/ escalar / una montaia muy peligrosa

f. Rafa/aprender / nuevas maniobras con el monopatin

ANt el ITEaes

20AE 02 Diecisiete 17 By
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PLAN DE CLASE

%%
€scola Secunparia Fecha: 04 de febrero de 2016

QuintapasPaumeiras Clase n.”: 53y 54
Curso y grupo: 82C

UNiVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR

Covilha | Portugal

Bloque de: 90 minutos
Formando/a: Manuela Aguilar
Profesora Cooperante del Instituto: Dr. 2 Verdnica Cruz
Profesor Orientador de la Universidad: Prof. Dr. Paulo Osério

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LAS CLASES

PRIMERA CLASE DE LA UNIDAD: “Servicios de la Ciudad”

< Sintesis de los contenidos de la clase:

/ Unidad “Servicios de la ciudad”:

= Servicios y establecimientos comerciales de la ciudad.

=  Elaboracion de un plano de la ciudad.

K = Contraccion de preposiciones “a” y “de” con los articulos “el”, “la”, “los” “las”. j

°,

< Descripcién de la clase

Descripcion de los momentos de la clase:

Tiempo

Destrezas que se atienden en
clase:

La clase empezara con la profesora proyectando y leyendo
los contenidos en la pizarra. Los alumnos los copian en su
cuaderno.

Se hace un repaso de la clase anterior. Se pregunta a los
alumnos de qué hablaron en la clase anterior y se introduce
la unidad “servicios de la ciudad.”

Se empieza la unidad con una actividad de motivacion: “;Qué
conoces de tu ciudad? ”Se proyectan imagenes conocidas de
lugares de la ciudad de “Covilha”, para que los alumnos

descubran sus nombres en espanol.

Se intenta que todos participen de manera ordenada. Los
alumnos van haciendo la leyenda de las imagenes en la ficha
previamente distribuida.

A continuacion, se les pide a los alumnos que comparen su
ciudad con una ciudad espanola: “Cuenca”.

Se introducen algunos contenidos culturales y se intenta dar
una perspectiva intercultural a la comparacion, valorizando
diferencias y semejanzas de las dos ciudades.

Después, se presenta la actividad 3: “elaboracion de un

plano de la cuidad”. Se explica que cada alumno tiene una
imagen y una definicion de un servicio o establecimiento
comercial que no cuadran. La pareja que tenga la imagen y
la frase correspondiente las va a pegar en el plano donde
convenga. De esta forma, toda la clase participa en el juego
y, individualmente, cada alumno completa la ficha de
trabajo con las palabras que ha aprendido.

A continuacion, se introducen los contenidos gramaticales
utilizando algunas frases de la actividad anterior. Se intenta
que los alumnos van adivinando como se contraen las

“a

preposiciones “a” y “de” con los articulos “el”, “la”, “los”

10m

10m

10m

30m

15 m

Interaccion oral
Explotacion de vocabulario

Interaccion oral

Comprension oral
Interaccion oral
Explotacion de vocabulario

Explotacion gramatical
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“las”. Se hace la sistematizacion de los contenidos pidiendo
siempre la colaboracion de los alumnos. 5m

Al final, se ejercitan los contenidos aprendidos. Se les pide a
los alumnos que hagan, previamente, la ficha de trabajo
para, después, la corregir en la pizarra. 10m

Si hay tiempo, se finaliza la clase con una visita virtual a una
ciudad espanola para identificar algunos elementos de la
calle y dar direcciones en un contexto “real.”

184




Servicios de la Ciudad

Primera clase

Profesora en practicas: Manuela Aguilar

Servicios y establecimientos comerciales de la ciudad.
* Elaboracién de un plano de la ciudad.

* Contraccion de las preposiciones "a” y "de” con los
‘articulos “el”, 13", “los” “las”.

13. La estacion detren

Mira las Imdgenes...

Cuenca - Plaza Mayor

Cuenca - Plaza Mayor

Sompara los planos aéreos...
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estadio.

ibro, voy a la libreria.

las tiendas.

ivertirme por la noche, voy a los bares.

La preposicion “a” + La preposicion “de” +
articulos: articulos: La preposicion “a” + La preposicién “de” +
a+el=voy cine de + el = vengo cine

de+ la= vengo gasalinera articulos: articulos:
a+ la= voy gasolinera = A = : +el =

a+ las= vay __ tiendss de+ las= vengo __ tiendas a+ el = voyal cine ; de + el = vengo del cine

a+ los=voy __ bares de + los= vengo ___ bares a+la=voya la gasolinera de+ la= vengo de la gasolinera
a+las=vova las tiendas de+ las= vengo de las tiendas

a+ los=voy a los bares de + los= vengo de los bares

Solo se contraen en unadnica palabra cuando el articulo es
el introduce nombre masculing/singular. Solo se contraen en una dnica palabra cuando el
articulo es el—i du b linoy/singul.

masc

- {Vamos (1)Plaza Mayer, en Cuenca?

- 5i. éTerefieres ala plaza que esta (=) lado, (3)
catedral?
- Justo esa. También podemos ir, (4)cafés que estan cerca
[5) ayuntamiento.
- Y para comprar los recuerdos, LPor qué no vamos ()
(7] centro (g)ciudad?

- éPorqué vas (s hospital?

- Porgue el hospital de Santiago Apéstol es muy antiguo.

- Tambign me gustaria asistir [10) celebraciones de San
Julidn.

- r.SaiJesdurﬂepued)aI:urlﬁths "Amigos (11} Casas
licipio de Cuenca’
Preg.liaenlaOﬁl:nadeIliunnaunnTuiﬂiua Ah._., v para salir de
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B
€scola Secunpadria
QuinTta pas Paumeilras

UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR

Covilha | Portugal

PLAN DE CLASE

Fecha: 15 de febrero de 2016

Clase n.°: 57

Curso y grupo: 8°C

Bloque de: 45 minutos

Formando/a: Manuela Aguilar

Profesora Cooperante del Instituto: Dr. @ Verdnica Cruz
Profesor Orientador de la Universidad: Prof. Dr. Paulo Osoério

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LAS CLASES

TERCERA CLASE DE LA UNIDAD: “Servicios de la ciudad”

®,

< Sintesis de los contenidos de la clase:

*  Practica comunicativa: indicar direcciones en un plano de la ciudad.

= Tarea final: “el plano enigmatico”.

®,

< Descripcion de la clase

Descripcion de los momentos de la clase:

Tiempo

Destrezas que se atienden en
clase:

La clase empezara con la profesora proyectando y leyendo
los contenidos en la pizarra. Los alumnos los copian en su
cuaderno.

Se hace un repaso de la clase anterior.

Se recuerda la actividad comunicativa que habia quedado
pendiente (“indicar direcciones en un plano de la ciudad”) y
se recupera.

Se explica que la clase se organizara en dos grandes grupos
para llevar a cabo el juego.

Cada equipo elige 2 representantes: uno da las indicaciones y
el otro marca el camino en el plano de la ciudad.

Después van a sacar, al azar, un lugar del plano y disponen
de un minuto para llegar al destino.

Para que superen la prueba hay que usar las formulas
adecuadas para preguntar y dar indicaciones en la calle.
Esta actividad funciona como primera practica antes de la
tarea final y permite utilizar el cartel que habia sido
elaborado por los alumnos en la primera clase. Ademas, los
alumnos disponen de una ficha que reproduce el mismo plano
y la completan copiando los recurridos que los dos equipos
han hecho.

A continuacion, se les expone a los alumnos el desafio final:
“el plano enigmatico.”

Se mantienen los grupos anteriores.

Se proyecta el plano por rellenar en la pizarra, pero con
puntos de referencia (el semaforo, el paso de cebra, los
nombres de las calles) que van ayudar a los alumnos a
orientarse para dar y seguir direcciones.

Cada equipo dispone de una ficha con lugares diferentes
marcados en el plano y una lista de lugares que desconoce
por los que va a preguntar al equipo oponente.

Este doble vacio de informacion, intenta reproducir una
situacion real en la que el lugar por el que preguntamos, esta
cerca de otros que tampoco sabemos situar, teniendo que
guiarnos por puntos de referencia (elementos de la calle).

10m

15m

20m

Comprension oral/visual
Interaccion oral

Comprension oral/visual
Interaccion oral
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El juego permite que toda la clase participe y coopere para
ayudar a solucionar el enigma.

Para aplicar los contenidos gramaticales aprendidos (el
imperativo para dar indicaciones), el juego empieza con la
profesora ejemplificando con el tratamiento de usted y
vosotros con la ayuda de los alumnos de los dos equipos.

Los alumnos de cada equipo van a la pizarra y van rellenando
los lugares del plano, siguiendo las instrucciones dadas por el
equipo oponente.

El plano solo queda completo cuando todos los lugares sean
revelados. Los alumnos también van rellenando el plano
enigmatico en sus fichas.

Se esclarecen algunas dudas y se va afadiendo alguna
informacion util en la pizarra.
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“Servicios de
la civdad”

Tercera clase

Profesora en practicas:
Manuela Aguilar

Clasen.” 57

Lunes, 15 de febrero de 2016

Contenidos:

» Practica comunicativa: indicar
direcciones en un plano de la ciudad.

» Tarea final: el plano enigmatico.

Darindicacionesen un

Actividad 1 -
plano

o Formad 2 equipos.

o Elegid 2 representantes: uno dalas indicaciones
y el ofro marca el camino en el plano de la
ciudad.

© Cada equipo elige unlugar del plano al azar.
© Cada equipo dispone de un minuti

iOjo! Para que superéis la prueba. ... hay que usar
las formulas adecuadas para preguntar y dar
indicaciones en la calle.

Desafio final: el plano enigmdtico

o Mantened los mismos 2 equipos de la actividad
anterior.

o Cada equipo tiene lugares diferentes marcados
en el plano.

o Cada equipo dispone de la lista de los lugares
del equipo oponente porlos que va a preguntar.

© Todos tenéis que paricipar, uno de cada vez, no
solo para preguntar dénde eslﬁ un lugar, sino
también para darindicacione {

Pero, el enigma solo serd solucionado con la
ayuda de los dos equipos...
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PLAN DE CLASE

%% Fecha: 05 de abril de 2016
€scoLa Secunpdria Clase n.%: 43y 44
Quinta pas Paumeiras Curso y grupo: 9. ¢ E
; Bloque de: 90 minutos
*%5 Formando/a: Manuela Aguilar
N Y.

UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR

Covilha | Portugal Osorio

Profesora Cooperante del Instituto: Dr. 2 Verdnica Cruz
Profesor Orientador de la Universidad: Prof. Dr. Paulo

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LAS CLASES

PRIMERA CLASE DE LA UNIDAD: “La ecologia”

®,

< Sintesis de los contenidos de la clase:

Introduccion a la unidad: “La ecologia”:

«  El consumo y el medio ambiente: visionado de un video y discusion del tema.

« Elaboracion de una encuesta sobre los habitos ecologicos.

®,

< Descripcion de la clase

Descripcion de los momentos de la clase: Tiempo

Destrezas que se atienden
en clase:

La clase empezara con la profesora proyectando y leyendo 5m
los contenidos en la pizarra. Los alumnos los copian en su
cuaderno.

Se hace un repaso de la clase anterior. Se pregunta a los
alumnos de qué hablaron en la clase anterior y se relaciona
el consumo y las compras con la unidad que se introduce -
“La ecologia.”

Se empieza la unidad con una actividad de motivacion para 10m
el tema. Se proyecta una imagen para debatir qué les sugiere
a los alumnos y, después, se les pregunta si estarian
dispuestos a no cambiar de movil para proteger el medio
ambiente. Se intenta que los alumnos participen de manera
ordenada y que no desistan de explicar sus puntos de vista.

A continuacion, se trabaja la comprension escrita. Se lee el
texto “Obsolescencia Programada” en voz alta y los alumnos | 20m
responden, por escrito, a preguntas sobre el texto. Se
aclaran algunas dudas de vocabulario y los alumnos pueden,
también, consultar diccionarios de portugués y espaiol. Al
final, se confieren las respuestas.

Después de introducir el asunto, se profundiza y amplia el
vocabulario con la visualizacion de un video sobre el tipo de
consumidor y el medio ambiente. Se intenta que los alumnos | 20m
anticipen el tema del video a través del analisis de una
imagen y se explica la ficha de comprension audiovisual que
tendra que rellenar mientras miran el video. Cada imagen
corresponde a una actitud del protagonista del video que los
alumnos tienen que identificar. Esta estrategia permitio que
los alumnos facilmente identificasen los tipos de
comportamientos.

A continuacion, se corrige la ficha intentando que todos los
alumnos participen.

Para diversificar el analisis del video se proponen una sopa
de letras y un ejercicio de huecos para ampliar el
vocabulario sobre las actitudes del protagonista.

Por fin, se propone un juego que se llama encuesta sobre el 10 m
medio ambiente. A cada alumno le tocara una tarjeta que

Interaccion oral

Comprensién y expresion
escrita

Interaccion oral
Comprension audiovisual
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siguiendo un modelo lo ayudara a escribir una frase para

cuidar del medio ambiente desde casa. Esta actividad 25m

permite ejercitar y ampliar el vocabulario de los verbos y Comprension visual
sustantivos relacionados con las actitudes ecolégicamente Expresion escrita
responsables e irresponsables. Los alumnos van escribiendo Explotacion de vocabulario

en la pizarra sus frases, la profesora las va corrigiendo y los
companeros las van anotando en sus respectivas fichas.

En un segundo momento, se les pide a los alumnos que en
casa completen la encuesta, contestando, para cada frase,
con qué frecuencia cuidan el medio ambiente.
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“La ecologia”

Primera clase

Profesora en pradicas: Manuela Aguilar

Actividad 1. ¢Qué te sugiere la imagen?

¢Estarias dispuesto a no cambiar de mavil
para proteger el medio ambiente?

Actividad 2. Vamos a mirar un video sobre...

¢El hombre ha evolucionado para...

192

Contenidos:

I

w

ntroduccion a la unidad:
La ecologia”:
El consumo y el medio
ambiente: visionado de
un video y discusion del
tema.

Elaboracion de una
encuesta sobre los
habitos ecolégicos.

Actividad 1- Respuesta a las preguntas
del texto sobre la"Obsolescencia Programada”

1. La "obsolescencia programada” es la programacién del fin
de la wida util de un producto o servicio por el fabricante

o la empresa, de modo que tras un periodo determinado de
tiempo, este se vuelva indtil.

2. Ordenadores, televisores, impresoras, mdviles, tabletas,
iphones, smartphones

3. Residuos, basura electrénics.
Chatarra tecnoldgica - maguinas o aparatos wviejos, que ya no
funcionan.

4. Problemas medicambientales que afectan a todos los seres
humanos: la_contaminacién del suelo y de las fuentes de

aguas subterraneas.

Actividad 2. Mira el video e identifica las actitudes del
protagonista:
AR 5
el "Homo Consumus”™ el "Homo Responsabilus™

Desperdicia el agua. Ahorra el agua.
Escena 2

(3

Derrocha la energia eléctrica. Ahorra la energia eléctrica.

Escena 3

Utiliza transportes individuales.  Utiliza transportes publicos.




2. Mira el video y identifica las actitudes del protagonista: x
- 2. Mira el video e identifica las actitudes del protagonista:
i el "Homo Responsabilus”

el "Homo Consumus™
el "Homo Consumus”™ @l el "Homo Responsabilus™

Escena 7

Produce muchos residuos y Produce menos basuray
no los separa. la separa.

Compra alimentos envasados Compra productos frescos

Actividad 3. Descubre CUATRO caracteristicas del .“Homo Actividad 4. El marciano va sefialando algunos problemas
Consumus”™ y otras CUATRO del "Homo Responsabilus’ medioambientales generados por el consumo irresponsable:
complétalos con las palabras que estan al lado.
AEE HEEHBEAE Homo Consumus™:
N|aAlE|s|F|F]|= pLjofale 1.
Clz|s|afcn|ofaf=]s R|Q 2.
clofj=lales|T |V s}
- — 3 1- La escasezdel
H|n|o|D o D c|s = ——
s|alw ejalcfefsfcle)s)-) 4 2- La contaminacién del a) are
HEHER MAE oflz|a o " . b) ecosistema
Telelem == Homo Responsabilus”: 3- Talar los innecesariamente. :
c) residuos
H A E ulofjajpo b, - -
Sk e 3 4- La gran cantidad de producida. G RETR
A z o clrlr]alm 6
B 10 1 Il I I I 5- El desgaste del e) agua
HEEIN HJL aflalz|a h
clon|s]c EIN|T Ele |35 8

Actividad 5- ¢ qué tipo de consumidor eres?

‘.

éComo puedes conservar el medio ambiente
desde casa?
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S
€scola Secunparia

QuinTapas Paumeiras

UNIVERSIDADE DA BEIRA INTERIOR
Covilha | Portugal

PLAN DE CLASE

Fecha: 12 de abril de 2016

Clase n.%: 45y 46

Curso y grupo: 9°E

Bloque de: 90 minutos

Formando/a: Manuela Aguilar

Profesora Cooperante del Instituto: Dr. ® Veronica Cruz
Profesor Orientador de la Universidad: Prof. Dr. Paulo Osodrio

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LAS CLASES

SEGUNDA CLASE DE LA UNIDAD: “La ecologia”

)
*

Sintesis de los contenidos de la clase:

«  Presentacién de formas de aconsejar con el presente de subjuntivo.

»  Juego de los consejos “amigos” del medio ambiente.

» Instrucciones sobre la tarea final: folleto sobre el medio ambiente (presentacion de un modelo).

<> Descripcion de la clase

Descripcion de los momentos de la clase:

Tiempo Destrezas que se atienden en
clase:

La clase empezara con la profesora proyectando y leyendo 5m
los contenidos en la pizarra. Los alumnos los copian en su

cuaderno.

Se hace un repaso de la clase anterior.

Se termina la encuesta sobre los habitos ecoldgicos. Se 10m Interaccion oral

presenta la clave para que los alumnos verifiquen sus
resultados, o sea que especie de “homo” son: “consumus” o

“responsabilus.”

A continuacion se proyecta un esquema sobre los impactos 10m Interaccion oral
del consumo en el medio ambiente. Se va analizando el Explotacion de vocabulario

esquema con la ayuda de los alumnos. Se va revisando
algunos contenidos que necesitaban de alguna redundancia
y, al mismo tiempo, se introducen contenidos culturales y
léxico de los problemas medioambientales y posibles

soluciones a un nivel global.

De este modo, se introduce la necesidad de actuar para

salvar el planeta y, en simultaneo, algunas formas de 25m Explotacion gramatical

aconsejar con el presente de subjuntivo (contenido

funcional).

Se proponen a los alumnos algunas frases contextualizadas
para que descubran que tienen en comdn.

Se proyectan unas tablas con los verbos regulares y algunos
verbos irregulares y se van rellenando con la colaboracién de
todos. Algunos alumnos van a la pizarra para completar las
tablas con la ayuda de sus companeros. Se van sacando dudas
y la profesora explica la estructura del tiempo verbal
recurriendo a la comparacion con el portugués (el “presente
do conjuntivo”). Se explican las irregularidades de algunos
verbos (necesarios para la realizacion de la tarea final) y se

intenta extraer alguna regla.

Para completar, se ejercitan las formas de aconsejar con
algunos verbos regulares e irregulares en presente de
subjuntivo y se repasa el significado de las 3RRR.
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A continuacion, se propone a los alumnos un juego para dar
consejos “amigos” del medio ambiente para practicar el
vocabulario y la estructura gramatical aprendida. En primer
lugar, la profesora da el ejemplo su problema y pide a los
alumnos que la aconsejen. Después, se eligen algunos de los
companeros que presentan habitos menos ecoldgicos segin
los resultados que tuvieron en la encuesta anterior. Se les
prende un cartel en la espalda con una imagen y con su
problema. Cada uno de estos alumnos va paseando con el
cartel, por el aula, para que los companeros les den consejos
“amigos” del medio ambiente, que ellos tendran que
adivinar.

El juego permite activar la memoria visual y el movimiento
da algin dinamismo a la clase motivando a los alumnos.

La profesora aprovecha, también, para sacar algunas dudas.
Por fin, se presenta la tarea final: la elaboracion de un
folleto sobre el medio ambiente. La profesora proyecta las
instrucciones (usando la estructura aprendida) y explica que
debera contener la portada y el reverso del folleto. Ademas,
para quede mas claro y concreto, se les presenta su propio
modelo de folleto, exponiendo, de nuevo, cada una de sus
partes.

5m

20m

15m

Interaccion oral
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“La ecologia”

Segunda clase
Profesora en pradicas: Manuela Aguilar

Actividad 5

¢ Y td, qué tipo de consumidor eres?

éComo puedes conservar el medio ambiente
desde casa?

iActividad 1-
‘Impactos del consumo en el medio aﬂpbiente

Consumo

“ :Jgf‘ﬂ

L —

Actuar: Gasto de v elagua
G Energiay (L % o Secicdas
v Reutilizar Materiales

| (Las 3RRR)

Contaminacion y
Cambio Climatico
Calentamiento global

Actividad 3- El presente de subjuntivo para dar
consejos... (algunos verbos regulares)

a

Aprender - ER Lonsumir - IR

yo que no contamine que aprenda a que consuma

el plansta. aharrar. menaos.
td que no que a que

el planata. aharrar. menas.
él que no que a que

el planeta. ahorrar. menos.
nosotros  quUe No que 3 que

el planeta. ahorrar. menaos.
wvosotros  que no que a que

el plansta. aharrar. menas.
ellos que no que a que

el planata. aharrar. menas.

Contenidos:

- Presentacion de formas de, 94
aconsejar con el presente
de subjuntivo.

Juego de los consejos
amigos” del medio
ambiente.

Instrucciones sobre la
tarea final: folleto sobre el
medio ambiente
(presentacion de un
modelo).

Clave de la encuesta sobre los
habitos ecoldgicos:

Homo responsabilus: 8 o mas respuestas
«siempre».

Homo consumus:menos de 8 respuestas

Es necesario que...

...actuemos para salvar el medio ambiente.

...CONSUMaMmoSs Menos.
...ahorremos energia y materiales.

... no contaminemos el planeta.

Actividad 4- El presente de subjuntivo (algunos

verbos irregulares)

Hacer - ER
que reutilice =l

que haga la separacisn

que vaya en

papel. ) .
de residucs. autobis.
ta que el que la que en
papel. . :
separacién de residuos. autobds.
&l que____ el que la que en
papel. . :
=zeparacién de residuos. autobds.
nozotros  que el que la que <
papel. - ! i
separacion de residuos. autobds.
vosotros  que el que la que o
papel. - ! i
=eparacion de residuos. autobds.
llos que d  que la que en
papel. .. . o
separacion de residuos. autobds.
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Actividad 5- £ Qué es Ia regla de las tres ERRES?

Actividad 6.
1.° Haz cerresponder la letra con la definicion de las 3RRR. JUC!J_O de los consejos: "Amigos” del medio
2.0 C leta los jos con el pr de juntivo. ambiente
Red Reciclar Los compafieros que tienen habitos menos ecoldgicos van
C) A) necesitar algunos consejos tuyos:
Es necesario: Aconseio: Es importante: Cada uno de ellos tendrd un cartel en la espalda con su
problema vy va aintentar adivinarlo.
1. ...que/ti/reducir/ 3. ...que/ellos/ 5...que/ Was a aconsejarlos, siguiendo las formulas indicadas para dar
los residuos. donar/las ropas yo/llevar/aparatos consejos.
usadas. wviejos/ punto limpio.

2. ..que/vosotros/  4...que/ él/hacer/ ©...que/

utilizar/ cosas nuevas/ con nosotros/reciclar/ :
menos envases. residuos. téneres/de Ejemplo:
impresora.

Problema: Gasto/derrocho mucho papel.

F

Consejo: Te aconsejo que escribas mas en |a pizarra.

Aprovechar los
materiales de los
desechos para hacer
otros productos.

Darles a los
productos la maxima
vida uil.

Actividad 6.

S _ : Tareafinal: elaboracion de un folleto sobre
consejos "amigos” del medio ambiente

el medio ambiente

Es necesario que:
Consejos:

Ejemplo: Gasto/derrocho mucho papel.

Te aconsejo que escribas mds en la pizarra.
Es importante que uses papel reciclado. <+ elaboréis un folleto sobre el medio ambiente.
Derrocho electricidad
Es importante que uses bombillas economizadoras. <+ utilicéis las formas adecuadas para aconsejar.
Derrocho mucha agua

Es necesario que cierres bien los grifos.
Derrocho mucha electricidad

Terecomiendo que no enciendas las luces durante el dia. +» atendais al modelo que sera presentado.

<+ forméis grupos de 3 alumnos.

< uséis un lenguaje apelativo.

B

< lo presentéis oralmente en clase. 7 ‘\
e oublicad®t
a0 sﬁf_,,P
3oy folleto €
| yel !991»-""’[»

A - Portada del folleto - presentacion del tema

» Introduccion * Presentacidn del  » Identificacion del
sobrela grupo instituto
importancia del »> Imagen » Eslogan (frase
tema » Contactos apelativa)

» Imagen » Webgrafia » Imagen

utilizada » Fecha

E- Reverso del folleto - consejosparaaplicar la regla 3RRR

Reducir Reutilizar Reciclar

* 5consejos » 8 sugerencias » 5consejos

» 2imagenes » 3imagenes » 2imagenes
Ideas atiles,
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Anexo 15 - Projeto do Clube de Leitura

Escola Secundaria Quinta das Palmeiras

Nucleo de Estagio de Portugués/Espanhol

Projeto: Clube de Leitura

Um clube de leitura é um lugar privilegiado de partilha da magia e das emogdes que desvendamos em
cada pagina que lemos. Um mundo incomensuravel que se torna ainda mais rico quando debatemos
varias interpretacées de uma mesma obra. E um espaco intimista no qual se tecem afinidades a volta de
um livro e onde a leitura deixa de ser um ato solitario.

Objetivos:
- Estimular os jovens para a leitura de obras de qualidade.

- Funcionar como espaco de partilha de experiéncias e opinides acerca das leituras realizadas num
ambiente informal e descontraido.

-Divulgar e organizar eventos literarios.
- Divulgar e valorizar jovens escritores e de autores da regiao.

- Criar uma comunidade virtual de leitores para publicacao e debate mais alargado de opinides sobre as
obras (outras escolas nacionais e internacionais).

- Cativar outros jovens para a leitura através da recriacdao das obras literarias lidas, recorrendo a
diversas manifestacoes artisticas e apresentadas a restante comunidade escolar.

Funcionamento:

Reunides quinzenais/ mensais (consoante a extensdo da obra) as segundas-feiras a tarde, contando com
a orientacao de um professor/tutor.

Estabelecimento das regras de funcionamento, nome do clube e normas de conduta da responsabilidade
dos alunos com supervisao do professor.

Acordar ler o mesmo livro durante um determinado periodo de tempo e reunir depois para o discutir
com os colegas.

Propéem-se 2 ou 3 livros e o grupo seleciona o que mais gosta, depois de ser apresentada uma sintese
dos mesmos.

Apos analise dos gostos e interesses dos participantes, o professor deve também assegurar que as
propostas sejam obras de qualidade, com mensagens Uteis e formativas para os jovens.

Os participantes nao devem ser mais de 10 para assegurar que todos sejam ouvidos, nem menos de 5
para nao ficarem sem assunto.

A duracao das sessoes sera de 90 minutos.

Deve-se assegurar a disponibilidade de volumes para todos os membros do grupo antes de se efetuar a
escolha do livro.
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Espaco fisico:
Biblioteca da Escola Secundaria Quinta das Palmeiras

Criacdo de um espaco aconchegante e informal, onde as conversas ocorram a volta de um cha com
biscoitos.

Atividades:

Leituras em conjunto, de partes selecionadas do texto, com orientacao do professor, para incentivar a
reflexao apreciacao critica acerca das mesmas.

Refletir sobre o tema e a perspetiva do autor, nomeadamente os objetivos da obra, a atualidade, os
ensinamentos, o estilo, a contextualizacao, as emocdes que se transmitem, etc.

Leituras criativas dos textos: dramatizadas, musicadas, apresentadas em BD ou recorrendo outras
manifestacoes artisticas.

Convidar amigos a participar, escritores e poetas para enriquecer o debate, procurando manter,
entretanto, sempre um grupo restrito nas sessoes.

Realizar sessoes de divulgacdo de obras literarias, acompanhadas de um debate de ideias, abertas a
comunidade escolar.

Exposicoes dos trabalhos de recriacdo das obras e divulgacdo das suas criticas literarias no espaco
escolar, na pagina da internet da Escola, no blog da Biblioteca e nos meios de comunicacao disponiveis
(QTV Palmeiras, Palmeiras Impress e Radio Palmeiras).

Divulgacao:

A divulgacao sera efetuada através de cartazes, dos meios de comunicagao da escola e contato/triagem
por parte dos professores de Portugués.

Covilha, 24 de setembro, 2015
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Anexo 16 - Cartaz/convite do Clube de Leitura

200

Convite

 Ou na Biblioteca da Escola

{_1 % €scola Secunodnia
B BLIOTECA 7/ CRE Quintapas Paumeinras
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Anexo 17 - Divulgacdo do Clube de Leitura no Jornal da ESQP

9000000 RNOOONOOONOORNRNORRROOOOOOD
“A Banda das Letras”...
B8 ; Somos um grupo de alunos dos 7° e 8° anos, reunimos mensalmente
na Biblioteca (CTE), as segundas-feiras, com o objetivo de mostrar-
mos a nossa forma de ser e 0s nossos gostos através dos livros.
Sentimo-nos felizes por saber que compartilhamos o gosto pela lei-

tura e que transmitir aquilo que sentimos, ao lermos um livro, até
pode ser simples.

O primeiro livro que escolhemos foi Flor de Mel de Alice Vieira. Apés
a leitura, reunimos para falar da mensagem da obra, das aprendiza-

gens, das emocgdes e dos espacos em branco que nos deixa. Nestas
i 1 sessdoes contamos sempre com a presenca das professoras Manuela

Aguilar e Albertina Leitdo. Neste clube de leitura a “melodia das palavras” é o mote! :

Temos vindo a descobrir que, através da leitura, pbdemos explorar outras formas de arte como a musica, a dramatizacdo, a danca e

as artes plasticas, de maneira a transmitir aos outros a nossa interpretacdo da histéria. E é isso que iremos fazer a seguir: divulgar

a literatura através de exposicoes de trabalhos, apresentacdo de atividades artisticas, debates, etc.

Langamos-te um desafio: Podes ndo gostar de ler, mas de certeza que neste clube vais aprender coisas que te vao fazer comecar

a ler, para além disso, tens o privilégio de fazeres novas amizades! De que estds a espera?! Junta-te a nés, ndo

hesites!

Fonte: ESQP (dezembro 2016) Palmeiras Impress, n.°18, 19.

Semana da Leitura

0 clube de leitura “'A Banda das Letras'* participou ativamente na semana da
leitura.

Foram organizadas 2 sessdes, envolvendo no total 4 turmas da escola escolhi-
das pelos alunos que frequentam o clube.

A Banda das Letras” dinamizou atividades de pré-leitura do livro A Lua de
Joana, de Maria Teresa Gonzalez, através de jogos e interagdo com os colegas
das turmas convidadas.

Dado que alguns dos alunos estudam, foi apresentado um momento musical,
no qual se procurou recriar as principais emogées suscitadas pela leitura do
livro. As sessdes de divulgacao de leitura atrairam, também, novos membros
para o clube que comegaram jé a comparecer as reunides.

Pretendemos continuar as nossas leituras e atividades, sendo a poesia a eleita
neste periodo. Como tal, esperamos cada vez mais participantes!

Prof. Manuela Aguilar

Fonte: ESQP (junho 2016) Palmeiras Impress, n.°19, 4.

201



