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RESUMO

A problematica da literatura Infantil tem trazido a lume querelas que néo € nosso
propdsito analisar. Acreditamos que atraves das obras de literatura de recepcao infantil é
possivel construir novas e renovadas visdes do mundo. Assim, desenvolvemos 0 n0osso
projecto “Leitores de Palmo e Meio”, na Escola E.B. 1 N.° 3 do Cacém, dando especial
relevo ao papel da escola no desenvolvimento e na formacao do leitor, ndo deixando
também, de envolver as familias em praticas ligadas a promocao da leitura.

O conjunto de actividades desenvolvidas enquadra-se na perspectiva das autoras
Hallie Kay Yopp & Ruth Helen Yopp que privilegiam o abrir e o fechar de outras
portas, para além do desenvolvimento do vocabulario e funcionamento da lingua.

As autoras referenciadas baseiam o seu programa de leitura fundamentado no
pressuposto de que a literatura de qualidade & componente essencial para a
aprendizagem em sala de aula e de que os professores devem envolver os seus alunos
em pensamentos complexos e estruturados acerca da literatura estabelecendo relacdes
com esta, e respondendo a literatura de uma forma que enriqueca a sua vida (Yopp &
Yopp, 2006). Nesta perspectiva, os alunos levardo para o texto literario, pontos de
vista, experiéncias e contextos Unicos aquando da leitura, estando a interac¢do social no
centro da aprendizagem.

As actividades realizadas, o seu enquadramento baseado numa teoria de
recepcdo literaria, e a reflexdo sobre os resultados, contribuirdo certamente, para o
enriquecimento das préaticas pedagdgicas, tendo como principal objectivo o fomento
de uma competéncia leitora.

A fundamentacdo tedrica tem por base a opinido de varios autores que partilham
a opinido de que o contacto e a interac¢do com a literatura e o desenvolvimento de uma

competéncia literaria sdo de extrema importancia.



ABSTRACT

The problematic of infant literature has been bringing disputes that it is not our purpose
to analyze. We believe that through works of literature of infant reception, it is possible
to build new and renewed visions of the world. Thus, we developed our project
“Leitores de Palmo e Meio”, at school E.B. N° 3, in Cacém, giving special attention to
the role of school in the development and formation of the reader, and also not

forgetting to involve the families in activities connected to the reading promotion.

The set of developed activities fits in the perspective of the authors Hallie Kay
Yopp & Ruth Helen Yopp, who privilege The closing and opening of doors, besides the

development of vocabulary and grammar.

The referenced authors base their reading program on the assumption that quality
literature is an essential component to classroom learning and that teachers should
involve their students in complex and structured thoughts about literature, establishing
connections with it, and answering to literature in a way that enriches their life (Yopp &
Yopp, 2006:vii). In this perspective, the students will take to the literary text, points of
view, experiences and unique contexts at the time of reading, being the social

interaction in the center of learning.

The performed activities, their fitting based on a theory of literary reception, and
the reflection on the results, will certainly have a contribution to the enrichment of

educational activities, having as a main goal the increase of a reading skill.

The theoretical basis has for principle the opinion of several authors that share the
opinion that the contact and interaction with literature and the development of a literary

competence are of extreme importance.
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INTRODUCAO

Aos alunos, devemos proporcionar variadas experiéncias que permitam o
desenvolvimento da maturidade socio-afectiva, a criacdo de atitudes e habitos positivos
de relacdo e de cooperagdo, hum desenvolvimento cognitivo, estético e atitudinal, para
além de muitas outras.

Deste modo, e tendo como referéncia as finalidades do Sistema Educativo, que
visa principalmente desenvolver uma educacao plena, para 0 maior nimero de pessoas
possivel, todas convergem para um objectivo comum: um novo cidadao (livre,
responsavel, autbnomo, solidario, critico e criativo...), respeitador dos outros e das suas
ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opinibes, com capacidade para julgar o Meio
Social e de se empenhar na sua transformacao progressiva e construtiva.

Nesta perspectiva e tendo como referéncia o tema do Projecto Educativo:
“Portugués Lingua Viva — Linguagem e Comunicag¢do”, entendemos que a préatica
pedagdgica deve ser desenvolvida tendo como referéncia o seguinte pressuposto:

A sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como para o intercambio da cultura literria. Para tal, os professores
devem fazer da literatura infantil um momento de lazer, onde o aluno sinta prazer em ler
uma histdria e ndo veja isso como mais uma tarefa a cumprir.

A literatura infantil é hoje uma presenca indiscutivel no sucesso / aprendizagem
dos alunos do 1.° ciclo do ensino basico.

Durante um tempo, o manual foi o principal mediador e artefacto cultural que
norteava a pratica pedagogica. Actualmente, o proprio conceito de alfabetizacdo que
entretanto deu lugar ao vocabulo literacia exige que, a sala de aula, sejam levados outros
documentos diferentes do Manual. Assistimos pois, a presenca de documentos
auténticos a par de obras de Literatura Infantil.

O PNL (Plano Nacional de Leitura) conferiu-nos legitimidade e tem-nos
proporcionado uma vasta gama de obras, tornando esta selec¢éo bastante facil. Através
do PNL pretende-se alargar e diversificar as acg0es promotoras de leitura em contexto
escolar, na familia e em outros contextos sociais, promovendo a leitura, assumindo-a

como factor de desenvolvimento individual e de progresso nacional.
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Graga Sardinha, in Fernando Azevedo (2007:2), reforca a importancia do PNL, na
formacéo de leitores competentes, leitores capazes de compreender e interpretar o texto

escrito:

Com esta medida, espera-se estimular o prazer de ler nas escolas e nas
bibliotecas, através de estratégias diversificadas, intensificando-se o contacto
entre o livro e o leitor, por forma a poderem ser superadas as lacunas ao nivel
da compreensao leitora reveladas pelos jovens das escolas portuguesas.

Acrescenta ainda Maria da Graca Sardinha, in Azevedo (2007:2):

No ensino da Lingua exige-se uma aprendizagem continuada e é
melhor leitor aquele que conseguir adquirir habitos de leitura para a vida.
Deste modo, todo o sujeito, que ao longo da vida, vai através de leituras
continuadas, desenvolvendo as suas estruturas linguisticas, cognitivas e
culturais sera, certamente, um bom leitor.

De facto, a esséncia da leitura, a construcdo do significado de um texto escrito e
aprender a compreender textos escritos é o grande objectivo do ensino da leitura, ou seja
desenvolver nas criangas as competéncias que precisam para estratégica e eficazmente
abordarem os textos, compreenderem o que esta escrito e assim se tornarem leitores
fluentes.

Com base neste pressuposto, pretendemos com a nossa dissertacdo desenvolver na
sala de aula, momentos que proporcionem verdadeiras e Uteis competéncias, tanto
literacitas como literérias.

E relevante, a importancia dada a leitura, enquanto fonte promotora dos avangos
cientificos, técnicos e tecnoldgicos, prosseguindo na senda do progresso.

De facto, a leitura assume um papel determinante na aprendizagem e no sucesso
escolar e profissional, sendo considerada insubstituivel e permitindo aos sujeitos leitores
aceder a um conjunto de experiéncias e conhecimentos.

A familiaridade com a leitura e 0 manuseamento do objecto livro deve, iniciar-se
bem cedo, antes do acesso a escola. Esta posicdo é partilhada por alguns escritores de
literatura infantil, cuja experiéncia de décadas, os habilita a avaliar graves

consequéncias da auséncia de livros na infancia.
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Ana Maria Magalh&es, autora em parceria com Isabel Alcada, da bem sucedida
série ”Uma aventura”, considera o livro “fundamental para a estruturacéo do
pensamento formal e para o enriquecimento pessoal do individuo.

Estamos certas que a Literatura infantil € um dos pilares para o desenvolvimento
do processo criativo, pois oferece ao leitor conhecimentos varios e informagdes capazes
de lhe provocar uma accdo criadora. Assim, é no contacto com as historias lidas ou
ouvidas, que a crianca vai adquirindo novas experiéncias. Dai a importancia de lhe
contar histdrias desde os primeiros anos de vida, estimulando-lhes o gosto pela leitura,
para que elas possam também adquirir os recursos necessarios ao desenvolvimento da

sua fantasia e criatividade.

Face ao exposto, enunciamos 0s objectivos que fundamentam a nossa dissertacao:
= Aprofundar conceitos e metodologias acerca da leitura;
= Promover o gosto pela leitura, no contexto das actividades escolares na escola e para
além desta;

» Desenvolver um projecto intitulado “Leitores de Palmo e Meio”, na nossa escola.

Organizacéo do Estudo

Na organizacdo da nossa dissertacdo tivemos como preocupacao relevante que a
mesma fosse apresentada de forma simples, cujas etapas tivessem um fio condutor
sustentadas num quadro teoérico que serviu de base ao projecto desenvolvido em sala de
aula.

Assim, na Introducdo, para além da pretensdo da nossa dissertacdo, fazemos
também uma breve abordagem a importancia da sala de aula, como espaco privilegiado
para o desenvolvimento do gosto pela leitura.

De facto, no ensino bésico, a criagdo de habitos de leitura é fundamental,
permitindo a apropriagdo da informacgéo veiculada pela escrita e o desenvolvimento
desta competéncia induz o enriquecimento do potencial comunicativo e a expansao dos

interesses individuais.
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Definimos ainda, 0s objectivos que nos propomos atingir com esta dissertacéo, 0s
quais nortearam as diferentes etapas do trabalho desenvolvido.
Nesta perspectiva, reforcamos a ideia de que a escola compete, tal como refere
Sim —Sim (1997: 28) em Lidia Maria Valadares (2003: 35).

Fazer de cada aluno um leitor fluente e critico, capaz de usar a leitura
para obter informacdes, organizar o conhecimento e usufruir o prazer
recreativo que a mesma pode proporcionar.

Acrescenta ainda a mesma autora, que é de todo relevante e evidente o caracter
transversal do acto de ler, na promocéao das aprendizagens escolares e no crescimento
cognitivo do aluno.

Na 1.2 PARTE do nosso trabalho e no ambito do quadro tedrico que
apresentamos evidenciamos a opinido de varios autores que serviram de referéncia e
fundamentaram o desenvolvimento das actividades no ambito da Pratica Pedagogica.

Na opinido de Graca Sardinha, in Azevedo (2007:2) é acentuada a importancia de
uma leitura continuada, como garante do desenvolvimento da competéncia em leitura.

Nesta sequéncia ndao podemos deixar de realcar também a opinido de Sequeira e
Sim-Sim (1989), citadas por Gracga Sardinha, in Azevedo (2007:2), ao afirmarem que
o leitor competente € autbnomo e proficiente. Este tipo de leitor é, na opinido das
autoras, aquele que compreende e interpreta o que |€, consegue relacionar os textos
entre si, sintetiza a informacéo e, de seguida aplica-a a novas situacdes.

Na 2.2 PARTE da dissertagcdo apresentamos o Projecto “Leitores de Palmo e
Meio”, cujas dindmicas de literatura infantil pretendem promover nos alunos o gosto
pela leitura e o desenvolvimento de competéncias literarias e literacitas, cujas etapas se
apresentam estruturadas segundo o programa de leitura fundamentado na literatura
(Yopp&Yopp, 2006). Este programa valoriza o aluno/leitor, o seu conhecimento, as
suas experiéncias e vivéncias, como contributos para a construcdo de sentidos
(perspectiva cognitivo-construtivista e dando relevo a partilha e ao trabalho cooperativo,
de certo modo, a promocao da interacgdo (perspectiva socio cultural).

Com o projecto “Leitores de Palmo ¢ Meio” pretendemos proporcionar aos alunos
um conjunto de actividades de leitura orientada na sala de aula, com base na exploragéo
da obra que escolhemos “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”, de Ana Maria Magalhaes e
Isabel Algada. Assim planificamos actividades obedecendo ao seguinte figurino:

14



actividades de pre-leitura, actividade durante a leitura e actividades depois da leitura,
cujas competéncias evidenciaremos, certas de que ler requer esforco, sistematizacédo e
disciplina.

E nossa pretensdo que o projecto desenvolvido na sala de aula, ultrapasse um
leque variado de actividades programadas segundo o formato que assenta na teoria
defendida por Yopp&Yopp, pretendendo também criar condi¢des propicias ao gosto
pela leitura em tempo livre, quer dentro da sala, quer fora dela, tentando assim, envolver
a familia no desenvolvimento da competéncia leitora.

Deste modo, destacamos também, a nossa participacdo no PROJECTO “J4 SEI
LER”, promovido pelo Plano Nacional de Leitura, a que aderimos e que divulgamos
junto das familias, no sentido de as envolver em leituras partilhadas, incentivando a
leitura em familia.

Para concretizar os objectivos da nossa dissertacdo, rentabilizamos também o
CANTINHO DA LEITURA / BIBLIOTECA DE TURMA.

O referido espaco oferece uma maior proximidade com o livro, permitindo uma
utilizacdo mais imediata e variada, quer ao nivel da leitura por prazer, quer em
articulacdo com actividades programadas.

Como recurso concretizador do nosso propdsito, formar leitores e desenvolver
competéncias literarias e literacitas, realcamos a importancia da biblioteca da nossa
escola, inserida na rede de bibliotecas escolares , neste contexto e da participacdo dos
alunos nas actividades por ela dinamizadas.

Nesta perspectiva, procuramos que os alunos desenvolvam o pensamento critico e
saibam utilizar a informacg&o em qualquer suporte ou meio de comunicagéo.

Pretendendo essencialmente dinamizar actividades promotoras da aquisicdo de
competéncias tanto literarias como literacitas, referimos ainda, o caracter transversal da
competéncia leitora.

Ainda no ambito de outras dindmicas de literatura infantil, fazemos também
referéncia ao BLOGUE DA TURMA. Neste espaco divulgamos algumas actividades,
nomeadamente as que se relacionam com a promocdo da leitura.

Ao fazermos uso das tecnologias da informacdo (TIC), dinamizamos novos
espacos de construgdo do conhecimento, motivando os alunos para a aprendizagem,

através de novos recursos.
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As actividades anteriormente referenciadas e que sustentam o nosso trabalho,
embora especificas da leitura e escrita, permitem o desenvolvimento de competéncias
varias, em diversos contextos e areas do curriculo. Ora, tal como diz Lidia Valadares
(2003: 43), é de todo relevante a necessidade da integracdo dos saberes das diferentes
areas curriculares, destacando-se a importancia da leitura neste &mbito, uma vez que o
desenvolvimento das suas competéncias essenciais determina a aquisi¢do de saberes nas
restantes areas.

Nas Considerac@es Finais, tecemos algumas conclusdes, com base numa reflexdo
suportada pela nossa pesquisa tedrica e pelas actividades realizadas com os alunos.

No final apresentamos a respectiva Bibliografia e em anexo organizamos todo o

material de apoio relativo a Pratica Pedagogica.

Insercdo do Estudo na Didactica do Portugués

O desenvolvimento de competéncias literarias e literacitas, no ambito do espaco
pedagdgico exige metodologias actuais enquadradas na didactica metodoldgica do
ensino do Portugués.

Ao desenvolvermos actividades que pressupdem a aquisicdo e o desenvolvimento
de competéncias vérias, estamos a formar cidaddos activos, proficientes e criticos.

Com efeito, a leitura hoje, perspectivada no &mbito da transversalidade atinge e
atravessa todas as areas do curriculo. E através dela que se desenvolvem as referidas
competéncias colocadas ao servico de todas as areas do saber, como referido noutro
lugar. Mas, a leitura exige modelos de compreensdo que também proporcionem a
aquisicdo de conhecimentos do mundo.

Os textos, o leitor e os contextos de onde este é oriundo exigem modelos
explicitos enquadrados na metodologia do ensino da lingua.

Assim, a leitura transforma a informacao escrita em conhecimento e promove o0
desenvolvimento do imaginario, do espirito critico e do pensamento divergente.

E nesta base que consideramos o papel da escola de importancia relevante, face ao

livro e a leitura, na medida em que, e de acordo com (Aguiar e Silva, 1977): “A
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competéncia literéria, a par de outras competéncias, como a linguistica, a comunicativa,
a enciclopédica, terd de fazer parte integrante da preparacédo do leitor, ao longo da vida.”
Tal como refere Graca Sardinha, o leitor sO se tornara leitor se desenvolver um

comportamento de leitor, para tal sera necessario fazer da leitura um projecto de vida.
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PARTE I

FUNDAMENTACAO TEORICA

1. LITERATURA INFANTIL E COMPREENSAO LEITORA

Na histéria da humanidade, a leitura sempre foi e deve continuar a ser
uma actividade que envolve multiplas e insubstituiveis faculdades (linguistica, cogniti-
va, critico-judicativa, memoria, ...). Lemos porque reconhecemos no papel central do
livro e da leitura o desenvolvimento de multiplas competéncias.

Os prazeres e 0s proveitos da leitura sdo igualmente plurais e indispensaveis:
lemos para saber e estar informados; lemos para conhecer e dominar a lingua,
solidificando as competéncias linguistica e literarias; lemos para compreender e para
reflectir; lemos para interpretarmos e sentirmos emocdo estética; lemos para
comunicar e para partilhar; lemos para ajuizar e para argumentar; lemos para nos
comovermos e para sonharmos; lemos para sermos cidaddos mais habilitados a
exercer direitos e deveres; lemos para aumentar 0 nosso capital simbdlico tdo necessario
na interaccdo social; lemos para conhecer o mundo, os outros e a nés proprios; lemos
porque s assim o texto alcanga uma existéncia comunicante e significativa.

O termo literatura infantil nasce no século XVII junto com uma nova
concepcao de infancia e com a reorganizacgéo do sistema educacional burgués. As
historias orais passam a ser registadas em livros, tendo como publico-alvo as
criancas. Antes do século XVII ndo havia necessidade de uma literatura especifica para
a infancia, pois as criancas eram vistas como adultos em miniatura.

Numa perspectiva diferente, os escritores do século X1X produziram as suas obras
por um impulso criador, com uma inten¢do educativa e para uma determinada
assisténcia. Todavia, embora cada um pudesse imaginar o universo infantil de acordo com
as suas experiéncia pessoais, ndo ha duvida, que os leitores faziam parte de um grupo
restrito.

Com efeito, ndo podemos deixar de realcar a opinido de Pedro Cerrillo, citado por
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Azevedo (2006:35) quando evidencia que no inicio deste século, emerge a necessidade de
expandir o habito leitor a um maior nimero de pessoas, porque se pensa, acertadamente,
que a pratica habitual da leitura trara beneficios inquestionaveis ao individuo,

nomeadamente:

= Desenvolvimento pessoal;
= Facilidade para compreender o mundo e as suas transformacdes;

= Capacidade critica para comunicar em diversos contextos;

Na verdade, a literatura infantil € um dos suportes basicos para o desenvolvimento
do processo criativo, pois oferece ao leitor conhecimentos e informacdes capazes de lhe
provocar uma accdo criadora. No contacto com historias lidas ou ouvidas, a crianca vai
adquirindo novas experiéncias, sendo de realcar a importancia de ler e contar histérias
as criancgas desde os primeiros anos de vida, estimulando nelas o gosto pela leitura, para
que elas possam também adquirir 0s recursos necessarios ao desenvolvimento da sua
fantasia e criatividade.

O dominio de uma compreensao leitora é fundamental na preparacao dos cidadaos
para se movimentarem com sucesso, no mundo globalizado da informagéo, de forma
livre e critica.

Numa sociedade evoluida, mostra-se essencial a existéncia de cidadaos
esclarecidos, aptos a exercer 0s seus direitos de cidadania. Para isso, € fundamental
que todos tenham salutares héabitos de leitura. E indispensavel que se gere, desde a
Aprendizagem mais elementar, uma verdadeira educacdo do gosto pela leitura, a luz da
activa valorizacdo do rico patrimonio literario e de uma dinamica cultura da literacia.

O livro e a leitura sdo instrumentos essenciais de exercicio de inteligéncia e de
ginastica mental, de comunicacéo e de informagdo. Afinal, o livro e a leitura moldaram
definitivamente a nossa memoria e identidade individual e colectiva, bem como a nossa
visdo do mundo.

Referindo a opinido de Azevedo (2006:11), sublinhamos:

Através da leitura a crianca tem possibilidade de aceder a um
conhecimento singular do mundo, alargando os seus conhecimentos
numa diversidade de perspectivas: cognitiva, linguistica e cultural.
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Nessa sequéncia afirma ainda 0 mesmo autor:

A literatura infantil e juvenil integra um amplo e diversificado corpus
que compreende textos que possuem, como destinatario expresso, a
crianga ou o jovem, e textos que pertencem aquilo que Juan Cervera
(1991) designa como literatura dita de fronteira, ou seja, obras que néo
foram escritas a pensar nos mais novos como destinatarios, mas que se
divulgaram sobretudo como tal, por diversas razdes.

Partilhamos da opinido de que se Ié como forma de desenvolvimento da
inteligéncia humana, uma vez que a actividade da leitura, enquanto forma de

comunicacdo diferida, exercita multiplas capacidades e aptiddes do ser humano. Estudos

mais ou menos recentes, descrevem as mdltiplas facetas da leitura como actividade
complexa e plural, pois trata-se de um processo simultaneamente neuro-fisioldgico
(operacdo de percepcao de signos), cognitivo (actividade de compreensdo), afectivo
(emocdes desencadeadas), argumentativo (potencialidade ilocutdria) e simbdlico (relacdo
com a cultura e o imaginario).

Lé-se para o aumento do dominio da linguagem e das suas criacdes, enquanto
poderoso e incontornavel instrumento de comunicagdo humana, uma vez que a nossa
comunicacdo é eminentemente linguistica e logocéntrica.

A influencia mutua no desenvolvimento das duas competéncias - competéncia
linguistica e competéncia leitora, € inquestionavel. Ora, uma das grandes questdes com
que se debate a critica literaria contemporanea relativamente a chamada literatura
infantil é a da sua legitimacdo enquanto corpus textual passivel de uma abordagem
cientifica sob o prisma de uma literatura de qualidade. De facto, ainda que a
literatura infantil lhe seja unanimemente reconhecido um relevante papel na iniciacao
estética e leitora da crianca, ela tem sido concebida como um objecto de estudo
frequentemente menor ou como um objecto cuja concretizacdo em termos de
material estético ndo parece ser percebida como de natureza idéntica a da literatura
maioritariamente lida por leitores adultos.

Deve assim prevalecer, segundo a opinido de Azevedo, (2006: 12), a expresséo
“Literatura de potencial recepgdo infantil” e ndo a expressdo de “Literatura para a Infancia”
ou a designagdo “Literatura Infantil”, pela presenca do atributo, que frequentemente € lido
como referindo-se estilistica e/ou estruturalmente ao nome que o acompanha, sugerindo a

existéncia de marcas estilisticas e /ou estruturais que, exibidas pelos seus textos, 0s
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diferenciaram da literatura dita canonica, parecendo segundo o autor, fontes de numerosos
constrangimentos.
Assim, a relacdo triddica que se estabelece entre o leitor e o texto, constitui uma das

principais caracteristicas desta forma de comunicacao.

Ao contrario de outras formas de interaccdo, na literatura de recepgao
infantil, a relacdo de dialogo leitor-texto é frequentemente indirecta ou
assimétrica, na acepcdo em que decisiva e activamente intervém ai 0s
mediadores adultos: ndo possuindo e/ou n&o Ihe sendo reconhecida, pelo
menos nas primeiras idades, a autonomia e o sentido critico necessario
para seleccionar e adquirir os textos que vai ler, a relagdo da crianga com
0 texto é imperiosamente mediada por adultos, os quais, hum contexto de
proximidade afectiva e educativa, interagem com ela. (Azevedo
(2006:12)

Questionamo-nos muitas vezes, se 0s niveis de leitura sdo satisfatorios. Ora, devemos
reflectir um pouco, na medida em que a expressao niveis de leitura € umas vezes usada para
referir habitos de leitura e outras vezes para referir desempenho em leitura. Contudo, héabitos
de leitura e desempenho em leitura séo duas realidades diferentes, embora complementares
uma da outra. Assim, estamos certas que os habitos de leitura promovem a competéncia
leitora e esta é determinante para a criacao de habitos de leitura.

Apesar do crescimento do nivel dos habitos de leitura ser um sinal positivo, 0s
resultados internacionais em literacia, segundo a opinidao de Inés Sim-Sim & Gléria
Ramalho, 1993, mostram que os desempenhos na compreensdo leitora dos alunos
portugueses ainda apresentam niveis muito deficitarios, na medida em que o aumento dos
hébitos de leitura ndo é acompanhado por melhoria no desempenho na compreenséo leitora.
As mesmas autoras referem ainda que as estruturas cognitivas integram a enciclopédia
pessoal de cada leitor, o que ele conhece acerca da lingua e do mundo, fruto de leituras
anteriores ou de experiéncias de vida. Ora, assim sendo, a quantidade de conhecimentos
partilhados entre o autor do texto e o leitor constitui um factor essencial para a compreensao.

Assim, vejamos 0 que distingue na sua esséncia, o discurso literario, do discurso
informativo porque, mais do que na mensagem, incide na forma como a veicula. O discurso
utilizado no quotidiano ndo € discurso elaborado, ritmado. Alias, no discurso corrente,
geralmente fugimos da utilizacdo de rimas, de aliterages, de repeti¢des. Pelo contrério, o
texto literario serve-se destes recursos como pontos de apoio para uma redundancia poética

geradora de prazer estético. O discurso corrente, para passar mensagens, fornece os dados,
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quer-se explicito. Pelo contrério, o texto literario constroi-se de implicitos, de ambiguidades,
0 gque promove 0 jogo ludico interactivo com o leitor, em que este € convidado a participar
na sua descodificacgao.

E certamente com este pressuposto que se fazem e fizeram muitos dos livros que tém
um papel decisivo no desenvolvimento do gosto pela leitura. Contudo, temos também
muitos outros leitores que o sdo porque se interessaram por textos de natureza cientifica,
ficcionais, ou ndo, e a quem a curiosidade levou a sentir necessidade de aprofundar os
conhecimentos sobre esses temas.

Poderemos entdo afirmar que os textos motivadores e responsaveis pela criagdo de
novos leitores, sdo multiplos e nem sempre possuem qualidades discursivas que os facam
ascender a categoria de texto literario, o que ndo os desvaloriza aos olhos dos leitores, nem
Ihes diminui a centralidade que ocuparam em dado momento nas suas vidas.

Preocupante € sim, o grande nimero de criangas que acabam o 1.° ciclo do Ensino
Bésico sem um dominio de leituras que Ihes permita usa-las como ferramenta de
aprendizagem e de fruicdo. E pois necessério e imprescindivel desenvolver o gosto pela
leitura recreativa.

Tal como alertou Daniel Pennac, mesmo nas leituras ludicas, se os leitores ndo
sentem prazer logo no inicio da leitura, o texto é abandonado, de imediato. Afirma ainda
Pennac, citado por Leopoldina e Marta Martins (2009:31):

Seja qual for a motivagao inicial, se 0 texto ndo exerce a sua sedugdo em
tempo proporcional a resisténcia a frustragdo de cada leitor, este comeca a
diminuir a velocidade de leitura, torna irregular o seu ritmo, ultrapassa
etapas, diminui a compreensdo leitora.

Na verdade, se a leitura € uma tarefa ardua, a crianca despende um grande esforco
para decifrar cada uma das palavras, ndo podendo estar, certamente, motivada

suficientemente para ler, pelo que dificilmente se tornara leitora.

1.1. ESTRATEGIAS E MODELOS DE LEITURA

O acto de ler pressupde compreenséo, pois sem compreensao ndo ha leitura.

Tal como nos diz Maria de Lurdes Magalhdes, em Azevedo (2006:74):
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Basicamente, ler implica comunicar, entrar em didlogo com o escritor:
concordar, discordar, conseguir informacBes necessarias para realizar
algo, obter distraccGes, prazer, companhia...

Por outro lado, Mialaret (1974:16-17), in Azevedo (2006:74) , afirma que saber ler é
mais do que compreender, ¢ também saber julgar : “ a aprendizagem da leitura ¢ inseparavel
da formacéo do pensamento e do desenvolvimento do espirito critico”.

Nesta sequéncia, referimos Emilia Amor (2001), ainda em Azevedo (2006:74) que
complementa a opinido de Mialaret, aludindo a varios factores que pesam sobremaneira no

conceito de leitura, assim, refere:

A leitura ¢, essencialmente, um “fazer interpretativo”, uma produgao,
revelando tanto do escrito como do nao escrito, do texto como do leitor e
do contexto do processo de leitura em si, quanto de outras leituras
anteriores, do dominio da percepcéo, quanto de processos cognitivos ou
de motivos e pulsbes afectivas, mais complexas e profundas. (Amor,
2001:82-84)

Tal como salienta Graga Sardinha e Marta dos Santos, in Azevedo e Sardinha (2009:
116): “A compreensdo da leitura é um processo que implica o recurso a varias estratégias
para obter, avaliar e utilizar a informagio.”

O seguinte figurino referido pelas mesmas autoras é corroborado por Magalhédes
(2006) in Fernando Azevedo (2006) e mostra de forma esquematica as estratégias
envolvidas na leitura. (Fig. 1)

Essas estratégias, referidas no esquema que passamos a apresentar, € também
confirmado por Inés Sim-Sim & Viana (2007:58), in Azevedo e Sardinha (2009:116), no

recente estudo “Para Avaliagdo de Desempenho de Leitura” e assim descritos:

A compreensdo da leitura, qualguer que seja o tipo de texto, implica a
mobilizacdo de estratégias que permitam desenvolver e interpretar o
significado de frases, paragrafos e palavras em sentido literal ou figurado,
facultando o uso adequado da informagdo obtida na construcdo do
sentido total ou parcial do texto. (Inés Sim-Sim: 2007)
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Fig. 1 - Estratégias envolvidas na leitura. (Adaptado de Graga Sardinha e Marta Santos), in
Azevedo e Sardinha (2009:116)

De acordo com K. Goodman (1990), citado por Maria de Lurdes Magalhdes, em
Azevedo (2006: 74) , o processo de ler implica o recurso a estratégias que o autor define
como amplos esquemas para obter, avaliar e usar informagdo. Refere ainda que as
estratégias de leitura que os leitores usam desenvolvem-se e modificam-se durante o acto de
ler.

Assim, na opinido do referido autor, a estratégia de seleccdo € muito importante,
porque o leitor selecciona as indicages que o texto fornece, tendo em conta as
caracteristicas do texto, expectativas e sentido.

Por outro lado, através das predicbes ou antecipaces, o leitor procura predizer os
finais de palavras, frases, titulos, contos. Assim, os leitores utilizam todo o seu
conhecimento disponivel para predizer o contetdo do texto e o seu significado. A rapidez
da leitura silenciosa e da leitura oral expressiva mostram que os leitores vao seleccionando e
predizendo a medida que léem. (Goodman, 1990:17), em Azevedo (2006:75).

No que se refere a inferéncia, o leitor utiliza os conhecimentos linguisticos,
conceptuais e esquemas de memoria para inferir o que ndo consta ou ndo esta implicito no
texto, sendo esta, outra estratégia vantajosa que permite completar a informacédo
apresentada no texto. Todavia, é através da confirmag&o que as inferéncias séo confirmadas.

Com a confirmacao, o leitor valida as suas inferéncias e desenvolve a auto-correccao.
Na opinido de Goodman o leitor aprende a ler por meio do autocontrolo da sua leitura.

Alem das estratégias agora apresentadas, o autor defende que os leitores utilizam

também estratégias de autocorrec¢do para repensarem e reconsiderarem a informagdo que
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possuem ou procurarem mais informacdo, ou podendo considerar outra hipGtese, em
substitui¢éo da inicialmente suposta.

Sera desejavel, defende o autor, opinido que partilhamos, que estas estratégias sejam
desenvolvidas de modo explicito, de modo a que os alunos envolvidos tomem consciéncia
dos processos que utilizam a ler.

Facamos agora uma breve andlise aos Modelos ascendentes e descendentes
relativamente a aprendizagem da leitura, sendo que ambos conjugam determinadas
competéncias, em detrimento de outras, embora 0 dominio de competéncias de ambos 0s
modelos tenha papel decisivo na formagéo de um leitor experiente.

Com base em investigacdes, nomeadamente as que se debrucaram sobre a analise do
processamento da informacdo, estudaram-se as diversas componentes do comportamento
do leitor e a compreenséo textual.

Deste modo, alguns investigadores tentaram integrar os dados parcelares desses
estudos em “modelos coerentes e globais que permitem explicar o processo de leitura, tal
como afirmam (Mendes & Martins, 1986: 31), em Azevedo (2006:76), por Maria de
Lurdes Magalhaes.

Adam e Starr (1982), in Azevedo (2006:76-77 e 78), apresentam uma classificagdo
desses modelos, relacionando processos de leitura e aprendizagem, tal como referimos

anteriormente e que passamos a explicar:

MODELOS ASCENDENTES

Segundo estes modelos, o leitor procede a uma analise sequencial dos dados,
hierarquizada dos planos inferiores para os superiores, tal como o proprio nome sugere.
Quer isto dizer que o leitor parte do grafemas para os lexemas, destes para a frase e da
juncdo de frases para o texto. Estes modelos consideram entdo, que de um modo geral, o
acesso ao sentido se faz a partir das correspondéncias grafema-fonema.

Assim, nesta perspectiva, a aprendizagem da leitura deve iniciar-se pelas
competéncias ditas de nivel inferior (grafema e fonema), dando assim relevo aos processos
de decifracéo.

Contudo, estes modelos nao explicam a razéo pela qual os grafemas séo identificados

com mais facilidade, integrados em palavras e estas, quando integradas em frases
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significativas para o leitor. Além disso, as frases sdo ainda compreendidas com mais

facilidade quando entre duas ou mais existe acordo semantico.

MODELOS DESCENDENTES

Pelo referido anteriormente, estes modelos sugerem o contrario, na medida em que o
leitor, activando os seus conhecimentos e expectativas, projecta um sentido no texto, o qual
serd ou ndo confirmado pela leitura. A via visual-semantica é valorizada como meio de
acesso ao sentido. Segundo estes modelos, ler seria “(...) um processo de identificacdo
directa de signos globais, de antecipaces baseadas em predicBes Iéxico-semanticas e de
verificacdo das hipoteses produzidas™, tal como afirma (Mendes & Martins, 1986:32) in
Azevedo (2006:77).

Ora, tais modelos valorizam os processos de predicdo, gracas a sensibilizacdo ao
contexto linguistico e a mobilizacdo do conhecimento seméntico e conceptual do individuo,
sendo a aprendizagem orientada, em primeiro lugar, para a compreensao.

Os leitores competentes, segundo estudos o tém demonstrado, recorrem a estratégias
relativas aos dois modelos referenciados, sendo excelentes no emprego de competéncias de
ambos os modelos.

Por um lado, os maus leitores tém mais dificuldade em ler palavras isoladas ou em
reconhecer letras isoladas, enquanto os bons experientes aprenderam e automatizaram
eficientemente estas competéncias de nivel inferior, 0 mesmo ndo sucedendo com o0s

leitores menos competentes.

MODELOS INTERACTIVOS

Além dos modelos ascendentes e descendentes, surgem os modelos interactivos,
como uma explicacdo mediana, relativamente aos anteriores, ultrapassando a dicotomia
entre 0s processos ja apresentados.

Estes modelos defendem que, no acto de ler, sdo implicados em simultaneo e em
interaccdo, processos ascendentes e descendentes. Alertam também, o que nos parece de
facto muito oportuno, relativamente a aprendizagem da leitura, que haja um equilibrio no

uso destes processos, afirmando que os as dificuldades do mau leitor podem dever-se ao uso
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excessivo de um dos modelos. Frisam assim, que o aprendente pode adoptar uma estratégia
em funcdo da predigdo, mais ou menos ao acaso, afastando-se do sentido que o texto
propde ou, por outro lado, ao centrar-se na decifracdo, leva-o a perder no que a
compreensao diz respeito, ficando com a memoria perceptiva repleta de letras, silabas, isto
é, material linguistico ndo portador de sentido.

De acordo com Mendes & Martins (1986:33), em Azevedo (2006:78), os modelos
interactivos parecem remeter 0 processo de aprendizagem para métodos tradicionais que 0s
modelos ascendentes deixam supor.

Em qualquer das situaces referidas, devera a escola privilegiar o protagonismo dos
alunos na aprendizagem, pois é fundamental que o aluno conhega as exigéncias da tarefa,
que lhe € proposta, bem como a sua especificidade e finalidade, escolhendo entdo, a
estratégia que melhor conduza aos objectivos tracados. Estamos entdo a falar de

conhecimento metacognitivo.

ENSINO EXPLICITO DA COMPREENSAO NA LEITURA

Retomemos a opinido de Graga Sardinha e Ana Relvas, em Azevedo e Sardinha
(2009:146), ao relevarem o conhecimento metacognitivo, que segundo as autoras
compreende todo o conhecimento que o individuo tem sobre as suas potencialidades e sobre
as suas limitagcOes, sobre as tarefas e as estratégias para executar tarefas. Para que tal
pressuposto seja valido, defendem as autoras as vantagens do ensino explicito, nas aulas de
Lingua Materna.

Na verdade, no desenvolvimento da Metacognicdo a motivacdo dos alunos para
partilnar os seus progressos e as suas dificuldades, os processos que utilizaram, as
percepcdes sobre 0s seus comportamentos cognitivos durante a realizacdo das tarefas e
também a explicitar e avaliar os processos apds terem realizado as tarefas.

Ora, tal como nos acentuam Graca Sardinha e Ana Relvas, o Ensino Explicito é um
modelo de ensino da estratégia como essencial para o desenvolvimento da autonomia por
parte do aluno.

Assim, com base no Modelo definido por Giasson, na obra “A Compreensdo da
Leitura” (1993), o aluno é encarado como agente interventivo na sala de aula, o professor é

visto como um mediador, que planifica as suas aulas, mas ndo segue um plano rigido.
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Segundo as mesmas autoras este modelo assenta em cinco etapas que sdo essenciais
na praxis do professor de Lingua Portuguesa.
Descrevemos entdo, as cinco etapas do modelo definido por Giasson (1993), e

referenciadas por Graca Sardinha e Ana Relvas, in Azevedo (2009:147):

- Definir a estratégia e precisar a sua utilidade — Esta etapa é de crucial
importancia, sendo tanto a estratégia utilizada como a sua justificacao
fundamentais, para que o aluno perceba por que razdo, determinada
estratégia é utilizada e as valéncias da sua utilizagao.

- Tornar o processo transporte — A importancia desta etapa é essencial,
na medida em que, 0 ensino de uma estratégia de leitura, segundo este
modelo de ensino, pressupde a explicacdo verbal daquilo que se passa ha
mente de um leitor consumado durante o processo. Na verdade,
trabalham-se aqui processos cognitivos que ndo sao directamente
observados, pelo que o papel do professor assume aqui primordial
relevancia, pois, a partida, trata-se de um leitor consumado que podera
ilustrar a estratégia, tornando “transparente o processo cognitivo”
(Giasson, 1993:52);

- Interagir com os alunos e orienta-los para o dominio da estratégia —
Nesta fase, ja numa tentativa de diminuir gradualmente a ajuda dada
nesta etapa, procura levar-se 0s alunos a dominarem gradualmente, a
estratégia ensinada, Para isso, o professor discute com os alunos a
estratégia e explicara 0 modo de utilizagdo da mesma, incidindo,
portanto, a ac¢do na justificacdo do erro e ndo apenas na referenciacéo do
erro. Justifica-se, neste momento, trabalhar em grupos, sendo que a
partilha de saberes e de informagdes, bem como a negociacéo de ideias
no seio do grupo torna-se salutar para que a autonomia aconteca em cada
individuo;

- Favorecer a autonomia na utilizacio da estratégia — Na sequéncia dos
aspectos ja referidos nas etapas anteriores, esta serve como
consolidacéo das aprendizagens. Segundo Giasson, nesta circunstancia, o
aluno assume praticamente toda a responsabilidade pela escolha e
aplicacao da estratégia, sendo o professor ja um mero mediador que vai
discutindo, sobretudo com os alunos que apresentem ainda dificuldades,
de forma a que estes as ultrapassem de forma gradual, evitando a
persisténcia das mesmas.

- Assegurar a aplicacdo da estratégia — Esta é uma das etapas finais do
ensino explicito da compreensdo, sobretudo porque ela incide ja na
sensibilizacdo do aluno para a necessidade de utilizar as estratégias
aprendidas nas suas leituras pessoais, destacando, todavia, a necessidade
de evitar usos abusivos de determinada estratégia.

E preciso que o professor alerte 0 aluno para aquilo que Giasson considera ser a
avaliacdo do momento especifico para a sua utilizacdo e que conduzira a compreenséo do
texto.

Parece-nos desta forma oportuno reafirmar, que face ao modelo de ensino da
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compreensdo na leitura designado por ensino explicito, a escola terd necessariamente de
privilegiar o protagonismo dos alunos na aprendizagem, clarificando tanto as exigéncias da
tarefa a realizar, e de acordo consigo préprio e com a finalidade da tarefa, escolher a
estratégia que melhor conduzam aos objectivos pretendidos. Deste modo, deve ser
reconhecido ao modelo de ensino explicito, a sua eficcia na formacdo de leitores
competentes.

1.2. MEDIACAO LEITORA. O PAPEL E AS FUNCOES DO

MEDIADOR

Segundo a opinido de Pedro C. Cerrillo, citado por Azevedo (2006:35), é muito
importante a figura do mediador, na promocao da leitura, sobretudo quando os destinatarios
da mesma sdo criancas ou adolescentes. O papel do mediador é normalmente um adulto
com perfil especifico, pais, professores, educadores, animadores, ou bibliotecarios,
acrescentando ainda o autor, que na mediacdo leitora deveriam ser também incluidos
editores, autores e livreiros.

Ora, a importancia do papel do mediador é muito importante, na medida em que
estabelece a ligacdo entre os livros e os primeiros leitores, colmatando os desniveis ao nivel
da compreensdo leitora e recepc¢do literaria, existentes de forma progressiva, na infancia e
na adolescéncia. Neste &mbito e seguindo o raciocinio de Pedro Cerrillo, 0 mediador torna-
se 0 primeiro receptor do texto, sendo o leitor infantil o segundo receptor, facto que é
relevante na literatura infantil, porque é uma literatura dirigida a um grupo de leitores com
caracteristicas especificas. Nesta sequéncia, referimos Even-Zohar (1978), citado por
Pedro Cerrillo em Azevedo (2006:35), sobre a teoria dos polissistemas, e cito “tratar-Se-ia
de uma literatura “de fronteira” (como a literatura “comercial” ou a literatura “oral”, face a
literatura “candnica”, que ocupa 0 centro do sistema e que ndo aspira a um leitor especifico.

Atentemos na Fig. 2 que esquematiza os elementos que intervém na comunicacgao

literéria de recepcéo leitora infantil, na opinido de Pedro Cerrillo, em Azevedo (2006:36)
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Fig. 2 — Elementos que intervém na comunicacao literaria de recepc¢ao leitora
Infantil (Lluch, 1998; Lluch, 1999), de Pedro Cerrillo, em Azevedo (2006)

Na realidade, o primeiro receptor da obra é o quase sempre o0 mediador, como referido
anteriormente. Cabe-lhe a responsabilidade tanto da escolha da obra, como da procura de
estratégias dinamizadoras para a realiza¢do das leituras, porque o destinatario da mesma é
ainda, um ser em desenvolvimento. Concretizando melhor estas afirmagdes, e citando
Fernando Azevedo (2005:8), “...esse destinatario € um ser com pouca experiéncia de
contacto consciente com os textos literarios (a sua experiéncia limita-se a literatura oral),
assim como com uma reduzida competéncia enciclopédica.”

Apesar de opinides controversas, em relacdo aos beneficios do papel do mediador,
acrescentamos ainda e segundo a opinido de Cerrillo, in Azevedo (2006:36 e 37):

...ndo ¢ de desprezar uma intervencdo mediadora que, com conhecimento de
causa, traga solugdes para as davidas e que facilite, dentro do possivel, a eleicdo
de uma leitura adequada.

Ainda de acordo com Pedro C. Cerrillo, relativamente as principais funcdes do
mediador, destacamos, aquelas que se referem ao mediador, enquanto professor. Assim, ndo

nos devemos esquecer, segundo o autor, que formar leitores no ambito escolar comporta
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uma série de dificuldades; dificuldades essas que tém a ver, de uma forma geral, com os
factores que passamos a enumerar e que o0 conhecimento ajudara, certamente a superar, em
muitos momentos:
= A aprendizagem dos mecanismos de leitura e de escrita como uma
actividade mecénica, sem a necessaria aten¢do aos aspectos compreensivos.
= A tendéncia para identificar “livro” com “manual” ou “livro de texto”
= A excessiva “instrumentalizacdo” da leitura, isto €, o seu uso para a
aprendizagem de outros conhecimentos: a historia, o contexto, a natureza,
etc.
= A excessiva consideracdo da leitura como uma actividade séria e a facilidade
com que se associa “séria” a “aborrecida”.
= Seleccdo de leituras por idades ndo ser sempre feita de forma adequada.
= A falta de ambiente de leitura no contexto extra-escolar da crianga.
= Os insuficientes fundos bibliotecarios escolares e a falta de profissionais

com formacéo adequada para desempenhar tais funcdes;

Centremos agora a nossa atencdo no que se refere a figura do mediador-professor,
cuja formacdo universitaria, ndo raras vezes 0s prepara para ensinar a ler e ndo para que
criem bons leitores, deixando que essa vontade funcione quase como por vontade prépria
de alguns, fruto das suas inquietacdes, enquanto profissionais competentes e preocupados
com o seu papel de dinamizadores activos na formagéo de novos leitores.

Assim, tal como referido anteriormente, e parafraseando Azevedo (2006:12 e 13):

Os bibliotecérios, os professores, 0s educadores, 0s pais, 0s livreiros, 0s proprios
editores e os membros das comunidades interpretativas responsaveis pelos
metatextos da critica literria desempenham, nesta perspectiva, um papel
importante e imprescindivel, ja que, funcionando como primeiros receptores do
texto literario, originam, pela sua accdo, a transformagdo das criangas em
segundos receptores desses textos.

Nesta sequéncia refere a investigadora israelita Zohar Shavit (2003:66) o caracter

ambivalente dos textos de literatura infantil, in Azevedo (2006: 13):
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... Na acepcdo em que prevéem em simultaneo, dois tipos de leitores -
modelo distintos, nomeadamente, o leitor modelo crianca, com reduzida
experiéncia vital e o leitor-modelo adulto, o qual constitui o principal
“filtro”, que escolhe e facilita a promogdo do objecto com que a crianga
interagird, dando-lhe a ajuda necessaria para que ela construa individual e
socialmente os seus significados.

Deve contudo realcar-se que a par dos requisitos do mediador, na formacdo de
leitores, ndo podemos deixar de relevar a escolha de bons livros, escolhidos com o
propodsito de transmitirem mensagens expressas com correc¢do linguistica e qualidade
literaria, e pela sua capacidade para nos emocionar, fazer vibrar, sentir, sonhar e partilhar
emocoes.

E oportuno referirmos também, que ao mediador compete, na sequéncia do que ja
referimos, ser capaz de distinguir entre textos a seleccionar para promover o desejo de ler e
textos para formar leitores. Queremos dizer entdo, que o primeiro objectivo devera ser o de
conquistar leitores para, posteriormente, os formar. Esta separacdo, embora nao defensavel
do ponto de vista tedrico quando falamos da formacéo de leitores e possa contrapor alguns
argumentos anteriormente salientados, é contudo, pertinente quando na nossa pratica
pedagogica lidamos com criancas que tém uma relagdo distante e até conflituosa com a
leitura.

O mediador devera estar consciente que a seleccdo dos textos para motivar para a
leitura tera de conter informacdes que se coadunem com o0s interesses e estejam de acordo
com as preferéncias do leitor e estar sobretudo, adaptada a sua competéncia linguistica e
também, ndo menos importante, ter em conta os seus padrdes culturais.

Quando os livros e os textos a ler estdo relacionados com actividades estimulantes e
com projectos significativos, a motivagdo para ler aumenta, essencialmente porque esta
relacéo fornece objectivos e expectativas a leitura.

De facto, ha que atender, aos gostos, aos interesses, a personalidade e, acima de tudo,
as experiéncias anteriores de leitura e aos tipos e niveis de leitura. No que se refere aos
gostos e interesses, estes constituem variaveis um pouco mais especificas e ndo serdo
analisadas agora, contudo, centremos a nossa atencao em pelo menos trés aspectos que nos
parecem merecedores de alguma reflexdo mais atenta:

a) a competéncia linguistica

b) a competéncia textual
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¢) conhecimento do mundo

Relativamente a competéncia linguistica, geralmente os professores e educadores
tendem a sobrevalorizar o conhecimento lexical como elemento definidor por exceléncia do
acesso a compreensdo leitora. Todavia, apesar de reconhecermos e valorizarmos a
importancia de um vocabulario rico e diversificado, um preditor de sucesso, na realidade
estamos em crer que tudo depende do papel determinante ou ndo que cada vocabulo ocupa
na descodificacdo de um texto. Frequentemente, quando o texto apresenta maior
complexidade, dificilmente serd descodificado por leitores com insuficiente competéncia
linguistica. Assim, um indicio de sucesso na compreensdo leitora, decorrente de uma
proficiente competéncia linguistica do leitor serd, sem ddvida, o dominio compreensivo de
uma sintaxe complexa, que normalmente serve um raciocinio complexo.

Os aspectos semanticos também deverdo ser realcados, pois a polissemia do texto
literario e o rigor cientifico, muito dependem da competéncia linguistica neste dominio.

Tal como refere Fernanda Viana e Marta Martins (2009: 34):

Dificilmente seremos linguisticamente competentes se ndo soubermos
adequar o discurso aos contextos de comunicacdo. O sucesso ou
insucesso comunicativo e as relagdes interpessoais que se estabelecem,
dependem sobremaneira da adequacdo da constru¢do do discurso ao
receptor.

Assim, relativamente a competéncia textual, e na opinido das mesmas autoras,
devemos enaltecer o seguinte: “Promover a competéncia textual, ¢ também, actualmente,
ensinar o leitor a interferir no texto, recriando, partindo para a construgdo de novos textos”.

Assim, a competéncia textual esta intrinsecamente articulada com a competéncia
linguistica e com o conhecimento do mundo. Esta mundividéncia de que cada leitor é
portador, faz com que interaja com o texto, colocando, a obra em movimento, no acto da
leitura, interpretando-a e reescrevendo-a.

De acordo com Mendonza Fillola (2000), in (Leopoldina Viana e Marta Martins,
(2009:35):

leitor competente activa 0s seus conhecimentos, os contelidos dos seus
intertextos, do reportdrio e das suas estratégias de leitura; estabelece, com
adequacéo e pertinéncia, a significacdo e a interpretacdo que o texto Ihe
oferece e busca correlagbes logicas que lhe permitam articular as
diferentes componentes textuais, com o fim de estabelecer normas de
coeréncia que Ihe permitam retirar um(o) significado do texto.
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Assim, a enciclopédia pessoal de que o leitor é portador e conhecimento do mundo
sdo fundamentais na qualidade da sua compreensdo leitora, (Eco, 1992), em Yolanda
Ribeiro e Fernanda Viana (2009:35).

Um leitor competente também se constrdi através das suas vivéncias pessoais e
mediatizadas, provenientes das suas experiéncias de vida e dos diversos tipos de textos com
que contacta atraves de varios canais de comunicagdo como a televisdo, o cinema, o teatro,
a internet, a literatura. ..

Face aos argumentos apresentados podemos concluir que se houver conjugacao dos
factores referidos e que relembramos: competéncia linguistica, textual e conhecimento do
mundo, a motivacéo para a leitura crescera certamente, de forma consideravel.

Estudos mostram que as criancas I1éem sobretudo livros que os pais, professores e
amigos lhes referem ou que véem aqueles ler. Deste modo, € evidenciado, uma vez mais, 0
papel dos mediadores de leitura (profissionais ou ndo), ndo podendo deixar de se realcar que
o facto dos professores serem eles proprios também leitores, parece ser das estratégias mais
eficazes para formar leitores nos dois primeiros ciclos do Ensino Basico. Sendo importante
também que os professores partilhem as suas leituras com os alunos, promovendo a
circulacéo de livros e o debate sobre o que € lido.

Na escolha de leituras, a fungdo do mediador é basicamente, a de proporcionar o
contacto do livros que, em seu entender, serdo adequados para 0s potenciais leitores,

entendendo, sempre que a Ultima palavra na escolha, deve té-la o leitor.

1.3. DIDACTICA DA LITERATURA INFANTIL

O conceito de Didactica, empregue frequentemente associado a um outro, Pedagogia,
€ um conceito que remete para a articulacdo de varios saberes, com o fim de criar condi¢Ges
favoraveis a aprendizagem de determinada matéria. Dai que este conceito diga respeito ndo
aquilo que se ensina, mas ao “como se ensina”, isto ¢, as formas, a0S modos e aos meios
encontrados e a sua interacgdo para facilitar e promover o ensino-aprendizagem de algo.
Contudo, a DIDACTICA implica a reflex&o sobre a acéo, que implica, por sua vez, estudo,
confronto de ideias, autores e praticas.

Associado a0 como se ensina, importa repensar 0 uso de recursos materiais e
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humanos fundamentais numa didéctica da lingua.
Partilhamos da opinido de Fernando Azevedo, in Azevedo e Sardinha
(2009:225) quando afirma:

Fomentar boas préaticas em literacia implica olhar, com rigor, as
metodologias utilizadas em contexto pedagdgico, planificando e
operacionalizando explicitamente formas de agir que garantam, ao
aluno, o dominio de estratégias de estudo e de aprendizagem
efectivas.

Assim, continuando a citar Fernando Azevedo:

Se as praticas pedagbgicas sdo, muitas vezes, encaradas nha
perspectiva do ensino de alguma coisa, entender a literacia como
ferramenta fortemente potencializadora de uma alteracéo da qualidade
de vida daqueles que a usam supde garantir aos utilizadores da lingua
contextos efectivos para que estes possam assumir e concretizar
aprendizagens activas e significativas.

Kenneth Goodman (1990:4), em Azevedo e Sardinha (2009:225), refere que “a
aprendizagem da lingua € muito mais facil quando esta € real e natural, se socorre de
textos auténticos, esta integrada e possui um propdsito, ou seja, serve para alguma

coisa.”

Sera portanto importante que os contextos de aprendizagem devam ser, acima de
tudo, motivadores.
Reforcamos a opinido de Fernando Azevedo (2009:226), ao referir que as

aprendizagens sdo motivadoras quando possibilitam:

= Escolha — os alunos, conhecendo as tarefas a executar e podendo
escolher quais realizar, investem muito mais nelas;

= Desafio — as tarefas que desafiem os alunos sdo cognitivamente mais
interessantes e motivadoras;

= Controlo — o desenvolvimento da autonomia dos alunos € alcangada
guando estes, de certo modo, controlam as aprendizagens que
realizam;

= Colaboracdo — a cooperagédo e a interaccdo social sdo fundamentais
para a motivagdo e a persisténcia;

= Construcdo do conhecimento — a responsabilizacdo dos alunos e o
tornarem-se construtores das proprias aprendizagens que realizam;
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= Avaliagdo — os alunos que sdo incentivados a monitorizar e a avaliar as
aprendizagens, reconhecendo a relevancia pessoal e social do que foi
aprendido, bem como as estratégias de melhoria com base nha
avaliacdo do que foi feito, sdo usualmente alunos mais motivados.
(Adaptado de Brozo & Simpson, 2003:23), em Azevedo (2009): 226

Para além de motivadores, os contextos devem ainda e segundo Fernando
Azevedo, permitir ao aluno, um contacto activo e efectivo com textos e objectos
culturais das suas comunidades, bem como oportunidades para o exercicio de uma
literacia critica acerca dos mesmos.

Deste modo, o aluno reconhecendo a relevancia e a pertinéncia da matéria
curricular, tendo a possibilidade de a experienciar em termos funcionais e em
articulacdo com outras matérias, se assume, gracas a iniciativa e ao estimulo constante
do professor, como um sujeito autbnomo, em larga medida, construtor do proprio
conhecimento.

(Brozo & Simpson, 2003: 33), citados por Fernando Azevedo e Sardinha
(2009:227), consideram que os alunos que realizam aprendizagens activas manifestam
0s seguintes comportamentos:

= Os alunos utilizam os seus pré-conhecimentos quando interagem com
0 texto;

Assim, é muito importante conhecer os pré-conceitos que os alunos ja dominam
acerca de uma determinada matéria curricular e expandir e fertilizar, pelas praticas
docentes, os conhecimentos que fazem parte da Competéncia Enciclopédica do aluno,
em particular, os chamados quadros de referéncia intertextuais.

= Os alunos sumarizam e organizam a informacdo quando interagem
com o texto;

Esta situacdo implica ter a capacidade técnica para identificar a informacéo
relevante. Contudo, esta capacidade técnica ndo se desenvolve espontaneamente, ela
tem que ser explicitamente ensinada e treinada, tendo por base uma metodologia que
recorra a uma pluralidade de textos, para além daqueles com que os alunos,
habitualmente, se encontram familiarizados: os narrativos.

= Os alunos pensam criticamente acerca do texto e constroem o0
préprio conhecimento;

Neste dmbito, os alunos sdo capazes de efectuar uma leitura em profundidade do

texto, ultrapassando aquilo que é dito de forma explicita ou patente. Assim, eles
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conseguem identificar, com clareza e preciséo, com relevancia, profundidade e com
I6gica, a intengdo do autor, 0s seus pontos de vista e concepgdes presentes no texto lido
ou vivido.
= Os alunos mostram-se activos, sob o0 ponto de vista metacognitivo;
Este principio significa que os alunos ndo apenas monitorizam constantemente
as suas actividades de aprendizagem, como, igualmente, conhecem as tarefas que tém
que realizar, os objectivos das mesmas, e as formas adequadas para o conseguirem.
Fortalecer e desenvolver a metacognicdo, segundo Fernando Azevedo e Sardinha
(2009:229) passa por:

guestionar os alunos acerca do modo como chegaram a
determinadas conclusdes, exigindo-lhes ndo s6 uma reflexdo acerca
dos processos mentais envolvidos, como também a justificagdo para
as respostas dadas.

= Os alunos possuem e sdo capazes de empregar uma variedade de

estratégias de leitura e de aprendizagem;

E certo que quando os alunos dominam fluentemente, diversos conhecimentos
estratégicos, facilmente escolhem e adaptam, com mais facilidade e eficiéncia, a
estratégia de aprendizagem a situacdo requerida. Releva-se tanto mais esta
capacidade, quando perante algumas situacfes imprevistas, se torna necessario
modificar a estratégia de aprendizagem anteriormente, referido por Fernando Azevedo
in Azevedo e Graca Sardinha (2009:229).

As estratégias de leitura e de aprendizagem, por uma questdo metodoldgica,
podem distribuir-se por trés momentos, segundo Fernando Azevedo e Graga Sardinha
(2009: 230):

- Pré-estratégias — utilizadas para perceber e
contextualizar a situacdo;

- Estratégias durante o processo — utilizadas para a
construcdo de novos significados para a informagéo nova;

- Pos-estratégias — utilizadas para verificar ou
monitorizar a compreensao.
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Quadro 1 — Descricdo das actividades que correspondem as estrategias de leitura e
de aprendizagem, in Fernando Azevedo e Graca Sardinha (2009:230):

- Ter os materiais adequados;

Pré-Estratégias | - Determinar o tipo de tarefa que é solicitada. Compreender porqué e para qué

é que a tarefa é solicitada;
- Identificar o motivo pelo qual o autor escreveu o texto;

- Identificar a ideia geral;

- Procurar as ideias principais e os detalhes;

Estratégias - Verificar de que modo o conhecimento novo se articula com o pré-
durante o conhecimento;
processo - Tomar notas;

- Sumariar o texto;

- Pensar como podera o texto ser comunicado aos outros;
Pés-estratégias | - Elaborar um organizador gréfico;

- Sumariar o texto por palavras proprias;

Nesta sequéncia destacamos 0s contextos de aprendizagem cooperativa por se
considerarem de grande utilidade e citando Azevedo e Graca Sardinha (2009: 233 e
234), reforcam essa utilidade, afirmando que esses contextos cooperativos valorizam a
interac¢do social e o respeito matuo, para além de estimularem os alunos a expressarem-
se e a expandirem o seu raciocinio.

A exemplo do que afirmamos exemplifica Azevedo uma estrutura cooperativa:
Pensar / Par / Partilhar.

Assim, num primeiro momento, os alunos pensam individual e silenciosamente,
acerca da resposta a uma questdo colocada pelo professor. Num 2.° momento, em
grupos de dois, discutem as suas ideias. No 3.° momento, o professor solicitara a alguns
alunos a expressdo do ponto de vista do grupo (par), sendo esta actividade muito
apropriada para questdes que requerem reflexdo e onde varias respostas sdo possiveis.

A organizacdo dos grupos de alunos compete ao professor, 0s mesmos devem ser

pensados de modo a assegurar aprendizagens activas e a consecucao natural do sucesso
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de todos, facto que pode ser feito seleccionando criteriosamente os mesmos, de modo a
garantir uma eficiente interajuda entre pares: os melhores alunos podem, por exemplo,
estar associados aqueles que manifestam maiores dificuldades em determinada matéria
curricular.

Estes comportamentos comuns nos alunos que realizam aprendizagens activas,
devem ser incentivados pelo professor ndo sé em contexto de sala de aula, como
igualmente, no contexto das estratégias de estudo, ja que estas se relacionam
positivamente com o desempenho académico dos alunos. A investigacdo tem
demonstrado, segundo Azevedo em Azevedo e Graga Sardinha (2009: 234), que os
alunos que recorrem, com frequéncia, a processos de elaboracao e de raciocinio critico —
operacdes cognitivas de nivel elevado, evidenciam melhores desempenhos nas suas
provas e exames.

Ora, ¢é por demais evidente, que em funcdo da alteracdo continua dos sistemas,
que, cada vez mais caracterizam o mundo actual, se enaltece a importancia e
necessidade crescentes do ensino do pensamento critico. E um dado adquirido, que o
pensamento critico é crucial na formacdo de individuos capazes de enfrentarem as
exigéncias sociais e profissionais do séc. XXI.

Com efeito, devem proporcionar-se aos alunos oportunidades para que, de forma
directa e explicita, mas também igualmente, por meio da demonstracdo e
acompanhamento tutorial por parte do professor, que os alunos possam aprender
estratégias de leitura e de aprendizagem, adquirindo rotinas no que respeita ao seu
exercicio.

O sucesso ou 0 insucesso escolares, dependem das estratégias de estudo que o
aluno usa e consequentemente como concretiza as aprendizagens curriculares, tendo
sérias repercussdes ao nivel da motivacao ou do abandono escolares.

Acresce ainda reforcar a opinido de Fernando Azevedo, ao afirmar e citamos:

Fomentar boas praticas de literacia e olhar para os processos pelos
quais a aprendizagem do aluno e a sua aquisi¢do de competéncias sdo
desenvolvidas, devera ser o objectivo primordial para formar sujeitos
capazes de aprender de forma auténoma, independente, activa e
critica.

39



E evidente que o profissional, detentor do saber e do saber-fazer para a promogao

de boas praticas em literacia, tomard estas ideias como sugestbes e as adaptard,

reformulando-as e amplificando-as, aos seus casos concretos.

1.4. COMPETENCIAS NO l1l.°oCICLO DO ENSINO BAsSICO

1.4.1. Conceito de competéncia

Sdo maultiplos os significados da nocdo de competéncia, ndo existindo uma

definicdo clara e partilhada deste termo. E ainda um conceito em desenvolvimento,
constituindo para Le Boterf (1994), em Lidia Valadares (2003: 19), quando refere:

... uma estranha, mas desafiante seducéo, pela constatacdo da sua
evolucéo do simples somatorio de saberes, saber agir e reagir face
a uma situacdo complexa.

Segundo Le Boterf (1994), o conceito de competéncia pode ser comparado a

competéncia a um saber-mobilizar, entre outros saberes:

um saber mobilizar: os saberes e saber-fazer num contexto
particular;

um saber combinar: aquele que é competente ndo se limita a
adicionar saberes, mas sabe escolher e combinar, de forma
pertinente, o0 seu manancial de saberes e saber-fazer; a competéncia
é um saber combinatorio;

um saber agir e reagir: face a acontecimentos e situagfes
complexas — aquele que é competente ndo se limita s6 a executar
aquilo que esta determinado, mas sabe ir mais além;

um saber transferir: aquele que é competente ndo se limita a
repetir — sabe inovar e promover a evolucdo da sua competéncia
em fungdo das modifica¢des do seu contexto de trabalho;

um saber partilhar: valoriza o trabalho de grupo, ninguém é
competente sozinho — é cada vez mais importante saber articular as

suas competéncias com as dos outros para assegurar a
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produtividade das equipas e para gerir 0S processos e 0S projectos
transversais.

Deste modo, as competéncias sdo globalmente constituidas pela capacidade
individual e subjectiva de poder utilizar as suas qualificacdes, os seus saber-fazer e
conhecimentos na realizacdo de uma actividade, sendo impossivel identificar
competéncias objectivas definidas independentemente dos individuos onde elas
“encarnam’.

Perrenoud (1999:7), define competéncias como ¢ cito “uma capacidade de agir
eficazmente num determinado tipo de situacGes, apoiada em conhecimentos, mas
sem se limitar a eles”.

Todavia, Bernard Rey (1996: 55) faz ressaltar “as implica¢des polémicas da
transversalidade”, concluindo que as competéncias transversais nao existem
verdadeiramente ou entdo que toda a competéncia é transversal, na medida em que
ela relaciona situacGes analogas.

Perrenoud (1999) defende, em parte, esta Ultima hipdtese, tendo em conta que
as competéncias permitem fazer face a “familias” de situagdes cognitivas, oriundas
de uma ou varias Areas Curriculares e de outros saberes que nio se localizam a
nivel disciplinar.

Chomsky, citado por Rey (1996:38), in Lidia VValadares (2003: 27), afirma que
a competéncia ¢ “uma capacidade de produzir infinitamente”, ou seja, de pronunciar
um numero infinito de frases diferentes, tendo como base a ideia do “aspecto
criativo da utilizagdo da linguagem”. Deste modo, a competéncia, tal como
Chomsky a concebe, seria a capacidade de improvisar e de inventar continuamente
0 novo. Recorde-se, a propoésito, que Chomsky, citado por Rey (1996: 47), admite
que a “competéncia linguistica ¢ inata”, tese que Perrenoud (1999) refuta,
considerando que a competéncia ndo € dada a partida, sendo sim uma virtualidade
que € preciso transformar em competéncia, a partir de aprendizagens que ndo se
produzem nem automaticamente, nem ao mesmo nivel para todos. A competéncia
constroi-se face uma “familia” de situagdes analogas.

Esta ligagdo a uma “familia” permite enfrentar com sucesso situagdes
desconhecidas, admitindo que uma forma de intuicdo analdgica permite mobilizar

recursos (saberes, esquemas, atitudes) elaborados no decorrer de experiéncias

41



anteriores e que se integram numa acgdo nova através de um trabalho de
transferéncia.

Este funcionamento cognitivo esta simultaneamente associado a repeticédo e a
criatividade, uma vez que a competéncia mobiliza experiéncias passadas e diversos
conhecimentos, para inventar solugdes parcialmente originais, respostas adequadas

a especificidade da nova situacéo.

1.4.2. Competéncia e Linguagem

Segundo alguns teoricos, a linguagem age decisivamente na organizacgdo do
raciocinio, reestruturando diversas funcbes psicoldgicas, como a memoria, a
atencdo, a formacdo de conceito, assumindo especial importancia como instrumento
estruturante do pensamento (Vigotsky: 1998), citado por Lidia Valadares (2003:
29). Na opinido do autor:

A linguagem é a principal mediadora entre o sujeito e 0 objecto do
conhecimento e é na interaccdo que o individuo estabelece com os
outros membros da sua cultura e com 0s meios de comunicacio
em geral, que constrdi o seu proprio sistema de significados.

Segundo Vigotsky, a linguagem fornece os conceitos, as formas de
organizacdo do real, a mediacdo entre o sujeito e o objecto do conhecimento e € por
meio dela, que as funcbes mentais superiores sdo socialmente formadas e
culturalmente transmitidas. Defende ainda, que estas fungBes sdo construidas ao
longo da histéria social do homem, na sua relacdo com o mundo, considerando
assim, que a interaccdo social e o instrumento linguistico sdo decisivos para o
desenvolvimento do individuo.

Ha assim fortes razBes, para se acreditar que a interaccdo mediada pela
linguagem tem um papel preponderante, ndo apenas na construcdo do conhecimento
escolar, como também no desenvolvimento de diferentes processos psicolégicos,
revelando-se como um instrumento indispensavel para o desenvolvimento de
competéncias transversais (instrumentais ou processuais) e funcionando como

trave-mestra de todas as aprendizagens.
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1.4.3. Competéncias essenciais em Lingua Portuguesa

Tendo como base as necessidades educativas basicas referidas na Declaracéo
Mundial sobre Educacdo para Todos (1990), em resposta as necessidades de

Educacédo Basica cujo art.° 1.°, transcrevo parcialmente:

... Estas necessidades compreendem instrumentos de aprendizagem
essenciais (como a leitura, a escrita, a expressao oral, o célculo e a
resolucdo de problemas) e, também, os conteldos basicos de
aprendizagem (os conhecimentos, as capacidades, os valores e as
atitudes)...

Assim, afigura-se-nos inquestionavel que as competéncias essenciais no
ensino da lingua materna se localizam a nivel da compreensdo oral, da leitura, da
expressdo oral, da expressao escrita e do conhecimento explicito.

Nesta sequéncia, passamos agora a fazer uma breve sintese dos fundamentos
que presidem a cada uma das competéncias, citando Lidia Valadares (2003:32 e
33).

A Leitura transforma a informacdo escrita em conhecimento e promove 0
desenvolvimento do imaginario, do espirito critico e do pensamento divergente.

Por outro lado, o desenvolvimento da compreensdo tem, como objectivos, a
interpretacdo de discursos, a identificacdo de intengdes comunicativas e a selec¢cao
e retencdo da informacao necesséaria ao objectivo em causa.

Através do desenvolvimento da expressdo oral e escrita, pretende-se a
fluéncia e a adequacdo da expressao oral em contextos diversos e o dominio das
técnicas basicas da escrita, enquanto forma de expressdo organizada do
pensamento.

Com o conhecimento explicito, objectiva-se a aquisicdo do conhecimento
sistematizado dos aspectos basicos da estrutura e do uso do Portugués padrdo, como
suporte de uma expressdo correcta e eficaz.

Face ao exposto anteriormente, ndo podemos deixar de concordar com Lidia
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Valadares (2003:23), quando refere que facilmente se conclui da irredutibilidade
destas competéncias, cujo desenvolvimento se apresenta como indispensavel ao
sucesso escolar e social do individuo. E evidente que a competéncia linguistica deve
ser encarada como algo em construcdo, o que implica a definicdo de objectivos de
desenvolvimento e niveis de desempenho intermédios e finais, na sequéncia do
processo desenvolver ao longo da escolaridade.

Segundo a mesma autora, para que um curriculo seja coerente, para alem da
interaccdo disciplinar e integracdo dos saberes, € absolutamente necessario a
articulacdo e uniformizacgédo das percep¢fes quanto ao dominio destas competéncias
e ao seu impacto nas diferentes Areas Disciplinares, tendo sempre presente que tudo
deve confluir para um ponto comum.

Acentuando a importancia da compreensdo oral no acesso ao conhecimento e
na eficacia da comunicacdo, devemos realcar que o seu desempenho revela-se
essencial para o sucesso escolar. Por outro lado, uma deficiente compreenséao oral
estd frequentemente associada a incapacidade de prestar atencdo a mensagem
ouvida, sendo que a compreensdo oral envolve a recepcdo e a descodificacdo da
mensagem e resulta do acesso a Informacao linguistica registada permanentemente
na memoria.

Assim, e parafraseando (Sim-Sim, 1997), citada por Lidia Valadares
(2003:34):

Deve ser funcdo da escola, na sua globalidade, e ndo apenas da
Area de Lingua Portuguesa, ensinar os alunos a saber ouvir o
emissor, a identificar o essencial da mensagem, a apreender o fio
condutor de uma exposicao e a participar adequada e eficazmente
numa discussao em grupo.

Retomemos uma das competéncias essenciais no ensino da lingua materna, a
Leitura, para reafirmarmos que esta permite a apropriacdo da informacéo veiculada
pela escrita e 0 desenvolvimento desta competéncia induz o enriquecimento do
potencial comunicativo e a expansdo dos interesses individuais. Assim, a
aprendizagem da leitura deve conduzir a rapidez de decifracéo, precisdo e eficiéncia
na compreensdo do significado do material lido, decorrendo dai a necessidade do

treino.
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Nesta perspectiva, compete a escola, segundo a opinido de Sim-Sim
(1997:28):

Fazer de cada aluno um leitor fluente e critico, capaz de usar a
leitura para obter informacé&o, organizar o conhecimento e usufruir
0 prazer recreativo que a mesma pode proporcionar.

Dada a importancia da leitura na promocéo das aprendizagens escolares e no
crescimento cognitivo do aluno, parece-nos evidente o caracter transversal que esta

actividade pode assumir.

Esta competéncia deve ser entendida como instrumento transversal
ao curriculo, sendo entdo necessario que se criem condicdes para 0
seu desenvolvimento e que se dinamize o funcionamento das
bibliotecas escolares e se proporcionem situa¢cdes fomentadoras do
gosto pela leitura. In Amor, 1997, citado por Lidia Valadares,
2003:35).

E certo que ler interessa a todos os saberes e a dinamizagdo da leitura deve
fazer-se em e a favor de todas as Areas Curriculares.

A leitura é uma fonte de informacdo e o aluno que sabe utilizar um livro,
retirando dele aquilo de que precisa, € um aluno potencialmente apto ao sucesso.

Assim, reforcamos a ideia de que a escola devera proporcionar ao aluno e
citamos:

... um saber-fazer de ordem linguistica, cognitiva e social que lhe
permita exprimir as suas interrogagdes e 0s seus pontos de vista,
considerando o contexto, as reacgdes dos seus interlocutores, as
suas expectativas e valores e ter uma imagem de si proprio que o
faca sentir-se um interlocutor de pleno direito”. (Perrenoud, 1999,
citado por Sim-Sim, 1997:29, in Lidia VValadares, 2003: 36).

Atendendo a importancia de que esta competéncia se reveste em todas as
Areas, no ambito da Comunicag&o/Interaccdo comunicativa, e tendo em conta que,
do seu grau de desenvolvimento, depende, em boa parte, 0 sucesso escolar dos
alunos, torna-se imprescindivel que todas as disciplinas proporcionem
aprendizagens conducentes a uma expressao fluente, adequada aos
contextos/situacfes, dotada de um vocabulario preciso, diversificado e de uma

progressiva complexidade sintactica.
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Sendo evidente que a condicdo fundamental para a aquisicdo e
aperfeicoamento de competéncias numa lingua é o seu uso comunicativo, torna-se
assim, claro que se aprende a falar, falando.

Néo poderemos deixar de referir que a par das competéncias ja referidas, a
expressdo escrita € um meio poderoso de comunicacdo e aprendizagem que exige 0
dominio de técnicas e estratégias precisas e diversificadas. Assim, 0 ensino da
expressdo escrita ndo se limita ao conhecimento indispensavel da caligrafia e da
ortografia, mas envolve também o planeamento da producdo escrita (seleccdo e
organizacao dos conteudos a transmitir), a formacéo linguistica de tais contetdos, a
revisao, correccdo, reformulacéo e divulgacao da verséo final.

E 6bvio que as competéncias essenciais da Lingua materna atras mencionadas
podem ter niveis de exigéncia e de aprofundamento diferentes em funcéo dos ciclos

ou niveis de escolaridade em que sdo trabalhados.

1.4.3.1. Competéncias essenciais do ensino basico definidas pelo
DEB/ME

COMPETENCIAS GERAIS

Principios e valores orientadores do curriculo

Em nosso entender, todo o professor devera possuir um conhecimento profundo
sobre as Competéncias Essenciais do Curriculo . Com efeito, s deste modo conseguira
articular todo o trabalho desenvolvido na pratica pedagodgica, com as directrizes ali
presentes.

Quanto as competéncias gerais ali definidas , também nos tivemos o cuidado de as
articular com os objectivos do nosso trabalho, tendo como principal pretensdo o
desenvolvimento de competéncias literacitas e literarias, objectivo geral da nossa
dissertacéo.

O desenvolvimento das competéncias referidas pressupde que todas as areas

curriculares actuem em convergéncia.
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Assim, clarifica-se, para cada uma destas competéncias gerais, a sua
operacionalizacdo. Esta devera ter um caracter transversal. Compete as diferentes areas
curriculares e aos seus docentes explicitar de que modo essa operacionalizacdo
transversal se concretiza e se desenvolve em cada campo especifico do saber e para cada
contexto de aprendizagem do aluno.

Explicita-se ainda, para cada competéncia geral, um conjunto de ac¢es relativas a
pratica docente que se reconhecem essenciais para o adequado desenvolvimento dessa
competéncia nas diferentes areas e dimensdes do curriculo da educacéo basica.

A Lingua Materna é um importante factor de identidade nacional e cultural. No
espaco nacional, o Portugués € a lingua oficial, a lingua de escolarizacdo, a lingua
materna da esmagadora maioria da populacdo escolar e a lingua de acolhimento das
minorias linguisticas que vivem no Pais. Por isso, 0 dominio da lingua portuguesa é
decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao conhecimento, no relacionamento
social, no sucesso escolar e profissional e no exercicio pleno da cidadania. A meta do
curriculo de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica € desenvolver nos jovens um

conhecimento da lingua que Ihes permita:
= Compreender e produzir discursos orais formais e publicos;

= Interagir verbalmente de uma forma apropriada em situacbes formais e

institucionais;
= Ser um leitor fluente e critico;

= Usar multifuncionalmente a escrita, com correccdo linguistica e dominio das

técnicas de composicao de varios tipos de textos;

= Explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua, através da
apropriacdo de metodologias bésicas de analise, e investir esse conhecimento na
mobilizacdo das estratégias apropriadas a compreensdo oral e escrita e na

monitorizacdo da expressdo oral e escrita.

Assim, tais competéncias sdo operacionalizadas de modo a que a disciplina de
Lingua Portuguesa, desempenha, sem duvida, um papel fundamental no

desenvolvimento das competéncias gerais de transversalidade disciplinar
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(abreviadamente, cger), nomeadamente as que melhor se adequam aos objectivos gerais
do nosso trabalho:
* Dominar metodologias de estudo (tais como sublinhar, tirar notas e
resumir) (cger 5);
* Transformar informagao oral e escrita em conhecimento (cger 6);

» Usar estratégias de raciocinio verbal na resolu¢do de problemas (cger
le7);

» Exprimir-se oralmente e por escrito de uma forma confiante,
auténoma e criativa (ger 2, 3, 8 e 10);

* Comunicar de forma correcta e adequada em contextos diversos e
com objectivos diversificados (cger 3, 9 e 10).

(In Curriculo do Ensino Béasico — Competéncias Essenciais (2001: 31)
Ministério da Educagdo — DEB)

Nesta sequéncia gostariamos de referir a opinido de Maria do Céu Rold&o (2003:

20), ao afirmar e citamos:

Existe competéncia (ou competéncias) quando, perante uma situacéo,
se € capaz de mobilizar adequadamente diversos conhecimentos
prévios, selecciona-los e integra-los adequadamente perante aquela
situacdo ( ou problema, ou questdo, ou objecto cognitivo ou estético,
etc.).

Deste modo e tendo em conta o referido anteriormente, é importante e em jeito de
conclusdo desta nossa reflexdo a proposito de competéncias, referir que todos os saberes
que adquirimos, ao longo da vida, incluido, evidentemente os do Curriculo escolar, séo
responsaveis por nos tornar mais capazes de exercer competéncias.

Pretendemos, todavia, com esta breve abordagem as questdes relacionadas com
0 conceito de competéncia, essencialmente realgar a importancia da transversalidade.

A transversalidade dos conteudos curriculares, nas diferentes areas e que tanto
referenciamos ao longo do nosso trabalho, é fundamental para que o professor
planifique os contetdos de forma articulada.

Assim, e tendo como referéncia os objectivos gerais da nossa dissertacéo,
nomeadamente: aprofundar conceitos e metodologias acerca da leitura; promover o
gosto pela leitura na escola e para além desta; desenvolver um projecto “Leitores de

Palmo e Meio”, na escola, evidenciamos entdo, a importdncia da LEITURA na

48



promogéo das aprendizagens e no crescimento cognitivo do aluno. Parece-nos assim, de

todo, evidente o caracter transversal desta actividade, como temos vindo a afirmar.

1.5. O PAPEL DA EscoOLA NA FORMACAO DE LEITORES

A escola devera ser um lugar propicio ao desenvolvimento de actividades de leitura,
tendo uma enorme responsabilidade na alteracdo de préticas pedagdgicas. Assim,
reforcamos a opinido de Graca Sardinha e Marta Santos, em Azevedo e Graca Sardinha
(2009:115)

Neste inicio de século, deve a escola, a par das familias, tomar
consciéncia que sem a entrada no mundo da literacia, nenhum cidadéao
poderé ser interventivo, livre e, em consequéncia, feliz.

N&o temos duvidas que o papel do professor sera fundamental na descoberta de
factores presentes ou ausentes da vida dos seus alunos e desocultar praticas pedagogicas
gue levem os alunos, a encontrar motivacao intrinseca para a leitura.

A escola tera entdo, um papel preponderante na divulgacdo do livro de literatura
infantil e na promocdo de uma educacao literaria, ndo podendo, de modo algum, deixarmos
de referir que para muitas criancas de extractos sociais mais desfavorecido a nivel de
literacia familiar, o Unico contacto que tém com o livro e consequentemente com o texto
literario € na escola, nomeadamente no Jardim de Infancia e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Cabe assim a escola, reformular as suas pratica pedagégicas de modo a ponderar no
facto de e tal como refere Angela Balca, em Azevedo (2007: 131):

A omnipresenga do manual escolar, na aula de Lingua Portuguesa, afasta
as criangas do livro” e diz também e cito ““ De facto, a promog¢ao de uma
educacdo literdria, junto das criangas, tem sempre cCOmMO recurso
pedagdgico privilegiado o texto literario de recepcdo leitora.

Refere ainda a mesma autora que de acordo com Dionisio (2005) , relativamente ao

uso exclusivo do manual escolar:
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Quer 0 manual, quer os textos que ele encerra configuram-se como textos
fechados, na medida em que as préaticas de interpretacdo, sugeridas pelos
manuais e realizadas pelos alunos, transformam os textos em objectos de
sentido Unico e os alunos em consumidores (e ndo intérpretes) de
sentidos apontados por outros. (Azevedo, 2007:131).

Deste modo, ndo deverd o manual escolar ser o Unico e exclusivo recurso pedagdgico
a utilizar na sala de aula, se na realidade o professor pretender desenvolver nos seus alunos
competéncia tdo importantes para o sucesso escolar, como a leitura e a escrita.

Segundo a opinido de Conceicdo Rolo e Clara Silva, em lolanda Ribeiro e Fernanda
Viana (2009: 115), opinido que partilhamos, ao enunciarem a pertinéncia de desocultar
préticas pedagdgicas que levem os alunos a encontrar motivacado intrinseca para a leitura.
Assim, quando se trata de factores enddgenos, como a organizacao da biblioteca da escola
ou da sala de aula, ou ainda a formacao de Professores, a escola pode e deve agir sobre eles.
Contudo, se se trata de factores exdgenos, como os habitos de leitura da familia, ou o
convivio com bens da cultura classica em casa, entdo, a escola precisa de envolver outros
actores, para melhorar o seu préprio desempenho.

A arte de ler que os mais novos adquirem de forma natural no seio de familias
letradas pode, no entanto, ser causa de grande estranheza para quem, abruptamente, com ela
se confronta pela primeira vez, na Escola.

Ler é um saber sagrado e magico, na opinido de Conceicdo Rolo e Clara Silva, citadas
por lolanda Ribeiro e Fernanda Leopoldina (2009: 130), saber esse, inicialmente reservado
apenas a alguns, uma minoria, situacdo que em Portugal perdurou até ha pouco mais de
um século.

E esta pesada heranca que ainda ensombra a vida de muitos jovens que ndo tem em
casa modelos de leitor. Muitos deles, tendo frequentado a escola e aprendido a ler, ndo
criaram lacos afectivos com a leitura e a escrita. Assim, uma tarefa continua ainda por fazer,
no nosso pais: a fidelizacdo a leitura.

A Escola tera um papel decisivo na concretizacdo deste nobre objectivo, juntando o
saber técnico sobre ensino da leitura com os lagos de afecto facilitadores das aprendizagens.
Contudo, ndo podemos esquecer que certas aprendizagens sdo feitas tdo precocemente, logo
na primeira infancia, ao colo dos pais, avés ou amas, que nao podem ser controladas pela
instituicdo escolar.

Todavia, de referir que a qualidade técnica e humana dos professores é a chave duma
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politica de leitura e, por consequéncia, de Sucesso para Todos na Escola / Escola Inclusiva.
Assim, a formacdo continua de elevado nivel, concretamente nas &reas das Ciéncias da
Leitura e da Educacdo, devem constituir-se como base de um sistema que vise a qualidade.

Com efeito, para ser mediador de leitura, € preciso conhecer o melhor possivel, quer
as necessidades dos “potenciais” leitores, como ja referido anteriormente, mas também deve
0 professor-mediador conhecer um acervo significativo de obras que respondam
adequadamente a curiosidade e a competéncia leitora de cada um. Sem esquecer,
obviamente, cada etapa do seu desenvolvimento.

De facto, um efectivo dominio da leitura e da escrita assume um papel incontornavel
na vida escolar e social e, provavelmente, representa 0 modo mais valido para consolidar
conhecimentos, ja que, pela sua propria natureza, exige uma participacdo activa do
leitor/escritor, permitindo-lhe a reflexéo, o confronto, a planificacdo, a revisdo e o repensar
das posicdes expostas pelo autor do texto. No entanto, a aprendizagem da leitura e da escrita
apresenta-se como um processo lento e complexo implicando, entre outros recursos, a
utilizacdo de conhecimentos linguisticos e recursos cognitivos, como a memoria, a
capacidade de analise e de sintese, 0 conhecimento ortografico das palavras.

Por isso, exige também motivacéo, esforco e pratica por parte do aluno e um dominio
e explicitacdo claros e coerentes por parte de quem ensina.

Em Portugal, nas décadas de 60 e 70 do século XX as reflexdes neste ambito
consideravam apenas as questdes da alfabetizacao.

Actualmente, na chamada sociedade do conhecimento e da informacédo utiliza-se,
preferencialmente, o termo LITERACIA, para salientar que a COMPETENCIA LEITORA
deve permitir a todos, uma utilizacdo plena da informacéo escrita.

Nesta sequéncia, sera oportuno reflectirmos o modo como a Escola potencia alguns
factores que influenciam o processo de motivar para a leitura, de modo a fidelizar leitores.
A escola devera partilhar responsabilidades, envolvendo as familias, e até mesmo algumas
instituicOes, que irdo certamente ajudar a abrir horizontes neste percurso.

No que respeita a propria escola, hd que repensar e reformular a forma de gerir o
espacgo e 0 tempo a dedicar ao ensino/aprendizagem da leitura, desenvolver estratégias de
pilotagem e de clima de trabalho mais eficazes e, sobretudo, seleccionar cuidadosamente 0s
contetdos, procurando adequé-los aos diferentes publicos, Azevedo (2009:116).

Sendo vejamos 0 que nos mostram o0s estudos, relativamente ao desempenho dos
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alunos portugueses relativamente a outros alunos dos paises participantes no referido estudo
e que nos deixa, enquanto profissionais de educacdo, seriamente preocupados e a0 mesmo
tempo motivados para agir e tornarmo-nos agentes da inversdo de tais resultados.

Com base nos dados apresentados pelo 1.° ciclo de estudo comummente designado
por PISA (Programme for the Internacional Student Assessment), da responsabilidade da
OCDE, que teve lugar em 2000 e abrangeu estudantes dos 15 anos de 32 paises
industrializados, referenciado in Joaquim Azevedo (2003), (coord), verifica-se que 0s niveis
de literacia dos jovens abrangidos pelo referido estudo é preocupante.

Para melhor justificarmos as preocupagdes relativas aos dados apresentados, e
consequentemente melhor entendermos o significado dos niveis de proficiéncia,
apresentaremos a seguir, uma definicdo do primeiro e do quinto niveis de literacia em
contexto de leitura, segundo os resultados do PISA (2000).

Assim, estudantes com nivel de proficiéncia 1 sdo capazes de realizar apenas as
tarefas de leitura menos complexas desenvolvidas para o PISA, implicando a localizagéo de
uma unica peca de informacéo, a identificacdo do tema principal de um texto, ou a simples
conexdo com o conhecimento do quotidiano.

Por outro lado, os estudantes com nivel de proficiéncia 5 sdo capazes de realizar com
sucesso tarefas sofisticadas, que envolvem processos tais como a gestdo da informacé&o, que
é dificil de encontrar em textos nao familiares; a compreenséo em detalhe de tais textos e a
inferéncia sobre qual a informacao relevante para a tarefa; a avaliacdo critica e a construcdo
de hipdteses; o funcionamento com o conhecimento especializado; a adaptacdo de conceitos
que podem ser contrarios as expectativas, (Joaquim Azevedo, 2003: 23 e 24).

Face ao estudo apresentado, é razdo para ficarmos preocupados, na medida em que,
25% dos jovens estudantes portugueses estavam no primeiro nivel de literacia, ou ndo
atingirem esse nivel, em comparacdo com a média dos alunos nesta situacédo no espaco da
OCDE a qual refere o estudo ser muito inferior (18%).

Face aos dados apresentados, uma conclusdo parece Obvia: a escola ensina a ler,
condicéo bésica para a aquisi¢do do gosto e do habito de ler, no entanto tem dificuldade em
criar lagos duradouros com a leitura. Identificar eventuais causas para que isto acontega
ajudard a encontrar solucdes. Alguns factores escapam ao controlo da Escola, € entdo,
necessario procurar parceiros melhor posicionados para desempenhar certas tarefas.

E evidente, que as implicacBes pedagdgicas do facto de qualquer lingua ter de ser
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ensinada/aprendida sdo multiplas. Esta observagdo, que poderia parecer ébvia tem, contudo,
uma forte razdo de ser, pois a Escola actua, em muitas circunstancias, como se a crianga
nascesse ensinada. Ora, a linguagem oral, uma parte da sua aquisicdo é feita em meio
natural mas, posteriormente, € necessaria uma aprendizagem formal através do ensino.

E certo que os niveis de literacia tém variado ao longo do tempo e de sociedade para
sociedade; no entanto, a evolugdo da nossa sociedade, que caminha para uma época de
informacéo tecnoldgica, requer cada vez mais e em todas as profissdes niveis superiores de
leitura, reconhecendo-se que dificuldades na leitura proporcionam inevitavelmente, um
decréscimo de oportunidades de realizacdo pessoal e de sucesso profissional. Nesta
perspectiva, tem-se vindo a proclamar gradualmente a importancia dos habitos de leitura,
uma vez que eles constituem uma das pedras basilares no desenvolvimento integral do
individuo. E portanto, de grande importancia estimular, precocemente, o interesse e a
curiosidade das criangas pelo material escrito.

Neste ambito, afirma Lopes (2008), citado por lolanda Ribeiro e Fernanda Leopoldina
(2009: 157).

Promover a motivacdo dos alunos para a leitura pressupde desenvolver a
inteligéncia, a vontade e um determinado tipo de sensibilidade. Na sociedade
actual pegar num livro € uma opcéo que decorre de um gosto que precisa ser
estimulado e educado 0 mais precocemente possivel.

Né&o é demais reforcar a ideia de que a leitura € um acto complexo, muito dependente
da iniciativa pessoal que, apds o esforgo inerente a aprendizagem inicial, necessita de uma
prética continuada para que se converta de forma gradual, em hébito. O desafio que se
coloca aos educadores ¢ o de “saber como ajudar a crianga a ganhar essa tendéncia preciosa
para dedicar alguns momentos do seu dia-a-dia a leitura quando tudo a sua volta rema num
outro sentido e com um ritmo diferente” (Lopes, 2008. P.197), citada pelas autoras referidas
anteriormente (2009: 157).

E na familia e na escola que criancas e jovens v&o encontrar os modelos que mais 0s
marcam e definem. Esta aquisicdo de interesses e de habitos de leitura consistente
desenvolve-se num processo continuo, que se inicia em casa e deve ser reforcado na escola.
Tais interesses e habitos de leitura tém, durante o periodo de escolaridade, um oportunidade
Unica para o seu desenvolvimento e incremento, pelo que sdo de grande importancia as

atitudes e accdo da escola face ao livro e a leitura. (Santos, 2000), citado por lolanda
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Ribeiro e Fernanda Leopoldina (2009: 157).

As mesmas autoras referem também Martins e S4, ao afirmar e cito “para ter leitores é
indispensavel forma-los, ndo basta deseja-los”. Acrescenta ainda que formar leitores exige
da escola e dos varios intervenientes no processo educativo atitudes que estimulem o
pensamento e o sentido critico e que respondam a desafios, apostando em objectos de
leitura ricos e diversificados e numa postura de dialogo e cooperacéo, desde o inicio da
escolaridade. Acreditamos que se a crianca for estimulada desde o Ensino Basico a
percorrer universos poéticos e a saborear espacos metaforicos, dai retirando prazer, mais
facilmente se habituard a ndo prescindir deles posteriormente porque vai aprendendo ou
intuindo que a emocdo que neles colhe € diferente da proporcionada por outros
entretenimentos (Lopes, 2008).

A relacdo que a escola estabelece com o livro é de extrema importancia. Apesar de
todas as mudancas ocorridas recentemente na sociedade, o livro continua a ser, na escola, o
suporte privilegiado das aprendizagens. Por isso, a sua utilizacdo surge associada as rotinas
e a obrigacdo escolar, contrastando com o caracter interactivo presente nas novas
tecnologias que se tornam muito mais aliciantes (Lopes, 2008).

E por demais evidente que as novas formas de comunicagdo (internet, foruns,
correio electronico, sms, msn) exigem competéncias de leitura e de escrita diferentes das
que sdo utilizadas em sala de aula. Deste modo, € necessario efectuar ajustes e
reformulacbes na gestdo do curriculo, adequando-se, da melhor forma, a nova realidade
digital. Para além disso, afigura-se como pertinente que as actividades de leitura propostas
aos alunos, na escola, fagam apelo as suas vivéncias pessoais. Esta articulacdo entre o
contexto escolar e familiar é, ndo s6 desejavel, como crucial para que os alunos possam
desenvolver de forma harmoniosa as suas competéncias. Na realidade, a importancia do
papel desempenhado pela familia, neste processo, tem vindo a reforcar-se gradativamente.

Teresa Colomer referindo-se a uma visao estruturada da pratica leitora na escola,
salienta quatro pontos a partir dos quais se deve tecer a leitura global na escola. «Os
actuais critérios educativos permitem pensar que a organizagdo escolar deve ter em
conta quatro ambitos de actuacéo:

= 4 leitura autonoma;
= 3 leitura partilhada na sala de aula;

= aleitura relacionada com os diferentes objectivos curriculares;
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= aleitura orientada pelo docente.

A escola deve entdo ser um espaco de sociabilizacdo da leitura, promovendo a
implicacdo e resposta de todos, professores e alunos, no processo, seja ele individual ou
colectivo, livre ou orientado. A leitura socializada precisa de um espaco escolar em
construcdo, ndo s6 em termos fisicos, em que o papel dinamizador da Biblioteca Escolar
é fulcral, como no que concerne os referentes de grupo. E por isso necessario estar
atento as descobertas de leitura que os alunos levam a cabo autonomamente, para que
estas sirvam de base a novas leituras. Quanto aos objectivos escolares, a leitura podera
estar sempre presente, por ser transversal a todas as areas de conhecimento. A leitura
orientada pelo docente deve ensinar a interpretar. Para isso, 0s textos longos séo 0s mais
adequados, porque permitem:

= estabelecer inferéncias;
= relacionar légicas textuais;
= prever e produzir juizos de valor.

Em suma, os textos longos sdo a melhor forma de estruturar a competéncia
leitora. O mesmo se passa com a leitura cooperativa que proporciona o
desenvolvimento de diferentes estratégias interpretativas, criticas e inferenciais sera
mais proveitoso se os pares puderem partilhar ddvidas e progressos. E essencial que as
actividades realizadas permitam a tomada de consciéncia, pelos alunos, de que estéo a
evoluir. Entre a consolidacdo da leitura como elo sociabilizante e o desenvolvimento da
competéncia leitora estd o segredo para o sucesso...

Reconhece-se, na opinido de Graff (1987: 23) que:

O contexto no qual a literacia (por ineréncia a leitura) é ensinada e
adquirida € determinante e 0 meio no qual os alunos aprendem tem
um impacto decisivo nas consequéncias cognitivas do dominio da
capacidade e nos usos que dela podem ser feitos.

Assim, Graff (1987), citado em por Maria de Lurdes Dionisio em (2005:34),
afirma também que, Leitores e leituras sdo afectados pelas condigdes sociais em que a
identidade de leitor foi sendo construida. O mesmo é dizer que nem sentidos, nem
praticas nem valores sobre a leitura podem ser dissociados daquelas condi¢cdes em que a
construcdo do leitor se processa. Estas condi¢des sdo significativamente estabelecidas

pelas praticas de escolarizagdo que dotam o0s sujeitos ndo sO das capacidades
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sancionadas pela escola como legitimas para a leitura dos textos, mas também dos
valores a atribuir-lhes, de concepgdes de texto socialmente valido, de valores acerca da
leitura e do papel do leitor.

A escola é, assim, um dos locais privilegiados onde o encontro da crianga com 0
livro se pode concretizar de forma cativante. E a escola deve ter como objectivo criar
leitores activos; no entanto, nem sempre isso acontece, por motivos de véria ordem,
alguns ja referenciados em outro lugar.

Facamos agora uma breve abordagem a condigdes necessarias para que a leitura
aconteca e que passam, por exemplo, por aspectos inerentes ao préprio acto de ler.

O primeiro ciclo do ensino basico tem, neste caso, uma situacdo privilegiada,
resultante do facto de o professor poder gerir o seu tempo lectivo de forma a
proporcionar momentos de contacto com o livro ou outras formas de leitura. Mesmo nas
escolas que dispdem de uma biblioteca e com toda a importancia anteriormente dada a
este espaco, pensamos ndo ser suficiente apenas a requisi¢do organizada de livros para
ler em casa.

Na propria sala de aula deve ser criado um espaco temporal onde a leitura
recreativa possa ter lugar, quer com livros trazidos de casa quer com livros existentes
na escola, estando o professor disponivel para ajudar ou simplesmente para falar com os
alunos. Ler o que lIéem as criancas, tem a indiscutivel virtude do exemplo. Se realmente
acreditamos no papel importante que o livro e a leitura desempenham na formacéo das
criancas, entdo devemos comecar exactamente por abrir o0 espaco da aula a momentos
de leitura livre de questiondrios e outros constrangimentos avaliativos. Esta é uma
atitude fundamental, para que o livro ndo acabe por adquirir a faceta de mera obrigagéo
e exercicio escolar, sobretudo nos casos em que também em casa ndo se fomenta a
leitura de recreacao.

Fazer nascer e manter o interesse pelos livros passa também pelo recurso a meios
diversificados, sempre que possivel com a colaboragdo dos alunos. Uma relagdo
estreita com a biblioteca escolar ou publica, quando tal é possivel, frequentando
animacdes, exposicOes sobre autores, temas, recorrendo ndo sé aos livros mas tambem a
criticas de jornais e revistas, etc., pode constituir uma maneira interessante de motivar

os alunos para a leitura, ao envolvé-los de forma diversificada e responsavel.
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Segundo Renée Léon (1994:208), citado por Gloria Bastos (1999:287), salienta a
necessidade de na escola se estabelecer uma coeréncia entre as varias actividades, e em
particular de uma articulacdo da leitura com outras areas, o que no 1.° ciclo do ensino
basico é condicdo fundamental no desenvolvimento harmonioso da crianca, como bem
sabemos.

De que forma, entdo, é que a escola e em particular a leitura pode constituir um
precioso auxilio na criacdo de actividades estruturantes e disciplinadoras do potencial
criativo dos nossos alunos?

Em relagdo a leitura, ela deverd estar intimamente relacionada com a vida e a
actualidade. Estes conceitos e segundo Gldria Bastos (1999:289), remetem tanto para a
Actualidade da turma acontecimentos da vida quotidiana das criangas: visitas
projectadas, etc..., como para a vida e actualidade do meio: festas da localidade, habitos
culturais, etc...

Para além disto os referidos conceitos podem também remeter-nos para uma
actualidade mais vasta, nacional ou outra: novas descobertas, relacdes entre 0s povos,
acontecimentos de importancia mundial, etc. Todos estes aspectos podem despoltar
leituras programadas ou espontaneas. Outra questao é a dos textos e do contacto com 0s
autores estudados. Daqui resulta um entendimento diferente do préprio livro e da
leitura, na medida em que as criangas e jovens sentem que de alguma forma existe uma
relacdo mais estreita com o0s escritores e com eles, situacdo, hoje em dia, que se
concretiza com a vinda de escritores as escolas e que serve de facto, como motivacgédo

para a leitura.

1.5.1. Formar leitores criticos, competentes e reflexivos

Na verdade, o trabalho desenvolvido em diferentes quadrantes esta longe de dar os
resultados que correspondem as expectativas e aos anseios de todos aqueles que se

esforcam por formar leitores capazes de:

(...) compreender, usar textos escritos e reflectir sobre eles, de modo a
atingir os seus objectivos e a desenvolver 0s seus proprios
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conhecimentos e potencialidades e a participar activamente na
sociedade. (definicdo de literacia difundida no estudo PISA 2000)

Numa sociedade marcada por avangos significativos, ao nivel das tecnologias, é
forcoso tornar os individuos activos, criticos e competentes e nesta medida, o dominio
da competéncia comunicativa é essencial. Assim, é importante tornar a escola um
espaco de aprendizagens sélidas, reflectidas e adequadas as maltiplas solicitagdes a que
o individuo ter4 que responder, enquanto cidaddo de um Mundo cada vez mais
abrangente e inconstante.

E neste contexto que a lingua materna assume particular relevo. Se por um lado, a
oralidade se aprende no meio familiar, as competéncias da leitura e escrita exigem uma
aprendizagem escolar.

Citando Maria da Graca Sardinha e Ana Relvas, in Azevedo e Sardinha
(2009:144):

De facto, a leitura é, antes de mais, um processo cognitivo que envolve
a interaccdo entre pensamento e linguagem, leitura e texto,
conhecimento linguistico e extra-linguistico. E no fundo, um acto de
criacdo permanente. Neste sentido, o individuo cria e recria 0 seu
sentido do mundo, construindo a sua propria personalidade enquanto
leitor capaz.

Assim, a escola desempenha um papel fundamental quanto a problematica da
leitura, podendo e devendo implementar estratégias conducentes ao desenvolvimento
da relacdo do jovem com o livro e / ou com o texto, dando relevo a um facto
incontornavel: o valor pedagdgico que a leitura assume na formacgdo integral do
individuo. Este facto torna-se mais pertinente se recordarmos os dados do PISA 2000,
realizado no ambito da OCDE com vista a avaliacdo das competéncias de literacia e das
capacidades de utilizacdo de conhecimento dos jovens adultos de diversos paises
aquando da sua saida da escolaridade obrigatéria (14/15 anos), e tal como referido
noutro lugar, mostram que Portugal esta, de facto, numa situacdo dificil. Sabemos
também, que “o dominio deficiente da leitura e a falta de habitos de leitura conduzem as
nossas sociedades a pobreza tanto em termos financeiros como culturais”. (Castanho,
2002:43, in Azevedo e Graga Sardinha , 2009:144).

Assim, caberd a escola inverter rapidamente esta tendéncia que vigora na

sociedade portuguesa. Nesta medida, deverd o aluno, ao entrar na escola, encontrar
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profissionais atentos que conhegcam modelos e métodos adequados ao desenvolvimento
desta competéncia.

Ao professor, actualmente, é exigido que aprofunde conceitos que o ajudem a
desenvolver metodologias activas e proficientes.

Na realidade, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, fonémica,
metalinguistica, pragmatica e metapragmatica, bem como outros factores do foro
linguistico, psicolinguistico, social e afectivo, apresenta-se como condicao essencial no
acto do ensino-aprendizagem da leitura.

Assim, o professor deverd estar preparado para desenvolver todas estas vertentes,
de forma gradual, mas em interac¢do, para que possamos aumentar o numero de
cidaddos competentes em termos de literacia leitora, como é desejavel. Partilhamos
ainda, da opinido de Castanho(2002), in Azevedo (2009:145), citado por Graca
Sardinha e Ana Relvas, relativamente aos grandes desafios que se colocam a educacgéo
no dominio da leitura “ensinar a ler criticamente; ensinar a gostar de ler; criar habitos de
leitura vitalicios”. Estes desafios prendem-se com o facto de vivermos hoje, numa
sociedade cada vez mais exigente relativamente ao dominio da informacéo, porquanto a
rapidez, a profusdo e diversidade de informacéo nos chega através dos mais variados
suportes, 0s quais geram e cito “a necessidade premente de nos apropriarmos da
informacdo com eficdcia e agilidade, sem 0 que nos tornaremos rapidamente
desactualizados.” (Sim-Sim, 2001:32, in Azevedo, 2009:145).

Estamos assim, na opinido de Graca Sardinha e Ana Relvas, a assistir a um
cenario marcado pelas “exigéncias literdcitas da sociedade actual”.

E, por isso, competéncia da escola ensinar a ler, pois urge inverter os dados
estatisticos relativos a literacia da sociedade portuguesa e de cada um em particular.

N&o poderiamos estar, portanto, mais de acordo com Sim-Sim quando afirma:

E neste contexto que faz sentido falar-se do conceito de literacia plena,
como uma supra capacidade geradora de desenvolvimento pessoal e
social. E também, neste contexto que 0 ensino da leitura devera ser
repensado, colocando a compreensdo do que é lido como o grande
objectivo da aprendizagem da leitura. (Sim-Sim, 2001:32, in Azevedo
e Sardinha, 2009: 145).

Ora, assim sendo, pensamos tal como afirma Morais (1988:3), em Azevedo e

Sardinha (2009) que os alunos tornar-se-do individuos gradualmente mais “auténomos
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na aquisi¢do dos contetidos curriculares e sobretudo na sua aplicacdo, dentro e fora da
escola”, se lhe forem fornecidas as mais variadas ferramentas linguisticas a utilizar de
acordo com as componentes fundamentais da lingua portuguesa — oralidade, leitura e
escrita.

Desta forma para compreender um texto o aluno tem que aprender a pensar e isso
devera ser trabalhado na escola, para que esta aprendizagem se faca da melhor forma. A
leitura e a interpretacdo de textos, na verdade, fazem emergir no aluno uma série de
processos mentais que “requerem capacidades de pensamento basicas e outra e outra
mais complexas”, (Morais, 1998:8). Assim, afirma (Giasson, 2000:18), que a
compreensdo na leitura é “um processo holistico”, 0 qual obriga ao dominio de
estratégias cognitivas e metacognitivas e, obviamente, ha a necessidade de encarar o
aluno como um activo processador da informacédo (Morais, 1988).

A escola tera que privilegiar o protagonismo dos alunos na aprendizagem, como
temos vindo a afirmar, sempre que falamos de metacognicéo e ensino metacognitivo.

A este proposito referimos ainda Flavell (1970), citado por Graca Sardinha e Rosa
Rato, em Azevedo e Sardinha (2009: 146), refere-se, tal como temos vindo a afirmar, a

metacogni¢do como um conceito e citamos:

... conceito que se refere ao conhecimento e faculdade de planificar,
de dirigir a compreensdo e de avaliar o que foi aprendido,
pretendendo-se, com isso, mostrar que se esta face a uma reflexdo
sobre o conhecimento.

Os pressupostos anteriormente registados sdo concretizaveis atraveés do uso do
ensino explicito nas aulas de lingua materna, metodologia de trabalho ja referida
anteriormente. Na verdade, no desenvolvimento da metacognicdo é importante
estimular os alunos a partilhar os seus progressos e as suas dificuldades, 0s processos
que utilizaram, as percepcdes sobre os proprios comportamentos cognitivos durante a
realizacdo das tarefas, a explicitar e a avaliar os processos depois da realizacdo das
tarefas. Isto implica um novo conceito sobre o papel do professor na sala de aula. O
professor, segundo a opinido de (Morais, 1998), deixa de ser mero transmissor de
conteddos e passa a ser 0 mediador das aprendizagens. Dai sera importante referirmos
tal com Graga Sardinha e Ana Relvas in Azevedo e Sardinha (2009:146), que em

contexto escolar, mais do que a utilizacdo de estratégias, é importante o conhecimento
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sobre 0 momento e 0 modo de utilizagdo das mesmas, bem como sobre a sua utilidade,
eficacia, oportunidade, em prol da promocéo do sucesso individual, quer na escola, quer
na vida profissional. Reforcamos entdo o conceito de metacognicdo (Flavell, 1970), que
se refere ao conhecimento e faculdade de planificar, de dirigir a compreensdo e de
avaliar o que foi aprendido, pretendendo-se, com isso, mostrar que se esta face a uma
reflexdo sobre o conhecimento.

A Escola, como espaco socializador do conhecimento, fica com a tarefa
primordial de assegurar aos seus alunos o aprendizado da leitura, devendo fazer circular
em seu meio uma diversidade de materiais, com conteudos ricos e variados, que
promovam a formac&do de leitores livres. Concebe-se assim, a pratica da leitura, ndo
como habilidades linguisticas, mas como um processo de descoberta e de atribui¢do de
sentidos que venha possibilitar a interac¢éo leitor-mundo.

De considerar, obviamente que ler criticamente é admitir a pluralidade de
interpretacdo, desvendar significados ocultos, resgatar a consciéncia do mundo,
estabelecendo, por meio dela, uma relacdo dialéctica com o texto, entendendo a
compreensdo da leitura, como temos vindo a afirmar, numa perspectiva critica.

Pretendemos, na sequéncia do que foi anteriormente referido, continuar a reflectir
sobre o que € possivel ser feito nesta nova visdo educacional dos actores principais da
accdo educativa, seja educadores actuando em &rgdos educacionais ou educadores
actuando em escolas, para que dai sejam propostas actividades que visem a mudanca na
praticas da formacdo de leitores capazes de se assumirem como reflexivos, competentes
e criticos.

Assim sendo, entendamos o conceito de LEITURA caracterizado como ac¢éo
racional que relaciona o individuo que Ié e 0 mundo que o cerca, e entendemos que esta
accdo nao pode ser mecanica, nem tdo pouco estatica, mas uma accdo em que se
admitem vaérias interpretaces, o desvendar dos significados omitidos no texto que
deixam ser deduzidos, inventados e uma busca da consciéncia do ser no mundo. Entéo,
o leitor ao ler estabelece uma relagdo ampla com o texto e contexto em que esta
inserido. Face ao exposto, podemos concluir que o leitor, ao ler, estabelece uma relagéo
ampla com o texto e uma ac¢do mediadora entre ele, 0 texto e o contexto em que esta

inserido. Dai pudermos afirmar que ler € uma accdo complexa que requer abstraccao,
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capacidade de pensar, reflectir, que envolve as informacdes apresentadas pelo texto com
as que o leitor ja possui.

A conquista do tdo necessario pensamento critico e divergente, a abertura a novos
mundos e horizontes, um contacto proximo com uma escrita de qualidade, com riqueza
e as potencialidades da lingua, advém , precisamente, desta interacg&o.

Além de abrir caminhos e perspectivas de posicionamento critico perante a
realidade, a leitura também da prazer, prazer esse que permitird imaginar e conhecer
lugares e pessoas nunca vistos, mas imaginados por pensamento, tal como afirma
Bamberger (1988:29), em Azevedo (2007:70), referidos por Verdnica Pontes e Lucia

Barros e citamos:

Quando uma pessoa sabe ler bem néo existem fronteiras para ela. Ela pode
viajar ndo apenas para outros paises mas também no passado, no futuro, no
mundo cdsmico. Descobre também o caminho para a por¢do mais intima da
alma humana, passando a conhecer melhor a si mesmo e aos outros.

O leitor € um curioso dos outros e do mundo. A motivacao para a leitura também
se consegue agucando a natural curiosidade das criancgas, que sera satisfeita através da
leitura. Tal como afirma Eliana Yunes (2002), o leitor “... 1¢ com as suas memorias,
com as associagOes a textos anteriores, com o acervo de vivéncias, com o reportério de
narrativas que “escutou com os olhos” (p.38), citado por lolanda Ribeiro e Fernanda
Leopoldina (2009:26).

A formacédo de leitores para a leitura do mundo tera, sobretudo, que incidir na
promocdo da curiosidade, da abertura ao desconhecido e ao sentido da descoberta. A
Abertura também a diferentes tipos de leituras e de suportes comunicativos. Abertura ao
dialogo inter e multicultural, a seducdo pela diferenca, ao conhecimento e a mudanca.
S6é assim a leitura sera portadora de conhecimentos plurais de vozes e o leitor se prepara
para a intervencdo e para o exercicio da cidadania.

Na opinido de Gambrell & Marinak (1997) in lolanda Ribeiro e Fernanda
Leopoldina (2009:27), “A investigacdo tem demonstrado que criancas oriundas de
meios desfavorecidos podem ser leitores avidos, desde que a escola Ihes proporcione o
encontro com os livros.”

Acresce ainda que se a promogdo de hébitos de leitura for bem sucedida na

Escola, ela tera repercussdes no aumento da leitura por parte das familias.
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A Escola deverd ser entdo, um local em que as diversas estratégias implementadas
devem atenuar, as caréncias formativas manifestadas pela familia e tentar articular uma
interaccdo com a oferta formativa oriunda dos mais diversos quadrantes da sociedade.

S8o varios o0s estudos e 0s autores que atestam a importancia do contacto e
interaccdo com literatura e o consequente desenvolvimento de uma competéncia
literaria (Cerrillo, 2002; Colomer, 1999; Mendoza Fillola, 1999). E esta competéncia
que permite ao leitor estabelecer um dialogo com o texto, inferindo, prevendo,
comparando com leituras e experiéncias anteriores, estabelecendo relacbes com as
mesmas, interpretar e assim contruir novos conhecimentos (Azevedo 2007:71). Acresce
ainda que ¢ desta interac¢do que advém a conquista do pensamento critico e divergente,
a abertura a novos mundos e horizontes, um novo olhar sobre o outro, e, obviamente,
um contacto préximo com uma escrita de qualidade, com a riqueza e as potencialidades
da lingua.

Retomemos entdo a ideia de que o texto literario €, como sabemos, um espaco
onde confluem diferentes mensagens, a sua polifonia intertextual, quando devidamente
orientada e experimentada, conduz o sujeito em aprendizagem a considerar outras
realidades e, por isso, a aumentar, quer a sua competéncia linguistica, quer a sua
competéncia enciclopédica. Deste modo, e na opinido de Julia Kristeva (1978:121), em
Azevedo (2007:108), citado por Gisela Silva, falar de texto literario coincide com a
tomada de consciéncia do processo de leitura em si como um acto cooperate e até de
agressiva participacao.

Parece-nos entdo, que é de extrema importancia realgar que, ao abordar textos de
qualidade literaria, a crianca forma uma competéncia linguistica cada vez mais
enriquecedora, permitindo-lhe adquirir e desenvolver uma competéncia literaria cada
vez mais abrangente, possibilitando-lhe reconhecer o valor da descoberta na fruicdo do

texto enquanto objecto estético por natureza.
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1.6. CONTEXTOS DE APRENDIZAGEM MOTIVADORES:

DINAMICAS DE LITERATURA INFANTIL

Ao lidar com a literatura infantil em sala de aula, o professor estabelece uma
relagdo dialdgica com os alunos, com a sua cultura e com a sua realidade quando,
para além de contar ou ler a historia (informar os alunos sobre ela), cria condi¢es
para que lidem com a histéria a partir dos seus pontos de vista, trocando impressoes
sobre ela, assumindo posi¢Bes e personagens, criando novas situacfes através das
quais eles vdo descobrindo a historia original.

E nesta relaco ltdica e de prazer da crianca com a obra literaria que se forma
o leitor; é na exploracdo simbolica da fantasia e da imaginacdo que desabrocha o
acto criador e se intensifica a comunicacao entre texto e leitor.

A metodologia mais eficaz é o empenho e a criatividade, coadjuvados com 0s
objectivos de trabalho, com os intervenientes e com a mensagem a ser transmitida.

E preciso que o professor goste de literatura infantil, que ele se encante com o
que &, pois sé assim podera transmitir a historia com entusiasmo e emocao.

Antes de trabalhar um texto, o professor deve planificar a forma de motivar
os alunos e sobretudo conta-la com entusiasmo, de modo a despertar-lhes os gosto e
0 interesse pela leitura, opinido de Maria Alexandre de Oliveira, em Dinamicas de
Literatura Infantil (2006: 21), a qual partilhamos.

As experiéncias de literacia, propostas aos alunos, em sala de aula, devem ser
percebidas como significativas para os alunos. Dai que, se por um lado, sdo
relevantes os materiais a utilizar, na medida em que estes devem estar adaptados
aos alunos e as competéncias a desenvolver, ndo é menos importante o facto do
docente ter como principal preocupacdo que os alunos envolvidos compreendam
adequadamente, as tarefas propostas, 0s objectivos e as competéncias que se
pretende que atinjam.

Nesta sequéncia devemos realcar a importancia da partilha das actividades,
com outros alunos, familiares e restantes membros da comunidade escolar. Neste

ambito destacamos algumas sugestdes como actividades de partilha,
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nomeadamente:
= dramatizacdo: teatro de fantoches; teatro de sombras;
= visualizagdo do texto através de cartazes, colagens, dobragens, pinturas;

maquetas (tridimensionalidade da histéria / cenario);

jogos de quebra-cabecas, de memoria, de constru¢do de dominds;

desenho da historia em banda desenhada ou em forma sequencial;

criacdo de outra histéria, semelhante ou diferente;

pesquisas tematicas ou bibliogréaficas;

elaboracdo de um jornal de parede (seleccionar e editar noticias);

= elaboracéo de comentarios criticos (divulgar os textos).

Estas e outras propostas de dinamizacdo de actividades de leitura poderdo,
certamente, revelar-se fortemente motivantes, para além de possibilitarem o
cruzamento de competéncias relativas a areas diferentes, numa perspectiva
interdisciplinar, tdo importante para o desenvolvimento integral do aluno deste nivel
etario.

Para além da importancia destas e de outras praticas relevantes na motivacao
dos alunos, é necessario familiarizar o aluno com modos diversificados de
questionar 0s textos e 0S seus usos. Sobre este assunto destacamos a opinido de
David Landis (2003:304), citado por Fernando Azevedo (2009:9), ao afirmar e

citamos:

N&o basta assegurar ao aluno um ambiente rico em produtos
literacitos, mas é fundamental que, conhecendo 0s usos socais da
leitura e da escrita, na pluralidade dos seus contextos, os alunos
tomem consciéncia das praticas e das oportunidades para a
aprendizagem que a sociedade define e valoriza, acedendo ao
conhecimento das estruturas ideoldgicas subjacentes a essas
praticas.

Né&o nos podemos alhear de facto, das expectativas que temos e que deixamos
transparecer sobre o desempenho dos nossos alunos e como as mesmas podem
condicionar o seu desempenho. Assim, se 0s pais e a escola, agentes directamente
envolvidos no processo de aprendizagem do aluno, mantiverem elevadas
expectativas quanto ao desempenho dos alunos, certamente e como demonstra

alguma investigacdo, maior serd o seu empenho na consecucéo do sucesso destes. O
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inverso e igualmente verdade, se as expectativas forem baixas, os resultados obtidos
ficardo comprometidos.

Ora, tal como nos diz Fernando Azevedo em Azevedo e Sardinha (2009: 10):

Um principio fundamental para essas expectativas elevadas é que
tanto professores como educadores sejam pessoas culturalmente
sensiveis, além de adequadamente qualificadas com uma formacéao
cientifica e pedagodgica actualizada.

Jane Braunger & Jan Patricia (2006:7), em Fernando Azevedo e Graca
Sardinha (2009:10), salientam que no dmbito da educacgédo para a literacia, em que
as escolas sdo cada vez mais multiculturais, cujos alunos revelam experiéncias de
literacia, culturas e linguas diversas, ndo poderemos seguir com rigor um Unico
figurino curricular relativo a uma educacdo para a literacia. Entendem assim estes
investigadores, que os professores devem poder adaptar e flexibilizar os curricula,
aos contextos de aprendizagem, a partir dos quais se promoverao as aprendizagens.

Afirmam Bloom & Egan-Robertson (1993), em Azevedo e Sardinha (2009:
10):

construido conjuntamente, o conhecimento é negociado e
partilhado na sala de aula, sendo o raciocinio critico e as
contribuicdes dos alunos fortemente valorizadas e estimuladas e as
actividades de literacia sdo percebidas como poderosas praticas
sociais que emanam desses contextos.

Segundo este principio, o papel do professor devera ser de um sujeito
interveniente, activo e decisivo na realizacdo de inovacdes curriculares, cuja relacdo
pedagdgica centra o ensino no aluno.

De forma gradual, serd desejavel que o professor procure responsabilizar o
aluno pela sua aprendizagem, torna-lo autonomo e sobretudo motivado. Este
pressuposto faz do professor um profissional em permanente processo de adaptacdo
e de (re)construcéo curricular.

Assim, citamos Maria Assuncdo Flores e Maunel Flores (1998:87), em
Fernando Azevedo e Sardinha (2009:11):

Ora, tal accdo implica um sujeito com capacidades investigativas,
analiticas, reflexivas e deliberativas, além de uma capacidade
também importante de flexibilidade e de adaptacéo.
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E certo que um nimero crescente de autores defende que a promogio de uma
literacia critica deve comecar nos primeiros anos de escolarizacdo, sendo assim,
imprescindivel levar a cabo uma intervencdo pedagdgica explicita que desperte nos
alunos os requisitos necessarios para o desenvolvimento de atitudes criticas.

Por outro lado, e pelas razdes referidas anteriormente gostariamos de referir
Renée Léon (1994:208), citado por Gldria Bastos (1999:287) ao afirmar:

(...) é a necessidade de na escola se estabelecer uma coeréncia entre
as vérias actividades, e em particular de uma articulacéo da leitura
com outras areas.

Parece-nos importante realgar ainda, a opiniao de Renée Léon ao distinguir na
aula momentos de “leitura para si” ¢ momentos de “leitura para os outros” ou de
“troca”. A primeira sera uma leitura individual, livre e silenciosa, uma leitura para o
prazer, sem avaliacdo. A segunda, serd uma leitura orientada para a circulacéo de
informac&o — serd uma leitura em voz alta, preparada, de um texto e ou excerto que
se pretende dar a conhecer, uma apreciacao critica, etc.

Segundo a opinido de Gloria Bastos (1999:298), poderiamos sintetizar a
leitura em quatro momentos:

1° - existéncia de “projectos de leitura™;

2° - ligacéo da leitura a vida;

3° - momentos de leitura “livre”;

4° - articulacdo leitura e escrita.

Em sintese poderemos repensar o papel do livro e da leitura na escola em
funcdo do seu valor cultural, social e estético, como ha alguns anos era opinido de
Maria Bernardette Herdeiro (1980:45-46), em Gloria Bastos (1999:289):

E preciso que a Escola valorize a leitura como pratica que se
justifique a si mesma e deixe de por a tonica exclusivamente sobre
a leitura-exercicio. (...) Se a pedagogia da leitura nos surge como
uma importante linha de for¢ca num projecto educativo e cultural
inovador, entdo é necessario que se comece por alguma ponta. E
comecar tem de significar transformar o sentido do acto de ler e o
lugar do livro na escola.
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Evidenciamos entdo, que os contextos de aprendizagem em que envolvemos
0S nossos alunos sdo determinantes no desenvolvimento da aprendizagem e da
escrita, actividades que ndo s6 dependem uma da outra, como se complementam.

Na realidade, os alunos ao criarem hébitos de leitura, evidenciam, a0 mesmo
tempo, percepcdes acerca da estrutura frasica e lexical do texto lido, o que
influencia, sem duvida, a producéo escrita, tornando-o0s, por essa razdo, produtores
de textos com uma escrita mais eficaz. Assim sendo, esta capacidade reflexiva é
exigida ao nivel do desempenho da leitura e da escrita numa perspectiva de
transversalidade curricular.

Nao gostariamos de terminar esta reflexdo sem realcar a opinido de Azevedo
(2006), ao afirmar que a influéncia que a leitura exerce na escrita, pode também ser
exercida enquanto fonte de informacdo. Assim, acrescenta o0 autor que tanto a
competéncia enciclopédica, bem como os modelos de organizacgdo textual, sdo uma
das muitas valéncias que a leitura fornece ao sujeito leitor, podendo entdo, a
compreensdo da leitura e escrita serem desenvolvidas com actividades ludicas, em

contextos de aprendizagem, de facto, motivadores.

1.7. COMPLEXIDADE E ABRANGENCIA DO CONCEITO DE

LITERACIA: COMPETENCIAS LITERARIAS E LITERACITAS

Formar criancas leitoras so € possivel, através da leitura de textos de literatura
infantil, permitindo a crianca o didlogo com os textos, activando-lhe os seus
conhecimentos intertextuais, possibilitando-lhe assim, o desenvolvimento da sua
competéncia literaria. Deste modo, ndo podera a escola descurar um dos recursos
essenciais que é a biblioteca, aproveitando as imensas potencialidades formativas da
leitura. Valendo-se o professor deste importante recurso, onde evidenciamos
igualmente o “Canto da Leitura”, heuristicana sala de aula, estd a educar para a
interaccdo Heuristica e hermenéutica com que os textos preparam os alunos para

aprenderem a lidar com a pluralidade de leituras relativas ao texto literarios.
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Assim, fomentar a aquisicdo eficiente de uma competéncia literdcita constitui,
nos dias de hoje, uma das mais importantes preocupacdes com que se debate a escola.

De facto, atendendo a que a lingua é genuinamente um capital cultural que se
revela intrinsecamente condicionador do sucesso escolar e social do individuo,
importa que todos os alunos que frequentam a escola possam aceder a formas
de estruturacdo do discurso. Pelo contacto progressivo com discursos de maior
complexidade ou de maior elaboracdo relativamente aos usos que eles ja
conhecem ou ja dominam, estes possibilitam um crescimento cognitivo e
linguistico, adquirindo o saber-fazer para aceder a uma utilizacdo da lingua na
suaomnifuncionalidade semidtica. Neste sentido, como assinalamos noutro lugar
(Azevedo, 2002: 290-291).

A escola ndo podera nem devera limitar-se a mimetizar os modos
de expressdo linguistica de que os seus alunos ja sejam portadores,
sob pena de ndo conseguir responder adequadamente aos
desafios de uma efectiva preparacdo para a vida.

Ora, é precisamente nesta dimensdo de contacto com formas mais complexas
e mais elaboradas da lingua que nos parece extremamente Util a familiarizacdo precoce
da crianga com textos literarios de qualidade.

Nesta sequéncia, destacamos a importancia de se envolver a crianca, diariamente,
em experiéncias de leitura de livros, nos primeiros anos de escolaridade, dando assim
seguimento a metodologia usada no Jardim de Infancia e respeitando a conceptualizacéo
da aprendizagem da leitura e da escrita como um desenvolvimento continuo.

Assim, a leitura de historias envolve imensos beneficios para o desenvolvimento
da competéncia em leitura, desde logo, porgue se por um lado, a leitura de histdrias esta
embebida num contexto natural relevante, potenciando o envolvimento das criangas em
experiéncias significativas, por outro lado, proporciona também, oportunidades de
discussdo livre e espontanea, encorajando as criancas a participarem activamente nas
suas aprendizagens, dada a natureza interactiva desta actividade.

Por meio da literatura, concebida como espaco por exceléncia para a realizagdo
das virtualidades expressivas da lingua, o aluno pode aprender as dimensdes estilisticas
e afectivas do uso pragmatico dos vocabulos, observar e debrucar-se sobre a sua

materialidade, perceber a lingua concomitantemente como comunicagdo, mas também
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como jogo ou como Vveiculo expressivo, adquirindo um saber-fazer que se deseja
perlocutivamente enriquecedor. Se a metafora e a polissemia vocabular sdo para a
crianga uma das principais vias de acesso a dimensdo ladica da lingua, serdo também,
meios de ela se ir familiarizando com 0s usos pragmaticos da mesma.

Através do contacto com 0s textos literarios e dada a singularizacéo perceptiva
dos eventos que eles apresentam, a crianca tem a oportunidade, desde uma idade
precoce, de contactar com o uso da palavra que, apelando frequentemente a dimensao
ludica e a fantasia criadora, se revelam semioticamente enriquecedores e
fertilizadores da sua ainda reduzida "competéncia enciclopédica".

Além disso, apelando explicitamente ao leitor para que preencha os "espa¢os em
Branco” e se torne um co-produtor de significados, os textos literarios contém em
si  0s mecanismos eficazes para fomentarem junto dos seus leitores o
desenvolvimento de uma genuina competéncia literacita, nomeadamente, no
crescimento de vocabulario e da linguagem oral, no conhecimento das convencdes e no
gosto e motivacdo para a leitura.

Deste modo, é nos textos literarios e na adesdo emocional que
frequentemente eles comportam , que os leitores podem manifestar face a leitura
dos materiais escritos um prazer, um fascinio e uma satisfacdo que, sem davida,
constituem condic¢Bes importantes na definicdo e consolidacdo de um leitor critico e
activo.

Por outro lado, familiarizando precocemente a crian¢ca com a funcionalidade
semidtica de determinadas formas de estruturacdo textuais e enriquecendo o
seu conhecimento dos quadros de referéncia intertextuais, 0s textos da literatura
infantil revelam-se igualmente importantes na formacdo da competéncia literaria da
crianca (Mendoza Fillola, 1999: 11), aspecto que, como referimos noutro lugar,
potencializa, em larga medida, o seu éxito escolar e social futuros.

De facto, é este conhecimento do mundo, também designado, por vezes, como
literacia cultural ou enciclopédica , que assegura ao sujeito grande parte do saber-
fazer , necessario quando em situacdo de interac¢do semiodtica com os materiais escritos.

Nesta medida, importa que a escola recorra a estratégias adequadas para
promover o desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos, a par de outras

competéncias como a linguistica, a comunicativa, a enciclopédica, preparando o leitor
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para as exigéncias da vida.

Em sintese, deve referir-se que o desenvolvimento da competéncia literaria, na
escola, é de uma importancia consideravel, desde logo, porque o texto literario é parte
integrante do mundo dos textos e, também, porque do texto comunicativo em geral, ja
fazem parte aspectos do texto literario e influenciam, no leitor, a sua competéncia em

leitura.

1.8. LER POR PRAZER: DA “OBRIGACAO” A “SEDUCAO”

A leitura da literatura de recepc¢ao infantil, conceito ja referido quando citamos
Fernando Azevedo, sabe-se hoje que quando feita por prazer, esta inequivocamente
associada a inimeros beneficios.

As Bibliotecas Escolares sdo uma realidade, os professores estdo mais tempo
na escola e existem professores-bibliotecarios. Parecem, pois, reunidas condicdes
para acelerar a reconversdo das Bibliotecas Escolares em espacos verdadeiramente
funcionais. No entanto, mesmo existindo esses espacos nas escolas, a pratica de
muitos professores tem demonstrado que as Bibliotecas de Sala de Aula ndo sdo um
excesso. Um fundo documental sempre a mao, torna o livro familiar as criancas,
encorajando o seu contacto naquelas em cujas familias tal artefacto cultural
continua sem estatuto, tal como afirmamos noutro lugar.

De facto, a mediacdo, na escola, como anteriormente referido, é indispensavel
para a larga maioria dos alunos que carecem do incentivo constante do professor,
nesta tarefa de envolvimento com a leitura.

S6 quem ndo tenha experimentado dispor pelas mesas da sala de aula um lote
de livros atraentes de literatura infanto-juvenil, persistira na afirmacdo de que os
alunos nédo gostam de ler. Além disso, os livros sdo preciosos aliados da disciplina,
nos momentos de transigdo de tarefas. Enquanto uns terminam, outros folheiam ou
reléem um volume da biblioteca de turma (cantinho da leitura).

Partilhamos da opinido de que as escolas devem, portanto, encorajar as

criancas a ler na sala de aula, por simples prazer, sob o olhar do professor. Ler pelo
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menos 30 minutos por dia, por gosto, faz a diferenca, afirma o relatério PISA 2000
(p.116) e como aliés, recomenda o Plano Nacional de Leitura.

As conclusdes do PISA 2000 sao claras a respeito da leitura para fruicdo no
desenvolvimento da competéncia leitora. Ora, assim sendo, o tempo dedicado a
leitura durante os tempos livres tem um impacto directo no respectivo desempenho.

Nesta sequéncia devemos realcar que o objectivo primeiro de quem ensina a
ler, devera ser o de incutir nos alunos o gosto pela leitura. Com efeito, ndo € bom
leitor aquele que sabe ler e usa esse saber apenas porque tem necessidade. Sé-lo-4,
quando, por sua iniciativa escolher ler, em vez de brincar ou passear, porque ler
passou a ser fruicdo, envolvimento, prazer. A leitura por prazer vai trazer novas
exigéncias, vai obriga-lo a questionar-se, a pensar as realidades que o envolvem,
desde sempre.

A nossa tarefa enquanto professores e mediadores neste processo, € a de
descobrir formas de motivar essa alegria de ler, referida por Pennac e opinido da
qual partilhamos.

Assim, entendemos que a literatura € seguramente, uma das chaves para
abrir as portas ao gosto e a alegria de ler. E na literatura que a lingua se realiza na
sua plenitude, através das diversas formas de dizer, de contar, deixando entrever
sentidos, por entre 0s jogos em que se entretece, para encantar o leitor. Este é
levado por caminhos de sonho, de imaginacdo, esconde, questiona, enreda, sem
deixar escapar o leitor que ja entrou no jogo.

A literatura alimenta-se e alimenta-nos de mistério, poesia, cantilenas,
estribilhos, oposicdo, comparacdo, conotacdo, metafora, metonimia, sinédoque,
violacdo entre 0 animado e o inanimado, humano e ndo humano, trocadilho,
ambiguidade, alusdo, rima, paralelismo, aliteragcdo... De tudo isto e muito mais, ¢
feito o jogo literario, o jogo por exceléncia, que a humanidade inventou e continua a
inventar.

Por outro lado, estamos certas que as criangas que Iéem voluntariamente em
qguantidade manifestam atitudes positivas face a leitura e tendem a ser melhores
leitores. Na verdade, o desejo de ler estimula-se através da existéncia de materiais
escritos relevantes e significativos, segundo Fernando Azevedo e tal como temos

vindo a afirmar.
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1.9. ENVOLVIMENTO DA FAMILIA EM PRATICAS DE

LITERACIA FAMILIAR

Reconhecendo o papel determinante da familia, no contexto da leitura, sendo os
pais 0s primeiros mediadores, concordamos com Mercedes Gomes del
Manzano(1988:18), in Gldria Bastos (1999:285), quando refere :

...cabe aos pais propiciar o clima adequado para que a crianga, desde
muito pequena, seja capaz de ir vendo e lendo num clima de siléncio;
de valorizagéo, de sossego.

Assim sendo, devemos salientar que a leitura comega muito antes da crianga saber
ler e, deste modo, desde muito cedo, os livros devem fazer parte do dia a dia da crianca.
Os primeiros livros, ricos em imagem, coloridas e cativantes, estimulam e desenvolvem,
desde logo, a criatividade e a linguagem.

Gléria Bastos reconhecendo o importante papel da familia na promocao da leitura,
salienta alguns aspectos a considerar, relativamente aos pais e familiares que
acompanham as criancas, no sentido de contribuirem, de facto, para motivar as criangas
para 0 mundo dos livros:

= Dar livros as criangas antes mesmo de saberem ler;

= Ler e contar-lhes historias;

= Preservar momentos de leitura partilhada, mesmo quando a crianca ja
souber ler. Chegaréa a altura em que definitivamente preferira a leitura
a sos;

= Evitar impor de forma autoritaria 0s n0ssos gostos pessoais a crianga;

= Compreender que a leitura vai desde os livros de ficcdo aos livros de
informacao, e que todos sdo importantes:

= Considerar que a leitura ndo deve servir apenas um objectivo
utilitario.

E certo que sem o auxilio dos pais, sdo menores e mais dificeis as probabilidades

de se desenvolver na criangca uma atitude favordvel em relacdo a leitura.
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De facto, a importancia da leitura em si, ultrapassa em muito o acto de ler, mas
proporciona momentos afectuosos que se estabelecem entre o adulto e a crianga, que
Ihes permitem, quanto a nos, criar conversas e trocar experiéncias, sentindo a crianga
que aqueles momentos lhe sdo inteiramente dedicados.

Na verdade, o clima afectivo extremamente agradavel que se pode estabelecer
entre a crianga, o texto e o adulto, em redor da leitura é fundamental para a sua auto-
estima, a par de despertar gradualmente o gosto pela leitura e estimular a autonomia.

De facto, os pais sdo um modelo com um papel decisivo, pois se eles forem
leitores regulares, certamente conseguirdo fomentar nos filhos a curiosidade pela leitura
e o desejo de lerem. O crescimento da crianca numa familia que valoriza o livro, sdo
aspectos que concorrem para que a crianca possa ter uma maior tendéncia e uma maior
motivacao para a leitura.

Como dissemos em outro lugar, Pedro Cerrillo, in Azevedo (2006: 43) refere-se
que o primeiro mediador é precisamente o que actua no ambito familiar, tal como
referido anteriormente. Estes mediadores, apesar de muitos ndo terem os conhecimentos
necessarios, recomenda Cerrillo que os mesmos devem ter em conta alguns factores:

» Ler ndo é uma perda de tempo;

= Ler é divertido;

= Os livros ndo agradam a todas as pessoas;

= A leitura nunca deve ser um castigo nem se deve obrigar, mas
sim facilitar: é impensavel fomentar algo que se impde; a chave
para conseguir leitores € a seducdo, fazer com que o futuro leitor
se deixe seduzir pela leitura;

= E bom que os pais compartilnem leituras com os seus filhos, que
lhes contem contos, lhes leiam historias ou “leiam” juntos livros
de imagens e albuns;

= E bom que os filhos vejam os pais ler, ou que, juntos, visitem

livrarias, comprem livros e frequentem bibliotecas.
Tambéem Santos (2000) propde um conjunto de estratégias, que a familia pode

implementar, a fim de promover junto das criangas o0 gosto pela leitura. Deste modo,

uma das estratégias propostas visa proporcionar a crianca a constituicdo da sua propria
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biblioteca, acompanhando-a a livrarias e a bibliotecas, auxiliando-a a escolher livros,
que vao ao encontro dos seus interesses, e propiciando mesmo a aquisicdo desses livros.
A promocdo do gosto pela leitura e a aquisicdo de habitos de leitura € um
processo continuo, que comeca na familia, mas que deve ser reforcado assim que a
crianga faz a sua entrada na educacéo pré-escolar e ao longo de toda a sua escolaridade.

Diversos autores se tém debrucado sobre a relacdo existente entre variaveis do
contexto familiar e variaveis relacionadas com a aprendizagem da leitura. Os referidos
autores debrucaram-se sobre a relacédo existente entre o nivel de aprendizagem da leitura
na escola e factores tais como o nivel educativo dos pais e das mées, a utilizacdo de
materiais escritos, a escrita em tarefas domésticas, o nimero de livros que se Iéem em
casa e a frequéncia de leitura de contos. Referem as experiéncias de escolarizacdo
familiar, com a atitude e a motivacao para a leitura.

Assim, poderemos sugerir uma relacdo de causa-efeito na relagdo positiva entre
um ambiente rico em oportunidades de interac¢cdo com material escrito e o interesse das
criancas pre-escolares por livros e contos, bem como o interesse, mais tarde, em
aprender a ler e escrever ou, por outro lado, que as praticas diarias de leitura pelos pais
e 0 numero de livros em casa sdo, igualmente, determinantes na motivacgdo das criancas
para a leitura .

Poderiamos concluir esta breve reflexdo sobre o envolvimento da familia nas
praticas de literacia familiar, reafirmando que transmitir o gosto pela leitura ndo é tarefa
facil e exige um conjunto de atitudes sistematicas e coordenadas.

Na verdade, a importancia do papel desempenhado pelas familias no processo
da formacdao de leitores, é crucial, e antecede o da prépria escola.
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O leitor tem o seu papel na obra: enriquece o livro. (Jorge Luis
Borges, 2000)

PARTE II

Pratica Pedagdgica: Actividades

2. PROJECTO -*“LEITORES DE PALMO E MEIO”

2.1. OBJECTIVOS

= Formar leitores criticos, competentes e reflexivos;

= Desenvolver competéncias Literarias e Literacitas;

= Estimular a leitura em tempo livre;

= Desenvolver Préticas de literacia Familiar: Implicar as familias nas

actividades desenvolvidas.

2.2. CONTEXTOS

2.2.1. A Escola e o Meio

ENQUADRAMENTO GEOGRAFICO E POPULACIONAL

O Agrupamento de Escolas Ribeiro de Carvalho pertence ao Concelho de Sintra e
localiza-se na cidade do Cacém.
O Cacém, a 19 de Abril de 2001, foi elevada a categoria de cidade e, por isso,

surgiram as freguesias de Agualva, Cacém, Mira Sintra e S. Marcos.
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Como curiosidade diria que existem alguns problemas comuns nas freguesias
onde se insere 0 Agrupamento de Escolas Ribeiro de Carvalho. Todas elas tém
caracteristicas de zona suburbana, com um crescimento rapido, desordenado e anarquico

com reflexos negativos na qualidade de vida dos seus habitantes.

A EScOLA

A E.B.1 n°3 do Cacém esta situada na Quinta das Flores na Rua do Olival, na
freguesia do Cacém. As areas do estabelecimento estdo repartidas por trés blocos. A sua
construcdo é de tipo P3 com dez salas de aula, duas salas de apoio, uma biblioteca, uma
sala TIC, um polivalente, um refeitorio, um ATL (Associacdo de Pais). Tem ainda,
refeitorio para os alunos, sala de refeicbes para adultos, cozinha, reprografia, sala de
auxiliares, sala de apoio educativo, sala de direccdo, sala de professores, sala de
Auxiliares de Ac¢do Educativa e 19 casas de banho. Possui uma extensa zona de recreio

e um campo de jogos. (In Projecto Educativo 2009-2013)

2.2.2. ATurma/ Breve caracterizacao

A turma é constituida por 19 alunos do terceiro ano de escolaridade e dois alunos
do 2.° ano, sendo que doze s&o rapazes e nove sdo raparigas.

De referir que no grupo do 3.° ano de escolaridade, um aluno esta abrangido pelo
Decreto-Lei 3/2008 e tem apoio com uma professora do Ensino Especial, duas horas por
semana.

Os alunos tém 8 anos e 9 anos, a excepcdo do aluno abrangido pelo ensino

especial que tem 10 anos e esta matriculado no 3.° ano, pela 2.° vez.
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Quadro 2 — Caracterizacao Sécio-Cultural das Familias

Caracterizagédo Socio-Cultural das Familias - Habilitaces literarias do pai

Formagao Superior Ensino Secundério < 12°no < 9%no

4 7 6 4

Caracterizagdo Socio-Cultural das Familias - HabilitacOes literarias da mae

Formacao Superior Ensino Secundério < 12%no < 9%no

3 8 4 6

(In Projecto Curricular de Turma- 200/2010)

SINTESE DA CARACTERIZACAO SOCIO/CULTURAL DOS PAIS DOS ALUNOS E MOTIVAGAO

FACE AO PROJECTO DESENVOLVIDO

Os Pais/Encarregados de Educacdo dos alunos revelam interesse e participam, nas
actividades relativas aos projectos dinamizadas na turma.

Nas reunides de pais/enc. de educacdo debatemos frequentemente as vantagens
dos pais colaborarem nas praticas de literacia familiar, de modo a promover o gosto pela
leitura nos seus educandos.

Esta nossa postura para motivar os pais a valorizar a leitura e fomentar com o0s
seus filhos a leitura de recreacdo, tem vindo ao longo destes trés anos de trabalho com a
turma, a dar os seus frutos. Todavia, ainda temos um longo caminho a percorrer, pois,
tal como refere Graga Sardinha (2007) “ O aluno sé se tornard leitor se desenvolver um
comportamento de leitor. Para isso tera de fazer da leitura um projecto de vida”, tal
como afirmamos em outro lugar.

No entanto, muito parece ja ter sido feito e sem duvida, pensamos que a
motivacao dos alunos passa inevitavelmente pela valorizacdo das actividades propostas,
por parte das suas familias, de modo a envolver significativamente os diferentes
intervenientes: pais, alunos e escola, na concretizacdo dos objectivos que nos propomos

atingir, nomeadamente, formar leitores.



2.2.3. Intervenientes

= Alunos
= Professora titular de turma

=  Familias dos alunos

2.3. PRATICA PEDAGOGICA: SINTESE DAS ACTIVIDADES

DESENVOLVIDAS

Figura 3 - Esquema das actividades realizadas

Projecto: “Leitores de Palmo e Meio”

OBRA: “Os Primos e a Bruxa Cartuxa” de Ana

Maria Magalhaes e Isabel Alcada

(Actividades de Pré-Leitura, Durante a Leitura e Pds-Leitura)

(Yopp & Yopp, 2006)

Pratica Pedagdgica

Actividades

Projecto “J& Sei Ler” — Plano Nacional de Leitura

(Préticas de Leitura em Familia)
Cantinho da Leitura - Leitura Recreativa
Blogue da Turma - Divulgacéo de actividades
realizadas

-
Outras /Actividades / Articulagdo Curricular
A e Expressdo Dramatica
Dinamicas Dramatizacao da histéria em Fantoches; apresentacdo as
de outras turmas do 3.° ano do horario da manha;
e Expressdo Plastica
Literatura Elaboracgéo de:
- Fantoches e cenarios para a dramatizacéo;
Infantil - Maqueta, Painéis da historia e marcadores de livros;
e Area de Projecto
\ Tema: Biodiversidade - Pesquisa “O mundo das baleias”

QIT — Plano Individual de Trabalho

N

/
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(Des) Construir Conceitos em Didactica da Literatura Infantil

2.4. A OBRA —“0Os PRIMOS E A BRuxA CARTUXA”

Os Primos e a Bruxa Cartuxa

Este livro é recomendado para o 3° ano de escolaridade do 1° ciclo, pelo PNL

(Plano Nacional de Leitura).

Outros volumes da mesma colec¢éo (Floresta Méagica):
= “Os Primos e a Fada Atarantada”;
= “Os Primos e o Feiticeiro Lampeiro”;

= “Os Primos e o Mago Envergonhado”.

2.4.1. Breve Sinopse

O livro conta-nos as aventuras vividas pela Matilde e Gongalo, dois primos muito
curiosos, que adoram passar os fins de semana na quinta dos avos onde aproveitam para
passear e dar grandes passeios de bicicleta.

Num desses passeios que habitualmente faziam, descobriram que a floresta, que
ficava ao fundo da quinta, tinha varias entradas para lugares magicos.

Quando, finalmente, conseguem entrar na Floresta Magica, conhecem a Bruxa
Cartuxa, que afinal eram uma bruxa alegre e simpatica, tdo diferente da imagem que
tinham de uma bruxa, que tantas vezes, certamente, tinham ouvido falar, nas outras

historias que conheciam.

80



Com facilidade estabelecem uma relacdo afectiva com a Bruxa Cartuxa e acabam
por fazer com ela e a 4guia, uma viagem especial, para salvarem uma baleia que estava
presa num bloco de gelo e tinha enviado uma mensagem a pedir socorro.

A partir das aventuras vividas com a Bruxa Cartuxa, A Matilde e Gongalo
participaram noutras aventuras magicas. Andaram por reinos de bruxas, magos, fadas
e feiticeiros.

A mais valia dos «Os primos e a Bruxa Cartuxa» € a simplicidade do discurso que
confere as sequéncias narrativas uma ldgica quase temporal:

= Os primos encontraram-se;
= Foram dar um passeio para descobrir a floresta magica;
= Conheceram a Bruxa na Floresta;

= Foram com a Bruxa salvar a baleia e finalmente regressaram a casa.

Como em gualquer narrativa, também esta tem um problema para resolver:

Como libertar a baleia que estava presa entre um rochedo e um bloco de gelo?

Na resolucdo do problema ha alguns contratempos, mas a solucéo acontece:
Os primos mergulharam e comecaram a raspar o gelo; em seguida, ataram uma corda ao
corpo da baleia, dividiram-na em trés partes e puxaram todos juntos. Esta solucéo foi

fruto da imaginacao e dos poderes magicos da bruxa Cartuxa.

Todas as histéria ddo-nos sempre uma licdo de vida:

Moral da histdria: “O esfor¢o em conjunto da sempre resultado”.

O texto tem algumas descricdes e expressdes em sentido figurado e aposta nas
repeticdes e nas rimas, bem como nas palavras magicas.
A narrativa é apelativa, recorrendo a dois elementos centrais:
= A idade das personagens que corresponde a idade dos leitores, o que
promove uma inevitavel identificacéo;
= Os poderes magicos constituem um atractivo reconhecivel que deriva das

historias tradicionais.
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Acresce ainda, que a descrigdo da garagem, no inicio da historia, faz-nos pensar

que a historia esta repleta de acontecimentos méagicos.

2.4.2. Escolha da obra: Justificacéo

= A leitura transporta-nos para um universo de imaginacao;

= Neste livro, conhecemos uma simpatica bruxa chamada Cartuxa.
Com a ajuda de dois primos, vai salvar uma baleia presa num iceberg;

= A histdria contém elementos didacticos, informacoes, valores e mensagens
éticas;

= Fomenta a relacdo ludica e de prazer da crianca com a obra, através da
exploragdo simbolica da fantasia e da imaginacéo;

= Revela simplicidade no discurso, adequada ao nivel etario dos alunos e a
sua competéncia leitora;

= Permite a leitura por capitulos, permitindo paragens estratégicas e
previsdes para 0s acontecimentos a descobrir nos capitulos seguintes;

= Ajuda a desenvolver o habito de ler em continuidade, desenvolvendo a
leitura autonoma, pelo facto de pertencer a uma coleccao;

= (Des)construcdo da imagem da bruxa: A Bruxa Cartuxa é dona duma
linguagem maégica e possui dois instrumentos de metamorfose: a vassoura
e as palavras, sO que o0s poderes magicos de que € portadora, utiliza-0s na
defesa de causas importantes: € amiga dos animais, protegendo-os e
ajudando-os quando eles estdo em perigo;

= Conduz as criangas a estabelecerem conexdes entre os poderes da bruxa
Cartuxa e 0 das bruxas das outras histdrias que ouviram;

= Prende a atencdo das criancas porque a protec¢do pela vida animal é
sempre muito relevante na vida de qualquer crianga;

= A Bruxa Cartuxa € muito jovem, bonita, simpatica e as criangas envolvem-

se naturalmente na historia;
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= Ailustracdo dilui-se de forma natural no texto, e poderemos considerar que
facilita a passagem para livros com menos ilustracoes, apelando, de certa
forma, a imaginacéo;

= As obras/colec¢Ges das autoras sdo de valor reconhecido na area da
literatura infanto-juvenil;

= Facilitaa leitura recreativa.

= A pertinéncia dos temas presentes na obra foram determinantes na nossa
escolha: a preservacio das espécies, tema predominante da nossa Area de
Projecto (biodiversidade) e o valor da cooperacao;

» Propicia o desenvolvimento de um ensino interdisciplinar (Estudo do
Meio, Area de Projecto, Expressdo Pléstica, Expressio Dramatica...);

= Apela aos sentimentos, afecto, amizade, contacto com a vida animal;

= Refor¢ca do valor da amizade e cooperacéo;

» Permite, as criangas, 0 contacto com discursos com algum grau de
complexidade, utilizando a Lingua Portuguesa em contextos linguisticos
mais elaborados, que despertem para um conhecimento de natureza
conotativo, simbdlico ou tropoldgico da lingua.

As ilustracbes mostram 0s momentos significativos da narrativa.
Com a obra «Os primos e a Bruxa Cartuxa», 0s alunos terdo, certamente
curiosidade em conhecer outras aventuras vividas pela Matilde e pelo Gongalo, bem
como conhecer outras personagens, protagonistas dos outros livros da mesma coleccao,
promovendo o desenvolvimento do habito de ler em continuidade, uma vez que a obra

trabalhada pertence a uma colec¢do: A Floresta Méagica
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Quadro 3 - Identificacao e justificacdo dos temas presentes na obra.

Modelo adaptado de Azevedo (2006:120)

Temas Justificacao
Os primos passam habitualmente o fim de semana, em
A Familia familia, na quinta dos avés.
Os primos gostavam de dar longos passeios de bicicleta
A Natureza e sentir 0 vento nos cabelos e respirar ar fresco.
Aventura A Matilde e o Gongalo entram na floresta mégica.
Persistem em entrar num espaco desconhecido, mesmo
Curiosidade com algum receio.

Poderes magicos

“O muro de verdura abriu como por encanto e 0s ramos

formaram uma passagem em arco.” (p:9)

Apareceu a Bruxa Cartuxa, de olhos azuis, brilhantes e

Simpatia risonhos.
A Bruxa Cartuxa usa rimas e fala frequentemente em
verso, utilizando sons que transmitem sonoridade as
palavras e encantam os leitores, apelando a sua
Poesia repeticéo, por parte dos pequenos leitores.

“Ja sei, ja sei! Tenho a solugdo. Tudo resolverei, vamos

cumprir a missdo”, disse a bruxa Cartuxa. (p:22)

Palavras mégicas

“Alfralibum, alralixote, venha o que eu preciso num

grande caixote”, dizia a bruxa Cartuxa. (p:20)

A Bruxa Cartuxa ficou amiga dos primos e viveram

juntos diversas aventuras. A bruxinha convida-os a

Amizade . L .
voltar a floresta Mégica.
A Bruxa envolve 0s primos e a &guia num plano
) conjunto para salvar uma baleia que esta em perigo,
Ajuda

presa entre um bloco de gelo e uma rocha.

A Bruxa Cartuxa chamou a aguia para transportar 0s
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Seguranca

primos em seguranca.
Matilde e Gongalo instalaram-se direitos e bem

agarrados para ndo cairem.

Cumprimento de regras

(organizacéao)

Os paus de giz receberam a mensagem da baleia e
queriam escrever todos a0 mesmo tempo no quadro, mas

a bruxa Cartuxa disse-lhes que s6 um poderia escrever.

Em vez de ser um sé a puxar a corda, iam tentar todos

juntos: a aguia, a bruxinha e 0s primos.

Cooperacao )
“O esfor¢o em conjunto da sempre resultado.” (p: 24”
A bruxa Cartuxa sentia-se feliz. Para dar largas a alegria,
Alegria comecgou a voar a roda, em circulos. A aguia perseguia-a
na brincadeira.
Os primos estavam satisfeitos por ter podido ajudar
Partilha aquele ser marinho que, apesar de ser grande e forte, se

encontrava em apuros.

Biodiversidade

Proporciona o contacto com animais e espécies muito

diferentes.

Preservacao do ambiente

Conduz a pesquisas sobre as condicdes de vida nos
polos e as causas do degelo, provocando alteracdes da
vida animal fazendo com que alguns corram perigo de

extincdo. (conhecimento enciclopédico)

Literatura

Linguagem de sentido figurado:

“ As folhas da laranjeira estremeceram...” (p: 10)
“As lagrima gordissimas escorriam pelo corpanzil da
baleia”... (p: 22)

“...0 sol descia devagarinho sobres as aguas, a noite
estava a chegar.” (p: 26)

“Da cabecorra saiam esguinchos de felicidade.”(p: 24)
DescricOes e adjectivagdes: “Realmente, gatos ndo

faltavam por ali. Trés andavam a luta por causa do
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baloi¢o. Eram brancos, lingrinhas e com pélo comprido.
Cinco giravam a volta dos novelos de 1a. Desses cinco,
trés eram pretos e dois eram malhados. No tronco da
arvore dormia mais um gato amarelado, gorducho e com
ar pachorrento.” (p: 10)

Comparacdes: “...sentiram-se tdo confortaveis como se
viajassem sentados numa almofada de penas .(p: 18)
“...e a vassoura disparou porta fora como se fosse um
avido.” (p: 17)

“... 0 Sol brilhava como um disco de ouro no céu azul!”
(p: 9)

Rimas: ¢« Afralibum, afralilanche, pbe-te toalha, traz o
meu lanche.”

“ Afralibum, afralixote, venha o que preciso num grande
caixote”.

“ Voltar para casa / ao fim do dia / missédo cumprida /

que alegria”.

Valorizar e respeitar a
diferenca

“ As baleias sdo enormes e pesadissimas € n0s Somos

pequenos”. (p: 16)

Confianca

A bruxa tentou acalmar a baleia ““ Nao estejas assim, tem

confiangca em mim...” (p: 22)
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2.5. ACTIVIDADES / ESTRUTURA

Figura 4 - Estrutura das actividades desenvolvidas. (Yopp & Yopp, 2006)

3. Actividades
apos a Leitura

1. Actividades
de Pré-
Leitura

Desenvolvimento das

/' actividades do projecto

“Leitores de Palmo e
Meio”

2. Actividades
durante a
Leitura

Programa de Leitura fundamentado na literatura (Yopp & Yopp, 2006, in Azevedo, 2007: 71)

2.5.1. Estrutura / Justificacao

As actividades que desenvolvemos foram programadas com base no programa de
leitura fundamentado na literatura de Yopp & Yopp (2006), citado por Verdnica
Pontes e Lucia Barros em Azevedo (2007:71) . Neste contexto, realizamos um conjunto
de actividades ligadas a promocdo da leitura, tendo como referencial teérico o
programa de leitura baseado na literatura de Yopp & Yopp, como atras referimos, a
partir da leitura de um livro de literatura infantil “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”.

Diz-nos Angela Balca em Fernando Azevedo (2007: 134) que “a formacio de
leitores literarios exige um modelo de ensino da leitura centrado na literatura, num
processo que envolve trés etapas — a pré-leitura; a leitura e a pos-leitura”.

Estamos certas que as referidas actividades contribuirdo para valorizar o
aluno/leitor, o seu conhecimento, as suas capacidades e vivéncias, contribuindo para a
construcdo de sentidos, para a interpretacdo de um texto, defendendo a aprendizagem a

partir desses mesmos conhecimentos e experiéncias (perspectiva cognitivo-
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construtivista) e dando especial importancia ao trabalho de grupo, a partilha , enfim, a

promocdo da interaccdo (perspectiva socio-cultural), como afirmamos noutro lugar.

Com as actividades propostas, pretendemos desenvolver as competéncias

essenciais especificas previstas no Curriculo Nacional do Ensino Basico, relativamente

a &rea de Lingua Portuguesa.

Através da leitura e exploracéo deste livro de literatura infantil vamos centrar os

nossos objectivos, principalmente no desenvolvimento de competéncias literarias e

literacitas, fomentando:

0 raciocinio dedutivo;

a analise de accdes;

a antecipacao de acontecimentos,
a previsdo de consequéncias,

o raciocinio inferencial e a apropriacdo valorativa do texto.

As competéncias referenciadas tém por base uma metodologia de compreenséo da

leitura, que incluem estratégias que:

= visem uma compreensdo global de todo o texto ou de partes
especificas do mesmo (capitulos, paragrafos, frases, expressdes,
palavras) e interligacOes entre as partes especificas;

= desenvolvam a interpretacdo, isto é, o relacionamento entre a
compreensao do texto e a experiéncia individual do leitor;

= contemplem a andlise da estrutura intratextual (organizacdo e
forma: como se ligam os capitulos numa obra, ou os paragrafos num
texto; como expressam as autoras a passagem do tempo; como sao
caracterizadas as personagens; quais as palavras que melhor descrevem
algo, etc...);

= explorem o tema central, as personagens principais, 0s
acontecimentos determinantes, os pequenos detalhes;

= tomem em linha de conta todos os elementos da narrativa, isto €,
eventos, personagens, contextos espacial e temporal, conflitos e a sua
resolucéo;

= que explorem o significado mais profundo do texto (subjacente ou
explicito), através da discussdo colectiva, para que as criangas
aprendam acerca da vida, delas proprias e do poder da leitura de outras
obras. (Inés Sim-Sim, 2007:37)

Na historia “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”, 0 texto tem as caracteristicas da

narrativa. Na sua esséncia a narrativa € um meio de comunicacao entre quem conta ou

escreve e quem ouve ou Ié.
Inés Sim-Sim (2007: 37) refere que:
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Uma narrativa € uma descricao de eventos, baseados em experiéncias,
ocorridas ou ficcionadas, seleccionadas por quem escreve ou conta e
descritos de acordo com uma organizacdo estrutural que permite a
antecipacdo de quem ouve ou |é.

Citando Maria da Graga Sardinha e Rosa Rato, em Azevedo e Sardinha
(2009:132):

Ouvir contos, visualizar as imagens relativas aos contos, desenvolve a
capacidade de memorizacdo e de compreensdo, a logica do
pensamento, a afectividade e a atitude positiva perante a lingua que se
pretende apreender e aprender.

Pretende-se proporcionar aos alunos um leque diversificado de actividades,
levando-os a ter prazer na leitura, a valorizar os livros e a ter a sua experiéncia pessoal
de leitura. Como refere Angela Balca, referindo Cerrillo (2005) em Azevedo
(2007:133), citado por Angela Balca:

Esta experiéncia pessoal de leitura permitira ao leitor ter um conhecimento
cultural amplo, fazer uma analise do seu mundo interior, ter a capacidade
para interpretar a realidade exterior.

A partir da leitura da historia “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”, propomos
também, um conjunto diversificado de actividades de escrita, com base no figurino de
referéncia: actividades de Pré-Leitura; Leitura e Po6s- Leitura, com as quais
pretendemos que os alunos efectuem mdltiplas leituras desse texto literario,
proporcionadas pelo texto icénico e pelo texto verbal.

Ora, tal como refere Angela Balca, in Azevedo (2007:136):

Através da expressdo escrita, o0 aluno pode fruir, expor e partilhar
olhares, sentimentos, sensacdes, ideias em redor do texto literario. No
entanto, ndo ignoramos qua a promog¢do do desenvolvimento das
competéncias de leitura e expressdo escrita potencia 0
desenvolvimento de outra competéncia, a leitura do texto iconico,
basilar para a promocdo de uma cultura visual e de uma educacédo
estética entre as criancas.

E nossa conviccdo que a leitura da obra que escolhemos, conduz os alunos a um

imaginario de magia, onde a alegria, a entre ajuda e a cooperacao se interligam, numa
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simbiose agradavel aos seus interesses, tendo em conta precisamente essa mistica de
magia propria das historias de fadas, bruxas, magos e feiticeiros. Para além de
sensibilizar para questdes pertinentes e actuais, como a Biodiversidade e preservagédo
das espécies, apela ao trabalho cooperativo e a unido de esforcos em torno de um
mesmo objectivo.

Estamos certas que as actividades relativas a narrativa que explordmos em
contexto de sala de aula proporcionaram, aos nossos alunos, momentos magicos
portadores de afecto e carinho, permitindo uma evolucdo gradual da sua condicdo de
leitores, através, precisamente do fomento de uma competéncia leitora e de uma
competéncia literaria, que facilitaram, sem duvida, o desenvolvimento de um espirito
critico, tornando-as de forma gradual, mais criticas e empenhadas.

Nesta sequéncia lembramos as palavras das autoras ja citadas, Maria da Graca

Sardinha e Rosa Rato, em Azevedo e Sardinha (2009: 133), quando afirmam:

Ora, a leitura como refere Sardinha (2007), socorre-se de uma
permanente interacgdo entre o leitor e o0 texto e da aprendizagem de
um cédigo — grafia, palavra, frase — passa-se, progressivamente, para
conhecimentos de conteddo e para 0 reconhecimento do
desenvolvimento de esquemas mentais e estruturacdo semantica. Ler,
passa, assim, do simples acto de descodificagdo do texto, para um
processo complexo, que exige um leitor em permanente actualizacéo.
Torna-se, pois, fundamental activar constantemente os conhecimentos
do aluno, recorrendo, sempre, as aprendizagens anteriores.

Parece-nos também de referenciar as palavras de Daniel Pennac, em Como um
Romance, quando se refere a leitura afirmando: “Virtude paradoxal da leitura: consiste
em fazer-nos abstrair do mundo para lhes encontrarmos um sentido”, citado pelas
mesmas autoras, em Azevedo e Sardinha (2009: 143).

Devemos ainda salientar que as nossas actividades obedecem a uma estrutura um
pouco flexivel consoante a planificacdo de cada uma delas. Todavia, todas apresentam
competéncias e conteldos programaticos de referéncia de execucdo, bem como o
desenvolvimento de cada uma.

No final de cada etapa, (Pré-Leitura, Leitura e P0s- Leitura) é feita uma
Reflexdo/Avaliacgao.
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2.5.2. Actividades de Preé-Leitura / objectivos:

= Activar e construir a competéncia enciclopédica do aluno:

Através da exploracdo de elementos paratextuais, como a capa, 0
titulo, as ilustracbes, o0s alunos a expressam as suas ideias e a
partilham as suas experiéncias. Ora, esta conversa & volta do livro,
possibilita a participacdo oral, e contribui para o desenvolvimento da
linguagem,

= Proporcionar e promover uma verdadeira igualdade de
oportunidades a todos os alunos:

Os alunos, com uma competéncia enciclopédica menos desenvolvida,
beneficiam da partilha dos comentérios do grupo, alargando assim, 0s
seus conhecimentos, possibilitando deste modo, um contributo
alargada e solidario de experiéncias e de vivéncias entre as criangas
envolvidas;

= Despertar a curiosidade nos alunos, motivando-os para a leitura:

E uma das principais metas das actividades de pré-leitura e faz-se
através do levantamento de hipéteses acerca do conteddo da obra,
que serdo confirmadas ou ndo, no momento da leitura. E também
nesta fase que se estabelecem objectivos de leitura, que visam
auxiliar o aluno na interpretacdo do texto, estimulando-o a interagir
com 0 mesmo , a questiona-lo, a construir conhecimento, afirma a
este proposito Pontes & Barros (2007), em Azevedo ( 2009: 85),
opinido que partilhamos. (In Azevedo e Sardinha (2009: 85)

| Os Primos e a Bruxa Cartuxa
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ACTIVIDADES DE PRE-LEITURA

ACTIVIDADE N.c1, N.°c2, N°3EN.c4

Planificacao / Reflexao

Competéncia Geral: (3) Usar correctamente a lingua Portuguesa para comunicar
adequadamente em situacdes do quotidiano e para estruturar o pensamento proprio.

Competéncias e contetdos programaticos de referéncia:

= Regular a participacdo nas diferentes situacdes de comunicacdo (saber
ouvir, respeitar opinides, intervir oportunamente);

= Levantar hip6teses acerca do contetdo de livros ou de textos
a partir da capa, do titulo, das personagens;

= Comparar hipéteses levantadas com o contetdo origial da
Historia;

= Desenvolver a interpretacdo (relacionamento entre a compreensao do
texto e a experiéncia individual do leitor);

= Escrever individualmente e em grupo, a partir de motivagoes
Ludicas;

= Auto-avaliar a correc¢do e a adequacao dos desempenhos linguisticos,
na perspectiva do seu aperfeicoamento.

Referéncias de Execucéo:

Duracéo:
Actvidade 1,2 e 3- (8h 15/ 10h 20 mins e das 11h 15m as 12h20 mins)
Actividade 4 — ( 8h 15mins / 10h 30 mins)
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Data:
4—11-2009 (Actividade n.°1, 2 e 3)
5- 11— 2009 (Actividade n.° 4)

Material:

A Maleta Pedagdgica (uma caixa de cartdo, uma bruxa, um rapaz e uma rapariga, uma
aguia e uma baleia, uma arvore, um Sol, uma casa, e alguns gatos); elementos
paratextuais: titulo, capa, autor e ilustrador; registos dos alunos; tiras de papel com

pequenos excertos do texto; a obra “Os Primos ¢ a Bruxa Cartuxa”.

Organizacao:

Actividade N.° 1 - grupo
Actividade N.° 2 - individual
Actividade N.° 3 - individual

Actividade N.° 4 - colectiva e individual

Descricdo das Actividades / Metodologia

ACTIVIDADE 1

Iniciamos o trabalho da obra, “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”, de Ana Maria
Magalhdes e Isabel Alcada, recorrendo a estratégia da Maleta das Historias, adaptado de

Azevedo e Rita Simdes, in Azevedo e Sardinha (2009:91) quando se refere a cesta
literaria.

A caixa foi apresentada aos alunos e foi-lhes dito que a mesma continha no seu
interior algumas personagens e alguns objectos da historia, cuja exploracao se iniciava
naquele momento. No exterior da caixa, além do nome (Maleta das historias), estavam
as palavras (Floresta Mégica), que propositadamente ali foram colocadas.

Dentro da Maleta das historias estavam as personagens da historia: uma bruxa, um
rapaz e uma rapariga, uma aguia e uma baleia e alguns gatos. Os referidos personagens

estavam incluidos num cenério similar ao da historia, a Floresta Méagica, com uma
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arvore, uma casa, e alguns gatos. Estes aderecos eram relevantes no contexto da obra
que ia ser trabalhada.

A caixa foi aberta e de forma progressiva 0s varios objectos nela contidos foram
mostrados aos alunos, tendo-lhes sido dito que todos faziam parte da histéria que iriam
ouvir ler.

Dentro da caixa, para além dos objectos referidos estavam também, o titulo do
livro, “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”.

Oralmente, foi proposto aos alunos que tentassem criar uma histéria em que
todos os objectos da Maleta da Historia participassem.

Deste modo, ao motivarmos os alunos a darem a sua opinido, estamos a promover

o dialogo, a partilha e a activacdo da competéncia enciclopédica de cada um.

Os alunos fizeram predi¢6es do que poderia vir a acontecer:

= “Os meninos estavam perdidos, a bruxa Cartuxa encontrou-os e deu-
Ihe um boleia para voltarem para casa”. (aluno A)

= “Avancaram muito na floresta e encontraram a bruxa que vivia 14”.
(aluno B)

= “Os meninos perderam-se na floresta, gritaram para pedir socorro e
uma bruxa que la vivia tentou ajudé-los e deu-lhes boleia na sua
vassoura.” (aluno C)

= “A Bruxa leva-0s para casa e vai comé-los.” (Aluno D)

= “A Bruxa vai fazer mal aos meninos e leva-os para a floresta magica.”
(Aluno E)

De seguida, realizaram a actividade seguinte a pares: imaginaram e escreveram
uma pequena histoéria com os personagens e elementos contidos na caixa (maleta das
histérias — ANEXO IIlI). Em seguida, leram as histérias que imaginaram,
confrontdmos as diferentes opinides e prosseguimos com outras estratégias de pré-
leitura, de modo a ir gradualmente aumentando a curiosidade em relacéo a historia que
iriamos descobrir.

N&o podemos, deixar entdo de evidenciar a técnica do “book — talk”, como se
refere em Azevedo (2007: 74), e que usdmos, em paralelo com a Maletas das Histdrias,

como sendo uma das formas privilegiadas de despertar a curiosidade dos alunos em
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relacdo ao livro, na medida em que através da apresentagdo de elementos
paratextuais: titulo, autor e ilustrador foi feita uma partilha colectiva destes
elementos relativos a obra.

Tal como refere (Souza, Moura & Souza: 2006:68), “As criangas poderdo ainda
activar quadros intertextuais, e outros referenciais da sua competéncia enciclopédica”.
Com base nas afirmacdes de Piaget (1932), citado por Virginia Coutinho e Fernando
Azevedo, em Azevedo (2007:47), “O conhecimento constréi-se através da interac¢do
entre 0 que ja sabemos (conhecimento prévio) e o conhecimento novo”. Assim, as
actividades referenciadas pretendem mobilizar o conhecimento adquirido previamente
pelos alunos para que compreendam melhor o contetdo da histdria.

Relativamente a partilha das histérias criadas pelos alunos, partilhamos da
opinido de Vygotsky (1978), citado por Otilia da Costa e Sousa, in Azevedo (2007: 48),
quando sublinha a importancia de deixar o aluno falar e reforca essa opinido

quando diz “Quanto mais desafiante a tarefa mais importante ¢ a verbalizagdo.”

ACTIVIDADE 2

Pretendia-se que a partir da actividade anterior, os alunos antecipassem sentidos.
A conversa previa para introduzir a historia, centrava-se no titulo, nos elementos da
Maleta das historias e na problematica antecipada pela professora de que aqueles
meninos, a Matilde e o Gongalo iriam viver uma aventura com a Bruxa Cartuxa, numa
floresta Méagica.

Na 2.2 actividade de Pré-leitura, a proposta pretendia que os alunos, ainda sem
conhecerem a capa do livro e obviamente a imagem da Bruxa Cartuxa, a imaginassem,
a descrevessem e que sugerissem outro nome para a Bruxa.

A proposta de trabalho ( ANEXO 1V) estava dividida em 2 tarefas distintas. Na
1.2 parte os alunos iriam prever como seria a bruxa Cartuxa. Foi-lhes entdo colocada a
seguinte questéo:

“Entao vamos imaginar como sera a bruxa Cartuxa?”

95



Opinido dos alunos: Tem cabelo comprido; tem um caldeirdo; tem um nariz bicudo;
Tem muitas rugas; Gosta de fazer feiticos; tem um gato preto; tem unhas compridas...
Questionados sobre outras historias onde também as bruxas tém um papel
importante, referiram:

A Branca de Neve; Bruxas e Fadas...

Foi apresentado o livro e foram colocadas algumas questdes sobre a imagem da
capa e o que Ihes poderia sugerir.

Realizaram entdo a 2.2 parte desta proposta de trabalho (actividade n.° 2).
Desenharam a Bruxa Cartuxa (ANEXO 1V), tal como se apresentava na capa e
escolheram dos adjectivos apresentados, aqueles que melhor se adequavam a expressao
da bruxa, apresentada na capa do livro e que em nada coincidia com a opinido que
tinham, anteriormente.

Ainda na apresentacdo da capa, foram explorados os restantes elementos
paratextuais: autoras, ilustradora e editora e explorada a imagem que a sustenta.

O objectivo era que os alunos correlacionassem as historias que criaram, com 0S
novos elementos da capa, em que 0s primos viajam alegremente, com a Bruxa Cartuxa,
numa vassoura voadora, sem qualquer medo ou anseio, formando um conjunto leve e
gracioso. Para além da ilustracdo da capa, feita pela ilustradora Helena Simas, contribui
também, para acentuar essa leveza e ao mesmo tempo tranquilidade, a suavidade das
cores do céu, a contrastar com as cores garridas das personagens e com o vermelho da
capa e contra capa do livro.

Confrontados com a imagem da Bruxa, os alunos compararam as suas
previsoes.

O objectivo era activar as expectativas para a leitura da historia.

Fizeram depois, o desenho da Bruxa Cartuxa e verificaram que a diferenca entre
as previsdes e a imagem da bruxa eram significativas.

Destacam-se 0s comentarios de alguns alunos, relativamente a capa do livro,
(des)construindo deste modo a imagem da bruxa mé e feia, numa bruxa alegre, feliz e
brincalhona.

“ Ah! Afinal a bruxa Cartuxa € uma menina!”

“ Parece simpatica!”

“E divertida e ndo é velha!”
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ACTIVIDADE 3

Dando sequéncia as actividades de Pré-leitura, e finalizando este conjunto de 3
actividades interligadas, os alunos fizeram o registo dos elementos paratextuais
referidos anteriormente, numa ficha de trabalho elaborada para o efeito. (ANEXO V).

Registaram 0 nome das autoras, titulo do livro e editora. Descreveram o que viam
na capa, completando lacunas numa frase e finalmente fizeram o desenho da imagem da

capa do livro, com a bruxa Cartuxa e os primos, Matilde e Gongalo.

ACTIVIDADE 4

Para finalizar as actividades de Pré-Leitura e num contacto crescente com o
texto escrito, fizemos uso de uma técnica recomendavel para a concretizacdo dos
objectivos pretendidos, o “Book Bits”, referenciado por Verdnica Pontes e Lucia
Barros, em Azevedo (2007: 74), através da qual foram apresentadas aos alunos, tiras
de papel com algumas frases referentes ao capitulo um da histdria, retiradas com o
proposito de levar os alunos a inferirem sobre o contetdo da historia, partilhando, ainda
antes da interaccdo com o texto, as suas opiniées com os colegas.

A (ltima das frases apresentadas era a seguinte:

“O caminho acaba aqui. Devemos ter entrado na floresta magica”. (Bruxa Cartuxa:
7)

Em grupo, os alunos foram predizendo alguns acontecimentos em funcdo das
frases lidas e posteriormente, foi-lhes sugerido que imaginassem e registassem, quem

viveria na floresta magica e como seria essa floresta. (ANEXO V1)
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Perante a questdo formulada, surgem predigdes interessantes.
“Quem vivera na floresta magica?”

Algumas respostas:
= “abruxa Cartuxa”
= “um dragdo magico e a bruxa Cartuxa”
= “¢ a bruxa Cartuxa, lobos e muitas arvores com bichos”
= “abruxa Cartuxa e os seus amigos”
= “fadas, borboletas, a bruxa Cartuxa ¢ ha um rio”
= “abruxa Cartuxa e as arvores falantes”
= “fadas, cavalos voadores, bruxas, ogres, flores falantes, arvores que
dao todos os frutos do mundo”
= “ogres, assassinos, fadas, bruxas, gnomos, a bruxa Cartuxa e um

gigante.”

Com base nas resposta dadas, verificamos que a pergunta formulada conduziu
inevitavelmente os alunos a um mundo de magia, onde vivem todos 0s seres
imaginarios que Ihes sdo familiares noutras historias lidas ou ouvidas.

No quadro seguinte registamos algumas questdes formuladas aos alunos durante
esta fase e que pretendiam prepara-los para as estratégias de exploracdo textual, a
realiza no momento da leitura e depois da leitura, no sentido de Ihes proporcionar o

desenvolvimento de competéncias no ambito da leitura e da expressao escrita.
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Quadro 4 — Quadro sintese das questfes formuladas durante a Pré-Leitura
(Adaptado de Graca Sardinha e Rosa Rato, em Azevedo e Sardinha - 2009: 135)

Questdes formuladas aos alunos na fase de pré-leitura e respectivos niveis de desempenho

Questdes Niveis de desempenho

O que faréo os primos com a bruxa?

Que aventuras terdo vivido?

Como sera a Bruxa Cartuxa?
— Faz inferéncias criativas.
Que outras historias conhecem com
bruxas? Verbaliza conviccdes.

uxas?
Selecciona vocabulario.

Afinal como é a bruxa Cartuxa?
Defende pontos de vista.

Seré que 0 Gongalo e a Matilde ndo tém

Caracteriza a bruxa Cartuxa.
medo de voar na vassoura com a bruxa?
Activa quadros inter-textuais com outras historias

Por que voam as vassouras das bruxas? ) )
onde as personagens também sejam bruxas.

Conheces outras historias destas autoras? ) L ) o
Activa a competéncia enciclopédica;

Descreve 0 que vez na imagem da capa. . o ) ]
Desenvolve a imaginacéo, a fantasia e o sentido

Por que imaginaram a bruxa feia, velha e .
estético.

com caldeirdo? . .
Desenvolve a capacidade de argumentacao.

Para que serve o caldeirdo das bruxas?

Onde vivera a bruxa Cartuxa?

Imagina quem vivera na floresta magica e

como serd essa floresta?

Reflexao / Avaliacdo das actividades de Pré-Leitura

Apos concluidas as actividades de pré-leitura, cabe-nos reflectir e avalia-las,
sendo certo que, 0 nosso proposito nos parece ter sido conseguido, uma vez que 0S
alunos para além de aderirem com entusiasmo as actividades que Ihe foram propostas,

nesta fase, estavam curiosos e motivados para que a leitura da histdria acontecesse.
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Procurdmos que os alunos correlacionassem 0 que ja conheciam, com 0s novos
elementos da histéria apresentados e que iamos ler e trabalhar com a profundidade
proporcional a sua maturidade, a nivel de competéncia leitora.

Destacamos nas actividades realizadas, os momentos de partilha, promovendo a
interaccdo entre os alunos e sobretudo o agugar da curiosidade relativamente a historia.

Das actividades propostas destacamos aquela que nos pareceu encantar mais 0s
alunos, a Maleta das Histérias. Uma simples caixa que guardava no seu interior
personagens e alguns elementos relevantes da historia. O factor surpresa suscita nas
criangas deste nivel de escolaridade, um encanto especial e até algum anseio.

A actividade referida e tal como afirma Rita Simdes e Fernando Azevedo in
Azevedo e Sardinha (2009: 91):

esta € uma actividade simples, mas que se revela fortemente produtiva
e gratificante para os alunos, ja que ndo so lhes desperta a curiosidade
e 0s motiva para a obra que vai ser lida, como os auxilia a efectuar
inferéncias susceptiveis de preencher os espacos em branco do texto.

Valorizamos, nas escolhas das actividades propostas e no ritmo da aplicacédo das
mesmas, a activacdo do conhecimento, antes da leitura do texto que, nos pareceu
proporcionar a aquisicdo de aprendizagens significativas, promotoras do
desenvolvimento do gosto pela leitura, fazendo com que as mesmas fossem sinénimo
de prazer e ndo de aborrecimento.

Nesta sequéncia evidenciamos as palavras do titulo, A Bruxa Cartuxa , cujo titulo
sugere uma certa sonoridade e referéncia ao ludico/ infantil, em que a bruxa é
diferente das outras em seu comportamento e até fisicamente, porque € uma crianca. Ela
tem movimentos elegantes, risos ao inves de estridentes gargalhadas, tem um rosto
angelical em vez de rugas e tem cabelos avermelhados, soltos ao vento. Ela néo
apresenta o estere6tipo da bruxa e ndo é de sua natureza fazer maldades.

Neste contexto, a bruxa torna-se um elemento bastante representativo para uma
observagdo da desconstrucdo da imagem de maldade da bruxa, inclusive com um
trabalho de identificacdo do leitor com ela. Com relativa facilidade os alunos nutrem

simpatia pela personagem, pela expresséo facil, alegria e atitude ludica.
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Mas nem tudo é desconstrugdo. Ainda existem marcas que possibilitam ao leitor
activar certos quadros de referéncia intertextuais, levando-os a considera-la, mesmo
assim, uma bruxa, com os seus poderes magicos, até porque vive na floresta méagica e
também, o facto de usar um chapéu pontiagudo, possuir uma vassoura magica, dizer
palavras magicas e gostar muito de gatos .Trata-se assim , duma imagem da bruxa que
leva os leitores a questionarem determinadas visdes do mundo, a activar os hipotextos
respectivos, a expandirem a sua competéncia enciclopédica e, por fim, permite-lhes
adquirir ferramentas para leituras de outros textos.

Por outro lado, reforcamos um dos grandes objectivos destas actividades de Pré-
leitura e que anteriormente referimos, o facto de as mesmas estimularem o dialogo, a
partilha e a activacdo da competéncia enciclopédica de cada aluno.

Destaca-se no ambito das actividades que referimos, a importéancia da oralidade e
o falar acerca do livro e do seu conteldo, com manifesto entusiasmo espicacando a
curiosidade dos receptores, que pretendeu ser um disfarcado convite a sua leitura.

Ora, reforcando a ideia de que se aprende a falar falando, é importante referir que a
pratica da oralidade deve assentar essencialmente no pressuposto, segundo Lidia
Valadares (2003:37) de que a correcgdo do discurso oral, deve ter em vista a
apropriacdo de uma expresséo oral rica, fluente e adequada.

Concluimos assim, as actividades de pré-Leitura certas de que haviamos
conseguido avivar a curiosidade dos alunos, sem deixarmos de reconhecer que 0 seu
apreco especial por fadas, bruxas, magias e outros seres especiais, seriam determinantes
no desenrolar da historia.

Estavam reunidas as condigdes para iniciarmos a leitura da obra “Os Primos € a

Bruxa Cartuxa”, com o sucesso desejado.

2.5.3. Actividades durante a leitura

Concluida a 1.2 fase relativa as actividades de pré-leitura, vamos agora iniciar a 2.2

fase das actividades realizadas: as actividades durante a leitura.

101



Sintese dos objectivos das actividades durante a Leitura

Em Azevedo e Sardinha (2009: 85-86), referem-se as competéncias referidas por
Pontes e Barros (2007:72):

- Preparar o aluno para usar estratégias de compreensdo;

- Familiarizar o aluno com a estrutura do texto;

- Focar a atencéo do aluno na linguagem, dado que o contacto com a
riqueza oferecida pela linguagem literaria favorece o enriguecimento
da linguagem e do vocabulario;

- Facilitar a compreensdo sobre as personagens, acontecimentos,
temas e ideias-chave;

- Colaborar na construgdo de sentidos e interpretagdes;

ACTIVIDADES N.c1, N.c2, N.°c3, N°4EN.°5

Planificacao / Reflexao

Competéncia Geral: (3) Usar correctamente a lingua Portuguesa para comunicar
adequadamente em situacdes do quotidiano e para estruturar o pensamento proprio;

Competéncia Geral: (8) Realizar actividades de forma auténoma, responsavel e
Criativa;

Competéncia Geral: (9) Cooperar com os outros em tarefas e projectos comuns;

Competéncias e contetdos programaticos de referéncia:

= Regular a participacdo nas diferentes situagdes de comunicacao (saber
ouvir, respeitar opinides, intervir oportunamente);

= Promover o gosto pelo uso correcto e adequado da Lingua Portuguesa;

= |dentificar, seleccionar e aplicar métodos de trabalho, numa

perspectiva critica e criativa;
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= Avaliar e controlar o desenvolvimento das tarefas que se propde

realizar;

= Participar em actividades interpessoais e de grupo, respeitando

normas, regras e critérios de actuacao, de convivéncia e de trabalho

em varios contextos;

= Experimentar uma relagéo afectiva com o texto e partilhar as emogoes

que este lhe provocou.

Referéncias de Execucdo:

Duracao:
5 periodos (8h 15mins / 10h 20 min)

Data:

13 - 11 - 2009 - actividade n.° 1

18 - 11 — 2009 - actividade n.2e 3
23 -11- 2009 - actividade n.° 4

24 — 11 — 2009 — actividade n.° 5

Material:

- obra (Os Primos e a Bruxa Cartuxa);

- Personagens e elementos da histéria feitos em cartolina;
- Fichas de trabalho

- Data show e computador portatil

Organizacao:

Actividade N.° 1 - individual
Actividade N.° 2 - individual
Actividade N.° 3 - individual
Actividade N.° 4 - em grupo

Actividade N.°5 - em grupo
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Descricao das Actividades / Metodologia

ACTIVIDADE 1 (13-11-2009)

Foi iniciada a leitura da obra, feita pela professora, com paragens estratégicas, de
modo a proporcionar aos alunos momentos de confirmagéo e reorganizagdo das ideias
previstas. Deste modo, apds concluida a leitura do 1.° capitulo “ Um sabado especial”,
iniciamos a leitura do 2.° capitulo “ Um recreio de gatos”, colocando —se entdo, a dada

altura, a seguinte questao:

A Bruxa Cartuxa gostava de meninos com menos de dez anos. Imagina porqué?

As respostas dadas foram semelhantes.
= - “Porque sdo mais divertidos”.
= “Porque gostam do lanche da bruxa”.

= “Porque a bruxa gostava de dar lanche aos meninos”.

Destacamos outro grupo de respostas:
=  “Porque queria transformar 0s meninos em gatos”.
= “Porque a Bruxa Cartuxa pode transforméa-los em coelhos”.

= “Porque eles ttm mais carne, mais calcio e sdo mais saborosos”.

Agrupamos as respostas dadas em dois grupos distintos. Por um lado, um grupo
de alunos que ja tem uma imagem (des)construida da bruxa, entendendo-a, tal como
referido em outro lugar, como um ser alegre e que até gosta de criancas porque sao mais
divertidas, tal como ela também aparenta ser.

Por outro lado, temos um grupo restrito de criangas, que ainda convive com a
imagem da bruxa que € sempre apavorante e até em certas situacdes comia criancinhas
ou transformava-as noutros seres muito diferentes e até arrepiantes.

Parece-nos que relativamente ao 2.° grupo de alunos, a componente iconica que,
segundo Azevedo (2006:13), dialoga e interage significativamente com o texto verbal,

ndo lhe forneceu, as pistas necessarias de modo a (des)construir determinadas
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representacdes culturalmente codificadas, como séo por exemplo as que se referem a
Imagem da bruxa, contada nos tdo conhecidos contos tradicionais.

A Bruxa Cartuxa convidou os primos, a Matilde e o Gongalo, a entrarem na sua
casa e prontamente preparou-lhe um lanche depois de ter dito algumas palavras
magicas.

Ainda relativamente a esta tarefa foi pedido aos alunos que imaginassem como
seria 0 lanche que a bruxinha iria preparar. (ANEXO VI1)

Apesar de podermos relacionar as escolhas feitas sobre os alimentos preparados
pela bruxa, para o lanche dos primos, com a questéo anterior, eles ndo diferem muito de
aluno para aluno e assemelham-se, na medida em que todos referiram os alimentos que
eles proprios costumam lanchar ou que mais gostam. Alguns alunos fizeram aluséo aos
poderes magicos da bruxa (activaram a sua competéncia enciclopédica) e outros
esqueceram esse pormenor e pareciam entender a confeccdo do lanche como eles
proprios estdo habituados, no seu dia a dia.

A leitura que antecedeu esta paragem também conduziu a este ambiente de magia
, pelas circunstancias em que a bruxa recebeu as criangas em sua casa e sobretudo pelos

elementos que observaram, caracteristicos de uma outra bruxa qualquer:

- As labaredas aqueciam um enorme paneldo de ferro onde fervia um
liquido verde-escuro que deitava fumo verde-claro. Seria aquilo o

lanche? Que horror! (2.° capitulo, Os Primos e a Bruxa Cartuxa: 13)

Concluimos assim a leitura do 2.° capitulo e iniciamos a leitura do 3.° “Mensagem
a hora do lanche”. A curiosidade estava ao rubro para desvendarmos o mistério do
lanche, que quase todos tinham inferido ser parecido com qualquer lanche normal,
outros referiam-se aos poderes méagicos da bruxa, talvez influenciados pela descricédo
da casa da bruxa, referido no final do capitulo anterior.

Afinal os primos ficaram um pouco admirados, ndo com os alimentos que
compunham o lanche, mas com a combinacdo pouco habitual entre eles: quadrados de
chocolate em cima de rodelas de banana, fatias gordinhas de macd, com fatias fininhas

de marmelada e rolos de fiambre recheados de caramelo.
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Perante tal admiracdo a bruxa prontamente se ofereceu para lhe servir rabos de
lagarto com mel. Os primos aceitaram imediatamente a proposta inicial, antes que
aparecessem, por alguma magia estranha, os ditos rabos de lagartos com mel.

Esta referéncia aos rabos de largarto com mel, conduziu, momentaneamente, 0s
nossos alunos, ao mundo de fantasia e magia proprio das bruxas e que eles tdo bem
conhecem de outras histdrias, procedendo a construcdo de redes textuais multiplas ,
organizadas a volta de personagens-tipo, como € o caso da bruxa.

Ultrapassado o enigma da composicdo do lanche e do ambiente magico que o
envolvia, prosseguimos a leitura, entrando na parte crucial da obra e que muito pesou na
escolna da mesma, como referimos anteriormente: a pertinéncia dos temas,

nomeadamente a preservacao das espécies (biodiversidade) e o valor da cooperacéo.

ACTIVIDADE 2 (18-11-2009)

Foi proposto aos alunos que lessem a mensagem que a bruxa recebeu, durante o
lanche, em forma de quadra, cujo objectivo era descobrir 0 animal que estava em perigo
e a pedir ajuda a bruxa Cartuxa.

Fiquei presa num rochedo
A minha sorte esta feia
Se ndo vens morro de medo

Atuaamiga................ (Os Primos e a Bruxa Cartuxa: p.16)

De um modo geral, todos os alunos referiram o nome “baleia”, para completar a
quadra e que tal como se pretendia, rimava com “feia”. (ANEXO VIl )

Pretendia-se trabalhar as rimas, e a0 mesmo tempo agucar-lhe a curiosidade,
desenvolvendo-lhe a imaginacao.

Desvendado o mistério sobre o animal que afinal estava em perigo e que era a

baleia, era-lhes agora pedido que predizessem o motivo.
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Registo da opinié&o dos alunos:

= “Estava muito vento e as ondas ficaram muito grandes”.

= “As ondas estavam fortes e a baleia foi contra as rochas”.

= “A maré estava a descer e ela ficou presa numa rocha”.

= “A baleia veio respirar e um bloco de gelo levou-a para um rochedo”.

= “Estava a ser perseguida e sem dar por nada ficou presa num
rochedo”.

= “A baleia viu um tubardo e ficou assustada”.

= “Se calhar ouviu um barulho e assustou-se e ficou presa num
rochedo”.

= “A baleia ndo respirava entre os cubos de gelo e o rochedo”.

= “Acho que ela viu um barco e desviou-se e foi contra o rochedo”.

As respostas dadas sdo, de certo modo, reveladoras da competéncia enciclopédica
de cada um , na medida em que ao propormos a crianga dar a sua opinido ou prever 0s
acontecimentos seguintes, estamos a promover uma diversidade significativa de

opinides e respectivas justificacbes. Tal como diz Fernando Azevedo (2006:22):

(... ) a plurissignificacéo do texto literario, as formas de o interrogar jamais
se poderdo reduzir a uma Unica voz ou a uma interpretacdo Unica,
monoldgica ou autoritria. O mediador deve esforgar-se por promover
abertamente a pluralidade interpretacdes possiveis, mostrando que o texto é
deliberadamente passivel de maltiplas leituras.

Concluida a leitura do 3.° capitulo e depois da bruxa Cartuxa iniciar a viagem com
0S primos na sua vassoura voadora, para salvar a amiga baleia, surge-lhe um problema
de seguranca. A vassoura méagica nao tem a estabilidade necessaria para que a viagem

fosse feita em seguranca, mas a bruxa resolveu o problema.
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ACTIVIDADE 3 (18-11-2009)

Aos alunos foi-lhes pedido que imaginassem um titulo para o 4.° capitulo, em

funcgéo dos acontecimentos ja conhecidos.

No quadro foram registadas as opinides manifestadas:

- “A baleia em risco”, “A aventura no mar”, “A salvacao da baleia”,
“A baleia em apuros A bruxa salva a baleia” . “A bruxa amiga da
baleia”.

Iniciamos a leitura do 4.° capitulo “Missao dificil”, e face ao problema da
seguranca, a bruxa resolve chamar a sua amiga aguia para transportar 0s primos em
seguranca.

Foi dado aos alunos uma proposta de trabalho (ANEXO 1X) em que lhes era
pedido que imaginassem o que iria acontecer nesta missdo dificil. Para tal escreveram
um pequenino texto, onde registaram as suas previsoes, que de certo modo ndo estavam
muito distantes do conteudo da obra. Os alunos envolveram-se na historia e tentaram,
com alguma pericia arranjar as melhores solucdes para o problema da seguranca.

Duma coisa todos estavam certos: a baleia precisava de ajuda e todos estavam ali
para ajudar. Por outro lado o titulo do capitulo ndo antevia planos faceis, mas tal como
0s personagens envolvidos, os alunos também arranjaram planos diversificados, cujo
objectivo era salvar a baleia que estava em perigo e embora enorme e forte, estava fragil
e a precisar de ajuda.

Concluimos a leitura do capitulo 4, sem que o plano para salvar a baleia tenha
ainda surtido efeito. Além disso, debaixo de dgua a Bruxa Cartuxa perdia 0s seus
poderes e com novas palavras magicas acabou por arranjar um equipamento de
mergulho para 0s primos a ajudarem na salvacgdo da baleia.

Neste capitulo, as autoras recorrem frequentemente a recursos de estilo, tornando

0 texto mais expressivo e tal como refere Fernando Azevedo (2006:26 e 27):

... ainteraccdo com textos literarios assegura ao leitor 0 acesso a usos
da lingua mais complexos e mais elaborados, o0s quais,
familiarizando-o com actos de linguagem marcados por um complexo
e potente interaccionismo signico do seu policodigo, intrinsecamente
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fundador de uma visdo singular, inusitada e criativa do real,
representam, para o sujeito que inicia a escolaridade, um auténtico
capital cultural  (Bourdieu, 1982,1994), capaz de potenciar a
consecucao do seu sucesso escolar e social futuros.

Registo de alguns recursos de estilo, capitulo 4:

= “_.sentiram-se tdo confortdveis como se viajassem sentados numa
almofada de penas.” Comparacéo (P: 18)

= “..e esperou pacientemente que a libertassem.” Personificacdo (P:
20)

= “...ecomecou a chorar.” Personificacdo (P: 22)

= “.. As lagrimas gordissimas escorriam-lhe pelo corpanzil e ela téo
triste, tao aflita que metia do.” Personificacdo e adjectivacdo (P:
22).

ACTIVIDADE 4 (23 -11-2009)

Em grupo, os alunos sugeriram alguns titulos para o ultimo capitulo (capitulo 5).
As diferentes opinides foram registadas no quadro.

Foi-lhes entdo pedido a pares resolvessem a tarefa seguinte:

Decidir o titulo que melhor se adequaria ao final da histéria e justificar a escolha.
(ANEXO X)

Registo das sugestdes apresentadas para o titulo do 5.° capitulo:

= A ideia da bruxa;

= A equipa dos primos e a Bruxa Cartuxa;
= QO trabalho em equipa;

= A bruxa Cartuxa salva a baleia;

= A Forga da amizade;

= A salvacdo da baleia;
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= Uma ideia genial;
= (O dia do adeus;

= Um dia triste para a Bruxa Cartuxa.

JustificacOes apresentadas:

Fica bem e tem a ver com a historia; Tiveram sempre a trabalhar em equipa e
conseguiram; Trabalhar em equipa é melhor; A baleia estava presa na rocha; Salvam a
baleia e fazem mais amizades; Achamos que a bruxa Cartuxa e os primos véo salvar a
baleia; A bruxa Cartuxa teve uma ideia espectacular, que foi puxarem todos em
conjunto; E o dia em que a bruxa se despede dos primos e da baleia e fica outra vez
sozinha; A bruxa Cartuxa ficou triste porque 0s primos tiveram que vir embora e deixar
a Floresta Mégica.

Pretendiamos com esta actividade dar énfase a cooperacdo e partilha de opinides,
para além de valorizarmos as diferentes construcGes de sentidos e interpretacdes.
VerificAmos que os alunos gostam de dar a sua opinido e as propostas apresentadas e
respectivas justificagdes estavam, enquadradas na sequéncia da historia.

Dois dos titulos propostos estavam proximos do verdadeiro (Dia do adeus e um
dia triste para a Bruxa Cartuxa). Foi o que concluimos, na reflexdo conjunta sobre a

actividade.

ACTIVIDADE 5 (24 -11-2009)

Actividade proposta, Caracteristicas das personagens com Prova Real, adaptado
de Veronica Pontes e Lucia Barros, em Azevedo (2007:75), ( ANEXO XI)

Ao propormos a actividade referida, tinhamos como intencdo principal que os
alunos caracterizassem 0s personagens da historia, quer fisica, quer psicologicamente,
tendo como base de trabalho, uma tabela que teriam que preencher, em pequenos
grupos.

Nessa tabela, colocariam os nomes dos personagens e atraves de uma citagdo do

texto “prova real”, seria feita a caracterizacdo dos referidos personagens.
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A actividade implicava partilha de opinibes, e capacidade para localizar na obra,
as palavras ou expressdes que melhor caracterizavam os personagens.

Esta actividade gerou alguma dificuldade nos diferentes grupos, sendo necessaria
a intervencdo, quer da professora, quer de alguns colegas de outros grupos que
partilhavam a informacdo que iam conseguindo localizar na historia. Este facto néo
tornou a actividade menos interessante para os alunos, antes pelo contrario tornou-a um
pequeno desafio, cuja resolucdo requeria uma abrangéncia que ia aléem do proprio
grupo de trabalho.

Cada grupo desenhou os personagens da historia e organizdmos o Painel das
Personagens . Com esta actividade proporcionamos um trabalho de articulagdo com a
area de Expressdo Plastica, em que a interdisciplinaridade tem uma importancia de
relevo, neste nivel de ensino.

No final fizemos uma leitura integral da obra, acompanhando a leitura, com o
visionamento das imagens no data show.

E necessario que o professor adapte as suas metodologias de trabalho as novas
tecnologias, em contexto de sala de aula.

O quadro seguinte apresenta uma sintese das questfes que foram formuladas
durante a fase da leitura, marcada por paragens usadas de forma estratégica, de modo a
suscitar o interesse pela leitura e activar a competéncia enciclopédica das criancas.

Reflexao / Avaliagdo das actividades realizadas durante a leitura

Concluida a fase das actividades realizadas durante da leitura da obra, reflictamos
sobre as mesmas, sendo que estas decorreram com a normalidade prevista e sobretudo
revelaram-se motivadoras, estimulando a curiosidade e o apetite pela leitura da histéria,
visando uma compreensao global de todo o texto e de cada capitulo em particular.

Era nossa intengé@o que os alunos desenvolvessem a interpretacdo, resultando esta,
do relacionamento entre a compreensdo do texto e a experiéncia individual de cada
aluno leitor.

Foi nosso propdsito, essencialmente, proporcionar aos alunos o desenvolvimento

de um conjunto diversificado de actividades que visassem principalmente o uso de
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estratégias de compreensao, familiarizando-os com a estrutura do texto. Por outro lado,
pelo facto da linguagem literaria ser particularmente rica em recursos de estilo, torna-a
mais expressiva, favorece o desenvolvimento e o enriquecimento da linguagem e do
vocabulario. Destaca-se ainda, o facto de facilitar a compreensdo sobre personagens,
acontecimentos, temas e ideias-chave e ndo menos importante, a possibilidade dos

alunos envolvidos colaborarem na construcgéo de sentidos e interpretacoes.

Nesta sequéncia, cito Mendonca Filola (2004:83), quando afirma:

El texto cobra nueva vida cada vez que se inserta en nuevos y
multiplos contextos de lectores diversos, presentes y futuros. La
recepcion y propiancion de un texto através de la lectur es la
actualizacion de su significado por um lector.

De facto, é durante a leitura que o aluno mais se envolve com a historia,

estabelecendo conexdes, preenchendo os “espagos em branco” e tal como nos diz

Azevedo (2006):

Experimentar uma relagdo afectiva com o texto e ter oportunidade de
partilhar as emocdes que o mesmo lhe provocou, assim como 0s
horizontes que abriu (ou fechou), sdo também objectivos destas
actividades.

Partilhamos da opinido de Fernando Azevedo (2006), quando afirma que durante
a leitura o aluno cruza a informacéo do texto com saberes acerca do mundo empirico e
histérico-factual.”

Desta forma, podemos afirmar que estas actividades, ao possibilitarem o uso de
espostas pessoais relativamente ao texto, valorizam a contribuicdo de todos e de cada
um em particular, quer em actividades individuais ou de pequenos grupos, partilhando
as emoc0es que o texto lhe suscitou.

Tal como refere Gisela Silva em Azevedo (2007:108):

Se o texto literario é, como todos sabemos, um espaco onde confluem
diferentes mensagens, a sua polifonia intertextual, quando devidamente
orientada e experimentada, conduz o sujeito em aprendizagem a considerar
outras realidades e, por isso, a aumentar, quer a sua competéncia linguistica,
quer enciclopédica.
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Parece-nos entdo evidente que a competéncia linguistica da crianga tornar-se-a
tanto mais rica, quanto mais e diversificados textos de qualidade literaria explorar.
Deste modo e tal como diz Azevedo (2007:108), a crianca adquire e desenvolve uma
competéncia literaria cada vez mais abrangente. Assim, a partilha das actividades
desenvolvidas permitiram um alargamento dos conhecimentos, na medida em que uns

beneficiaram com 0s conhecimentos dos outros.

2.5.4. Actividades ap06s a Leitura

As propostas realizadas nesta fase visaram principalmente que os alunos
automonitorizassem o que compreenderam sobre o texto lido.

Tal como afirma Fernando Lopes em Azevedo e Sardinha (2009:86):

Neste momento da actividade de leitura entramos num momento de
balango, de confirmacdo ou ndo das expectativas criadas com as
actividades preparatorias e com a exploracdo realizada na fase de
leitura, propriamente dita. Enfim, € um momento de reorganizacdo de
ideias...

Sintese dos objectivos das actividades apds a Leitura

Em Azevedo e Sardinha (2009: 85-86), referem-se as competéncias referidas por
Pontes e Barros (2007:72):

= Encorajar respostas pessoais;

= Promover a reflexdo sobre o texto, sendo os alunos incentivados a
identificarem o que é mais significativo para eles;

= Facilitar a organizacdo, analise e a sintese de ideias;

= Proporcionar oportunidades de partilha e construcao de significados
com os restantes companheiros;

E também:
= Associar as suas personagens e acontecimentos a personagens e

acontecimentos de outras leituras;
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= Relacionar o livro com outros livros, pelo autor, o ilustrador, a

editora, o formato, o assunto principal, etc...

ACTIVIDADES N.oc1, N.c2, N.c3, N.c4, N.o5, N.°6, N.°7, N.°8,
N.c9, N.c10,N.c11, N°12 N..13EN.c14

Planificacao / Reflexao

Competéncia Geral: (3) Usar correctamente a Lingua Portuguesa para comunicar

adequadamente em situacdes do quotidiano e para estruturar o pensamento proprio;

Competéncia Geral: (5) Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de
aprendizagem adequadas a objectivos visados;

Competéncia Geral: (8) Realizar actividades de forma auténoma, responsavel e
Criativa;

Competéncia Geral: (9) Cooperar com os outros em tarefas e projectos comuns;

Competéncias e contetdos programaticos de referéncia:

= |dentificar, seleccionar e aplicar métodos de trabalho, numa
perspectiva critica e criativa;

= Avaliar e controlar o desenvolvimento das tarefas que se propde
realizar;

= Participar em actividades interpessoais e de grupo, respeitando
normas, regras e critérios de actuacdo, de convivéncia e de trabalho
em varios contextos;

= Experimentar uma relagédo afectiva com o texto e partilhar as emocoes
que este lhe provocou;

= Manifestar preferéncia por personagens e situacoes da historia;
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= Recontar a histdria na perspectiva da personagem escolhida;

= Descobrir num contexto o uso de palavras desconhecidas;

= Escrever individualmente e em grupo, a partir de motivagdes ludicas;

= Estabelecer a sequéncia de acontecimentos;

= Localizar a ac¢do no espago e no tempo;

= Praticar a leitura dialogada, realcando as intervengdes das
personagens;

= Construir versdes diferentes da historia inicial,

= Auto-avaliar a obra “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”.

Referéncias de Execucéo:

Duracao: Periodos com tempos flexiveis, adaptados a caracteristica da actividade.

Data:

25-11-20009 - actividaden.®1e 2
27 - 11 -2009 - actividade n.° 3
15-12-2009 - actividade n.4 e 5
7-01-2010 — actividade n.° 6

23 - 02 - 2010 - actividade n.° 7

4 - 03 - 2010 — actividade n.° 8

10 - 03 - 2010 - actividade n.° 9

19 - 03 - 2010 — actividade n.° 10 e 11
12 - 04 - 2010 — actividade n.° 12 e 13
30 — 04 — 2010 — actividade n.° 14

Material:

- Obra (Os Primos e a Bruxa Cartuxa);

- Personagens e elementos da histéria feitos em cartolina;
- Suporte em plastico (encaixar as personagens);

- Fichas de Registo;

- 12 exemplares - “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”.
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- Maqueta da historia;

- Cartbes ampliados (imagens de cada capitulo);

Organizagéo:
Actividade N.°1, 2, 3,6, 7, 9 e 10 - individuais
Actividade N.° 4,5, 8,11, 12, 13 e 14 - em grupo

Descricao das Actividades / Metodologia

ACTIVIDADE N.° 1 E 2 (25 -11-2009)

Estas actividades pretendiam desenvolver nos alunos a capacidade de atencéo e
também a criatividade. Com a 1.2 actividade, e ap0s leitura integral da obra feita pela
Professora, cada par dispunha de um livro, de modo a poder ler e reler o que achasse
necessario, para concretizar as tarefas seguintes.

Assim, propunham-se nestas duas actividades que os alunos centrassem a sua
atencdo no 1.° paragrafo da pagina 10, actividade que fariam a pares, partilhando
opiniBes e davidas. (ANEXO XI1)

Este paragrafo é particularmente rico em descri¢des e comparacdes, fazendo com
que os nossos alunos, de forma gradual fiquem sensibilizados para os varios recursos
expressivos gque caracterizam este texto em particular e qualquer outro texto literario,
transmitindo-nos uma intencao estética.

Na 1.2 tarefa, aos alunos era-lhes pedido que lessem atentamente, o 1.° paréagrafo
da pagina 10, do 2.° capitulo “Um recreio de gatos”, tal como referido anteriormente e
que tendo em conta os pormenores descritos pelas autoras, relativamente aos gatos que
se encontravam junto a casa da bruxa Cartuxa, e ao emprego abundante de adjectivos,
os alunos imaginar-se-iam ilustradores da historia e desenhariam tdo proximo da
descricdo, quanto possivel, os gatos descritos.

Em seguida, esta tarefa dava oportunidade a cada crianga para escolher, face a

descricdo feita, 0 seu gato preferido e justificar essa escolha.
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Algumas escolhas dos alunos e respectivas justificagdes:

= “Prefiro o que esta a sombra da arvore, o amarelo, porque é amarelo e
fofinho.”

= “QOs gatos bebés sdo os meus preferidos, porque sdo mais queridos.”

= “Prefiro o gato malhado, branco e preto, porque € igual ao da minha
avo.”

= “Prefiro os que estdo na zona das panelas furadas.”

= “Gosto mais do que estd a dormir, porque é parecido com 0 meu
gato.”

= “Gosto mais dos malhados que brincam com o novelo de 1a.”

= “Eu gosto mais do gato preto, porque gosto muito da cor preta.”

= “O meu preferido é o branco, porque é mais forte.”

Esta tarefa entusiasmou imenso os alunos, porque a descricdo dos gatos, bem
como a propria ilustracao era tdo real, que alguns acabaram por fazer escolhas de acordo
com o seu quotidiano e fizeram-nas tendo como referéncia os afectos, relacionando a
escolha feita com um gato especifico ou com aquele que gostariam de ter na realidade.

Com esta actividade exploramos também, a nocdo de paragrafo, como
correspondendo a uma pausa importante, que representa uma ligeira mudanca de
assunto, obriga a mudanca de linha e o paragrafo seguinte deve comegar sempre um
pouco mais a frente, na linha seguinte.

Nesta sequéncia, na 2.2 tarefa, teriam que preencher um quadro, ainda relativo ao
mesmo paragrafo. O quadro tinha 2 colunas; na 1.2 iriam reler o referido paragrafo e
registar as descricdes feitas sobre os gatos (quantos eram, como eram...), na 2.2 coluna
descreviam as accdes realizadas por cada gato ou grupo de gatos, consoante a descri¢cdo
feita. (ANEXO XIII)

Alguns registos dos alunos : (descricdo/accao dos personagens)

Trés gatos brancos, lingrinhas e com pélo comprido (descri¢édo)

Andavam a luta por causa do baloico. (acgéo)
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Ou

Cinco gatos (trés pretos dois malhados) (descri¢do)

Giravam a volta dos novelos de Ia. (accdo)

Ou

Uma gato malhado gorducho e pachorrento (descrigéo)

Dormia a sombra de uma arvore. (acc¢ao)

Ou

Muitos filhotes de varios tamanhos (descricao)

Corriam e saltavam, arranhavam-se na brincadeira, miavam e rebolavam pelo chéo.

(accdo)

A actividade decorreu normalmente e foi motivante para os alunos. Embora de
registo individual, os alunos partilharam os saberes, ajudando os alunos com mais
dificuldade na correspondéncia descri¢do /ac¢éo dos gatos.

Contudo, no final da actividade fizemos uma reflexdo conjunta e enumeramos
caso a caso, as descricdes de cada gato ou grupo de gatos e respectiva accao realizada.

Registdmos os resultados no quadro.

ACTIVIDADE N.° 3 (27 -11-2009)

Os alunos preencheram uma grelha, (ANEXO XIV), adaptada do modelo do
grafico organizador das relacdes de causa-efeito, sugerido por Verdnica Pontes e Lucia
Barros, em Azevedo (2007:77). A actividade teve registo individual, mas partilha a
pares e posteriormente discussao no grupo turma.

Foi uma actividade que inicialmente se revelou dificil para os alguns alunos, que
precisaram um pouco mais de ajuda dos seus pares e de mais orientacdo da professora.

Pretendia-se com a actividade que os alunos localizassem e identificassem accdes
gue aconteceram antes e depois das registadas na referida grelha. Ao preencherem este

mapa (grelha) de accdes e ou atitudes, os alunos podem mais facilmente estabelecer
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relagbes de causa-efeito entre os diferentes acontecimento, adaptado de Azevedo
(2007:77).

ACTIVIDADE N.°4 E 5 (15 -12-2009)

Enquadrado na época Natalicia que se aproximava, foi lida outra obra da mesma
colecgdo “Floresta Magica”, intitulado “Os Primos e o0 Mago Envergonhado”, cuja
historia esté relacionada com o Natal da Bruxa Cartuxa.

Depois de algumas predicdes feitas pelos alunos, sobre o contetdo do livro, fez-
se uma leitura integral da obra, de modo a descobrirmos entdo, onde e com quem

passava a Bruxa Cartuxa o Natal.

Proposta: Sopa de Letras (ANEXO XV)

Objectivo:
Estabelecer relacdes entre historias diferentes;

Identificar aspectos comuns nas duas historias.

Em pequenos grupos foi sugerido aos alunos que resolvessem a sopa de letras
sobre a historia: “Os Primos e 0 Mago Envergonhado”, da colec¢do “Floresta
Magica”, relativo ao 4.° capitulo da obra. (ANEXO XV)

O Mago perdeu a varinha mégica. Precisa de encontrar as 12 palavras da sopa de
letras, antes que a sua amiga a Bruxa Cartuxa chegue com os presentes.

Ajuda-o!

Esta actividade ludica foi motivante para os alunos, porque constituia um desafio e

assim sendo, resolveram-na com prazer.

“Os Primos e 0 Mago Envergonhado”
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Justificacdo da Leitura da obra:

A leitura da obra surge na sequéncia da época Natalicia e da construcdo do painel
colectivo “O Natal da Bruxa Cartuxa”. Assim, esta historia, além de repleta de
criatividade e imaginacdo, remete-nos para um Natal diferente, com pessoas especiais,
onde até a amiga da bruxa Cartuxa, a aguia Leucadia é convidada.

A leitura foi feita pela professora, e os alunos acharam imensa piada as aventuras
vividas, neste Natal especial. A compreensdo oral da histéria serviu de base a

construcdo do painel de Natal na floresta magica.

Sinopse da histdria:

A Matilde e o Goncgalo vivem uma historia de Natal diferente, marcada pela
fantasia, magia e pelo inesperado.

Esta historia proporcionou, na sala de aula, momentos alegres, pelas aventuras que
descreve e em simultaneo apela a amizade, a solidariedade e a entreajuda, valores tdo
importantes e tdo lembrados nesta época do ano e tdo necessarios preservar.

O objectivo desta proposta foi conseguido: ler uma historia de Natal diferente e
ao mesmo tempo saber um pouco mais da vida da Bruxa Cartuxa e dos seus amigos,
para além de ficarmos a saber também, que a aguia que esta sempre pronta a ajudar a
bruxa, se chama “Leucadia”, nome pelo qual passou a ser tratada, a partir daquele
momento.

Ora tal como afirmam Verdnica Pontes e Lacia Barros em Azevedo (2007:73):
“Ao estabelecer conexdes entre diferentes textos e diferentes experiéncias, os alunos
estdo a construir novo conhecimento, conforme afirmam Yopp & Yopp (2006:100)”,
sendo esta uma das principais pretensdes, no desenvolvimento da actividade proposta.

Os alunos entusiasmaram-se imenso com a leitura da historia.
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Proposta: Painel Colectivo: “O Natal na Floresta Magica”

Na sequéncia da actividade anterior, os alunos elaboraram um painel colectivo,
com base na histéria do Mago Envergonhado, sobre o Natal da Bruxa Cartuxa, na
Floresta Mégica.

Os alunos desenharam as personagens e 0s elementos necessarios para compor um
painel de Natal muito especial. De referir que a Expressao Plastica é uma area muito do
agrado dos alunos, e, inclui-la nas actividades de leitura, oferece ao aluno, a
possibilidade de “prolongar o prazer de ler” e também, em consequéncia disso
desenvolver o gosto por esse “prazer”’, objectivo primordial das nossas propostas de

trabalho.

ACTIVIDADE N.° 6 (7 -01-2010)

Actividade: Relacao Sequencial dos componentes da historia, ( prancha da
historia), adaptado de Inés Sim-Sim (2007:40) (ANEXO XVI)

Obijectivo principal da actividade seguinte:
= Desenvolver a compreensdo global da histéria “Os Primos e a Bruxa
Cartuxa”;

Foi apresentado aos alunos a estrutura de uma prancha, de modo a que
individualmente, representassem de forma sequencial a histdria. A estrutura da prancha
estava dividida em 6 espacos: no 1.° registavam os elementos paratextuais (autoras e
titulo da obra) e nos seguintes, imagem e frases alusivas a cada capitulo. Pretendia-se
que os alunos procurassem frases, livremente em cada capitulo, as ilustrassem e
obtivessem a sequéncia temporal dos acontecimentos relevantes da histéria, em cada

capitulo.
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ACTIVIDADE N.° 7 (23 -02 - 2010)

Actividade: Mapeamento visual da historia (ANEXO XVII) Adaptado de Inés
Sim-Sim (2007:40).

Os alunos preencheram as “caixas” referentes as personagens, ao problema, aos
contextos (onde e quando), solugcdes, mensagem da historia e acontecimentos mais
importantes (resumo).

Previamente foi feito o reconto oral da histéria, por alguns alunos, de forma
sucinta, evidenciando os acontecimento mais importantes em cada capitulo, tendo como
suporte a estrutura do mapeamento construido.

As actividades propostas depois da leitura, podem também proporcionar
actividades de escrita, o que além de consolidar comunidades de leitores, pode também
ajudar a formar comunidades de escritores.

Ora como se refere em Azevedo (2007:73) “Afinal, ler, escrever, ouvir e falar
sdo habilidades linguisticas interligadas e que se apoiam mutuamente.”

E uma verdade indiscutivel que o acto de ler/escrever é fundamental na formag&o
do aluno e ndo temos duvidas que a escola tem uma parcela enorme de responsabilidade
no desenvolvimento das capacidades literacitas e literarias.

De salientar que sendo o processo de producao de texto escrito uma actividade que
exige consciéncia metalinguistica e estratégias metacognitivas mais profundas do que as
evidenciadas no discurso oral, a escrita requer uma sintaxe propria, como sejam 0S
conectores e as inferéncias, processos de integracdo que constituem uma habilidade
necessaria para abordar o texto, segundo Giasson (1993), in Azevedo e Sardinha
(2009:149).

Assim, um dos objectivos desta actividade foi treinar o resumo, como um meio de
conduzir o aluno a aprender a sintetizar 0s acontecimentos essenciais da historia,
procurando que reconhecam as valéncias do resumo em situagdes comunicativas
diversificadas, tanto escolares ou sociais.

O trabalho inicial que antecedeu o resumo feito por cada aluno, foi de extrema

importancia, ou seja as regras essenciais para a construgdo do resumo. Em grupo,
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evidenciaram-se as ideias principais de cada capitulo da historia, e concluido este
procedimento, cada aluno elaborou o seu resumo, fruto também da partilha de opinides.
Partilhamos a opinido de Graca Sardinha e Ana Relvas, em Azevedo e Sardinha
(2009:148) ao referirem que o resumo desenvolve a competéncia textual do falante e
também proporciona o desenvolvimento de outras competéncias, nomeadamente:
= A capacidade de distinguir um aglomerado heterdclito de frases de um
texto coerente;
= A capacidade de condensar ou resumir um texto, resolvendo questdes
relativas a ambiguidade frésica, pela integragdo de frases no todo
coerente que é o texto.
Continuando ainda a referir as mesmas autoras: “Resumir ndo ¢ tarefa facil, mas
a sua aprendizagem € progressiva e sera mais eficaz quanto for alvo de um ensino
explicito.”
Refere ainda Graga Sardinha e Ana Relvas, in Azevedo e Sardinha (2009:156):
“ E competente a resumir textos o escrevente que compreendeu o que leu.”
Contudo, ler ndo € inato, pressupde aprender a ler, a compreender o texto escrito,
como ja referido noutro lugar. Deve entdo o professor planificar verdadeiras sequéncias
didacticas, quer para a aprendizagem da leitura, quer para a aprendizagem da escrita,

opinido que partilhamos com as autoras referidas.

ACTIVIDADE N.° 8 (4-03-2010)

Actividade: Sequencializacdo das ideias centrais das historias, adaptado de Inés
Sim-Sim (2007:45)

Foi distribuido a cada grupo de alunos uma folha com um conjunto de 10 frases
desordenadas, correspondendo 2 a cada um dos 5 capitulos da historia.

Pediu-se aos alunos que organizassem, de forma sequencial as frases, de acordo
com a historia.

A actividade envolvia leitura, recorte, organizacdo e sobretudo partilha de
opinides e foi gratificante.
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Os alunos estavam motivados para resolver a tarefa e ndo revelaram dificuldade.

ACTIVIDADE N.° 9 (10-03 - 2010)

Obijectivo da actividade:

= Desenvolver a compreensdo intratextual.

Foi proposto aos alunos que preenchessem um quebra-cabegas, baseado na
historia “ Os Primos e a Bruxa Cartuxa”, usando palavras importantes para a
compreensdo do texto, sem apresentacdo de solucdes. (ANEXO XIX) (adaptado de Inés
Sim-Sim, 2007:44)

Pretendia-se com a actividade que os alunos desenvolvessem a compreensdo e
através desta actividade ludico/pedagdgica esse objectivo foi amplamente conseguido,
porque a semelhanca da sopa de letras, as tarefas que constituem desafios, sdo sempre
do agrado dos alunos deste nivel etario.

Destacamos nesta actividade, além do objectivo relacionado com a compreensao,
a intencdo em proporcionarmos condigdes para desenvolver nos nossos
alunos outras competéncias muito importantes e que s6 os textos literarios poderdo
proporcionar. Com a actividade proposta os alunos desenvolveram as seguintes
competéncias:

= |dentificar palavras-chave importantes para a compreensdo do
texto;

= |dentificar rimas, recursos expressivos, adjectivos...

= Localizacdo da accao no espaco;

= |dentificar o nome das escritoras;

= Conhecer outros personagens de outros textos da mesma colecgéo;
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ACTIVIDADES N.° 10 E 11 (19 -03-2010 e 22 — 03- 2010)

Actividade: Escrita criativa - Reconto do texto na perspectiva de uma
Personagem (ANEXO XX)

A tarefa proposta tinha como primordial intencdo que cada aluno recontasse a
historia, na perspectiva de uma personagem, o que o levaria evidentemente, a colocar-se
no lugar do outro e a0 mesmo tempo manifestar e justificar preferéncias por este ou
aquele personagem da historia.

De referir que as escolhas foram muito diversificadas e ndo recairam, como era
suposto, maioritariamente sobre a bruxa Cartuxa, e houve até quem manifestasse
preferéncia pelos gatos, que ndo desempenhando um papel decisivo na histéria, sdo
descritos minuciosamente pelas autoras, acabando por encantar os alunos, tal como
verificamos ao analisar as escolhas feitas pelos alunos e as razdes que fundamentam as

referidas escolhas.

Registo das opcdes feitas pelos alunos e justificacdes apresentadas:

BRUXA CARTUXA

= “E engracada, alegre, feliz, risonha e também fala em verso, que é uma coisa que eu
gosto bastante.”

= “Fala em verso; € muito simpatica, meiga, engracada, risonha, amiga dos animais e

gosta de meninos com menos de dez anos”.

BALEIA

E uma baleia feliz e simpética.

Era a vitima da historia.
= Nao se esqueceu de agradecer.

= QOs animais grandes também choram, tal como esta baleia.

AGUIA
= E réapida, ajuda a bruxa, é bonita e gosto do nome Leucadia.
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= E bonita e além disso ajuda a bruxa Cartuxa, quando é preciso.

MATILDE
= Na historia tinha um ar muito risonho e parecia muito brincalhona.
= A Matilde é alegre, engracada, brincalhona e espertalhona.

= E muito engracada, muito bonita, ajuda o primo e é muito brincalhona.

GONCALO

= O Gongalo foi um grande ajudante, porque a bruxa perdia os poderes dentro debaixo
de &gua e ele ajudava. Também ajudou a puxar a baleia.

= Ele estd sempre pronto para ajudar, porque ele fazia-se forte e tinha uma prima
espectacular.

» Foi debaixo de dgua com a prima e ajudaram muito.

GATOS
= S&o fofinhos, fazem uns barulhos muito estranhos, sao queridos e muito peludos.

As opinides séo reveladoras da importancia que a personagem escolhida tinha para
cada aluno, sendo que as razfes que fundamentam as escolhas mencionam sempre as
caracteristicas mais fortes e relevantes no papel de cada uma na historia.

Estas caracteristica sdo igualmente reveladas no reconto do texto, na perspectiva
da referida personagem. Deste modo, € solicitado ao aluno uma maior elaboracdo do
pensamento, uma especulacdo pessoal que visa acrescentar informacéo ao préprio texto,
um pensamento de natureza inferencial. Isto pressupde que o aluno use uma linguagem
mais natural e menos estilizada.

A actividade proporcionou, por outro lado, um trabalho ao nivel da lingua,
exigindo uma mudanca no sujeito do discurso.

Nesta proposta de trabalho era pedido ainda aos alunos que recordassem e

legendassem um momento significativo da historia com sua personagem preferida.
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Registo da opinido dos alunos/momentos significativos dos personagens

preferidos, vividos na histéria:

BRUXA CARTUXA
= quando a bruxa recebeu uma mensagem;

= quando puxaram a baleia;

= 0 encontro da bruxa com os primos;

BALEIA

quando estava presa;

quando ela agradeceu;

o salvamento da baleia;

quando a baleia deitou guinchos de felicidade;

AGUIA
» quando a &guia apareceu;
= quando a bruxa e a 4guia estavam a brincar;

* a4guiaavoar;

MATILDE
= andar de bicicleta;

= aajudar o Gongalo;

GONCALO

= quando ele saltou para as costas da aguia;
GATOS
= gostei mais da parte que o0 gato estava a dormir;

= eu gostei mais quando ele estava a roda dos novelos de Ia.

Na sequéncia desta actividade, os alunos agruparam-se em funcdo dos

personagens escolhidos.

127



No grupo apresentaram o0 motivo das suas escolhas aos colegas, desenharam o
personagem escolhido pelo grupo e seleccionaram os adjectivos que melhor se
adequavam a personagem. Em seguida, escreveram-nos em tiras de papel e colaram
junto do personagem desenhado. (ANEXO XXI)

Finalizaram o trabalho com apresentacdo aos outros grupos e ainda com a leitura
do momento mais significativo que esse personagem desempenhou na histdria, na
opinido de cada elemento do grupo.

Foi um trabalho de partilha que motivou os alunos e lhes proporcionou varias
leituras sobre a historia, possibilitando-lhe reflectir criticamente sobre o texto, através
da indagacédo e construcédo de sentidos, possibilitando o dialogo com o texto.

ACTIVIDADE N.° 12 E 13 (12 -04 - 2010)

Actividade: Escrita criativa:; Reconto da histéria criando versdes diferentes.

Objectivos da actividade:
- Acrescentar informacéo ao proprio texto (misturar histérias);
- Construir o mapeamento da histéria criada;

- Recontar oralmente a histéria, com suporte do mapeamento construido;

Em grupo, os alunos criaram uma nova versdo da historia da Bruxa Cartuxa,
recorrendo, a outras histdrias da mesma colecc¢éo e a outros personagens. (ANEXO
XXI1)

Depois de terem construido e registado a histdria que criaram, completaram o
mapeamento da sua prdpria histéria. (ANEXO XXI11)

Cada grupo apresentou a sua histéria a turma, e exploramos posteriormente o
preenchimento das diferentes “caixas”, referentes as personagens, aos contextos (onde e
quando), ao objectivo central da histdria, ao problema, aos acontecimentos mais
importantes e a solucéo do problema.

Foi uma actividade muito interessante a que os alunos aderiram com muito

entusiasmo.

128



Auto-Avaliacao do Projecto “Leitores de Palmo e Meio”

Os alunos fizeram o registo da auto-avaliacdo da historia explorada, registaram e
justificaram as suas escolhas. (ANEXO XXI1V)
Nesta actividade de balanco do trabalho realizado confirmamos as expectativas

que tinhamos sobre o interesse que a historia escolhida teria para 0s nossos alunos.

Registo da opinido dos alunos:
Gostaram do livro essencialmente, porque:
= “ A bruxa era simpatica e diferente das bruxas das outras histérias”;
= “A bruxa era amiga das criangas”;
= “A bruxa gostava de ajudar os animais”;
=  “A bruxa fala quase sempre em verso e usa palavras magicas com
rimas”;
= A historia tem dois primos muito corajosos”;

=  “A bruxa diz que ¢ bom trabalhar em equipa.”

Além da obra “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”, alguns alunos referiram ter lido
também outros livros da mesma colec¢do, nomeadamente:

“ Os Primos e a Fada Atarantada” e os “Primos € o Mago Envergonhado”.

ACTIVIDADE N.° 14 (30-04 - 2010)

Actividade: Dramatizagdo em Fantoches da histéria “Os Primos e a Bruxa

Cartuxa”

Objectivo:
- Desenvolver formas e meios expressivos para explorar conteidos e temas de
aprendizagem, articulando-0s com outras areas;

- Questionar a realidade a partir de improvisacgoes,
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- Explorar avoz, o espaco e 0s objectos, enquanto instrumentos expressivos;
- Participar na criagdo oral da historia;

- Experimentar novas formas de expresséo;

- Transformar formas narrativas em formas dramaticas;

- Inventar, construir e utilizar adere¢os e cenarios;

- Desenvolver a pratica reflexiva;

- Partilhar actividades com outras turmas.

Os alunos prepararam os fantoches (desenharam e pintaram 0s personagens) e em
grupo turma, construimos um pequeno texto para dramatizar a historia.

Foram revistas as regras correctas para escrever um texto em didlogo. Esta
competéncia ainda ndo é dominada por um numero significativo de alunos, pelo que
actividades baseadas em historias exploradas, facilitam a concretizacdo do objectivo
proposto.

Convidamos as outras turmas do 3.° ano do turno da manha e na biblioteca da
escola, os alunos apresentaram aos colegas uma pequena dramatizacdo e umas quadras
relativas a historia, elaboradas por alguns alunos.

Os alunos fizeram também uma breve apresentacdo, aos colegas, da maleta das
historias e da maqueta que construiram.

Foi um momento de partilha muito significativo, dando oportunidade aos alunos,
de divulgarem o trabalho realizado, no Projecto “Leitores de Palmo e Meio”, através da
exploragdo da obra “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”.

No final da actividade, os alunos ofereceram um marcador de livros para cada

colega e professoras das outras turmas.

Reflexao / Avaliagdo das actividades realizadas ap0s a leitura

Concluidas as actividades realizadas apds a leitura, acreditamos que nos
preocupdmos com a valorizacdo do saber de cada aluno, enaltecendo as respostas
pessoais e divergentes, face ao texto lido, através da reflexao, confronto e partilha que
proporcionaram e pelo ambiente, de certa modo Iudico em que se desenvolveram as

actividades de leitura e escrita propostas.

130



As actividades realizadas contribuiram, certamente para o desenvolvimento do
espirito critico e sobretudo para a abertura a novos mundos e horizontes, bem como um
novo olhar sobre o outro e a tentativa progressiva dos alunos contactarem com uma
escrita de qualidade, com a riqueza e as potencialidades da lingua.

Tivemos como principal preocupacdo que as estratégias utilizadas fossem
programadas com o intuito de proporcionar 0 gosto pela leitura, para que a mesma se
transformasse em momento de prazer.

E nossa convicgdo que face a alguma relutancia dos alunos relativamente & escrita,
tal como afirma Angela Balga, in Azevedo (2007: 134): “E necessario que os
professores proponham aos alunos actividades de escrita que os envolvam e que tenham
sentido.”

Com as actividades de expressdo escrita propostas aos alunos, a partir da histéria
lida, as mesmas permitiram-lhes, certamente, reflectir sobre o que leram, colocar
questdes e ter opinides pessoais em relacdo a referida historia, escrevendo com sentido e
lendo aquilo que escreveram.

Citando Pereira (2005:144), em Azevedo (2007:135), por Angela Balca:

(...) fazer com que o aluno aprenda a falar dos textos com as suas

préprias palavras, procurar que os descubra pela sua propria reescrita,
parecem-me condicdes de possibilidade para conhecer a literatura.

Acrescenta ainda Angela Balca que deste modo, o aluno estabelece com o texto
literario de recepcdo infantil uma relacéo afectiva, potenciadora da formacdo de leitores
literarios.

De acordo com (Pereira:2005):

Numa genuina relacdo leitura/escrita, a leitura funciona como mais valia
no desenvolvimento da escrita, mas a escrita configura-se como um
importante contributo para a aprendizagem da compreens&o leitora.

A narrativa, 0s “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”, cujas etapas metodologicas
acabamos de expor, promove, sem diavida, uma consciéncia civica nas criangas e
ambiental, precisamente por transmitir valores fundamentais e pertinentes no mundo em

que vivemos. O facto da baleia ser um animal tdo grande e sentir-me ameacada,
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precisando da ajuda de outros seres fisicamente mais frageis e o realce para o valor do
trabalho em equipa, uma vez que cada um por si ndo conseguia puxar a baleia que
estava presa entre um bloco de gelo e uma rocha, transmitiram valores morais
relevantes. O plano da bruxa foi a solucéo, dado que tal como ela referia: “O esfor¢o em
conjunto da sempre resultado”. (Os Primos e a Bruxa Cartuxa, 2003: 24).

Todavia, apesar do valor pedagégico das actividades referenciadas, outras
acabaram por ser propostas, na sequéncia de questdes formuladas a partir da historia
lida, como exemplo referimos o interesse pela vida das baleias e 0s seu habitat.

Elaboraram-se Planos Individuais de trabalho, com pesquisas realizadas pelos
alunos, constituindo um factor de enriquecimento cultural.

Estamos certas, que através da narrativa que trabalhdmos em sala de aula,
proporcionamos momentos de carinho e afectividade entre os alunos/alunos e
alunos/professora e também de forma magica, com os personagens da historia, o que
em funcdo do trabalho continuado, acabou por estabelecer com cada um de nés uma
mistica especial e lagos de afecto notorios, acabando por envolver, inevitavelmente a
familia, o que foi de facto, muito gratificante. Apesar da biblioteca da escola ter doze
exemplares desta coleccdo e facilitar a leitura a pares, como orientacbes do Plano
Nacional de Leitura, rapidamente um nudmero significativo de alunos fez questdo de
comprar o livro (Os Primos e a Bruxa Cartuxa e até outros exemplares da mesma
coleccdo), nomeadamente: Os Primos e a Fada Atarantada, Os Primos e o Mago
Envergonhado.

Para concluir o exposto sobre as actividades praticas do nosso Projecto Leitores de
Palmo e Meio, citamos Graga Sardinha (2007):

A leitura socorre-se de uma permanente interac¢do entre o leitor e o
texto e da aprendizagem de um codigo — grafia, palavra, frase, passa-
se progressivamente, para o conhecimento de contetdos e para 0
reconhecimento do desenvolvimento de esguemas mentais e
estruturacdo semantica. Ler, passa, assim, do simples acto de
descodificacdo do texto, para um processo complexo, que exige um
leitor em permanente actualizacdo. Torna-se, pois, fundamental
activar constantemente os conhecimentos do aluno, recorrendo,
sempre, as aprendizagens anteriores.
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Acrescenta ainda a autora:

Desde sempre os contos fizeram parte da nossa memoria colectiva e,
deste modo, forneceram respostas que variam consoante a cultura e a
forma como se organiza o tecido social de um povo.

N&o poderiamos terminar esta reflexdo sobre a pratica pedagdgica desenvolvida
em torno de uma obra de literatura infantil, sem referirmos a importancia do papel do
professor neste processo, sendo que a escola é um espaco privilegiado de aprendizagem
e de preparacgéo dos alunos para o seu papel interventivo na sociedade do futuro.

Ora, assim sendo, ao professor exige-se que seja um profissional reflexivo, capaz
de intervir no sistema, de modo a promover aprendizagens comunicativas de qualidade,

nas diversas vertentes da Lingua Portuguesa.

2.6. LITERATURA INFANTIL: OUTRAS DINAMICAS

2.6.1. Projecto: “Ja Sei Ler”

Justificacdo

Entendemos que as familias sdo pecas fundamentais no desenvolvimento da
competéncia leitora dos seus educandos.

Ora, se as competéncias literarias sdo como diz Azevedo (2006) competéncias que
se traduzem em novas e renovadas visdes do mundo, qualquer projecto desenvolvido
em contexto de sala de aula, ndo pode alhear-se do envolvimento das familias. Com
efeito, também o nosso: “Leitores de Palmo e Meiondo se fechou sobre si mesmo, pelo
contrario, enquadrou-se noutras valéncias e deu outros frutos. Assim, desenvolvemos o
projecto “Ja Sei Ler”, promovido pelo Plano Nacional de Leitura (PNL), que
pretende incentivar a leitura em familia, através da interacgdo entre a escola e as
familias dos alunos, disponibilizando materiais e sugestfes de actividades.

Com o objectivo de dar continuidade ao trabalho desenvolvido no ambito da
motivacdo para a leitura e de tirar partido do contexto favoravel criado em torno dos

livros, o projecto ""J& sei ler" coloca ao dispor das escolas e das familias materiais de
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apoio para o desenvolvimento de actividades que promovam a leitura e o gosto pelos
livros.

Salientando a responsabilidade da escola nas préaticas conducentes a formacéo de
leitores, este projecto do PNL parte do pressuposto de que a colaboracdo da familia é
determinante para a criagdo de habitos de leitura nos primeiros anos de escolaridade,

considerados relevantes para o sucesso escolar dos alunos

Materiais de Apoio do projecto “Ja Sei Ler”

e Uma mochila (uma para cada cinco alunos);

e Um livro de leituras (um por aluno); (ANEXO XXV)

e Um folheto para professores;

e Um folheto para pais;

o Diversas propostas de registo de leitura; (ANEXO XXVI)

E nosso propdsito com o projecto "Ja4 Sei Ler" privilegiar o empréstimo
domiciliario de livros da biblioteca escolar adequados para a leitura em familia, que
pode ser realizado a par da troca de livros entre alunos, recorrendo a utilizacdo da
mochila para levar livros para casa, de forma rotativa, enquanto estratégia de
diversificacdo da leitura.

Entre as outras estratégias recomendadas, € de salientar o registo das leituras feitas
por cada aluno em casa, recorrendo ao Livro de Leituras, seguido do acompanhamento
da leitura em familia, mediante registos simples em quadros elaborados para o efeito.

Cabe-nos a tarefa de mediar a escolha dos livros que as 5 criangas, em cada
semana levam para ler em familia, monitorizar essas leituras e promover a partilha das
leituras feitas em familia, com os colegas da turma, promovendo o prazer da leitura

partilhada.

Descricdo da Actividade / Metodologia

Todas as sextas-feiras, sdo distribuidas cinco mochilas a cinco alunos. Cada

mochila leva um livro da biblioteca escolar, requisitado pelo aluno, um livro de leituras,
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onde regista a data da leitura, titulo do livro, tempo dedicado a leitura / dia, comentarios
e assinatura da pessoa que acompanhou o aluno na leitura.

Na segunda-feira proxima, os alunos apresentam aos colegas o livro que leram,
com quem leram e 0s comentarios feitos.

Nos registos feitos sobre a obra lida, os alunos fazem ainda, uma ficha de leitura,
onde registam o titulo, o autor (a), a editora, fazem uma breve sinopse do livro lido e
desenham o que mais gostaram, legendando com uma frase, esse momento.

Fazem também uma auto-avaliacdo da leitura.

Pretendemos com estas iniciativas afastar um modelo de leitor solitario,
prevalecendo a interaccdo a partilha, contribuindo para o reconhecimento social da
leitura.

E nosso propdsito com a dinamizacdo deste projecto, apoiar 0s pais no
encorajamento da leitura em casa, uma vez que as préaticas conjuntas casa-familia na
criacdo de habitos de leitura propiciam o aumento da competéncia leitora, sendo que a

leitura ndo é s6 uma competéncia a desenvolver unicamente no ambito escolar.

Quadro 5 - Projecto “Ja Sei Ler” - Registo da opinido dos pais

Registo de algumas opinido dos pais e ou familiar sobre o projecto “Ja Sei Ler”

“Este incentivo a leitura ¢ muito gratificante. Eu e a Joana gostimos imenso deste livro, €

muito divertido.”

“ Penso que este ¢ um livro muito bem conseguido. A historia simples e divertida é um
desafio a imaginacdo das criancas. Ler em conjunto ja é algo habitual c4 em casa, por isso
gostamos muito desta actividade.

Obrigada! E... Parabéns!”
“O livro nao contava s6 uma historia, também tinha um desafio.”
“Foi divertido como sempre que eu e a minha filha lemos juntas.”

“ Gostamos muito de ler o livro juntos. E muito importante o tempo que dedicamos & leitura

e verificamos a importancia de estarmos atentos as necessidades das nossas criangas.”
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“ Gostei muito desta ideia, espero que se repita.”

“ Foi muito interessante e divertido passar este tempo de leitura em familia.”
“ Foi muito engracado lermos o livro em conjunto. Vamos repetir!”

“ Gostei muito do livro. Para além de ter sido o meu filho a 1é-lo, gostei de ver o interesse

pela leitura da parte dele.”

“ Foi muito interessante, combinamos o adulto fazer de narrador e o Guilherme lia os
didlogos. A histdria proporcionou momentos de muito boa disposi¢do e foi lida para a

familia.”
“Um livro giro, com muita imaginagao e criatividade.”

“Eu gostei muito, porque era interessante e bonita a amizade dos dois animais tdo

diferentes.”

“Nos queremos fazer isto outras vezes.”

Os comentarios feitos pelos pais, relativamente a leitura feita com os filhos sédo
interessantes e ddo-nos incentivo para prosseguirmos com as actividades propostas
neste projecto e revelam a receptividade que o projecto “Ja Sei Ler” tem junto das
familias dos nossos alunos.

A colaboracdo da familia, lendo em conjunto com os filhos, é de extrema
importancia, tanto na promocao de habitos de leitura, como no reforco dos afectos, tdo

importantes na auto-estima de cada crianga.

2.6.2. Cantinho da Leitura
Justificacdo

A consciencializacdo do fio temporal de cada obra pode fornecer a crianga uma

visdo autonoma e descomplexada, nas pequenas coisa do dia a dia.
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E evidente que a biblioteca da escola é sem ddvida, uma das instancias
socializadoras da leitura e ocupa um papel primordial na promocdo dos héabitos de
leitura. Por outro lado, a biblioteca é para algumas criangas, 0 Unico contacto que tém
com a leitura literaria, principalmente as que pertencem a ambientes mais
desfavorecidos ao nivel do contacto com os livros.

No entanto, mesmo tendo na nossa escola uma biblioteca integrada na rede de
bibliotecas escolares e com actividades frequentes de dinamizacdo da leitura,
envolvendo alunos e comunidade escolar, reconhecemos a importancia do”Cantinho da
Leitura”, na sala de aula.

Como nos diz Gldria Bastos (1999: 287), a este proposito:

Mesmo nas escolas que dispdem de uma biblioteca, pensamos ndo ser
suficiente apenas a requisi¢do organizada de livros para ler em casa. Na
prépria sala de aula deve ser criado um espacgo temporal onde a leitura
recreativa possa ter lugar, quer com livros trazidos de casa quer com
livros existentes na escola, estando o professor disponivel para ajudar
ou simplesmente para falar com os alunos.

E acrescenta ainda a autora, que devemos comecar por abrir 0 espago da aula a
momentos de leitura, livre de questionarios e outros constrangimentos avaliativos.

Deixando assim, e na opinido de Gldria Bastos, o livro de adquirir a faceta de
mera obrigacdo e exercicio escolar, principalmente nos casos em gque, em casa, também
nédo se fomenta a leitura de recreacao.

Partilhando desta e de outras opinides, pensamos enriquecer o cantinho da leitura
na sala de aula, solicitando aos alunos e familiares, a partilha de livros. Era nossa
intencdo, ndo obstante as condicBes de espago ndo serem as mais adequadas, que na sala
de aula o nosso cantinho da leitura fosse um pouco mais rico e isso sO seria possivel
com o apoio da familia.

A proposta foi bem aceite por todos, e em pouco tempo, contribuiram para
enriquecer este espaco da sala de aula, que ficou repleto de livros trazidos pelos
alunos.

N&o temos davidas que este canto proporciona aos alunos momentos de leitura
recreativa, onde todos os livros estdo acessiveis as criangas de forma a escolherem
aquele ou aqueles que no momento preferem ler. Acreditamos que neste espaco de livre

acesso e contacto directo com o livro, as criangas Iéem por prazer e ndo por obrigacao.
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Os alunos habitualmente registam os livros que vao lendo, na folha (Registo da
minha leitura autonoma), (ANEXO XXVII )

Pretendiamos inicialmente com estes registos, cativar a crianca a ler mais e mais
livros, em tempo autbnomo e como alternativa a outras propostas de trabalho autbnomo.
De momento, verificamos que alguns alunos nem sempre procedem ao respectivo
registo, o que ndo é impeditivo de ler, ler imenso.

Nesta diversificacdo de leituras, tantas vezes partilhadas, a pares ou em pequenos
grupos, funciona como motivacgéo para novas e diversificadas leituras.

Com a dinamizagdo do Cantinho da Leitura na sala de aula, acreditamos estar a
sensibilizar alunos e pais para a pratica da leitura, motivando os alunos a ler, ler muito,
ao sabor da sua prépria vontade. Este simples, mas tao precioso espaco pode ser o inicio
do projecto pessoal de leitura de cada aluno.

Citando Pennac (1992:11), por Graga Sardinha, em Azevedo (2007:5): “O verbo

ler ndo suporta imperativos.”

2.6.3. O Blogue da Turma

Link: www.leitoresdepalmoemeio.blogspot.com

Justificacdo

As novas tecnologias devem entrar na sala de aula com o equilibrio necessario. O
blogue é um recurso Gtil, na medida em que constitui uma estratégia pedagogica que,
além de motivadora para os alunos, contribui para o processo ensino/aprendizagem ,
através da divulgacdo das actividades realizadas em ambiente escolar. E inevitavel que a
escola abra as portas as novas tecnologias, sob pena de ndo conseguir acompanhar a
evolucdo nesta area do conhecimento e ficar aquém do desenvolvimento do mundo
actual.

Assim, deverd a escola modificar a sua concepgéo tradicional e comecar a abrir-
se a renovadas situacOes de aprendizagem.

A escola de hoje ndo pode alhear-se destes principios e s6 assim podera ser uma

mais valia cultural e formativa, ndo esquecendo o factor motivacao no éxito das
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aprendizagens.

Pretendemos com a criacdo do blogue da nossa turma, tornd-lo uma ferramenta
pedagdgica e um espaco de disponibilizacdo de informacdo, nomeadamente as
actividades de dindmica de literatura infantil.

Apesar da recente criacdo deste blogue, cumpre a partida um dos objectivos pelo
qual o cridmos: a motivacgdo dos alunos e a partilha de experiéncias escola/familia, na
divulgacdo de projectos da turma. Contudo, outros beneficios serdo alcancados,
nomeadamente:

» 0 incentivo a pesquisa;

= 0 desenvolvimento da criatividade;

= asensacdo de competitividade;

= 0 reconhecimento de autorias.

Segundo opinido de Santos (2005), em Azevedo e Sardinha (2009:171): “O
blogue proporciona ainda éptimas potencialidades ao nivel da leitura/escrita para as
criangas, por varias razoes.

As vantagens relativamente a comunicacao entre professores e 0s pais, ha autores
que referem a relevancia de algumas praticas pedagdgicas, nomeadamente a construcao
de um blogue, para envolver a comunidade em praticas de literacia familiar. (Azevedo,
2009:7).

Por outro lado, o interesse dos alunos pelos computadores e pelas iniciativas com

eles relacionadas constituem factor consideravel de motivacao.

2.6.4. Articulacédo Curricular/Actividades

Justificacao

As Areas de Expressdo e comunicacdo, para além de motivarem os alunos,
promovem e desenvolvem um conjunto de experiéncias, lidico/pedagogicas, que lhes
proporcionam a descoberta e a exploracdo de novas e substanciais aprendizagem em

dominios diversificados e apelativos, nomeadamente estético e artistico.
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A Expressdo Plastica e as suas vivéncias, sdo recursos Uteis em qualquer
actividade, e obviamente, na explora¢do duma historia, porque influencia o modo como
se aprende, como se comunica e como se interpretam os contextos. Sdo formas de
expressao que articulam a imaginacdo e a emocao.

No 1.° Ciclo, as Areas de Expressdo devem ser trabalhadas de forma integrada e
consideradas essenciais, na medida em que proporcionam metodologias, facilitadoras da

articulacdo com outras areas do Curriculo Escolar.

Expressdo Dramatica

Dramatizacgéo da historia com fantoches de cartao

Em nosso entender, a Expressdo Dramaética promove e facilita o enriquecimento
das formas e meios de expressdo verbal e ndo verbal, através de actividades de
exploracdo da voz, do espaco e do corpo.

Tal como refere Lopes (1999:10), em Azevedo (2006:259): “ sdo inumeras as
areas do saber que se enraizam no teatro e tdo diversas quanto os campos de accao que
delas irradiam.”

Continuando a referenciar Lopes (1999:10), em Azevedo (2006:257) citamos:

(...) as expressOes artisticas contribuem decisivamente para a
aquisicdio e  desenvolvimento de competéncias  diversas,
nomeadamente de natureza proxémica — gestdo do espago
comunicacional — cinésica — movimento corporal, gestos — e
prosodica — articulagdo e entoacédo verbais.

Expresséo Plastica
= Magqueta da histéria;
= Painel da historia;

= E elaboragdo de Marcadores de livros;

= Construgdo dos fantoches em cartéo.
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Os alunos elaboraram a maqueta da historia, com a colaboragao do pai de um
aluno. Também fizeram o painel da histéria com 0s personagens e 0s momentos mais

significativos, para cada grupo. Fizeram marcadores de livros e construiram o0s
fantoches.
Pretendiamos que os alunos desenvolvessem as seguintes capacidades:
= |dentificar e descobrir mensagens visuais;
= Transportar a imagem mental da histéria para um plano
tridimensional, identificando os varios tipos de espaco;
= Criar momentos de reflexdo, didlogo e debate de ideias e projectos;
= Elaborar cartazes, articulando imagem e palavra;

= Desenvolver o sentido estético.

Area de Projecto

Tema: Biodiversidade

Baseados no problema principal da historia: “O salvamento de uma baleia que
estava presa entre um bloco de gelo e um rochedo”, 0s alunos fizeram pesquisas sobre o
mundo das baleias e partilhdmos essas pesquisas, reflectindo sobre o aquecimento
global do Planeta e respectivas causas e consequéncias. Pretendendo-se com esta
actividade, o desenvolvimento das seguintes competéncias:

= Aperfeicoar a capacidade de pesquisa, seleccdo e organizagédo do
material necessario;

= Seleccionar as fontes mais adequadas ao objectivo proposto;

= Praticar o uso das tecnologias da informacao;

= Divulgar o trabalho realizado;

= Aperfeicoar a capacidade de comunicacao e de argumentagéo.

Neste cruzamento de competéncias a desenvolver em todas as areas curriculares e
ndo curriculares, a lingua, como realidade ontoldgica e transversal, € uma area
privilegiada, na medida em que propicia 0 exercicio de Metalinguagem, na
compreenséo do proprio sistema linguistico. (in Azevedo, 2006:257)
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Reflexdo/Avaliagdo das dindmicas de literatura Infantil desenvolvidas

PROJECTO “JA SEI LER” — Plano Nacional de Leitura (PNL)

Os alunos e as familias aderiram com entusiasmo ao Projecto que dinamizamos,
promovido pelo Plano Nacional de Leitura e o principal objectivo esta a ser atingindo,
na medida em que estamos a mobilizar os principais agentes responsaveis pela
educacédo, em simultaneo: pais, professores e alunos.

O Projecto é recente e a dinamizacéo iniciou-se em 8 de Fevereiro, mas estamos
motivadas para continuar a sensibilizar alunos e pais, para a importancia de despertar,
desenvolver e preservar habitos de leitura em tempo auténomo, de forma livre e
agradavel.

O registo da actividade é muito simples e consta dum livro de leitura, onde os
alunos e os pais fazem um breve comentario ao livro lido e o familiar que partilhou a
leitura com a crianca assina esse comentario, proposta do Plano Nacional de Leitura).
Além disso cada aluno preenche um Ficha de Leitura, onde regista os elementos
paratextuais relevantes (autores, titulo e editora) e desenha 0 momento da histéria que
mais lhe agradou, legendando-o com uma frase.

O Projecto continua a ser desenvolvido e no final do ano faremos a monitorizacdo
do seu impacto, relativamente a motivacao para a leitura e o envolvimento da familia

nas préaticas de literacia familiar.

CANTINHO DA LEITURA (Préticas de Leitura Recreativa)

O Cantinho da Leitura € um lugar muito apelativo, onde as criangas vao com
regularidade, tanto para ler como para folhear os livros. Recorrem a este espaco,
durante o tempo lectivo, com muita regularidade e ja estdo a conseguir gerir esses
tempos, conjugando o Plano da Aula, com os tempos autébnomos para ir ao Cantinho da

Leitura.
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Este espago sempre existiu na sala, mas fruto da vontade de todos os envolvidos,
temos conseguido tornd-lo um pouco mais rico e atraente, tornando assim, o ambiente
favoravel para a aquisicdo do gosto pela leitura.

Por outro lado, reforcamos a opinido de Gloria Bastos (1999:298), relativamente a

importancia do Canto da leitura, ao afirmar:

E essencial que o canto da leitura n3o seja apenas o canto onde se vai
guando se termina o trabalho, mas que seja vivo, familiar, explorado,
continuamente renovado. Constatamos entdo, que o cantinho da
leitura constitui um recurso significativo, sobretudo se mais do que
uma simples troca de livros, se der também lugar a um intercAmbio de
ideias e a criagdo de momentos de leitura recreativa.

Os alunos que ja lIéem com regularidade e de forma continuada, fazem os seus
registos, comentam as leituras feitas, fazem analogias com obras lidas de forma
orientada, na sala de aula.

Contudo, o importante é que aquele canto da sala seja um pretexto para se
contactar com livros e ler quando cada um assim o entender, sendo certo que o papel de

mediador, desempenhado pelo professor sdo de especial importancia.

BLOGUE DA TURMA (Divulgacao de actividades realizadas)

O Blogue da turma também € uma actividade recente que esta a encantar os alunos
e os pais. Pretendemos essencialmente coadjuvar as vantagens pedagogicas da criacdo
de um blogue, em contexto escolar, como ja referimos em outro lugar, com a motivagédo
para a leitura e o desempenho da competéncia leitora. (site em anexo)

No blogue divulgamos as actividades relacionadas com os projectos dinamizados
na turma, dando especial relevo aos que desenvolvemos no ambito da promocdo da
leitura, nomeadamente: “Leitores de Palmo” e “Meio e Ja Sei Ler”.

O blogue foi criado no inicio do 2.° Periodo e além da divulgacdo das

actividades realizadas na turma tem também sugestdes de sites e leituras recomendadas.
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Actividades/Articulacdo Curricular

As actividades realizadas resultaram do cruzamento de competéncias relativas as
Areas de:

= Expressdo Dramatica;

Expressdo Pléstica;

Area de Projecto;

Tecnologias da Informacéo (TIC).

Tema: Biodiversidade (Area de Projecto)

= PIT - Plano Individual de Trabalho — Actividade de Pesquisa

Com base na histéria lida “Os Primos e a Bruxa Cartuxa”, 0s alunos
desenvolveram actividades de leitura e escrita, envolvendo a pesquisa.

Pesquisaram sobre a biografia das autoras do livro “ Ana Maria Magalhaes e
Isabel Algada” e também fizeram alguma pesquisa sobre a vida e habitat das baleias.

Apresentaram a turma o trabalho realizado.

Estamos convictas que as actividades referenciadas irdo, certamente, de forma
gradual, contribuir para fazer dos nossos alunos futuros cidadédos leitores, criticos e

interventivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A nossa dissertacdo intitulada ‘“(Des)construir conceitos em Didactica da
Literatura Infantil”, e tendo como pretensdo o desenvolvimento de competéncias tanto
literacitas como literérias, dos nossos alunos, ajudou-nos indiscutivelmente a crescer
como profissionais de ensino. Assim, sem alimentarmos querelas no ambito de uma
verdadeira didactica da Literatura Infantil, basedmos o nosso estudo na teoria de Hallie
Kay Yopp e Ruth Helen Yopp (2006). Segundo a perspectiva das autoras, os alunos
levardo do e para o texto literario, pontos de vista, experiéncias e contextos Unicos
aquando da leitura, estando a interacgéo social no centro da aprendizagem.

E neste contexto que desenvolvemos as actividades de pré-leitura, durante a
leitura e apds a leitura , como abordagem ao programa de leitura baseado na literatura
de (Yoop & Yopp: 2006), tentando valoriza-las e rentabiliza-las enquanto forma de
abordar o texto e promotoras do desenvolvimento de competéncias literacitas e literarias
nos nossos alunos, como era alids, 0 nosso proposito.

Assim, com base neste programa que valoriza o aluno / leitor, enquanto membro
activo das aprendizagens, 0 seu conhecimento, as suas experiéncias e vivéncias, como
contributos para a construgdo de sentidos, para a interpretacdo de um texto, defendendo
a aprendizagem a partir desses mesmos conhecimentos e experiéncias (perspectiva
cognitivo-construtivista) e dando especial importancia ao trabalho de grupo, a partilha, a
interac¢do (perspectiva socio-cultural), programamos e desenvolvemos, na sala de aula
uma gama diversificada de actividades enquadradas na leitura do livro “Os Primos ¢ a
Bruxa Cartuxa”, que cremos foram aperfeicoando o desempenho em leitura, dos nossos
alunos.

Com efeito, desde sempre nos habituamos a explorar o texto, fosse de que tipo
fosse, sem nos preocuparmos com os momentos de pré-leitura, da leitura e pds-leitura,
jareferidos. Ora, esta perspectiva trouxe, de imediato, uma nova luz as praticas.

O facto de se trabalhar a Pré-Leitura, permite que os alunos interajam, quer entre
eles, quer com a professora, trazendo para a sala de aula, as vivéncias do seio familiar.

E neste sentido, que as suas aprendizagens s&o valorizadas e rentabilizadas.

Na senda do Goodman (1990), a leitura também € adivinhacdo. Ora, 0s alunos,
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no ambito das actividades de Pré-Leitura, conseguem formular hipdteses acerca do
conteudo da obra, permitindo-lhes, posteriormente, uma leitura mais acessivel enquanto
conhecedores dos temas a tratar, dos vocabulos encontrados, bem como uma outra
motivacdo, uma vez que se aproveitaram todos os comentérios, conhecimentos e
sugestdes que eles foram tecendo.

Este trabalho néo se constitui, de modo algum, como algo acabado. Pelo contrério,
¢ um trabalho em aberto porque 0 modo como o desenvolvemos, nos proporcionou a
certeza de que a ambivaléncia contida nos textos de literatura infantil contribui para a
formacdo de leitores verdadeiros, proficientes e autdnomos, dando-lhes a possibilidade
de se construirem individualmente e socialmente, atraves de novas visdes do mundo.

Os afectos que tiveram oportunidade de manifestar e ampliar constituem
elementos susceptiveis de ajudar a crianca leitora a participar cooperativamente no texto
e com o texto e a formar os seus proprios textos, fundamentais no desenvolvimento das
suas estruturas linguisticas, cognitivas e culturais.

Temos consciéncia que 0 contacto activo com os textos literarios de recepcéo
infantil permitem aceder e fruir a cultura de cada um, entendida como patriménio capaz
de desenvolver a enciclopédia do leitor, como temos vindo a afirmar.

N&o sera demais salientarmos que o texto de literatura infantil continuara a ser
uma presenca constante na nossa pratica lectiva por forma a permitir a todas as criancas
usufruir de tudo o que este tem para nos formar.

Como profissionais de educacdo que somos, ndo nos alhearemos mais de todas as
reflexdes a que este trabalho nos conduziu e que serdo, certamente, 0 garante de uma
pratica pedagdgica que propicie, aos alunos, 0 acesso a textos diversificados com
diferentes suportes e formatos.

Como todo o0 projecto, 0 nosso ndo teve um fim a vista. Pelo contrério, ramificou-
se estabelecendo pontes com outros. Do nosso projecto “Leitores de Palmo e Meio”,
outros percursos se palmilharam:

= O projecto “Ja Sei Ler”;
= O “Cantinho da Leitura”;

= O “Blogue da Turma”.
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Estes outros caminhos que percorremos, coadjuvados com o0 projecto

desenvolvido vieram enriquecer e tornar possivel o que norteou inicialmente a nossa
dissertacéo:

= Aprofundar conceitos e metodologias acerca do livro;

= Promover o gosto pela leitura, no contexto das actividades escolares, na escola e para
além desta;

= Desenvolver um projecto intitulado “Leitores de Palmo e Meio”, na escola.

Formar leitores competentes, activos e interventivos foi 0 nosso lema.
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