O Processo da Escrita - Da Planificacdo a Revisdo

CAPITULO1

1. INTRODUCAO

1.1. O Problema

De entre as diversas caracteristicas que diferenciam o ser humano dos
restantes animais, a propriedade da linguagem verbal é, com certeza, a que
mais nos distingue, dado que possibilita o desenvolvimento do Homem
enquanto ser individual e social. O ser humano apercebeu-se desde cedo,
porventura desde os primérdios do seu aparecimento, do facto de que a
comunicagdo e a transmissdo de saberes sdao factores imprescindiveis a sua

sobrevivéncia.

Comunicar implica ndo apenas a informagao que pretende transmitir, mas
também a utilizagdo de meios que possibilitem o seu processamento e
desenvolvimento. A linguagem gestual e a linguagem oral terdo sido os
primeiros meios de processamento de informagdo. No entanto, ndo s6 porque
tais linguagens apresentam, como qualquer outro meio de transmissdo, as suas
limitacdes, mas também porque, eterno insatisfeito, o Homem sente um
constante desejo de chegar mais além, cedo se descobriu um novo mecanismo: a
escrita. Este novo e poderoso meio de comunicacdo, que, sobretudo depois de
nos conduzir a descoberta da imprensa de Gutenberg, acabaria por provocar
grandes alteracdes nas sociedades, consolidar-se-ia, também, como base da

construcao do mundo moderno.

Américo (2002:27) refere-se mesmo a importancia da escrita na evolucdo
humana, salientando que “a fungio da escrita ou da representagio grifica é essencial para
a raga humana, porque é por meio do desenho ou da escrita que percebemos quanto o homem
moderno pdde aprender do passado e projectar o futuro”. A autora assinala ainda a
superioridade da representacdo grafica através da palavra escrita em relagao

aquela que se baseia no desenho, dado ser a primeira uma forma mais eficaz de,
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através dos tempos, se estabelecer comunicagdo. Situacdo inversa é a que
caracteriza a comunicacdo pictografica, uma vez que, devido ao seu carécter

simbolico, tal linguagem pode conduzir a varias interpretagdes.

A relevancia das questdes relativas a modalidade escrita da linguagem é
também assinalada por autores como Castro-Caldas e Reis (2000:155), que
afirmam que “ler e escrever sio, hoje, actividades naturais do dia-a-dia das sociedades

consideradas civilizadas” .

No entanto, nem sempre se atribuird a este meio de comunicagao o valor
de que o mesmo se reveste. De acordo com Cagliari (citado por Américo, 2002),
a linguagem escrita acompanha-nos de forma tdo intrinseca que, no quotidiano
e na maioria das situagGes, acabamos por menosprezar a importancia e
utilidade que, num mundo tdo fortemente marcado pela palavra escrita, a
mesma tem para a nossa manutencdo e sobrevivéncia, ndo reflectindo sobre as
contrariedades que enfrentard um individuo que sinta dificuldades na
utilizacdo deste mecanismo, quando o mundo que o cerca implica competéncias

de leitura e escrita.

Deste modo, acreditamos que na realidade em que vivemos, com certeza,
mais do que nunca na histéria das nossas sociedades, o dominio da linguagem
escrita corresponde a uma das principais necessidades do homem civilizado.
Revelando competéncia na utilizacdo de tal linguagem, o individuo estara

munido de uma ferramenta absolutamente fundamental ao ser social.

Quando se fala de ensino do Portugués é corrente ouvir dizer “os alunos nio
sabem escrever”. Se inicialmente este desafio se limitava aos professores de
Portugués, com a difusdo das nocdes de inter disciplinaridade, também os
professores de outras disciplinas se queixam da ma preparacdo dos alunos e
atribuem o insucesso nas suas disciplinas ao facto de os alunos revelarem

dificuldades em relacdo a compreensdo e producdo de textos escritos

(Sardinha:2005).
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Pensamos ser indiscutivel que um aluno que domina bem a escrita
consegue um melhor aproveitamento escolar nas mais diversas areas, uma vez
que a escrita é chamada para a realizacdo de variadas tarefas no processo de

ensino - aprendizagem, designadamente relativas a aprendizagem.

Embora a aprendizagem da escrita ndo esteja apenas circunscrita a escola,

é a esta que cabe a ténica do seu ensino oficial (Sardinha: 2005).

A escola é o lugar por exceléncia onde o aluno inicia a sua competéncia
escrita ao contrdrio da competéncia oral. Dai a necessidade de praticas
sistematicas, programadas e finalisticamente orientadas para os objectivos da
aquisicdo e consolidacdo da capacidade de uso escrito da lingua (Fonseca, 1992:

227).

O ritmo de vida actual exige, cada vez mais pessoas qualificadas. E
imprescindivel a qualquer cidaddo do mundo de hoje dominar as técnicas da
escrita, pois numa sociedade em constante mudanca, saber escrever bem,
representa a via de acesso a um estatuto socialmente reconhecido. Contudo,
também sabemos que, devido ao desenvolvimento tecnolégico, cada vez se
recorre menos a escrita, quer a nivel da producdo quer ao nivel da recepcao.
Mas, saber escrever é sempre fundamental, para assim se concretizar o objectivo
principal de desenvolvimento da competéncia comunicativa que terd em conta
a seleccdo de diferentes actividades que visem atingir o dominio por parte do
aluno, dos modos de actuacdo linguistica que explorem com o méaximo de

sucesso a adequacdo do discurso as situagdes de comunicagéo.

Escreve-se pouco na escola, recorre-se mais a oralidade. O “escrito” tem
alta cotacdo, mas cada vez se escreve menos e, muitas vezes, os alunos s6 sao
solicitados a escrever em certos momentos de avaliacdo. Por isso defendemos
que o espaco reservado a escrita deve ser significativo, pois permitird, entre
outros aspectos, desenvolver a aquisicdo de competéncias que possibilitardo a

realizagao pessoal e a participa¢do na sociedade.
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Atribui-se a culpa das deficiéncias no dominio da escrita ao imediatismo
em que vivemos, a televisdo, aos computadores, a escola, aos professores que
dao as suas matérias baseando-se apenas na oralidade, embora a avaliacdo

continue a ser por escrito.

Michel Charolles (1986:7) alerta, contudo, para um facto incontestavel e

frisa a necessidade de recordar que:

“I'acroissement de la scolarité obrigatoire et la prolongation générale du temps de
formation ont amené (et vont amener) dans les colléges, les lycées et les universités un grand
nombre d’éleves qui n'y seraient pds allés il y a une quinzaine ou une vingtaine d’années et dont
dés carences en expression écrite (ou en lecture) seraient alors passées inapergues ou pour le

moins, normales”.

Segundo o mesmo autor, houve situagdes provenientes da escola
tradicional que despertaram horror as praticas de escrita e alerta-nos para as
representacdes que os alunos tém da escrita como a ideia de “beau language” ou

ainda que “saboir écrire c’est aussi avoir du styile”.

Para Emilia Amor (1993:114):

Ha que ter consciéncia nitida da existéncia, no préprio sistema de ensino,
de um conjunto de ideias e modos de actuacdo responsaveis pelo “fendmeno de

desertificacio a que hoje se assiste no territorio da escrita”.

E sabido que muitas vezes os professores ndo sabem como organizar-se ou
porque ndo tém preparacdo para lidar com estas situagdes, ou porque os meios
e as condicdes de que dispdem também nao sdo os mais propicios a colocagao

em prética de uma pedagogia da escrita.

O acto de escrever exige do aluno destrezas de diferente natureza, pelo
que devera ser um dominio automatizado em relagdo a algumas exigéncias,
para poder adquirir competéncias noutros niveis que garantam todo o

desenvolvimento posterior.
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Assim sendo, seria necessario que o aluno exercitasse os dominios basicos
da escrita para poder tornar mais leve a carga exigida em relagdo as restantes

operagdes que compdem o processo de escrita (Sardinha, 2005).

Ora, um dos factores mais importantes no acto de escrever é, sem duvida,

o acto de planificar.

Quando pedimos aos alunos que escrevam, notamos que escrevem sem se
preocuparem em planificar devidamente, preocupando-se apenas em alinhar
uma frase depois de outra e em encher o nimero de paginas que lhes é pedido.
Na nossa sala de aula, constatamos no nosso quotidiano que a escrita é uma

tarefa penosa.

Sabemos hoje que o reforgo do subprocesso de planificar, aliado as outras
componentes do processo de escrita - redacgdo e revisao- , ajuda os alunos a
produzirem mais facilmente os seus textos (dizem varios autores), ou seja
visualizar a escrita como um processo faseado pode ser ttil ao professor e ao

aluno.

O desenvolvimento da capacidade de planificacdo podera contribuir para
que escrever se torne uma tarefa menos complexa. Significa assim que o
escrevente que habitualmente planifica pode produzir textos considerados mais

apropriados.

Sabemos que ao escrever o aluno é confrontado com uma situacdo de
sobrecarga mental, dai que a planificacdo prévia poderd ajuda-lo a activar
contetidos e a organiza-los correctamente, isto é, saber como e onde comegar.
Quantas e quantas vezes temos de ajudar os nossos alunos a iniciar o seu texto

escrito!

Barbeiro (1994) analisa a evolugdo da planificagdo no decurso do processo
de desenvolvimento da capacidade de escrever. Mostra como os alunos se
dedicam progressivamente a procura e consideracdo de novas relagdes para

eventualmente integrarem o texto. Numa Tese de Doutoramento apresentada a
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Universidade do Minho o autor supracitado relevou para os aspectos

relacionados com a metalinguistica a par dos procedimentos metacognitivos.

Assim através da nossa Dissertagdo procuraremos valorizar o subprocesso

da planificacao aliado ao subprocesso da revisao.

A estratégia utilizada, “elaboracio de uma lista de palavras relativas a um
determinado tema”, pode funcionar como estratégia de facilitacio de
procedimento. Com esta lista de palavras, os alunos podem adoptar mais
facilmente formas que lhes permitam escrever com mais facilidade os seus
textos. Porém, posteriormente, foi-lhes pedido que fizessem um texto sem que

lhes fosse solicitada qualquer tarefa prévia.

As tarefas adoptadas foram realizadas no sentido de testar de que forma
os alunos “geram contetido”, como escrevem os seus textos em relagdo com os
conhecimentos activados, e como posteriormente reagem no que a revisao diz

respeito.

Acreditamos, assim, que se o aluno for ensinado a planificar, tendo em
conta os objectivos a alcancar e os variados factores determinados pelo contexto
de comunicagdo onde o texto se insere, a sua capacidade de estruturacdo mental
podera desenvolver-se e aperfeicoar-se e o trabalho produzido podera ganhar
em qualidade, no nivel do texto produzido, bem como ao nivel da sua

correccgao.

1.2. Objectivos do estudo

Perspectivando a escrita como tarefa problematica e processual e ndo,
simplesmente, como produto, esta investigacdo visou, fundamentalmente, os

seguintes objectivos:
e Desenvolver a capacidade de aperfeicoamento de texto;

e Verificar em que medida o reforco da actividade de

planificacdo textual em contexto escolar, designadamente por
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meio da actuagdo prévia do conhecimento tematico, ajuda os

alunos a construirem os seus textos escritos;

e Através da elaboracdo de uma lista de palavras, verificar a
relacdo entre os conhecimentos activados e os conhecimentos

mobilizados na construcao dos seus textos;

e Verificar se os alunos recorrem a lista elaborada, enquanto
estratégia de facilitagdo de procedimento, no ambito do

processo de escrita;

e Recolher informacdes acerca do modo como os alunos

praticam a revisdo dos seus textos;

e Propor principios de intervengdo didactica no ambito do

ensino da expressao escrita.

A definicao destes objectivos parte dos pressupostos de que escrever
constitui uma tarefa de resolugdo de problemas. Assim sendo, entre os
problemas que o escrevente tem de resolver encontra-se a geracao de ideias, a

sua seleccdo e a respectiva organizacao.

O aluno tem de pensar o que quer dizer, organizar as ideias e de seguida
seleccionar as palavras para expressar as ideias. Esta perspectiva do acto de
escrever enquanto tarefa de resolugdo de problemas é salientada por Bereiter e

Scardamalia (1987).

Segundo a mesma perspectiva, pronuncia-se a Ciéncia Cognitiva que se
refere as tarefas de escrita como sendo um problema mal definido e para o qual
ndo existe uma representacdo inicial ja preparada nem um método padronizado
de resolugio. Escrever ndo é seguir uma receita. E algo mais profundo, que

implica o subprocesso de planificagdo aliado ao processo de revisao.
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1.3. A Hipotese

Para a formulagdo da hipotese, parte-se do principio de que os alunos
constroem os seus textos mais facilmente, se for feita uma activacdo do

conhecimento teméatico.

“Os alunos que planificam conseguem um melhor desempenho quer ao nivel da

produgdo propriamente dita, quer ao nivel da revisdo da escrita”.

1.4. Definicdo de termos

Embora os termos usados ao longo dos capitulos sejam descritos a
medida que vdo sendo referidos, importa, desde j4, clarificar alguns dos

conceitos recorrentes neste trabalho:

Escrevente: uma vez que , em lingua portuguesa, o lexema escritor se
utiliza para designar a pessoa que escreve textos reconhecidos como literarios,
optou-se pela designacdo de escrevente para designar qualquer sujeito que faca

uma produgao escrita.

Escrita desenvolvida e escrita em desenvolvimento: trata-se de

expressdes que pretendem designar, respectivamente, a producdo de um
escrevente que domina bem as regras da expressdo escrita e a produgao de um
escrevente que ainda apresenta lacunas - sejam de ordem morfolégica,

sint4ctica, semantica ou pragmatica - nesse ambito.

Processo de escrita: conjunto de actividades através das quais o sujeito

numa determinada situacdo chega a construcdo de um texto escrito.
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Subprocessos do processo de escrita: actividades que o sujeito

desenvolve no ambito do processo de escrita para a construcdo do texto.

Conhecimento temaético: conhecimento possuido pelo sujeito acerca de

determinado tema.

Planificacdo: embora sob esta designacdo se encontre um vasto leque de
actividades, considera-se como planificagio a actividade que precede a escrita de
um texto, ou seja, procura e seleccio de unidades e relagdes por elas

estabelecidas para integragdo no texto.

Facilitacao processual: designa um conjunto de estratégias, a que se

associam determinados materiais, que tém como finalidade ajudar o sujeito
numa determinada tarefa. No caso concreto deste estudo, o programa de
facilitagdo processual adoptado tem como escopo auxiliar o aluno na tarefa da

planificacao.

Texto escrito: adoptamos o conceito de texto proposto por Aguiar e Silva

1983: 533): “uma unidade semintica dotada de uma determinada intencionalidade pragmidtica
que se realiza, numa concreta situagio comunicativa, mediante um enunciado ou, quase sempre,

mediante uma sequéncia finita e ordenada de enunciados”.

Revisao: “verificagdo da conformidade das unidades e relagoes ja colocadas em
texto com a finalidade e requisitos textuais, podendo conduzir a correcgdo ou

reformulagio de elementos ji redigidos” (Barbeiro, 1994:25).
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1.5. Organizacdo do Estudo

Como qualquer trabalho de investigacdo, também o nosso obedece a uma

sequéncia que passamos a expor.

Ap6s a introducdo, onde tecemos algumas consideracdes sobre o estado
da arte ou seja sobre a desertificacdo a que se assiste no campo da escrita, bem
como as lacunas apresentadas pelos alunos das nossas escolas quando
produzem texto, apresentamos o problema, formulamos a hipdtese,
clarificamos alguns termos e conceitos e passamos ao quadro tedrico. Aqui
analisamos o conceito de escrita como processo, distinguimos as varias fases ou
subprocessos, apresentamos modelos que sustentam a pratica de escrita e

damos uma relevancia muito especial a planificacdo e a revisdo.

Na parte pratica onde tratamos a planificacdo e a revisao, procedemos a

analise das percepcoes dos alunos bem como a sua classificacao.

No final apresentamos as referéncias bibliogréficas seguidas dos anexos

que suportaram as actividades ou seja os textos dos alunos.
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CAPITULO II

2. REVISAO DA LITERATURA

2.1. A Escrita

«Os versos estdo ainda tdo quentes, quentes dos dedos
com que foram amassados».
(Eugénio de Andrade, 1992)

Desde o inicio dos tempos o Homem narrava acontecimentos e feitos
oralmente que eram passados de geracao em geragdo. De facto, estas narrativas
chegam até aos nossos dias transformadas pelos narradores, que mais tarde as
transcreveram para que ndo se perdessem ao longo do tempo. Além disso, o
homem comecou também a registar as suas histérias de feitos herdicos ou
outros, através de registos pictograficos nas rochas. Supde-se porém, que estas
representacdes seriam acompanhadas por descri¢des orais dos acontecimentos
ai gravados. A primeira escrita que se conhece foi a escrita “rupestre” que
utilizava pictogramas para representar directamente os objectos (Fromkim

155).

Na antiguidade, foram os Sumérios, devido as suas praticas comerciais,

que divulgaram o sistema de escrita pictografico.

A escrita é um instrumento sem o qual as civilizagdes actuais nao

poderiam existir.

2

Segundo o diciondrio de Psicologia (1984:242), a escrita é o cédigo de
simbolos e de sinais graficos que transformam a mensagem oral num substituto
visivel e estdvel; a escrita é de natureza funcional, j4 que o Homem tem
necessidade de um instrumento de comunicagdo que ndo desaparega tdo
facilmente, como a linguagem oral, e de maiores possibilidades que esta; este

sistema permite a comunicagdo por via visual.
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A escrita é grafica, convencional e linear: apresenta-se na forma de sinais

reconheciveis e manifesta-se linearmente em elementos sucessivos articulados.

O dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea, da Academia das

Ciéncias, apresenta a seguinte definicdo de escrever:

“Desenhar ou registar, letras, niimeros, geralmente com ldpis ou caneta, sobre uma
superficie, sobretudo de papel. Passar a escrito. (...) Fazer a representagio grifica de
determinada palavra de acordo com a ortografia acordada. Fazer uso de um sistema de escrita.
Criar e registar uma obra. Escrever um livro. Escrever a letra e a miisica de uma cangao.
Escrever um artigo. Escrever um ensaio. Exercer a actividade de escritor. Comunicar com

alguém através da escrita” (p. 1505).

Emilia Amor (1993:110) considera que “escrever é uma actividade orientada para

um fim - isto é, tem um alvo e uma intengdo - a desenvolver de modo faseado”.

A autora prossegue afirmando que escrever é um processo de construgdo e
de descoberta de sentido e que através da escrita se clarificam “as intengoes que a

orientam; reorganizam-se ideias e modos de expressio; compreende-se e actua-se sobre o proprio

processo de criagdo; alargam-se necessidades, exigéncias, expectativas de leitura” (ibidem).

Segundo Lerner (1989) a linguagem escrita requer, além do dominio da
linguagem oral, muitas outras capacidades como a capacidade de guardar uma
ideia na mente, enquanto se estd a formuld-la em palavras e em frases; a
competéncia para planificar a forma grafica correcta para cada letra e palavras;
e a memoria visual e motricidade suficiente para integrar relacdes complexas de

olho/mao.

Moffet (1991) vé a escrita como a aglutinacdo de um namero de elementos
constituintes de origem diversa, como o desenho, a transcricdo e a cépia, a
parafrase, o sumadrio, o plagio, a expressdo de um assunto em palavras e

monologo interior.

Maria Fernanda Ferreira Dias Pdgina 20



O Processo da Escrita - Da Planificacdo a Revisdo

No acto de escrever estd, por conseguinte, implicado o dominio de
diversas componentes que asseguram desde a conformidade do desenho das

letras até a expressdo ou formulacdo de contetidos por meio da linguagem.
Para Esteves Rei (1994:13), “escrever é antes de mais ouvir-se a si proprio”.

Segundo o referido autor o discurso deve corresponder sempre a vida, as

coisas e as circunstancias e ndo apenas a um enfiar de frases.

Para Pierre Fontanier (1977), “escrever é fixar duas vezes”. Segundo Lerner
(1989) “escrever é codificar linguagem, utilizando os sinais grificos convencionais de uma
lingua e também o seu sistema sintdctico e semdntico, em textos portadores de mensagens
significativas”.

Actualmente e contrariamente a concepgdes tradicionais em que a escrita
era tida como o objectivo e meio de aprendizagem de uma lingua, a escrita é

vista como um meio através do qual a competéncia comunicativa é adquirida.

A diversidade de componentes e de competéncias implicadas coloca
desafios ao professor na dinamizagdo do processo de ensino-aprendizagem da
escrita. Ele terd de possuir uma visdo global e um conhecimento profundo do
processo de escrita e também do percurso de desenvolvimento das
competéncias dos alunos, para poder exercer uma fungdo de apoio. Barbeiro

coloca este aspecto em relevo:

“O papel do professor nio se esgota no de avaliar, mas inclui o de fornecedor de apoios,
durante o percurso em que consiste a producdo de cada texto ou no percurso global de

desenvolvimento das capacidades de expressio escrita” (p. 9).

N

Apesar da importancia reconhecida a escrita, esta continua a revelar-se
uma das dreas mais probleméticas no ensino da Lingua Portuguesa. Muitas sao
as causas apontadas para este insucesso que Vilela (1994) determina
essencialmente como sendo oriundo de uma pedagogia da linguagem oral

praticada nas tltimas décadas.
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2.2. Escrita - um meio privilegiado de expressdo do conhecimento

Numa importante parte do tempo que os alunos passam na escola, eles
estdo ocupados com tarefas que implicam a escrita. Com efeito, um estudante
escreve no ambito de todas, ou de quase todas as disciplinas. E, aliés,
essencialmente através dos seus produtos escritos que os docentes avaliam o

seu desempenho.

Esta visdo de que a principal funcdo que na escola a linguagem escrita
continua a assumir consiste na funcdo avaliativa é partilhada por diversos
autores. Carvalho (2003:20), por exemplo, afirma que “a reproducio do conhecimento,
sobretudo em situagoes de avaliagdo, parece mesmo ser a principal fungdo atribuida a escrita na
escola actual”. Ja Amor (1993:114) se referia a esta questdo assegurando que “o
aluno escreve, quase exclusivamente, para ser avaliado e é-0, apenas em relagio ao produto final

da escrita”. Também Dubois (2004:1-2) refere que:

“... lecrit est traditionnelment utilize comme mode d’evaluacion et met donc rn jeu une
communication éléve-enseignant, dont l'enjeu pour I’éléve est de fornir a enseignant les indices

suffisants d'une connaissance satisfaisantes des notions enseignées”.

Considerado este cendrio, facilmente se conclui que o sucesso escolar
implica ndo apenas a construgdo e apropriacdo do conhecimento especifico de
cada 4rea disciplinar, mas exige, também, que o aluno, no ambito das diversas
disciplinas, seja capaz de demonstrar o conhecimento por escrito - ja que este
continua a ser o meio privilegiado de expressdo do conhecimento, ficando
assim o referido sucesso muito dependente das habilidades que o aluno revele
ao nivel da utilizacdo da linguagem escrita. Assim acorrentado o sucesso
escolar, parece-nos incontestavel que “ser aluno” impde ndo s6 que se dominem
os conteddos sobre os quais se escreve, mas também que se demonstrem
competéncias de escrita que permitam colocar no papel as representagdes que

se tem em mente.
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Ora parece ser precisamente no momento em que se torna necessdria a
transferéncia dos conhecimentos para o plano da escrita que um grande

namero de alunos se depara com importantes obstaculos. Como salienta Vérin:

(1988:15).

“Au moment oii il s’agit de «s’asseoir», de prendre un crayon et d’inscrire dés mots ou
dés signes dans 'espace d'une feuille de papier, dés éléves qui suivent jusque-ld se placent en

situation d’échec” .

E certamente reconhecendo estas dificuldades que Fonseca (1994:150)
procura justificar a razdo de tais obstaculos. Referindo-se a crise que o ensino
do Portugués atravessa e a condenagao publica que é feita aos professores de
lingua materna - que sintetiza na frase “os professores de Portugués nio ensinam, e a
prova disso é que os alunos escrevem cada vez pior”, a autora afirma que os alunos nao
aprendem a escrever pela razao simples de que, na escola ndo se ensina a
escrever. ” Este reparo é feito ndo apenas aos professores de lingua materna, mas também aos
das restantes disciplinas que, ainda sequndo a autora “[...] ndo fomentam a interpretagio e a
produgio de textos escritos sobre as matérias que leccionam [...]”. Em relacdo aos
primeiros, Fonseca justifica a afirmacao anterior por considerar que, de modo

geral:

“ [...Indo existem priticas sistemdticas, programadas e finalisticamente orientadas para o
objectivo da aquisigio e consolidagio da capacidade de uso esrito da lingua. A pritica da escrita
ndo estd ausente das aulas de lingua materna, mas a sua presenga é assistemdtica, ocasional, nio

programada” (ibidem).

Segundo Attali (1997), este tipo de préticas de escrita advém, em boa
parte, das proprias representa¢des que os professores tém sobre a escrita. Para
este autor, e em muitas situagdes, sao as proprias convicgdes dos docentes que,
de algum modo, determinam as referidas praticas de escrita assistematicas.
Uma dessas representacdes estd ligada a leitura: segundo o autor, muitos sao os

projectos que se véem gorados, mesmo antes de a eles se dar inicio, sob o
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pretexto de que antes de passarem a producgdo de escritos, os alunos que
demonstrem dificuldades devem dominar a leitura. No entanto, como assinala
o autor, vemo-nos colocados perante o seguinte paradoxo: se os alunos revelam
dificuldades ao nivel da escrita e se, por essa razdo, o professor os afasta desse
tipo de actividades, ele estard também a afastar de praticas de escritas alunos

que, com certeza mais do que outros, delas necessitam.

Outro obstaculo que o autor assinala corresponde a falta de tempo que os
professores, imaginando-se subjugados a um programa que perspectivam,
ainda em demasiadas ocasides, apenas em termos de contetidos de natureza

declarativa, constantemente reclamam.

Attali considera ainda que, de algum modo, a prépria forca do trago
escrito constitui fonte de dificuldades, ja que, sendo ele o reflexo da aula,
continua muitas vezes a ser alvo de representagdes retrogradas: a instituicdo
escolar, a familia e até mesmo a imagem que o professor quer dar de si para o
exterior da sala levam a supor que o caderno do aluno tem de reflectir uma
imagem tranquilizadora do trabalho e das reflexdes que se fazem em aula. No
entanto, esta “exigéncia” conduz ao enfraquecimento da tarefa desempenhada
pelo aluno, visto que este se vé muitas vezes privado de estruturar o seu
conhecimento, etapa que s6 pode decorrer de forma auténoma e a custa de

muitas tentativas e erros.

Por seu lado, Vérin (1988) assinala que a expressdo escrita € muitas vezes
usada pelos professores com finalidades pedagoégicas discutiveis, dado que a

prética de escrita é:

“[...] le plus souvent considérée par les enseignants comme um moyen commode de faire
travailler les éleves a I'acquisition d’un contenu ou d’obtenir une réponse permettant d’évaluer

les acquis et il ne s’intéresse qu’au contenue | ela réponse produite” (ibidem).

As diversas posicOes a que nos referimos levam-nos a acreditar que a

escola tem andado arredada das suas obrigacdes ao nivel da escrita, ideia ainda
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reforcada por Gongalves e Dias (2003:30) quando as mesmas afirmam o
seguinte:

“Em geral a escola ndo tem contribuido para que os alunos tenham uma concepgio de
linguagem escrita como uma forma de comunicagdo, e nem tampouco como instrumento para
apropriagdo de outros conhecimentos escolares. Os usos e fungoes da lingua escrita no contexto

escolar diferem acentuadamente dos usos sociais que a lingua escrita no cotidiano de uma

sociedade letrada” .

Neste contexto, vemo-nos forcados a questionar quem sdo afinal os
responsaveis pelo aperfeicoamento das competéncias da linguagem escrita.
Castro (1995) defende que o espago da aula de lingua materna é o local
apropriado para adquirir e desenvolver competéncias de escrita; no entanto,
considera ainda que tal responsabilidade nao significa que os professores das
restantes areas disciplinares ndo interfiram a este nivel. Esta interferéncia dos
docentes das restantes disciplinas é, quanto a nds , indispensavel até porque,
como salientam Gongalves e Dias na citagdo acima, a escrita pode (e deve) ser
encarada como mais uma ferramenta de trabalho, questao a que nos reportamos

seguidamente.

2.3. Escrita - uma ferramenta de trabalho na construcdo de

conhecimento

Ao afirmar que a intervencdo de todos os professores, inclusive a dos que
nao de lingua materna, nos parece ser fundamental no ambito desta matéria e
ao considerar que todos devem activar procedimentos que impliquem o uso da
linguagem escrita por parte do aluno, fazémo-lo baseados na perspectiva de
diversos autores, segundo os quais a linguagem escrita constitui uma
ferramenta de trabalho e de aprendizagem com enormes potencialidades,

nomeadamente ao nivel do desenvolvimento cognitivo.
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De acordo com autores como Applebee,Bereiter e Scardamalia, Rivard ou

Rowell (citados por Hohenshell e Hand, 2006:261).

“The act of writing requires thinking, offers opportunities for reflection on content,
promotes attainment of personal meaning, and furthers the development of processing skillis.

Such as organizing ideas and reasoning”).

Sempre que um escrevente utiliza estratégias bem sucedidas, ele passa a
ter mais consciéncia do uso da lingua, demonstra melhor compreensao e
recuperacao dos dados que tem na memoria, e demonstra pensamentos mais

complexos sobre os conteddos (Rivard, citado por Hohenshell e Hand, 2006).

Para Artlew, Applebee ou Olson (citados por Carvalho, 2003:866), a
linguagem escrita consiste num factor cognitivo ao funcionar “como um elemento

facilitador da estruturacio do pensamento, essencial a emergéncia do raciocinio logico e formal”.

Na verdade, esta aclaragdo do pensamento resulta de um diversificado
conjunto de factores de que destacariamos os seguintes: a escrita facilita a
geracdo, o aprofundamento e a memorizacdo das ideias (Tynala, Mason e
Lonka, 2001) ndo s6 porque possibilita momentos de reflexao pessoal sobre elas
e sobre a linguagem, mas também porque, ao transferi-las para o plano escrito,
o escrevente esta a tornd-las concretas e permanentes; a escrita facilita, ainda, o
enquadramento das ideias na forma de expressao adequada (géneros textuais) e
a sua reestruturacdo pelo seu confronto com a dimensao retérica --- objectivos,
destinatario, etc. (idem). Ao possibilitar esta visualizacdo do pensamento, a
escrita permite que o escrevente possa ir acompanhando a constru¢do do seu
pensamento a medida que escreve (Olson, 1994; Slotte e Lonka, 2001), num
processo em que se transformam realidades abstractas e restritas para a mente
individual em produtos concretos e de acesso colectivos. Desta forma se conclui
que a escrita é ndo apenas uma pratica social e cultural que facilita a insercao
nos mais diversos contextos sociais, mas ainda um importante processo
cognitivo que, de forma peculiar, Bruno Latour (citado por Vérin, 1988:19), sintetiza

na seguinte expressdo: “penser est aussi un travail dés mains”.
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De acordo com Attali (1997), é precisamente através da capacidade que os
professores tenham em levar os alunos, ainda que muito jovens, a reflectir
sobre os contetdos das disciplinas que as mesmas ganham sentido, deixando
de ser vistas pelos alunos como apenas mais uma disciplina. Neste contexto, o

autor destaca os beneficios da escrita, afirmando que:

“Oser (faire) écrire» contribue a donner a I'éléve une place centrale dans 1’élaboration du
savoir : de simple reproducteur de la «parole du maitre», il devient l'initiateur d’une production
plus autonome de son savoir. Le passage a l'écriture mobilise par ailleurs toute une série
d’apprentissages intellectuels : prélever de l'information certes, mais aussi la hiérrchiser, la
mettre en relation peut-étre méme la confronter a une autre ressouce documentaire, soit au total
toute une série de compétences intellectuelles qui peuvent conduire 1’éléve a un travail sur la

nuance et le point de vue si indispensables a une véritable réflexion critique».

A ideia de que a escrita desempenha um importante suporte da actividade
reflexiva é ainda evidenciada por d’Aubuisson (1998), autora que assinala
algumas das diferencas entre oralidade e escrita que poderdo justificar tal

caracteristica desta forma de comunicacio:

“[...] 'écriture est d’abord utilisée comme support de travail réflexif, comme aide au
processus de prise conscience ou a la régulation de la tache, Grdce a ce support les opérations
mentales sont facilitées. Ceci est probablement dii au caractere convergent des échanges effectués
a partir d'une base écrite (les échanges oraux restant eux plus divergents), de la possibilite d’un

retour en arriere et d'une reprise qu’offrent les inscriptions graphiques (la parole étant plus

fugitive).”

Os estudos sobre esta questdo tém , assim, vindo a aliar ao dominio da
producao escrita o da contrucdo de conhecimentos através da escrita, passando
esta a ser considerada como uma ferramenta que auxilia o aluno na clarificagao,
na organizacdo e na transmissdo das suas ideias (Mason e Boscolo, 2000;

Boscolo e Mason, 2001; Tynjala, Mason, e Lonka, 2001).
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2.4. Perspectivas sobre a escrita

A consciéncia das dificuldades manifestadas por alunos e professores no
ensino - aprendizagem da escrita marcou significativamente a evolucdo da
investigacdo no dominio da escrita. A mudanca inicia-se com o abandono de
metologias tradicionais de anélise e com a transferéncia do foco de atengao no

produto final para o processo de construgao do texto.

O percurso de estudos realizados no ambito é resumido por Grabe e

Kaplan (1996:18) em quatro abordagens diferentes.

Numa primeira perspectiva, a aprendizagem da escrita pelas criancas é
vista sob o ponto de vista da aquisi¢do, isto é, do modo como aprendem, por
investigadores em educagao, socio-linguistica aplicada e psicologia educacional
que se debrucam, igualmente, sobre as causas na origem das dificuldades
manifestadas. Estes estudos, segundo estes autores, muitos baseados nas teorias
vigotskianas, consideram factores como o0s contextos socio-educativos, a

necessidade de comunicar por escrito e a percepgao do significado da escrita:

“ Educationists and educational psychologists have been primarily concerned whit the
socio-educational contexts for learning to write, the need to Express meaning in writing, the
need for students to view writing as a purposeful activity, and the various stages of learning
through which young writers are nurtured. (...) Many of practical approaches are also in line

with Vygotskean perspectives on literacy development”.

Ao analisar os meios sécio - linguisticos diversificados das criangas, a
etnografia mostra o seu contributo na percepgao da importancia do contacto
precoce das criancas com a escrita, a representacao que dela tém e a realizagdo
de tarefas de escrita significativas como condi¢des essenciais ao

desenvolvimento da capacidade de escrever:

“In particular researches have found that exposure to literacy events, attitudes towards
school literacy, and the teaching of meaningful literacy tasks are important conditions for

writing developmen.” (ibidem, p. 19).
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Uma segunda perspectiva centra-se nos aspectos cognitivos da escrita.
Areas da educacdo, da psicologia cognitiva e da composicdo escrita procuram

estruturar modelos explicativos dos processos mentais ocorridos.

Posteriormente, passaram a incidir sobre os processos de escrita usando

protocolos e fazendo intervengdes no desenrolar da tarefa:

“Researches in cognitive psycology, education, and composition represent those interested
in modelling and explaining the mental processes used in the acto f writing. Much of the
research is empirical in nature. While earlier cognitive research on writing principally studied
the written products and used experimental research on text recall [...], more recent research on
cognitive process has included studies of the actual process on writing on-task and task

intervention...” (ibidem, p. 19).

A observagdo mais pertinente situa-se ao nivel da recursividade existente
entre as fases de pré-escrita, escrita e revisdo com repercussdes na visao de
processo linear que cede lugar a uma complexa combinagdo entre
conhecimento, exigéncias de escrita e universo do leitor. Comecam a surgir as

diferencas entre escrevente desenvolvido e escrevente em desenvolvimento.

Centrar o estudo no texto em si, ou seja, no modo como o texto é
construido/organizado para ser percepcionado pelo leitor, no ambito dos
estudos relacionados com a linguistica textual e a andlise do discurso, constitui

a terceira perspectiva mencionada por Grabe e kaplan (1996:20).

Estas investigacdes recaem sobre estruturas léxico-gramaticais, coeréncia,

coesdo, processos de inferéncia e modelizagdo dos textos.

Numa dltima perspectiva, 4reas de retdrica, composicao, linguistica
aplicada e critica literaria, elegem o estudo das competéncias de escrita em
funcdo da intencdo de escrita, do género, do tépico, da audiéncia, da

intertextualidade bem como de contextos sociais mais vastos:

“Researchers from rhetoric, composition, applied linguistics, and literacy criticism

examine variation in writing skill or writing interpretation as a function of writing purpose,

Maria Fernanda Ferreira Dias Pdgina 29



O Processo da Escrita - Da Planificacdo a Revisdo

topic, genre, audience, intertextuality, and the social construction of writing, as well as the

larger socio-political, historical, and educational contexts”.

Essa diversidade de perspectivas no ensino da escrita nao deixa de ser
proficua, mostrando a necessidade de um aproveitamento eclético das
diferentes descobertas, para a compreensdo da complexidade do processo de

ensino-aprendizagem da escrita.

No entanto, sem descurar os contributos das diversas perspectivas, este
estudo pretende incidir sobre a perspectiva cognitivista por considerar as
implicagdes ao nivel da pedagogia da escrita e por ser ja contemplada nos
programas de Lingua Portuguesa, embora sem grandes reflexos nas praticas

lectivas.

Procurar compreender melhor um processo tdo complexo como o da
escrita, levou a criagdo de modelos que reproduzissem mais claramente o
aspecto dindmico das varias componentes envolvidas. Assim, este estudo teve

em conta dois tipos de modelos: os lineares e os ndo - lineares.

2.5. Modelos de escrita

Segundo Carvalho (1995), os modelos classicos de escrita podem ser
classificados como lineares pelo facto da producdo do texto supor uma

sequéncia de fases: pré - escrita, escrita e revisao.

Nessa sequéncia, a pré-escrita corresponde a fase que antecede a
passagem das palavras para o papel, a escrita corresponde a fase em que o texto
estd a ser produzido e a revisdo representa a fase constituida pelo

aperfeicoamento do texto.

Nestes modelos lineares, cada fase distingue-se das restantes e ocorre

numa sequéncia linear.
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Estes modelos lineares foram postos em causa pelos cognitivistas por
estimarem que a descricdo destas fases se cingia ao produto escrito, quando
devia centrar-se nos processos internos do sujeito que escreve. Por outro lado,
o0s cognitivistas acreditavam numa interaccao recursiva entre as diversas fases e

nao num processo de escrita separado por fases.

Foi a realidade das dificuldades latentes dos alunos nas actividades de
escrita na escola que conduziu os investigadores a descentralizarem a atengao
no objecto produto final para o objecto do processo de escrita, isto é, o proprio

processo de construcdo do texto.

A abordagem do texto na perspectiva cedeu lugar a perspectiva descritiva

da actividade concreta da escrita, instituida como novo foco de analise.

Até entdo, segundo Carvalho (1999), o processo interior de construcao do
texto ndo era contemplado. Ignorava-se a participagdo activa das dimensodes
cognitivas do escrevente na seleccio e resolucdo de questdes, mediante

determinados objectivos, a finalidade, o destinatario e o tipo de discurso.

Na década de oitenta, escrever passa a ser considerado resultante de
interacgdes entre cognicdo e comunicacdo e da resolucdo de problemas

impreensiveis.

Escrever activa um conjunto de acgdes cognitivas como seleccionar,
organizar, avaliar, entre outros, mediante uma determinada finalidade e

atendendo a factores como o tempo, o leitor, o tipo de discurso...

Dada a dificuldade em observar directamente os mecanismos cognitivos
accionados durante o processo de escrita, a descricdo do seu funcionamento
tem-se baseado em modelos descritivos, mais eficazes como referéncia de
analise, por representarem melhor os processos mentais intervenientes e as

relagoes entre si.

Varios modelos processuais de escrita foram produzidos na tentativa de
explicar o funcionamento da escrita. Porém, destes modelos processuais, o

modelo apresentado por Flower e Hayes (1980), que descreve os processos
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mentais desencadeados pela actividade de escrita, revela-se o mais divulgado,
entre os investigadores, por ser considerado o mais detalhado e por instituir
termos essenciais ao estudo desta questdo.Contempla as dimensdes da memoria
a longo prazo (conhecimento que incide no assunto, no destinatario e no tipo de
texto a produzir), do contexto (extra-textual e inter-textual) da execucdo da
tarefa e do proprio processo de escrita que envolve operacdes interactivas de

planificacdo, redacgao e revisao.

Este modelo distingue trés dominios fundamentais: o contexto de
producdo da tarefa, a memoria a longo prazo do escrevente e o préprio

processo de escrita.

O contexto da tarefa, com dimensdes extra e intra-textuais (assunto,
destinatario, motivacdo e texto em producdo), engloba tudo o que externa e
internamente influencia o escrevente no inicio da tarefa, naquilo que ja

produziu e naquilo que vird a produzir.

A memoria a longo prazo é definida pelos conhecimentos, existentes na

mente, que 0s escreventes possuem sobre topicos, audiéncias e tipos de textos.

O processo de escrita propriamente dito subdivide-se em trés
subprocessos: a planificacdo, isto é, a construcdo mental do saber; a redaccao,
ou seja, a transformagdo do saber em linguagem verbal e escrita; e a revisao,

que consiste na reflexao e transformacao do texto produzido.

Todo este processo é controlado por um monitor que determina quando o
escrevente passa de um subprocesso a outro, escolha essa simultaneamente
determinada pelos objectivos, hdbitos ou estilos pessoais de escrita do

escrevente.
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Figura 1 - Estrutura do Modelo de Escrita de Flower e Hayes (1980, 11)
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CAPITULO III

3.1. O Processo de Escrita

Se durante muito tempo o que interessava, relativamente a escrita, era o
produto final, hoje ja ndo se passa o mesmo. Comegou a dar-se importancia ao
processo de construcdo de texto: como é que as pessoas escrevem, em que

momentos param para pensar e reflectir, como estruturam as ideias, etc.

Pode entdo falar-se de trés momentos na escrita de um texto: a

planificacdo, a redacgao e a revisao.

A planificagdo (construgdo da representacdo interna do saber) serve para
se estruturarem as ideias, os pensamentos, delinear o que se quer escrever,
tendo em conta o que se pretende e para quem se vai escrever; é a fase em que o
conhecimento é activado; gera-se e organiza-se o conteido de acordo com
objectivos, audiéncia e tipo de texto. A redaccdo (transformacdo das ideias em
linguagem visivel) implica, como se deduz da prépria palavra, a escrita do texto
propriamente dito. Nesta fase, escreve-se aquilo que se planificou, passam-se os
planos das imagens mentais para as palavras, em que se caracterizam pela sua
natureza eliptica; linearizam-se as ideias de forma a sequencializa-las,
procurando dar coesdo aquilo que se escreve. A coesao de um texto envolve
multiplos aspectos e implica o dominio dos mecanismos linguisticos que a
asseguram, por isso, ha que encontrar os elementos de ligacdo, que terdo de ser
os mais indicados para se passar do plano mental para o escrito. Escrever sera
encontrar uma légica interna e po-la em pratica, ou seja, passa-la do papel,
através do wuso de conectores linguisticos: deicticos, coordenacao,
subordinagado... A revisdo (analise do que foi escrito e possiveis alteracdes)
consiste em reler aquilo que foi redigido, analisar e, mediante as proéprias
conclusdes, proceder as transformacdes que se achar pertinentes, desde erros

que se detectem a alteragdo de ideias ou estruturas.
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Carvalho (1999:55) apresenta o modelo de Flower e Hayes (1987) como
sendo fundamental, na medida em que “nos fornece uma descricio detalhada dos
processos mentais que decorrem no acto de escrita”. Assim, o acto de escrita é tido como
“um conjunto de processos mentais, hierarquicamente organizados, controlados pelo sujeito que
escreve através da definigdo e da redefinicdo constante de objectivos de natureza recursiva de

cada uma das componentes do processo” (ibidem).

O modelo apresentado por Flower e Hayes (1987) integra trés dominios: o
do contexto da tarefa (dimensdo extra-textual: tema, objectivo, destinatario); a
dimensao intra-textual (o que ja foi escrito e que influencia o que se vai escrever
a seguir); o da memoria de longo prazo do escrevente (conhecimento do
escrevente sobre o assunto, o destinatério, aquilo que tem de realizar e o tipo de

texto que tem de produzir) e o do processo de escrita propriamente dito.

Bereiter e Scardamalia (1987) falam do escrevente em desenvolvimento e
do escrevente desenvolvido. Em que o primeiro escreve centrado em si préprio

e o segundo escreve centrado no destinatario.

O escrevente em desenvolvimento manifesta um processo linear de
escrita: identifica o assunto, vai a memoria buscar conhecimento e passa para o
papel por associacdo. O escrevente desenvolvido revela uma escrita de
resolucao de problemas: identifica o assunto, vai a memoria seleccionar a
informacdo para dizer o que o destinatdrio necessita saber e ndo tudo o que
sabe, escreve em funcdo do destinatario, ndo para transmitir o conhecimento

mas para transformar conhecimento.

Tudo isto se reveste de grande importancia, no entanto, é muito dificil
encontrar alunos que dominem estas trés fases da escrita: planificagdo, redacgao
e revisdo. Isto porque nas escolas ndo ha actividades de escrita, ha actividades
por escrito (apontamentos, testes, completar um texto em que é fornecida a
introdugao, ou o desenvolvimento ou a conclusdo), competindo aos discentes
escrever o que faltar. O ideal é que cada aluno possa trabalhar o seu préprio
texto, a simples producdo ndo chega. Deve incutir-se nos aprendentes a

importancia de planificar o que vao escrever, fazendo-os entender que se
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organizarem as ideias e estruturarem o pensamento, a redac¢do tornar-se-a
mais facil, porque nao se sentirdo tdo perdidos e podem evitar a tdo frequente
repeticdo de ideias. Apds a redaccdo, devem ser orientados para a revisdo,
ajudando-os a assinalar o que esta bem e o que esta menos bem, de forma a que
eles proprios se interessem pelo que produziram e sintam vontade de proceder
as devidas transformacdes, melhorando a sua producdo, ou seja, o texto que

redigiram.

A tendéncia dos alunos é concentrarem-se na redaccao, porque nado
possuem grande disponibilidade cognitiva, dai que a planificacdo e a revisao,
quando trabalhadas, sdo-no de uma forma superficiall Hd uma grande
dificuldade, por parte dos alunos, em se colocarem na perspectiva do leitor, em
saber se o texto é adequado ao destinatario; além disso, a definicdo de
objectivos e de audiéncia é igualmente complexa, assim como se torna

complexo o esforco cognitivo implicado e que exige a concentracdo de toda a

capacidade de processar informacao.

Estas dificuldades estdo na base dos poucos momentos dedicados a
expressdo escrita nas aulas. Porém, ndo sera muito justo atribuir culpas s6 aos
professores quando o préprio sistema ndo ajuda. A pressdao do cumprimento
dos Programas leva a que sejam postas de lado actividades a que deveria

dedicar-se muito mais tempo.
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3.2. O Ensino e a Aprendizagem da Escrita

«Nos seus fantasmas, as linhas dos seus cadernos eram estradas, o prdprio caderno era o
mundo inteiro e as letras ld andavam. (...) Por vezes, a caneta era um barco e o caderno um

lago...»

(Klein, 1950)

O ensino e a aprendizagem da escrita sdo dois processos que se cruzam
obrigatoriamente no desenvolvimento do trabalho pedagégico - didactico em

situagdo de sala de aula, no que respeita a aquisicdo da competéncia de escrita.

Sendo a expressao escrita um complexo instrumento de comunicagao, esta
necessita que se recorra a estratégias concisas, direccionadas para a

aprendizagem de aspectos especificos dessa competéncia.

Por tudo isto, a aprendizagem da escrita tem, necessariamente, de ser
assegurada por um docente que seja mediador e autor de meios pedagogicos e

didécticos, essenciais ao sucesso do desenvolvimento desta competéncia.

A crise da escrita, j4 ha tanto tempo anunciada, ndo combina com uma
sociedade onde as capacidades de literacia sdo, cada vez mais, essenciais para
fazer de cada individuo um cidaddo de pleno direito. Dai que a escola nao
possa dar uso a competéncia escrita apenas nos momentos de avaliagdo, até
porque os alunos com mais conhecimentos poderdo nado ser aqueles que sdo
capazes de registar por escrito as suas aprendizagens. A escola é o verdadeiro
espaco de ensino da escrita. Assim, é importante que esta se torne objecto de
ensino na escola e que a disciplina de Lingua Portuguesa assuma essa vocagao
como um contetido prioritario a desenvolver, quer pelo estatuto que tanto a
escola como a sociedade conferem a escrita, quer pela complexidade que esta

competéncia envolve.

Trabalhar uma grande variedade de textos na sala de aula é uma
necessidade fundamental, uma vez que a escrita ndo pode ser desenvolvida

como um procedimento uniforme. A escrita envolve um conjunto de
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aprendizagens especificas de modos textuais variados, uma vez que existem
varios tipos de textos e com variados fins, por exemplo, comentar um filme e
escrever uma carta ndo é o mesmo, ambas as actividades implicam estratégias
diferenciadas. Cada texto apresenta caracteristicas linguisticas diferentes, de
acordo com a situagdo comunicativa em que se inscreve, os seus destinatérios e
os objectivos que persegue, cabendo a escola e, dentro desta, ao professor de
lingua materna, a instrucdo e preparagdo dos alunos para que estes possam
adquirir competéncias que lhes permitam proceder a redaccao de qualquer tipo

de texto.

Permitir que os alunos adquiram competéncias necessarias a escrita de
varios e variados textos, implica que estes sejam levados a tomar consciéncia
desta diversidade textual, experimentando escrever textos em fungao de varias

situagdes de comunicacdo, objectivos e destinatarios.

A escola tem de proporcionar aos alunos a aquisicdo das competéncias
necessdrias para que estes se tornem hdabeis nos varios niveis da escrita e nao
apenas num ou em alguns da diversidade existente. E necessario que adquiram
a linguagem de redaccgdo e, ao mesmo tempo, o processo cognitivo do dominio
da escrita. Dai que escrever implique grande complexidade e se desenvolva ao

longo da formagao académica e ndo de um momento para o outro.

Segundo Schank e Cleary (1995: 17), é preciso que o professor desempenhe
varios papéis perante os seus discentes, contudo,na maioria das vezes, a escola
limita esses papéis a apenas trés: seleccdo de materiais que os alunos terdo de
aprender, apresentacdo do material seleccionado e avaliacdo do que os alunos

apreenderam. A este respeito, os autores referem o seguinte:

“The transfer model limits the teacher to the three roles of selector, presenter, and
evaluator. What about the roles of motivator, challenger, and critic’ What about the roles of
brainstormer, manager, and leader? Each of these roles leads to a different style of teaching, and
each plays an important part in helping students learn a class of knowledge worth knowing.
You might claim that, even if it isn’t supported by their school, a teacher can serve as motivator

and leader. That may well be true, but only the exceptional teacher will summon up the energy
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and effort required to go beyond what the system naturally suppotts. How long until that

teacher burns out?”.

Develay (1996) salienta a importancia do docente na busca de sentido, por
parte dos alunos, na escola. O autor defende que o ensino devera auxiliar os
alunos a consciencializarem-se de que o que aprendem na escola pode e deve

ser usado fora dela, tanto em termos pessoais como profissionais.

Assim, é necessdrio que o professor consiga posicionar-se ora a frente ora
ao lado dos alunos, de acordo com as necessidades destes, servindo de
intermediario entre os aprendizes e o saber. O docente é, ainda, o elo de ligagao
entre trés realidades: o aluno enquanto individuo, a turma e os saberes,

devendo ser capaz de associar as teorias a praticas e vice - versa.

Apesar das criancas e jovens aprenderem muito fora da escola (e mesmo
que a entrada no mundo da escrita acontega antes, fora da escola), a verdade é
que, normalmente, a escola é o local onde se aprende formalmente a escrever.
Esta é, desde hd muito tempo, a instituicdo da escrita, onde se ensina, se
aprende e se avalia através da escrita. No entanto, em Portugal, a escola vem
evidenciando niveis bastante elevados e, consequentemente, preocupantes, de

insucesso no dominio desta competéncia.

Azevedo (2000) conclui que escrever ndo é uma habilidade espontanea.
Quem escreve fa-lo com trabalho e persisténcia: planifica, elabora anotagdes e
esquemas, redige, revé, corrige e reformula os seus escritos. Quanto mais
experiente for, melhor utilizard estas estratégias. No entanto, esta destreza tem
de ser trabalhada, treinada, ao longo da escolaridade, através, por exemplo, das
actividades que o Programa da disciplina propde, ndo devendo os docentes
recorrerem sempre ao mesmo tipo de estratégias e de actividades ou, pior

ainda, usar a escrita apenas como instrumento de avaliagdo.

Ainda Azevedo (2000:50), recorrendo a Maguire (1990), salienta alguns

principios sobre a linguagem e a aprendizagem das criangas:
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1. O desenvolvimento linguistico ocorre sempre que as
criancas atendem criativamente a linguagem do meio em que

estdo inseridas.

2. As criancas sabem muitas coisas sobre a linguagem

escrita antes de receberem instrucdo sobre essa linguagem.

3. As criancas constroem sistemas linguisticos de diversos

modos.

4. A leitura e a escrita sdo extensdes naturais da linguagem
humana; ndo sao tarefas linguisticas secundarias, derivadas ou

parasitas da linguagem oral.

5. A pedagogia de um curriculo de linguagem integral (whole
language) esta enraizada numa visao funcional da aprendizagem da linguagem

centrada na criancga.

A autora, agora apoiando-se em Zorzi (1998:60), enfatiza:

“Aprender a escrever implica compreender as fungdes sociais da escrita, ou seja, que as
pessoas léem e escrevem para dar ou receber informacoes, para questionar, para convencer, para
instruir, para se organizarem no tempo e no espago, assim como para o proprio lazer ou

diversio.”

2

A escrita é um tipo de comunicacdo complexo e elevado, ultima das
competéncias linguisticas a ser aprendida; aprender a escrever implica
capacidades motoras relativamente desenvolvidas (especialmente, a

motricidade fina).

A aprendizagem da escrita estd associada a aprendizagem da leitura e é

acompanhante natural desta.

Uma vez adquiridos os mecanismos da escrita, esta passa a ser um

instrumento e uma competéncia para exprimir pensamentos, para comunicatr.
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Aprender a escrever é uma tarefa que se inicia cedo - assim que se comega
a treinar a psicomotricidade e ndo acaba mais; assim como saber ler ndo é uma

competéncia adquirida, mas um processo que dura toda a vida.

2

E dever do professor conduzir os alunos a liberdade de escrita,
assumindo, como refere o Programa de Lingua Portuguesa (1994:32), o papel de
animador, que assegura o acesso a escrita e, simultaneamente, proporciona o

prazer da escrita.

E desejavel que o aluno seja incentivado a ter uma relacdo de aventura e

experiéncia com a escrita. Para isso é necessdrio tempo, oportunidade e

condigoes.

Se todo este processo for bem sucedido, o aluno devera ser capaz de
escrever de acordo com as mais variadas intencdes comunicativas, dominar as
técnicas, conhecer, criticar e aplicar os diferentes modelos, autocorrigir-se,
aumentar, encurtar, modificar e aperfeicoar a sua escrita de modo a atingir os

objectivos propostos.

Escrever bem implica sentir a escrita como uma necessidade interior,

nunca como uma imposigao.

Naturalmente, uma aprendizagem tdo complexa como é a da escrita

apresenta dificuldades.

3.3. O Papel da Consciéncia Metalinguistica no Processo de Escrita

O conceito de consciéncia (meta)linguistica nao é passivel de uma definicao
linear e aparece caracterizado de diferentes modos, ora de uma forma mais
global ora incidindo sobre aspectos mais especificos. No entanto, é consensual,
entre varios autores, o reconhecimento da sua importdncia no processo de
ensino-aprendizagem da escrita, designadamente na regulacdo do processo

cognitivo e na reflexao sobre a prépria actividade mental.
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No entender de Tunmer & Herriman (1984), a consciéncia
(meta)linguistica relaciona-se com a capacidade de reflexdo sobre a linguagem e
o poder da sua manipulagdo estrutural, sendo isso possivel devido ao facto de a
linguagem poder ser utilizada para simples compreensado e producao de frases,

podendo também ser, ela propria, objecto de pensamento e analise.

A consciéncia (meta)linguistica é para Titone (1988), de um modo
genérico, a capacidade para reflectir acerca da natureza e das funcdes da

linguagem.

No entanto, Vieira (1993:39) define-a como o “conhecimento acerca da
lingua nos seus aspectos formais, semdnticos e funcionais e ainda de aspectos
do processo de ensino-aprendizagem da lingua.” Van Lier (1999) explica que a
consciéncia (meta)linguistica surge na crianca como resultado da sua
compreensao da linguagem como algo manipuldvel. Fedorenko (1975, citado
por Plidssova, 2005:38) explica que a consciéncia (meta)linguistica é uma
capacidade intuitiva e ndo reflectida do falante em obedecer as regras de
funcionamento da linguagem tanto no dominio de formacao de palavras, como

nos dominios de 1éxico, de sintaxe e de estilistica.

Por sua vez, Alegre (2000) defende que a consciéncia (meta)linguistica esta
relacionada com a capacidade que o aprendente tem em reflectir sobre a lingua,
tendo presente o conhecimento sobre as suas regras de funcionamento. Barbeiro
(1999) define-a como a capacidade cognitiva do sujeito, incidindo sobre a
linguagem e consistindo na reflexdo ou no controlo deliberado, com vista a uma
tomada de decisao. Barrera (2003:492) descreve a consciéncia (meta)linguistica

como um termo genérico que envolve diferentes capacidades, tais como:

e segmentar e manipular a fala nas suas diversas unidades

(palavras, silabas, fonemas);

e separar as palavras dos seus referentes (ou seja, estabelecer

diferencas entre significados e significantes);

e perceber semelhancas sonoras entre palavras;
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e julgar a coeréncia semdntica e sintactica de enunciados.
Sousa (1994) destaca o carécter intencional, reflectido e explicito
da consciéncia (meta)linguistica, definida como a capacidade do
falante em usar activamente a linguagem para reflectir e falar

sobre a propria linguagem.

2

Quando um aluno inicia o seu processo de aprendizagem escolar, este ja é
capaz de utilizar a linguagem com funcdo comunicativa. Essa competéncia
linguistica é adquirida naturalmente, implicando o dominio de regras
gramaticais de uma forma nao consciente. Nas palavras de Teberosky (1994), a
dupla propriedade da linguagem, de servir tanto para se referir ao mundo
quanto para referir-se a si propria, faz com que possa ser utilizada como objecto
de conhecimento, o que caracteriza a actividade metalinguistica. Esta envolve
aspectos formais da linguagem (niveis fonolégico, morfolégico e sintactico) e

nao apenas o seu conteddo (semantica).

Referiremos as diferentes capacidades envolvidas no desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica, tanto do ponto de vista da linguagem oral, como da

consciéncia de aspectos sintacticos relativos a estruturagao gramatical:

Consciéncia Fonologica

O termo Consciéncia Fonolégica tem sido utilizado para se referir a anélise
das palavras da linguagem oral de acordo com as diferentes unidades sonoras
que as compdem. Pretende-se avaliar a capacidade do sujeito, seja para realizar
julgamentos sobre caracteristicas sonoras das palavras (tamanho, semelhanga,
diferenca), seja para isolar fonemas e outras unidades da fala, tais como silabas

e rimas.

Consciéncia Lexical
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A consciéncia Lexical diz respeito a capacidade para segmentar a
linguagem oral em palavras, considerando aquelas com funcdo semantica, ou
seja, que possuem um significado independente do contexto (tais como os
substantivos, adjectivos, verbos) e aquelas com funcao sintdctica, que adquirem

significado apenas entre as palavras (conjungdes, preposicdes, artigos).

Consciéncia Sintactica

O termo Consciéncia Sintactica refere-se a capacidade de reflectir a
estrutura gramatical das frases. A sintaxe é constituida por um ntimero limitado
de unidades que permitem construir, a partir de diferentes combinagdes, um
namero infinito de mensagens, sendo necessério regras de combinagao entre as

palavras de modo a serem produzidos enunciados que fagam sentido.

Desta forma, ha estudos que tém sugerido que a aquisicao da linguagem
escrita ndo depende da consciéncia dos aspectos fonolégicos e morfolégicos da
linguagem oral, uma vez que a escrita e a leitura ndo podem ser entendidos
como processos de codificacdo/descodificacio de palavras, consideradas
isoladamente, a partir das relacdes entre letras e sons. De acordo com essa
perspectiva, o bom leitor é aquele que ndo depende exclusivamente do processo
de descodificacdo para atribuir sentido ao texto, mas que é capaz de utilizar o
seu conhecimento linguistico e extralinguistico para identificar as palavras, a
partir da utilizagdo de indicacdes semanticas e sintacticas fornecidas pelo texto

(Kato, 1987; Rego, 1995).

Como sintese, Plidssova (2005:42), fazendo referéncia a Teberosky (1994),
refere que a consciéncia (meta)linguistica é um processo complexo e
multifacetado, sendo apenas possivel pela dupla propriedade da linguagem de
ser tanto para descrever o mundo, como para se referir a si mesma, ou por

outras palavras, de ser tanto o meio, como o objecto de conhecimento.
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Podemos dizer que “a consciéncia (meta)linguistica é o que permite ao
falante/aprendente de uma lingua observar e detectar concreta e simultaneamente diversos
aspectos qualitativos dos enunciados, tais como os lexicais, os idiomadticos, os estilisticos, entre
outros. Ela é também o mecanismo que controla os processos da linguagem, auxiliando a
compreensio de diferentes sentidos e permitindo a avaliagio da correc¢do/incorrecgdo, da
aceitabilidade/inaceitabilidade e da elegincia/nio elegincia dos enunciados produzidos e

recebidos.” (Bojovitch, 2002, citado por Pliassova:50).

Pelas razoes atrds enunciadas, o desenvolvimento da consciéncia
(meta)linguistica é fundamental no ensino das linguas em contexto escolar.
Donmall (1991) vai mais longe ao dizer que para que as aulas de linguas ndo
sejam um espaco onde se reproduzem modelos antigos, deve haver uma
interpretacdo adequada das finalidades da consciéncia (meta)linguistica. Deste
modo, a reflexdo sobre a lingua deve ser mais do que o simples acesso a um
conjunto de regras de funcionamento da lingua, sendo necessario que a vertente
cognitiva assuma um papel facilitador da aprendizagem, deixando que o
conhecimento linguistico seja resultado das investigacdes, reflexdes e

conclusdes dos alunos.

Andersen (1991) salienta, também, a importancia do contexto de
aprendizagem, pelo que este deve ser ajustado a realidade sociocultural de cada
escola. Por sua vez, Clark & Ivanic (1991) reforcam que para se desenvolver a
consciéncia (meta)linguistica se deve também ter em conta a inter-relagdo dos
aspectos formais, cognitivos, afectivos, interpessoais e sociais envolvidos na

aprendizagem.

Andrews (1997), citado por Plidssova, (2005:51) sublinha ainda que o
estimulo da consciéncia (meta)linguistica conduz “a consciencializagio dos elementos,
estruturas, padroes e usos da linguagem e, consequentemente, forma falantes reflexivos, que
conseguem proceder a escolhas linguisticas conscientes dentro do leque das opgoes oferecidas

pela totalidade do sistema da lingua”.

Para finalizar, manifestamos a nossa concordancia com Clark & Ivanic

(1991) quando defendem que o desenvolvimento da consciéncia
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(meta)linguistica leva a consciencializa¢do, por parte dos aprendentes, da sua
identidade enquanto falantes, transformando-os em utilizadores da lingua
confiantes e socialmente responsaveis, que se reconhecem como uma parte

activa de todo o funcionamento social.

Concluindo, a escrita é condicdo de uma liberdade a que s6 se chega

através de muito treino, sistematizacao e reflexdo.

O desenvolvimento endégeno do saber-fazer adquire-se, desenvolve-se e
aperfeicoa-se e s0 através da pratica e da reflexdo é que a escrita, como
instrumento pessoal e social, podera ser progressivamente encontrada pelo
escrevente. A operatividade de qualquer intervencdo didactica define-se pelas
relagdes que se estabelecem, também, na actividade entre o interesse, a atencao,

a antecipagao do resultado, a validacao, a implicagdo.

3.4. O computador e a Escrita

Algumas tecnologias constituem bons auxiliares da leitura e da escrita,
porém, podem limitar a liberdade e a alegria de escrever, o prazer de dominar e

brincar com a lingua.

Segundo Humberto Eco, os computadores transformaram o ecra de

imagens em ecras de letras.

O computador é, muitas vezes, visto como uma ameaca ao dominio da
lingua. As novas tecnologias sdo acusadas da perda de habitos de leitura, por
um lado, no entanto, por outro lado, sdo considerados como uma ajuda no

dominio da lingua.

Investigacdes recentes referem o computador e, mais especificamente, o

processador de texto, no processo ensino-aprendizagem da expressao escrita.
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Barbeiro (1999:85), apoiando-se em Kochan (1990), afirma que “a construgio

do ambiente pedagogico é de crucial importincia para o papel que pode ser desempenhado pela

utilizagdo do computador”.

O autor defende que o processador de texto ndo deverda ser uma
ferramenta facilitadora das tarefas de transcricdo, mas um conquistador de

novas finalidades para a expressao escrita dos discentes.

Hoje, a escrita constitui o dominio da lingua portuguesa para o qual o
computador mais pode contribuir no que concerne a promogdo de
competéncias. Da mesma forma que se automatiza a escrita manual, assim
acontece com o processamento de texto no computador. A escrita fluente

depende da automatizagao, ou seja, do grau de familiarizacdo com o teclado da

maquina.

E verdade que a escrita no computador torna a tarefa de escrever mais
facil, na medida em que permite reescrever qualquer texto sem ter de se
manipular tudo de novo. O computador possibilita proceder a todas as
alteracOes e a todos os acréscimos sem ter de mexer em toda a estrutura, ou seja,
ndo se sendo obrigado a mexer no que ja estd feito; o processador de texto
permite efectuar todos os «arranjos» sem prejuizo de ter de voltar a escrever

tudo novamente.

No que se refere as trés fases da escrita - planificagdo, redacgao e revisao -
o computador apresenta igualmente vantagens. A nivel da planificagdo, permite
aceder a ficheiros, a Internet, enfim, conduz ao facil acesso a novas fontes do
conhecimento que poderdo ser importantes no processo de geracdo do
contedo que ira integrar o texto. Além disso, o computador possui uma

memoria bem mais vasta que a do ser humano, dai ser uma grande ajuda.

Relativamente a redacgdo, o dominio do teclado é importante porque
significa a automatizacdo da escrita no computador (dominio da posicdo das
teclas e motricidade), o que facilitard a producao, ou seja, é s6 poér em acgdo o

contetido gerado e estruturado na planificacdo. O recurso ao processador de
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texto pressupde dois aspectos: o instrumento de composicao e o instrumento de
edicdo de texto, permitindo revisdes. Estas constantes reconstrucdes que o
processador de texto permite devem ser tidas em atencado, no sentido de que o
processo de transferéncia ou de substituicao pode alterar o que ja esta escrito,

por isso ha que prestar atengdo a coesdo e a coeréncia.

Em termos de revisdo, o sistema de correccdo do computador, que ja
comeca a abarcar a sintaxe, pode constituir um excelente auxiliar na
aprendizagem da escrita com correccdo ortogréfica; além disso, como ja se
referiu, permite aceder a todas as transformacdes que se queiram efectuar, sem
prejuizo de perda de tempo e/ou do que ja esta escrito e ndo precisa ser

alterado.

Finalmente, chega-se a fase determinada editing, a qual tem que ver com a
preparagao da versdo final. O editing permite apresentar um texto sem erros,
perfeitamente legivel e com qualidade estética, para além de possibilitar a
diversidade no que diz respeito a negritos, italicos, sombreados, tamanhos e

tipos de letra...

O computador é um estimulo a escrita, na medida em que os alunos estao

receptivos as novas tecnologias e querem experimentar novidades.

Os problemas surgem no ambito das mensagens via Internet, mais
concretamente, nos chat, onde a escrita sofre verdadeiros atentados, por
exemplo, o grafema x substitui o ch,0 s 0 ss, o k substitui definitivamente o g,

entre outras aberracoes.
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CAPITULO IV

4. COMPONENTES DO PROCESSO DE ESCRITA

Depois de observadas algumas das principais abordagens da questao da
escrita, julgamos oportuno, no presente capitulo, debrucarmo-nos sobre os
processos implicados nesta forma de comunicagdo. Apesar de incluir
contributos de diversos investigadores, a andlise a que nos propomos terd como
principal referente, ndo s6 por ser este um dos principais marcos de referéncia
sobre a investigacdo em escrita, mas também por uma questdo de
sistematizacdo, o modelo de Flower e Hayes (1981). Deste modo, o nosso
percurso encontra-se balizado pelas trés grandes componentes do processo de

escrita que tais autores ai advogam: a planificacdo, a redacc¢do e a revisao.

Antes de principiar tal tarefa, h& um aspecto introduzido por estes
autores, que gostariamos de frisar: as trés componentes acima referidas sdo “
supervisionadas” por um mecanismo de controlo que, dada a esséncia recursiva
e interactiva que o caracteriza, é relevado pelos autores. Este mecanismo
permite a transicio de cada uma das componentes do processo para as
restantes, sendo assim, o processo de escrita marcado por constantes avangos e
retrocessos. Deste modo, exclui-se radicalmente a concepcdo faseada das
referidas componentes, concepgdo que, como vimos, caracterizava o modelo da

sucessdo de fases que vigorava antes da década de 80.
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4.1. A Planificacdo

2

A planificagdo é o subprocesso através do qual o escrevente forma a
representacao interna do saber. Tal representacdo tem um cardcter mais
abstracto do que a sua representacao linguistica ( Flower e Hayes, 1981; Humes,
1983). Assumindo a funcdo da criacdo de um plano de composicdo e da
definicdo de objectivos que norteiam a textualizacdo, esta componente do
processo de escrita divide-se em trés subprocessos: planificar implica que o
escrevente gere contetido, contetido que deverd organizar de acordo com objectivos

a definir (ver fig.1, p.33).

O primeiro desses trés subprocessos, a geragio de conteiidos, efectua-se
através do recurso a memoria e do recurso a fontes externas. A geragdo de
ideias implica que o escrevente efectue pesquisas na memoria de longo prazo,
estrutura que se encontra organizada de forma prépria e que constitui uma
entidade estdvel na qual se encontram armazenadas informagdes e
conhecimentos relativos ao assunto, ao destinatdrio e ao tipo de texto a
produzir. A activacdo da pesquisa conduz a recuperacdo e seleccio da
informacdo em funcdo da pertinéncia desta. Os conhecimentos julgados
relevantes sao transferidos para a memoria de curto prazo, para, de acordo com
o contexto da tarefa, ser adaptada. Segundo Caccamise (citado por Carvalho,
1999) as informacgdes recuperadas, podem, por um processo de associagdo de
ideias, originar acesso a novas informagdes com as primeiras relacionadas. De
acordo com Piolat e Roussey (1992:108), a recuperacao de informacado é
interrompida sempre que um dos itens encontrado é, por qualquer motivo,
considerado incompativel, podendo a referida recuperacdo concretizar-se

através da redaccdo de apontamentos sob a forma de palavras soltas ou de

frases incompletas.

No que concerne ao segundo subprocesso desta componente, a organizagio

do conteiido, esta consiste, como o nome indica, no ordenamento das ideias
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recuperadas. Seleccionadas algumas das informacoes consideradas como de
maior utilidade, este subprocesso corresponde a estruturacdo de um plano
cronolégico e/ou hierarquizado da informacdo recuperada, motivo por que se
torna potencialmente gerador de novas informacdes, dado que estas sdo, por
exemplo, activadas pela sequéncia cronolégica ou categorizacdo e sub-
categorizagdo de um conjunto de conhecimentos. Piolat e Roussey (idem:108)
referem-se a este subprocesso salientando que “ les notes produites lors de I’activation
de ce sous-processus sont accompagnées de reperes d'organisation tels dés fleches ou

d’'indexations comme dés numéros”. A mesma ideia é relevada por Carvalho (1999:
63) quando o autor afirma que a planificacdo ocorre, “sobretudo, num plano mental,
concretizando-se, normalmente, apenas em esquemas ou tomada de notas, o que implica um
maior esforco cognitivo”.

No ambito do terceiro subprocesso, compete ao escrevente definir os
objectivos processuais e de contetido, estando os primeiros relacionados com a
realizagdo da tarefa e os segundos com o acto de comunicagdo em si. Os tltimos
implicam a andlise das necessidades informativas do destinatario. Ainda
segundo Piolat e Roussey (ibidem), “le sous-processus de recadrage (goal setting) évalue

et reajuste les plans écrits ou représentés par rapport aux buts initiaux ( théme, destinataire,

etc.)”.

Como temos vindo a salientar, a planificagdo percorre, dada a natureza
interactiva e recursiva do processo de escrita, todo o processo de producdo.
Saliente-se ainda o facto de varios autores relevarem esta componente em
relacdo as duas restantes, referindo-se a uma preponderancia deste sobre os
outros subprocessos, perspectiva que ja vigorava no modelo que em 1980
concebiam Flower e Hayes. Este posicionamento fica, com certeza, a dever-se
ndo s60 aos momentos que antecedem o inicio da redaccdo, e que sao
fundamentalmente preenchidos pela actividade que decorre deste subprocesso,
mas também do tempo das pausas que vao sucedendo a medida que se vai

construindo o texto (Matshuashi. 1981; Humes, 1983).
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A planificagdo é, assim, um importante subprocesso, ideia que Hayes
(1989) frisa quando afirma que a profundidade da planificacdo parece estar
associado o sucesso na esrita. Alguns estudos ( Isnard e Piolat; Kellog; Piolat e
Roussey, citados por Olive e Piolat, 2003) sobre a relagdo entre a activacao dos
processos de planificacdo e de revisdo e a qualidade dos textos produzidos por
adultos apontam precisamente no sentido de que a planificacdo desempenha
um papel fundamental. De acordo com estes investigadores, os resultados de
tais pesquisas evidenciam a existéncia de beneficios advindos sobre a qualidade
textual a partir da activacdo de determinados tipos de planificagao,
independentemente do critério qualitativo sobre o qual incidam as atengdes

dos pesquisadores.

4.2. A Revisdo

A revisdo caracteriza-se como o processo cuja funcdo é melhorar a
qualidade do texto. Corresponde ao momento de leitura do texto ja construido,
para prosseguir com um novo momento de redaccdo ou para avaliar o texto
previamente escrito em relacdo ao objectivo pretendido e proceder a sua
reformulagdo. E o momento de leitura e reflexdo sobre o texto com o propésito

de proceder a uma avaliacdo e a uma nova fase de redaccao.

Fower e Hayes (1980,a:12) consideram que a revisdao é um processo que

envolve dois subprocessos: a leitura para avaliagdo e a reformulagao:

“The function of REVIEWING process, which consists of READING and EDITING
subprocesses, is to improve the quality of the text produced by the TRANSLATING process. It
does this by detecting and correcting weaknesses in the text with respect to language
conventions and accuracy of meaning, and by evaluation the extent to which the text

accomplishes the writer’s goals...”
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A revisado, activada normalmente de forma consciente, pode ocorrer de
forma inconsciente, a qualquer momento do acto de escrita, interrompendo

outros processos, por curtos espacos de tempo.

Rever é, basicamente, comparar duas representagoes: o texto escrito ou
pensado e o texto ideal. As dificuldades emergem da necessidade de se
trabalhar em abstracto e de o escrevente precisar de se colocar na perspectiva

do leitor.

Na perspectiva de Milidn e tal. (1991:17), a revisao:

“ es el processo en que quizds es mds clara la necessidad de un saber de sequndo nivel, de
un saber sobre que gestione las capacidades del saber qué y del saber como, porque en la revision
entra en juego toda la complejidad de la actividad: la revision no se puede basar en la intuicion,

se hade revisar en funcion de unos objectivos y de unos critérios de realizacion”.

Barbeiro (1990:140) considera que a revisao:

“inclui a correcgio do que foi escrito durante a fase da redacgio a fim de verificar a
adequagdo ao codigo linguistico - ortogrifico, sintdctico, semdntico — ao estilo que se adoptou e

aos objectivos que se pretendem atingir junto do destinatirio do texto”.

Perante o grau de adequacdo atingido, pode proceder-se a reescrita de

partes maiores ou mais pormenorizadas do texto.

Desdobrando as operagdes que compdem a revisao, Cabral (1994) refere
que, num primeiro tempo, hd a leitura critica para a detecgdo de incorrecgdes;
segue-se um aperfeicoamento do texto que se traduz na correccao das falhas

detectadas de que decorre, finalmente, uma nova textualizacdo.

Decompondo também a mesma operacdo, Fayol e Schneuwly (1991:232)
distinguem trés fases: a deteccdo do erro; a identificacdo da sua natureza e a
respectiva correcgdo, o que implica sempre uma comparagdo entre duas

representacdes. Para que o processo decorra adequadamente, a revisdo exige
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uma capacidade de distanciamento do texto, o que ajuda a explicar por que
motivo os alunos corrigem melhor os erros dos colegas do que os seus proprios

escritos .

Categorizando as operagdes efectuadas durante a revisao, Fabre (1990:
205) distingue quatro grupos: operacoes de substituicio, operacoes de adicio; operagdes de
supressio e operagoes de deslocamento. Este autor salienta que um aluno que tem
dificuldade em escrever pode desbloquear esse processo se praticar
metodicamente a adi¢do pois trata-se de uma operagao que “incite d'une part a

éprouver l'écriture comme un processus qui peut toujours étre relance, et d'autre part a

U'exercer en tant qu’augmentation toujours possible du sens”.

Amor (1993:129) vé esta componente como a “(re)leitura do texto para
aperfeicoamento e correcgoes, sobretudo na superficie; processa-se ao longo das tarefas de

produgio e depois de obtido o produto final, completando-se a subfase de editoragio (lay.out)” .

Focalizando também a importancia da (re)leitura, Figueiredo (1994:169)
afirma que o processo supde uma avaliacio dependente da releitura e da
comparacdo entre o texto obtido e o projectado e a realizagdo das correcgdes
consideradas necessarias. A esta actividade de revisdo, que pode acontecer
numa fase acabada ou intermédia do processo, pode acrescentar-se uma
actividade de reescrita, a que alguns autores angléfonos chamam “reviewing”,

~ 2 . 'z ¢~ .
que ndo é uma simples etapa do processo global mas uma “retranscrigio modificada

do texto jd produzido”.

Afastando-se um pouco da parte mais técnica da revisdo, Cassany (1993 b)
é de opinido que esta ndo pode ser apenas considerada como uma técnica ou
uma supervisao mas pressupoe, antes, uma atitude face a escrita e um estilo de

trabalho.

Carvalho (1999:203), desenvolveu um estudo no dmbito da revisao que
recorreu a uma metodologia, designada facilitacio do procedimento e onde foram

utilizadas fichas de revisao:
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“ procurou-se que os alunos, ao longo de seis semanas e a média de uma sessio de

cinquenta minutos por semana, fizessem revisoes ciclicas dos textos cuja produgdo lhes era
proposta, reflectindo, auxiliados pelas fichas de avaliagio e de reformulacido que lhes eram

facultadas, sobre o volume de informagio que o texto continha e a sua adequagio ao leitor”.

Carvalho (1999:206), concluiu que:

“Ao provocar uma reflexdo ciclica sobre o texto que estd a ser produzido, o recurso as
fichas de revisio de texto permite introduzir no processo de escrita das criangas e adolescentes,

escreventes em desenvolvimento, um aspecto que é caracteristico da escrita adulta”.

Propondo outra metodologia e no sentido de dotar os alunos de
estratégias de revisao textual, Grabe e Kaplan (1996) sugerem que se forneca a
turma uma versdo alterada do pardgrafo de um texto e se lhe proponha que
encontrem as diferencas entre o paragrafo inicial e a sua versao; outra estratégia
serd pegar em frases dos alunos, escrevé-las no quadro e enriquecé-las,

corrigindo-as.

Quaisquer que sejam os recursos que se utilizem, Contente (1995:31)
considera que “deve proceder-se de forma a que o aluno adquira os diferentes niveis de
tratamento do texto escrito, possibilitando que, gradualmente, ele consiga, sequndo as
necessidades que vai sentindo, consagrar a sua atengdo a determinada operagdo, automatizando

as operagoes mais faceis” .

Considerando as trés componentes do processo de escrita como um todo -
apenas dissociavéis por questdes metodoldgicas -, deve sublinhar-se que estas
operagdes, como refere Cabral (1994), nado se distribuem linearmente no tempo,
antes se caracterizam por uma recursividade que as faz alternar, apesar de
algumas delas serem dominantes em determinados momentos do processo de
escrita. As decisdes de um escrevente acerca dos objectivos e da audiéncia, por

exemplo, ndo tém que ser tomadas de uma vez por todas no inicio do texto.
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Podem, assim, ser tomadas, reajustadas, inflectidas muitas vezes; e, até durante
a revisdo, muitas mudancas ou adicdes podem reflectir um melhor
conhecimento do leitor e do que o escrevente espera conseguir com o que esté a

produzir.

4.3. A Planificacdo no Processo de Escrita: do lugar que ocupa ao papel

desempenhado

O conceito de plano é um conceito seminal na compreensdo do pensamento
humano e na resolucdo de problemas. O escrito, pela lentidao da sua produgao,
pela auséncia de uma pressao comunicativa, pela possibilidade de rever o texto,

necessita do recurso a planificacao.

O acto de escrever, para Carvalho (1992:88), é um processo com varios estddios
e que envolve, também, o recurso a planificacdo: “considera-se o assunto, o que se

sabe sobre ele; selecciona-se o material e procede-se a sua estruturacio tendo em conta as suas

caracteristicas, a finalidade do acto, o receptor da mensagem”.

A planificagdo, no entender de Barbeiro (1994:179), “corresponde a reflexdo sobre o

texto que se estd a pensar vir a escrever, quer considerado como grande unidade (...) quer

considerado como micro-estrutura”.
Ainda segundo Barbeiro (1994:100):

“a planificacdo, no ambito da pré-escrita do texto, é caracterizada por incidir fundamentalmente
sobre pardmetros genéricos, enquanto na fase de escrita passa também a incidir sobre unidades

particulares, como o pardgrafo, a frase ou a palavra”.

Amor (1993:112) define planificacdo, distinguindo entre a micro e a

macroplanificagao:
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“ mobilizacdo de conhecimentos em sentido lato — quer acerca do mundo e das coisas, quer
procedimentos, relativos ao modo de actuar, quer contextuais referentes as situacoes de producio
- visando ndo tanto a construgdo de um plano, no sentido tradicional, mas a representagio de
um destinatirio e de um objectivo da comunicagio (associados ao conteiido /tipo de texto) —
macroplanificagio - e a concepgio de um esquema organizativo - microplanificagio -

conducente ao discurso na sua forma final”.

A mesma partigao se verifica em Fayol e Schneuwly (1991:223) ao considerarem
uma planificagdo retérica ou macroplanificagio e uma microplanificacdo. A
primeira situa-se a nivel do contetido, da elaboragdo das ideias em funcdo da
audiéncia e do fim que se pretende atingir, enquanto a segunda, num outro
nivel, conduz ao texto na sua forma final. Esta dicotomia corresponde, grosso
modo, a oposicio entre a organizacdo hierdrquica - relevante na
macroplanificacdo - e a organizagdo linear - atinente a microplanificagdo. Os
estudos nesta area tém incidido na andlise das pausas feitas durante a producao
de texto e também no estudo da verbalizacdo do préprio sujeito durante a
actividade de escrita. Os resultados obtidos através dessas duas metodologias
revelaram que a planificagdo se efectua a diversos niveis e que ressalta
claramente que “c’est le niveau global - macro-structurel - articulant le contenu, l'audience
et la visée qui joue le role le plus fondamental chez 'adulte”. (Fayol e Schneuwly: 1991:
225). Por outro lado, verifica-se que os escreventes pouco experientes dedicam
menos tempo a planificacdo, procedendo, essencialmente, segundo o que os
autores designam como “coup-par-coup”.Dai que o desenvolvimento na mestria
da escrita se caracteriza por uma gradual independéncia relativamente ao nivel

“local”sintactico-lexical.

Analizando estudos elaborados por vérios investigadores no ambito da
planificacdo, Fayol e Schneuwly (1991 ) puderam encontrar trés etapas na
evolugao da producdo escrita. Num primeiro tempo, a producdo ndo esta ainda
assegurada por um controlo interno e, por esse motivo, efectua-se passo a
passo, atraveés de uma gestao local; surgem, neste caso, enunciados justapostos
ou simplesmente ligados por relagdes associativas (Bereiter e Scardamalia, 1983;

Fayol, 1985; Scardamalia, 1981; Schneuwly e Rosat, 1986). Num segundo
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momento, existe uma planificacdo global mas que diz apenas respeito as
“unidades de pensamento” ( Schneuwly: 1985). Finalmente, numa terceira fase, os
escreventes, sobretudo os adultos, tornam-se capazes de planificagdo tendo em
conta os contetdos e a audiéncia e o texto encontra-se ligado ao contexto
(Schneuwly, 1985; Schneuwly e Rosat 1986; Scardamalia, Bereiter e Steinbach,
1984). No entanto, os autores chamam a atencdo para o facto de estes
fenémenos aparecerem, por vezes, em diferentes periodos, em fungado do tipo

de texto que estiver a ser produzido.

Flower e Hayes (1981a:242) esclarecem que a forma como a planificacdo é usada
pode determinar uma boa ou deficiente escrita, nomeadamente através do tipo
e da qualidade dos objectivos que os escreventes colocam em relacdo a si
proprios e da sua habilidade/competéncia para usar a planificacdo de forma a

guiar os seus proprios processos: “an important part of being a skilled writer is knowing
not only how to do this rhetorical planning, but how to embed sentence-level planning within it

— how to turn intentions and knowledge into text”.

Scardamalia e Bereiter nas suas investigagdes concluiram que hd uma
cultura na escola que ndo previlegia estratégias que permitam aos sujeitos
(adolescentes) revelar conhecimentos matacognitivos de planificacdo. Estes
utilizam estratégias passivas adequadas, produzindo textos pobres, lineares,

sem hierarquizagdo, nem integracdo em macroproposicoes de nivel superior.

Scardamalia e Bereiter (1987), no contexto de escrita escolar, chamam a
esta estratégia “dizer o que sabe”. E o modelo de explicitacdo do conhecimento,
apresentado na fig.2. De acordo com este modelo, a producdo textual ndo
obedece a um plano global mas apenas a uma série de pistas que lhe sdo

fornecidas.
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Figura 2 - Estrutura do processo de dizer conhecimento

Os alunos geram contudo, mas ndo o organizam nem estabelecem
objectivos. Normalmente produzem-se textos cujas frases tém sentido, mas sem
coeréncia organizativa. O escritor pode eliminar ou modificar frases sem que
seja afectada a ligibilidade da composicao. Os textos produzidos sdao guiados
por um conhecimento inadequado, pois o escritor gera conteido na memoria a
longo prazo e escreve-o no papel. O escritor ndo transforma o conhecimento,

“diz” apenas o conhecimento.

Scardamalia e Bereiter (1987), afirmam que é pratica comum nas
universidades porque os alunos foram habituados a dizer o que sabem, a
escreverem tudo o que sabem acerca de determinado assunto sem se

preocuparem com aquilo que a pergunta lhes pede.
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Os escritores habeis também geram contetidos, mas utilizam os seus
conhecimentos retdricos a fim de poderem estabelecer objectivos e organizar o

contetdo antes de escreverem o texto.

Segundo o0s mesmos autores, assiste-se deste modo a transformacao do
conhecimento e s6 assim assistimos a uma escrita reflexiva e consciente.
Propdem uma complexa actividade de resolucdo de problemas em que a
dimensdo do contetdo interage com a dimensado retérica adequando-se os
textos aos objectivos pretendidos. Esta passagem de uma escrita pouco
desenvolvida para uma escrita em desenvolvimento, correspondera ao modelo

de transformacdo do conhecimento (fig. 3).
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Figura 3 -Estrutura do processo de transformar conhecimento.

Bereiter e Scardamalia afirmam que tudo isto é fruto duma cultura de
escola, onde os estudantes planifificam pouco e rotulam as tarefas de escrita

como “rotineiras e mecanicas”.

Assim sendo, os referidos autores propdem o modelo de “explicitacdo do

conhecimento” para uma aprendizagem de escrita mais eficaz.
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Também Britton (1975), em estudos levados a cabo em escolas britanicas e
americanas concluiu que os alunos sao “treinados” para escreverem para o

professor com vista a uma avaliagao.

Flower e Rose (1989), afirmam que é urgente mudar as préticas de escrita
na escola, pois a escrita ndo é um fim em si mesma, mas todo um processo
comunicativo mais alargado. E necessario que a escrita va para além dos muros

da escola e ganhe contrapartidas do mundo real.

Resumindo: as estratégias deverdo ser meios que permitam alcancar
metas. A principal dificuldade, no que se refere as estratégias cognitivas, é

aprender a utilizar a estratégia correcta no momento preciso.

Bereiter e Scardamalia (1987), ddo-nos conta do seguinte: ao chegarem a
escola as criancas ndo planificam os seus textos escritos. Nesta fase é prioritario
dominar e automatizar os mecanismos descritos (processo de tradugao). Ao

escreverem, as criangas passam para o papel os seus actos de fala.

Mais tarde, as criangas descobrem que as palavras fornecem pistas sobre
contetdos. E a descoberta do subprocesso de planificagdo “gerar contetdo”

referido no modelo de Hayes e Flower.

Bereiter e Scardamalia (1987), adiantam ainda que apesar de saberem
seguir as cadeias associativas, as criancas dessa idade desconhecem a forma

como quebra-las, isto é, ndo se apercebem dos aspectos que deverdao ser

tomados em conta:

a audiéncia;

e aorganizacao;

os objectivos da escrita.
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Mais uma vez alertam para a importancia da planificacdo. Também o
desenvolvimento da metacognicdo exerce uma influéncia directa no acto de
planificar, durante o processo de escrita, pois faz com que os sujeitos adquiram
uma consciencializagdo progressiva dos seus processos psicolégicos que sado a
memoria, a atencdo, a linguagem e o pensamento, o que corresponde a uma
capacidade gradual do dominio da auto-regulacdo, que passa progressivamente

de regulacdo autonoma a regulagao activa.

Cabe ao desenvolvimento da consciéncia transformar qualitativamente os
processos de auto-regulacdo, complexificando-os e sofisticando-os (Simoes,

1997).

A capacidade crescente de auto-regular consciente e deliberadamente o
comportamento préprio e de o planificar € uma dimensdo do desenvolvimento

humano (Harris, 1983; Vygotsky, 1995).

A planificacdo ocorre num plano mental e requer competéncias ao nivel

cognitivo.

A planificacdo requer automatizacdo ao nivel do processamento da

informacao.

Mas, segundo os autores anteriormente referidos, as criancas e os
adolescentes, em vez de planificarem, apenas escrevem algumas notas, mera
justaposicdo de enunciados e, numa fase mais avangada, pensam o texto em
funcdo do contetido. Existe uma intima relacdo entre o pensar e o escrever. SO
mais tarde e em resultado de estratégias adequadas, a geracad de contetudo se
vai distanciando e autonomizando permitindo textos auténomos articulados ao

contexto.

A planificagdo é um dos aspectos em que o processo de expressdo escrita
da crianca ou do adolescente mais se diferencia do modo de planificar do

escrevente capaz.
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Flower e Linda Carey (1989), recolheram protocolos em voz alta de
escritores com e sem experiéncia testando o modo como planificavam e os

temas que previlegiavam mais:

- temas, propdsito, audiéncia e / ou normas sobre o texto.

No que se refere aos escritores com experiéncia, concluiram que o escritor,
apesar de ter em conta o contetido, dedica mais tempo de planificagdo a
encontrar um tema, uma estrutura e normas de texto adequadas para uma
eventual audiéncia. E a chamada Planificacio Construtiva que os referidos
autores também chamam representacdo retérica da tarefa escrita. Esta inclui
todas as categorias retéricas: ponto chave, propésito, audiéncia e normas de

texto.

No que diz respeito aos escritores sem experiéncia , a planificacdo é feita
de modo diferente. Aqui dominam as declaracdes do tema e os conhecimentos
sobre o contetido. O escritor ndo refere o ponto chave, nem o propdsito. A sua
Unica ideia é produzir uma redaccdo para uma audiéncia com a qual ndo se
preocupa de forma especifica. Os referidos investigadores chamam a este tipo

de planificagdo - “Planificacdo guiada pelo conhecimento”.

Este tipo de planificacdo podera ocorrer, por exemplo, quando alguém
escreve um artigo para uma revista especializada. Acontece porém que este
apenas serd compreendido por uma certa camada de leitores. Para que este tipo
de planificagdo seja adequado, é necessdrio que os conhecimentos do sujeito
estejam devidamente organizados, caso contrdrio o texto nao tera objectivos

nem organizacao dirigidos a audiéncia.

Os referidos autores dizem-nos que na escrita, a profundidade da
representacao inicial é fundamental e que produziram melhores textos os
individuos que fizeram melhores planificacdes. Os sujeitos com melhores
resultados fizeram também planificagdes menores ao nivel do conteudo e

apresentaram mais planificagdo retérica. Os melhores incluiram todas as
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categorias retéricas nos seus planos iniciais, isto €, constituiram uma
representacao retérica da tarefa, propédsito, audiéncia e normas de texto. Os

piores ignoram quase todas estas categorias.

A planificagdo Colaborativa surge de acordo com estudos realizados por
Scardamalia e Bereiter (1982), onde eram valorizadas as produgdes escritas em
grupo. Estes autores fizeram campanhas nas escolas e pediam aos professores
que dessem aos seus alunos frases complexas e probleméticas que marcassem o
final da histéria. Os estudantes trabalhavam em conjunto e criavam uma
histéria que conduzia ao final pretendido. Assim se realizavam as planificagdes
construtivas e colaborativas. Deste modo, desenvolviam-se planos de escrita
que eram diferentes dos textos e que incluiam aspectos associados as
representacdes retoricas. As discussdes levavam os estudantes a trabalhar o

plano e o texto. Resolviam o problema de uma forma recursiva.

Flower e Carey (1989), utilizaram o computador (fig. 4 - La Pizarra del
Planificador) que ajudava os estudantes a procurar solugdes visando sempre ir
mais além, obrigando-os a escrever textos mais profundos. Assim, mediante
este apoio externo, os estudantes “abandonavam” a ideia de “dizer” apenas,

sem terem transformado o seu conhecimento.

/"4 Informacign de tema 4 N
Propdsito | | Aydiencia

2
Punto clave \ /
[ Normas de texto ]

I
\_ Informacion del tema r

Figura 4 - Quadro do planificador.
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O quadro ajuda o escritor a ver o espago de planificacdo onde este pode
colocar as ideias a medida que vao surgindo e vai lembrando ao escritor o

conhecimento retdrico e a interaccao existente entre ambos.

Como ja referimos anteriormente este tipo de planificacdo (colaborativa) é
utilizado no projecto CSILE em Huron e na Universidade de Toronto por

Scardamalia e Bereiter.

Segundo estes autores e como temos vindo a referir, “este projecto intente

enseriar la transformacon de conocimiento directamente. El objectivo central de la clase es

avanzar conocimientos”.

O CSILE fomenta a investigacdo cognitiva, fomenta o pensamento

estratégico e o desenvolvimento das habilidades de aprendizagem.

Estas habilidades permitem aos estudantes regular e supervisionar a sua

aprendizagem.

O CSILE ajuda os estudantes a converterem-se em aprendizes activos
implicados nos seus objectivos de aprendizagem e na construcdo do

conhecimento utilizando estratégias metacognitivas.

A relagao entre o conhecimento activado e a construcao do conhecimento
no texto é, assim, um dos aspectos fundamentais para o desenvolvimento de

escrita.
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4.4. O Ensino - aprendizagem da planificacdo

Planear diz respeito a construcdo da representacdo interna do saber e exige
que se gira e organize o contetido de acordo com os objectivos, audiéncia e tipo

de texto.

Este procedimento, no entanto, torna-se complicado para os escreventes
em desenvolvimento por madaltiplas razdes: dificuldades de abstraccao,
dificuldade em gerar contetido na auséncia do real e de pistas, dificuldades no
acesso & memoria, na definicdo de objectivos, na projecdo do destinatario. E
necessario, entdo, que,na escola, se possam desenvolver estratégias conducentes
a facilitagdo dessa tarefa e a utilizagdo de estratégias textuais de automatizagao
e de planeamento pois, como afirma Amor (1993:114), na tarefa da escrita, o
aluno é aconselhado a fazer um plano “mas raramente é instruido nos modos

concretos de o realizar e de o desenvolver com éxito”.

Ap6s uma primeira aprendizagem, o escrevente poderd prosseguir

autonomamente, como afirma Barbeiro (1990:142):

“Com o desenvolvimento da expressio escrita, verificar-se-d, por parte do sujeito, a
procura e adopgio de métodos individuais de relacionamento com o processo, que se pretende

sejam eficazes, tendo em conta as caracteristicas do sujeito".

Figueiredo (1994:165), informa que “um conhecimento so se torna automdtico
desde que conscientemente apreendido e aprendido”. Efectivamente, na automatizagao de
processos controlados intencionalmente, um controlo consciente pode intervir
sempre que se encontre um obstaculo no decorrer da actividade. Caso contario,
o aluno desperdicara energias cognitivas consideraveis e o desgaste psicologico

dai advindo podera ser impeditivo de uma correcta estruturacdo do texto.

Embora existindo uma grande variedade de condutas redaccionais, dado
que a gestdo de cada fase varia de pessoa para pessoa, e mesmo apesar de uma
planificacdo poder variar em funcdo do tipo de trabalho a efectuar, do tempo

que se tem disponivel para a sua realizagdo, do conhecimento do tépico, dos

Maria Fernanda Ferreira Dias Pdgina 66



O Processo da Escrita - Da Planificacdo a Revisdo

objectivos que se estabeleceram, do destinatario do texto, serd sempre possivel
avangar com estratégias que possam ensinar o aluno a planificar as suas
producdes escritas. Segundo Milidn et al. (1991), essas estratégias, no entanto,
ndo devem exigir uma sobrecarga cognitiva e, por outro lado,devem facilitar a
focalizagdo naqueles subprocessos que se pretendem trabalhar. Afirma-se,
assim, que a elaboracdo de uma lista de instrugdes pode ser vista como uma
estratégia de simplificacdo. De igual modo, Martley (1983), afirma que uma das
respostas para a questdo da dificuldade mostrada pelos alunos na expressao
escrita é, precisamente, a limitada capacidade de tratamento da informagao por
parte da crianca. Se o sujeito escrevente for confrontado com uma consecutiva
sobrecarga mental perante a necessidade de, simultaneamente, coordenar,
planificar e gerir as diferentes informacdes, a tarefa tornar-se-a penosa e até

impraticavel.

Antes da elaboracdo de qualquer tarefa de planificacdo, Cabral (1994:115)
afirma a indispensabilidade de se ter em conta a tipologia textual pois “cada tipo

de texto assenta numa codificagdo macro-estrutural propria que afecta todos os outros aspectos

do texto e cujo conhecimento tem de ser prévio a produgio”.

Na perspectiva de Almeida e Morais (1992:39), “parar para entender o que é
pedido, planificar passos antecipando um objectivo e avaliar resultados - monitorizar o

pensamento — é evitar um acto impulsivo face a um problema”.

Martley (1983), considera que o escrevente, na fase de planificacdo, deve
reflectir sobre o conhecimento que possui e que possa ser relevante acerca de
um determinado tema. Este conhecimento tem que ser extraido da memoria a
longo termo ou entdo ser procurado em material exterior. Depois, os dados
informativos devem ser estruturados em fungdo das caracteristicas do préprio
material e antecipando o leitor. Finalmente, o plano precisa de ser concretizado
em representacdo linguistica. Ao longo de todo este processo, intervém

operagdes de diferenciacao, de seleccao, de avaliacdo e de revisao.
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Cassany (1993), afirma que ndo ha uma tnica ou aconselhdvel maneira de
planificar e que os processos redaccionais estdo dependentes do estilo cognitivo

individual e da prépria personalidade de cada sujeito.

Por sua vez, Garcia- Debanc (1996), chama também a atencdo para a
grande variedade de condutas redaccionais, uma vez que a gestdo de cada fase
varia de pessoa para pessoa; acentua ainda o facto de as operagdes de escrita se
caracterizarem por uma constante recursividade, ndo se distribuindo, assim, de
uma forma linear. Afirma que as diferentes operacdes que intervém no processo
redaccional variam também em funcdo da tipologia textual, considerando que a
componente linguistica presente na elaboracdo de qualquer texto tem sido
subestimada. Tal como numa situagdo de oralidade, onde as capacidades de
producdo oral apresentam variagdes em funcdo do tipo de conversa que se esta

a estabelecer, o mesmo acontece com a escrita.

A constatacdo feita por Garcia-Debanc vem na esteira dos estudos
realizados por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), ao referirem que algumas
capacidades linguistico-discursivas, nomeadamente as operacdes de
planificacdo e de estruturacdo temporal, sdo particularmente dependentes do
tipo de discurso pretendido. De igual modo, David (1996), afirma que os

processos de escrita dependem geralmente da situacdo e das instrucdes dadas.

Piolat (1991:297), reflectindo sobre o ensino da planificacdo, afirma que o
escrevente “doit pouvoir apprendre a se ptojeter en plusieurs points de l'espace écrit si

nécessaire avant d’aboutir a la linéarisation finale d'un texte pour lequel il a du mobiliser

différentes connaissances, planifier et réviser”.

Bereiter e Scardamalia (1985:304) procederam a um estudo numa escola
onde a turma experimental foi ensinada a planificar textos de carécter
argumentativo. Nesse programa de intervencdo, os investigadores utilizaram
cartdes “that stimulated self-questioning during composition planning” , e onde podiam

ler-se sugestdes tais como:

- Na important point I haven’t considered is...
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- Someone might think I'm exaggerating because...
- My purpose...

- Anexample of this...

- The reason I think so...

- I'll change this a little by...

O programa decorreu ao longo de dezanove sessdes de cinquenta minutos
e os resultados finais indicaram, relativamente ao grupo de control e ao Pré-

Teste, uma maior incidéncia de operagdes conceptuais durante a planificagao.

Noutro estudo sobre a planificacdo, em que participaram escreventes
desenvolvidos e em desenvolvimento, os mesmos autores (1985:202),
constataram que a reflexdo que os mais experientes faziam durante a fase da
planificacdo envolvia elaboracdo e reformulacao de objectivos, antecipacdo de
dificuldades, objectivos pretendidos com o texto, adequacdo ao destinatario. De
modo contrério, os escreventes pouco experientes revelaram o emprego de uma
estratégia linear que consistia em registar no papel as ideias, a medida que iam
surgindo. Nesta investigacao, Bereiter e Scardamalia analisaram os planos nas
suas relagdes com os respectivos textos, utilizando seis categorias - «Elaboragio»,
«Reordenagio», «Divisio», «Combinagdo», «Omissio», e «Adigio» - e concluiram que os
escreventes mais velhos faziam mais transformacgdes nos seus planos do que os

mais novos.

Pagé (1990) fez um estudo onde alunos do 1° ciclo foram treinados na
realizacdo de planificacdes segundo as estratégias de escreventes experientes; os
resultados revelaram-se estimulantes mas esta corrente de investigagdo

penetrou ainda muito pouco no campo do ensino da lingua materna.

Com base em estudos realizados sobre os reflexos na planificagdo das
varidveis «audiéncia» e «conteiido», Fayol e Schneuwly (1991) verificaram que,
acerca do primeiro aspecto, todos os estudos pdem em evidéncia a adaptagao
dos adultos ao destinatario, embora parecam menos claras em relagdo as

criancas. Acerca da segunda dimensdo, verificou-se que uma estrutura
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esteriotipada, como a do texto narrativo classico, parece facilitar a planificacao

(Fayol, 1985).

A familiaridade com o tema, facilitador e, nesse sentido, quanto maior é o
desconhecimento do tema, mais desorganizado se encontra o trabalho. Num
estudo dirigido por Langer (1984), ficou provado que o conhecimento do tépico
desempenha um importante papel naquilo que o escrevente faz, provando-se
que ha uma relacdo significativa entre esse conhecimento do tépico e a
qualidade da escrita. Por sua vez, Figueiredo (1994) refere-se a nocao de «quadros
de conhecimento», ou seja, representacdes, ndo ja de cardcter organizativo, mas de
conhecimento sobre o mundo e que é importante ter-se em conta na proposta
dos tépicos para desenvolvimento. Ainda sobre a questao dos contetdos, Amor
(1993) avisa que ndo se podem tirar os suportes todos de uma vez, como
acontece quando se coloca o aluno perante uma folha branca, arvorando os
«beneficios» do tema livre. Deve-se, pelo contrdrio, retirar os suportes
contextuais a pouco e pouco, suscitando a passagem gradual da produgdo de

textos muito dependentes do contexto para textos referencialmente auténomos.

Outro dos factores que, frequentemente, é postergado nas tarefas de
escrita é a necessidade de, numa planificagdo, os objectivos serem claramente
explicitados, a fim de que o escrevente, dispondo de elementos necessarios, se
torne consciente da situagdo de comunicacdo e disponha de critérios de

avaliacao.

Uma das estratégias apontadas por alguns investigadores para a
realizagdo da planificacdo é, como salienta Bach (1991:35), o brainstorming, cujo
“fim primeiro é a produgdo da quantidade mdxima de ideias. Quanto mais elevado for o seu
nimero, maior serd o niimero de ocasioes de as obter boas. Terminada a fase de produgdio,
intervird, entdo, e somente entdo, o momento da escolha”. De igual modo, Schroder e
Lovett (1993) consideram que as actividades que envolvem a planificacdo

devem envolver a técnica do brainstorming e, também, frequentemente, debates.
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Emilia Amor (1994) considera imprescindivel que o aprendente saiba
identificar o tipo e o objectivo comunicativos, adaptando-os as caracteristicas

peculiares do publico-alvo.

Apresenta ainda algumas actividades passiveis de serem realizadas e cujo
grau de exigéncia podera gradualmente aumentar, no &mbito das relagdes entre
essas varidveis. No entanto, torna-se premente que a relacdo entre
“objectivo/destinatério/forma e contetdo da comunicagdo” nunca se
dissociem. Assim, perante um mesmo facto poder-se-4 definir objectivos
comunicativos distintos, tais como:... informar, criticar algo/alguém, defender
a perspectiva ou os interesses de um dos intervenientes”. No que concerne ao
resumo de uma noticia de cariz cientifico, o escrevente poderd “ conceber trés
destinatarios diferentes e prever as caracteristicas desse resumo”. A autora
sugere ainda que perante um acontecimento e um tipo de texto especifico
(narrativa), desenvolver um esquema/plano que contemple: “a superestrutura
textual (e respectivas sequéncias); a distribuicdo das instancias enunciativas

(fala do narrador, fala das personagens). “ (Amor, 1994:116).

4.5. O Ensino - aprendizagem da Revisdo

Compreender a revisao no processo de aprendizagem da expressao escrita
é saber que esta desempenha um papel essencial desde que o individuo comeca
a escrever até a versdo final do texto. A escrita abordada como processo
pressupde a recursividade entre a planificacdo, redaccdo e revisdo. Esta visdo
processual da escrita obriga a uma mudanga de atitudes ndo s6 por parte dos
professores, mas também por parte dos alunos. Aprender a escrever requer

alguém que saiba ensinar pois ao contrario da oralidade, a escrita exige

sistematizacao.
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A actividade de revisdo como actividade reflexiva e de controlo sobre o
texto produzido, implica, de facto, a recursividade explicada por Cassany (1995:

231) no esquema seguinte:

G = Ordenar
enerar

x ideas
/ ideas
Enfocar < = Elaborar
el escrito la estructura
Disponer
el escrito — Redactar
en el papel 2 prosa

Como podemos observar, a actividade de revisdo ocupa um lugar central
no processo de escrita que ndo se circunscreve a um momento de pés-redaccao,
mas estabelece com as outras componentes do processo uma conexao, ou seja, a
revisdo implica a alteracdo das outras fases do processo, que se manifesta num

movimento ciclico.

Sendo assim, na opinido do autor,”rever é muito mais que uma técnica ou uma

supervisio final do escrito: implica uma determinada atitude de escrita e um estilo de trabalho”.

A revisdo pressup0e o tratamento do erro que, segundo Amor(1993), tem a

vantagem de desencadear novas aprendizagens ja que:

e  obriga a explicitar o porqué e como do que se sabe (a logica

das aprendizagens anteriores);

ajuda a desfazer equivocos e confusoes;

permite rever, de modo racional, o que efectivamente se sabe;

e  obriga a convocar novos saberes, quer de ordem metodolégica

quer substantiva.
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Em suma, contribui para a apropriacdo, a transferéncia e o alargamento

de conhecimentos (Amor, 1993:158).

Relativamente ao subprocesso de revisdo, poderemos afirmar que,
normalmente, a atitude adoptada nas nossas escolas ndo vai além da correcgao
do escrito feita exclusivamente pelos professores, visto que estes se concentram
no produto escrito, corrigindo e classificando, sem terem em conta a
possibilidade de os alunos o valorizarem, através da reformulagao. Deste modo,
permanece-se na fase de deteccdo do erro. Segundo Manuela Cabral (1994:112),

o percurso habitual da pratica da escrita, em contexto escolar, é o seguinte:

(...) o professor solicita um trabalho, o aluno produz o texto pedido, entrega-o ao
professor, este corrige-o, anota-o, classifica-o e devolve-o ao aluno. Por vezes chama a atengdo
para um ou outro aspecto mais grave, geralmente ortogrifico ou sintictico, faz um elogio
genérico aos trabalhos melhores, e o aluno guarda o texto, quantas vezes sem ter lido sequer com
atencdo as anotagoes ou correccoes do professor que, ao fazé-las, teve um trabalho insano

totalmente inutil “.

Para se desenvolver a capacidade de expressdo escrita é preciso escrever e

reflectir sobre o escrito.

Segundo Serafini (1986:16), a composicdo deve ser apresentada ao
estudante como uma técnica que se aprende aos poucos e que € preciso
aprender a considerar o escrito ndo como objecto ja& completo e acabado, mas,
sobretudo, como produto de uma série de operacdes. “Aprender a escrever significa
adquirir gradualmente capacidades”. S6 mediante a reflexdo, a redaccdo de rascunho,
a revisdo, a conversacao e uma nova reflexdo é que a maioria dos “escritores”

chega a saber o que quer dizer (Calkins, 1994).

Donald Murray (1982), atribui um lugar de destaque ao subprocesso de
revisao, na medida em que para diferenciar os momentos de todo o processo de
escrita utiliza a seguinte terminologia: preparagdo, rascunho, revisao e edigdo
ou redaccdo da versdo definitiva. Ao defender como segunda fase, rascunho,
preconiza de imediato a revisdo e prepara o aluno para a execugdo de tal

actividade. Segundo o autor, a elaboracao de rascunhos conduz a revisao.
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Gaves (1991), defende as fases de pré-escrita, escrita e pds-escrita. Ao
preconizar a pos-escrita, também coloca em relevo o subprocesso de revisao.
Para além desse aspecto, outros, pelo mesmo autor referidos, comprovam o
papel essencial da revisdao ao longo e no fim do processo. Atribui a leitura do
texto durante a redacgdo um papel eficaz para se pensar na escrita como um
processo de didlogo entre o escrevente e o texto que emerge. O escrevente
converte-se em leitor e novamente em escrevente, concentrando-se a escrever e
logo voltando atras para interrogar o texto. A revisdo é essencial para o
processo de escrita. A escrita ajuda-nos a desenvolver o nosso pensamento,
precisamente porque nos permite revisitar as nossas ideias. Conclui dizendo
que o gérmen da nossa escrita é a interaccdo entre o escrevente e o texto em
desenvolvimento. A revisdo deve integrar-se no processo de escrita: os alunos

devem mover-se entre o papel de escreventes e de criticos.

Santos (1994:148-149) também se pronuncia sobre o papel da leitura critica
no subprocesso de revisdo, porque s6 a partir do texto se podem analisar
estratégias de producdo diversificadas e aquilatar da sua eficdcia comunicativa.
Da leitura e da “desconstrucdo” dos textos produzidos pelo préprio aluno ou

por outrem pode resultar:

e a explicitagdo e sistematizagdo de modelos de organizacao

textual;
. a recolha de dados referenciais e culturais;
e adescoberta de estratégias de produgodes plurais;

e a aquisicdo, em suma, de competéncias basicas da
comunicagdo que, por um trabalho persistente de explicitacdo e
de  consciencializacdo, se  tornam = susceptiveis de
reinvestimentos futuros, em escritos cada vez mais

aperfeicoados.
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Smith (1982) explica: a escrita separa as nossas ideias de n6s mesmos de

uma forma que nos resulta mais facil examina-las, explora-las e desenvolvé-las.

Rei (1996) também valoriza a revisdo ao distinguir as seguintes fases: a
concepgdo ou reflexao que deve terminar num esbogo; a primeira redacgdo ou a
escrita de jacto; a revisdo com as correc¢des ou alteragdes mais ou menos

profundas morosas e dificeis.

Z

A correcgao eficaz é aquela que conduz o aluno a resolugdo dos seus
problemas de escrita, contudo, parece que, nas nossas escolas, a aplicacdo de

metodologias orientadas para esse objectivo ainda nao se revela uma constante.

Serafini (1986) considerando as atitudes dos professores distingue trés
tipos de correccdo: correccao relevativa, correccio resolutiva e correcgdo
classificatoria. Na correccao relevativa, o professor assinala com linhas
horizontais e verticais palavras , frases ou periodos inteiros que apresentam
erros e sdo pouco claros, limitando-se, muitas vezes, a detectar o erro e a fazer
apenas correc¢des ocasionais, geralmente, dos erros de ortografia e lexicais. Na
atitude resolutiva, o erro é resolvido pelo professor que faz uma interpretagao
das partes do texto que requerem uma correccdo e reescrevem-se. Ao
apresentar a solucdo, o problema é resolvido pelo professor com a agravante de
reflectir a sua opinido, o que pode “desvirtuar” o texto original. A correccao
classificatoria situa-se entre dois tipos ja referidos: o professor destaca o erro,
pode acrescentar ou ndo a férmula correcta, mas tem a preocupagdo de o
classificar ( indica por exemplo se o erro se integra no modo do verbo, na falta
de concordéncia sujeito/predicado etc.). A vantagem deste tipo de correccdo
relativamente as anteriores é que se coaduna melhor com os principios de uma
boa correccao estabelecidos pela autora: a correccdo ndo deve ser ambigua, os
erros devem ser agrupados e catalogados, o estudante deve ser estimulado a
rever as correcgoes feitas, compreendé-las, e trabalhar sobre elas, devem
corrigir-se poucos erros por cada escrito, o professor deve estar disponivel para
aceitar o erro do estudante, o erro deve ser adequado a capacidade do aluno. De

facto, o erro para ser classificado deve ser destacado de modo suficientemente
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preciso, deixando de ser ambiguo. No caso em que o professor ndo indica a
férmula correcta e propde ao aluno a correccao, o trabalho de revisdo é muito
mais proficuo, visto que estimula o aluno a reflectir sobre os seus escritos. Para
além disso, durante a fase de auto-correccdo o trabalho do aluno pode ser
incentivado e melhor analisado. O professor interpretara melhor as intenc¢des
do aluno sem se sobrepor a ele ( 0 que ndo acontece na correc¢ao resolutiva)
que, neste segundo momento, terd oportunidade de exprimir um novo texto

sem desvirtuar as suas intenc¢des iniciais.

Segundo a mesma autora, correccdo classificatéria pouco usual no meio
escolar deverd tornar-se sistémica. S6 assim se valorizara o subprocesso de
revisdo e se passard da atitude descritiva que prevalece nos tipos de correcgdes
relevativo e resolutivo, para uma atitude operativa. As correcgdes operativas
ajudam o aluno a melhorar e a compreender como se constréi o produto final
de um texto, evidenciando o seu processo de geracdo, ao contrario dos outros

tipos em que o erro é tratado do exterior, descrevendo-o ou resolvendo-o.

Cassany (1993) refere que a falta de empenho nos trabalhos de expressao
escrita se agrava porque, raramente, o aluno tem oportunidade de rever os seus
proprios erros, de autocorrigir-se, de reformular os seus textos e de melhorar
paulatinamente o seu trabalho de expressdo escrita. Acrescenta que
desprestigiar o subprocesso de revisdo é mutilar o processo global da expressao
escrita, visto que a revisdo, componente fundamental em todo o processo, nao
sendo exercitada, impede o desenvolvimento integral das habilidades

linguisticas.

Stelzer Morrow (1991), citado por Cassany (1993), distingue trés modelos,
segundo a responsabilidade e a fungdo que exerce cada sujeito no processo de

revisao:
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INTERACCIONES MAESTRO-ALUMNO

Active-passivo

MIEsiro: -active
afumno: -passive
ejemplo: -El maestro cormige las

faltas del escrito, dando

las soluciones correctas.

Guia-cooperacion

-da instrucciones
-las realiza
El masestro marca los

errores y orienta la

correccion;el alumno

Colaboracion mutua

-lector del texto

-autor

Maestre v alumnnos
dialogan para mejorar

y profundizar en el

sigue las instruccio- eserito,

nes.

A aplicacdo do modelo de colaboragdo mutua é o tnico que restitui a
autoridade da correccdo ao autor, neste caso, o aluno. Os professores nunca
sabem com certeza, o que o aluno quer dizer, como quer dizé-lo, e porqué. Em
vez de se pressupor o que o aluno pretende dizer e retirar-lhe iniciativa, devem
actuar como leitores respeitosos com o autor, pedindo-lhes esclarecimentos. S6

deste modo se permite colaborar mutuamente de uma forma enriquecedora.

Na mesma linha de pensamento Cassany (1993) distingue nos dois

modelos de correccdo, expostos a seguir, diferentes aspectos:

Correceién tradicional Correccién procesal

1.  Enfasis en el producto. Se corrige la Enfasis en el proceso. Se corrigen los borradores

version final del texto. previos.
2. Enfasis en el escrito. Trabaja com los Enfasis en el escritor. Trabaja com los habitos del
errores de |os escritos de los alumnos. alumno.
3. Enfasis en la forma. Limpia la superficie Enfasis en el contenido y en la forma. Prime ayuda
del texto (ortografia, gramdtica, tipografia). a construir el significado del texto después su
expresion linguistica,
4. El maestro juzga el texto acabado. El maestro colabora com o alumno a eseribir.,
5. El alumno se acomoda al maestro. Hace El maestro se acomoda al alumno, Le ayuda a eseribir
y escribe lo que éste quiere. su texto.
6. Norma rigida de correceién. La misma forma Morma flexible. Cada alumne tiene un
éstandar para todos los alumnos y para todos estilo personal de composicién y cada
los escritos. texto es diferente.
7. Correccidn como reparacion de defectos como Correccion como revision y mejora de

textos, proceso integrante de la composician.

consecuencia de desconccer las reglas de gramatica.
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Tendo como ponto de referéncia os dois tipos de correccao, o referido
autor privilegia a correccdo processual atribuindo-lhe as seguintes vantagens:
tem o objectivo de modificar os habitos da composicdo escrita, o professor
colabora com o aluno, avalia o seu estilo de compor para decidir quais as
estratégias que lhe podem ser mais tteis, que aspectos se devem corrigir e
como. Tal como Cassany, pensamos que conhecer o estilo de cada escrevente é
fundamental para sabermos actuar, de modo a potencializarmos as capacidades

de expressao escrita dos nossos alunos.

Avaliacdo e correccdo sao conceitos que se confundem em contexto

escolar.

Qualquer correccdo implica avaliacdo prévia, pois ndo se pode corrigir se

nao se tiver analisado o que est4 mal.

A avaliacdo formativa tem um papel fundamental na aprendizagem da
expressao escrita. “Evaluer ce n'est pds seulement noter; c’est prendre dés informations pour

déterminer la nature d’aide a donner a chaque un dés éleves” (Garcia Debanc, 1986:29).

Maurice Mas (1990), através de um estudo baseado em respostas a
inquéritos feitos por professores no dominio da avaliagdo dos textos de alunos,
chegou a conclusao que a pratica de avaliacdo por parte dos professores parece
pouco corrente. A avaliagdo é somativa: os erros sdo detectados, sem um
tratamento didactico; parcial: limitada aos problemas da frase (ortografia,
sintaxe, vocabulario, pontuacdo...); normativa: tem como referéncia um modelo
cultural de “bom texto”; standartizada: utilizam os mesmos critérios quaisquer
que sejam o0s escritos. A estas praticas de avaliagdo ainda se ligam as
actividades de escrita diversificadas, o que provoca uma dupla formacdo do
que deve ser a aprendizagem da escrita. Assim, por um lado, temos a
diversificagao das fungdes sociais da escrita e a ndo diversificacdo em contexto
escolar; por outro lado, a explicitagio de diferentes teorias sobre o texto,
producao e avaliagdo dos escritos e a representacdo dos professores neste

dominio. Defende a avaliacdo formativa cuja aplicacdo obriga a explicitacdo de
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critérios que tém diversos papéis em momentos diferentes do processo de
escrita: ajuda os alunos a analisar a tarefa de escrita a fim de a regular, a
localizar e analisar os seus erros, a verificar a adequagdo do escrito ao projecto
de producao, a corrigir; ajuda os professores a seleccionar nos textos dos alunos
os indices pertinentes, para organizacdo das suas intervencdes pedagogicas e
hierarquizacdo dos problemas a tratar; estabelece uma didéactica mais
transparente entre os objectivos do professor, que pode clarificar o que
pretende, e o projecto de aprendizagem do aluno que sabe sobre o que é

avaliado.

Inés Duarte (1996) aponta como aspecto nefasto da correccdo tradicional o
facto de o professor ndo ter acesso ao processo de escrita, com a agravante de o
aluno nado ganhar consciéncia das varias fases desse processo. Ja Michel
Charolles (1986) defendia a necessidade do conhecimento consciente da escrita
como processo, da representacdo que os alunos tém da mesma. Normalmente,
os alunos concebem a escrita como “beau language”, reservada a especialistas.
O facto da pratica redaccional ndo aparecer aos olhos dos alunos como um
verdadeiro trabalho que implica aperfeicoamento, alteracdes e correccoes,
explica, sem duavida, a sua tendéncia natural para considerarem a tarefa
terminada, apds a escrita do que constituiria a primeira versdo, se 0o processo

continuasse.

Yves Reuter (1989) partilha da mesma opinido porque considera que
escrever é um processo de escrita e de reescrita, objecto de um trabalho que
necessita de tempo e de dispositivos precisos, em ruptura com a ideologia do

primeiro jacto de ideias ou de inspiracao.

Norrish (1992) também valoriza as correcgdes operativas, quando salienta
o facto de que o professor deve assinalar, identificar o tipo de erro e indicar ao

aluno o que deve estudar.

Rodari (1993:150) salienta o papel negativo que a escola atribui a correccao

de textos produzidos pelos alunos. Segundo este autor, os textos infantis na
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escola sdo julgados predominantemente em funcdo da atencdo dos professores
“” z zZ L . . Z . ~ z
sobre “o nivel ortografico- gramatical - sintactico, que ndo toca sequer o nivel
mais propriamente “linguistico”, além de descurar o complexo mundo dos
contetidos. O facto é que na escola se léem textos para os julgar e classificar, e

nao para os compreender”.

Masseron (1981) vem ao encontro do que foi exposto quando destaca a

ideia de que o menino nao escreve, redacta; o professor nao lé, corrige.

Odete Santos (1994) utiliza o termo supervisdo em vez de revisao,
alargando assim o conceito de revisdo, que deve desenvolver-se de modo a que
as actividades nado incidam, apenas, sobre a superficie do texto. Inclui na
supervisao a detecgdo de erros e a identificagdo da natureza dos mesmos, bem
como as estratégias de correccdo a adoptar para o aperfeioamento do texto.
Como os “escritores” inexperientes revelam dificuldades de revisao, compete
ao professor uma intervencdo pedagogica que mudard a sua maneira de actuar

e fard mudar a actuacdo do aluno. “Le fait de mises sur I'amélioration du processus de
Uécriture pour la révision, implique, entre autres conséquences, que les stratégies et les

démarches visant a habiliter 1’éleve au niveau de I'écriture doivent elles-mémes faire I’object

d’apprentissage” (Bordeleau, 1990:293).

A consideracdo construtiva do erro deve ser um enfoque didactico a
implementar em contexto escolar. O bindmio ensino-aprendizagem deve ser
visto na sua duplicidade e ndo isoladamente. Nas nossas escolas, ainda
predomina o conceito de que a ac¢do de ensinar é dever do professor e a de

aprender obrigacao do aluno.

Frias (1982) refere que as aulas de composicdo e de correccdo sdo as que
mais directamente se encontram ligadas a capacidade de expressao escrita, se se
preconizar a correccdo como um modo de consciencializar os alunos das suas

deficiéncias e ndo se basear simplesmente na identificacdo das falhas.

Rei (1996) considera que o trabalho de composicdo serd dado como findo

quando houver uma equacado entre o nosso pensamento e o nosso escrito, ou
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seja, quando a nossa composicao for capaz de comunicar ao nosso leitor as

ideias e as reac¢Oes que nele queremos fazer nascer.

Poder-se-4 concluir que a correccdo conducente a uma reformulacdo e
aperfeicoamento dos textos implica uma nova percepcdo dos docentes e

discentes relativamente ao erro.

Actualmente sdao muitos os autores que, como veremos de seguida,
consideram o erro como algo inerente ao processo de aprendizagem, o erro é
visto como um fenémeno de integracdo de novos conhecimentos. Esta
concepgao terd forcosamente que provocar mudangas no ensino-aprendizagem
da expressdo escrita, especialmente no processo de revisdo que devera passar
de uma correccdo tradicional a uma correccdo operativa. A consideracdo
construtiva do erro, assinalada por Ferreiro e Teberosky (1984), poderia

constituir pré-requisito necessario a obtencdo da resposta correcta.

Os erros sao um potencial instrumento de trabalho se o professor os
utilizar numa perspectiva construtiva e ndo derrotista. Os erros sdao uma fonte

de informagdo para o professor poder actuar com eficacia junto de cada aluno.

Para Torre (1993), o professor pode apoiar-se no erro e dar-lhe diferentes
sentidos. Destaca, entre outros, a andlise das causas e a proposta de situacoes
para que o aluno descubra as suas falhas, que constituirao o ponto de partida
da adopcao de critérios de diferenciacdo de processos de aprendizagem, o que
quer dizer que as correc¢des se centram nas dificuldades individuais de cada
aluno. Nao se pode generalizar juizos sobre os erros dos alunos. Sdo os
individuos que tém problemas de expressao escrita e ndo o grupo ou turma.
“Une telle démarche, centrée sur l'éléve, rompt avec la tradition de I'enseignement uniforme et

uniformisant et centre sur le texte” (Barré-De Miniac, 1996:189).
Delgado-Martins e Duarte (1993) também interpretam os erros como
indicios que permitirdio programar uma intervencdo pedagégica adequada.

Através deles pode-se alargar o conhecimento da lingua e proporcionar o
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dominio de rotinas discursivas, para além de se criar condic¢des favordveis ao

desenvolvimento da capacidade metalinguistica dos alunos.

Para Brito (1997:256), as produgdes escritas dos alunos sdao um excelente
meio de reflexdo e aprendizagem se o professor se debrucar sobre os erros por
eles cometidos e partir dai para o ensino da gramética. Segundo a autora, o
dominio dos aspectos gramaticais, constitui um meio do aluno melhorar a

expressdo linguistica: “o professor poderd reflectir sobre temas tdo diversos como
mecanismos de concordincia e de seleccio entre palavras, a expressio de modos e tempos

verbais, relacoes l0gicas entre oragoes, etc”.

A perspectiva de Postic (1995:20) assemelha-se as anteriores uma vez que
destaca que o aluno ndo progredird a ndo ser por uma tomada de consciéncia
das suas falhas, e se ndo tiver a certeza que o professor lhe dard nao s6 os meios

de progredir, mas também apoio na sua evolucdo. O professor “deve tentar
analisar os erros do aluno, para compreender a sua origem, chegando aos erros precedentes

aqueles que no momento ele faz, as etapas da sua aprendizagem” .

De acordo com Zorzi (1998), o processo de aprendizagem da ortografia
apresenta muitos obstaculos ligados, na maior parte das vezes, as caracteristicas
intrinsecas do préprio sistema alfabético. No entanto, outras dificuldades sao de
ordem conceptual, ou seja, dependem da forma como a crianca compreende a
escrita, do tipo de hipdteses que vai construindo e que orientam as suas
producdes. Assim, os erros ortograficos devem ser considerados e analisados
consoante o nivel de aprendizagem em que sdo produzidos, pois fazem parte
do processo de aquisicdo gradual e complexo. Como nos dizem Gadeau e Finet
(1991:65), “il faut souvent, pour corriger l'orthographe, refléchir sur l'ensemble de I'écrit

produit, e mettre 'orthographe en relation avec d’autres aspects”.

De acordo com Azevedo (2000:65) a Linguistica e a Psicologia tém vindo a
abordar as dificuldades dos alunos de modo diferente, partindo da anélise dos
seus erros, pelo que o professor os pode encarar de dois modos: ou os considera
como parte inevitdvel do processo de aprendizagem da escrita, ou como algo

indesejavel “como subproduto reprovivel do processo ensino-aprendizagem” .
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Sao muitos os investigadores que consideram o erro como fazendo parte
: " z . ~ . ~
da aprendizagem e como “fendmeno de integragio de novos conhecimentos, é passagem

obrigatéria para o saber”. (Azevedo 2000:65).

Corder (1981) defende que o estudo das produgdes linguisticas no
contexto de aprendizagem formal da lingua ndo s6 ajuda a encontrar meios
para o seu tratamento, como também a compreender o proprio processo de
aquisicao da linguagem. Plidssova (2005:82), citando Besse & Porquier (1984)

1

sublinha que: “ os resultados dessa compreensio contribuem para uma melhoria progressiva

do ensino, que pode passar a basear-se em priticas e principios mais adequados e em que o

estatuto e a importincia dos erros dos aprendentes seja reconhecido e aceite” .

E importante que os professores reflictam sobre o modo como corrigem os
erros, de modo a perceberem se as suas estratégias de correcgdo serdo as mais
adequadas. E também necessédrio que os aprendentes sejam envolvidos nesta

reflexao sobre as suas causas e no processo da sua correccao.

Esta postura implica que a nivel da Didéctica, o professor adopte uma
metodologia que va ao encontro do que Amor (2003:156) chama de “gestdo
progressiva do erro”, isto é, “uma sequéncia de decisoes e tarefas complexas, destinadas a
integrar a detecgio e o tratamento do “erro”no processo de ensino-aprendizagem”. Este é um
processo que se desenrola em quatro momentos. No primeiro, chamado de
“Identificagio e Categorizagio do Erro”, o professor deve detectar e analisar os erros,
tendo em conta o plano do enunciado, bem como o contexto e o efeito
pretendido pelo escrevente. Para que esta andlise seja rigorosa, o professor deve
ter como referéncia, ndo o grupo turma, mas cada aluno individualmente, de
modo a despistar ou intervir em “problemas de lingua” especificos. O segundo
momento, denominado “Ponderacio das Decisoes a Tomar”, tem muito a ver com o
bom-senso do professor, em que deve ter consciéncia de que ndo consegue
corrigir todos os erros de todos os alunos, pelo que deve estabelecer
prioridades, segundo critérios pertinentes. Deverd ter em conta, face ao aluno
ou ao grupo, a frequéncia do erro; o tipo de infraccdo e o grau com que

manifesta e as consequéncias que dele decorrem, em termos de eficacia da
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comunicacado. Segue-se o “Momento de Actuagio Face ao Erro”, em que as decisoes a
tomar anteriormente tém a ver com o momento de intervencdao no imediato, a
curto prazo, mais tarde ou a longo prazo. Por fim, o quarto e altimo momento,
“Defini¢do dos Modos de Tratamento do Erro”. Que tem como grande finalidade a
progressiva tomada de consciéncia do erro, por parte do aprendente. Deste
modo, as actividades a promover podem centrar-se em diferentes graus de
explicitacdo e de acordo com o ritmo de cada aluno/grupo. Todo este processo
desencadeard, implicitamente, novas aprendizagens, uma vez que contribui

para o alargamento de conhecimentos.

Zorzi (2003, citado por Pereira e alii,2005: 44) considera que é essencial que
a crianca seja capaz de identificar semelhancas sonoras entre as palavras, o que

pode resultar em estratégias geradoras de escrita. “So compreendendo estes aspectos é
que as criangas irdo pondo de lado hipoteses fonéticas, substituindo-as por hipoteses
ortogrdficas, o que significa ser capaz de pensar nas palavras, ndo sé a partir da sua estrutura
sonora, mas também a partir de um referencial visual, considerando a forma grdfica que as

palavras tém. A referéncia serd nio so o que se diz, mas também o que se vé escrito”.

Na sequéncia desta perspectiva de Zorzi, Pereira et alii (2005:45) propdem

um leque de actividades que contribuirdo para o dominio da ortografia:

e a construcdo de referenciais tanto para o léxico como para a

gramatica;

e areproducdo de palavras ou frases que o professor permite
que sejam observadas por algum tempo e que o aluno

devera memorizar e reproduzir sem modelo;
e Qa escrita-descoberta;
e o ditado de palavras e frases que sdo do dominio do aluno;
e aleitura e escrita de textos e a revisdo dos textos escritos.
Azevedo (2005:79) propde algumas pistas de trabalho para:

a) deteccao de erros
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e quando o aluno acaba o texto, o professor deve indicar
ao aluno quantos erros tem ou o local (linha,

paragrafo...) onde se encontram;

e intercdmbio de exercicios entre os alunos para deteccao
de erros. Elaboragdo de textos e aquando da sua
finalizacdo os alunos trocam-nos entre si e corrigem o

exercicio escrito;
e jogos de “caga ao erro”.
b) para correccao de erros

e utilizacdo de uma grelha, que possibilitard ao

aluno autonomia na correcgao dos seus erros;

e utilizagdo de listas de controlo, pelos alunos, ou

de avaliacdao de um texto;

e utilizagdo de palavras em que o aluno erre
frequentemente em diciondrios pessoais e jogos

de palavras;

e construcdo de novos textos, a partir de lapsos ou

erros ortogréficos frequentes.

Concluindo, podemos dizer que é natural que no periodo correspondente
ao Ensino Basico, as criancas tenham dificuldades no dominio do cédigo escrito.
O nao dominio da ortografia ndo pode justificar que as criangas ndo escrevam
textos, pois como referem Pereira et alii (2005:154) “para que os alunos reflictam sobre
0 funcionamento da lingua e sobre a comunicagio que essa lingua permite é preciso que leiam,
produzam e reproduzam, ndo frases isoladas, mas textos”. Os especialistas sdo
consensuais em dizerem que a aprendizagem da ortografia deve ser integrada
na compreensdo e na produgao de textos bem como na pratica de actividades

comunicativas e globais.
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Relativamente ao tratamento do erro, sabemos que ha erros que serdo
mais facilmente corrigidos pelo aluno praticamente sozinho, enquanto outros
implicardo uma intervencdo do professor pensada e reflectida, de modo a que
os alunos reflictam também, ndo s6 em relacdo ao erro, mas, sobretudo, nos
passos a seguir no processo de correccdo e melhoramento de um texto, de
maneira a que os seus erros vao sendo eliminados. Assim, a prépria correcgao
dos erros serda um forte contributo para a activacdo e desenvolvimento da

consciéncia (meta)linguistica dos aprendentes.
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CAPITULO V

5. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

5.1. Descricdo do Estudo

Se durante bastante tempo se considerou que a capacidade de escrever
consistia em escrever sem erros e a maneira mais comum de aprender era
estudar modelos de boa escrita, ortografia e pontuagao, actualmente reconhece-
se a necessidade de investir numa metodologia activa, que ensina o aluno a
pensar durante a aprendizagem, visto o aperfeicoamento da escrita depender

da maturagdo cognitiva do jovem.

Como temos vindo a afirmar, por razdes variadas, as
criancas/adolescentes tém certas dificuldades em planificar o texto que
pretendem escrever, pois estes mecanismos implicam operagdes de carécter

abstracto que ocorrem sobretudo num plano mental.

A planificagdo reveste-se de um caracter bastante complexo pois envolve
aspectos diversos. Planificar um texto implica saber gerar contetido e adapta-lo,

tendo em conta o objectivo e o receptor.

Uma das dificuldades em planificar um texto parece residir no facto de
“gerar conteiido”, talvez porque as criangas e adolescentes nao possuem destrezas
que lhes permitam seleccionar na memoria os conhecimentos ai armazenados

(Bereiter e Scardamalia, 1987).

Estes autores afirmam que os adultos tém mais facilidade em gerar
contetdo pois conseguem utilizar a seguinte estratégia: “através de uma memoria

metamorial trazem todos os conhecimentos que possuem sobre o assunto, e conseguem seriar

mais facilmente os seus objectivos, isto €, o tipo de texto e o tipo de destinatdrio”.

As criangas e adolescentes tém mais dificuldade na producdo dos seus

textos pois geram contetido trazendo da memoria pistas relacionadas com o
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assunto e com o tipo de texto. Nao conseguem transformar o conhecimento e

consequentemente geram contetidos mais pobres.

Scardamalia e Bereiter (1981) sugerem a introducdo de mecanismos
reguladores que permitam aos sujeitos interiorizar estratégias para poderem
desenvolver as suas capacidades de escrita. Como ja afirmamos anteriormente,
Bereiter e Scamardalia (1987) defendem que se parta do modelo “explicitacao

do conhecimento” para a aprendizagem da escrita de uma forma mais eficaz.

Este modelo fornece-nos explicagdes sobre o modo como os escreventes
pouco capazes produzem os seus textos. Quando solicitados a escrever apenas
escrevem o que sabem sobre o assunto sem reflectirem sobre o mesmo. Os
referidos autores através de uma actividade de resolucao de problemas, em que
a dimensao do contetido interage com a dimensdo retérica, defendem uma
transformacdo dos elementos integrantes da primeira em funcdo das

caracteristicas da segunda.

Ora como afirmdmos escreve melhor quem planifica o seu escrito. Assim

sendo, procedemos a um trabalho pratico que apresentaremos mais adiante.

5.2. A turma

A turma A do 1°/2°Ano, é constituida por treze alunos, sendo sete do
1°Ano e seis do 2°Ano.Oito alunos sdo do sexo feminino e cinco do sexo

masculino. As suas idades oscilam entre os seis e oito anos.

No grupo do 1°Ano hé trés alunos com algumas dificuldades, que
necessitam de um apoio mais individualizado. E uma turma homogénea em
termos de conhecimentos cognitivos. Tem muitas vivéncias ja adquiridas, sdo
alunos bastante dindmicos, socidveis e participativos. Tém bastante dificuldade

em cumprir as regras estabelecidas na turma.
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A nivel de comportamento sdo alunos com poucas regras, bastante

agitados, muito faladores e com alguma dificuldade de concentragao.

Todos os alunos se integraram e adaptaram a escola com muita facilidade.

Dizem que adoram a escola.

O grupo do 2°Ano é formado por seis alunos, cinco a frequentar pela 1°vez
e um aluno repetente. E um aluno que apresenta muita dificuldade na 4rea de
Lingua Portuguesa, essencialmente na escrita. D4 muitos erros, organiza com
muita dificuldade as suas ideias, revela pouca imaginagdo e criatividade,
necessitando de um apoio individualizado por parte do professor titular de
turma. Este aluno esta a beneficiar do Apoio Sécio-Educativo apenas sessenta

minutos semanalmente, o que se tem revelado insuficiente.
Todos os alunos pertencem ao concelho de Lousada.

Nao existem alunos de nacionalidade estrangeira. Tém como agregado

familiar os pais, irmdos e avos.

Pertencem quase todos a familias nucleares pouco numerosas, em média

tém um ou dois irmaos.

Relativamente aos pais, verifica-se que a sua média de idades esta
compreendida entre os vinte e nove e quarenta e nove anos. A maioria das maes
possuem habilitacOes literarias que variam entre o segundo e décimo segundo
ano de escolaridade. Em relagdo aos pais, as habilitacdes literarias variam entre

(6] quarto € 0 Nono ano.

Maria Fernanda Ferreira Dias Pdgina 89



O Processo da Escrita - Da Planificacdo a Revisdo

5.3. A Escola

A escola EB1 de Igreja - Vilar do Torno e Alentém esté situada a 9km do
concelho de Lousada. Tem limites com as freguesias do Torno, Macieira, Caide

e Travanca.

Foi construida em 1967 e esteve sempre direccionada ao ensino primario.
A sua construgao é do tipo plano centendrio com duas salas de aula, duas casas
de banho para alunos, duas para professores e dois atrios. Possui ainda um

espaco destinado a cozinha e biblioteca.

Vilar do Torno e Alentém localiza-se no extremo leste do concelho. E uma
freguesia que revela alguma antiguidade directamente ligada a passagem dos

Romanos pela Peninsula Ibérica.

Destaca-se em Vilar do Torno e Alentém, em termos de patriménio, a

Torre dos Mouros, a Casa de Vilar e a Quinta de Alentém.

Trata-se, como transparece do topénimo, de duas antigas freguesias que o

destino acabou por unir numa sé.

Teve povoamento em tempos muito remotos. Atestam-no nomes
populares como Torre dos Mouros ou Lagar dos Mouros. Este tltimo, auténtica
reliquia arqueolégica, € uma lagareta provavelmente utilizada para o fabrico do

vinho em tempos da ocupacao romana.

Em Vilar do Torno existe uma pequenina ermida de invocagao a Santa
Filomena, construida no chamado Penedo da Saudade, assim chamado talvez
por ser um dos mais encantadores recantos da freguesia, com vistas belissimas

ao seu redor.
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5.4. Procedimentos

Com vista a confirmagao ou infirmacao da hipdtese previamente colocada,

recolhemos os seguintes instrumentos de trabalho:

1-Texto produzido pelos alunos, recorrendo a uma planificagao
prévia;

2- Texto produzido pelos alunos sem planificacao.

1°Momento - sdo vdarios os autores que referem a importancia da
activagdo do conhecimento tematico no ambito da expressdo escrita. Os mais
conhecidos apontam para procedimentos de brainstorming, “jeux de role”,
“camevas” ou simples listas de palavras. A nossa opcao foi para um quadro

contendo listas de palavras (anexol).
Esta actividade obedeceu ao seguinte figurino:

«- Vou distribuir-lhes uma ficha sobre o magusto, ou seja o titulo é o “magusto”.
Vio ter de escrever um texto e para isso podem aproveitar as palavras que estdo dentro
do rectdngulo tais como: castanhas, escola, assadas, assador, fogueira, Outono, cartucho,

alegria, tradigio, lume, amigos, convivio, fotografias, cangoes, festa».

Os textos produzidos foram de seguida submetidos a uma analise de

correccao cuja grelha se encontra em (anexo 2).

2° Momento

«- Vio escrever um texto cujo tema vai ser o “Natal”. Podem escrever o que

quiserem (anexo3).

Os textos produzidos foram de seguida submetidos a uma andlise de

correccao cuja grelha se encontra em (anexo 4).
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3° Momento

Com vista a um ensino mais individualizado e tentando que cada aluno
: £“ 4 .
seja “dono” da sua aprendizagem por forma a poder tornar-se um escrevente

capaz procedemos a uma estratégia que passamos a descrever:
1-Coloca-se no quadro o texto correctamente escrito.

2-De seguida chama-se cada aluno por forma a corrigir o seu proprio

texto.

Os objectivos desta actividade prendem-se com as seguintes competéncias:

v Competéncia da unidade de texto;
v Competéncia da unidade de frase;
v Competéncia da unidade de palavra.

5.5. Andlise e correccio dos textos

Para a correccdo dos textos, utilizou-se a grelha de Azevedo (2000), cujos

itens passamos a apresentar:
° omissao;
. substituicao;
e  semivocalizagio;
. adicao;
e  distorcao.

Uma vez que a nossa pratica docente ndo nos permite trabalhar os
conceitos ai presentes, a referida grelha (anexo 2) sofreu algumas alteragdes que

passamos a referir:

. omissao de letra;
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. omissao de vocabulo;

° omissao de pontuacgao;

. omissao de acentuacao;

e  omissado de palavras funcionais;

e semivocalizacdo: antecipacdo de uma silaba;

. semivocalizagdo: casos de leitura (lh, nh, ss...);
e adicdo de vogal no fim da palavra;

e  distorcao de vocabulos.
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CAPITULO VI

6. INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

6.1. Revisdo

Os resultados obtidos e apresentados na tabelas (anexo 5) permitem-nos a

seguinte andlise:

No dominio da omissdo de letra as percentagens sdo mais elevadas no

texto sem planificacdo.

Relativamente a omissdo de vocabulos a percentagem é mais elevada no

texto com planificacdo.

No tocante a omissdo de pontuacdo, a percentagem é mais acentuada no

texto sem planificacdo.

Na vertente da acentuacdo sdo mais notoérias as falhas no texto com

planificacao.

Na omissdo de palavras funcionais, verifica-se que as percentagens

aumentam no texto com planificacdo.

Texto com planificagao Texto sem planificacao

Omissa pss  OQMiSSAO

Palavras
funcionais Letra 3%
15% 12%
_\ /_ Vocébulos letra

12% Acentuagdo 30%
20%

o

l

Pontuagdo

23% Pontuagdo

40%

Vocébulos
7%

No que diz respeito a antecipacdo de uma silaba, a percentagem é nula nos

dois tipos de texto.

Maria Fernanda Ferreira Dias Pdgina 94



O Processo da Escrita - Da Planificagdo a Revisio

Relativamente aos casos de leitura a percentagem é igual nos dois tipos de

texto.

Texto com planificagao

Texto sem planificacao

Semivocaliza¢ao
e

silaba
0%

Semivocaliza¢ao

Antecipagdo _—
de uma
silaba
0%

No dominio da adicdo de vogal no final da palavra, verifica-se uma

percentagem menor no texto com planificagdo.

Em relacdo a distorcao de vocabulos, nota-se um namero mais elevado no

texto com planificacdo.

Texto com planificacao

Texto sem planificacao

Adicdo / Distorgdo

Vogal no

final da

palavra
17%

Adicdo / Distorgao

Vogal no
final da

palavra
40%
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6.2. Planificacdo

Os resultados obtidos e apresentados na tabela (anexo 6) permitem-nos
concluir que o texto com planificacdo apresenta um ndmero mais elevado de

frases. Este resultado vem confirmar a hipdtese por nés levantada:

“Os alunos que planificam conseguem um melhor desempenho quer ao nivel da

produgdo propriamente dita, quer ao nivel da revisdo da escrita”.

Numero de frases produzidas nos textos

16

14

T B Texto com planificagdo

MW Texto sem planificacdo

= (=] o
|
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CONCLUSAO

As tarefas adoptadas tinham como objectivo mostrar a importancia da
planificacdo no ambito da producdao da escrita, aliada ao subprocesso de
revisdo. Tratava-se de uma estratégia de “facilitacdo do procedimento” baseada
também na explicitacio das tarefas, ou seja no ensino explicito que
frequentemente o professor descura. Analisar com os alunos as tarefas a
desenvolver, explicitando cada passo, parece-nos, logo a partida, desenvolver

nos alunos a motivagdo para o trabalho que queremos desenvolver.

A planificagdo é sem sombra de davida um aspecto que merece ser
desenvolvido para, posteriormente, ganhar mecanismos de automatizagao. Se o
professor, em contexto pedagodgico, trabalhar este subprocesso, o aluno vai

assim ganhando autonomia podendo vir a ser um escrevente mais eficaz.

A hipétese inicialmente proposta ndo nos parece dificil confirma-la uma
vez que os alunos quando planificam conseguem de imediato estabelecer
relacdes de sentido(s) que o texto tanto necessita, como conseguem, ainda,
detectar, de imediato, as incorreccdes surgidas (porque ja familiares) ao longo

do texto e proceder a sua correcgao.

Quanto as metas atingidas ou seja os objectivos que nos propusemos no
inicio da dissertacdo foram uns mais do que outros conseguidos. De qualquer
modo, torna-se indiscutivel que os professores devem conhecer teorias e
modelos relacionados com a escrita, porque frequentemente desconhecem todo

este processo que por ser faseado pode ser trabalhado de forma distinta.

Formar escreventes eficazes, capazes de produzirem textos, no ambito da

situacdo de comunicagao que lhes é pedida parece-nos também uma prioridade.

Os trabalhos de Barbeiro, Berré de Miniac, Cassany, Sardinha, Carvalho e
outros sdo indiscutivelmente contributos para que a tal” desertificagdo” venha a

tornar-se no “odsis” que todos desejamos.
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