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Resumo

O Relatodrio de Estagio a desenvolver centrar-se-a na importancia que a cancao pode
ter no processo de ensino/aprendizagem da gramatica.

A cancao ajuda a relaxar os alunos, prende o seu interesse e fica na memoria, devido
a sua melodia, ritmo e repeticdes. Desta forma, a cancao tem um carater afetivo (aproxima
os alunos do professor e dos outros alunos), um carater lidico (proporciona um ambiente
relaxado e divertido levando os discentes a assimilar as estruturas sem se aperceberem) e um
carater sociocultural (as cancdes transmitem cultura e ajudam na desinibicdo e comunicacao
dos alunos). Sao textos reais ja que sao feitos para serem ouvidos por nativos e nao sao
elaborados com fins educativos e desenvolvem as varias habilidades linguisticas. Contudo, a
sociedade muda e com ela os gostos e os estilos, entdo é necessario que o professor esteja em
constante atualizacao, para que os alunos se sintam motivados e se identifiquem com o que
estao a ouvir. A sua escolha ndo é uma tarefa facil, isto é, as turmas sdo muito heterogéneas
e é dificil chegar a todos os tipos de aprendizagem e a todos os gostos.

A gramatica é um dos conteldos mais dificeis de lecionar. Se o professor ndo utiliza
estratégias diversificadas, o ensino cai na monotonia e os alunos desmotivam-se. Estes ja
possuem uma gramatica implicita e, ao longo do ensino, transformam a gramatica apreendida
(gramatica explicita) no seu proprio conhecimento. Assim, a gramatica pedagodgica torna-se
muito importante.

O professor, ao utilizar este instrumento de trabalho, diversifica a sua aula e

consegue um maior interesse por parte dos alunos e melhores resultados.

Palavras-chave: cancdo, motivacdao, espanhol lingua estrangeira, ensino e

aprendizagem da gramatica.



Resumen

El “relatorio” de practicas a desarrollar se centrara en la importancia que la cancion
puede tener en el proceso de enseio/aprendizaje de la gramatica.

La cancion ayuda a relajar los alumnos, atrapa su interés y se queda en la memoria,
debido a su melodia, ritmo y repeticiones. Asimismo, la cancion tiene un caracter afectivo
(acerca los alumnos al profesor y a los otros alumnos), un caracter ludico (proporciona un
entorno relajado y divertido llevando los discentes a asimilar las estructuras sin que se den
cuenta) y un caracter sociocultural (las canciones transmiten cultura y ayudan en la
desinhibicion y comunicacion de los alumnos). Son textos reales ya que son hechos para que
los nativos los escuchen y no con fines educativos y desarrollan las varias destrezas
lingliisticas. Sin embargo, la sociedad cambia y con ella los gustos y los estilos, entonces es
necesario que el profesor esté en constante actualizacion, para que los alumnos se sientan
motivados y se identifiquen con lo que estan escuchando. Su eleccion no es una tarea
sencilla, es decir, las clases son muy heterogéneas y es dificil llegar a todos los tipos de
aprendizaje y a todos los gustos.

La gramatica es uno de los contenidos mas dificiles de ensefar. Si el profesor no
utiliza estrategias diversificadas, la ensefanza cae en la monotonia y los alumnos se
desmotivan. Estos ya tienen una gramatica implicita y, a lo largo de la ensefianza, convierten
la gramatica aprendida (gramatica explicita) en su propio conocimiento. Por eso, la gramatica
pedagogica se convierte en algo muy importante.

El profesor, al usar esta herramienta de trabajo, diversifica su clase y logra un mayor

interés por parte de los alumnos y mejores resultados.

Palabras llave: canciéon, motivacion, espafiol lengua extranjera, ensefianza y

aprendizaje de la gramatica.
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Introducao

A musica esta presente em todo o lado. Existe em todo o mundo e em todas as
culturas. Até o nosso corpo produz melodias que, no nosso quotidiano, ndo nos apercebemos,
como o bater do coracdo e a respiracdo. A musica faz parte da vida do homem desde que nos
lembramos e desde que ha fontes historicas. A musica esta dentro de nos. Ajuda-nos a viver,
a passar por momentos dificeis, a celebrar a alegria e a recordar o passado.

Assim, com o avanco das tecnologias, a muUsica e a cancdo podem ser instrumentos de
trabalho muito eficazes, tanto na motivacdo da aprendizagem da gramatica, como na
consolidacao de regras e estruturas. Do mesmo modo, podemos trabalhar todas as destrezas e
os alunos, de forma tranquila, apreendem e aplicam a gramatica e, a partir da letra da
cancao, absorvem a estrutura gramatical a estudar.

Cabe ao docente fazer um uso adequado das mesmas, todavia é um trabalho dificil, ja
que este tem que ser dinamico e atual, para que consiga chegar a todos os alunos e a todos os
gostos. As cancdes devem despertar o interesse dos alunos, pois uma turma é muito
heterogénea.

Uma lingua estrangeira nao é facil de aprender e, nos dias de hoje, é necessario
educar as criancas / adolescentes para viverem numa sociedade cada vez mais global. E
necessario educa-los de forma a saberem comunicar noutra lingua. Por isso, é muito
importante introduzi-los e envolvé-los numa aprendizagem diversificada e motivadora. A
cancao, nesta perspetiva, € um instrumento de trabalho de facil acesso e pratico, visto que os
alunos podem aceder a esta com muita facilidade, utilizando as novas tecnologias, como a
internet.

Por vezes, os alunos, ao saberem que vao aprender uma lingua nova, sentem-se
receosos, porque se trata de algo novo e esse sentimento causa algum desconforto na sala de
aula. Contudo, se utilizarmos a cancao, estes sentir-se-ao mais relaxados e concentrados no
processo de aprendizagem, pois é uma fuga ao livro, a monotonia. E para um professor a
maior alegria que pode ter é ver os seus alunos motivados, entusiasmados e com vontade de
aprender. E gratificante quando encontramos antigos alunos, passados muitos anos, que se
dirigem a nos referindo emotivamente as saudades das nossas aulas dinamicas, bem como das
aprendizagens alcancadas. E, sem divida, a melhor recompensa que se pode obter. Entéo,
esta nas maos do professor diversificar a construcao do conhecimento. Até nds, ja professores
ha alguns anos, nos recordamos das aulas em que a componente ludica era mais utilizada, ou
seja, o uso de jogos, de cancdes ficam na nossa memoria para sempre.

Numa primeira parte, sera feita uma fundamentacao tedrica, onde se realizara a
exposicdo de algumas opinides e teorias de varios autores sobre os beneficios do uso da
cancao nas aulas de espanhol. De seguida, destacar-se-a o uso da cancao como elemento
motivador para a aula, a sua importancia ao longo da unidade didactica, a sua funcao na
consolidacdo de conhecimentos e o seu beneficio para o ensino da gramatica. Por fim,

evidenciar-se-a a dificuldade da escolha deste material para satisfazer o gosto dos alunos. A
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segunda parte do trabalho é essencialmente pratica e tem como objetivo descrever as
atividades com cancdes que foram levadas a cabo nas turmas do 3° ciclo, do Agrupamento de
Escolas EB2/3 do Tortosendo, ao longo do ano letivo 2014/2015, acompanhadas de um
comentario critico da sua aplicacdo nas aulas. Desta forma, esta parte também se centrara no
enquadramento da escola, na caraterizacao das turmas envolvidas, nas planificacées, nos
materiais das aulas assistidas, nas atividades extracurriculares desenvolvidas e na apreciacao
deste percurso. Para conseguir obter a informacdo necessaria para o desenvolvimento do
estudo, houve a recolha de dados junto dos alunos e da Professora Cooperante. Assim, os
materiais pedagdgicos relacionados com o uso da cancdo no ensino / aprendizagem da
gramatica que foram apresentados aos alunos durante a pratica pedagogica foram descritos,
analisados e sujeitos a uma reflexdao sobre a forma como se enquadram na pratica
pedagdgica. As planificacdes de todas as turmas utilizadas para desenvolver o tema deste
trabalho, algumas atividades, alguns exercicios das mesmas e as imagens das atividades
extracurriculares serao colocadas em anexo. No oitavo ano, irao igualmente em anexo duas
planificacées, uma vez que nao houve tempo para a conclusao da atividade com a cancao
trabalhada. Assim, o leitor podera consultar o trabalho efetuado ao longo do ano letivo e
percebera melhor a sequéncia e o objetivo de alguns exercicios.

Apos a recolha e a analise dos dados, partilharemos as conclusdes deste estudo sobre
as vantagens e beneficios do uso das cancbes para a aprendizagem e consolidacdo da
gramatica, pois quanto mais diversificado e relaxante for o ambiente de aprendizagem,
obteremos mais atencao e melhores resultados.

Com este trabalho pretende-se demonstrar que, com o auxilio das novas tecnologias,
a cancao bem explorada pode introduzir, consolidar conteldos gramaticais e tornar a
aprendizagem mais leve e eficaz. Claro que nao é uma tarefa facil, mas conhecendo as
turmas com que trabalhamos, podemos contribuir para a formacao dos alunos enquanto

cidadaos do mundo.
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Capitulo I- Enquadramento teédrico

While music enriches my soul, teaching enriches my spirit.

(Veronika Rosova, 2007: 8)

1.  As cang¢ées no ensino do espanhol como lingua estrangeira

1.1. O que é uma cancao

Segundo o Diccionario de Lengua Espafiola de la Real Academia Espafola, a cancao é
uma “Composicion en verso, que se canta, o hecha a propdsito para que se pueda poner en
musica” ou “MUsica con que se canta esta composicion”.

Segundo estas definicoes, a cancao é referenciada como uma “composicao textual em
verso de natureza poética e lirica - cujo principal objetivo € o canto da mesma” (Figueiroa;
2011: 42). No entanto, é importante distinguir cancdo de musica, uma vez que estes dois
conceitos sao diferentes. De acordo com Griffee “the word songs refers to pieces of music
that have words, especially popular songs such as those one hears on the radio. By music is
meant instrumental music, for example, symphonic, chamber, easy listening, or solo
instruments such as the organ, flute or guitar” (Rosova, apud Griffee, 2007: 10). Assim, a
cancao pode considerar-se como uma peca que contem palavras e a mdsica como a
combinacao de varios instrumentos ou 0 som de um s6 um instrumento musical.

Para Negreiros (2011: 12), a cancao € a “arte do tempo, a cancdo acontece no fluxo
temporal estabelecido pelo ritmo, pela melodia e pela atmosfera semantica e, assim, a
reflexdao fica sujeita ao tempo instaurado pela cancao”. Logo, nesta ha a combinacdo de
ritmo, de melodia com palavras.

Para muitos autores, a cancdao € um poema. Alcalde, apud E. Blanco (2007: 9),
destaca que “el lenguaje utilizado en las canciones es equiparable en muchos casos al
lenguaje poético y las canciones se podrian considerar como poemas breves y atractivos,
como un texto que encierra un mundo rico y complejo, abierto a multiples posibilidades de
interpretacion”. A opinido de Elena Fuente (2005: 13) coincide com a visao de Alcalde, pois

esta afirma que:

En realidad el lenguaje usado en las canciones es equiparable en muchos casos al lenguaje
poético, y como tal, se caracteriza por la ausencia de interlocutores identificables, destaca el
uso de la primera y segunda persona (...). Una cancion, se podria considerar como un poema
breve y atractivo (...) y por tanto, de facil adaptacion para actividades del aula, ya que al
presentarse como una realidad completa y coherente, se puede observar en todo su contexto.
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Entao, tal como os poemas, as cancdes podem ser exploradas segundo muitos aspetos
e funcoes da lingua, como léxicos, gramaticais, fonéticos e culturais.

Contudo, Yagie, apud Griffee (2003: 9), refere que Griffee defende que as cancdées
tém identidade propria e que tém caracteristicas diferentes da poesia. Deste modo, destaca

trés pontos de diferenciacao:

1. La cantidad de informacién es menor que en la poesia que suele ser leida y no cantada y da
una informacion mas densa.

2. La redundancia es mayor que la en la poesia. A veces incluyen proverbios o frases
conocidas. Aunque suenen simples comparadas con la complejidad de la poesia no se trata de
una simplicidad negativa, sino que potencia la comprension.

3. Tienen la cualidad de hacer crear al oyente que la cancion esta sonando para él en
exclusiva. Crea un mundo propio de expresiones y sentimientos y cuando participamos de la
cancion participamos del mundo del artista.

A verdade é que muitas cancoes sao poemas. Claro que ha diferencas entre estes, mas
ha cancdes que tém textos extensos e complexos (com figuras de estilo, expressdes
idiomaticas) que podem ser trabalhados da mesma maneira que os poemas. O ponto trés é
igual para os dois, visto que podemos identificar as palavras de um poema ou da letra de uma
cancao como nossas. Célia Anjos (2006: 65) comenta que “a cancao é um tipo de arte na qual
se misturam a técnica e a sensibilidade, melodia e letra, palavra e som, significado e
subjectivacao constantes”. Assim, tanto a cancao como os poemas estao repletos de
sensibilidade, palavras, ritmo e sonoridade, o que lhes confere um papel muito idéntico e

tornam-se propicios a serem trabalhados em prol da aprendizagem.

1.2. Valor didatico das cancées

A cancao é uma ferramenta muito Gtil para o professor dentro da sala de aula, pois é
uma forma de variar o ensino e de levar ao aluno um leque diversificado de atividades que o
ajudam a viajar e a mergulhar dentro da lingua estrangeira. Esta motiva e propicia a
aprendizagem e faz com que o ambiente fique mais relaxado. Assim, concordamos com Nico
Lorenzutti (2014: 1) “Good motivational tools, music and song are fun and relaxing, and they
provide a class with variety and a break from textbook study”.

Wijaya e Tedjaatmadja (SD: 7) partilham a mesma opiniao e acrescentam que a
musica é usada para relaxar a mente, aumentando as ondas alfa no cérebro que fazem com
que a pressao sanguinea diminua. Desta forma, se o aluno fica mais relaxado, sente-se mais a
vontade e participa de forma mais auténoma. Alguns discentes que sao timidos, com a ajuda
da cancao, sentem-se mais entusiasmados e acabam por participar. E como se esta tivesse um
efeito terapéutico que ajuda a assimilar a nova informacao. Matilde Sallés (2002: 6) afirma
que “se pone de manifiesto que las canciones, al ir acompanadas de muUsica, conectan con las
zonas sensibles de nuestro cerebro, con nuestra memoria sensitiva. Nuestro hemisferio

derecho, el que gestiona todo el universo emocional incluido, naturalmente, el aspecto
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emocional del lenguaje es también el que procesa la musica”. Didaticamente, é muito
importante estimular os sentidos dos discentes e chegar as zonas mais sensiveis do seu
cérebro, visto que estes despertam para as entrelinhas do que estdo a ouvir e abrem as suas
mentes para aquilo que, a partida, ndo tomavam atencéao.

As cancodes sao de facil memorizacao, pois os discentes, ao ouvirem o ritmo e as rimas
conseguem lembrar-se facilmente do que ouviram. Akhrif, apud Cassany (2010: 6), menciona
que “"escuchar, aprender y cantar canciones en clase es una practica de valor didactico
incalculable. Son textos orales ideales para practicar aspectos como el ritmo, la velocidad y
la pronunciacion correcta”. Como a lingua espanhola tem ritmo, é facil, através de cancdes,
memorizar a sua sonoridade, pois os espanhois, quando falam, sdao muito expressivos e
bastante rapidos. Desta maneira, os alunos tém nocao da forma como os falantes nativos de
lingua espanhola se expressam e acabam por adquirir, natural e inconscientemente, a
pronincia. O mesmo autor defende que a linguagem natural das cancdes as vezes € preferivel
face a artificialidade da lingua existente em certos manuais.

Em 2007, Ledezma (2007: 25) escreveu que a cancao:

Estimula la memoria: el aprenderse una cancion y cantarla luego por mucho tiempo, incluso
anos, es una ventaja innegable del uso de la musica en clase. (..) Vale mencionar, por
ejemplo, la constante repeticion de las frases incluidas en los coros o estribillos de las
canciones. También se debe hacer notar que las canciones pueden ser “pegadizas”, quiere
decir que el ritmo y la letra se quedan en la memoria de la persona que la escucha por un
lapso de tiempo indeterminado.

Estamos em concordancia com esta opinido. Quantas vezes damos por nds a
cantarolar cangdes que ouvimos na radio ou nos anuncios de televisdo. Ou até, quando nao
ouvimos uma cancao durante muito tempo e, se a voltamos a ouvir, conseguimos cantar a
letra como se néo tivesse passado o tempo. Este é um claro exemplo de como a cangao ajuda

na aprendizagem e estimula o cérebro. Alcalde, apud Jiménez (2007: 8), comenta que

La caracteristica fundamental de las canciones es, a nuestro modo de ver, que al afadir a los
textos la musica ésta consigue del oyente una predisposicion psicoldgica, sensorial, cultural
diferente de la que suscita la sola lectura y en el aula se introduce un factor de cierta
igualdad entre ensefante y alumnos, pues el codigo musical no lo conoce en exclusiva el
profesor y la respuesta a la mUsica es dificilmente previsible.

Alcalde tem toda a razao em referir que a cancao aproxima o professor dos alunos,
pois estes ultimos sabem que o docente domina a lingua estrangeira que esta a ensinar e nao
conhece na perfeicao todas as caracteristicas formais da mesma. Os discentes apercebem-se
claramente que a mensagem da cancao € o mais importante e ficam mais atentos a esta.

De acordo com Yagiie (2003:10), no seu estudo realizado em 2003 sobre Musica y

Canciones en la clase de ELE, a utilizacao das cancdes na sala de aula tem varias vantagens,
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pois esta refere que estas sao universais (uma vez que introduzem a vida real na aula);
proporcionam um ambiente positivo propicio ao trabalho na sala de aula; facilitam o processo
de memorizacdo; possibilitam a identificacdo do aluno com as historias presentes nas
cancdes; introduzem a componente lidica na dinamica da aula; facilitam a assimilacdo do
vocabulario; melhoram a prondncia, a velocidade e fluidez; possibilitam a pratica das quatro
destrezas; promovem a interacao na aula; servem para introduzir uma grande quantidade de
temas de conversacao, atualidade e debate; a sua linguagem é simples, coloquial e atual;
podem servir de exemplo de diferentes dialetos ou variantes regionais; e sao uma fonte de
informacao cultural.

Larraz (SD, 3), no seu artigo sobre a cancao, define a cancao como a combinacao de
cinco elementos: texto, melodia, voz, orquestracao e qualidades pessoais do cantor. A mesma
acrescenta que uma cangao € um ato de fala e que, quando o professor a utiliza na sala de
aula, esta a introduzir estes cinco elementos na aprendizagem. Estamos de acordo com esta
autora, ja que o desenvolvimento da interculturalidade é muito importante e levar todos
estes elementos para a aula ajuda os alunos a sensibilizarem-se com a cultura musical.

Para a autora Calatrava (2008: 2) existem vantagens e desvantagens ao utilizar
cancoes nas aulas de LE. Como vantagens aponta que acrescentam variedade nas situacoes
normais de aprendizagem; levam a motivacdo e a renovacdo da atencdo dos alunos;
favorecem a criatividade; melhoram a compreensao auditiva, a atencao e a concentracao;
reduzem o protagonismo do professor incrementando a comunicacao aluno-aluno; e reduzem
a distancia psicologica entre professor-aluno.

Como inconvenientes ou dificuldades, a mesma autora ressalta que algumas
estruturas aparecem numa forma abreviada desconhecida pelo aluno, que ha um certo
inconveniente quanto a traducdo da cancédo para a lingua materna e chama a atencao para o
mau comportamento que os alunos tém durante este tipo de atividades, ja que consideram
que esta tarefa é uma forma de passar o tempo, assim, fazem barulho de fundo e
interrompem o ritmo da aula.

Os inconvenientes apontados por esta autora sdo pertinentes, ja que numa das
cancdes que apresentamos dos Orishas aparecia a forma abreviada de para (“pa”) e tivemos
que explicar aos alunos que era uma abreviatura de para. Da mesma maneira, o segundo
inconveniente também é de salientar, visto que existem expressoes na LE que ndo se podem
traduzir a letra, ndo tém o mesmo significado na LM. Quanto a terceira dificuldade, pensamos
que cada turma tem a sua reacao. Algumas ficam mais agitadas e outras ficam mais calmas e
com maior atencao, ao ouvir a cancao.

Igualmente para Betti (2010: 2) os objetivos didaticos que a cancdo pode desenvolver

sa0 varios:

Mejorar la pronunciacion, los aspectos fonologicos, fijar o aplicar reglas morfosintacticas,
memorizar palabras nuevas (a través de las repeticiones o de los estribillos), presentar aspectos
de la cultura hispana, etc. Y evaluar el grado de asimilacion a través de las diferentes
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tipologias de ejercicios (sean ludicos, o de otro tipo)... en una palabra, practicar y potenciar,
de forma divertida y variada, las destrezas principales, sin olvidar el factor cultural.

O Professor Francisco Gomez Gonzales, o qual se dedicou a investigacao e inovacao

educativa, escreveu sobre “La aplicacion del video en la clase de idiomas” e “Las canciones

en la clase de inglés”. De acordo com a sua investigacdo e experiéncia, este enumera nove

razdes pelas quais se deve utilizar cancdes para ensinar Inglés. Tal como para ensinar inglés

como LE, podemos incluir estas razdes também para o ensino do espanhol como LE. Assim,

este autor destaca que:

1.
2.
3.
4.

ul

Las canciones contienen casi siempre lengua auténtica, natural.

Se puede introducir una gran variedad de vocabulario a los estudiantes.

Las canciones se pueden obtener de una forma muy sencilla.

Se pueden seleccionar para satisfacer las necesidades e intereses de cada
alumno.

La gramatica y los aspectos culturales se pueden introducir en las canciones.
Otra de las ventajas de las canciones radica en su brevedad, la cual nos permite
utilizarlas a pesar de que el tiempo del que dispongamos sea escaso.

Los estudiantes pueden escuchar una amplia gama de acentos.

Las letras de las canciones pueden basarse en algunas de las situaciones que nos
rodean en nuestra vida cotidiana.

Los alumnos consideran que las canciones son divertidas.

No caso de Edmilson de Sa (SD: 1), inspirando-se em Murphey, refere que este

Ultimo autor destaca que a cancao é util para desenvolver os seguintes aspetos:

a)Estudar gramatica

)
b)A pratica seletiva da compreensao auditiva
)

c)Ler artigos e cancdes para propésitos lingiiisticos

d)Escrever dialogos usando as palavras de uma cancéo.

e)Ensinar vocabulario e a cultura do pais

f)Modificar a letra, de modo a transportar uma situacao passada numa situacao atual,

etc...

Como podemos observar, sdo varias as opinides de que a cancao desenvolve

didaticamente o aluno, uma vez que podem fazer-se atividades diversas a partir de uma

simples letra. Contudo, a cancdao também desenvolve a linguagem e o pensamento dos

discentes. Na opinido de varios autores, tais como M. Gil-Toresano (SD: 1), Murphey (Alcalde,
apud M. Gil-Toresano e Murphey, 2007: 10), Santana e Santos (2013: 4) e Sa (SD: 1), a audicao

de cancdes e, consequentemente, cantar as mesmas leva a assimilacdo/memorizacao de
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palavras, o que traduz a linguagem egocéntrica defendida por Piaget. Esta teoria defende que
as criancas/adolescentes falam sem se preocuparem com o seu interlocutor/recetor. Estes
sentem prazer ao ouvir-se repetir a si mesmos. De acordo com Montoya, apud Paiget (2006:
120), Piaget mostra que os “factores sociais e culturais sao aqueles que promovem o

desenvolvimento do pensamento”.

Pensamento| egocéntrico ————® pensamento 16gico

(Pensamento socializado)

Linguagem egocéntrica ———— P linguagem logica
(Linguagem socializada)

Figura 1- Pensamento e linguagem egocéntrica de Piaget.

Logo, se a cancao possui um carater sociocultural, implicitamente, vai desenvolver o
pensamento sem que os alunos se apercebam, ja que como sentem alegria e prazer ao repetir
para consigo o que ouviram, memorizam facilmente palavras e expressoes. Além do
pensamento egocéntrico, Araldjo (2011: 32) remete também para Piaget, mencionando que a
acao leva a linguagem. Entdo, se a cancdo promove a atencdo, a memorizacao, o canto em
voz alta ou para si mesmo e os gestos, esta promove a acao e, consequentemente vai levar a

linguagem.

1.3. Carater afetivo, ludico e sociocultural das cancées no ensino de ELE

1.3.1. Carater afetivo

O carater afetivo esta relacionado com as emocoes, com os sentimentos. O ambiente
na sala de aula nao deve ser frio nem restringir-se ao ensino de regras e de |éxico. Todos os
seres humanos que estao a aprender sao dotados de sentimentos e concordamos com Arnold
et Brown (2000: 1) quando referem que “Hay que sefalar que la dimension afectiva de la
ensenanza no se opone a la cognitiva. Cuando ambas se utilizan juntas, el proceso de
aprendizaje se puede construir con unas bases mas firmes”, ou seja, a dimensao afetiva e a
cognitiva nunca se separam. O professor tem que ser, ter e fazer para que o seu ensino seja
eficaz. Estes autores, inspirando-se em Sastre, Van Lier e Millet, comentam que surgiu uma
nova maneira de considerar o professor de LE, isto €, desde o ponto de vista da aprendizagem

afetiva de idiomas, o ser é tdao importante como o fazer. Um bom professor sabe e faz,
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contudo, essencialmente é. Entra aqui a parte afetiva, em que o docente se preocupa pela

sua propria inteligéncia emocional.
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Figura 2- Areas do desenvolvimento do professor.

No ponto de vista dos alunos, estes autores (2000: 2) mencionam que os fatores

intrinsecos influenciam positiva ou negativamente a aprendizagem e os discentes. Deste

modo, destacam:

1. A ansiedade: ligada ao desassossego, a frustracao, a inseguranca, ao medo e a
tensdo. Quando a ansiedade esta presente na aula, produz-se uma descida em espiral, ou
seja, esta provoca um estado de nervos que contribui para um rendimento pobre, o qual
produz maior ansiedade e um rendimento pior;

2. A inibicdo: quando ha uma maior consciéncia, aparece a necessidade de
proteger um ego fragil, evitando tudo o que possa ameacar o “eu”;

3. Extraversao - Introversao: os professores devem respeitar a personalidade de
cada aluno, seja este introvertido ou extrovertido, logo, na aula devem existir tipos de
atividades concretas mais apropriadas para uns e para outros;

4. A auto-estima: obtemos as nossas nocdes de auto-estima das nossas
experiéncias internas e da nossa relacdo com o mundo externo;

5. A motivacao: tem a ver com os motivos dos alunos para tentar adquirir a L2;

6. Motivacao extrinseca e intrinseca: a primeira refere-se ao desejo de conseguir
uma recompensa ou de evitar o castigo; a segunda supbe que a experiéncia de
aprendizagem € a sua propria recompensa;

7. As teorias cognitivas da motivacao. a) a teoria da atribuicdo afirma que o que
consideramos que sdo as causas dos nossos éxitos e fracassos passados afeta as nossas

expetativas; b) o desamparo aprendido (de Seligman), em que os alunos se convencem
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que, a partir dos seus erros passados, € inGtil tentar mudar a situacao; c) a auto-eficdcia é
a capacidade de levar a cabo uma tarefa. Nestes trés casos, pode-se aumentar a
motivacao, convencendo os alunos a que falem consigo mesmos de forma positiva;

8. Os estilos de aprendizagem. Cada aluno tem a sua maneira de aprender.

Devemos ter em conta todos estes fatores, pois sao determinantes para uma
aprendizagem eficaz. O professor, antes de planificar as suas aulas, deve ter em mente que
cada aluno é como cada qual e que, por isso, tem os seus receios e as suas dificuldades.
Entdo, o estudo dos autores acima citados é muito importante para a compreensdo da
maneira de agir e de estudar de cada discente. Garcia (2004: 3) esta em concordancia com
estes e comenta que “el tipico perfil de alumno con una fuerte ansiedad es aquél que tiene
baja autoestima y que se inhibe y bloquea con frecuencia. A nadie se oculta que un
estudiante, cuando esta ansioso, tenso, estresado o con miedo, no es consciente de su propio
potencial”. Este perfil de aluno ndo é o que queremos para as nossas aulas. Por isso,
pensamos que a cancao consegue relaxar o ambiente e diminuir a ansiedade destes.

Krashen (2009: 38), no seu livro Principles and Practice in Second Language
Acquisition, destaca, de cinco hipoteses para a aquisicao de uma segunda lingua, o Affective
Filter. Este explica como os fatores afetivos influenciam o processo de aquisicao de uma L2.
Para isso, apresenta trés categorias: motivacdo (estudantes com uma motivacdo alta
geralmente conseguem uma melhor aquisicao da L2); autoconfianca (estudantes com
autoconfianca e boa imagem tendem a ter uma melhor aquisicao da L2); e a ansiedade (uma
baixa ansiedade motiva a aprendizagem da L2).

Este filtro, ligado as emocdes do discente, vai influenciar negativa ou positivamente a

aquisicao e a aprendizagem da L2.

Filter
Language .
Input % ————— 9 3“1!“3‘““" Hﬂcqulred competence
evice

Figura 3- Operacao que ocorre com o “Affective Filter”.

0 esquema mostra a relacao entre as variaveis afetivas e o processo de aquisicao da
L2. Deste modo, aqueles que nao possuem as atitudes ideais para a aquisicao da L2, terdao um
“Affective Filter” mais forte e o input ndo atingira a parte do cérebro responsavel pela
aquisicao da linguagem. Ao contrario, aqueles que tenham uma maior predisposicao para a

aquisicao de uma L2 irao receber mais input e o seu “Affective Filter” sera mais baixo.

10
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As cancoes e a musica tém o dom de transformar o ambiente que nos rodeia, ou seja,
se estivermos num consultorio a espera de sermos atendidos e se houver siléncio na sala,
sentir-nos-emos mais nervosos e mais agitados, além disso teremos a sensacdo de que o
tempo nao passa. Por outro lado, se houver musica de fundo ou se o radio estiver ligado,
acabamos por nos distrair e ter a sensacao de leveza e do tempo a passar mais rapido. Na sala
de aula, é igual. Se o professor utilizar sempre o livro e sempre os mesmos métodos, ira fazer
com que a monotonia se apodere das aulas. Entdao, a cancao tem o poder de provocar
mudancas de humor ou até de transformar o ambiente que nos rodeia, estimulando assim as
relacoes sociais. Wijaya e Tedjaatmadja (SD, 4) assinalam que “Most of the time, we feel
happier when listening to joyful songs. We tap our fingers and feet unconsciously following
the rhythm of the music. Sometimes our favorite music can help us recall our memory about
certain moments”. Concordamos com estes, ja que a cancao pode mexer tanto connosco, com
0 nosso psicoldgico, que faz com que nos mexamos inconscientemente.

Todas as culturas tém cancoes. Estas sdo uma forma de expressao que existe em todo
o mundo. Em todo o lado, conseguimos ouvir misica, o que reflete o seu carater universal. Se
€ universal, entdo todas as pessoas se podem apoderar desta arte e transforma-la como
propriedade propria. Os ouvintes sentem que o que estdao a ouvir lhes pertence e foi escrita
para eles. Akhril, apud Gil- Toresano (2010: 9), reforca que "las hacemos nuestras y
conseguimos que nos hablen de nuestro mundo y, de esta manera, conectan con nuestro
plano afectivo, tienen la capacidad de actuar sobre nuestras emociones. Esta carga afectiva y
caracter vivencial de las canciones las convierte en un material motivador y significativo para
explotar en el aula de lengua”. Os alunos conseguem identificar-se com a mensagem que
estao a ouvir, pois estas nao identificam personagens nem lugares, e isso faz com que tenham
mais atencdo aos pormenores da lingua estrangeira que estdo a ouvir, além do mais, mexe
com os seus sentimentos. Veronika Rosova (2007: 14), inspirando-se em Griffee, salienta que
enquanto a musica toca os nossos coracdes, as letras e as suas palavras fluem até a nossa
mente e transportam-nos para o seu proprio mundo. Realmente, quando ouvimos uma cancgao,
0 que nos desperta, a primeira vista, é a sua melodia, mas, quando a ouvimos, pela segunda
ou terceira vez, reparamos melhor na sua letra e esta entra nas nossas mentes, ficando como
propriedade privada, como nossa. Ledezma (2007: 24) condiz que estas tém um carater
afetivo, pois menciona que, a partir destas, se podem expressar emocdes € reacoes
individuais, ou seja, como se trata de textos reais, as cancbes espelham situacgoes,
acontecimentos que o estudante identifica na sua propria cultura e, assim, vai interpretar
esta mensagem a sua maneira, identificando-se com o conteldo nelas expresso. Se as
interpreta e se se identifica com as mesmas, vai torna-las suas. Vai criar lacos de afetividade
com estas.

Matilde Sallés (2002: 7) salienta que “al escuchar canciones nos sentimos
personalmente interpelados y es mucho mas facil reaccionar ante ellas -positiva o
negativamente - que ante cualquier otro tipo de textos”. Ou seja, as cancoes tornam o ensino

individualizado, pois os discentes interpretam o que estao a ouvir, segundo as suas vivéncias e

11
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identificam a mensagem com uma determinada época/experiéncia da sua vida. A mesma
autora (2002: 7) acrescenta que a cancao € um recurso polissémico, uma vez que a percecao
e interpretacao da mesma é individual, sendo esta descodificada de maneira diferente,
segundo os momentos e vivéncias de cada discente, isto €, cada aluno interpreta a letra da
cancao segundo as experiéncias que viveu, desta forma, esta ferramenta de trabalho promove
a polissemia (varios sentidos) e a diversidade. Sallés (2002: 7) também destaca o papel da
cancao como potenciadora do ensino personalizado e do pluralismo cultural, o que leva em
conta as diferentes maneiras de aprendizagem de cada discente. Estamos em concordancia
com esta autora, ja que as palavras, a mensagem que constam na cancao nao se restringem a
um Unico sentido. Por exemplo, uma cancao que fale sobre saudade pode ser interpretada de
varias maneiras, pois, numa turma, podem existir alunos que sao de outros paises ou regioes e
interpretam a mensagem de maneira distinta de alunos que perderam algum ente querido.
Betti (2010: 1) partilha a mesma opinido e indica que a cancao oferece estimulos que
permitem ao ouvinte compreender o texto, despertando neste reacdes diversas, instaurando-
se uma interacdo entre o intérprete e o estudante e entre o Ultimo com os outros estudantes
e o professor. Esta autora ressalta que cada pessoa é “um mundo” préprio e diferente, logo a
audicdo nunca é passiva. Tanto Sallés como Betti tém razdo, uma vez que cada pessoa tem a
sua personalidade e a sua maneira de encarar o mundo, entao nao pode interpretar as
cancdes da mesma maneira. Assim, esta ajuda os discentes a criar a sua propria personalidade
e torna o ensino diferenciado.

E do conhecimento de todos que muitos alunos s6 conseguem estudar a ouvir musica.
Se o professor leva para a sala de aula cangdes da LE, esta a aproximar-se do mundo do aluno
sem que este tenha essa percepcao. Muitas vezes, estes pedem para ouvirem mdsicas e
cancbes, enquanto passam exercicios ou explicacoes do quadro, e admitem que estas os
relaxam e os ajudam a concentrar-se.

E de salientar também que os alunos, ao estarem perante uma nova lingua e, por
conseguinte, perante uma nova cultura, podem sentir-se deslocados ou, entao, podem nao se
identificar com esta, o que provoca a sua desmotivacao e o consequente desinteresse pela
lingua. Cabe ao professor apelar para o carater afetivo e proporcionar um ambiente relaxado
propicio a auto-estima e confianca. Se o aluno tiver auto-estima, confianca em si proprio e na

aprendizagem, vai conseguir melhores resultados.

1.3.2. Carater ludico

O ludico, segundo o dicionario etimologico, “Vem do latim ludus, que significa:
exercicio, drama, teatro, circo; possui o significado de escola onde existia muitos exercicios
(militar, de gladiadores, primaria, de ler e escrever) e também se refere ao exercicio escolar

(magister ludi)”.

12
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Segundo Araljo (2011: 20) “a ludicidade é como um estado de integridade, de estar
pleno naquilo que se faz com prazer e pode estar presente em diferentes situacées de nossas
vidas”. Entdo, o ludico deve ser encarado como algo “imprescindivel a necessidade do ser
humano que facilita os processos de socializacao, comunicacao, expressao e construcao do
conhecimento.” Efetivamente, tudo o que é ludico transforma o ambiente, jogando e
divertindo-se, as pessoas ficam mais predispostas a falar e a socializar. Desta maneira,
conseguem comunicar de forma mais espontanea, natural e trocam vivéncias e
conhecimentos.

0 uso da cancéo proporciona a descoberta. E uma atividade ludica que leva os alunos
a participarem, a refletirem. Mas esta nao pode ser encarada s6 como fator de distracao,
depende da exploracdo que o professor lhe der, isto €, podemos jogar com a sua mensagem,
com a sua letra, com o seu ritmo, explorar os seus limites e provar que esta é maleavel nas
maos de quem a utiliza. Loureiro (2013: 18) menciona que a cancao se adapta a qualquer
unidade tematica e esta pode ser trabalhada como introducdo de novos conteldos,
sistematizacao e revisao do que foi estudado. Igualmente destaca que as atividades com
cancbes podem surgir no inicio, no meio ou no fim da aula ou da unidade didatica. Também,
ressalta que se pode utilizar a letra da cancdo, s6 uma estrofe, ou a imagem de um cantor.
Loureiro ressalta a maleabilidade da cancdo e de como esta se pode adaptar as varias
situacdes no ensino de uma LE, ou seja, esta nao serve s6 para ser ouvida, pode ser
trabalhada de diferentes maneiras e tendo em vista diferentes fins.

Cantar cancoes e ouvi-las nao ensina os estudantes a comunicar noutra lingua. Estas
sdo uma maneira de ajudar a transferir palavras, gramatica, regras, sdo uma ferramenta, sao
um meio para atingir um fim que é a comunicacdo. E se os alunos sentirem que estdo a
divertir-se melhora a aquisicao. Yagiie (2003: 26) destaca que “lo lidico es divertido, lo que
es divertido nos motiva, y lo que nos motiva ayuda al aprendizaje”. Entdo, se ha interesse, ha
motivacao para a aprendizagem, se ha aprendizagem, ha um maior empenho para conseguir
comunicar, logo o aluno sente-se realizado, ou seja, como refere AraGjo (2011: 14) “as
atividades ludicas criam na sala de aula uma atmosfera que propicia a interacdao do
aprendente, tornando-o sujeito de suas producdes e com maior absorcao dos conhecimentos
transmitidos. Cria-se uma relacdo agradavel e prazerosa entre professor - aprendente -
lingua”. Desta forma, concordamos com esta autora, pois, como material lidico, as cancdes
convertem o ambiente mais agradavel e aproximam os intervenientes.

Se as cancoes sao materiais ludicos tém como objetivo motivar os alunos, isto €, se o
docente varia o ensino e se leva para a aula ferramentas diferentes e mais motivadoras do
que o manual que utiliza todos os dias, vai gerar curiosidade nos alunos e motivacao pelo
desconhecido, pelo novo. Patricia Martin (2013: 9) define motivacdo como um conjunto de
forcas externas que levam a realizacdo da acdo; esta € afetada por diversas situacdes, o que
implica ter forca de vontade para comecar uma atividade e dar o primeiro passo para inicia-la
e, posteriormente, termina-la. A mesma autora acrescenta que a motivacao leva ao interesse

e este é conseguido a partir de temas que levem a discussdo, materiais reais e conteldos
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atrativos. Assim, a utilizacdo de cancdes (materiais reais) vai criar um ambiente lUdico,
seguro e relaxado na aula, o qual permite a desinibicao dos alunos, a sua confianca e o
conhecimento deles proprios para perder o medo de se enganarem.

Sallés (2002: 7) destaca que a cancao nao deve ser usada como uma brincadeira ou
como prémio de bom comportamento e que uma lingua aprende-se para ser utilizada, para
fazer coisas com as palavras. O professor deve criar um ambiente agradavel e propicio a
aprendizagem. Alcalde (2007: 19) chama a atencao que, muitas vezes, os alunos podem nao
saber porque € que estdo a analisar a cangao, porém se o professor fizer uma motivacdo com

explicacao, estes entenderdo o porqué das atividades com cancoes.

1.3.3 Carater sociocultural

A cancdo é uma forma de cultura. O tempo, o espaco, a historia vigente e as
experiéncias do autor influenciam a mensagem e o ritmo da mesma. Alcalde (2007: 7; 15)
opina que “las canciones tienen propiedades musicales, textuales y culturales que las
convierten en un recurso didactico completo para el trabajo en la clase de espanol [...]
poseen una triple estructura, tres niveles de interpretacion: el musical, el textual y el
cultural”.

Segundo Miquel e Sans (2004: 5), a cultura engloba: “Cultura com mailsculas”,
“cultura a secas” e “kultura com k”. De acordo com Songy (2010: 1), “Cultura” abarca tudo o
que se inclui no termo tradicional francés “civilisation”: a geografia, a historia, a literatura, a
arte, a musica, o sistema politico. E o tipo de cultura que encontramos nos manuais, nas
enciclopédias. Sao conhecimentos especificos, ou seja, é a cultura por exceléncia. “Cultura a
secas” representa tudo aquilo que um individuo precisa de saber para poder atuar
adequadamente em sociedade, isto €, € um conjunto de normas de conduta que ajudam os
cidadaos a desenvencilharem-se na vida quotidiana. E tudo o que estd subentendido, o nao
dito, aquilo que todos os individuos, pertencentes a uma lingua e cultura, compartilham. E o
sociocultural. E a “dialetologia cultural”. Por exemplo, sdo as datas festivas, os horarios das
refeicdes ou os habitos comerciais. “Kultura” é o Gltimo patamar da cultura de um povo. E
um conhecimento que é utilizado em contextos determinados, sdo os usos e os costumes que
diferem do standard cultural e nao sao compartilhados por todos os falantes. Segundo
Martinez Arbelaiz (2002: 1), cultura “seria a capacidade de identificar social e culturalmente
a um interlocutor e actuar linguisticamente adaptando-se a esse interlocutor”. Por outras
palavras, sao os dialetos culturais, a linguagem que um determinado grupo utiliza para
comunicar-se. Sao os comportamentos do dia-a-dia.

Todos estes tipos de cultura estao interligados, ndao estao isolados. Nas cancoes,
estao presentes estes trés conceitos de cultura, uma vez que estas pertencem a Cultura com
mailsculas, transmitem a “cultura a secas” e muitas possuem expressoes tipicas da Kultura

com K.

14



0 uso da cancao para o ensino/aprendizagem da gramatica

Para comunicar na LE, é necessario saber os seus costumes, valores e vivéncias, uma
vez que a lingua, a sociedade sofreram modificacdes ao longo dos séculos e cada pais tem a
sua maneira de viver. Deste modo, os alunos, ao aprenderem uma lingua, tém que conhecer
também a sua cultura e esta estd intimamente presente nas cancdes. Andrade, citando

Rodriguez Gonzalez (2011. 17), apela para essa clara presenca da cultura nas cangdes:

Creemos que hay una caracteristica de la musica que ha sido injustamente olvidada, y es
su dimension cultural. Y es que la Cultura con mayuUsculas, la que constituye la identidad
de cada pueblo y cada lengua, se compone de algo mas que monumentos. Nace y vive en
la calle, entre la gente, se ve, se siente y se tararea. {Si!, se tararea con melodias de
moda o con ritmo de rumba, se escucha en la radio, en los bares, en el autobdus...
“Martillea” los oidos de nuestros estudiantes aunque ellos traten de evitarlo. Entonces...
;por qué no aprovecharlo?

O professor pode utilizar cancdes para introduzir um tema cultural, pode fazer a
distincdo entre os varios dialetos usando cancdes de diferentes regides ou paises de fala
hispanica e os alunos, através da pronuncia, podem distinguir sons e memorizar a forma como
se pronunciam as palavras, bem como a variacdo da pronunciacdo. Também pode escolher
cancbes que tratem de temas atuais (como a discriminacdo social) ou até introduzir
informacdes sobre o grupo musical ou o cantor. Tudo é cultura.

Millington (2011: 3) fazendo referéncia a Jolly menciona que usar cancdes pode dar
aos alunos a oportunidade de adquirir uma melhor compreensao da lingua meta, pois estas
refletem a cultura vigente no pais dessa lingua; o mesmo refere que a linguagem em conjunto
com a musica comunicam a realidade cultural de uma forma muito original. Desta maneira, a
cancao funciona como uma caixa que guarda a informacao cultural de cada época e de cada
pais. Nas cangdes, a lingua e a cultura caminham juntas. Célia Anjos (2006: 63) partilha a

mesma opiniao e refere que:

A cancéo faz cantar nossa memoria, marca um tempo, um periodo, um instante da histéria
do pais cuja lingua estd sendo estudada, e dela podemos lancar mao na tentativa de
levantar momentos importantes da histéria do pais. Ela se faz espelho do quotidiano, das
preocupacdes e dos desejos da cultura de um povo. Constitui nesse sentido, um bom
indicador do clima social do pais num certo momento histérico permite detectar
momentos significativos de desalento ou de esperanca, de medir, como toda forma de
arte, as tensdes entre liberdade de expressao e censura, podendo até mesmo contribuir
para a difusao de certas ideias politicas.

O carater social também esta presente nas cangdes. Os alunos podem sair da sala de
aula e comentarem uns com os outros sobre a mensagem, o cantor ou o grupo musical que
foram abordados na aula, o que faz com que os lacos sociais se estreitem e desenvolvam.
Além disto, segundo Larraz (SD: 2) “la cancion en general es, junto con el cine, la television,
un medio de expresion de los jovenes y es, de igual modo, su lugar de proyeccion preferido”.
Todos os jovens ouvem musica e, por vezes, 0s seus gostos musicais unem-nos, criando lacos

entre eles e ensinando-os a interagir em sociedade.
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Por isso, as cancdes suscitam varios sentimentos que ajudam os ouvintes e, neste
caso, os alunos a gerir as suas emocoes e a expressar-se em sociedade. Elena Fuente (2005:
12) realizou um estudo, em 2005, sobre a cancao nos manuais de E/LE e destacou que os

sentimentos despertados pelas cancdes podem ser interpretados num contexto social:

Asi podriamos caracterizar a las canciones, como melodias que a través de su lenguaje
lleno de estimulos nos envuelve en una atmosfera que transmite todo tipo de
sentimientos, alegria, dolor, pena, tristeza, rabia, amor..., que se encierran dentro de los
diferentes temas tratados, el amor, la muerte, la infancia, la desesperacion... Todas estas
sensaciones pueden ser interpretadas en un contexto social, son temas en realidad que
aparecen en todas las culturas aunque la manera de tratarlos varie.

0O Marco Comun Europeo de Referencia para as Linguas (MCER) assinala que “todas las
tareas, sean de la clase que sean, requieren la activacion de una serie de competencias
generales adecuadas, como por ejemplo: el conocimiento y la experiencia del mundo, el
conocimiento sociocultural, destrezas tales como las interculturales, las de aprendizaje y las
sociales y conocimientos practicos habituales de la vida cotidiana.” Logo, se a cancdo permite
o desenvolvimento do carater sociocultural, esta a desenvolver as competéncias gerais
adequadas para comunicar e interagir na sociedade da lingua estrangeira.

O uso da cancao como instrumento de trabalho também evita a introducao de
estereotipos, tal como Santana e Santos (2013: 2) afirmam “Neste sentido entende-se por
cultura, aspetos gerais que vao além de simples estereotipizacao do idioma, o que pode ser
encontrados em aulas de espanhol, como por exemplo, reducdo de alguns paises, como: na
Espanha s6 tem tourada, na Argentina apenas o tango e na Colombia todos sao
narcotraficantes. Nesta visao, por meio de cancdes, poderemos evidenciar outras realidades
para que os alunos percebam que cada cultura é muito maior que simples “rotulos”. Estamos
em concordancia com estas autoras, uma vez que as cangdes nos podem mostrar a realidade

tal como esta é e ndo a que é rotulada e estereotipada.

1.4. As cancdes como textos reais

Segundo Ponte (2013: 9), o material auténtico é aquele que nao é manipulado nem
alterado. A mesma, citando Galisson e Coste (2013: 9), refere que estes autores definem
auténtico como documento sonoro ou escrito que ndo tenha sido elaborado, feito para a aula,
mas para “responder a uma funcdo de comunicacdo, de informacdo, ou de expressao
linguistica real”. Estas definicoes remetem para aquilo que é original, que tem identidade,
isto €, o professor deve escolher materiais que se utilizem no pais da lingua meta, sem os
alterar. Pois, sO assim, consegue demonstrar aos discentes qual a sua cultura, como se
expressam, como comunicam. Os materiais auténticos permitem mostrar o verdadeiro
contexto em que a gramatica ou o léxico se utiliza. Desta forma, concordamos com Ponte

(2013: 11) quando afirma que:
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Os materiais, considerados auténticos, proporcionam nao s6 um vasto leque tematico
como também abrangem diversos niveis de lingua e, como ja foi definido no ponto
anterior, ndao tém uma funcao didatica, mas sim uma funcao comunicativa sociocultural,
aproximando o aprendiz a realidade da lingua-alvo.

As cancbes e as musicas sdo materiais auténticos, reais e de facil acesso, pois os
autores quando as produzem, nao o estdo a fazer para um publico-alvo ou com vista a atingir
um objetivo principal. Ledezma (2007: 24) menciona que as cancoes representam um
material real e compara-os a textos auténticos, visto que sdo escritas por cantores nativos
para um puUblico nativo, o qual consegue entender claramente a mensagem que se quer
transmitir. Yague (2003: 14) concorda com Ledezma e afirma que as cancdes sao materiais
auténticos feitos para nativos, o que so traz vantagens para o aluno, uma vez que o motiva e
faz com que ele a assuma como um desafio; assim, este sente-se gratificado, concretizado,
quando comprova que é capaz de desenvolver na outra lingua uma capacidade tao comum
como na sua lingua materna. Estamos em consonancia com estes dois autores, pois as cancoes
refletem a cultura, o quotidiano e se o aluno consegue descodificar e interpretar essa
mensagem sente-se concretizado e motivado, comprovando assim que é capaz de entender na
lingua estrangeira aquilo que entende na lingua materna.

Os autores escrevem o que lhes vai na alma, o que realmente sentem. Nao sao
materiais forcados. Asensi (1995: 1) refere que “en general las canciones son textos breves
que usan un lenguaje simple e informal (cercano al conversacional) en el que abundan las
repeticiones”. Ja Alcalde (2007: 13) opina que “son textos auténticos, flexibles y maleables,
que permiten realizar actividades lidicas con ellos”. O principal objetivo do professor é levar
os alunos a comunicarem e aproximar o maximo possivel a cultura da LE aos seus alunos. Para
conseguir esse objetivo, este deve levar para a aula materiais reais que melhorem a
compreensdo e a assimilacdo dos conteldos. De acordo com Patricia Martin (2013: 10), a
utilizacao de cancodes faz-se dentro de um contexto comunicativo real e significativo, ou seja,
o aluno escuta a cancao e, geralmente da-se a integracdo das competéncias. Isto quer dizer
que o discente ndo é um sujeito passivo, quando ouve a cancdo, presta mais atencdo ao que
esta a ouvir e este instrumento de trabalho pode ajuda-lo a desenvolver varias habilidades.

Borges (2012: 16) indica que como as cancdes sao textos com uma linguagem simples
e formal, aproximam-se da realidade dos discentes, logo potenciam a aprendizagem da lingua
“no seu plano mais real”. Concordamos com esta autora e acrescentamos que a realidade que
hoje conhecemos dos nossos alunos € uma realidade associada a imagem e ao som. Todos os
discentes quer na escola, quer em casa tém acesso as novas tecnologias, por isso, torna-se
muito importante levar para a sala de aula essa realidade. Utilizar materiais auténticos ajuda
a trazer a realidade vivida pelos nativos da lingua que se esta a estudar.

O professor deve utilizar, o mais possivel, materiais auténticos, ja que estes
aproximam o estudante a lingua e a cultura da LE. Por vezes, os manuais possuem materiais
forcados que levam a repeticdo da mesma estrutura e os alunos acabam por memorizar 0s

mesmos modelos e, numa situacao real, esses modelos nao levam a verdadeira comunicacéao.
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Como as cancles sao feitas para nativos, estas possuem expressdoes usadas na rua, de
comunicacao real e, ao serem exploradas, promovem a automatizacdo da linguagem
coloquial. E hoje em dia é tao facil obter quer cangdes quer outro tipo de material auténtico,
basta consultar os meios de comunicacdo ou a Internet. Esta nas maos do professor fazer essa
pesquisa e aproximar os seus alunos a realidade que se vive no pais da lingua meta.

Para concluir, devemos salientar que os materiais auténticos sdo uma ferramenta que
proporciona diversas oportunidades de contato com o que é lido, ouvido e utilizado no pais da
lingua estrangeira. Estes sao um meio para atingir um fim. De acordo com Botas e Moreira
(2013: 2), a utilizacdo de material auténtico ndao determina por si s6 a aprendizagem. Estes
sdo utensilios de trabalho para que o professor faca o seu uso mais adequado (respeitando as
carateristicas da turma, o tempo de aula e os conteldos a lecionar) e leve os discentes a

contatar com a realidade e a produzir enunciados comunicativos.

1.5. A cancao como desenvolvimento de habilidades linguisticas

O objetivo principal da aprendizagem de uma lingua estrangeira é a comunicacao.
Para isso, é necessario desenvolver todas as habilidades linguisticas, visto que, se o aluno é
muito bom s6 numa habilidade, ndo consegue comunicar. Este pode saber as palavras todas
do dicionario, mas se for ao pais estrangeiro em questao, nao conseguira formular uma frase
correta ou saber comportar-se perante os outros, perante a sociedade, ou seja, hao consegue
comunicar. Concordamos inteiramente com Loureiro, (Loureiro, apud Gelabert, 2013: 46),

quando afirma que:

Isto porque dentro da atual abordagem comunicativa da lingua, a meta a alcancar é
ensinar o aluno a comunicar na lingua estrangeira em vez de exclusivamente memorizar
regras. No entanto, saber as estruturas linguisticas de uma lingua é importante para
comunicar. Numa perspetiva comunicativa, os exercicios estruturalistas e repetitivos, que
ajudavam a alcancar apenas um conhecimento de algumas regras gramaticais dao lugar
aos exercicios de pratica significativa, que oferecem um contexto de comunicacao real ou
simulada. Contudo, os primeiros continuam a ser ainda utilizados, ja que o seu carater
mecanico evita a ocorréncia de tantos erros.

0 uso da cancdo desenvolve, indiretamente, as varias habilidades, contudo a
compreensao auditiva € trabalhada diretamente. Ao ouvir a letra da cancao, os discentes
conseguem distinguir sons e pronuncias, o que leva ao desenvolvimento da compreensao
auditiva: “Uno de los beneficios mas evidentes del trabajo con canciones es su conveniencia
para ejercitar la comprension auditiva en todas sus microestrategias (reconocer, seleccionar,
interpretar, anticipar, inferir, retener a largo y a corto plazo, reaccionar, etc.). Quizas menos
evidente, pero no por ello menos efectiva, es su utilidad para la correccion fonética” (Sallés,
2002: 7).

O Plan Curricular del Instituto Cervantes considera que a cancao é “un material
adecuado para la practica de la comprension auditiva, no solo por su valor linglistico y

poético, sino porque constituye una fuente importante de informacion cultural”.
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Como a cancao € uma ferramenta de trabalho, esta pode ser utilizada de diferentes
maneiras e pode desenvolver a compreensao leitora, a expressao escrita (ao elaborarem, por
exemplo, um texto sobre a mensagem ou criar uma histdria a partir desta), a expressao oral e
a interacao oral (ao realizar debates). A mistura de todas estas competéncias proporciona a
aquisicao da competéncia comunicativa. Hornillos e Roa (2013: 6; 7) propdem que o trabalho
com uma canc¢ao permite potenciar a compreensao escrita (leitura das letras e documentacao
referente), a expressao oral (prondncia), a expressao escrita (tarefas prévias planificadas) e a
interacao oral e escrita (trabalho em grupo e utilizacao de novas tecnologias). Loureiro (2013:
34) condiz e indica que todas as competéncias, para haver comunicacdo, tém que estar
interligadas.

Além das competéncias, a cancao também pode ser usada para o desenvolvimento da
gramatica, do léxico, da fonética prépria do aluno. Kevin Schoepp (2001, 2) menciona que
“The repetitive style of the song lends itself to an activity in which students create their own
present progressive sentences based upon their own interest”. Os alunos conseguem
memorizar melhor a gramatica ou o léxico, ouvindo a letra da cancado, do que a partir de

listas de palavras dadas sem contexto.

1.6. A importancia da escolha de uma canc¢ao

Uma das grandes dificuldades do uso de cancdes na sala de aula é a sua escolha. As
turmas como tém alunos de diferentes faixas etarias, de gostos, de preferéncias e contextos
socioeconomicos distintos, torna-se muito dificil chegar a todos eles. Uma turma é muito
heterogénea.

Na otica de Asensi (1995: 1), a selecao musical deve incidir sobre “la adecuacion a la
propia situacion docente”, sobre “la facilidad de explotacion didactica de las tareas de las
canciones” e sobre “la claridad de la audiciéon y el nivel de interferencia musical en su
comprension”. Assim, o mesmo autor cita Osman e Wellman e apresenta sete questoes

fundamentais a ter em conta na hora de escolher uma musica:

1. ;Se repiten palabras, frases, lineas o estribillos?

2. :Se puede aprender la melodia con facilidad? ;es pegadiza?
3. :Se tiene un patroén ritmico marcado?

4, ;Contiene estructuras lingiisticas Gtiles?

5. ;Es util el vocabulario?
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6. iRefleja aspectos de la cultura, costumbres, tradiciones, hechos o épocas historicas

que serian de utilidad para los estudiantes?

7. ;Sabes si esta cancion ha tenido algun tipo de proyeccion internacional o ha
mantenido algin tipo de interés cultural o se ha seguido escuchando y cantando al

mantenerse de actualidad?

Tabela 1- Critérios para a sele¢do de cangdes (Osman e Wellman), retirado de Asensi
(1995: 2).

Estas questdes sao muito importantes na escolha da cancao, visto que orientam a sua
selecao e tornam o trabalho do professor um pouco mais facil. Para ajudar mais na selecao
desta ferramenta de trabalho, em 2003, Yague (2003: 46) citando Griffee faz a distincao de
trés tipos de cancdes:

1. Canciones cortas y lentas. Aquellas canciones de ritmo lento que duran menos de 3
minutos.

2. Canciones que cuentan historias: cuentan una historia con un principio, un nudo y un
desenlace.

3. MUsica instrumental: musica sin letra.

4. Canciones largas. Al menos de 4 minutos de duracion. No suelen ser muy faciles de cantar y
suelen presentar imagenes en vez de contar una historia.

5. Canciones cortas y rapidas: Suelen tener frases repetitivas y un ritmo muy rapido.

Com estas referéncias, o docente pode escolher o tipo de cangbes que mais lhe
interessa e se adaptam a turma e aos conteldos que quer abordar. Contudo, Prado (SD, 4) faz
uma diferenciacao pertinente, visto que destaca a utilizacdo de cancodes, ja conhecidas por
alunos nativos, da utilizacdo de cancoes estrangeiras. Por um lado, esta refere que devemos
ter em conta a situacdo do professor, ou seja, se o aluno estuda um idioma no pais nativo,
esta habituado a ouvir as cancdes que estdo na moda na radio, na televisdo ou na discoteca, o
que resulta muito motivador para este. Por outro lado, se o aluno estuda um idioma num pais
estrangeiro, deve ser o professor que deve apresentar na aula as cancdes que acha melhor
para os seus discentes. Esta questdo é importante, pois verificamos que cada vez mais temos
alunos estrangeiros nas nossas turmas e se utilizarmos cancoes que estes conhecem e que sao
populares no seu pais de origem, pode motiva-los e estes sentir-se-ao mais integrados na
turma.

Contudo, Santiago Celorrio (2007: 4) nao partilha da mesma opiniao e menciona que
as cancOes que chegam aos alunos sao mais comerciais e mais internacionais. Contudo, a

maioria destas (salvo excecdes) nao tém uma diccdo muito clara e a sua letra ndo é
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suficientemente rica para o aproveitamento didatico. Ao contrario, a mdsica nao comercial
pode dar mais “jogo” na aula. Efetivamente, as cancdes mais populares sao aquelas que tém
letras mais simples e sem conteltdo, mas nao sao todas e podemos variar o seu uso com
cancbes menos conhecidas e mais ricas a nivel linguistico, gramatical e cultural.

Para a selecdo desta ferramenta de trabalho didatico, deve ter-se sempre em conta a
turma com que se esta a trabalhar e a prdpria cancao. O gostos pessoais do professor nao
devem influenciar esta decisao, pois a faixa etaria e a sociedade nao sao as mesmas que as do
publico-alvo. De acordo com Dalis (2008: 3), se o professor seleciona s6 musica que gosta ou
gue nao esta na moda, pode influenciar o ambiente que tera na sala de aula, ja que a turma
pode nao se identificar com as cangdes eleitas por serem da época da juventude do professor
ou por serem desconhecidas. Assim, segundo a mesma autora (2008: 4), utilizar cancoes na
sala de aula requer um trabalho constante; o docente deve ter tempo para a sua selecao e
conhecer as razdes desta, o que implica dedicacao e, por vezes, o docente nao tem tempo
para planificar uma atividade deste tipo. Concordamos com esta autora, visto que o trabalho
do professor é constante e nem sempre existe disponibilidade para a selecao de cancoes
diferentes das que vém nos manuais. Contudo, o docente deve fazer tudo em prol de uma
aprendizagem efetiva e planificar este tipo de atividades.

Ha uma fonte inesgotavel de cancdes e torna-se muito dificil escolher qual a mais
adequada para cada turma. Mesmo que os alunos expressem o seu gosto musical, torna-se
extremamente complicado para o professor conseguir acertar na escolha adequada, uma vez
que a cancao pode ter ritmo, mas pode nado ter os conteldos léxicos ou gramaticais que se
quer trabalhar. Por isso, demora-se muito tempo a procura da cancéo ideal para a aula.

Segundo Ledezma (2007: 26), a importancia da escolha de uma cancdo passa por:
“;Qué tipo de musica utilizar?”; “;Qué tema seleccionar?”; “;Cual es la finalidad de colocar
musica? Para a sua escolha, o professor deve refletir sobre o que quer fazer com a cancéo (os
objetivos a alcancar, em que momento o podemos programar e as necessidades de
aprendizagem dos alunos), visto que o ensino se centra no aluno.

Outro aspeto a ter em conta sao os erros gramaticais presentes nalgumas cancoes.
Cabe ao professor rever e ouvir de novo a mesma para os identificar. Este pode eliminar a sua
opcao ou, entdo, pode aproveitar a mesma para levar os alunos a descobrirem qual o erro
presente nesta.

Muitos professores ainda se mostram séticos na hora de utilizar cancdes na sala de
aula. Yague, citando Murphey (2003: 7), apresenta algumas consideracoes de professores que
nao preferem usar este material na sala de aula: os professores nao levam a musica a sério,
os estudantes distraem-se e perde-se o controlo da turma, os gostos musicais entre os
estudantes é um problema, a utilizacao das cancdes é uma perda de tempo porque se afastam
do curriculo, o seu vocabulario é pobre e as expressdoes sdo contrarias as normas gramaticais
que podem levar ao erro, os estudantes sd querem ouvir a cancao e nao trabalhar com esta,
as salas de aula carecem de meios audiovisuais, os professores e os alunos podem nao gostar

de cantar, os discentes podem propor musicas que o professor odeia e as cancdes passam de
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moda rapido. Algumas destas consideracdes ja nao se aplicam, nomeadamente os meios
audiovisuais, pois as salas de aula ja tém computadores com colunas e existem radios na
escola que podem ser utilizados. Quanto as consideracdes como as cancdes serem uma perda
de tempo ou que se afastam do curriculo, ndo estamos de acordo, pois cabe ao professor
fazer uma boa selecdo das mesmas e saber aplica-las segundo os conteldos gramaticais ou
léxicos que esta a lecionar.

Prado (SD: 4) aponta como inconveniente que “al igual que todo el material que se
usa con fines didacticos, las canciones también pueden presentar inconvenientes, como son el
hecho de que el alumno piense que se le exige menos; que preste menos atencion y se
produzca dispersion en clase; o que las canciones, en algunos casos, distorsionen palabras,
silabas”. A opinido desta autora é verdadeira, pois muitos alunos, por verem que se trata de
uma atividade diferente e mais lidica, podem desviar a sua atencao e a propria turma pode
ficar mais distraida e barulhenta. Porém, pensamos que o professor deve chamar a atencédo
para a importancia da atividade e alertar para os exercicios que se farao a partir desta.

Apesar de todos estas desvantagens, nos dias de hoje ja se nota um uso mais
acentuado das cancdes nas salas de aula, visto que a sua procura tornou-se mais facil devido
as novas tecnologias como o uso da internet, pois podemos retirar a letra da cancao de sites,
temos acesso a videoclips com facilidade, através do Youtube, podemos participar em blogs
do grupo musical ou do cantor e, até, aceder a radios do pais da LE. Além disso, “a mUsica é
uma ferramenta essencial para o ensino de lingua espanhola, em especial, aquela de origem
espanhola, pois, se torna importante esse aprendizado e ainda as redes sociais que fazem

com que os alunos interajam com pessoas de outros paises” (Santana e Santos; 2013: 1).

2. O uso das cancdes na aprendizagem da gramatica

A gramatica é um dos conteldos a lecionar que mais regras tem. Esta é considerada
“como se tratasse da matematica da lingua” (Xavier; 2013: 3), assim torna-se dificil para o
professor motivar e diversificar o seu ensino. Se este chega a aula e comeca por “despejar”
todas estas regras e se o discente soO realiza exercicios para completar espacos, acaba por
existir um ensino artificial que ndo leva a verdadeira comunicacdo. O aluno tem a
necessidade de ver onde a gramatica € aplicada. Precisa de autenticidade e nao de ser
forcado a realizar so exercicios fechados.

Enquanto professores, devemos levar os alunos a descoberta da gramatica e utilizar
atividades diferentes para a sua consolidacdo. Tudo isto sé é possivel se existir um ambiente
relaxado e diversificado que aborde a gramatica dentro de um contexto e nao isoladamente.
Segundo Hans Mol (2010: 12), “grammar should be learnt intuitively through context,
grammar should be inferred through meaning and task”. Na visao de Loureiro, apud Schoepp
(2013: 46),
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As regras de uma lingua nao existem isoladamente e tém de ser mostradas ao aluno de
maneira contextualizada, isto é, através da lingua em uso. Algumas cancdes apresentam bons
exemplos da variedade coloquial de uma lingua e, portanto, podem ser um recurso para que os
alunos reconhecam e pratiquem elementos linguisticos, tempos verbais, padroes sintaticos,
entre outros, permitindo-lhes um contacto com uma linguagem genuina.

Concordamos com os autores supracitados, ja que o docente deve ensinar a gramatica
sempre tendo como ponto de partida o contexto, o tema da unidade que esta a lecionar, nao
deve abordar um contetdo gramatical s6 porque lhe apetece, deve utilizar nos exemplos
gramaticais o vocabulario presente na unidade, frases completas que traduzam os usos da
matéria a lecionar. S0 assim o aluno se apercebe de como a gramatica é utilizada
verdadeiramente no pais da lingua meta e o ajuda a comunicar.

Embora “o ensino da gramatica costuma tratar apenas uma infima parte da lingua”
(Xavier; 2013: 3), esta € muito importante para a comunicacao. Por exemplo, o aluno, se ndo
souber os usos dos tempos verbais, ndo conseguira manter uma conversa ou expressar-se
adequadamente, uma vez que podera utilizar o Presente do Indicativo, enquanto se quer
expressar no passado. As Metas Curriculares de Portugués no Ensino Basico (Buescu, Morais,

Rocha, & Magalhaes, 2012: 6) destacam que:

No dominio da Gramatica, pretende-se que o aluno adquira e desenvolva a capacidade para
sistematizar unidades, regras e processos gramaticais da nossa lingua, de modo a fazer um uso
sustentado do portugués padrao nas diversas situacdes da Oralidade, da Leitura e da Escrita. O
ensino dos conteldos gramaticais deve ser realizado em estreita sintonia com atividades
inerentes a consecucao dos objetivos dos restantes dominios.

Pretende-se, assim, que o aluno domine as regras gramaticais para que consiga
expressar-se adequadamente a nivel oral, a nivel da escrita e da leitura. Desta forma, muitos
autores defendem o uso de cancdes como instrumento para o ensino da gramatica. Para Dalis
F., apud Betti (2008: 2), estas oferecem variedade no ensino da gramatica, ja que, a nivel
linguistico, podem praticar os tempos verbais em contexto, reforcar os conhecimentos prévios
ou explicar novas estruturas sintaticas. Ja Veronika Rosova, apud Griffee (2007: 18), concorda
e afirma que, no ponto de vista gramatical, as cancoes oferecem um contexto natural para a
maioria das estruturas comuns como os tempos verbais e as preposicées. Segundo Hornillos e
Roa (2013: 3), as cancOes costumam utilizar estruturas simples e repetidas, o que permite
trabalhar de forma seletiva diferentes aspetos gramaticais de uma forma integral.

Todos estes autores tém razdo. O aluno ao ouvir a musica, mais do que uma vez, fixa
as estruturas gramaticais e, quando fala ou quando escreve, pode lembrar-se do que ouviu.
Por exemplo, se este esta a realizar um teste e se aparece uma forma de um verbo irregular,
este, ao ter ouvido essa forma na cancao que analisou nas aulas anteriores, pode recordar-se
e aplicar a solucao correta. A aprendizagem de uma lingua estrangeira faz-se a partir de
repeticdes. O aluno se ouve a estrutura s6 uma vez, nao consegue assimilar, porém se a ouve
varias vezes, recordar-se-a da letra e dos conteldos gramaticais.

Para ensinar gramatica devem utilizar-se varias estratégias e varios tipos de

exercicios. Muito se fala dos exercicios fechados de espacos ou de transformacao, uma vez
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que estes nao levam a verdadeira comunicacao. Na otica de Teresa Cadierno (2010: 2), a
gramatica promove niveis mais altos de aprendizagem e essa aprendizagem faz-se com maior
rapidez. Porém, esta refere que, mesmo que o ensino gramatical melhore a producao do
aluno, quando este se faz a partir de tarefas/atividades controladas (completar com espacos,
exercicios de transformacao), parece nao ter efeitos positivos em atividades comunicativas
mais espontaneas. Realmente, os exercicios fechados nao levam a comunicacao, contudo sao
necessarios para a fixacdo de estruturas. Se o aluno nao exercitar as regularidades e as
irregularidades gramaticais, nao vai ser capaz de se lembrar das mesmas na hora de falar, de
produzir enunciados comunicativos. Cabe ao professor diversificar o ensino. Numa primeira
fase, deve consolidar os conhecimentos e, numa segunda fase, deve trabalha-los num
contexto comunicativo. O mesmo acontece com o método de ensino dedutivo e o método
indutivo de ensino. Ambos sdao necessarios no ensino/aprendizagem da gramatica. De acordo
com Sandra Gabrielsson (2011: 8), no método dedutivo, o professor é o centro das atencdes,
este explica e requer que os alunos prestem atencao relativamente as formas apresentadas e
espera que as entendam e as aprendam. Ja o método indutivo vai dos exemplos (individual)
até as regras (geral), ou seja, os discentes recebem exemplos gramaticais e, a partir destes,
tentam encontrar elementos regulares para formar regras por eles mesmos. Centra-se mais no
aluno do que no professor. Estes dois métodos devem ser tidos em conta no ensino da
gramatica, uma vez que pensamos que o docente deve explicar os contelidos, mas também
levar os alunos a descobrir as regras. Pensamos que os estudantes precisam de um ensino
dedutivo e indutivo, visto que necessitam da explicacao do docente para depois converter
esse conhecimento explicito em implicito.

0 ensino da gramatica tem sido submetido a um vaivém de mudancas metodoldgicas,
a verdade é que a gramatica deve ser ensinada quer tendo o professor como protagonista
quer os alunos, ja que muitos conteldos gramaticais sao de facil compreensao e assimilacéo,
contudo outros necessitam da intervencao do professor e de uma explicacao mais profunda.

Concordamos com Olivares (SD: 1) quando afirma que:

La gramatica constituye uno de los ejemplos mas claros del vaivén pendular aludido. Y, asi, se
salta, en el peor de los casos, del método basado casi exclusivamente en cierto tiempo de
contenido gramatical y alglin procedimiento para ensefarlo, a otro en el que tal contenido
esta desplazado o desaparece en tanto que objeto de accion docente (considérense, por
ejemplo, las modalidades tradicional o audio-oral, de un lado, y las mas radicales de caracter
comunicativo, por otro).

Este autor demonstra como o papel da gramatica tem vindo a mudar ao longo dos
tempos, segundo as varias abordagens e os varios métodos. Pensamos que se a gramatica
existe é para ser ensinada e que sem ela nao podera haver aprendizagem e ensino. Marta
Rebolledo (1998: 2) inspirou-se em Van Patten e James Lee e defendeu que, para o ensino da
gramatica, é necessario que o professor forneca uma “entrada gramatical” ou “input” através

de material real (um excerto de uma cancao ou de um texto de uma revista), que faca uma
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breve descricao do paradigma gramatical a tratar e, por fim, que os alunos realizem
exercicios para que processem o input, criando, desta maneira, conexdes sobre forma-
significado. Com o nono ano, com a apresentacao da cancao “Camina” dos Orishas, foi feito
este trabalho, pois, foi apresentada a cancao (input), analisou-se a mesma para que 0s
discentes chegassem aos usos do Imperativo, foi dada uma explicacao sobre este modo verbal
e, depois, os alunos identificaram os Imperativos Regulares e Irregulares presentes na mesma.
O que divergiu desta teoria foi a explicacao, pois, com o Imperativo, foi feito um
esclarecimento mais profundo. Pensamos que o professor nao deve chegar a aula e comecar
por explicar gramatica sem um input, sem uma motivacdao, sem um contexto real, ja que se o
aluno vé a verdadeira aplicacdo das estruturas gramaticais €-lhe mais facil a compreensao das

regras e das formas.

2.1. Gramatica implicita e gramatica explicita

Para o ensino da gramatica, o professor deve ter consciéncia de que existem dois
tipos de gramatica que vao influenciar a aprendizagem. Sdo a gramatica implicita e a
gramatica explicita. Ambas sdo muito importantes e condicionam o ensino e a aprendizagem
da lingua estrangeira.

A gramatica implicita é a gramatica que o individuo aprendeu por si sd, ou seja, é a
gramatica que usamos sem nos apercebermos. Assim, Thalita Fernandes Clemente (SD: 1594)
refere que gramatica implicita é “a competéncia linguistica” que esta dentro do falante, ou
seja, € a gramatica que o falante utiliza sem se dar conta, sem ter consciéncia que é
gramatica. Desta forma, a autora denomina-a também como gramatica de uso, ja que
permite o uso intuitivo da lingua. Esta gramatica de uso esta presente nas cangdes, pois os
autores, quando escrevem, nao reparam se estao a utilizar o Presente do Indicativo ou o
Presente do Subjuntivo. Esta gramatica esta dentro deles e é esse material real (a cancao)
que os alunos devem ter contato, pois € uma gramatica utilizada em contexto e nao se usa de
forma isolada.

Neus Sans Baulenas (2004: 2), no primeiro encontro pratico de professores de ELE na
Alemanha, destacou que este conhecimento gramatical é de natureza “intuitiva o
subconsciente y no se halla formulado como un corpus de reglas”, ou seja, este conhecimento
ndo se aprende a partir de regras, adquire-se espontaneamente, é manifestado a partir da

especulacdo. A mesma autora (2004: 2) destaca que a gramatica implicita:

Se compone de unidades sin analizar de dos tipos: frases-formulas y reglas intuitivas. Las
frases-formula son producciones lingiiisticas sin analizar, aprendidas en bloque. Las reglas
intuitivas forman la gramatica que subyace cuando el alumno habla o escribe la lengua
espontaneamente. Esta se manifiesta a través de juicios de gramaticalidad sobre muestras
de lengua en los que el alumno especula sobre el funcionamiento del sistema. No es
accesible conscientemente. Por ejemplo, los hablantes de espafnol como lengua materna
son incapaces, en su mayoria, de explicar el funcionamiento gramatical de sus
producciones.
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A gramatica implicita refere-se ao conhecimento inato e inconsciente que todo o
falante tem da sua lingua. Esta ndao implica uma aprendizagem formal e adquire-se através do
uso da lingua. Na visdo de Ormezinda Ribeiro (2001: 1) esta gramatica é assimilada e
interpretada intuitivamente pelos falantes de uma lingua quando estes a ouvem, falam, leem
ou escrevem, isto é, esta gramatica é apreendida pelos sentidos, inconscientemente. Com o
uso das cangdes, conseguimos que esta assimilacao inconsciente seja feita, contudo, como se
trata de uma lingua estrangeira institucionalizada, é necessario que o professor ensine as
regras e os usos. Desta maneira, passamos de uma gramatica implicita para uma gramatica
explicita.

A gramatica explicita sdo as regras gramaticais ensinadas na sala de aula, que
explicam o funcionamento da lingua. Deste modo, Neus Sans (2004: 2) reconhece-a como o
conjunto de regras e estruturas analisadas e organizadas conscientemente num sistema por

um aluno. Esta destaca como caracteristicas:

Esta formado por reglas o representaciones abstractas del funcionamiento gramatical;
Estas reglas gramaticales han sido analizadas, ya que pueden ser descritas y clasificadas;
Es conocimiento explicativo, ya que las reglas dan cuenta objetivamente del
funcionamiento del lenguaje utilizado para la comunicacion; El alumno puede acceder y
hablar sobre ellas sin esfuerzo.

Estamos de acordo com esta autora, pois, para ensinar uma lingua estrangeira a
estudantes ndo nativos é necessario explicar o porqué da utilizacao de certas carateristicas da
gramatica e ensinar o como se aplica. Desta forma, torna-se fulcral a utilizacdo da gramatica
explicita. O professor até podera levar os alunos a descobrir as regras, os usos gramaticais,
contudo, deve explicar o melhor que pode essas regras e usos.

Thalita Clemente (SD: 1594) define esta gramatica como o “conjunto de todas as
gramaticas normativas e descritivas que, metalinguisticamente, explicam o funcionamento
dessa lingua” e refere que esta também se pode chamar gramatica tedrica. A mesma
acrescenta que, nas atividades metalinguisticas, os alunos entram em contato com a
estrutura, com a constituicdo e o funcionamento da lingua materna. Isto quer dizer que, por
vezes, o professor de linguas estrangeiras recorre a lingua materna para explicar a gramatica
da lingua estrangeira, quer seja por contraste ou por semelhanca.

A gramatica explicita adquire-se através da observacao. Da analise, da sistematizacao
e do estudo das regras da lingua. Este conceitos tém uma grande importancia, pois o papel
fundamental da gramatica deve ser o de ampliar, desenvolver a gramatica implicita do aluno
e explica-la, para fazé-la mais funcional e pratica e para torna-la instrumento de
comunicacao. Entdo, o papel da gramatica deve ser o de tomar consciéncia do que se sabe,
desenvolver as capacidades expressivas do discente, transmitir-lhe uma panodplia de
conhecimentos sobre a lingua que esta a estudar e levar o aluno a refletir. O professor deve
desenvolver a gramatica ja interiorizada (implicita) e deve ter consciéncia de que o aluno nao

€ uma tabua rasa, que este ja possui conhecimentos.
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Durante a pratica pedagdgia, fez-se uso destes dois tipos de gramatica.
Primeiramente, no oitavo ano, com a apresentacao da cancao “Estoy cambiando” de Rosario
Flores, tentamos consolidar os conhecimentos sobre a Perifrasis Verbal que os alunos tinham
abordado na aula. Tivemos em atencado a gramatica implicita para aprofundar a gramatica
explicita. No nono ano, com a cancdo “Camina” dos Orishas, como os alunos ja tinham
conhecimento dos usos do Imperativo, a partir do titulo e dos conselhos expressos na letra da
cancao, tentamos aproveitar a gramatica explicita para aprofundar a gramatica implicita. No
sétimo ano, foram também utilizadas estas duas gramaticas. Com a cancao “Esta vida es un
suefio” do grupo La Oreja de Van Gogh, consolidamos os determinantes demonstrativos e o
advérbio de lugar abordados nas aulas anteriores (gramatica implicita) e, a partir de
informacodes sobre o grupo musical e sobre a letra da cancao, foram introduzidos e explicados
os pronomes de complemento direto, ou seja, a partir da gramatica implicita dos alunos
foram introduzidas as regras, usando assim a gramatica explicita.

Para concluir, estas duas gramaticas sdo fundamentais para o ensino de uma lingua,
quer seja materna quer seja estrangeira, ja que o professor deve criar mecanismos para
ativar os conhecimentos ja adquiridos dos alunos e desenvolver os novos conteldos a partir

destes.

2.2. Gramatica pedagogica

A aprendizagem de uma lingua requer conhecimentos varios sobre o publico-alvo,
sobre os contextos, sobre a lingua e a cultura-alvo como objeto de ensino-aprendizagem. E
necessario que o professor tenha conhecimento da gramatica pedagogica destinada ao ensino
/ aprendizagem de uma lingua estrangeira.

De acordo com o Centro Virtual Cervantes, a gramatica pedagogica € o conjunto de
recursos e procedimentos que servem para promover um melhor desenvolvimento da
interlingua dos aprendizes no ensino da L2. Assim, o mesmo Centro destaca que a gramatica
pedagodgica se refere a uma gramatica para estrangeiros, consistindo num compéndio de
questdoes gramaticais, as quais se da um tratamento descritivo-prescritivo, sendo a sua
extensao e a profundidade do seu conte(ido dependentes do nivel educativo dos alunos, da
sua lingua de origem e do contraste que esta tem com o espanhol; que engloba as seccdes e
atividades do curso de lingua ou de um manual; e que abrange as técnicas e procedimentos
com os que num determinado “enfoque” aborda o ensino e a aprendizagem da gramatica da
lingua.

O Centro Virtual Cervantes apresenta como propriedades da gramatica pedagodgica:

1. Su proposito consiste en facilitar la comprension y el dominio de la lengua -tanto de
su sistema como de sus distintos usos- por parte de hablantes no nativos.

2. Para ello efectlia una seleccion de contenidos que se guia por estos criterios:

27



0 uso da cancao para o ensino/aprendizagem da gramatica

o actualidad: el estado actual de la lengua y sus usos, frente a estados
historicos superados, aunque sean muy recientes
o descripcion: el modo en que efectivamente usan la lengua sus hablantes
nativos, frente al modo en que la normativa establece que deberian usarla
o frecuencia: fendmenos mas frecuentes en los usos linglisticos, frente a una
seleccion exhaustiva, o bien de una seleccion que diera prioridad a
particularismos y excepciones
o relevancia comunicativa: valores comunicativos mas frecuentemente
asociados a determinadas formas de expresion, frente a una descripcion
exhaustiva de los valores y usos de las distintas formas de expresion
o informacion para el destinatario: otros fenomenos adicionales a los que
ofrecen las gramaticas descriptivas o normativas para hablantes nativos, y
que se desprenden de las necesidades (comunicativas o cognitivas) de los
aprendientes
Atiende a los fendmenos de variacion linglistica, recogiendo usos tanto orales como
escritos e informando sobre registros sociales (adecuacion al contexto).
Trata fenomenos de los distintos niveles de descripcion de la lengua (fonético-
fonologico, morfologico, sintactico, semantico pragmatico), estableciendo las
necesarias relaciones entre ellos.
Adopta e integra las aportaciones mas utiles de los distintos modelos teoricos:
estructuralismo, generativismo, lingiistica del texto, etcétera.
Utiliza un metalenguaje y una terminologia adecuadas a las posibilidades de
comprension del destinatario. Los criterios de claridad y efectividad prevalecen sobre
el de rigor cientifico.
En algunos casos se ve en la necesidad de simplificar algunas explicaciones en aras de
una mayor facilidad de comprension por parte de sus destinatarios.
Toma en consideracion el conocimiento implicito de la gramatica que tiene el lector
de su L1.

Desta maneira, podemos entender a gramatica pedagogica como a gramatica que

engloba as regras que descrevem uma lingua tendo sempre em vista o ensino e a

aprendizagem de uma lingua estrangeira. Esta gramatica foi concebida para ajudar e facilitar

o desempenho pedagodgico do docente, todavia, este desempenho nao pode esquecer que o

ensino é feito em prol do aluno. E o discente que deve estar no centro do ensino.

Osorio e Meyer (2008: 4), citando Matte Bom, mencionam que “esta gramatica, que

facilita a compreensao dos contextos, dos usos individuais, dos erros, exige que se

operacionalize a comunicagcao em todos os seus aspetos (formais, gramaticais, culturais,

estratégicos), adaptados as reais necessidades do pUblico-utilizador”.

Na pratica pedagobgica a gramatica pedagdgica foi tida em conta, ja que foram

consultados varios meios (gramaticas, livros escolares) que continham as regras, 0s usos e as
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estruturas gramaticais adaptadas para o ensino/aprendizagem da lingua espanhola. O

trabalho do professor é saber facilitar a aprendizagem, mas para isso é necessaria uma

formacao constante.
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Capitulo Il - As cancdes e a gramatica:

aplicacao pratica

1. A Escola

1.1. Caraterizacao da escola- Agrupamento de Escolas de Tortosendo

O Agrupamento de Escolas de Tortosendo foi constituido em 2002, por decisdao dos
docentes, pais e encarregados de educacdo e &rgados autarquicos, das localidades de
Tortosendo, Dominguiso, Vales do Rio, Peso, Coutada, Cortes do Meio e Bouca. Situa-se na
encosta sul do macico central da Serra da Estrela. Em 2003, foi, pela Direccao Geral dos
Recursos Humanos da Educacao, atribuido o respectivo cddigo de Agrupamento e homologado
em 05/07/2003. Inicialmente foi constituido por seis Jardins de Infancia (J.l.'s “Os Loureiros”,
“Ovo Magico”, Dominguiso, Vales do Rio, Peso, Coutada), seis escolas dos 1° Ciclo do Ensino
Basico (E.B.1's de Montes Herminios, Largo da Feira, Dominguiso, Vales do Rio, Peso e
Coutada), e Escola Basica dos 2° e 3° Ciclos de Tortosendo. Em 2004, foram integrados no
Agrupamento os Jardins-de-infancia de Cortes e Bouga, as Escolas Basicas do 1° ciclo das
mesmas localidades, ficando assim o Agrupamento constituido por dezassete
estabelecimentos de ensino. Como a escola é a sede do Agrupamento, foi, desde o inicio,
considerada EB 2/3 de Tortosendo. Como a populacao escolar da aldeia de Bouca diminuiu,
em 2006/7, por decisao superior, foi suspensa a E.B.1, sendo os alunos deslocados para a
E.B.1 da localidade de Cortes do Meio. No ano letivo de 2008/9, por decisao do Conselho
Executivo do Agrupamento, apos conversacoes com os Encarregados de Educacéo e Junta de
Freguesia, foi suspenso o Jardim-de-Infancia da localidade de Bouca, sendo as criancas
deslocadas para o J.l. de Cortes do Meio. Desta forma, atualmente, o Agrupamento de Escolas
de Tortosendo é constituido por quinze estabelecimentos de ensino, incluindo desde 2009,
duas salas de apoios (E.B.1 da Coutada e E.B. 1 de Vales do Rio).

Desde sempre o Tortosendo foi ponto de chegada ou de passagem das gentes do
Dominguiso, Vales do Rio, Peso, Coutada, Cortes do Meio e Bouca. Estas localidades situadas
na margem direita do Rio Zézere encontram-se geograficamente proximas entre si, bem como
da vila do Tortosendo. Apresentam do mesmo modo, fortes tracos de identidade tanto a nivel
socioecondmico, como cultural, pois a sua populacao trabalhou maioritariamente nas fabricas
e nas empresas de confecbes dessas localidades e do Tortosendo. Na atualidade, devido a
crise que ha muito se instalou na industria de lanificios, a maioria da populacdo ativa,
distribui-se por varias empresas que entretanto foram sendo implantadas no parque industrial

do Tortosendo, assim como nas poucas empresas de confecao que resistiram a crise. Desde
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sempre os alunos das escolas do 1° ciclo dessas localidades fizeram o seu percurso escolar no
Tortosendo, primeiramente, no Externato de Nossa Senhora dos Remédios, e, posteriormente,
na Escola Basica do 2° e 3° ciclos. Foi desta maneira que as escolas do 1° ciclo, jardins-de-
infancia e escola do 2° e 3° ciclo dessas localidades se reuniram num agrupamento vertical
(Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas do Tortosendo; 2011-2014: 4).

As instalacoes da EB2/3 de Tortosendo da atualidade datam de setembro de 1986.
Este estabelecimento de ensino, sob a designacdo de Seccado da Escola Preparatoria Péro da
Covilha, abriu a 11 de novembro de 1968, englobando somente alunos do 5° ano de
escolaridade, num edificio antigo da Avenida Viriato, adaptado a Escola. A Seccdo manteve
esta designacao até ao ano letivo de 1976/77, altura em que passou a chamar-se Escola
Preparatoria do Tortosendo. Em 1983/84, iniciaram-se conversacdes para a construcao das
atuais instalacoes, e, trés anos mais tarde, a escola transferiu-se para este local.

Em 1987/88, a escola expande-se para o Terceiro Ciclo e passa a denominar-se Escola
C+S do Tortosendo, nos dias de hoje Escola Basica 2/3 do Tortosendo. Contudo, nao dispunha
do equipamento indispensavel ao pleno desenvolvimento dos seus alunos, pois faltava a
construcao do pavilhdo gimnodesportivo. Nos Gltimos doze anos, tém-se desenvolvido esforcos
no sentido de alertar as entidades oficiais para a necessidade de construir o pavilhao na
escola, tendo-se conseguido inclusive a sua aprovacdo e lancamento a concurso. Porém,
fatores politicos vieram posteriormente suspender essa decisdo, estando no presente de novo
inscrito no PIDDAC do Ministério da Educacao.

Nos ultimos anos, tem havido um esforco para dotar a escola de equipamentos
tecnologicos que melhorem o desempenho dos alunos e favorecam a aprendizagem. Incluidos
na Rede Nacional de Bibliotecas Escolares, dotou-se a escola de uma Biblioteca Escolar /
Centro de Recursos, onde foi incluida uma Coordenadora a tempo inteiro. A escola possui uma
sala TIC, uma outra sala de informatica, utilizada para a ocupacdo de tempos livres.
Adquiriram-se alguns quadros interativos nalgumas salas de aulas. Nao tem sido possivel a
aquisicao de mais equipamentos devido ao orcamento privativo reduzido, ja que também o
orcamento atribuido tem sido ao longo dos anos insuficiente. Ao longo dos vinte e quatro anos
de existéncia, esta escola apenas teve como intervencoes, a modificacdo das coberturas dos
edificios, a substituicdo das caldeiras de aquecimento e a pintura exterior dos pavilhoes, pelo
que é urgente a substituicao/reparacao do piso dos espacos exteriores, das canalizacdes da
rede de aguas, da rede elétrica, da pintura dos espacos interiores e, como acima referido, da
construcao do pavilhao gimnodesportivo (Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas do
Tortosendo; 2011-2014: 7).

1.2. Breve caraterizacao das turmas
A turma do sétimo B é constituida por dezoito alunos, sendo alguns deles repetentes.

Esta turma pertence a direcao de turma da Professora Ana Gabriela e ndo existem casos de
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Necessidades Educativas Especiais, contudo os alunos repetentes requeriam um pouco mais de
trabalho, uma vez que queriam participar bastante. Assim, era necessario a constante
atencao do professor, para que estes nao se dispersassem.

A turma, no geral, é bastante barulhenta, mas muito participativa e interessada.
Existe um elemento dominador que, por ser repetente, influenciava e dominava o ambiente
da sala de aula. Contudo, com calma, conseguimos cativar este elemento e a restante turma
e estes realizaram as atividades propostas sem grandes dificuldades, demonstrando grande
interesse. O facto de utilizar cangdes nas aulas, também ajudou bastante no relaxamento
destes, pois, nalgumas aulas, pediram para ouvir uma cancao em espanhol que foi utilizada
para rever os determinantes demonstrativos e, enquanto estes a ouviram, calaram-se e o seu
nivel de atencdo aumentou.

Apesar dos alunos repetentes ja saberem alguns contelidos, estes nao demonstraram
desinteresse, continuaram a participar e a realizar as tarefas como os demais alunos.

Como se trata do primeiro ano que tém lingua espanhola, salvo os discentes
repetentes, esta turma tentou comunicar sempre em espanhol, porém, respondiam em
portugués, primeiramente, e, depois, repetiam na lingua estrangeira em questao.

Sendo a turma maior com que trabalhamos, ndo podiamos descurar a questdo do
respeito. Os alunos eram mais atrevidos do que os restantes e, como foi a Gltima turma do
estagio pedagogico, deixou alguma nostalgia, ja que os discentes se mostraram muito
carinhosos e prestaveis.

A turma do oitavo B é composta por vinte e cinco alunos, sendo quinze destes
discentes de lingua espanhola. E uma turma, no geral, muito participativa que mostra “sede”
em aprender, por isso, todas as atividades foram feitas sem grandes dificuldades. Havia
alunos mais participativos e outros mais timidos, todavia ambos tentaram interferir a sua
maneira.

Estes tentaram comunicar em espanhol, puseram questdes, dividas, interessaram-se
por aquilo que estava a ser lecionado e dedicaram-se em todas as tarefas desenvolvidas, nao
sO na aula como também nas atividades extracurriculares, uma vez que foi a turma que mais
participou e colaborou com as professoras. Mostraram grande disponibilidade e interesse em
divulgar a lingua espanhola.

Esta turma nao tem alunos com Necessidades Educativas Especiais e existem alguns
discentes repetentes que nunca demonstraram desinteresse ou manifestaram superioridade
nos conhecimentos em relacao aos restantes.

Esta foi a primeira turma e é de salientar que havia um maior nervosismo, mas os
alunos cativaram-nos desde o inicio e todos os trabalhos desenvolvidos correram bem e de
forma satisfatoria.

No que diz respeito ao nono C, esta turma €& muito homogénea e muito pouco
participativa. E composta por vinte alunos, dos quais onze sao alunos de lingua espanhola.
Uma das alunas apresenta Necessidades Educativas Especiais, ao nivel da audicdo. Era uma

discente que nunca participava e era discriminada e criticada pelos restantes colegas. Ela
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propria os rejeitava e ndo convivia com os mesmos, nem dentro da sala de aula, nem fora da
mesma. Por isso, quando se faziam trabalhos em pares ou em grupo, era necessaria a
intervencao do professor e cativa-la para intervir e responder. Mostrava algum interesse pelos
trabalhos desenvolvidos dentro da sala de aula, mas esse interesse era feito de maneira muito
discreta e silenciosa. Foi uma aluna que exigiu atencao da nossa parte, para que houvesse
alguma manifestacao de interesse.

A turma em geral também era muito desinteressada e nao participava quase nada,
com excecao de dois ou trés alunos. Era necessario intervir, solicitar e quase que “tirar a
ferros” as respostas nalguns exercicios. Estes limitavam-se a olhar para noés e, por vezes, a
realizar algumas atividades. Muito raramente faziam os trabalhos de casa. Porém, quando
realizavam jogos, o seu comportamento mudava e manifestavam um pouco mais de interesse.

Salvo estes dois ou trés discentes referidos na alinea anterior, a turma raramente
falava em espanhol. Optava por responder em portugués e, depois de muita insisténcia,
repetiam em espanhol.

Foi uma turma que tentamos motivar e incentivar com a utilizacdo de jogos, de
cancbes e exercicios mais lidicos, ndo tendo sido tarefa facil. Foi uma turma muito
trabalhosa e que nos levou a planificar os exercicios tendo em vista a motivacao para a sua

participacao.

1.3. Atividades extracurriculares

As atividades extracurriculares sao muito importantes para aproximar o professor dos
alunos e o professor e os discentes da restante comunidade escolar. Desta forma, estas
atividades visaram o desenvolvimento social, dar a conhecer a cultura que nao vem nos livros
e divulgar a lingua espanhola. Tentamos sempre inovar e “simular”, o melhor possivel, os
costumes e tradicoes que se desenvolvem nas comunidades espanholas. Estas foram planeadas
pelas professoras estagiarias, em conjunto com a Professora Orientadora Ana Gabriela, e
muitos alunos de todos os anos ajudaram na elaboracdao e na execucao das mesmas. Em
anexo, irao as fotografias de todas as atividades desenvolvidas (anexo 16).

Assim, os discentes, ao participarem e colaborarem, acabam por conhecer melhor e
assimilar a cultura espanhola, pois agem e nao se limitam a ler informacdes que vém nos

livros ou que sao facultadas pelos professores.

« Atividade “Dia de la Hispanidad”

No dia dez de outubro de dois mil e catorze, realizamos uma atividade na sala de
convivio da Escola Basica do Tortosendo que englobou todas as turmas da mesma. Para
comemorar este dia festivo tipico da Espanha e dos paises Latino americanos, fizemos uma
pequena “festa” espanhola na sala de convivio da escola. Esta sala ja tem um painel para o

retroprojetor, entdo aproveitamos a aparelhagem para, durante o intervalo maior (vinte

33



0 uso da cancao para o ensino/aprendizagem da gramatica

minutos), apresentar videoclips e musicas espanholas (“Bailando” de Henrique Iglesias,
Shakira), de forma a comemorar este dia de maneira diferente. Assim, pouco a pouco, os
estudantes comecaram a reunir-se na sala, bem como alguns professores, e comecaram a
dancar.

Para divulgar esta atividade, realizdmos, com a ajuda do professor de Educacao
Visual, cartazes que foram afixados em cada pavilhao, referindo a data, o local e a hora da
mesma. Estes foram afixados uma semana antes, de modo a que os alunos soubessem, de
antemao, o que se iria realizar e porqué. Assim, também foi uma forma de incentivar a
participacao dos mesmos.

Para chamar a atencao dos alunos, colocamos também bandeiras de todos os paises
que falam espanhol e o titulo “Dia de la Hispanidad” no inicio do pavilhao da sala de convivio.
As bandeiras foram elaboradas pelos alunos de nono ano de espanhol e estes ajudaram na
afixacao das mesmas e das letras.

Na biblioteca da escola e na entrada do pavilhdo principal, com a ajuda da Professora
Gabriela, afixamos cartazes (elaborados pela professora Gabriela) com informacdes Uteis
sobre este dia. Assim, os alunos puderam ler e informar-se sobre o porqué da comemoracao
do dia da Hispanidad.

Os alunos aderiram muito bem a esta atividade e participaram de forma muito ativa,
pois dancaram, cantaram e queriam que esta durasse mais tempo. Foi um dia diferente na
escola e temos a certeza que nao se irao esquecer tao cedo desta, ja que nos pediram para
repetir. Além de se divertirem, relembraram o significado deste dia.

Esta atividade teve como objetivos: a divulgacao da cultura da Espanha e dos paises
“hispanohablantes”, a divulgacdo do uso da lingua espanhola e a insercdo dos alunos na

comunidade escolar.

« Atividades de Natal

No dia quinze de dezembro de dois mil e catorze, realizamos o jogo do “Bingo del
Gordo”, na sala de convivio da Escola Basica do Tortosendo pelas dez horas e dez minutos que
englobou todas as turmas da mesma. Elaboramos um cartaz para publicitar o jogo e fizemos
cartdes com numeros para os alunos marcarem, a medida que estes iam saindo. Na sala de
convivio, dispusemos as mesas e as cadeiras, de modo a que ficassem alinhadas e paralelas
umas as outras. Escolhemos duas alunas para lerem os nimeros que sairam na roleta e, para
os vencedores, tinhamos turrao espanhol.

No Natal, também participaAmos no concurso de presépios tematicos, o qual
ganhamos. Para isso, utilizamos varios materiais para a elaboracao das figuras natalicias e,
para tornar o presépio mais tematico, introduzimos figuras da cultura espanhola, como o
toureiro, a sevilhana, a bandeira espanhola, figuras como o sapo de Salamanca, as
castanholas e, de fundo, a representacao da Sagrada Familia de Barcelona. O presépio foi

montado na sala de professores.
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Na biblioteca, foi afixada uma arvore de Natal com anjos feitos de guardanapos de
papel, cujas caras eram as fotografias dos alunos de Espanhol da escola do Tortosendo.

Os principais objetivos destas atividades sao: conhecer os costumes tipicos da época
natalicia de Espanha; desenvolver e enriquecer o vocabulario referente ao Natal; aproximar
os alunos e as professoras estagiarias da comunidade escolar; participar em atividades

extracurriculares da escola; e promover o uso da lingua espanhola.

« Atividade “Dia de los Reyes”

No dia de Reis, seis de janeiro de dois mil e quinze, trés alunos do oitavo ano
vestiram-se de reis magos, colocaram coroas e distribuiram turrdao pelos alunos da escola.
Esta atividade deu a conhecer uma das tradicbes espanholas e teve como objetivos
aprofundar a cultura espanhola, dar a conhecer o costume de comer turrdao no Dia de Reis em

Espanha e envolver os alunos na interacdo com os colegas e com a escola.

 Atividade do Dia dos Namorados

No dia doze de fevereiro de dois mil e quinze pelas treze e meia, comemoramos o
dia dos namorados com chocolate quente. Na entrada do refeitorio, montamos, com a ajuda
dos alunos do oitavo ano, uma barraquinha com imagens e frases alusivas ao dia dos
namorados. No refeitorio, preparamos uma panela de chocolate quente que servimos, em
pequenos copos com chantili, aos alunos. Houve uma aderéncia muito grande dos alunos. Para
divulgar esta atividade, elaboramos um cartaz que foi distribuido por todos os pavilhdes e
fizemos barcos de papel e marcadores com mensagens de amor que foram distribuidos pelos
participantes.

Na biblioteca, foram afixados cartazes com frases em espanhol sobre o amor e a
amizade, feitas pelos alunos.

Esta atividade teve como principais objetivos: promover o uso da lingua espanhola,
conhecer os costumes da cultura de Espanha, expandir o vocabulario, produzir enunciados

escritos relacionados com o amor e a amizade e inserir os alunos na comunidade escolar.

« Atividade do “Dia Internacional de la Mujer”

No dia quatro de marco de dois mil e quinze, para comemorar o dia da mulher,
elaboramos trés cartazes e afixamo-los na Biblioteca. Um dos cartazes continha a silhueta
feminina e um poema sobre a mulher. Noutro cartaz, colocamos informacdes importantes
sobre o surgimento deste dia e o papel da mulher na sociedade. No terceiro cartaz,

colocamos algumas mulheres importantes que contribuiram e contribuem para a historia e
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cultura espanhola. Pretendemos assim que os alunos se sensibilizem para este dia e saibam a

importancia do mesmo quer no nosso pais quer na Espanha.

* Atividade do dia da poesia

No dia 19 de marco de dois mil e quinze, fizemos dois estendais com varios poemas
referentes as arvores, a discriminacao racial (ja que se comemorava o dia internacional da
floresta e da eliminacao da discriminacao racial no mesmo dia), sobre poesia e algumas frases
de autores espanhois célebres. Um dos estendais foi colocado no mural das letras que se situa
a entrada do Pavilhao B e o outro estendal foi afixado na Biblioteca. Estes foram realizados
com o intuito de chamar a atencao dos alunos para a lingua espanhola e para a poesia.

Na sala de professores, foi colocada uma cesta com poemas para os professores,
também para lhes dar a conhecer alguns poemas e autores espanhois.

Como a Pascoa estava proxima, fomos as salas dos sextos anos e entregamos um ovo
de chocolate com anedotas, em espanhol, relacionadas com esta época festiva e com
situacdes variadas.

Com estas duas atividades, pretendeu-se dar a conhecer poemas e frases célebres de
autores espanhdis, apelar para a importancia da eliminacdo da discriminacao racial e para a

importancia da floresta, interagir com a comunidade escolar e promover a cultura espanhola.

« Visita de estudo a Salamanca

No dia vinte de marco de dois mil e quinze, juntamente com os alunos do Pall, fomos
a visita de estudo a Salamanca. Visitamos a Catedral Nova e a Catedral Velha, a Universidade
e a Plaza Mayor. Foi uma visita muito divertida e interessante.

Ao mesmo tempo, realizou-se um peddypaper com perguntas sobre a cidade e os
monumentos de Salamanca. Assim, os discentes caminharam pela cidade, perguntaram as
questdes aos transeuntes e tiveram que escrever as respostas em espanhol. Estes aderiram a
atividade com grande entusiasmo e interesse, pois sentiram-se mais autonomos.

Esta visita de estudo teve como objetivos principais: promover o uso da lingua
espanhola; o convivio entre professores e alunos, professores e professores, alunos e alunos;
desenvolver o interesse pelo mundo; desenvolver a convivéncia e a responsabilidade. Desta
forma, os alunos tiveram oportunidade de comunicar com nativos da lingua espanhola bem

como interagir cultural e socialmente.

« Atividades da “Semana da Leitura”

No dia sete de abril de dois mil e quinze, no auditorio da escola do Tortosendo, lemos
o conto “El nifo que quizo comerse el sol” aos alunos do quinto e sexto ano. Estes, no final da

leitura do conto em espanhol, fizeram um desenho sobre o mesmo. Todos os participantes
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receberam um certificado de participacao e o vencedor de melhor ilustracao de cada turma
recebeu um livrinho com alguns contos em espanhol.

Para divulgar as atividades a desenvolver nesta semana, elaboramos um cartaz que foi
afixado na escola e colocado no mural da biblioteca.

No dia oito de abril, dirigimo-nos a escola do primeiro ciclo do Pall e do Tortosendo e
lemos a historia em espanhol do livro “El libro de la Selva”. Do mesmo modo, os alunos
tiveram que fazer um desenho alusivo a historia. Os participantes receberam um marcador
com a capa do livro e os vencedores de cada turma também receberam um livrinho de
historias.

No final destas atividades, foi feito um cartaz com os melhores desenhos e afixados
em cada escola. Assim, pretendeu-se sensibilizar os alunos para a escolha da lingua espanhola
no sétimo ano, pois, ao terem um primeiro contato com a lingua, estes aperceberam-se que
esta é de facil compreensao e com algumas semelhancas com a lingua materna. Também,

pretendemos promover o uso da lingua e da cultura espanhola.

« Atividade do “Dia de Sant Jordi”

No dia vinte e trés de abril de dois mil e quinze, fizemos flores em papel e
distribuimos pelos varios alunos da escola. Junto as flores, foi anexado um livrinho que
destacava esta data como o dia de Sant Jordi e o dia do livro. Tivemos como objetivo divulgar
a tradicao que existe na Espanha de dar uma rosa e um livro nesta data.

Para divulgar esta atividade realizamos dois cartazes: um com a historia do dia de
Sant Jordi e outro com a data e a hora da mesma. Estes foram afixados no mural da
biblioteca.

Esta atividade teve como objetivos: aprofundar a cultura espanhola, dar a conhecer
o costume de oferecer uma flor neste dia, promover o uso da lingua espanhola e envolver os

alunos na interacao com os colegas e com a escola.

« Atividade “A festa vem a escola”

No dia trinta de abril de dois mil e quinze, o Agrupamento de Escolas Frei Heitor
Pinto realizou uma exposicao com as atividades realizadas pelas escolas pertencentes a este
Agrupamento. Assim, o grupo de estagio de espanhol do Tortosendo fez parte desta exposicao
com alguns cartazes, materiais e panfletos que foram utilizados nas mais variadas atividades
que foram realizadas ao longo do ano lectivo.

Com esta atividade, pretendeu-se divulgar a lingua espanhola e a cultura dos paises
“hispanohablantes”; sensibilizar a comunidade escolar para a importancia da aprendizagem
da lingua espanhola; promover o convivio entre os alunos, os professores e a comunidade

escolar; e divulgar todo o trabalho feito ao longo do ano letivo.
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» Peddy Paper

No dia vinte e oito de marco de dois mil e quinze, realizamos um Peddy Paper com os
alunos do segundo ciclo e do terceiro ciclo. Por toda a escola, estiveram distribuidas mesas,
onde alunos do sétimo e do oitavo ano de espanhol estavam presentes para confirmar a
realizacao das varias atividades. Os alunos de todos os anos aderiram a este jogo e mostraram
grande satisfacao ao realiza-lo.

Estes receberam um formulario com os lugares e as tarefas que tinham de realizar.
Para os participantes e ajudantes entregamos bombons com uma mensagem em espanhol.

Para a divulgacdo deste jogo realizamos um cartaz que foi afixado nos varios
pavilhoes da escola, bem como o regulamento do mesmo.

Este jogo teve como principais objetivos: promover o uso da lingua espanhola e

envolver os alunos na interacao com os colegas e com a escola.

2. Aplicacao Pratica

As atividades que se seguem foram algumas das que se lecionaram durante o estagio.
A escolha tem a ver com o tema proposto neste relatorio, “O uso da cancdo para o

ensino/aprendizagem da gramatica”.

2.1- Sétimo ano

2.1.1- “Vamos de compras”

No sétimo ano, na unidade “Vamos de compras”, pretendia-se que os alunos
adquirissem o vocabulario das lojas, dos produtos, das roupas e dos acessorios (conteldos
léxicos), que dominassem os determinantes demonstrativos, os pronomes pessoais de
complemento direto e os nUmeros cardinais (conteldos gramaticais), para conseguirem
entender, produzir e simular didlogos numa loja.

Para isso, foi apresentado um video com um dialogo de uns jovens numa loja, foi feita
uma ficha formativa sobre o mesmo e, a partir de objetos reais, foram lecionados os
determinantes demonstrativos. Os alunos aplicaram-nos em exercicios fechados e, para a sua
consolidacao, foi apresentada a cancao “Esta vida es un suefo” do grupo “La Oreja de Van
Gogh”. Foi entregue uma ficha de compreensao oral com informacao sobre o grupo musical e
a letra da cancao. De seguida, apresentou-se a ficha de compreensao oral que foi trabalhada
na aula. A planificacdo e os respetivos objetivos e conteldos desta aula irdo em anexo (anexo
1e2).
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MINISTERIO DA EDUCACAO Agrupamento de Escolas

g GOVERNO DE .
PORTUGAL Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Unidad 9 — Vamos de compras

Comprension oral

Nombre: Fecha:

La Oreja de Van Gogh (abreviado en ocasiones como
LOVG) es un grupo de pop-rock originario de San
Sebastian, Pais Vasco, Espafa. Su trayectoria en el
mundo de la musica comenzé formalmente en 1996. La
banda

naci6 formada por Pablo Benegas, Alvaro Fuentes, Xabi
San Martin, Haritz Garde y la vocalista Amaia Montero. Esta ultima abandoné
el grupo en 2007 para iniciar su carrera en solista. Desde 2008 Leire Martinez pone voz al

grupo.

Escucha la cancidn y rellena los huecos.

La Oreja de Van Gogh — Esta vida es un suefio

He sofiado siempre con poder volar,
desplegar los brazos y no aterrizar,
conociendo otros lugares,

y verdades mas alla.

Y sentarme en una nube a descansar,
beber de libertad,

y dejarme llevar,
lalarala.

He sofiado siempre con poder dormir,
sobre un lecho de algas y coral,
disfrutar de ese silencio,
que reina siempre .

Y viajar encima de un delfin,
cruzar mares sin parar,

y nunca llegar al fin,

lalarala.
Como dijo genio,
vida es un suefio, un suefo,
como dijo genio,
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vida es un suefio y sofiaré, sofiaré

He sofiado siempre con poder crear,
una maquina del tiempo y descubrir,

el futuro mas lejano,
donde yo no voy a estar.

Y volver a ver San Sebastian
en el siglo XXVI,
desde mi nave espacial,
lalarala.

He sofiado con que tu puedas sofar,

que dibujes en tu mente un lugar,
donde no haya ni misterios,
ni secretos ni maldad.
Y encontrar un dia al despertar,
que ya nada sigue igual
que todo vuelva a empezar,
lalarala.

Como dijo genio,

vida es un suefio, un suefo,

como dijo genio,
vida es un suefio y sonaré

(x5)

2. Reescribe las frases, sustituyendo el complemento directo por los pronombres de

complemento directo (lo, la, los, las).

A. Este grupo musical quiere conocer otros lugares.

B. Ellos desean libertad.

C. La Oreja de Van Gogh quiere cruzar los mares.

D. En sus suefos, crearon una maquina del tiempo.

E. La clase del 7° B conoce al grupo La Oreja de Van Gogh.

http://www.musica.com/letras.asp?letra=1297206
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Antes da audicao da cancao, os alunos leram a informacao sobre o grupo musical e
depois da leitura, ouviram a mesma duas vezes e tentaram completar os espacos que
faltavam, correspondentes aos determinantes demonstrativos “esta” e “aquel” e ao advérbio
de lugar “alli”, abordado nas aulas anteriores para a explicacdo dos determinantes estudados.

Depois da audicao, foram feitas perguntas aos alunos sobre a mensagem desta (Como
€ a vida para o grupo? O que sonharam sempre? O que transmite a expressao “ser libre”? O
que querem que desenhemos?), para os contextualizar e entender quais os sentimentos
expressos pela mesma.

Analisada a cancao, os discentes corrigiram o exercicio (anexo 3) e, sem problemas,
identificaram os determinantes demonstrativos, o advérbio de lugar e as suas respectivas
classes gramaticais. Este exercicio pretendia que os alunos, de uma forma relaxada e lidica,
se apercebessem que a gramatica nao é um conteldo isolado e que, para comunicar, é
utilizada pelos nativos de lingua espanhola em materiais reais como as cancgodes. Desta forma,
os alunos, ao ouvirem duas vezes a cancao, sentiram-se motivados e relembraram os
contelidos gramaticais abordados nas aulas anteriores. E isso verificou-se na hora da correcao
do exercicio um e da rapidez com que identificaram a classe gramatical das palavras em
falta. Deve ser referido também que os discentes se sentiram tao relaxados e motivados que
pediram para ouvir mais vezes a cancao e até, em aulas posteriores, fizeram o mesmo pedido
e, enquanto ouviram a mesma, repetidamente, o seu comportamento acalmou e nunca
interromperam as atividades.

Com a cancao, foi verificado que os determinantes demonstrativos foram assimilados
e foi comprovado que esta pode ser uma atividade de consolidacao mais positiva, que leva a
uma compreensdo mais rapida, pois € um material real em contexto que faz com que os
alunos repitam as estruturas sem se aperceberem.

A mesma foi aproveitada para introduzir os pronomes pessoais de complemento
direto. Assim, foi escrito no quadro a frase: El grupo La Oreja de Van Gogh canta una cancion.
Os alunos identificaram o complemento direto e, de seguida, foi escrita a frase: El grupo La
Oreja de Van Gogh la canta. Os discentes identificaram as diferencas entre as duas frases e
reconheceram o pronome “la” como palavra que substitui o complemento direto. Para as
restantes formas, foi feito um esquema no quadro com as frases: El grupo gand un premio; El
grupo canta la cancion; El grupo gané los premios; El grupo canta las canciones, e, a medida
que se fazia a explicacdo, os alunos substituiram o complemento direto das frases pelas
formas correspondentes dos pronomes pessoais.

Para uma maior consolidacdo desta matéria, os alunos realizaram o exercicio dois da
ficha da cancao, o qual tinha frases relacionadas com a mensagem da mesma para que 0s
alunos substituissem as expressdes sublinhadas por pronomes pessoais de complemento
direto. Com estes exercicios, tentamos demonstrar que uma cancao tanto pode ser utilizada
para a consolidacao de conteldos gramaticais como pode introduzir outros distintos. Mesmo
que a cancao nao tenha esse conteldo gramatical, podemos usar a sua mensagem ou uma

frase que conste nesta para abordar os conteldos a lecionar. Os discentes, com estas
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atividades, apercebem-se que uma cancdo nao € sé melodia ou ritmo, mas que transmite uma
mensagem, sentimentos, pensamentos.

Os alunos realizaram o exercicio dois sem grandes problemas, contudo com um pouco
mais de dificuldades, visto que era matéria recente. Mesmo assim, como eram frases
retiradas da cancdao que ja tinham analisado, tinham bem presente a mensagem e
demonstraram mais interesse na realizacao da atividade. Posteriormente realizaram alguns
exercicios do livro (anexo 4) e foi verificado que os discentes estavam mais motivados com os
exercicios da cancdo do que com os habituais espacos para completar que vém nos manuais.

Esta cancao foi escolhida pela clareza de diccao, pelo ritmo, pela repeticao das
estruturas (uma vez que os alunos tém um nivel ainda muito baixo), por conter os
determinantes demonstrativos e por possuir uma mensagem significativa que levou a
introducao e a pratica dos pronomes pessoais de complemento direto.

Se estes conteldos gramaticais fossem abordados a partir do livro sem a motivacao da
cancao, os discentes ndo estariam tao interessados e nao demonstrariam que os tinham
percebido. Com a assimilacao destes, os alunos conseguiram entender os mesmos nos dialogos
das lojas, visto que, quando estes foram analisados nas aulas posteriores, os alunos
identificaram claramente os determinantes demonstrativos e os pronomes pessoais de

complemento direto e perceberam o uso dos mesmos.

2.2. Oitavo ano

2.2.1- “Con los amigos”

No oitavo ano, com a unidade “Con los amigos”, pretendia-se que os discentes
conseguissem descrever atividades e expressar desejos, para isso desenvolveram-se conteldos
léxicos como as atividades dos tempos livres, os desportos e o cinema e conteldos
gramaticais como as perifrases verbais (Ir + Infinitivo; Estar/Llevar + gerundio) e o gerundio.

Assim, foi apresentada uma entrevista de Fernando Alonso para introduzir os
desportos e os tempos livres, foi feito um jogo com os desportos e com perguntas que
expressavam gostos, foi analisada uma imagem do jornal “Marca” e um texto do manual do
aluno, foi apresentado um power point com a explicacdo das perifrases verbais, foi
apresentada e analisada a cancao “Estoy cambiando” de Rosario Flores, foram feitos
exercicios de consolidacao e, por ultimo, foi apresentado um power point com o vocabulario
relacionado com o cinema.

A cancao “Estoy cambiando” de Rosario Flores foi apresentada na terceira e na quarta
aula (anexos 5, 6, 9 e 10), ja que nao houve tempo para cumprir a planificacao na totalidade
e os alunos tiveram que concluir as atividades na aula seguinte.

Para a consolidacao das perifrases verbais, da expressao de gosto e do gerindio, foi

apresentada a cancao acima referida. No final da aula, depois das perifrases e do gerindio
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serem abordados (a expressao de gosto “me gustaria” ja tinha sido abordada nas aulas
anteriores), entregou-se uma ficha de compreensao oral com informacdes sobre a cantora e

com a letra da cancao. A qual se apresenta a seguir.

MINISTERIO DA EDUCACAO Agrupamento de Escolas

g GOVERNO DE .
PORTUGAL Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Unidad didactica 2 — Con los amigos
Comprensién oral

Nombre: Fecha:

Rosario Gonzalez Flores (Madrid, Espafa, 4 de noviembre de 1963),
mas conocida como Rosario, Rosario Flores o Reosarillo, es una cantante,
compositora y actriz espafiola de origen gitano. Ha sido la ganadora, entre otros
premios, del Grammy Latino al mejor album vocal pop femenino, en 2002 y
2004.

Es la hija menor de Antonio Gonzéalez El Pescailla (cantante, guitarrista y
compositor espafiol de flamenco y rumba) y de la mitica artista Lola Flores La Faraona
(cantante de copla, flamenco, bailaora' y actriz espanola), hermana de la actriz-cantante
Lolita Flores y del cantautor Antonio Flores.

Escucha la cancion y rellena los huecos.

Estoy Cambiando de Rosario Flores

Y es que lo que pasa es que
Y que cambiaras conmigo
Ultimamente, no sé qué pasa me siento rara no me siento bien conmigo

Y es que lo que pasa es que
Y que cambiaras conmigo
Sabes amor que hemos hablado y no s¢ qué pasa que no lo conseguimos.

Y Hoy no digas que... hoy no, hoy no
Hoy no digas que... hoy no, hoy no
Hoy no digas que...noooo

Que no vienes...ay.... hoy conmigo

' Persona que baila flamenco, en especial si se dedica a ello profesionalmente.
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Trato de decirte como me siento
creo que estamos parados en el tiempo
Y los dias pasan, pasan y ti y yo seguimos con el mismo cuento

Y yo sé que quieres escaparte, pero a mi mi vida no puedes enganarme.
Esta batalla es de los dos y
tay yo...

Hoy no, hoy no

hoy no digas que

Hoy no, hoy no

hoy no digas que nooo,

que no vienes, ay, hoy conmigo.

Y no sé, si esto que hacemos estard mal o bien. Sabes que hoy llegamos a la meta... hoy
amoooor.

Esta batalla es de los dos y
tuy yo...

Hoy no, hoy no... Hoy no digas que
Hoy no, hoy no... Hoy no digas que... noooo
Que no vienes...ay.... hoy conmigo

Hoy no, hoy no... Hoy no digas que
Hoy no, hoy no... Hoy no digas que... noooo
Que no vienes...ay.... hoy conmigo

ohhhh...

Y es que lo que pasa, y es que lo que pasa, y es que lo que pasa... es que

Hoy no, hoy no.

Os discentes leram as informacgodes sobre Rosario Flores e foram tiradas ddvidas que
surgiram. A cancao foi passada duas vezes e os alunos preencheram os espacos em branco.
Nesta aula, ja nao foi possivel corrigir a ficha, contudo a aula seguinte iniciou-se com uma
imagem da cantora para que os alunos relembrassem a cancao e voltaram a ouvir a mesma.
Antes de corrigir as palavras que faltavam, foram feitas perguntas sobre a mensagem que
estava expressa na cancao (Qual o assunto da cancao? Como se sente a cantora? O que

significa rara? O que significa meta? O que a cantora gostava que acontecesse?). Os alunos
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responderam as questoes e falaram sobre os sentimentos expressos pela cantora e, de
seguida, o exercicio um foi corrigido no quadro (anexo 8).

Os discentes completaram os espacos sem dificuldades e, a medida que se ia
escrevendo a solucdo no quadro, foi-se relembrando a formacdo e o uso das perifrases
verbais, do gerindio e da expressao de gosto. Nesta ultima, os alunos manifestaram um pouco
mais de dlvidas, pois ja tinha sido abordada ha mais tempo.

Posteriormente, os alunos fizeram uma atividade chamada “Haz ahora t0 la cancion”
que consistia em mudar as perifrases presentes na cancao, respeitando a mensagem da
mesma. Os discentes, apesar de sd terem um ano letivo completo de espanhol, conseguiram
realizar este exercicio sem dificuldades e conseguiram respeitar a mensagem transmitida pela
mesma. Todavia, se a ficha tivesse, num quadrado, algumas hipdoteses de verbos que os
alunos poderiam escolher, a atividade tornar-se-ia mais facil. Mesmo assim, a turma
compreendeu qual o objetivo desta e conseguiram escolher e conjugar bem os verbos.

Esta atividade mostra que, com uma cancao, se podem fazer varios exercicios além
dos tipicos de preenchimento de espacos. Os discentes, ao mudarem os verbos, ativam o seu
cérebro e refletem mais sobre a forma gramatical e o significado dos verbos que tém de
escolher.

Os alunos mostraram-se muito motivados e estavam constantemente a repetir a letra
da cancao, o que os ajudou a assimilar melhor as estruturas. O facto de se apresentar a
cancao sem videoclip também ajudou a manter a atencao dos alunos, visto que estavam
concentrados no que estavam a ouvir e ndo se distrairam com imagens.

Desta forma, a cancao pode ser um instrumento de aprendizagem eficaz que motiva
os alunos, isto €, se estes pediram para ouvir a cancdo mais vezes quer dizer que gostaram do
ritmo da mesma e, assim, estando interessados, ajudou-os a rever os tempos verbais dados
nas aulas anteriores. Se estes estao interessados, vao ficar mais predispostos a aprender e a
refletir sobre a aprendizagem.

Esta atividade demonstrou que os discentes, ao estarem mais relaxados, conseguiram
ter mais ideias para a realizacdo desta e, se fizessem um simples exercicio do manual,
desmotivar-se-iam e perderiam o interesse pelo trabalho que estavam a realizar. Por
exemplo, ao consolidar a expressdao que expressa gosto (“Me gustaria”) foi utilizado, numa
aula anterior, um jogo com cartdes que englobava imagens com os desportos e as perguntas
“;Qué hacéis en vuestro tiempo libre?; ;Ademas de lo que hacéis, qué os gustaria hacer?
(anexo 7). Ai os alunos tinham que responder o que gostariam de fazer, mas este jogo nao foi
eficaz. Quando foi apresentada a cancao e os discentes preencheram os espacos, estes
demonstraram duvidas na expressdao que expressa gosto e ao preencherem e verem esta
estrutura em contexto (na cancao) ficaram mais elucidados e compreenderam melhor o seu
uso. Desta forma, a cancao ajudou-os a superar as duvidas e a relembrar a estrutura em
questao.

Salienta-se aqui que néo foi facil encontrar uma cancao que tivesse os trés contetdos

gramaticais abordados na unidade, porém, depois de muita pesquisa, foi de grande satisfacao
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e motivacao para o trabalho enquanto professora, pois a cancao, como tinha ritmo, era clara
e repetia muitas vezes a expressao “estoy cambiando”, era perfeita para consolidar e rever
ao gramatica abordada anteriormente.

Esta nas maos do professor escolher os materiais reais que melhor se adaptam a cada
turma. Neste caso, os alunos do 8° B sao muito heterogéneos, mas gostam de aprender e sao
muito participativos. Uma cancao com ritmo e garra fazia todo o sentido. Todos mostraram
agrado na cancao e até os mais timidos participaram, o que reflete o carater lidico e afetivo
que a cancao possui. Além disso, ajuda a transformar a gramatica explicita em gramatica
implicita, ou seja, os discentes aprofundam os seus conhecimentos, descobrem e

desenvolvem a sua propria gramatica, corrigindo aquela que ja possuem.

2.3- Nono ano

2.3.1- “Alma sana en cuerpo sano”

No nono ano, abordaram-se duas unidades: “Haz el bien sin mirar a quien” e “Alma
sana en cuerpo sano”.

Na unidade “Haz el bien sin mirar a quien” pretendeu-se desenvolver temas como a
solidariedade, os problemas sociais; aspetos gramaticais como o pretérito imperfecto de
subjuntivo; e conteldos funcionais como falar de problemas sociais; expressar a condicdo e
desejos e falar de diferencas culturais. Para desenvolver todos estes conteludos foram
apresentadas e analisadas publicidades e imagens. Foi apresentada e analisada a cancao
“Somos” de Jarabe de Palo e feito um jogo a partir desta, porém esta atividade nao sera aqui
descrita por ter sido explorada para o desenvolvimento do vocabulario e nao da gramatica
que é o tema principal deste relatério. Também para desenvolver a unidade, foram feitas
fichas informativas sobre o pretérito imperfecto de subjuntivo, foram feitos jogos e
interpretado um texto do manual.

Com a unidade “Alma sana en cuerpo sano”, pretendeu-se desenvolver conteldos
léxicos como os cuidados de higiene e as doencas; como conteldos gramaticais reviu-se o
Imperativo Afirmativo e Negativo e o Presente de Subjuntivo para abordar as expressoes de
ordem, de conselho e de sugestao.

Desta forma, apresentou-se e analisou-se a cancao “Camina” do grupo Orishas, fichas
informativas sobre o Imperativo Afirmativo e o Imperativo Negativo, fichas formativas sobre
os mesmos, foram apresentadas e analisadas publicidades e imagens e foram realizados
exercicios nos manuais. A planificacao desta aula bem como os seus objetivos e conteldos ira
em anexo (anexo 11 e 12)

A cancao “Camina” dos Orishas foi apresentada no inicio da aula. Foi distribuida, aos
alunos, uma ficha com informacao sobre o grupo, com a letra da cancdo e com exercicios de

consolidacao.
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MINISTERIO DA EDUCACHO Agrupamento de Escolas

? GOVERNO DE .
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Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Unidad 8 — Alma sana en cuerpo sano

Comprension Oral e Interaccion Oral

Nombre: Fecha:

Orishas era un grupo de hip hop de Cuba, se formaron en 1999
y se separaron en 2010. Sus canciones retratan los problemas de la
periferia de Habana. Es muy conocido en Europa y en America
Latina.

1. Escucha la cancién con atencidn.

Camina

Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.

Qué lastima da saber que pa’l oro y a ti te imputo.
Y ahora tu no sabes que hacer y el temor es el duefio, todo tu momento, mi chino.

Ya es tarde. Mama ya no espera en la casa pa' hacerte la cena.
Ya es tarde. Cambiaste esperanza por pena, pena.

Dicen que los hombres no se miden por las veces que se caen sino por las que se
levantan.
Tu no tengas miedo a aprender a comenzar otra vez aunque el hecho de hacerlo espanta.
Viste escucha el dicho: en esta vida todo es sacrificio y tu mision es tu salvacion.

Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.

Sé que es dificil el paso no puedes perder. Detras yo no te quiero ver.
Camina, ¢qué te pasa? (ponle)

Yo lo presenti. Para ganar hay que saber
Por dénde tienes que salir
Si tienes que moverte por casualidad.

Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.
Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.

47


http://www.google.es/imgres?imgurl=http://bp2.blogger.com/_EpC1K6KZzNA/Rqon2_y70cI/AAAAAAAAHk4/IjRXca5c6Yw/s400/Orishas_2007.jpg&imgrefurl=http://www.gopixpic.com/orishas-a-lo/&h=216&w=304&tbnid=VBSjYOBRzoLYpM:&zoom=1&docid=gGoieVw_VFqrdM&ei=R-S-VKfBO8n-ULjcgoAF&tbm=isch&ved=0CDYQMygNMA0

0 uso da cancao para o ensino/aprendizagem da gramatica

Siguelo, fatigate, suda, avanza, lucha, sacrificate.
Tu sabes que la vida es dura, pero si no te apuras la puedes perder.
Pasa, todo pasa. El tiempo en el reloj solo se atrasa.
Rasa, hoy que pasa, la fuerza de voluntad es la que traza.

Viste, no era facil comprender la vida.
Pero cambie tu pila pa' que te pusieras en fase, no te me rindas mas.
No quiero verte mas con esos lamentos.
Si te sirvio eso es que entonces valio la pena.
Y si vali6 la pena entonces ya no mas llantos, no mas condena.
Hoy rompemos tu y yo esa cadena que te abrasa.

Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.

Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.

2. Subraya los imperativos que encuentras en la cancion.

3. ¢éQué expresa el Imperativo en esta cancién?

4. Completa la tabla siguiente con los Imperativos regulares e irregulares que estan
en la letra de la cancién.

Imperativo Afirmativo

Verbos regulares Verbos Irregulares

https://www.youtube.com/watch?v=Xtmn6CA4gZk

Os discentes leram a informacdo sobre este grupo, para ficarem com um maior

conhecimento sobre a cultura hispano-americana e a cancao foi passada duas vezes. No final

da audicao, foram esclarecidas algumas dividas, ja que havia algumas abreviaturas (“pa”) e

expressoes utilizadas em Cuba (“chino”) que a professora teve que alertar e explicar. Depois

de feitas algumas perguntas sobre o sentido da cancao (Qual a mensagem que transmite a

cancao? O que nos aconselha?), perguntou-se aos alunos o que expressava o titulo desta,

“Camina”. Estes mencionaram que expressava um conselho e identificaram este modo verbal

como Imperativo Afirmativo. Seguidamente, estes deram exemplos de outros usos deste modo

e procuraram na cancao mais exemplos do mesmo. Os alunos identificaram os exemplos sem

grandes problemas, pois, como ja sabiam os seus usos e perceberam a mensagem da cancao,

foi-lhes mais facil.
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Depois de realizada esta tarefa, foi apresentada uma ficha informativa com a revisao
dos usos e da formacdo do Imperativo Afirmativo. A medida que se foi apresentando a ficha,
procedeu-se a explicacdo dos verbos regulares e dos verbos irregulares. Depois da explicacao,
os discentes sublinharam os Imperativos afirmativos que se encontravam na letra da cancao,
responderam a pergunta trés da ficha referindo que o Imperativo na cancao expressa
conselhos e realizaram o exercicio quatro, onde separaram os Imperativos regulares dos
irregulares que tinham sublinhado na letra (anexo 13).

A cancao foi utilizada nesta aula para introduzir o Imperativo Afirmativo, para rever
este modo e para consolidar os seus usos e formacao. Nao era uma cancao facil, visto que era
hip hop e utilizava uma pronincia diferente dos castelhanos, contudo a professora alertou os
alunos no inicio da audicdo e estes prestaram maior atencdo. Assim, realizaram todos os
exercicios sem dificuldades e, mais uma vez, foi demonstrado que a cancdo traz beneficios
para o ensino/aprendizagem da gramatica, isto €, como a mensagem da cancao é dada em
contexto e os alunos entendem que é expresso um conselho nas palavras dos cantores, estes
entenderam a priori que, tal como em portugués, para dar conselhos utiliza-se o Imperativo.

Assim, tornou-se facil prosseguir com a explicacdo e realizar os exercicios. Contudo,
aquando da realizacdo dos exercicios da ficha formativa (anexo 14 e 15), os discentes
demonstraram mais desinteresse e menor paciéncia para a realizacdo dos mesmos. O que
comprova que utilizar materiais reais atrativos e que se adaptam a turma com que se esta a
trabalhar estimula o ensino e a aprendizagem, pois, enquanto estd a passar a cancao, o
ambiente na sala de aula muda, os alunos ficam mais participativos e ha uma desenvoltura
maior.

A turma do nono C é muito homogénea e desinteressada pela escola. Nao manifestam
agrado por algumas atividades e raramente participam por vontade prépria ou com
entusiasmo. Por isso, foi apresentada esta cancao, porque é ritmada, por ser hip hop torna-se
mais atual e atrativa, a sua mensagem é facilmente identificavel, esta repleta de Imperativos
Afirmativos regulares e irregulares e, como o Imperativo negativo também consta nesta
unidade, aproveitaram-se os seus varios exemplos para abordar noutra aula. Foi um risco
apresenta-la, uma vez que que tem uma diccao mais rapida, mas funcionou e os alunos, além
de atingirem os objetivos gramaticais pretendidos (identificacdo do Imperativo Afirmativo e
dos verbos regulares e irregulares), demonstraram mais interesse, participaram mais do que o
habitual e sairam da sala a cantarolar, o que ajudou na aproximacdo com o professor.

Mais uma vez se demonstra que mesmo no caso das cancdes de maior complexidade,
se estas apresentarem os conteldos gramaticais pretendidos, podem ser utilizadas

dependendo da abordagem do professor.
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2.4. A importancia do uso de canc¢des para o ensino/ aprendizagem da
gramatica na sala de aula

Todas as atividades que se realizaram demostraram o valor didatico das cancoes,
pois, como estas sdo materiais auténticos, refletem a cultura, as expressoes e os dialetos
proprios de cada regido de Espanha ou dos paises hispano-americanos. Assim, os alunos, ao
ouvirem a cancao, ouvem repetidamente as mesmas estruturas e informacdes, o que leva a
uma melhor memorizacdo das mesmas. Constatou-se, do mesmo modo, que o ambiente
dentro da sala de aula muda com a presenca de uma cancao, visto que este fica mais alegre,
0 que acaba por ser um elemento motivador e propicio para a aprendizagem.

No que diz respeito a utilizacdo da cancdo para o ensino e aprendizagem da
gramatica, verificou-se que os discentes compreenderam melhor os usos e a formacao dos
tempos verbais abordados (perifrases verbais e imperativo afirmativo), uma vez que, ao
ouvirem a mensagem da mesma, conseguiram identificar mais facilmente o contexto em que
se utilizam esses tempos, pois esta ferramenta de trabalho contém uma histéria, algo que se
pode compreender e analisar. Assim, os alunos ouviram essas historias, repletas de
sentimentos, mas de uma maneira mais ritmada e acompanhada de musica, e conseguiram
prestar mais atencdo ao conteldo destas, identificando e reconhecendo a formacao e as
irregularidades das formas verbais. Desta maneira, torna-se mais facil abordar os contelidos
gramaticais e levar os alunos a construirem a sua propria gramatica. Para a consolidacao dos
determinantes demonstrativos, o uso da cancao também foi muito favoravel. Os alunos, sem
dificuldades, conseguiram identificar os mesmos e, a partir dai, memorizaram melhor estas
estruturas, visto que as cantarolavam no final da aula. Para abordar os pronomes pessoais de
complemento direto, verificou-se que, apesar de a cancao nao ter os pronomes na letra, o
professor pode extrair frases da mesma, utiliza-las para introduzir e explicar a sua formacao e
as suas excecoes.

Verifica-se assim que uma cancao pode servir para a abordagem e para a
consolidacao dos contelidos gramaticais e que resulta mais motivador e eficaz trabalhar a
mesma do que analisar um texto ou fazer exercicios do manual. O ensino deve ser variado e
motivador e se levarmos para as aulas materiais que impliquem os alunos na propria
aprendizagem, esta torna-se mais eficaz. Posto isto, utilizaram-se cancdes de varios estilos,
como: o pop, o rock e o hip hop, tendo sempre em atencao as turmas com que se trabalhou.
Todas as cancoes eram ritmadas, alegres e repetitivas, para captar a atencao dos estudantes
e para levar a uma reacao. Também, no inicio de cada ficha, houve o cuidado em introduzir
informacdes sobre o cantor ou o grupo, com o intuito de desenvolver culturalmente o ensino,
uma vez que os alunos ficaram a conhecer melhor quem canta e, podem, em casa, pesquisar
e ouvir mais canc¢des destes, o que melhora a descoberta e a aprendizagem dos mesmos.

Uma cancao pode ser um instrumento de trabalho muito Util para o professor, ja que

este pode tornar o seu ensino original e interessante ao trabalhar a mesma e ao criar
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exercicios ou atividades que se adaptem aos seus alunos. Esta deve ser incorporada nas

planificacoes e ser trabalhada em prol da aprendizagem e da comunicacao.
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Conclusoes Finais

Ao longo deste ano letivo, no ambito da Pratica Pedagodgica, criaram-se e realizaram-
-se varias atividades que tentaram desenvolver o léxico, a gramatica e a cultura da lingua
espanhola, visto que o ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira engloba todos
estes aspetos. Os alunos devem estar preparados para comunicar nas mais variadas situacoes,
para isso, cabe ao professor planificar situacoes de aprendizagem diferenciadas e
motivadoras. Assim, tentou-se utilizar materiais auténticos (publicidades, videos, objetos
reais, capas de jornais) para levar aos alunos um ensino real e diversificado.

Este trabalho focou a sua atencao no uso de cancdes para o ensino e aprendizagem da
gramatica. E muito dificil motivar os alunos para a aprendizagem das regras gramaticais, pois
os discentes ja possuem a sua propria gramatica (gramatica implicita) e tém que adquirir
novas regras e novos conhecimentos que os ajudem a desenvolver e a alterar a mesma. Desta
forma, torna-se dificil a tarefa do professor. Hd um trabalho de preparacdo e de motivacao
constante e é aqui que o uso das cangdes entra. O docente pode utilizar esta ferramenta de
trabalho para atingir o seu fim que é a aprendizagem efetiva dos conteldos. Foi comprovado,
com este relatério, que os discentes, perante a audicdo e analise de uma cancdo, ficam mais
motivados e interessados, o que leva a que fiquem mais relaxados e preparados para assimilar
os conteldos. Este facto constatou-se nas trés turmas em que foram usadas cancdes para a
introducao e consolidacdo da gramatica.

A escolha destas cancoes revelou-se um processo complexo. Foram ouvidas e
analisadas muitas, antes de serem escolhidas as que se trabalharam nesta pratica pedagodgica.
Talvez tenha sido este o inconveniente maior, isto €, o docente, para escolher a cancao que
se adapta melhor aos seus alunos, perde muito tempo, facto este que pode prejudicar o
trabalho do mesmo.

Pretende-se assim comprovar que as cancdes sao instrumentos de trabalho que o
docente deve escolher, analisar, adaptar e trabalhar. Estas nao sao um fim em si mesmas,
mas sim um meio para atingir a aprendizagem e, posteriormente, a comunicacao, ja que se
pode facilitar a assimilacdo de estruturas gramaticais propicias a interacao entre falantes
nativos e nao nativos. Um ser humano nao consegue interagir adequadamente em sociedade
se nao souber utilizar a gramatica. Por isso, esta nas maos dos professores motivar os alunos e
diferenciar o ensino.

Com todo este trabalho, ha a percecao de que esta nas maos do docente levar os seus
alunos ao sucesso, visto que quanto mais materiais e estratégias diferentes utilizar, melhor

vao ser os seus resultados e maior motivacao ira sentir nos seus discentes.
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Anexos

[Anexo 1- Planificacao da aula 75 do sétimo ano: “Vamos de compras”. ]

Descripcion Tiemp | Destrezas que
o se atienden en
clase

- Los alumnos entraran en clase, como habitualmente, y se
sentaran en sus lugares, habra saludos y empezara la clase.

- Después de que todos estén sentados y tengan sus cuadernos
abiertos, escribiré la leccion y el sumario en la pizarra. 5m.

- Mientras los alumnos abren la leccion en sus cuadernos,
comprobaré las presencias en clase.

- A continuacién, distribuiré una hoja con la cancién “Esta vida
es un suefio” del grupo La Oreja de Van Gogh (anexo l). En
esta hoja, estara presente informacién sobre este grupo, la letra

incompleta de la cancion y algunos ejercicios. Los discentes, | 10 m. Comprension
mientras oyen la cancién, tendran que rellenar algunos huecos auditiva /
que corresponden a los determinantes demostrativos y al Interaccion oral

adverbio de lugar alli. Asimismo, repasaré los determinantes
demostrativos. Los alumnos escucharan la misma dos veces vy,
al final, haré algunas preguntas sobre la misma (¢ Como es la
vida para este grupo?, ;Qué han sofiado siempre?, ;Qué nos
transmiten las expresiones “sentarme en una nube”, “beber de
esta libertad”?). Después de la audicion, corregiré, en la pizarra,
las palabras que no estaban en la letra de la cancion.

- Después, escribiré en la pizarra la oracion:
El grupo La Oreja de Van Gogh canta una cancion.

Y preguntaré a los alumnos qué canta el grupo. Los mismos
diran que “una cancion”. Entonces, subrayaré esta expresiéon y
les preguntaré cual es su funcién sintactica. Estos contestaran
que es complemento directo. Ahi, escribiré debajo de la oracién
anterior:

Interaccion oral

El grupo La Oreja de Van Gogh la canta.

Preguntaré a los discentes cual es la diferencia entre la primera
frase y la segunda. Los mismos diran que es el complemento de
objeto directo. Pero, anadiré que la segunda frase también tiene
complemento de objeto directo y les preguntaré cudl es. Estos
diran que es “la”. Subrayaré la palabra “la” y les preguntaré si
esta palabra estd sustituyendo el complemento de objeto
directo, ¢a qué clase pertenece? Los alumnos contestaran que
es un pronombre de objeto directo.

- Ahi, empezaré a escribir en la pizarra el siguiente esquema y
explicacion:
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Los pronombres de objeto directo

Son los pronombres que sustituyen el complemento de objeto
directo y van siempre antes del verbo.

lo Cuando el nombre del | Ej: El grupo gandé un
complemento de objeto | premio.
directo esta en

i ) El grupo lo gané.
masculino singular -

la Cuando el nombre del | Ej: El grupo canta la
complemento de objeto | cancidn.
directo esta en

. . El grupo la canta.
femenino singular

los Cuando el nombre del | Ej: El grupo gané los
complemento de objeto | premios.
directo esta en

i El grupo los gané.
masculino plural

las Cuando el nombre del | Ej: El grupo canta las
complemento de objeto | canciones.
directo esta en

i El grupo las canta.
femenino plural S

Los alumnos tendran que copiar la tabla en el cuaderno, bien
como los ejemplos y la explicacién.

-Los discentes, para que consoliden mejor los pronombres de
objeto directo, haran el ejercicio 2 de la ficha de la cancién
(anexo 1) y el ejercicio 6 de la pagina 121 del libro del alumno
(anexo II).

Observaciones: Si no hay tiempo para hacer todos los
ejercicios propuestos, éstos se haran en la préxima clase o
quedaran para deberes.

Bibliografia:

http://www.musica.com/letras.asp?letra=1297206

Pacheco, L.; Barbosa, M. J. (2012). jAhora espafol!1. Lisboa,
Areal Editores

15 m.

10

Compresion oral
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Anexo 2- Quadro com os objetivos, contedos, metodologias, materiais e avaliacdo da respetiva aula.

Agrupamento de Escolas
Frei Heitor Pinto

MINISTERIO DA EDUCACAD
E CIENCIA

t5J GOVERNO DE
g PORTUGAL ‘

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Plan de clase Espafiol 1

Tiempo: 45 minutos Grupo: 7°B Leccion n° 75

Sumario: Audicion de la cancion: “Esta vida es un suefio” de La Oreja de Van Gogh.
Los pronombres personales de objeto directo.
Ejercicios de consolidacion.

Unidad 9 — Vamos de compras

Fecha: 5 de mayo de 2015

Curso: 2014/2015

La profesora en practicas: Ana Rodrigues

N Contenidos Actividades / . ‘2
e Léxicos Culturales Funcionales Gramaticales Metodologias kB ElE S
Identificar -La Oreja de - jAhora
determinantes Van Gogh — Pronombres de - Metodologia Espaiol! 1 — | - Puntualidad
demostrativos y el grupo de objeto directo comunicativa. Areal
adverbio de lugar musica Editores. - Asiduidad
alli El complemento de | - Audicion de la cancion
objeto directo “Esta vida es un suefio” - Cancion -
de La Oreja de Van Comportamiento
Reconocer el Gogh, ejercicio de - Ficha con
complemento de huecos con los la canciony | - Participacion en
objeto directo determinantes ejercicios las actividades
demostrativos y adverbio desarrolladas en
de lugar alli y con clase:
Identificar los ejercicios sobre los - Pizarra ,
- Espontanea;
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pronombres de
objeto directo

Usar de forma
adecuada los
pronombres de
objeto directo

Comprender
enunciados
escritos y orales

Elegir informacion
correcta en un
texto escrito

Comprender
preguntas e
instrucciones
sencillas

Interaccionar de
forma sencilla

pronombres de objeto
directo.

- Interaccion oral sobre
el mensaje de la
cancion.

- Presentacion de una
frase para la
identificacion de los
pronombres personales
de objeto directo.

- Resolucion de
ejercicios de
consolidacion y
correccion.

- Tiza

- Solicitada;
- Ordenada;

- Pertinente.
- Interés

- Autonomia
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GOVERNODE | mwisrésio oa eoucacio Agrupamento de Escolas
PORTUGAL | safa Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Unidad 9 — Vamos de compras

Comprension oral
Claves

Nombre: Fecha:

La Oreja de Van Gogh (abreviado en ocasiones
como LOVG) es un grupo de pop-rock originario de
San Sebastian, Pais Vasco, Espafa. Su trayectoria en
el mundo de la musica comenzd formalmente en
1996. La banda naci6 formada por Pablo Benegas,
Alvaro Fuentes, Xabi San Martin, Haritz Garde y la
vocalista Amaia Montero. Esta tltima abandoné el grupo en 2007 para iniciar su carrera
en solista. Desde 2008 Leire Martinez pone voz al grupo.

Escucha la cancion y rellena los huecos.

La Oreja de Van Gogh - Esta vida es un suefo

He sofado siempre con poder volar,
desplegar los brazos y no aterrizar,
conociendo otros lugares,

y verdades mas alla.

Y sentarme en una nube a descansar,
beber de esta libertad,

y dejarme llevar,
lalarala.

He sofiado siempre con poder dormir,

sobre un lecho de algas y coral,
disfrutar de ese silencio,

66


http://es.wikipedia.org/wiki/San_Sebasti%C3%A1n
http://es.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADs_Vasco
http://es.wikipedia.org/wiki/Espa%C3%B1a
http://es.wikipedia.org/wiki/Pablo_Benegas
http://es.wikipedia.org/wiki/%C3%81lvaro_Fuentes
http://es.wikipedia.org/wiki/Xabi_San_Mart%C3%ADn
http://es.wikipedia.org/wiki/Haritz_Garde
http://es.wikipedia.org/wiki/Amaia_Montero
http://es.wikipedia.org/wiki/Leire_Mart%C3%ADnez

0 uso da cancao para o ensino/aprendizagem da gramatica

que reina siempre alli.
Y viajar encima de un delfin,
cruzar mares sin parar,
y nunca llegar al fin,
lalarala.

Como dijo aquel genio,
esta vida es un suefio, un suefo,
como dijo aquel genio,
esta vida es un suefio y sofiaré, sofiaré

He sofiado siempre con poder crear,
una maquina del tiempo y descubrir,
el futuro mas lejano,
donde yo no voy a estar.

Y volver a ver San Sebastian
en el siglo XXVI,
desde mi nave espacial,
lalarala.

He sofiado con que tu puedas soiar,
que dibujes en tu mente un lugar,
donde no haya ni misterios,
ni secretos ni maldad.

Y encontrar un dia al despertar,
que ya nada sigue igual
que todo vuelva a empezar,
lalarala.

Como dijo aquel genio,
esta vida es un suefio, un suefo,
como dijo aquel genio,
esta vida es un suefio y sofiaré
(x5)

2. Reescribe las frases, sustituyendo el complemento directo por los pronombres de
complemento directo (lo, la, los, las).

A. Este grupo musical quiere conocer otros lugares.
Este grupo musical los quiere conocer.

B. Ellos desean libertad.

Ellos la desean.

C. La Oreja de Van Gogh quiere cruzar los mares.
La Oreja de Van Gogh los quiere cruzar.

D. En sus suenos, crearon una maquina del tiempo.

En sus suenos, la crearon.
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E. La clase del 7° B conoce al grupo La Oreja de Van Gogh.

La clase del 7° B lo conoce.

http://www.musica.com/letras.asp?letra=1297206

Ficha elaborada por la profesora en practicas: Ana Rodrigues
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MINISTERIO DA EDUCACAD
E CIENCIA

Agrupamento de Escolas

? GOVERNO DE
PORTUGAL Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Unidad didactica 9 — Vamos de compras

Completa las frases con el pronombre de complemento directo (lo, la, los, las).

— Me encanta ese
cinturén. ‘

— ¢Por qué no __\O
compras?

— He visto el bolso que
te gusta.

— Me gustan estos
vaqueros. (Me NaD
puedo probar?

— ¢Le gusta esta
camisa’?

— 8i, pero, ¢no _x@___
tienen a rayas?

— jQué pulseras mas
bonitas!

‘Me a0 puede
ensefar?

— ¢;C6mo va a pagar la
falda?
— _Jo- voya pagar

con tarjeta.

In: Meira, S.; Morgadez, M. P.; Moreira, L. (2010). Abrapalabra. Porto, Porto Editora.
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MINISTERIO DA EDUCACAO Agrupamento de Escolas
E CIENCIA . . .
Frei Heitor Pinto

GOVERNO DE
? PORTUGAL

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Nucleo de Estagio Pedagogico da UBI

Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

Clase de Espainiol - Nivel 2

Grupo: 8°B Aula: 11y 12

Unidad didactica 2 — Con los amigos

Fecha: 14 de octubre de 2014

La profesora en practicas: Ana Isabel Rodrigues
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ﬁ:—:? GOVERNO DE ‘ M!INI_ISTE'RIO[J.&EDLFCACI.EO Agru pa mento de ESCOIaS
@ PORTUGAL | canen Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo
Curso: 2014/2015 Profesora en practicas: Ana

Rodrigues

Manual: Espaiiol 2 — Nivel Elemental Il

Grupo: 8°B Hora: 10:30
Tiempo: 90 minutos Aula: 11y 12

Unidad didactica 2 — Con los amigos

Lecciéon n°11y 12

Fecha: martes, 14 de octubre de 2014

Sumario: Perifrasis verbales: Ir a + infinitivo; estar / llevar + gerundio.

Gerundio.
“Promesas electorales” — juego.

Audicion de la cancion “Estoy cambiando” de Rosario Flores.

“Haz ahora tu la cancion” — juego.

Descripcion

Tiempo

Destrezas que
se atienden en
clase

- Los alumnos entraran en clase, como habitualmente, y se
sentaran en sus lugares, habra saludos y empezara la clase.

- Después de que todos estén sentados y tengan sus
cuadernos abiertos, escribiré la leccion y el sumario en la
pizarra.

- Mientras los alumnos abren la leccidon en sus cuadernos,
comprobaré las presencias en clase.

- A continuacion, llevaré un balén de fatbol y preguntaré a la
clase lo que voy a hacer con aquel balén. Los alumnos
tendran que responderme que voy a jugar al futbol. Escribiré la
frase en la pizarra: “La profesora va a jugar al futbol”.
Preguntaré si la frase expresa una accion presente o futura.
Los alumnos responderan que es una accion futura. Asimismo,
les preguntaré cual es el elemento de la frase que indica esa
accion futura. Los alumnos deberan responder que el
elemento es: “va a jugar” y destacaré la perifrasis.

- Entonces, para explicar la formacion de la perifrasis,
presentaré diapositivas con el uso, la formacion y ejemplos de:
ir a + infinitivo (anexo ). Explicaré que la perifrasis Ir a +
infinitivo presenta un hecho futuro como resultado légico de lo
que sabemos en el presente. Después de los usos y de los
ejemplos, pasaré a la explicacion de la formacion vy, ahi,
repasaré con los alumnos el presente del verbo Ir. Después de
la explicacion, los estudiantes copiaran el esquema de la

5m.

15 m.

Interaccion oral

Comprension
oral

Expresion
escrita
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formaciéon para sus cuadernos y, en éste, estar3,

resumidamente, los usos mas importantes.

- Para una mejor memorizacion de la formacién de la
perifrasis, se hara el juego: “Promesas electorales”. Dividiré
la clase en 3 grupos. Cada equipo tendra que imaginar que
pertenece a un grupo que se va a candidatear a una lista de la
escuela y tendran que presentar tres promesas para cambiar y
mejorar la escuela. Cada equipo va a escribir su programa de
cambio y un portavoz de cada grupo lo leera. Después de
escuchar todas las promesas, decidiré cuales seran las
mejores. Con este ejercicio, los alumnos practicaran la
estructura: Vamos a + infinitivo.

- A continuacion, los alumnos se mantendran en grupo y
llevaré dos tarjetas (anexo Il) con dos frases sobre acciones
de dos estudiantes de la clase.

“Ana Rita esta leyendo.”
“ Marco Gongalves lleva viendo la tele dos horas.”

- Un alumno al azar sacara la primera frase, la leera en voz
alta y Ana Rita tiene que hacer lo que la tarjeta dice, es decir,
tiene que hacer los gestos de que esta leyendo. Escribiré la
frase en la pizarra y preguntaré a los alumnos si la accién de
Ana Rita ya ha terminado o si se esta desarrollando y cual es
la estructura que lo ensena. Los estudiantes contestaran que
es una acciéon que se esta desarrollando, que continla y que
la estructura es “esta leyendo”. Entonces, presentaré
diapositivas (anexo 1) con el uso y la formacion de la
perifrasis: estar + gerundio. Después de explicar los usos y
los ejemplos, pasaré a la explicacion de la formacién y, ahi,
repasaré con los alumnos el presente del verbo Estar y
explicaré la formacion de los gerundios regulares e irregulares.
Después de la explicaciéon, los estudiantes copiaran el
esquema de la formacién para sus cuadernos y, en éste,
estara, resumidamente, los usos mas importantes.

- Para explicar la perifrasis llevar + gerundio, otro alumno
leera la tarjeta con la segunda frase y el estudiante Marco
Gongalves tendra que hacer los gestos que esta viendo la tele.
Escribiré la frase en la pizarra y preguntaré a los alumnos si
Marco esta viendo la tele solo hace un rato o si ya esta viendo
la tele hace mucho tiempo. Los alumnos responderan que
hace dos horas que esta viendo la tele. Entonces, explicaré
que para acciones que empiezan en el pasado y contindan en
el presente, utilizamos la perifrasis llevar + gerundio.
Asimismo, presentaré diapositivas (anexo I) con el uso, con un
ejemplo y con la formacion de esta perifrasis y repasaré el
verbo Llevar. Los alumnos copiaran esta informacién para sus
cuadernos.

- Para una mejor memorizaciéon de las perifrasis, distribuiré
una hoja con la cancion “Estoy cambiando” de Rosario Flores

10 m.

15 m.

15 min.

Expresion
escrita/
Comprensién
oral/ Interaccién
oral

Comprensién
oral/
Expresion oral/
Interaccién oral

Expresion
escrita

Comprension
oral

Expresion
escrita
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(anexo lll). En esta hoja, estard escrita informacion sobre esta
cantante y la letra de la cancion, pero ésta tendra huecos que
corresponden a las perifrasis estudiadas, al gerundio y a la
estructura “me gustaria” usada para expresar deseos,
ensefada en las clases anteriores. Los alumnos oiran la
cancion dos veces y tendran que completar los espacios en
blanco. Después de la audicion, la profesora corregira, en la
pizarra, los verbos que no estaban en la letra de la cancién.

- A continuacién, los alumnos, aiun en grupo, haran una
actividad intitulada “Haz ahora ta la cancién”. Estos tienen
que cambiar las perifrasis de la cancién, pero tendran en
atencion el mensaje de la misma. No podran cambiarla con
verbos que no hagan sentido. Tendran que respectar su
mensaje. Por ejemplo, en la primera frase los alumnos podran
cambiar para: “Y es lo que pasa es que estoy viviendo” y asi
respectaran el mensaje de la cancién. Este ejercicio ayudara a
los alumnos a comprender que las canciones pueden ayudar a
memorizar la gramatica y a aplicar sus reglas.

- Para deberes, los alumnos haran los ejercicios 1 de la pagina
34 y 1 de la pagina 35.

- La clase termina cuando suena el timbre.

Observaciones: Si no hay tiempo para hacer todos los
ejercicios propuestos, éstos se haran en la proxima clase.

Bibliografia:

Castro, Alejandro Castafieda; Raya, Rosario Alonzo (2010).
Gramatica Basica del Estudiante Espanol; Difusion.

Cancion:

https://www.youtube.com/watch?v=K6 EudtAZGHlI

Barbosa, M. J.; Pacheco, L. jAhora Espanol! 2 Espanhol — 8°
ano. 1° Edigao, Areal, Lisboa, 2014.

15 min.

10 min.

Expresion
escrita/
Comprension
oral/ Interaccion
oral
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Anexo 6- Quadro com os objetivos, contedos, metodologias, materiais e avaliacdo da respetiva aula. J

5 GOVERNO DE
% PORTUGAL ‘

Plan de clase

Gerundio.
“Promesas electorales” — juego.
Audicién de la cancion “Estoy cambiando” de Rosario Flores.
“Haz ahora tu la cancién” — juego.

MINISTERIO DA EDUCAGAD
ECIENCIA

Agrupamento de Escolas

Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Espafiol 2

Grupo: 8°B

Leccion n°11y12

Unidad 2 — Con los amigos

Fecha: 14 de octubre de 2014

Curso: 2014/2015

La profesora en practicas: Ana Rodrigues

N Contenidos Actividades / . ‘2
Objetivos — - - z Materiales Evaluacion
Léxicos Culturales Funcionales Gramaticales Metodologias
Identificar hechos - jAhora
futuros Actividades de Rosario Flores | Expresar Perifrasis ir a + - Presentacion de un Espafol! 2 — | - Puntualidad
tiempo libre - cantante intenciones infinitivo balén de futbol como Areal
Utilizar introduccion a la Editores. - Asiduidad
correctamente la Expresar Perifrasis estar + perifrasis ir a + infinitivo.
perifrasis ir a + acciones que se llevar + gerundio - Cuadernos - Comportamiento
Infinitivo estan - Interaccién oral sobre
desarrollando Verbo ir, estar, como expresar - Ordenador - Participacion en
Identificar acciones llevar (repaso) intenciones. las actividades
que se estan Expresar - Proyector desarrolladas en
desarrollando acciones que Gerundio (verbos - Presentacion de clase:
comienzan en el regulares e diapositivas sobre el uso | -Diapositivas. ,
Identificar acciones pasado y irregulares) y formacion de a la - Espontanea;
que comienzan en contindan en el - Pizarra
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el pasado y
continuan en el
presente

Usar de forma
adecuada la
perifrasis estar /
llevar + gerundio

Comprender
enunciados escritos
y orales

Comprender
preguntas e
instrucciones
sencillas

Interaccionar de
forma sencilla

Elaborar pequefios
textos

presente

perifrasis ir a + infinitivo.

-Juego “Promesas
electorales”

- Presentacion de tarjetas
con frases de la clase
con la perifrasis estar /
llevar + gerundio.

- Presentacion de
diapositivas sobre el uso
y formacion de la
perifrasis estar / llevar +
gerundio.

- Audicion de la cancion
“Estoy cambiando” de
Rosario Flores y ejercicio
de huecos con verbos en
perifrasis y con “Me
gustaria”.

-“Haz ahora tu la cancién”
— juego.

- Resolucion de ejercicios
de consolidacion
(deberes)

- Tiza

-Balén de
fatbol

-Tarjetas con
frases

-Cancién
-Hojas con la

letra de la
cancion

- Solicitada;
- Ordenada;

- Pertinente.
- Interés

- Autonomia
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Unidad 2 — Con los amigos

Comprension e Interaccion Oral

Javi
LY vosotros? ;Qué hacéis en vuestro tiempo libre?

Ademas de lo que hacéis, ;qué os gustaria hacer?

Marisol

.Y vosotros? ;Qué haceéis en vuestro tiempo libre?

Ademas de lo que hacéis, ;qué os gustaria hacer?
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Pepe

.Y vosotros? ;Qué hacéis en vuestro tiempo libre? Ademas de
lo que haceis, ;qué os gustaria hacer?

Manuel

.Y vosotros? ;Qué hacéis en vuestro tiempo libre? Ademas de
lo que haceis, ;qué os gustaria hacer?
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Concha

.Y vosotros? ;Qué hacéis en vuestro tiempo libre? Ademas de
lo que hacéis, ;qué os gustaria hacer?

Penélope

.Y vosotros? ;Qué hacéis en vuestro tiempo libre? Ademas de
lo que hacéis, ;qué os gustaria hacer?
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Luis

.Y vosotros? ;Qué hacéis en vuestro tiempo libre? Ademas de
lo que haceis, ;qué os gustaria hacer?

Adrian

.Y vosotros? ;Que hacéis en vuestro tiempo libre? Ademas de

lo que hacéis, ;qué os gustaria hacer?

Material elaborado por la profesora de practicas

Ana Isabel Rodrigues
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MINISTERIO DA EDUCACAO Agrupamento de Escolas

? GOVERNODE |
PORTUGAL | catnaa Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Claves

Escucha la cancién y rellena los huecos.

Estoy Cambiando de Rosario Flores

Y es que lo que pasa es que estoy cambiando

Y me gustaria que cambiaras conmigo

Ultimamente, no sé qué pasa me siento rara no me siento bien conmigo
Y es que lo que pasa es que estoy cambiando

Y me gustaria que cambiaras conmigo

Sabes amor que hemos hablado y no s¢ qué pasa que no lo conseguimos.

Y Hoy no digas que... hoy no, hoy no
Hoy no digas que... hoy no, hoy no
Hoy no digas que...noooo

Que no vienes...ay.... hoy conmigo

Trato de decirte como me siento

creo que estamos parados en el tiempo

Y los dias pasan, pasan corriendo y ti y yo seguimos con el mismo cuento
Y yo sé que quieres escaparte, pero a mi mi vida no puedes enganarme.
Esta batalla es de los dos y

vamos a ganarla tu y yo...

Hoy no, hoy no



0 uso da cancao para o ensino/aprendizagem da gramatica

hoy no digas que

Hoy no, hoy no

hoy no digas que nooo,

que no vienes, ay, hoy conmigo.

Y no sé, si esto que hacemos estard mal o bien. Sabes que hoy llegamos a la
meta... hoy amoooor.

Esta batalla es de los dos y
Vamos a ganarla ti y yo...

Hoy no, hoy no... Hoy no digas que
Hoy no, hoy no... Hoy no digas que... noooo
Que no vienes...ay.... hoy conmigo

Hoy no, hoy no... Hoy no digas que

Hoy no, hoy no... Hoy no digas que... noooo
Que no vienes...ay.... hoy conmigo

ohhhh...

Y es que lo que pasa, y es que lo que pasa, y es que lo que pasa... es que
estamos cambiando.

Hoy no, hoy no.

Bibliografia: http://es.wikipedia.org/wiki/Rosario_(cantante)

Ficha elaborada por la profesora: Ana Rodrigues
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_ Aoero: Panifcasio s 13 do fars s o s amis” |

MBEETENO DA BDUCKERD Agrupamento de Escolas
E CIENCIA . . .
Frei Heitor Pinto

GOVERNO DE
PORTUGAL

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Nucleo de Estagio Pedagogico da UBI

Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

Clase de Espainiol - Nivel 2

Grupo: 8°B Aula: 13

Unidad didactica 2 — Con los amigos

Fecha: 16 de octubre de 2014

La profesora en practicas: Ana Isabel Rodrigues
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@ GOVERNO DE ‘ M!N_ISTE’R]O[JAEDLFCACI.EC) Agru pa mento de ESCOIaS
@ PORTUGAL | canen Frei Heitor Pinto
Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo
Curso: 2014/2015 Profesora en practicas: Ana
Rodrigues

Manual: Espaniol 2 — Nivel Elemental Il

Grupo: 8°B Hora: 12:10

Tiempo: 45 minutos Aula: 13

Unidad didactica 2 — Con los amigos

Leccién n°13

Sumario: Continuacion de la clase anterior.
“Haz ahora tu la cancion” — juego.
El cine (vocabulario).

Fecha: jueves, 16 de octubre de 2014

Descripcion

Tiempo

Destrezas que
se atienden en
clase

- Los alumnos entraran en clase, como habitualmente, y se
sentaran en sus lugares, habra saludos y empezara la clase.

- Después de que todos estén sentados y tengan sus cuadernos
abiertos, escribiré la leccion y el sumario en la pizarra.

- Mientras los alumnos abren la lecciobn en sus cuadernos,
comprobaré las presencias en clase.

- Como los alumnos no terminaron de rellenar los huecos de la
ficha de la cancion “Estoy cambiando”, presentaré una imagen
de Rosario Flores (anexo 1) en la pizarra y les preguntaré si se
acuerdan de quién es. Los alumnos diran que es la cantante de
la clase anterior y, asi, introduciré la actividad de nuevo. Estos
escucharan otra vez la cancién y rellenaran los espacios que
quedaban. Haré preguntas sobre la letra (¢;De qué habla la
cancion?, ;Como se siente la cantante?, ; Qué quiere decir que
ha llegado la meta?) y repasaré la formacién de las perifrasis,
mientras se hace la correccién de la ficha. A continuacién, los
alumnos haran la actividad “Haz ahora ti la cancién”. Estos
cambiaran la letra de la cancidn con las perifrasis Ir a + infinitivo
y Estar + gerundio. Sin embargo, tendran atencion al mensaje
de la misma.

- Después de la correccidon de la actividad, preguntaré a los
alumnos que hemos hecho para rellenar la ficha. Estos
contestaran que hemos estado escuchando una cancion.
Entonces, les preguntaré cuando podemos escuchar canciones.
Los mismos contestaran que podemos oir canciones en todas
partes y en el tiempo libre que tenemos. Asimismo, corregiré los

10 m.

15 m.

Comprension
oral/ Interaccién
oral

Comprension oral
/ Interaccioén oral
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deberes de los tiempos libres de la clase anterior (ejercicio 2 y 3
de la pagina 14 y ejercicio 5 de la pagina 15 del libro de
actividades).

- A continuacién, preguntaré a los estudiantes qué pueden
hacer los fines de semana en su tiempo libre. Los estudiantes
diran que pueden ir al cine. Asi, presentaré diapositivas (anexo
Il) con el vocabulario del cine. En el mismo, estaran imagenes y
palabras. Los alumnos tendran que relacionar el vocabulario
con las imagenes y acompafaran este ejercicio con el libro
(pagina 5 de “Descubre las palabras” — DELP).

- Para consolidacion del vocabulario, los estudiantes haran los
ejercicios 2 a) b) y c) de la pagina 31 del libro como deberes
(anexo lll).

- La clase termina cuando suena el timbre.

Observaciones: Si no hay tiempo para hacer todos los
ejercicios propuestos, éstos se haran en la proxima clase.

Bibliografia:

Cancion:

https://www.youtube.com/watch?v=K6 EudtAZGHlI

Barbosa, M. J.; Pacheco, L. jAhora Espaiiol! 2 Espanhol — 8°
ano. 1° Edigao, Areal, Lisboa, 2014.

15 m.

Comprension
oral/ Interaccion
oral
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Tiempo: 45 minutos

Anexo 10- Quadro com os objetivos, contelidos, metodologias, materiais e avaliacdo da respetiva aula. J
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5 GOVERNO DE
% PORTUGAL ‘

Plan de clase

MINISTERIO DA EDUCAGAD
ECIENCIA

Agrupamento de Escolas

Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Espafiol 2

Grupo: 8°B

Sumario: Continuacién de la clase anterior.
“Haz ahora tu la cancion” — juego.
El cine (vocabulario).

Lecciéon n°13

Unidad 2 — Con los amigos

Fecha: 16 de octubre de 2014

Curso: 2014/2015

La profesora en practicas: Ana Rodrigues

Contenidos

Actividades /

CIIEITED Léxicos Culturales Funcionales Gramaticales Metodologias L EUEEIES S
Identificar a una - jAhora
cantante espafiola *Actividades de Rosario Flores | Expresar Perifrasis ir a + - Presentacion de una Espafnol! 2 — | - Puntualidad
tiempo libre - cantante intenciones infinitivo imagen de Rosario Areal
Identificar Flores. Editores. - Asiduidad
actividades de *El Cine: Expresar Perifrasis estar +
tiempo libre Butaca; acciones que se gerundio - Audicién de la cancion - Cuadernos | - Comportamiento
Cartelera; estan “Estoy cambiando” de
Utilizar Entrada; desarrollando Rosario Flores y ejercicio | - Ordenador - Participacion en
correctamente la Pantalla; de huecos con verbos en las actividades
perifrasis ir a + Pelicula Hablar del cine perifrasis y con “Me - Proyector desarrolladas en
Infinitivo (-..) gustaria”. clase:
-Diapositivas. i
*Género de - Interaccién oral sobre la - Espontanea;
Usar de forma peliculas: cancion. - Pizarra - Solicitada;
adecuada la Accion;
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perifrasis estar +
gerundio

Reconocer
vocabulario
relacionado con el
cine

Comprender
enunciados escritos
y orales

Comprender
preguntas e
instrucciones
sencillas

Interaccionar de
forma sencilla

Elaborar pequefios
textos

Animacion;
Aventuras;
Comedia

(.

)

-“Haz ahora tu la cancién”
— juego.

- Correccion de los
deberes.

- Presentacion de
diapositivas sobre el
vocabulario del cine.

- Ejercicios de
consolidacion (deberes).

- Tiza
-Imagen de
Rosario
Flores.

-Cancién

- Ordenada;

- Pertinente.
- Interés

- Autonomia
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———
s 1-Fancaio s 2 1o i s o |

MINISTERIO DA EDUCACAO Agrupamento de Escolas

g GOVERNO DE .
PORTUGAL Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Nucleo de Estagio Pedagogico da UBI

Mestrado em Ensino do Portugués e do Espanhol

Clase de Espainiol - Nivel 2

Grupo: 9°C  Aula: 29

Unidad didactica 8 — Alma sana en cuerpo sano

Fecha: 27 de enero de 2015

La profesora en practicas: Ana Isabel Rodrigues

87



0 uso da cancéo para o ensino/aprendizagem da gramatica

MINISTERIO DA EDUCACAD Agrupa mento de ESCO|aS

g GOVERNO DE ,
@ FORTUGAL Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Curso: 2014/2015 Profesora en practicas: Ana Rodrigues
Manual: Espaniol 3 — Nivel Elemental Ill Fecha: martes, 27 de enero de 2015
Grupo: 9°C Hora: 09:25
Tiempo: 45 minutos Aula:29

Unidad didactica 8 — Alma sana en cuerpo sano
Leccion n° 29

Sumario: Audicion de la cancién: “Camina” de Orishas.
El Imperativo afirmativo (usos y formacion).

Ejercicios.
Descripcion Tiempo | Destrezas que
se atienden en
clase

- Los alumnos entraran en clase, como habitualmente, y se
sentaran en sus lugares, habra saludos y empezara la clase.

- Después de que todos estén sentados y tengan sus cuadernos
abiertos, escribiré la leccién y el sumario en la pizarra. 5m.

- Mientras los alumnos abren la leccidn en sus cuadernos,
comprobaré las presencias en clase.

- A continuacion, distribuiré una hoja con la cancién “Camina”
de Orishas (anexo 1). En esta hoja, estara presente
informacién sobre este grupo y la letra completa de la cancién.
Los alumnos escucharan la misma dos veces. Les diré que es
un grupo cubano que suele hablar de problemas de la periferia
de Habana, por eso su acento es distinto y tienen que prestar
mucha atencion. Asimismo, les preguntaré qué expresa el titulo
“Camina” y la letra de la cancion. Los discentes responderan
que expresa un consejo. Entonces, les preguntaré cual es el
modo verbal que se usa para expresar consejos. Los alumnos
contestaran que es el Imperativo y les pediré algunos ejemplos
de este modo que se encuentran en la letra. Los alumnos
podran responder: relaja, ponle, ten, entre otros. También les
preguntaré si el Imperativo se usa solo para dar consejos. Los
mismos contestaran que se utiliza para 6rdenes, para dar
instrucciones, para invitar.

Comprension
10 m. oral/
Interaccion oral

- Para explicar este modo verbal, presentaré diapositivas que
tendran los usos y la formacidon del Imperativo Afirmativo
(anexo II). Al mismo tiempo, distribuiré una ficha informativa 10 m. Comprension
con las mismas informaciones y, mientras explico los usos y la escrita

formacion, los alumnos podran seguir en la ficha.

- Después de la explicacion, los alumnos subrayaran los
imperativos que se encuentran en la letra de la cancion
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(ejercicio 2 del anexo 1), diran lo que expresa este tiempo en el
mensaje de la cancién (ejercicio 3 del anexo I) y rellenaran el
recuadro del ejercicio 4 con los Imperativos regulares e
irregulares presentes en la letra.

- Para una mejor comprension de las reglas, los alumnos haran
ejercicios de consolidaciéon que vienen en la ficha informativa de
este modo verbal.

Observaciones: Si no hay tiempo para hacer todos los
ejercicios propuestos, éstos se haran en la préxima clase o
quedaran para deberes.

Bibliografia:

https://www.youtube.com/watch?v=Xtmn6CA4gZk

Meira, S.; Morgadez, M. P.; Moreira, L. (2008). Espariol 3 Nivel
Elemental Ill B1. Porto, Porto editora.

Alba, A.; Arambol, A. (2009). Prisma Contintia A2. Madrid,
Edinumen.

10 m.

10 m.

Expresion oral/
Comprension oral

Compresion
escrita
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Anexo 12- Quadro com os objetivos, contelidos, metodologias, materiais e avaliacao da respetiva aula.J

MINISTERIO DA EDUCAGAD
ECIENCIA

g GOVERNO DE
% PORTUGAL ‘

Agrupamento de Escolas

Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Plan de clase Espafiol 3

Tiempo: 45 minutos Grupo: 9°C Lecciéon n° 29

Sumario: Audicién de la cancion: “Camina” de Orishas.
El Imperativo afirmativo (usos y formacion).

Fecha: 27 de enero de 2015

Unidad 8 — Alma sana en cuerpo sano

Curso: 2014/2015

La profesora en practicas: Ana Rodrigues

Ejercicios.
N Contenidos Actividades / . ‘s
CIIEITED Léxicos Culturales Funcionales Gramaticales Metodologias kB ElE Sl
- Espaiiol 3 —
Saber expresar los Orishas Expresar El Imperativo - Metodologia Nivel - Puntualidad
significados de -Grupo de consejos, afirmativo (usos y comunicativa. Elemental Ill,
algunas musica ordenes, ruegos, formas) Porto - Asiduidad
expresiones/palabras dar instrucciones. -Audicioén de la cancion Editora.
“Camina” de Orishas. - Comportamiento
Identificar consejos - Cuadernos
-ldentificacién de - Participacion en
Identificar el consejos. - Ordenador | las actividades
Imperativo Afirmativo desarrolladas en
a partir de una letra -ldentificacion de las - Proyector clase:
de una cancion formas del Imperativo ]
Afirmativo en la cancién. | -Cancion - Espontanea;
Conjugar . ) - Solicitada;
correctamente el - Presentacion de -Ficha con la
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Imperativo Afirmativo

Comprender los usos
del Imperativo
Afirmativo

Comprender
enunciados escritos
y orales

Elegir informacion
correcta en un texto
escrito

Comprender
preguntas e
instrucciones
sencillas

Interaccionar de
forma sencilla

diapositivas sobre los
usos y la formacion del
Imperativo Afirmativo.

- Resolucion de ejercicios
sobre el Imperativo
Afirmativo a partir de la
cancion de Orishas.

- Resolucion de ejercicios
de consolidacion.

letra de la
cancién y
con
ejercicios
-Ficha con
los usos,
formacion y
ejercicios

- Pizarra

- Tiza

- Ordenada;

- Pertinente.
- Interés

- Autonomia
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Anexo 13- Solucodes da ficha de compreensao e interacao oral sobre a cancao “Camina” do

grupo Orishas.
NG

MINISTERIO DA EDUCACAO Agrupamento de Escolas

? GOVERNO DE .
PORTUGAL Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Unidad 8 — Alma sana en cuerpo sano

Nombre: Fecha:

Orishas era un grupo de hip hop de Cuba, se formaron en
1999 y se separaron en 2010. Sus canciones retratan los problemas de
la periferia de Habana. Es muy conocido en Europa y en America
Latina.

Escucha la cancidn con atencion.

Camina

Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.

Qué lastima da saber que pa’l oro y a ti te imputé.
Y ahora tu no sabes que hacer y el temor es el duefio, todo tu momento, mi chino.

Ya es tarde. Mama ya no espera en la casa pa' hacerte la cena.
Ya es tarde. Cambiaste esperanza por pena, pena.

Dicen que los hombres no se miden por las veces que se caen sino por las que se
levantan.

Tu no tengas miedo a aprender a comenzar otra vez aunque el hecho de hacerlo
espanta.

Viste escucha el dicho: en esta vida todo es sacrificio y tu mision es tu salvacion.

Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.

Sé que es dificil el paso no puedes perder. Detras yo no te quiero ver.
Camina, ¢qué te pasa? (ponle)
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Yo lo presenti. Para ganar hay que saber
Por donde tienes que salir
Si tienes que moverte por casualidad.

Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.
Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.

Siguelo, fatigate, suda, avanza, lucha, sacrificate.
Tu sabes que la vida es dura, pero si no te apuras la puedes perder.
Pasa, todo pasa. El tiempo en el reloj solo se atrasa.
Rasa, hoy que pasa, la fuerza de voluntad es la que traza.

Viste, no era facil comprender la vida.
Pero cambie tu pila pa' que te pusieras en fase, no te me rindas mas.
No quiero verte mas con esos lamentos.
Si te sirvio eso es que entonces valio la pena.
Y si valié la pena entonces ya no mas llantos, no mas condena.
Hoy rompemos tu y yo esa cadena que te abrasa.

Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.
Anda ya (ten cuidado), y no me digas que no puedes mas.(relaja) Mentira.
Anda (ten cuidado), que no te toque la fatalidad.(relaja) Camina.

Subraya los imperativos que encuentras en la cancion.

¢Qué expresa el Imperativo en esta cancion?

Fl Imperativo en esta cancidén expresa consejos.

Completa la tabla siguiente con los Imperativos regulares e irregulares que estan en
la letra de la cancioén.

Imperativo Afirmativo
Verbos regulares Verbos Irregulares
Anda Lucha Ten
Relaja Pon(le)
Sacrifica(te) Sigue(lo)
Camina Escucha
Fatiga(te) Avanza
Suda

https://www.youtube.com/watch?v=Xtmn6CA4gZk
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Ficha sobre el Imperativo Afirmativo

Cambia las siguientes formas del imperativo afirmativo siguiendo el modelo.

Ta Usted Vosotros Ustedes
Habla Hable Hablad Hablen
Lean
Viva
Da
Mandad
Envien
Comprenda
Decidid
Contesta
Bailen
Empiece
Comiencen

Completa con la forma correcta de imperativo afirmativo.
(seguir/vosotros) todo recto y alli llegareis.

(cruzar/usted) la calle a la derecha.
(decir/tu) la verdad, es mucho mejor.
(comprar/vosotros) 1 kilo de tomates si vais al

supermercado.
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(entender/ustedes) que no podemos hacer lo que nos

piden.
(salir/td) fueraunratoy

(jugar/td) con tus amigos.

Ficha elaborada y adaptada por la profesora en practicas: Ana Rodrigues

Alba, A.; Arambol, A. (2009). Prisma Continua A2. Madrid, Edinumen.
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Ficha sobre el Imperativo Afirmativo

Cambia las siguientes formas del imperativo afirmativo siguiendo el modelo.

Tu Usted Vosotros Ustedes
Habla Hable Hablad Hablen

Lee Lea Leed Lean

Vive Viva Vivid Vivan

Da Dé Dad Den
Manda Mande Mandad Manden
Envia Envie Enviad Envien
Comprende Comprenda Comprended Comprendan
Decide Decida Decidid Decidan
Contesta Conteste Contestad Contesten
Baila Baile Bailad Bailen
Empieza Empiece Empezad Empiecen
Comienza Comience Comenzad Comiencen

Completa con la forma correcta de imperativo afirmativo.
Seguid (seguir/vosotros) todo recto y alli llegareis.
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Cruce (cruzar/usted) la calle a |la derecha.

Di__ (decir/tu) la verdad, es mucho mejor.

Comprad _(comprar/vosotros) 1 kilo de tomates si vais al supermercado.
Entiendan (entender/ustedes) que no podemos hacer lo que nos piden.
Sal (salir/tu) fuera un ratoy juega (jugar/td) con tus amigos.

Ficha elaborada y adaptada por la profesora en practicas: Ana Rodrigues

Alba, A.; Arambol, A. (2009). Prisma Continua A2. Madrid, Edinumen.
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Anexo 16- Atividades extracurriculares.

Dia de la Hispanidad

Adesdo dos alunos a atividade.

Cartaz elaborado pelas alunas estagiarias.
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Entrada do pavilhdo da sala de convivio. Exposi¢ao na
biblioteca.

Atividades de Natal

“Bingo del Gordo”
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Presépio tematico

Arvore de Natal feita na bibioteca
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Dia dos Reis

Alunos vestidos de Reis Magos a distribuirem turrdo.

Dia dos Namorados

g
L"ﬁ. ,%m! ‘ﬁ‘ y Wife, <400
} " EL AMOR SABE A’w.
{ CHOCOLATE k|
‘ COMO UN BONBON
DE CORAZON
QuE LATE |
===

Barraquinha do dia dos namorados. Cartazes afixados na
Biblioteca.
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Dia da mulher

Imagem dos cartazes afixados na Biblioteca.
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Atividades do dia da poesia

NUCLEO OF ESTAGID
D& ESPANHOL

Poemas e citagdes no Muro das Letras. Estendal na biblioteca.

Cesta com poemas na sala dos professores.
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Visita de estudo a Salamanca

Catedral de Salamanca. Plaza Mayor.

Semana da Leitura

Leitura do Conto. Ofertas para os alunos.
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Dia de Sant Jordi

Flor de papel. Entrega das flores aos alunos.

A festa vem a escola

Exposi¢cdo com alguns objetos e cartazes.
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Peddy Paper

Alunos a realizarem as mais variadas atividades.

v

Bombons com as mensagens em Espanhol.
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