Introducao

"Quem aprende uma nova lingua adquire uma alma nova."

(Juan Ramon Jiménez)

O presente relatorio nasce do Mestrado bidisciplinar em Ensino do Portugués no 3°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario,
realizado no ano letivo 2013/ 2014.

N&o é facil determinar ao certo quantas linguas se falam no mundo, uma vez que nao
existe um registo totalmente fiavel que recolha de forma precisa os dados relativos aos
falantes dos diferentes idiomas do planeta. De qualquer modo, de acordo com informacgoes
recolhidas no Anuario 2013 do Instituto Cervantes', estima-se que, atualmente, existam cerca
de 6.500 linguas no mundo, ainda que a maioria dos habitantes do planeta comunique num
numero muito reduzido. Alguns idiomas possuem uma populacdo nativa muito grande, como é
o caso do Mandarim, do Espanhol, do Hindi e do Inglés; outros, apesar de nao terem uma
presenca demografica tdo forte, tém uma grande difusao internacional, como por exemplo o
Francés, o Arabe e o Portugués.

Conhecer outras linguas além da nossa lingua materna é fundamental para que
verdadeiramente compreendamos as outras culturas com as quais coexistimos e que nos
rodeiam, nomeadamente no caso da Unidao Europeia, em que se pretende uma unidao muito
além da economica. Esta ideia esta presente no Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas que defende que "apenas através de um melhor conhecimento das linguas vivas
europeias se conseguira facilitar a comunicacdo e a interacdo entre Europeus de linguas
maternas diferentes, por forma a promover a mobilidade, o conhecimento e a cooperacao
reciprocas na Europa e a eliminar os preconceitos e a discriminacao”.?

Neste contexto, aprender linguas estrangeiras é, no nosso mundo globalizado, uma
necessidade cada vez mais urgente e imperiosa para os que querem verdadeiramente ser
parte desta sociedade, ou seja, as linguas estrangeiras tornaram-se um instrumento
fundamental para se poder ser um membro efetivo do mundo que nos rodeia, pois,
independentemente da area a que nos dediquemos, é imperioso o dominio de outras linguas
para além da lingua materna, para que possamos garantir o nosso sucesso, quer a nivel
pessoal, quer profissional. De facto, no mundo atual, com a globalizacdo cada vez maior das
economias e a necessidade dos governos e das empresas em estabelecer relacoes
internacionais com todos os continentes, o surgimento de uma lingua-franca a nivel mundial
tornou-se imperativo. Como resultado da influéncia militar, economica, cientifica, politica e

cultural do Império Britanico, durante os séculos XVIII, XIX e inicio do XX, e dos Estados

1 Cf. http://eldiae.es/wp-content/uploads/2013/06/2013_espanol_lengua_viva.pdf, p.7, consultado em
16/01/2014

2 Conselho da Europa, Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, Porto, Edicées Asa, 2001,
p. 20, disponivel em file:///C:/Users/user/Downloads/quadro_europeu_comum_referencia.pdf acedido
em 22/04/2014.
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Unidos desde a Segunda Guerra Mundial, o Inglés converteu-se na lingua internacional dos
negocios e do comércio, da ciéncia e da tecnologia, das relacdes internacionais e da
diplomacia; mas também da arte: mdsica, cinema, teatro ou literatura, todas as
manifestacdes artisticas que usam a lingua inglesa tém a partida uma enorme vantagem na
aceitacao a nivel mundial. 3

Atualmente, cerca de 510 milhdes de pessoas da Oceania, Asia, Africa, América e
Europa falam Inglés como lingua oficial, mas muitas mais em todo o mundo, cerca de 800
milhdes, a utilizam como segunda lingua.* E a lingua mais ensinada em todo o mundo e
Portugal nao é excecao, sendo ja obrigatoria a sua aprendizagem no 1° ciclo do Ensino Basico.
Apesar da supremacia da lingua inglesa no mundo atual, também a lingua espanhola assume
um papel de extrema importancia. Segundo o Anuario de 2013 do Instituto Cervantes>, esta é
atualmente, depois do Mandarim, a segunda lingua com maior nimero de falantes nativos,
com cerca de 500 milhGes, e é o segundo idioma mais utilizado na comunicacao internacional,
a seguir ao Inglés, ocupando na Internet o terceiro lugar como lingua mais utilizada, depois do
Mandarim e do Inglés. Além disso, ainda segundo a mesma entidade, devido a questbes
demograficas, a percentagem de populacao mundial que utiliza o Espanhol como lingua nativa
esta a aumentar, enquanto os falantes de lingua inglesa e Mandarim estdo a diminuir, motivo
pelo qual se prevé que em 2030 cerca de 7,5% da populacdo mundial seja falante nativa de
Espanhol e que esse nimero atinja os 10% dentro de trés ou quatro geracdes, sendo nessa
altura os Estados Unidos da América o pais com o maior nimero de falantes nativos no
mundo.

O papel de relevo da lingua espanhola no mundo atual deve-se acima de tudo a
importancia dos paises da América Latina, onde se encontra a maioria dos falantes nativos da
lingua. Enquanto na Europa, em Espanha, existem apenas cerca de 47 milhdes de falantes, na
América Latina estes rondam os 371 milhdes, sendo o México o pais com maior peso com
cerca de 112 milhdes de falantes nativos de Espanhol. O facto de ser uma lingua bastante
homogénea e geograficamente compacta, em que a maior parte dos 21 paises que a falam
ocupa territérios contiguos, é fundamental para explicar a importancia econdémica
internacional que a lingua possui. Deste modo, o interesse pela aprendizagem da lingua
espanhola como lingua estrangeira tem vindo a aumentar. Ainda de acordo com informacoes
do Instituto Cervantes®, cerca de 20 milhdées de alunos aprendem Espanhol como lingua
estrangeira no mundo, tendo esta entidade registado um crescimento anual de 7% no nimero

de matriculas de estudantes de Espanhol durante o ano letivo de 2011-2012. Em 2005, a

3 FRIGO, Kelly Cristina, “Os semelhantes se atraem? Um estudo sobre a aprendizagem da lingua

espanhola por falantes brasileiros”, Curitiba, 2006, p.9, disponivel em
http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/7564/Dissertacao_Kelly.pdf?sequence=1,
acedido em 16/01/2014.

4 Cf. http://blog. maisestudo.com.br/idiomas-mais-falados/, consultado em 16/01/2014.

5 Cf. http://eldiae.es/wp-content/uploads/2013/06/2013_espanol_lengua_viva.pdf, p.5, consultado em
16/01/2014.

®ldem, ibidem, p.5.
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lingua espanhola era a terceira preferida como lingua estrangeira, logo a seguir ao Inglés e ao
Francés, mas antes do Alemao.

O crescente interesse pela aprendizagem da lingua espanhola chegou também ao
nosso pais, no entanto o inicio do ensino do Espanhol nas nossas escolas foi tardio. Os
primeiros cursos superiores comecaram em 1983 e s6 durante a década de 90 € que o seu
ensino chegou ao ensino basico e secundario. Este facto deveu-se principalmente a dois
fatores: a ideia pré-concebida de que os portugueses nao necessitam aprender Espanhol para
conseguir falar esta lingua e o predominio do inglés e do francés nas nossas escolas.

A entrada da lingua espanhola nas escolas do ensino basico e secundario trouxe
também alguns problemas que ainda nao estdao totalmente resolvidos, relativamente as
habilitacoes dos docentes da disciplina. Como ndo havia um grande nimero de licenciados em
ensino da lingua espanhola, havia professores que a lecionavam porque, por exemplo, tinham
uma licenciatura de outra area distinta tirada na Universidade de Salamanca ou porque
tinham aprendido a lingua como cadeira opcional na universidade.

Outra dificuldade inerente a implementacao do Espanhol nas escolas de ensino basico
no nosso pais esta relacionada com o clima de tensdo que se gerou entre os professores de
outras linguas estrangeiras, principalmente o Francés, ja que a diminuicdo do niumero de
alunos que escolhe esta lingua estrangeira se deveu principalmente ao crescimento da
procura da lingua espanhola.”

Desde a sua implementacdo nas escolas portuguesas até ao momento presente, a
procura do Espanhol como segunda lingua estrangeira pelos alunos do terceiro ciclo tem vindo
sempre a crescer. Segundo dados da Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia en
Portugal no ano letivo de 2012/2013 existiam 108.736 alunos distribuidos por 770 escolas do
Ministério da Educacao e Ciéncia e do Ensino Particular e Cooperativo, ensinados por 1097
docentes da disciplina. Estes dados correspondem a um aumento significativo em relacao ao

ano letivo anterior, como se pode verificar no quadro que a seguir se apresenta. &

Tabela 1 - Crecimiento respecto al curso 2011/ 2012

Curso 2011/ 2012 Curso 2012/ 2013 Aumento Porcentaje
Escuelas 690 770 80 11,59%
Alumnos 94 924 108 736 13 812 14,55%
Profesores 917 1097 180 19,62%

7 BOAL, José, “La ensefianza del espafiol en Portugal en los niveles no universitarios”, Centro Virtual
Cervantes, disponivel em
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/19/19_0115.pdf, consultado em
01/02/2014.

8 Cf. https://www.mecd.gob.es/portugal/estudiar/en-portugal/espanol-lengua-extranjera.html,
consultado em 27/03/2014.



http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/19/19_0115.pdf
https://www.mecd.gob.es/portugal/estudiar/en-portugal/espanol-lengua-extranjera.html

Influéncia da Lingua Portuguesa (LM) na Aquisicao e Aprendizagem da Lingua Castelhana (LE)

No entanto, ao longo destes anos de evolucao, nem sempre a qualidade do ensino foi
assegurada, uma vez que a grande diferenca entre a oferta e a procura de professores
profissionalizados no ensino do Espanhol levou a que, em muitos casos, fossem contratados e
até admitidos para os quadros das escolas docentes sem esta qualificacao.

Com o argumento de que era necessario colmatar a grande falta de professores,
perante o aumento de alunos inscritos na disciplina, o governo portugués com a Portaria n.°
303/2009 de 24 de marco de 2009 “estabelece medidas excecionais destinadas a suprir a
caréncia de pessoal docente com habilitacao profissional legalmente exigida para o grupo de
recrutamento de Espanhol”. Assim, no concurso de 2009, foram “considerados titulares de
habilitacao profissional para o grupo de recrutamento de Espanhol (350)” todos os docentes
que fossem portadores de qualificacdo profissional numa lingua estrangeira e ou Portugués e
que tivessem o diploma DELE do nivel C2 do Quadro Comum de Referéncia para as Linguas
outorgado pelo Instituto Cervantes, ou que tivessem tido na componente cientifica da sua
formacao a variante de Espanhol.’

De acordo com uma noticia do jornal Publico de 23 de marco de 2009'°, teriam ficado
por preencher no ano letivo de 2008/ 2009 um grande nimero de vagas no grupo 350, quer
nas colocacgoes residuais, quer nas contratacdes de escola. Além disso, segundo informacao do
Ministério da Educacdo, nesse ano existiam nos quadros das escolas 35 professores do grupo
de Espanhol, mas nesse concurso o Governo iria abrir 220 vagas, que nao seriam preenchidas
se nao fossem adotadas medidas extraordinarias, uma vez que so existiriam na altura 170
professores profissionalizados por efetivar.

Esta medida extraordinaria foi prontamente condenada pela Associacdo Portuguesa de
Professores de Espanhol (APPELE), uma vez que nao tinha sido consultada sobre esta matéria
e porque existiam ja, nessa altura, recursos humanos suficientes para ocupar as vagas a
concurso. Para Secundino Vigon, tratou-se de uma “clara falta de respeito aos docentes
profissionalizados em Espanhol, porque qualquer licenciado com um diploma que nem é
universitario”'" teve oportunidade de concorrer aos quadros e passar a frente dos
profissionalizados com menos tempo de servico.

De facto, em 2009 eram ja varias as instituicoes de ensino universitario que formavam
futuros professores de Espanhol com rigor e exigéncia, entre elas a Universidade da Beira
Interior (UBI) que consciente da necessidade que existia em formar professores especialistas
no ensino da lingua do pais vizinho, abriu a Licenciatura em Estudos Portugueses e Espanhdis,
que permite a prossecucao dos estudos num curso de segundo ciclo, quer pela via da

investigacao, quer pela area do ensino. Ao longo destes ano, foram ja muitos os profissionais

9 MINISTERIO DA EDUCACAO, Portaria n.° 303/2009 de 24 de Marco, in Didrio da Republica, 1.9 série, N.°
58, de 24 de Marco de 2009, disponivel em
http://legislacao.minedu.pt/np4/np3content/?newsld=3478&fileName=portaria_303_2009.pdf,
consultado em 08/02/2014

10 Cf. http://www.publico.pt/educacao/noticia/requisitos-deste-ano-para-professores-de-espanhol-sao-
transitorios-1370562, consultado em 08/02/2014.

11 |dem, ibidem.
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de ensino da lingua formados pela UBI, mas também por outras universidades como a de
Coimbra, do Porto, de Braga, do Algarve, a Universidade Classica e a Nova em Lisboa.
Atualmente, gracas ao trabalho desenvolvido por estes estabelecimentos de ensino
superior, comeca a ser possivel as escolas contratar apenas professores profissionalizados,
uma vez que estes comecam a ser em numero muito proximo as ofertas publicadas. No
entanto, por iniciativa governamental, o Espanhol nas escolas comeca a sofrer algumas
pressoes, pois a caréncia de professores de Espanhol nos seus quadros em oposicdo ao grande
numero de professores efetivos de outras linguas estrangeiras, nomeadamente o Francés,
levou a que em algumas escolas os alunos fossem encaminhados para esta lingua e a opcao

pelo Espanhol fosse fechada.

O presente relatorio encontra-se dividido em trés capitulos distintos e, antes de mais,
€ necessaria uma adverténcia: embora, o nosso titulo se refira especificamente ao
castelhano, esta opcdo remete para a lingua/norma ensinada nas aulas de Espanhol. Ha,
como sabemos, diferencas entre “Espanhol” e “Castelhano”, que no entanto nao sao alvo do
nosso estudo. Assim, o primeiro capitulo pretende apresentar uma reflexao teoria acerca das
semelhancas e diferencas entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola e a forma como
estas podem influenciar a aprendizagem desta lingua estrangeira por parte de alunos
lus6fonos, pois, numa primeira analise, as semelhancas poderdo ser consideradas como um
fator positivo e facilitador da aquisicdo da nova lingua; no entanto, ap6s um estudo mais
aprofundado, torna-se evidente que as diferencas podem ser um impedimento para uma
efetiva aprendizagem da lingua espanhola.

No segundo capitulo deste relatorio, apresentam-se os resultados de um inquérito
realizado junto dos alunos de Espanhol da Escola Basica de 2° e 3° ciclo de Tortosendo, bem
como se analisam os manuais adotados para os diferentes niveis e trabalhos realizados pelos
alunos, no sentido de aferir se, de facto, se verifica a influéncia da lingua materna dos alunos
na aprendizagem da lingua espanhola, bem como se apresentam propostas didacticas para
tornar esta influéncia um fator positivo no processo de aprendizagem.

O Ultimo capitulo é dedicado a caracterizacdo da escola onde decorreu a Pratica
Pedagogica Supervisionada, do meio econdémico e social em que se inclui e das turmas, bem
como das atividades realizadas. Apresenta, de igual modo, uma reflexao acerca da Pratica
Pedagogica Supervisionada bidisciplinar realizada, incluindo planificacbes e materiais das
aulas de Espanhol na Escola Basica de 2° e 3° ciclo de Tortosendo no presente ano letivo, bem
como das aulas de Portugués do Estagio Pedagogico realizado na Escola do 3° ciclo e
Secundaria de Oliveira de Frades no ano letivo de 1999/ 2000. Deste modo, pretende-se

refletir acerca destas duas experiéncias e das diferencas entre elas.



Influéncia da Lingua Portuguesa (LM) na Aquisicao e Aprendizagem da Lingua Castelhana (LE)

Capitulo 1 - Influéncia da (Lingua
Materna) LM na Aquisicao/ Aprendizagem

da Lingua Estrangeira (LE)

Este primeiro capitulo versara acerca da influéncia da LM (que, neste caso, € a Lingua
Portuguesa) na aquisicao e aprendizagem do Espanhol (LE). Comecaremos por esclarecer os
conceitos de Lingua Materna (LM), Lingua Estrangeira (LE) e Segunda Lingua (L2).

Segundo Maria Helena Anca, o conceito de LM remete para “um conjunto de
subsistemas e variantes linguisticas com certas especificidades que estrutura a fala, sendo
esta a atualizacao da propria lingua”'?. No entanto, a definicdo de Lingua Materna, mesmo
em contextos monolingues, pode ser ambigua, sendo em contextos plurilingues ainda mais
complexa. Ainda de acordo com a mesma autora, “é, de facto, quase impossivel chegar a uma
nocao de lingua materna univoca, dado que a sua situacado varia com as épocas € com as areas
geograficas. Contudo, no contexto portugués europeu, apesar dos diferentes dialetos, ha
unicidade linguistica e intercompreensao entre falantes. Em termos linguisticos e oficiais, a
comunidade a que pertencemos &, sem equivocos, unilingue e o Portugués a lingua materna
deste pais, apesar das outras comunidades linguisticas que connosco vivem e convivem”. "

Quanto a distincdo entre LE e L2, esta revela-se muito importante, uma vez que
existem diferencas contextuais essenciais que devem ser tidas em conta. Segundo Antdnio
José Ribeiro Miranda “uma L2 é falada (e escrita) no contexto imediato do aprendente (meio
endolingue) que, deste modo, tem a possibilidade de utilizar a lingua alvo em situacoes
concretas, de comunicacao auténtica, podendo uma situacdo formal de aprendizagem
representar um suporte adicional para o aprendente”'®. Este é o caso, por exemplo, dos
nossos emigrantes que, ao chegar ao pais de acolhimento, aprendem uma nova lingua e tém a
possibilidade imediata de testar a sua aprendizagem. Em algumas situacdes, acabam por
frequentar cursos dessa lingua, que lhes permitem aperfeicoar a sua competéncia
comunicativa, no entanto a parte fulcral da sua aprendizagem é realizada em contexto
natural, sem qualquer tipo de instrucao formal.

Relativamente a LE, o mesmo autor apresenta-a como sendo aquela que se aprende
em contexto formal, ou seja, em “meio exolingue”, pois a lingua alvo nao é falada no

contexto imediato do aprendente. Neste caso, a aprendizagem é muito diferente, ja que “o

12 ANCA, Maria Helena, Da lingua materna a lingua segunda, in Noesis, 51, 1999, disponivel em
http://www.catedraportugues.uem.mz/? _target_ _=lista-bibliografia-aquisicao, acedido em
03/04/2014.

3 |dem, ibidem.

14 MIRANDA, Anténio José Ribeiro, O Lugar da Lingua Materna na Aprendizagem da Lingua Estrangeira,
Universidade de Aveiro, 1996, p. 6.
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input linguistico a que o aluno esta sujeito, na escola, é quantitativamente mais reduzido e
mais estruturado, nao natural, selecionado e sequencial”'®. Falamos de LE quando nos
referimos as varias linguas estrangeiras que sao opcdo nas nossas escolas do ensino basico e
secundario, entre elas o Inglés e o Espanhol, mas também o Francés e Aleméo.

De igual modo, Maria Helena Anca considera fundamental a distincao entre estes dois
conceitos, uma vez que estes surgem muitas vezes como sinénimos, quando na verdade nao o
sdo, pois uma segunda lingua é uma lingua oficial e escolar, enquanto uma lingua estrangeira
surge apenas no espaco da aula de lingua.

Deste modo a autora defende que “lingua segunda é definida como uma lingua de
natureza nao materna (e aqui encontra o dominio da lingua estrangeira), mas com um
estatuto particular: ou é reconhecida como oficial em paises bilingues ou plurilingues, nos
quais as linguas maternas ainda nao estao suficientemente descritas,- refiro os novos paises
africanos de expressao portuguesa - ou ainda, com certos privilégios, em comunidades
multilingues, sendo essa lingua uma das linguas oficiais do pais, - o francés, na Suica, por
exemplo. (...) Decorrentes deste aspecto, ha uma série de fatores de afastamento da lingua
estrangeira da lingua segunda (imersao, contexto, motivacdes, finalidades da aprendizagem
da lingua), cruzando-se, assim, o espaco de lingua segunda com o da lingua materna”.'¢

Assim, ao longo deste trabalho, utilizaremos o conceito Lingua Materna sempre que
nos referirmos a primeira lingua adquirida pelas criancas, aquela que aprendem com a familia
e que é falada na comunidade em que se inserem. Relativamente ao termo Segunda Lingua,
este sera utilizado para referir as linguas nao-maternas que sao adquiridas mais tarde, mas
em contextos semelhantes aos da lingua materna. Finalmente, Lingua Estrangeira servira para
mencionar todas as linguas que sdo aprendidas em contexto formal, com plano de estudos
definido, sem que haja contacto direto com as comunidades falantes dessa lingua. Apos este
esclarecimento fundamental para a compreensdao da diferenca entre os trés conceitos,
procederemos a analise da influéncia que a nossa LM podera ter na aprendizagem de uma LE,

nomeadamente a Lingua Espanhola, pelos alunos das nossas escolas.
1.1 - Aquisicao da LM versus Aprendizagem de uma LE

As criancas comecam a falar a sua lingua materna sem estarem sujeitas a nenhum
sistema formal de ensino e numa fase da sua vida em que as suas capacidades de resolucao de
problemas sao praticamente inexistentes. Adquirir a sua LM implica que a crianca domine um
sistema linguistico extremamente complexo, bem como que descubra o significado das
palavras e as formas de as articular para produzir novas frases, para que possa falar daquilo

que a rodeia e comunicar de forma efetiva.

15 MIRANDA, Anténio José Ribeiro, O Lugar da Lingua Materna na Aprendizagem da Lingua Estrangeira,
Universidade de Aveiro, 1996, p. 6.

6 ANCA, Maria Helena, Da lingua materna & lingua segunda, in Noesis, 51, 1999, disponivel em
http://www.catedraportugues.uem.mz/? __target _=lista-bibliografia-aquisicao, acedido em
03/04/2014.
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Apesar de grandes avancos na investigacdo, nao é possivel afirmar-se de que modo a
capacidade de adquirir uma lingua esta organizada no cérebro humano e de que forma a
crianca desenvolve a sua fluéncia em lingua materna durante os seus primeiros anos de vida.
No entanto, ao longo das ultimas décadas sugiram muitas perspetivas tedricas que procuram
explicar este fenomeno e a forma como se relaciona com a aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Neste sentido, faremos uma breve abordagem a algumas das teorias de aprendizagem
resultantes do campo da Psicologia Cognitiva, uma vez que consideramos fundamental
adquirir conhecimentos sobre as diversas posturas tedricas que tém procurado analisar a
forma como os alunos aprendem, pois s6 deste modo sera possivel planificar de forma
adequada o nosso trabalho no ensino de uma LE. No entanto, parece-nos fundamental iniciar
por esclarecer uma questao central em qualquer teoria de aprendizagem de uma segunda
lingua: este € um processo de aquisicao ou de aprendizagem?

Segundo Ana Madeira, “embora haja divergéncias quanto a natureza especifica dos
conceitos de aquisicdo e aprendizagem, considera-se aqui que ha pelo menos duas
propriedades que os distinguem. Por um lado, assume-se que o termo aprendizagem se refere
a um processo ativo de construcao de conhecimento, que resulta na criacao de
representacoes explicitas e conscientes da gramatica da L2, geralmente (mas nao
necessariamente) através de instrucdo formal. A aquisicdo, por seu turno, é definida como um
processo passivo e nao-consciente, que resulta na criacao de um sistema de conhecimento
implicito da gramatica da L2; ou seja, adquire-se conhecimento de propriedades gramaticais
abstractas que estdo subjacentes a lingua a que os aprendentes estao expostos”.!”

Relativamente ao desenvolvimento da lingua materna, verifica-se uma tendéncia
consensual para considerar que se trata de um processo de aquisicao, no entanto, no que diz
respeito a segunda lingua, existem opinides muito diversas, uma vez que se trata de um
processo diferente, principalmente no caso de aprendentes adultos, em que o
desenvolvimento da L2 se da de forma consciente, sendo assim um processo de
aprendizagem. Todavia, nao se pode ignorar que existem aspetos comuns entre os dois
processos, logo nao é considerado absurdo falar de aquisicio de uma segunda lingua,
especialmente no caso de criancas bilingues, que a adquirem em contextos muito
semelhantes ao da adquisicao da lingua materna.

Em relacdo a lingua estrangeira, trata-se de um processo de aprendizagem, que
ocorre em contexto institucional e com um programa de estudo formal da lingua,
independentemente da idade do aprendente.

Deste modo, no presente trabalho utilizaremos o termo aquisicao sempre que nos
referirmos a lingua materna e o termo aprendizagem quando mencionarmos a lingua segunda
e a lingua estrangeira, ainda que estejamos conscientes de que estas classificacdes podem

nao ser consensuais, uma vez que nao ha unanimidade na bibliografia consultada.

7 MADEIRA, Ana, “Aquisicdo de L2”, in OSORIO, Paulo & MEYER, Rosa Marina (Coord.), Portugués Lingua
Estrangeira e Lingua Segunda - Da(s) Teoria(s) a(s)Prdtica(s), Lisboa, Lidel,2008, p.190.
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No ponto seguinte, apresentaremos algumas posicoes teodricas que tém sido
defendidas no que se refere a aprendizagem de linguas estrangeiras, nomeadamente o
cognitivismo de Piaget, a teoria comportamentalista, que realca o papel dos estimulos
externos na aprendizagem de uma lingua, materna ou nao-materna, bem como as perspetivas
mentalistas, que atribuem um papel determinante as estruturas cognitivas mentais no

processo de aquisicao de uma lingua.

1.2 Perspetivas tedricas aplicadas a aprendizagem de uma

lingua estrangeira

Piaget recusa a hipotese de uma capacidade especifica para a linguagem, uma vez
que considera que a aquisicao da linguagem nao surge desligada do desenvolvimento
cognitivo, sendo parte integrante dele, pois é apenas uma das muitas atividades
representativas que emerge na crianca, por volta do seu segundo ano de vida, que
possibilitam o desenvolvimento linguistico. Assim, “como bidlogo, define a inteligéncia como
capacidade de adaptacdo em termos bioldgicos. Como epistemologo, carateriza, em termos
légicos, a sua estrutura. Neste contexto, a inteligéncia, a semelhanca da vida, é concebida
como uma capacidade de adaptacao que, para o efeito, utiliza os mecanismos de
assimilacdo/ acomodacéo/ equilibracao.”"®

De acordo com Antoénio José Ribeiro Miranda'®, na sua primeira obra Le langage et la
pensée chez l'enfant, Piaget sublinha a estreita ligacao entre a linguagem e a acao, nos
primeiros estadios da vida de uma crianca, que se vai desvanecendo com a progressiva
autonomizacdo da linguagem, até que esta acaba por substituir a acdo. Durante
aproximadamente os seus dezoito primeiros meses de vida, a crianca vai conhecendo o mundo
que a rodeia, enquanto atua sobre ele, ou seja o explora com os seus cinco sentidos (tato,
olfato, audicao, visao e paladar) e vai percebendo de que forma as coisas e as outras pessoas
a sua volta se comportam. A medida que esta primeira fase vai terminando, a linguagem vai
emergindo gradualmente, aumentando desta forma a capacidade da crianca de representar o
mundo, ja que agora pode fazé-lo linguisticamente. Para Piaget, esta capacidade aparece em
conjunto com a habilidade para desenhar, imitar, “fazer de conta”, ou seja é apenas um dos
aspetos de uma capacidade mais global de acado simbélica, que depende do desenvolvimento
de novos processos cognitivos. Tal como afirma na sua obra La naissance de lintelligence chez
l'enfant:

“L'intelligence verbale ou réfléchie repose sur une intelligence pratique ou sensori-
motrice, qui sdppuie elle-méme sur les habitudes et associations acquises pour les

recombiner.Celles-ci supposent, d'autre part, le systeme des réflexes, dont la conexion avec

18 ). Tavares e |. Alarcao, Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, Coimbra, Almedina, 1985,
p.62.

19 MIRANDA, Anténio José Ribeiro, O Lugar da Lingua Materna na Aprendizagem da Lingua Estrangeira,
Universidade de Aveiro, 1996, p. 41.
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la structure anatomique et morphologique de l'organisme est évident. Il existe donc une
certaine continuité entre lintelligence et les processus purement biologiques de
morphogenése et d'adaptation au milieu. %°

Apesar de Piaget ndao ter abordado a questdo da aprendizagem das linguas
estrangeiras, algumas das suas ideias serviram de base para desenvolvimentos posteriores
nesta area de estudo. A sua teoria cognitiva defende que o conhecimento parte de uma base
bioldgica, das estruturas de adaptacdo dos organismos, ou seja a crianca € dotada de um
“mecanismo de assimilacao”, que permite a integracao do que é novo naquilo que ja existe,
bem como de um “mecanismo de acomodacao”, que possibilita a transformacdao e a
adaptacao do que ja existe a novos desafios. Deste modo, os conceitos de “interacdo” e de
“construcao” sao fundamentais para relacionar a aprendizagem de uma LE com as
caracteristicas de cada nova tarefa que é apresentada ao aprendente, pois o equilibrio do
organismo € mantido por auto-regulacdo, mas também em interacdo com o meio envolvente.
Além disso, o conhecimento vai sendo construido progressivamente, alternando estados de
equilibrio e desequilibrio, em que os novos conhecimentos vao sendo integrados nos estadios
seguintes do desenvolvimento. 2!

A perspetiva comportamentalista formulada por Watson, Skinner e outros autores
defende que a linguagem é um habito, como outros, que a crianca adquire por estar exposta
a determinados estimulos. Para os comportamentalistas, a crianca aprende naturalmente a
lingua que é falada na comunidade em que crescem e este processo ocorre devido aos
estimulos linguisticos a que esta exposta. Assim, a imitacdo, a repeticdo e as correcoes
desempenham um papel fundamental no processo de aquisicdo da lingua materna.

Segundo esta perspectiva, nao existem diferencas significativas entre a aquisicao de
uma LM e a aprendizagem de uma L2, no entanto assumem a existéncia de um conflito entre
os comportamentos linguisticos associados a LM (ja adquiridos) e os comportamentos
linguisticos da lingua que se esta a aprender. Deste modo, Fries defendeu a “Hipotese
Contrastiva, que prevé que a influéncia da lingua materna pode exercer um efeito facilitador
ou inibidor na aprendizagem das estruturas da L2”. 22

Segundo a Dra. Ana Madeira, na obra ja referida anteriormente??, no final da década
de cinquenta do século XX, comecaram a surgir criticas as teorias comportamentalistas,
principalmente por Chomsky na sua obra A review of B.F. Skinner’s Verbal Behaviour de 1959,
na qual expde argumentos contra estas ideias e apresenta uma nova teoria da aquisicao da
linguagem. Segundo Chomsky, as criancas possuem faculdades cognitivas inatas que lhes

permitem desenvolver a linguagem, que nao dependem dos estimulos linguisticos, ainda que

2 pelachaux & Niestlé, La naissance de linteligence chez lénfant - Jean Piaget, 1936 disponivel em
http://www.fondationjeanpiaget.ch/fjp/site/textes/VE/JP36_Ndl_avpropos_intro.pdf consultado em
10/04/2014.

21 MIRANDA, Anténio José Ribeiro, O Lugar da Lingua Materna na Aprendizagem da Lingua Estrangeira,
Universidade de Aveiro, 1996, p. 44.

22 MADEIRA, Ana, “Aquisicao de L2”, in OSORIO, Paulo & MEYER, Rosa Marina (Coord.), Portugués Lingua
Estrangeira e Lingua Segunda - Da(s) Teoria(s) a(s)Prdtica(s), Lisboa, Lidel,2008, p.192.

23 |dem, ibidem, p. 192.
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estes sejam importantes, ja que ativam as faculdades mentais que as criancas ja possuem e
orientam o processo de aquisicao da lingua.

Esta teoria introduzida por Chomky foi seguida por outras que igualmente defendem
que os seres humanos possuem estruturas mentais que determinam a sua capacidade de
aprendizagem, sendo, por isso, designadas de teorias mentalistas.

Estas ideias apresentadas por Chomsky referiam-se a aquisicao da lingua materna, ja
que considerava que o desenvolvimento de uma segunda lingua correspondia a um processo
de aprendizagem com grandes diferencas. De facto, enquanto a aquisicao de uma LM ocorre
através de processos implicitos e automaticos, a aprendizagem de uma L2 da-se de modo mais
formal, tal como a de uma LE.

Perante estas diferencas, comecaram a surgir algumas hipdteses que procuravam
esclarecer por que motivo o desenvolvimento de uma LM e de uma L2 correspondiam a
processos tao distintos. Lenneberg apresentou a hipotese de os mecanismos que determinam
a aquisicao da linguagem se alterem com o crescimento da crianca, acabando por ficar
inacessiveis a partir de uma certa idade, ou seja ha um periodo ideal para a aquisicao de uma
lingua e uma vez terminado esse periodo os mecanismos mentais necessarios deixam de estar
disponiveis.

Partindo desta hipdtese, Bley-Vroman apresentou a Hipotese da Diferenca
Fundamental, na qual defendeu que os aprendentes de uma L2, nao dispondo ja dos
mecanismos especificos de aquisicao da linguagem, tém de recorrer a mecanismos cognitivos
gerais, bem como ao conhecimento que ja possuem da LM, que neste caso serve para
compensar a auséncia dos mecanismos especificos.

Enquanto estes autores procuraram explicar as evidentes diferencas entre a aquisicao
de uma LM e a aprendizagem de uma L2, outros autores continuaram a defender que se pode
falar de aquisicdo de uma segunda lingua, pois apesar das diferencas inquestionaveis, existem
também semelhancas de grande importancia que as teorias anteriores ndo conseguem
esclarecer.

Um desses autores é Krashen com a sua Hipdtese da Aquisicdo-Aprendizagem, na qual
estabelece uma distincdo inequivoca entre aquisicdo e aprendizagem. Para este autor, os
aprendentes de uma L2 na idade adulta necessitam dos dois processos para desenvolver o seu
conhecimento. Por um lado, da aquisicao, quando utilizam a lingua informalmente para
comunicar, construindo o seu conhecimento de forma implicita; por outro lado, da
aprendizagem, sempre que estes conscientemente prestam atencao as regras da gramatica, o
que leva ao conhecimento explicito.

Krashen considera que os conhecimentos que resultam destes dois processos nao se
mantém sempre separados na mente do aprendente, bem como tém funcdes distintas.
Enquanto o conhecimento implicito € utilizado automaticamente na producdo e compreensao
de enunciados, o explicito controla os enunciados e a sua correcao. Defende também a

existéncia de um mecanismo inato, o Mecanismo de Aqusicdo da Linguagem, que orienta o
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processo de aquisicao quer da LM, quer da L2 e que é ativado pelos estimulos linguisticos a
que o aprendente esta exposto.

Para explicar as diferencas inegaveis entre o desenvolvimento do conhecimento da LM
e da L2, Krashen considera que estas podem dever-se ao facto do aprendente nao ter tido
acesso a dados linguisticos suficientes ou adequados ao seu nivel de conhecimento linguistico,
ou, em alternativa, o processo de aquisicao ter sido condicionado por factores pessoais, como
por exemplo a falta de motivacao ou a ansiedade do aprendente.

Apesar das criticas que esta teoria recebeu, nao se rejeita o pressuposto mentalista
em que o modelo de Krashen assenta. No mesmo sentido, Chomsky formulou o seu Modelo da
Gramdtica Universal, que concorda com a existéncia de propriedades mentais que
possibilitam a aquisicao da linguagem. Tal como Krashen, defende que existem mecanismos
inatos com essa funcdo, que predispéem geneticamente os individuos para a linguagem.
Assume que que “os seres humanos possuem um conhecimento inato das propriedades
gramaticais que constituem a Gramatica Universal, e que este conhecimento vai facilitar o
processo de aquisicdo da linguagem. Esta posicao é designada na literatura por inatismo
gramatical”. Para este autor, os estimulos linguisticos desempenham um papel importante,
pois sdo fundamentais para a activacdo da faculdade de linguagem.?*

Pelo exposto acima, fica claro que as teorias apresentadas tém posicoes muito
distintas em relacdo a importancia que atribuem ao ensino formal da lingua. No entanto,
parece-me que tanto o conhecimento implicito, associado a aquisicdo, como o explicito,
inerente a aprendizagem formal, tém uma funcdo fundamental no desenvolvimento de uma
L2. Além disso, qualquer que seja o modelo adotado pelo professor, é importante que este
tenha conhecimento dos varios processos e dos fatores envolvidos na aprendizagem de uma
segunda lingua ou de uma lingua estrangeira, para melhorar a sua pratica de ensino.

Do mesmo modo, para que o processo ensino-aprendizagem de uma LE seja
verdadeiramente eficaz, € igualmente fundamental que se conhecam os fatores que podem
condiciona-lo. Assim, no proximo ponto, abordaremos os fatores externos e internos que
exercem grande influéncia na aprendizagem de uma LE, contribuindo para o sucesso do

aprendente ou, por outro lado, conduzindo ao seu fracasso.

1.3. Fatores condicionantes na aprendizagem de uma LE

Guadalupe Arias Méndez, na sua tese de doutoramento?’, apresenta aqueles que
considera os principais fatores externos e internos que condicionam a aprendizagem de uma

LE. Um dos factores externos que considera mais determinantes, no que diz respeito ao ritmo

24 MADEIRA, Ana, “Aquisicdo de L2”, in OSORIO, Paulo & MEYER, Rosa Marina (Coord.), Portugués Lingua
Estrangeira e Lingua Segunda - Da(s) Teoria(s) a(s)Pratica(s), Lisboa, Lidel,2008, p.197.

25 ARIAS MENDEZ, Guadalupe, Andlisis de Errores y sus Implicaciones Diddcticas: Las Dificultades de
Aprendizaje Presentes en la Interlengua de Estudiantes Portugueses de ELE, Universidad de Salamanca,
2011, p. 34, disponivel em http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Biblioteca/2013
consultado em 03/05/2014.
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de aprendizagem e ao nivel de perfeicao que o aprendente de uma LE consegue alcancar, é o
contexto, ja que todas as teorias sobre a aquisicao e aprendizagem de uma lingua atribuem
grande importancia ao input e ao output linguistico. =~ De acordo com o Diccionario de
términos clave de ELE do Instituto Cervantes? “con el vocablo inglés input se hace referencia
a las muestras de lengua meta, orales o escritas, que el aprendiente encuentra durante su
proceso de aprendizaje y a partir de las cuales puede realizar ese proceso.” Por outro lado, a
mesma obra de referéncia define output como a producao e interpretacdo de enunciados por
parte do aprendente.

Deste modo, podem surgir grandes diferencas no ritmo de aprendizagem e no seu
resultado final, dependendo se a aprendizagem ocorre:

a) em contexto natural, ou endolingue, como ja referido anteriormente, o que neste
caso seria mais um caso de aquiscao do que de aprendizagem;

b) em contexto formal, ou exolingue, ou seja em aulas de LE com o estudo da lingua e
das suas regras gramaticais e praticas simuladas de utilizacdo da lingua;

c) em contexto que inclua aspetos dos dois anteriores;

d) em contexto de uma segunda lingua oficial de um mesmo estado.

Outros fatores externos destacados por Guadalupe Arias Méndez no processo de
aprendizagem de uma LE sdo a situacdo, ou seja, o conjunto de circunstancias nas quais a
aprendizagem ocorre, que podem ser muito variadas e podem exercer grande influéncia no

sucesso do processo, bem como o contacto auditivo e/ou visual com a LE, isto é, o input e o

output que devem ser comprensiveis. O aprendente deve sentir a pressao de produzir bem
para desta forma esforcar-se por por em pratica os recursos linguiticos que aprendeu.

Relativamente aos fatores internos, a mesma autora destaca o conceito de
transferéncia como um dos mais relevantes, definindo transferéncia como “la influencia que
resulta de las similitudes y diferencias entre la lengua meta y cualquier otra lengua
previamente (y quizas imperfectamente) adquirida“?, ou seja, a forma como as destrezas ja
adquiridas numa lingua materna facilitam ou prejudicam a aprendizagem de outras,
defendendo que a LM deixa sempre uma marca no processo e no resultado de aprendizagem
de um LE.

Ainda em relacdo aos fatores internos que condicionam ndo s6 a velocidade da
aprendizagem de uma LE, mas também o resultado final, a idade é considerada um dos
principais. Tal como ja foi referido no ponto 1.2, Lenneberg defende a hipotese de que os
mecanismos que determinam a aquisicao da linguagem se vao alterando a medida que as
criancas vao crescendo, existindo um periodo ideal para que esse processo ocorra. Segundo

Guadalupe Arias Méndez, existem outros fatores relacionados com a idade que inflenciam a

26 Cf. http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/aducto.htm consultado
em 03/05/2014.

27 ARIAS MENDEZ, Guadalupe, Andlisis de Errores y sus Implicaciones Diddcticas: Las Dificultades de
Aprendizaje Presentes en la Interlengua de Estudiantes Portugueses de ELE, Universidad de Salamanca,
2011, p. 36, disponivel em http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Biblioteca/2013
consultado em 03/05/2014.
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aprendizagem de uma LE, como "la peor explicacién del input a los adultos que a los nifos, el
“desgaste” general de las capacidades cognitivas que conlleva la edad adulta, los casos de
inexistente o escasa escolarizacion (sobre todo en procesos de aprendizaje de LE por parte de
inmigrantes no cualificados o en situacion legal irregular), la llegada del pensamiento formal
y, para finalizar, el mayor apego sentimental y psicolégico a la LM en los adultos que en los
ninos."2

Também Antonio José Ribeiro Miranda, na sua tese de Doutoramento ja referida
anteriormente, aborda a questdo da importancia da idade enquanto factor determinante na
aquisicdo de uma LE ou de uma L2. Segundo o autor, existem "diferencas que se podem
detetar numa primeira observacao da realidade dos factos, e que revelam uma acentuada
superioridade das criancas relativamente aos adultos, na tarefa de aprender uma LE", uma
vez que " quanto mais jovem for o individuo quando comeca a aprender a segunda lingua,
maior sera a probabilidade de atingir uma competéncia em L2 que estara muito proxima da
dos falantes nativos dessa lingua."?® Deste modo, sera vantajosa a aprendizagem precoce das
linguas estrangeiras, nas escolas, tentando recriar na sala de aula o mesmo tipo de contexto
natural em que se desenvolve a aquisicao da lingua materna.

O autor apresenta varias possibilidades que poderao explicar estas diferencas entre
criancas e adultos, no dominio da aquisicdo das linguas estrangeiras. Uma das explicacoes
apresentadas é bioldgica baseada nas teorias de Lenneberg que defendem "a existéncia de um
periodo critico, entre os dois e os treze anos, determinado, essencialmente, pelo
desenvolvimento da dominancia cerebral: antes da puberdade, ou durante o também
chamado periodo sensivel de aquisicdo, a possibilidade de adquirir a LE ou L2, é
extremamente elevada”.’® Partindo desta teoria, seria praticamente impossivel, apds esta
idade, aprender uma LE, o que de facto nao se verifica, e pode ser explicado pela existéncia
do que Lenneberg chama de “universais linguisticos” que resultam do mecanismo especifico
para a aquisicdo da linguagem e permanecem nos individuos ainda que tenham sofrido
alteracdes. A partir da puberdade, deixa de ser possivel a aquisicao pela simples exposicdo a
lingua, passando a ser possivel por um processo de aprendizagem consciente e elaborada.

Uma outra explicacdo referida por Anténio José Ribeiro Miranda baseia-se em
argumentos cognitivos, que defendem que a crianca, a medida que vai crescendo e tomando
consciéncia do mundo que a rodeia, vai desenvolvendo um sistema através do qual consegue
comunicar os conhecimentos que vai adquirindo, bem como os seus sentimentos, sendo que
esta capacidade acompanha a evolucao das suas capacidades cognitivas. Um adulto que
aprende uma L2 ja tem o seu sistema cognitivo totalmente desenvolvido, logo esta tarefa

passa a estar relacionada com outros sistemas de aprendizagem e nao com o0 mecanismo

28 ARIAS MENDEZ, Guadalupe, Andlisis de Errores y sus Implicaciones Diddcticas: Las Dificultades de
Aprendizaje Presentes en la Interlengua de Estudiantes Portugueses de ELE, Universidad de Salamanca,
2011, p. 38, disponivel em http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/Biblioteca/2013
consultado em 03/05/2014.

29 MIRANDA, Antonio José Ribeiro, O Lugar da Lingua Materna na Aprendizagem da Lingua Estrangeira,
Universidade de Aveiro, 1996, p. 80.

%0 |dem, ibidem, p.87.
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especifico para a aquisicdo da linguagem. Segundo a teoria cognitivista, a aquisicao de uma
LM e a aprendizagem de uma LE sdo dois processos que parecem ser semelhantes, mas que,
na verdade, sdo totalmente diferentes. Um dos autores que defende esta diferenca, como ja
foi referido anteriormente, é Krashen que sublinha o facto de a aquisicao ser o resultado de
uma interiorizacao inconsciente no caso das criancas, enquanto em relacao aos adultos,
grande parte da aprendizagem é feita de forma consciente. Este autor considera que depois
da adolescéncia "a aprendizagem da lingua deixa de ser um processo automatico. Contudo, e
apesar do aparente decréscimo da capacidade de aprendizagem de linguas, o mecanismo
inato do adulto permanece, ainda assim, bastante funcional, bastando a existéncia de um
input adequado em lingua alvo para que a aprendizagem possa ter lugar."3' Como explicacao
para o recorrente insucesso de adultos na aprendizagem de uma LE, o autor aponta a
existéncia de "filtros afetivos”, com origem nos receios e inibi¢des sentidos pelos adultos, que
dificultam, ou podem mesmo impedir, o processo. Quanto mais fortes forem estes filtros,
menores sao as hipoteses de a aprendizagem ser bem-sucedida.

No entanto, ainda segundo o mesmo autor, existem outros estudos que explicam as
diferencas de desenvolvimento cognitivo entre criancas e adultos pela introducao do conceito
"maturacao”. Assim, enquanto as criancas, de um modo geral, possuem uma maior
maleabilidade que lhes permite um melhor envolvimento na aprendizagem da LE e melhores
resultados ao nivel da fonética, os adultos conseguem melhores desempenhos ao nivel do

vocabulario e da sintaxe. Esta diferenca é explicada pela " maior competéncia lexical dos
adultos, em L1, reduzindo a sua tarefa a aprendizagem de novos significantes para
representar os conceitos da L1" e a "maturidade cognitiva dos adultos permite-lhes explicitar
a sua gramatica da L1, fazendo generalizacbes gramaticais conscientes (0 que é uma
vantagem, e nao um factor de inibicdo, como defende Krashen)".3?

Esta relacdo entre maturidade cognitiva e a experiéncia linguistica anterior vem
levantar a questdo do recurso a LM na aprendizagem da LE, ou seja o tema fulcral do
presente relatério. Nao podemos esquecer que a lingua espanhola e a lingua portuguesa nao
sdo apenas linguas de tronco romanico comum, sdo também linguas cujas coincidéncias
lexicais, morfoldgicas e semanticas se multiplicam e as tornam muito proximas. Assim, a
aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) por alunos portugueses reveste-se de
caracteristicas especificas que decorrem naturalmente da semelhanca entre as duas linguas
vizinhas e apresenta condicionantes muito especificas que ndo surgirao em situagoes de
aprendizagem em que a LM do aprendente e a LE em questao nao apresentam tantas

semelhancas.

1.3.1 - Condicionantes especificas da aprendizagem de Espanhol por

estudantes portugueses

31 MIRANDA, Anténio José Ribeiro, O Lugar da Lingua Materna na Aprendizagem da Lingua Estrangeira,
Universidade de Aveiro, 1996, p. 90.
32 |dem, ibidem, p.99.
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Sendo duas linguas tao proximas, o Portugués e o Espanhol possuem muitas afinidades
que desempenham um papel muito importante na compreensao tanto de enunciados orais
como escritos. A verdade é que nao podemos dizer que os nossos alunos iniciem a
aprendizagem da lingua espanhola de uma fase zero, uma vez que todos ja terao tido algum
contacto com a lingua e terdao tentado comunicar através dela. O grande desafio dos
professores de ELE em Portugal é conseguir que os seus alunos separem as duas linguas,
aprendendo de forma eficaz a lingua espanhola, mas nao permitindo que esta interfira no seu
conhecimento da lingua portuguesa.

Ana Isabel Briones, no prologo da sua obra Dificultades del Portugués para
Hispanohablantes de nivel avanzado, refere-se a proximidade entre as duas linguas, enquanto
um obstaculo que pré-existe ao seu estudo afirmando que a proximidade linguistica entre o
Portugués e o Espanhol determina que muitos portugueses e muitos espanhois encarem o
estudo da outra lingua com demasiada confianca, considerando mais as semelhancas que as
diferencas.3 A autora refere que, por um lado, num nivel inicial de aprendizagem, esta
semelhanca entre as duas linguas pode facilitar a comunicacdo, por outro lado, num nivel
avancado, no qual se procura a proficiéncia e se tenta evitar ao maximo as interferéncias, a
proximidade pode ser um obstaculo. De facto, as similitudes entre a lingua portuguesa e a
lingua espanhola trazem muitas vantagens ao professor de ELE, uma vez que logo nas
primeiras aulas consegue comunicar com os seus alunos sem utilizar a LM, no entanto também
levantam um problema de grande complexidade, uma vez que as interferéncias entre as duas
linguas sdao imensas. A lingua portuguesa (LM) impregna a lingua espanhola (LE) com a sua
fonologia, morfologia, léxico e sintaxe e esta interferéncia linguistica, neste caso, devido a
grande proximidade entre a LM e a LE, ocorre com grande frequéncia.

De igual modo, Rocio Alonso Rey, na sua tese de Doutoramento La transferencia en la
produccion escrita de PLE-HE (Nivel iniciacién): Una teoria explicativa de ASL,3* aborda esta
questao das semelhancas e diferencas entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola,
analisando de que modo estas facilitam ou dificultam a aprendizagem do Portugués por alunos
hispanicos. Assim, a autora considera que estes sao falsos principiantes, pois os
conhecimentos e habilidades que possuem relativamente a sua LM lhes conferem este
estatuto. Deste modo, as competéncias que o aluno possui na sua LM ajudam-no na
construcdao de um sistema linguistico intermédio, a Interlingua (IL), que abordaremos num
capitulo posterior, no progresso do conhecimento do sistema da LE. A autora defende que
"dado que existe una proximidad entre los dos sistemas que implica una coincidencia parcial

de los mismos, esos conocimientos de los que ya se dispone en la L1 facilitaran el aprendizaje

33 BRIONES, Ana Isabel , Dificultades del Portugués para Hispanohablantes de nivel avanzado, Madrid,
editor Fernando Barrio Fuentenebro, 2006.

34 ALONSO REY, Rocio, La transferencia en la produccion escrita de PLE-HE (Nivel iniciacion): Una teoria
explicativa de ASL, Universidad de Salamanca, 2011, disponivel em
http://gredos.usal.es/jspui/bitstream/10366/115528/1/DFM_Alonso_Rey_DR_LaTransferenciaEnLaProdu
ccionEscritaDePLE-HE.pdf, consultada em 04 de junho de 2014.
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de la L2, entendiendo dicho progreso como la construccion de un nuevo sistema linglistico.
Se produce en este sentido una apropiacion de la L1 para el desarrollo de la L2."%

Pelo exposto, concluimos que a aquisicdo da lingua espanhola por alunos portugueses
passa, na maioria dos casos, por uma etapa na qual os codigos da LM e da LE interagem,
originando, assim, uma interlingua, uma espécie de lingua intermédia, que neste caso
especifico comummente designamos por portunhol. JesUs Sanchez Rodriguez, no seu estudo
intitulado Interferencias vy dificultades en el aprendizaje del espafiol por alumnos
portugueses, define o termo "portuiol” como sendo "sintomatico del caso especial que se
produce entre ambos idiomas, dando lugar a una lengua idiosincratica, con elementos tanto
de espaiol como del portugués, que tienden a fosilizarse gracias a que la superposicion de
una gramatica sobre otra no impide la comprension.”3¢ Tomado de uma perspetiva positiva, do
ponto de vista dos estudos de Interlingua, este sistema intermédio pode ser considerado um
sinal de evolucado, ja que corresponde a um dos estadios do processo de aprendizagem da
lingua espanhola, no entanto, os problemas surgem quando o aluno assume esse nivel como

suficiente para comunicar e nao procura progredir.

Estas ideias conduzem-nos a discussdao controversa sobre o papel que desempenha a
lingua materna no processo de aprendizagem da lingua estrangeira. Segundo Nair Floresta
Andrade Neta, no seu artigo Aprender espafiol es fdcil porque hablo portugués: Ventajas y
desventajas de los brasilefios para aprender espariol, a utilizacdo da lingua portuguesa nas
aulas de ELE é vantajosa, uma vez que “es indudable la utilidad didactica del contraste
lingliistico entre la lengua materna y la lengua meta siempre y cuando el objetivo sea
entender mejor las dificultades de los alumnos. En este sentido, el estudio contrastivo es uno,
entre otros tantos elementos, en el proceso de adquisicion de idiomas. Es un instrumento
pedagogico que puede ser sumamente importante a la hora de determinar la aplicacion
didactica de determinada metodologia y actividades especificas en la clase de E/LE, teniendo
en cuenta, en nuestro caso, las peculiaridades del espariol frente al portugués”.3” Além disso,
segundo a mesma autora, a proximidade interlinguistica entre o Espanhol e o Portugués
facilita o processo de aprendizagem, sendo um fator positivo, pois o aluno utiliza a LM como
ponto de referéncia e esse facto permitira que avance mais rapidamente na sua Interlingua.
No entanto, é fundamental superar os erros provenientes das interferéncias, para que se
possa tirar partido da proximidade entre as duas linguas em questao, sendo este processo de
superacao dos erros muito importante para evitar a sua fossilizacdo. Neste sentido, é fulcral a

tomada de consciéncia dos professores que ensinam Espanhol a alunos lusdfonos, mas também

35 35 ALONSO REY, Rocio, La transferencia en la produccién escrita de PLE-HE (Nivel iniciacién): Una
teoria explicativa de ASL, Universidad de Salamanca, 2011, p. 49, disponivel em
http://gredos.usal.es/jspui/bitstream/10366/115528/1/DFM_Alonso_Rey DR_LaTransferenciaEnLaProdu
ccionEscritaDePLE-HE.pdf, consultada em 04 de junho de 2014.

3 SANCHEZ RODRIGUEZ, JesUs, “Interferencias y dificultades en el aprendizaje del espafiol de alumnos
portugueses”, in GOMEZ ASENCIO, José & SANCHEZ LOBATO, Jesus (Dir.), Interferencias, cruces y
errores, Madrid, SGEL, 2001, p. 26.

37 NETA, Nair Floresta Andrade, " Aprender espafiol es facil porque hablo portugués: Ventajas y
desventajas de los brasilefos para aprender espafol’, in Cuadernos Cervantes, disponivel em
http://www.cuadernoscervantes.com/lc_portugues.html, consultado em 04 de junho de 2014.
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dos proprios alunos, das peculiaridades de ambas as linguas, bem como das suas falsas
semelhancas, pelo que as metodologias de ensino do Espanhol a alunos lusofonos e os
materiais didaticos adotados devem apresentar particularidades que permitam aos alunos

progredir de forma rapida e eficaz na sua Interlingua.

1.4. O processo de aprendizagem de ELE: modelos de

andlise de dados da Linguistica Aplicada

A problematica das interferéncias da LM na LE no caso de duas linguas muito
proximas, como o Portugués e o Espanhol, enquadra-se dentro dos estudos da Linguistica
Aplicada, nomeadamente da Analise Contrastiva (AC), da Analise de Erros (AE) e da

Interlingua (IL).

1.4.1 Analise Contrastiva/ Analise de Erros

A Andlise Contrastiva comecou a desenvolver-se nos anos 50 do século XX com a
publicacao das obras de Fries (1945), Weinrich (1953) e Lado (1957) e surgiu nos anos sessenta
como um movimento incluido dentro da Linguistica Aplicada, tendo como objetivo comparar
duas linguas assinalando os aspetos semelhantes e as diferencas, uma vez que seriam estas
diferencas as responsaveis pelos erros cometidos pelos alunos ao tentar expressar-se na LE.
Segundo Secundino Vigon Artos, a AC defende que "los errores producidos por los alumnos
pueden predecirse si previamente se identifican las diferencias entre la lengua meta y la
lengua materna del estudiante, ya que parten de la base de que estos errores aparecen como
resultado de las interferencias de la lengua materna en el aprendizaje de la nueva lengua”.®

Sonsoles Fernandez Lopez, na sua obra Errores e interlengua en el aprendizaje del
espaniol lengua extranjera, explica que, de um ponto de vista psicolinguistico, "esta corriente
se fundamenta el en conductismo y en su teoria del aprendizaje por asociacion de estimulo,
respuesta, refuerzo y habito. Segln esos principios, la adquisicion de LM se desarrolla a través
de la imitacion de las producciones de los adultos y del refuerzo de las respuestas positivas,
que repetidas generan habitos. Del mismo modo, el aprendizaje de una L2 consiste en crear
habitos propios de esa nueva lengua; dado que el aprendiz de una L2 ya tiene formados los
habitos de la L1, los nuevos habitos entraran en conflicto con los primeros si difieren entre si,

y por el contrario, coadyuvaran y se facilitara el aprendizaje si esos habitos son similares".

3 VIGON ARTOS, Secundino, La Ensefianza de la Gramdtica del Espariol como Lengua Extranjera a
Luséfonos, Universidade do Minho, disponivel em
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/15/15_0901.pdf, consultado em 29 de
maio de 2014.

3 FERNANDEZ LOPEZ, Sonsoles, Errores e interlengua en el aprendizaje del espafiol lengua extranjera,
Madrid, Servicio de Publicaciones UCM, 1995, p. 205, disponivel em
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De acordo com os estudos da AC, no ensino de uma lingua estrangeira dever-se-ia ter
em conta essas zonas de interferéncia entre as duas linguas para organizar e estruturar os
métodos de ensino, nos quais se daria especial realce a esses aspetos mais conflitivos. Neste
sentido, o erro era considerado um impedimento para a aprendizagem e deveria, por isso, ser
censurado e banido. Assim, a AC tinha como principais caracteristicas as seguintes:

- Descricao formal das linguas em questao;

- Selecao das areas de objeto da comparacao;

- Comparacao das diferencas e das semelhancas;
- Previsao dos possiveis erros;

- Correcao do erro.

No entanto, a Analise Contrastiva recebeu fortes criticas durante os anos 70 do século
passado, uma vez que ao tentar-se comprovar as ideias defendidas pela AC através de um
conjunto de investigacOes teoricas e praticas, estas apenas demonstraram que muitos dos
erros que se prognosticavam nao apareciam verdadeiramente. Deste modo, a teoria da AC
acabou por ser questionada e abandonada, pois verificou-se que se tratava de uma visao
muito simplista da aprendizagem de uma LE, uma vez que era normal encontrar diferencas
entre a LM e a LE que nao causavam qualquer problema ao aluno e, por outro lado, existiam
muitos erros que nao tinham origem nessas interferéncias linguisticas.

Como resultado da rejeicao das teorias defendidas pela AC, as investigacoes sobre a
influéncia da LM na aprendizagem da LE tomaram uma orientacao distinta e em finais dos
anos 60 inicios dos anos 70 surgiu um outro movimento, a Analise de Erros, que pretendia
analisar os erros cometidos pelos alunos de LE para tentar identificar as suas causas e as
estratégias que sao utilizadas pelos aprendentes no processo de aprendizagem. Segundo as
ideias defendidas pela AE, uma percentagem importante de erros presentes nas producoes
dos alunos nao se deviam a um processo negativo de transferéncia da LM. Assim, baseado nos
pressupostos tedricos defendidos pelas teorias cognitivas e mentalistas da aprendizagem, a AE
adotou um método de analise que se centrava no estudo das producdes reais dos alunos e nao
na comparacao da LM com a LE. A partir destas investigacdes, foi possivel concluir que os
erros refletiam estratégias universais de aprendizagem, o que conduziu a mudanca de
perspetiva face ao erro. Como afirma Secundino Vigén Artos, “los errores empezaron a
considerarse como un factor Gtil porque constituian un paso ineludible hacia la apropiacion de
la nueva lengua y eran valorados como indices de los estadios que el estudiante atraviesa
durante el proceso de aprendizaje”.*° Sonsoles Fernandez Lopez atribui a fundamentacéo
tedrica destas ideias as investigacoes realizadas sobre a LM, nomeadamente aos trabalhos de

Chomsky, pois define esta aquisicdo como "la puesta en marcha de un mecanismo interno

http://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/viewFile/DIDA9595110203A/20051, consultado em 3 de
junho de 2014.

40 yIGON ARTOS, Secundino, La Ensefianza de la Gramdtica del Espariol como Lengua Extranjera a
Luséfonos, Universidade do Minho, p. 903, disponivel em
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/15/15_0901.pdf, consultado em 29 de
maio de 2014.
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capaz de construir la gramatica de una lengua dada, a partir de los datos a los que esta
expuesto; del mismo modo, se prevé que algunas de las estrategias adoptadas por el aprendiz
de una lengua extranjera pueden ser substancialmente las mismas que permiten la
adquisicion de la L1".4
De acordo com os pressupostos da Analise de Erros, existem diversos tipos de erros e
estes fazem parte da Interlengua (IL), ou seja o sistema linguistico do falante numa
determinada etapa do processo de aprendizagem. Os erros sao inevitaveis e necessarios para
que o aluno possa progredir, uma vez que refletem as suas tentavivas de formulacao e sao
seguidos pela comprovacao ou rejeicao do que foi formulado pelo aluno. Do ponto de vista
didatico, a valorizacdo do erro como estadio obrigatério na aprendizagem conduziu a uma
nova atitude face ao erro, que foi aproveitada pelos métodos comunicativos de ensino das
linguas, ao incitar os seus alunos a ensaiar as suas hipdteses em situacdes de interacao
auténtica.
Deste modo, é fundamental analisar os erros cometidos pelos nossos alunos,
obedecendo aos seguintes passos:
1. ldentificacao dos erros no seu contexto.
2. Classificacao e descricao dos mesmos.
3. Explicacao da sua origem, procurando as fontes de cada erro.
4. Avaliacado da gravidade do erro e busca de uma terapia possivel.
Muitos autores procuraram apresentar propostas de analise e classificacao de erros
segundo critérios distintos, entre eles Graciela E. Vasquez que, na sua obra Andlisis de
errores y aprendizaje de espafiol / lengua extranjera, seguindo estudos anteriores sobre

analise de erros, parte de quatro tipo de critérios:

- "Criterio linglistico: errores de adicion; errores de omision; errores de

seleccion falsa; errores de colocacion falsa; errores de yuxtaposicion.”

- "Criterio etiologico: errores intralinguales; errores interlinguales; errores de
simplificacion.”

- "Criterio comunicativo: errores de ambigiuiedad; errores irritantes; errores

estigmatizantes.”

- "Criterio pedagogico: errores inducidos vs. creativos; errores transitorios vs.
permanentes (fosilizados vs. fosilizables); errores individuales vs. colectivos; errores en la

produccion escrita vs. errores en la produccion oral."#

Partindo da concecao de que os erros sao necessarios e inevitaveis para que um aluno

possa verdadeiramente aprender uma LE, bem como nos dao indicaces sobre o processo de

41 FERNANDEZ LOPEZ, Sonsoles, Errores e interlengua en el aprendizaje del espaiiol lengua extranjera,
Madrid, Servicio de Publicaciones UCM, 1995, p. 207, disponivel em
http://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/viewFile/DIDA9595110203A/20051, consultado em 3 de
junho de 2014.

42 pENADES MARTINEZ, Inmaculada, Las clasificaciones de errores lingtiisticos en el marco del andlisis de
errores, Universidad de Alcala, 2003, p.7, disponivel em
http://www.linred.es/articulos_pdf/LR_articulo_051120032.pdf, consultado em 3 de junho de 2014.

20



Influéncia da Lingua Portuguesa (LM) na Aquisicao e Aprendizagem da Lingua Castelhana (LE)

aprendizagem dos nossos alunos, enquanto professores de ELE, temos de enfrentar algumas
questdes: "Que fazemos aos erros nas aulas? Corrigimo-los? Quando? Como?". Sonsoles
Fernandez Lopez considera que a atitude correta deve depender do tipo de erro cometido,
distinguindo se se trata de erros sistematicos ou transitorios; fossilizaveis ou fossilizados;
coletivos ou individuais. Erros sistematicos sao aqueles que se repetem e permitem observar
certas regularidades subjacentes, que fazem parte da interlingua do estadio em que se
encontra o aluno, enquanto os erros transitorios sdo tipicos do desenvolvimento e
caracterizam uma etapa da aprendizagem, tendo tendéncia para desaparecer. A nossa
atencdo deve, portanto, focar-se nos primeiros, os sistematicos, procurando descrevé-los,
mas também buscar a fonte do erro para facilitar a sua superacao. No entanto, a questdo
permanece: "Devemos corrigir os erros?”. Se o aluno estiver a tentar comunicar algo, com a
atencao centrada no sentido, a correcao nao sera pertinente, exceto se ele estiver na duvida
entre duas hipdteses, pois nesse caso a ajuda do professor ira favorecer a confirmacao da
hipotese valida. O ideal é sempre praticar a correcdo comunicativa, ou seja em interacdo oral
com o aluno, fornecendo-lhe a palavra em falta ou utilizando corretamente a estrutura que
estava errada.

Os erros fossilizaveis sdo aqueles que se repetem em fases sucessivas e oferecem uma
maior resisténcia. Podem surgir por diferentes causas, mas em muitos casos devem-se a
interferéncias da LM na aprendizagem da LE, quando ha aspetos linguisticos que parecem ser
semelhantes, mas na verdade tém distingdes importantes. Perante este tipo de erro, Sonsoles
Fernandez Lopez considera que se "debe llevar al aprendiz a ser consciente del problema,
para ponerlo en situacion de analizar la causa y reorganizar sus hipotesis; al mismo tiempo es
necesario buscar los momentos de trabajo posibilitador, centrado en la forma, para favorecer
la adquisicion con actividades apropiadas sobre las funciones, frases, estructuras donde
aparece mas frecuentemente el error".* Quanto aos erros fossilizados, a autora defende que
a melhor atitude é a tolerancia, pois sdo os erros tipicos dos grupos de populacao estrangeira
que se integram pouco na sociedade e que chegam a constituir uma variedade distinta da
lingua padrdo, como é o caso do Espanglés ou Spanglish falado por um grande nimero dos
elementos da comunidade latino-americana que reside nos Estados Unidos da América.

Os erros coletivos, em oposicao aos individuais, sao os que sao cometidos por um
grupo de alunos, normalmente com a mesma LM, que tém origem nas dificuldades especificas
da LE que se encontra em aprendizagem. Para Sonsoles Fernandez Lopez devemos preocupar-
nos com os erros coletivos em detrimento dos individuais "no solo por la rentabilidad
cuantitativa, sino porque éstos Ultimos suelen desaparecer, u obedecen a razones de

personalidad del alumno o algun tipo de problema especifico."#

43 FERNANDEZ LOPEZ, Sonsoles, Errores e interlengua en el aprendizaje del espaiiol lengua extranjera,
Madrid, Servicio de Publicaciones UCM, 1995, p. 212, disponivel em
http://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/viewFile/DIDA9595110203A/20051, consultado em 3 de
junho de 2014.

4 |dem, ibidem, p.213.
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1.4.2 Interlingua

Apesar da revolucao que a Analise de Erros causou na forma como se deve encarar o
erro no ensino/ aprendizagem de uma lingua estrangeira, também este movimento recebeu
criticas e no final dos anos 70 so século XX evoluiu para os estudos da Interlingua. Segundo
Secundino Vigon Artos, este conceito foi em primeiro lugar tratado por S. Pit Corder em 1967
e "hace referencia al sistema lingiiistico del estudiante de una L2 o LE en cada uno de los
estadios sucesivos de adquisicion por los que pasa en su proceso de aprendizaje de dicha
lengua”.®> A Interlingua caracteriza-se principalmente por ser um sistema préoprio do aluno
que surge como ponto intermédio entre a sua lingua materna e a lingua estrangeira em
aprendizagem. Além disso, esta em constante evolucdo, uma vez que se vai desenrolando em
etapas sucessivas de aproximacao a lingua meta, bem como é variavel, pois é constante a
reestruturacdo das hipdteses formuladas pelo aluno, o que lhe permite passar a fase seguinte.

Segundo Sonsoles Fernandez Lopez, de acordo com a perspetiva da Interlingua "las
producciones de los aprendices, tanto de la LM como de una lengua extranjera, funcionan de
acuerdo con sus propias reglas y por tanto es desde ahi, desde donde deben ser evaluadas y
no desde la norma de la lengua meta."# O aluno passa por uma série de etapas e em cada
uma € normal que produza enunciados escritos e orais com caracteristicas peculiares que nao
se adequam as da lingua meta, logo nao seria rigoroso falar de erros dentro desta perspetiva,
mas sim de producées idiossincraticas, reveladoras do processo de aprendizagem. Em muitas
dessas producoes escritas, € possivel identificar a influéncia que a lingua materna, neste caso
a lingua portuguesa, exerce na LE em aprendizagem, o Espanhol.

No estudo Interferencias semdnticas del portugués en el aprendizaje del espafiol, Ana
Mariza Benedetti faz um levantamento dos erros de tipo léxico-semantico cometidos por
alunos brasileiros de ELE, fundamentando-se nos modelos de investigacdo da Analise
Contrastiva, da Analise de Erros e da Interlingua. Da analise das producdes escritas dos
alunos, a autora concluiu que " los préstamos literales (transferencia de la forma y del
significado) suelen ser poco frecuentes. No obstante, las transferencias motivadas por
extension semantica y por integracion léxica de préstamos por confusion en el uso suelen

darse de forma mas abundante”.¥

45 VIGON ARTOS, Secundino, La Ensefianza de la Gramdtica del Espafiol como Lengua Extranjera a
Luséfonos, Universidade do Minho, p. 904, disponivel em
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/15/15_0901.pdf, consultado em 29 de
maio de 2014.

46 FERNANDEZ LOPEZ, Sonsoles, Errores e interlengua en el aprendizaje del espaiiol lengua extranjera,
Madrid, Servicio de Publicaciones UCM, 1995, p. 208, disponivel em
http://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/viewFile/ DIDA9595110203A/20051, consultado em 3 de
junho de 2014.

47 BENEDETTI, Ana Mariza, "Interferencias semanticas del portugués en el aprendizaje del espafiol”, in
GOMEZ ASENCIO, José & SANCHEZ LOBATO, JesUs (Dir.), Interferencias, crucesy errores, Madrid, SGEL,
2001, p. 11.
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Relativamente aos "préstamos literales”, ou seja o uso de palavras portuguesas cuja
forma nao tem significado em Espanhol, estes ocorrem mais comummente em alunos de niveis
mais elementares, uma vez que o seu dominio do léxico da LE ainda é muito limitado. Em
muitos dos casos, estas palavras sofrem algum tipo de adaptacao fonética e grafica ao
sistema da lingua espanhola. Assim, alguns dos exemplos referidos por Ana Mariza Bendetti
sao os seguintes:

- sob, a conjuncao portuguesa, em lugar da forma espanhola bajo;

- refletir em vez do verbo espanhol reflexionar;

- esquecida/ enesquecible, adaptacoes da forma do verbo "esquecer”, que em
espanhol se traduz como olvidar;

- relatorio, adaptacao grafica da palavra "relatorio”, que em Espanhol é informe;

- brincallonas, adaptacao do adjetivo portugués que se traduz por juguetonas;

- redondezas, palavra portuguesa que tem como equivalente espanhol alrededores;

- estagio, adaptacéao grafica de "estagio” que se traduz em Espanhol por prdcticas;

- expor, que em Espanhol é exponer;

- movimentarse, que corresponde ao verbo espanhol moverse;

- mestre, em lugar da forma espanhola maestro.

Outra marca da transferéncia léxico-semantica da LM para a LE sao os falsos amigos,
expressao que designa as palavras e expressoes das linguas em contacto que apresentam uma
grafia idéntica ou semelhante, mas que possuem divergéncias no significado. No estudo que
realizou, Ana Mariza Benedetti observou, entre muitos outros, a ocorréncia dos seguintes
Casos:

- cedo, que em Espanhol caiu em desuso e significa "luego” ou "al instante”, sendo a
forma correta temprano;

- Natal, como substantivo que se traduz em Espanhol por Natividad, ainda que a
forma "natal” também seja utilizada, mas como adjetivo;

- popar, com o significado em portugués “poupar’, mas que em Espanhol significa
"acariciar”, sendo a palavra equivalente ahorrar;

- acreditar, que se utiliza em Portugués como equivalente de creer em Espanhol,
sendo o seu significado "hacer digna de crédito alguna cosa";

- firma, que em Portugués é sinonimo de "empresa”’, mas em Espanhol significa "el
acto de firmar documentos”;

- padre, que em Portugués se refere "aquele que recebeu ordenacéo sacerdotal” e em
Espanhol a um homem que tem filhos;

- curso, que em Portugués significa “carreira universitaria“, mas em Espanhol se refere
ao periodo de tempo que dura um ano académico;

Ana Mariza Benedetti designa por "préstamos adaptados” a adaptacdo grafica de

expressoes portuguesas, muitas vezes idiomaticas, que sendo traduzidas literalmente para a
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lingua espanhola resultam muito duvidosas. Da analise dos textos dos alunos, a autora
verificou, entre outros, os casos seguintes:

- estar cierto, no lugar de tener razon;

- estar con hambre, quando o correto é tener hambre;

- quedar preocupado, em vez de preocuparse;

- tener certeza, quando a forma espanhola é estar seguro;

- tirar la carta, no lugar de sacar el carné de conducir.

Do mesmo modo, Secundino Vigdn Artos no seu artigo ja referido anteriormente®,
procura sistematizar os principais erros produzidos por alunos lus6fonos no inicio da
aprendizagem da lingua espanhola, com o objetivo de apresentar aos professores de ELE as
estruturas que podem fossilizar-se se nao forem trabalhadas nas aulas com alguma
insisténcia. O autor comeca por apresentar problemas que surgem relativamente ao género
dos substantivos ou adjetivos, uma vez que, na maioria dos casos, o aluno tem tendéncia para
manter o género que estes tém na sua lingua materna, referindo, entre outros, os seguintes
exemplos:

Tabela 2 - Problemas com o género - Substantivos

LM (Portugués) INTERLINGUA LE (Espanhol)
Masculino Feminino
O leite El/ Lo leche La leche
O sangue El/ Lo sangre La sangre

0 vé; o costume

El/ Lo uve; El/ Lo costumbre

La costumbre

Feminino Masculino
A ponte La puente El puente
A Sida La Sida El Sida
A viagem La viaje El viaje
A pereira La peral El peral
A cor La color El color
A agua fria La agua fria El agua fria

Tabela 3 - Problemas com o género - Adjetivos

LM (Portugués)

INTERLINGUA

LE (Espanhol)

Género invariavell

Género variavel

Rapaz contente

Rapariga contente

Chico contente

Chica contente

Chico contento

Chica contenta

48 VIGON ARTOS, Secundino, La Ensefianza de la Gramdtica del Espariol como Lengua Extranjera a
Luséfonos, Universidade do Minho, p. 904, disponivel em
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/15/15_0901.pdf, consultado em 29 de

maio de 2014.
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Tal como Secundino Vigon Artos observou a existéncia de interferéncias da lingua
portuguesa na lingua espanhola no que diz respeito ao género dos substantivos e dos
adjetivos, verificou o mesmo em relacao ao numero, tendo o autor apresentado os seguintes
exemplos:

Tabela 4 - Problemas com o nimero - Substantivos/ Adjetivos

LM (Portugués)

INTERLINGUA

LE (Espanhol)

Substantivos

Vez - Vezes Vezes Vez - Veces
Rei - Reis Reys Rey - Reyes
Analise - Analises Analises Analisis - Analisis
Papel - Papéis Papels Papel - Papeles
Adjetivos

Numero invariavel

NUumero variavel

Solucao simples

Solucbes simples

Solucion simples

Soluciones simples

Solucion simple

Soluciones simples

Segundo este autor, as classes dos determinantes e pronomes sao aquelas em que os
erros resultantes da interferéncia da LM na LE estdo mais fossilizados, uma vez que a
utilizacao errada dos mesmos, tao semelhantes nas duas linguas, ndo impede a comunicacéo e
o aluno acaba por nao sentir necessidade de a corrigir. No quadro seguinte apresentamos

alguns dos exemplos presentes no artigo de Secundino Vigon Artos:

Tabela 5 - Problemas com pronomes e determinantes

LM (Portugués) INTERLINGUA LE (Espanhol)
Estes livros Estes libros Estos libros
A minha casa La mi casa Mi casa

Nenhum policia

Nao tenho nenhum

Ninguno policia

No tengo ningun

Ningun policia

No tengo ninguno

Eu préprio Yo proprio Yo mismo
Terceiro andar Tercero piso Tercer piso
Duas casas Duas casas Dos casas

Ainda segundo o artigo de Secundino Vigon Artos, estas interferéncias nao se
produzem apenas a nivel morfoldgico, sendo que numa fase inicial da aprendizagem os alunos
sentem grandes dificuldades em assimilar certas estruturas sintaticas que, apesar de
existirem na sua lingua, sdo muito distintas na LE, como é o caso do verbo gustar. Assim, é
comum encontrar frases como Juan gusta de los caballos quando o correto seria A Juan le

gustan los caballos. Do mesmo modo, a colocacao da preposicao "a" antes do complemento
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direto causa grande problema entre os alunos lus6fonos, dando origem a enunciados como
Ayer vi Pedro em vez de Ayer vi a Pedro, bem como a posicao dos pronomes complemento
direto e complemento indireto, que em Portugués podem ocupar trés posicdes e em Espanhol
apenas duas e seguem regras muito distintas, o que origina erros como Compraré-lo ou Lo
firma, por favor, quando o correto seria Lo compraré e Firmalo, por favor. A contracao dos
dois complementos em enunciados como Comprei-lho da muitas vezes origem a erros como Le
lo compré em vez de Se lo compré.

A selecao da preposicdao adequada é também, de acordo com o mesmo artigo, um
problema sentido por grande nimero de alunos lusdfonos de ELE, uma vez que sao muitos os
verbos que exigem complementos iniciados por preposicdes diferentes em Portugués e
Espanhol, por exemplo Preocupo-me com os teus problemas em Espanhol é Me preocupo por
tus problemas, ou Viajarei de carro que se traduz por Viajaré en coche. Além disso, as
expressoes temporais em Espanhol nao levam preposicao, o que origina enunciados como En
el uno de mayo ou En el jueves em vez dos corretos El uno de mayo e El jueves.

Ao nivel das oragdes, o autor apresenta também exemplos de erros cometidos pelos
alunos em analise, nomeadamente nas oragdes subordinadas com o infinitivo pessoal, como
Este livro é para estudares espafiol, que foi traduzida por Este libro es para estudiares
espariiol. Esta oracao esta errada uma vez que em Espanhol este tipo de estrutura nao existe,
sendo utilizado o conjuntivo depois da locucao "para que" como em Este libro es para que
estudies espafol. Também nas oracdes concessivas, foram identificados problemas com a
utilizacdo do conjuntivo, pois em Portugués a conjuncdo “embora” é sempre seguida do
conjuntivo; assim, frases como Embora seja caro, comprd-lo-ei, foram erradamente
traduzidas por Aunque sea caro, lo compraré, quando o correto seria Aunque es caro, lo
compraré. Outra interferéncia da lingua portuguesa na lingua espanhola, ao nivel da oracao,
refere-se ao facto de em Portugués ser possivel, em algumas oracées subordinadas, omitir o
grupo verbal, o que em Espanhol nao ocorrre, por isso, enunciados como Cuando necesario,
presentaremos nuestra propuesta ou Si posible, presentaremos nuestra propuesta, estao
incorretos e deveriam ser substituidos por Cuando sea necesario, presentaremos nuestra
propuesta e Si es posible, presentaremos nuestra propuesta.

Os exemplos que aqui apresentamos referem-se apenas a aspetos lexicais e
morfossontaticos das duas linguas, no entanto as interferéncias ocorrem, de igual modo, ao
nivel da fonética e da pragmatica. Deste modo, para Secundino Vigon Artos “es indispensable
que el profesor conozca los principales rasgos de la lengua materna de los alumnos, para
poder proporcionar la explicacion o ejemplo mas adecuado”.”’ Além disso, pela analise dos

exemplos, podemos perceber que a Interlingua é, de facto, um sistema préprio do aluno, que,

49 VIGON ARTOS, Secundino, La Ensefianza de la Gramdtica del Espariol como Lengua Extranjera a
Luséfonos, Universidade do Minho, p. 913, disponivel em
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/15/15_0901.pdf, consultado em 29 de
maio de 2014.
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em muitos casos, medeia entre os sistemas linguisticos do Portugués e do Espanhol, e
inicialmente pode ser vantajosa para a aprendizagem da LE, mas que deve ser abandonada
progressivamente, sendo substituida pelo sistema linguistico da lingua estrangeira.

Sendo duas linguas com tantas semelhancas, mas também imensas diferencas, como
ficou provado neste capitulo, o problema surge quando os alunos portugueses escolhem
aprender Espanhol devido ao preconceito de que é facil, por ser parecido ao Portugués, e com
a ideia de que terdao de trabalhar pouco para ter sucesso na disciplina. Neste caso, muitos
desses alunos acabam por nao evoluir no seu processo de aprendizagem e fossilizam a sua
Interlingua, fazendo dela um sistema coerente, com regras proprias distintas do Portugués e
do Espanhol. Em geral, estes alunos ndo conseguem alcancar uma competéncia total na lingua
espanhola, porque a sua aprendizagem se encontra fossilizada e nao avanca, tendo
transformado a Interlingua num sistema permanente e ndo num estadio normal da

aprendizagem de ELE.
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Capitulo 2 - Influéncia da Lingua
Portuguesa (LM) na Aprendizagem da
Lingua Castelhana (LE) na Pratica

Pedagogica

Neste capitulo, procuraremos verificar de que forma as influéncias tratadas no
capitulo anterior estdao deveras presentes na aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira
por alunos das nossas escolas, nomeadamente da Escola EB 2,3 de Tortosendo, onde foi
realizada a Pratica Pedagogica no presente ano letivo. Deste modo, sera realizado o estudo
dos resultados de um inquérito realizado junto dos alunos da referida escola, ao qual se
seguird a analise de textos realizados por alguns dos referidos alunos, no sentido de aferir a
existéncia de interferéncias da lingua materna na aprendizagem da lingua estrangeira. Para
finalizar, serdo analisados os manuais adotados nos trés anos de escolaridade, de modo a
verificar de que forma estes procuram colmatar estas interferéncias, bem como serao ainda
apresentadas propostas de atividades didaticas especificas para ajudar os alunos portugueses

a evoluir na sua Interlingua.

2.1. Analise das respostas ao inquérito

De forma a apurar se, de facto, os alunos portugueses que aprendem Espanhol sentem
que a sua LM influencia a aprendizagem da LE, foi realizado um inquérito pessoal aos alunos
do sétimo, oitavo e nono ano de escolaridade que frequentam Espanhol como LEIl na escola
EB 2,3 de Tortosendo, tendo sido preenchidos 112 inquéritos, que correspondem a totalidade
dos alunos. O inquérito, que foi entregue pessoalmente aos alunos, encontra-se em anexo (Cf.
Anexo I).

Apos a recolha dos inquéritos, procedeu-se a analise estatistica das respostas
recebidas, as quais serdo agora analisadas individualmente. Deste modo, relativamente a
primeira questao "Indica o(s) motivo(s) porque escolheste estudar Espanhol”, verificou-se que
a principal motivacado dos alunos é “Entender programas televisivos/ cancdes em Espanhol”
que foi indicado por 61% dos alunos inquiridos, ainda que o facto de "Aprender um idioma
parecido com o Portugués” tenha tido, de igual modo, bastante peso, ja que foi referido como
motivo por 42% dos mesmos. Nesta primeira questdo, devemos real¢car também a indicacao de
outros motivos, por parte de 32% dos alunos que responderam ao inquérito, sendo que foram
indicados como "Gosto da lingua”, “E uma das mais faladas no mundo”, "E mais facil" ou "Poder

falar com a familia que vive em Espanha”.
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Figura 1 - Respostas a questao n° 1 “Indica o(s) motivo(s) porque escolheste estudar Espanhol”

No que diz respeito a pergunta dois "O que mais te atrai na cultura espanhola?’ os
aspetos culturais que obtiveram maior preferéncia foram "As festas" (45%), "A musica" (42%),
"0 futebol” (39%) e "A gastronomia” (35%), sendo de realcar também "Os museus" que foram
indicados por 32% dos alunos inquiridos, o que reflete a importancia das visitas de estudos,
uma vez que os alunos dos sétimo e nono anos de escolaridade tiveram, neste ano letivo,
oportunidade de visitar Mérida e Madrid, respetivamente, onde puderam visitar alguns dos

mais conhecidos museus espanhdis.
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Figura 2 - Respostas a questao n° 2 "O que mais te atrai na cultura espanhola?”

Em relacdo a pergunta nimero trés "Na tua opinido, a lingua portuguesa e a espanhola
sao semelhantes?”, constatou-se que a grande maioria dos inquiridos considera que, de facto,
as duas linguas tém muitas caracteristicas em comum, ja que 81% respondeu "Sim" enquanto

apenas 19% indicou "Nao".
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Figura 3 - Resposta a questao n° 3 "Na tua opinido, a lingua portuguesa e a espanhola sao semelhantes?”

Aos alunos que responderam afirmativamente a pergunta anterior, foi-lhes solicitado
que indicassem em que aspetos lhes parecia que as duas linguas apresentavam mais
semelhancgas. Assim, a grande maioria dos alunos inquiridos (76%) indicou o "Vocabulario”
como aquele que possui maiores similitudes na lingua portuguesa e na lingua espanhola, ainda
que a "Gramatica", com 56%, e o "Som das palavras”, com 52%, também tenham sido indicados

por um grande numero de alunos.

Vocabulario Gramatica Acentuacdo Som das palavras

Figura 4 - Respostas a questao n° 3.1 "Em que aspetos te parece que o Portugués e o Espanhol
apresentam mais semelhancas?”

Aos alunos que responderam "N&o" a pergunta nimero trés, foi-lhes também pedido
que indicassem o(s) aspeto(s) que, na sua opiniao, apresentam maiores diferencas nas duas

linguas, sendo que 83% indicaram que se trata do "Som das palavras” e 67% o "Vocabulario".
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Deve-se salientar o facto de que nenhum dos alunos inquiridos indicou a "Gramatica" como um

aspeto em que se encontram muitas diferencas entre o Portugués e o Espanhol.

80% o

70%

50% -

40% 1

30% -

20% -

10% -

Vocabulario Gramatica Acentuacao Som das palavras

Figura n° 5 - Respostas a questao 3.2 "Em que aspetos te parece que o Portugués e o Espanhol
apresentam mais diferencas?”

A pergunta nimero quatro pretendia averiguar se os alunos consideram que os
aspetos em comum entre as duas linguas facilitam a aprendizagem da lingua espanhola por
alunos portugueses, sendo que a resposta de 87% dos inquiridos foi "Sim", em oposicao ao

"Nao" que apenas foi indicado por 13%.
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Figura 6 - Respostas a questdo n° 4 "Consideras que os aspetos em comum entre as
duas linguas facilitam a aprendizagem do Espanhol por alunos portugueses?"

A grande maioria dos alunos que respondeu afirmativamente a questido anterior
indicou como principal motivo "As palavras sao parecidas e percebo os enunciados escritos e
orais facilmente" (85%), ainda que todas as outras opcdes tenham sido indicadas por um

numero significativo de alunos.
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Figura 7 - Respostas a questdo n° 4.1 "Se respondeste SIM, indica o(s) motivo(s)."
Relativamente aos alunos que indicaram a resposta "Nao" na pergunta nimero quatro,
a totalidade indicou "As palavras sdo parecidas mas ha muitos falsos amigos” como o principal
motivo pelo qual a semelhanca entre as duas linguas nédo facilita a aprendizagem do Espanhol
por alunos portugueses. No entanto, as opg¢des "Ha palavras parecidas mas que tém
acentuacao diferente” e "A maneira de pronunciar as palavras é muito diferente da do

Portugués” também foram indicadas por 50% dos referidos alunos.
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Figura 8 - Resposta a questdo n° 4.2 "Se respondeste Nao, indica o(s) motivo(s)."

Finalmente, os alunos foram inquiridos sobre se cometem erros devido a influéncia da
sua lingua materna na lingua espanhola, verificando-se que 81% respondeu afirmativamente,

em oposicao aos 19% que indicaram "Nao" como resposta.
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Figura 9 - Respostas a questdo n° 5 “"Consideras que cometes erros devido a influéncia
da tua lingua materna (o Portugués)na lingua espanhola?”

Aos alunos que responderam afirmativamente a pergunta n° 5 foi-lhes solicitado que
indicassem em que aspetos sentem uma influéncia maior, sendo que a opcao indicada pelo
maior nimero de inquiridos foi "Utilizacdo de palavras que em Espanhol tém significado
diferente (falsos amigos) " com 64%. No entanto, a opcao "Utilizacdo de palavras que nao

existem em Espanhol" também foi indicada por um nimero significativo de alunos (56%).

70% © o

Utilizac&o de palavras que nao  Utilizacao de palavras espanholas  Pronunciacdo de palavras em Incorreta aplicacao de regras
existem em Espanhol que tém significado diferente Espanholcomo em Portugués gramaticais

(falsos amigos)
Figura 10 - Respostas a questdo n° 5.1 " Indica em que aspetos sentes maior influéncia.”

Através da analise dos resultados apresentados, podemos concluir que a proximidade
geografica entre Portugal e Espanha e as semelhancas entre a lingua portuguesa e a lingua
espanhola tém grande importancia na aprendizagem de ELE por alunos portugueses, sendo
que esta influéncia se verifica ainda antes dos alunos iniciarem a aprendizagem da nova
lingua estrangeira, ja que um grande numero dos alunos inquiridos admitiu ter optado pela
lingua espanhola, em detrimento de outras linguas estrangeiras, por se tratar de um idioma
parecido com o Portugués. Além disso, a ideia de que é facil para um portugués aprender
Espanhol, o Mito da facilidade referido por Rocio Alonso Rey, estd também presente no
resultado deste inquérito, tendo sido esta opcdo adicionada por alguns dos alunos que o

realizaram.
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Destes resultados é também possivel concluir que os alunos tém consciéncia das
semelhancas que existem entre as duas linguas e da forma como essas semelhancas os podem
auxiliar na aprendizagem da lingua espanhola. Compreendem que, sendo portugueses, tém
um conhecimento linguistico da sua LM que lhes permite iniciar a aprendizagem da lingua
espanhola de um ponto de partida que nao conseguiriam ter em qualquer outra lingua
estrangeira, o que lhes facilita bastante a tarefa, numa fase inicial da aprendizagem. No
entanto, os alunos tém, de igual modo, a nocao de que tal como pode auxiliar, esta relacao
particular entre o Portugués e o Espanhol, pode também dificultar-lhes a evolucdao no
processo de aprendizagem de ELE, pois uma grande maioria dos alunos admite cometer erros
devido a influéncia da sua LM na LE.

Partindo destas conclusdes, consideramos fundamental que, enquanto professores
lus6fonos de Espanhol, tenhamos o cuidado de selecionar, para as nossas aulas de ELE,
metodologias e atividades que tirem partido das semelhancas entre a lingua portuguesa e a
espanhola, mas sem descurar as diferencas, de forma a auxiliar os nossos alunos na tarefa de
aprender a LE, evoluindo no seu processo de aprendizagem e passando pelos varios estadios

da Interlingua, sem perturbar o conhecimento que possuem da sua LM.
2.2 Analise de textos elaborados pelos alunos

No decorrer das aulas assistidas, tivemos oportunidade de verificar que, de facto, sao
muitas as interferéncias da lingua portuguesa nos enunciados, orais e escritos, em Espanhol
produzidos pelos alunos das varias turmas, quer no sétimo ano de iniciacdo, quer nos anos de
continuacdo. Quanto as producdes orais, ndo tendo sido registadas em qualquer tipo de
suporte, nao poderao ser alvo de estudo, no entanto os textos escritos que foram solicitados
serao analisados nesta seccdo do presente relatério.

Neste sentido, serao apresentados alguns textos que foram elaborados pelos alunos do
sétimo, oitavo e nono ano de escolaridade nas aulas assistidas, uma vez que a pratica de
producao escrita, individual ou em grupo, foi uma das estratégias com algum realce na
planificacao das aulas. Estes textos foram posteriormente corrigidos e entregues aos alunos
correspondentes com sugestdes de melhoria, tendo-se verificado que, em muitas situacoes, os
erros cometidos pelos alunos se deviam a influéncia dos seus conhecimentos da lingua
portuguesa na lingua espanhola, ainda que em outras situagées os erros ndo tivessem essa

origem.

2.2.1 Textos de alunos do sétimo ano de escolaridade

Os textos dos alunos de sétimo ano foram elaborados durante o primeiro periodo do

ano letivo, tendo os alunos iniciado a aprendizagem da lingua apenas umas semanas antes,
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motivo pelo qual apresentam uma grande quantidade de erros, sendo a grande maioria

devidos a influéncia da lingua portuguesa, como os que se apresentam em seguida.

Texto A
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sétimo ano

- "e" - utilizacao da conjuncao copulativa portuguesa, quando deveria ter utilizado a
equivalente espanhola "y";

- "teno” - conjugacao incorreta do verbo "tener”, que deveria ser "tengo”, utilizando
uma forma semelhante a do Portugués;

- "és" - acentuacao desnecessaria da forma verbal, tal como acontece na forma em
lingua portuguesa;

- "comprido” e "colegas” - utilizacao das palavras portuguesas no lugar dos
equivalentes em Espanhol "largo” e "companeros”;

- "contente" - utilizacdo do adjetivo uniforme quanto ao género, quando em Espanhol
o adjetivo é biforme, sendo a forma correta "contenta”;

- "mucho” - utilizacdo incorreta do advérbio, por se tratar da forma mais semelhante a
do Portugués, quando deveria ter utilizado “muy";

- "brincallona” - adaptacao da palavra portuguesa a grafia espanhola, sendo a palavra
correta "Juguetona”;

- "me gusta de" - utilizacao da preposicao "de" depois do verbo "gustarse”, como

acontece com o verbo em Portugués.

Texto B
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"nem"” - utilizacao da palavra portuguesa no lugar do equivalente em Espanhol "ni";
- "@" - conjugacao do verbo "ser" em Portugués, quando a forma correta seria “"es";
- "castanho” - utilizacao da palavra portuguesa, sendo "castano” em Espanhol;
- "mucho” - utilizacado incorreta do advérbio, por se tratar da forma mais semelhante a
do Portugués, quando deveria ter utilizado "muy";
- "gusto de" - adaptacado da estrutura portuguesa a grafia espanhola, com utilizacao

incorreta da preposicao "de", quando a forma correta seria "me gusta“.

Texto C
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- "Los mis ojos" - utilizacao incorreta do determinante artigo definido antes do
possessivo, tal como na lingua portuguesa, quando em Espanhol o correto seria "Mis ojos";

- "castanhos” - utilizacao da palavra portuguesa, sendo "castanos” em Espanhol;

- "el mi pelo” - utilizacdo incorreta do determinante artigo definido antes do
possessivo, tal como na lingua portuguesa, quando em Espanhol o correto seria "mi pelo”;

- "também"” - utilizacdo da palavra portuguesa no lugar do equivalente em Espanhol
"tambien”;

- "Prefiro” - conjugacao incorreta do verbo em Espanhol, utilizando a forma

portuguesa em vez de "prefiero”.

Relativamente aos textos escritos pelos alunos de sétimo, sdo, de facto, muito
evidentes as interferéncias da LM na LE, sendo os erros mais comuns aqueles que resultam da
utilizacao de palavras portuguesas, no lugar das equivalentes em Espanhol. Consideramos que
esta situacao resulta, essencialmente, do pouco conhecimento da lingua espanhola, uma vez
que estes alunos se encontravam numa fase muito inicial da sua aprendizagem da nova lingua

estrangeira, tendo ainda muitas lacunas a nivel lexical e gramatical.

2.2.2 Textos de alunos do oitavo ano de escolaridade

Dos textos elaborados pelos alunos de oitavo ano, foram selecionados trés que, em

seguida, sao objeto de analise, sendo evidente que, apesar de ser uma turma de nivel dois, a
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influéncia da LM na lingua espanhola ainda se faz sentir, ja que a grande maioria dos erros

cometidos pelos alunos sao interlinguais.

Texto A
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- "las arvores" - utilizacdo da palavra portuguesa em vez da palavra espanhola correta
"arboles”, bem como manutencdo do género feminino do Portugués, quando deveria ser
utilizado o masculino "los";

- "las classes”, "curtas” e "intrevalos" - utilizacao das palavras portuguesas, quando o
deveria ser utilizado "las clases”, "cortas" e "recreos”;

- "uno capacete” - além da utilizacdo da palavra portuguesa em vez da palavra
espanhola "casco”, falta a apocope do determinante que antes de um nome masculino singular

se converte em "un".
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habredAa

- "provavelmente”, "haverd”, "portanto”, "nossas’, "classes”, "com" e "avanco" -
utilizacao das palavras portuguesas no lugar das palavras espanholas corretas que seriam
"probablemente”, "habra", "por lo tanto", "nuestras”, "clases”, "con" e "desarrollo”, sendo que
na maioria dos casos se trata de palavras com semelhancas graficas, mas noutros sao palavras

totalmente diferentes da correspondente em Espanhol;
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- "prédios” - apesar de a palavra existir em Espanhol, ainda que sem acento grafico, o
seu significado é distinto da palavra portuguesa, sendo a opcao correta “edificios”;

- "possivelmiente” - apesar de estar completamente errada, pois a palavra correta
seria "posiblemente”, nesta palavra é evidente o esforco do aluno em adaptar a palavra
portuguesa a lingua espanhola;

- "de plastico” - utilizacdo de uma unidade fraseologica utilizada em Portugués, mas
que em Espanhol nao se utiliza, sendo o seu equivalente " comida basura”;

- "das" - manutencao da contracao da preposicao "de” com o determinante artigo
definido, o que em Espanhol nao ocorre, sendo a forma correta "de las";

- "teran” - conjugacao incorreta do verbo "tener" no futuro imperfecto utilizando uma
forma proxima do equivalente em Portugués, quando a correta seria “tendran”;

- "mas si" - utilizacdo de uma expressdao comum na lingua portuguesa, adaptando-a ao

Espanhol, quando deveria ser utilizado "sino”.

Texto C
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Figura 16 - Texto de aluno do oitavo ano

- "los legumes” - utilizacdo da palavra portuguesa em vez da palavra espanhola
correta "legumbres”, bem como manutencdao do género feminino do Portugués, quando
deveria ser utilizado o masculino "los";

- "cidade”, "escolas”, "classes”, "com”, "livros" e "cadernos” - utilizacao das palavras
portuguesas, que apesar das semelhancas nao correspondem as palavras espanholas “ciudad”,

"escuelas”, "clases”, "con”, "libros" y "cuadernos”.

No que diz respeito aos textos dos alunos de oitavo ano, podemos verificar que se
mantém as interferéncias da lingua portuguesa na lingua espanhola, tendo os textos um
grande numero de erros originados por estas, nomedamente a utilizacdo de palavras ou
expressoes portuguesas em detrimento das equivalentes em Espanhol. Julgamos que esta
situacao deriva principalmente do facto de esta ser uma turma com algumas dificuldades e
de, apesar de ser um nivel dois, estar ainda numa fase inicial da aprendizagem da lingua

estrangeira.
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2.2.3 Textos de alunos do nono ano de escolaridade

Relativamente aos alunos de nono ano, apesar de nao cometerem tantos erros como
os dos niveis inferiores, continuam a evidenciar a influéncia da sua LM na aprendizagem da

lingua espanhola, como se pode verificar pela analise dos textos seguintes.

Texto A
u.»éodo> de
- V3
¥/
T
i SESeaen ammma \;/ Figura 17 - Texto de aluno do nono ano
Fampowo

- "e mi dieta" - utilizacdo da conjuncao copulativa portuguesa no lugar da equivalente
em Espanhol "y";
- "también no" - traducdo literal para a lingua espanhola de uma expressdo

portuguesa, que nao se utiliza na LE, quando deveria ser utilizado "tampoco”.

Texto B

I

Figura 18 - Texto de aluno do nono

ano

I\ n2a

- "corpo”, "agua” e "linha" - utilizacdo das palavras portuguesas quando deveriam ser

usadas as palavras em Espanhol "cuerpo”, "agua” e "linea".
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Texto C
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- Figura 19 - Texto de aluno do nono ano

"tento” - utilizacdo do verbo portugués, quando o equivalente em Espanhol é

"intento”;

- "sinta” e "posa” - conjugacao incorreta dos verbos no presente de subjuntivo
utilizando uma forma igual ou proxima do equivalente em Portugués, quando a corretas
seriam "sienta” e "pueda”;

- "comigo proprio” - utilizacdo de uma estrutura comum no Portugués que nao se

mantém na lingua espanhola, sendo o equivalente correto "conmigo mismo".

Através da analise realizada aos textos escritos pelos alunos de nono, é bem evidente
a evolucao destes em relacao aos dos niveis anteriores, uma vez que a quantidade de erros é
muito menor, limitando-se a utilizacdo esporadica de algumas palavras em Portugués ou a

adaptacao de palavras portuguesas a lingua espanhola.

Apesar dos textos apresentados terem sido escritos por alunos diferentes com
aptidoes e ritmos de aprendizagem distintos, acreditamos que, apds a sua analise, é possivel
concluir que estes refletem a grande influéncia da lingua portuguesa na aprendizagem da
lingua espanhola por alunos portugueses. De facto, a grande maioria dos erros cometidos
pelos alunos podem ser classificados como interlinguais, ou seja derivam da influéncia da LM
sobre a LE. Podemos ainda concluir que esta interferéncia é mais evidente nos niveis iniciais,
o0 sétimo e o oitavo ano, nos quais os textos apresentam uma quantidade maior de
incorrecdes, o que ja nao se verifica de forma tao constante nos textos dos alunos de nono
ano. Deste modo, parece-nos que, ao longo dos anos de aprendizagem, os alunos vao
evoluindo na sua Interlingua, abandonando o sistema intermédio entre a sua LM e a LE em
aprendizagem e substituindo-a pelo sistema linguistico da lingua estrangeira, neste caso o

Espanhol.
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2.3 Analise dos manuais adotados

Tendo em conta as especificidades que a aprendizagem da lingua espanhola por
alunos portugueses apresenta, parece-nos que as estratégias e as atividades selecionadas para
as aulas de ELE nas escolas portuguesas deveriam ter em especial atencao as semelhancas e
as diferencas entre as duas linguas para que estas auxiliassem os alunos no seu processo de
aprendizagem.

Neste sentido, procedemos a analise dos manuais adotados para o ensino do Espanhol
nos trés niveis da lingua na Escola Basica EB 2,3 de Tortosendo, na expetativa de encontrar

atividades que apresentassem um estudo contrastivo das duas linguas. Assim, foram
analisados os manuais /Ahora Espafiol!1 da Areal Editores, Prisma Continua da Editora

Edinumen e Espaiiol 3 da Porto Editora, para o sétimo, oitavo e nono ano respetivamente.

2.3.1 Manual !Ahora Esparnol! 1°0

Este manual da Areal Editores faz parte de um conjunto de novos manuais que surgiu
no ano letivo transato para que fossem adotados no sétimo ano de iniciacdo de Espanhol e
vieram colmatar uma lacuna enorme que existia a este nivel, uma vez que os poucos manuais
existentes de editoras portuguesas eram pouco apelativos e os de editoras espanholas nao
estavam muito adequados as necessidades especificas dos nossos alunos. Assim, o manual
apresenta um aspeto grafico muito apelativo, com sugestdes de atividades muito diversas e
interessantes para os alunos de sétimo ano, bem como é acompanhado de materiais
interativos que auxiliam o professor e os alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Relativemente as atividades em que seja posto em evidéncia o contraste entre a
lingua portuguesa e a lingua espanhola, este manual ndo denota essa preocupacao, pois os
exercicios em que se procura mostrar aos alunos aspetos em que as duas linguas sdo
semelhantes ou, pelo contrario, muito diferentes, sdo muito escassos. Ainda assim, na parte
final do manual (pagina 154) sao apresentados aos alunos alguns falsos amigos, chamando-lhes
a atencdo para o facto de serem palavras que apesar de terem semelhancas em Portugués e
em Espanhol, possuem significados diferentes, sendo-lhes também solicitada a realizacao de

um exercicio sobre o vocabulario referido.

50 PACHECO, Luisa & BARBOSA, Maria José, /Ahora Espariol! 1, Porto, Areal Editores, 2012.
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o Falsos a\migos

L/ Relaciona las palabras con sus correspondientes imagenes.

\

i. (_Jescoba

§ carpeta

dente
escritorio
filme

po
momento
vermelho
loiro
molho
cogumelo

cave

a.l ) doce c. firma e. pelo g. perro

b.( Jnifo d.(_)peribdico £ (_)coche h.[_vaso

Méis falsos amigos

[ Espator | [ Esparol | [ esparor |
aceite oleo contestar responder muela
anécdota acontecimento  cublertos talheres oficina
aula sala de aula cuello pescogo pelicula
balcén varanda curso ano letivo polvo
berro agriao embarazada  gravida rato
bolso carteira exquisito delicioso rojo
calle rua fecha data rubio
cana cabelobranco  frente testa salsa
casco capacete habitacion quarto seta
clase turma ganga pechincha sétano
cola fila largo comprido taller

oficina

Figura 20 - Exercicios da pagina 154 do manual

!Ahora Espano! 1

No caderno de exercicios que acompanha o referido manual, é também apresentado

um glossario Portugués-Espanhol, que podera auxiliar os alunos relativamente ao vocabulario,

ainda que nao seja feita qualquer referéncia a semelhangas ou diferencas entre as duas

linguas.

A
a-ala
a direita - a la derecha
a esquerda - a la izquierda
a noite — por la noche
apé-apie
# tarde - por la tarde
a volta de — alrededor de
abébora - calabaza
aberto/a - abierto/a
aborrecer-se (com algo) — molestarse
aborrecer-se (com alguém) - enfadarse
aborrecido/a - aburrido/a
abragar — abrazar
abril - abril
abrir — abrir

agrido — berro

dgua - agua

aguca — sacapuntas
ai—ahi

ainda - todavia, aiin
ainda que - aunque
ajuda - ayuda

ajudar — ayudar
ajustar-se - ajustarse
alcangar — alcanzar
dlcool - alcohol
alcunha - apodo
aldeia - pueblo
alegre — alegre
alegria - alegria
além de - ademas de
além disso — ademas

anel - anillo

animal(ais) — animal(es)
aniversirio — cumpleanos

ano - ano

ano novo — afo nuevo

anoitecer — anochecer
anteontem - anteayer

anterior - anterior

antes —antes

antibiético - antibiGtico
antigamente - antiguamente
antigo/a — antiguo/a
anti-inflamatério — antiinflamatorio
antipético/a - antiptico/a

a0 -al

0 contrério de - al contrario de
20 lado de - al lado de

Figura 21 - Exercicios da pagina 79 do caderno de atividades do manual !Ahora Espario! 1

Um aspeto que nos pareceu interessante é o facto de, apesar de ser de nivel

iniciacdo, este manual apresenta

logo na primeira unidade um texto com alguma

complexidade, sem que haja grande necessidade de explicar vocabulario aos alunos, existindo

apenas uma pequena caixa junto ao texto em que sao traduzidas para portugués trés palavras

que poderiam causar alguma confusao.
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Una amiga

Una mandna en una colle de Madrid.

Més tarde.

Pepe - jHola, Pablo!

Pablo iQué tal todo?
Pepe -G

Pablo
Pepe

aKayla, una amiga
[ bio escolar.

Kayla -

Pablo -+ Kayla es un nombre

e eres?

Kayla -5 ro vivo en Londres

Pablo -

Kayla P
Pablo -

Figura 22 - Exercicios da pagina 18 do manual !Ahora

Espario! 1

Pepe

Apos a analise deste manual podemos concluir que, apesar de nao estar presente um
estudo contrastivo dos pontos em comum nas duas linguas, se trata de um exemplar em que é
evidente a que alunos se dirige, ou seja, pelo tipo de exercicios e pelos textos apresentados,

conseguimos perceber que este € um manual de ELE para alunos portugueses.

2.3.2 Manual Prisma Continda®'

Este manual foi elaborado pela editora Edinumen sediada em Madrid e destina-se ao
ensino de Espanhol a alunos estrangeiros, ou seja, nao € especifico para alunos portugueses.
Sendo um manual ndo muito recente, ja que a primeira edicao data de 2001, nao possui uma
apresentacdo grafica apelativa para alunos de oitavo ano, bem como trata de temas pouco
motivantes para a faixa etaria a que se destina, apresentando, em algumas situacoes,
informacodes desatualizadas. No entanto, trata-se de um manual bem-estruturado e elaborado
de acordo com o plano curricular do Instituto Cervantes e as diretrizes do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas.

No que diz respeito a selecdo de atividades especificas para alunos portugueses, nao
existe ao longo do manual qualquer exercicio em que esta preocupacdo esteja presente, uma
vez que se dirige a todos os alunos estrangeiros de nivel A2. Este facto é bastante evidente no
glossario presente nas paginas finais do Caderno de Exercicios, que acompanha o manual,
onde apenas sao apresentadas aos alunos as palavras em Espanhol, sendo o aluno convidado a

completa-lo com os equivalentes na sua lingua.

51 BLANCO, Raquel, GOMEZ, Raquel & NICOLAS, Silvia, Prisma Continda Nivel A2, Madrid,
Editorial Edinumen, 2002.
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GLOSARIO
| evrumioma  EvEseaton ]

' A la vez: al mismo tiempo, simultaneamente.
Abonad el/la: persona que paga para ver un canal codificado.

Abrir de par en par: abrir una puerta, ventana, etc. completamente,
totalmente, al maximo.
Acoger: recibir, alojar a alguien.
Acomplejado/a: persona afectada por un complejo.
Actualn en la actualidad, ahora, en estos momentos.
Acudir: ir.
A ia, la: etapa de la vida entre la infancia y la madurez.

d la: lugar donde se controlan los objetos que se llevan a otro pais.

/a: insaladols, aguien que vive en agan lugar de manera per-

manente.

il s

Figura 23 - Exercicios da pagina 121 do caderno de atividades do manual Prisma Contintia

Outra evidéncia de que nao existe um estudo contrastivo entre as duas linguas esta
presente na explicacao exaustiva que os autores realizam sobre a distincao entre os verbos
"ser" e "estar”, que para alunos portugueses nao seria necessaria, ja que ambos os verbos sdo
utilizados em situacdées muito proximas em Portugués e Espanhol. Esta diferenca parece-nos
mais adaptada as necessidades de alunos angléfonos, uma vez que na sua lingua possuem

apenas um verbo "to be" para as situacoes apresentadas.

1.3.1. Subraya todos los verbos ser y estar del texto y fijate con qué palabras apare-
cen. Después, completa el cuadro con tu compaiiero y tendréis los usos de sery estar.

Figura 24 - Exercicios da pagina 25 do manual Prisma Continta

Pela analise a este manual, podemos concluir que se trata de um manual de ELE
pensado para alunos estrangeiros, independentemente da sua nacionalidade, logo nado ha
qualquer tentativa de apresentar semelhancas e diferencas entre esta lingua e a lingua

portuguesa. Sem questionar a qualidade do referido manual, parece-nos que este nao sera o
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mais indicado para a realidade dos nossos alunos de Espanhol, visto que consideramos que os
manuais adotados devem ser pensados de acordo com as necessidades do publico-alvo a que
se destinam, pois dependendo da lingua materna que possuem, os aprendentes sentem
necessidades diferentes.

2.3.3 Manual Espanol 3°2

0 manual Espariol 3 da Porto Editora para alunos de ELE nivel B1 é a continuacdo dos
manuais Espariol 1 e Espaiol 2 da mesma editora, cuja data da primeira edicao é 2008, altura
em que o Espanhol surgia nas escolas portuguesas como segunda lingua estrangeira com
grande visibilidade. Trata-se de um manual pouco recente, com um aspeto grafico bastante
desatualizado e que nao desperta a atencdo dos alunos, no entanto os seus autores
apresentam-no como “un método para el aprendizaje de la lengua espafola pensado
especificamente para alumnos portugueses que tiene en cuenta las caracteristicas esenciales
de las dos lenguas”.>

Procedemos a analise do referido manual, no sentido de averiguar se este objetivo
dos autores se verifica ao longo das varias unidades que o compdéem, tendo encontrado
algumas atividades e explicacbes em que é evidente a preocupacao em realizar um estudo
contrastivo entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola.

Deste modo, existem chamadas de atencao em que os autores alertam para o facto
de algumas estruturas, por exemplo as condicionais e as temporais, se formarem com tempos
verbais diferentes em Portugués e Espanhol, ainda que numa primeira abordagem parecam

semelhantes.

vod 3. “Si tu no vuelves” es una canciéon de amor y amistad dedicada a los que echamos
de menos. Seguro que por tu vida escolar han pasado personas de quienes sientes
falta.

Se puder, estudo / estudarei todos os dias. Si puedo, estudio / estudiaré todos los dias
Se tivermos_hipétese, fazemos / faremos uma tenemos la oportunidad, hacemos / haremos
viagem definal de ano. un viaje de fin de curso

Oraciones temporales

Cuando voy a Espaiia, me compro siempre un
abanico para mi coleccion

Gy ©

presente indicativo + presente indicativo

presente subjuntivo + futuro indicativo Cuando vaya a Espafia, me compraré un abanico.

Figura 25 - Exercicios das paginas 10 e
Mientras
Cuando

conectores En cuanto 40 do manual Espafiol 3

Tan pronto como
80 PIRRID SOMOL.<<) Antes de que (sélo con

Después de que

Mientras — enquanto; En cuanto —mal / assim que

Outra evidéncia desta preocupacao encontra-se nas paginas finais do manual, em que

surgem exercicios de revido dos conteldos gramaticais, sendo um deles a traducao de frases

52 pINO MORGADEZ, Manuel del, MOREIRA, Luisa e MEIRA, Susana, Espafiol 3, Porto, Porto Editora, 2008.
53 |dem, ibidem.
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de Portugués para Espanhol, e vice-versa, dando especial destaque as preposicdes, uma vez

que se trata de um aspeto em que as duas linguas apresentam grandes diferencas e € um dos

principais erros cometidos pelos alunos portugueses de ELE. Num outro exercicio é-lhes

pedido que corrijam um texto com incorrecdes, sendo que muitas delas sao erros tipicos que

eles cometem.

3. Traduce las siguientes frases. jOjo a las palabras sefialadas!

El hotel esta muy cerca del aeropuerto

(Tt) Tampoco ibas a Puerto Rico, ;verdad?

Cuando viajo en coche, apenas consulto los mapas.

Me gustaria echar un vistazo a las fotos.

En cuanto llegue a Chile, te llamo

As viagens de barco estdo na moda

Nos preocupamo-nos com a tua seguranga

Nao sei onde estd a minha bagagem, tenho de
procurd-la

Ha muitos engarrafamentos por causa da feira de
Sevilha

Nés temos vontade de dar a volta ao mundo.

4. El siguiente texto contiene 12 errores, corrigelos.

nquanto baja la

verde senhala en el monitor que el vuelo

Dolores de

humedo e caliente, uno aire

escal a

jeros que
2, Una luz
e Cubana de Aviacion ya esta en tierra

tanameras, Editorial Difusion (adaptado)

Soler-Espiauba, Gu

Figura 26 - Exercicios da pagina 101 do

manual Espariol 3

Tal como o manual de sétimo, também o Espariol 3 apresenta aos alunos um glossario

Portugués-Espanhol nas suas Ultimas paginas, ainda que nao seja feita qualquer referéncia a

semelhancas ou diferencas entre as duas linguas.

Glossario / Glosario

Este léxico reiine o essencial das palavras efou expressdes necessdrias a0 cumprimento do programa em vigor.
A tradugdo apresentada corresponde aos contextos comunicacionais propostos pelo mesmo.

Quando numa entrada aparece mais do que uma tradugdo, a virgula serve para indicar sinénimos e o ponto e
virgula indica a palavra utilizada noutros contextos.

N

a direita -
a direito - todo recto
a esquerda - a la izquierda

Agosto - agosto
agradvel - agradable
agrafador - grapadora
agressivo - agresivo
igua - agua

aguga — sacapuntas

a la derecha

a fazer feitio - de adormno ai - ahi

ainda - todavia, ain
ainda que - aunque
ajudar - ayudar

a pé-a pie alcunha ~ apodo, more

a tangente - por los pelos
a tarde —
a volta de — alrededor de

aldeia - pueblo, aldea
por la tarde alegrar-se (com) - alegrarse (de)
alegre - alegre

améijoa - almeja
ameixa - ciruela

améndoa
amendoim - caca

amigavel - amigable

amigo - amigo

amizade — amistad

amora — mora

anands - pifia

anca - cadera

andar (n. y v.) - piso; andar
andar de baixo - piso de abajo
andar de bicicleta - andar en bici
andar de cima - piso de arriba

Figura 27 - Exercicios da pagina 128 do manual Espaiiol 3

0O Caderno de Exercicios que acompanha este manual encontra-se dividido em duas

partes, sendo a primeira dedicada a sistematizacao dos aspetos gramaticais e a segunda aos

exercicios sobre os mesmos. Na primeira parte, escrita em Portugués, existem varios aspetos

em que sao colocadas em evidéncia as diferencas entre as duas linguas, nomedamente no que
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se refere a translineacdo, a presenca/ auséncia dos artigos definidos e indefinidos e a

utilizacao dos determinantes possessivos, das formas de reflexo e das preposicoes.

b. Presenca / auséncia do artigo: casos mais frequentes

[ Usos do artigo em PORTUGUES

Usos do artigo em ESPANHOL

r T o=
‘ do artigo definido para indicar as horas e |
| os dias da semana

-y
§ Son las once y media. SZ3o onze e meia.
|& | se presentd a las cuatro y diez. Apresentou-se 4 quatro e dez.
| Liega gl martes y tiene clases el miércoles. | Chega na terga e tem aulas na quarta
do artigo indefinido antes de tal, otroe |
cierto
| De gma cierta forma. ‘ De uma certa forma.
[ Hes tal situacion. Uma tal situagZo.
« | 21 otro objetivo. Jm outro objectivo.
7 . il SR onil | - —
=
‘2 | com os determinantes possessivos
<

Mis libros son como tus discos: preciosos. | Qs meus livros 8o como 05 oS GECOS WEOS0S.

com 0 nomes préprios

Europa y Asia. A Europa ¢ 3 Asia.
Maria trabaja mucho. A Maria trabzlha muito.

b. Em espanhol, o artigo definido nunca precede o determinante possessivo.

B
espanhol |

portugués

’ Sheie o |
La Mi casa es grande. A minha casa é grande.

c. Para se referir as partes do corpo ou a objectos pessoais, observa-se uma
diferenca de uso entre as duas linguas: o portugués pode, ou ndo, empregar
uma forma de determinante possessivo.

 portugués

espanhol ] N o)

Hoy he perdido el reloj. liHoje pérd?o meu relégio / o relégio.

b. As silabas com ditongos ou tritongos, as vezes diferentes entre o portugués e o
castelhano, nunca se separam nem no principio nem no fim de linha.

Exs.:
portugtTés; DI esbanhT)I e by
| pa-ti-o | pa-tio
| far-mé-ci-a far - ma - cia ‘
| c6-pi-a €0 - pia
in-cén-di-o in—cen - dio
Notas:

A utilizag&o das preposigoes é semelhante a do portugués com algumas ressalvas:
a. ‘a’ tem dois usos correntes:
- antes de um nome de pessoa ou nome colectivo, em forma de complemento directo:
Exs.: Me encontré a Pedro y a Juana en la calle.
He visto a la gente contenta en esta ciudad.
- com um verbo de movimento seguido de infinitivo.

Exs.: Vengo a decirte que...

Yoy a estudiar.

Figura 28 - Informacoes das paginas 5, 8, 9, 12 e 17 do caderno de exercicios do manual Espaiiol 3
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Em relacao a segunda parte, na qual sdo apresentados exercicios para consolidar os
aspetos gramaticais sistematizados na parte inicial, encontramos, de igual forma, chamadas
de atencdo dos autores para as diferencas entre a lingua portuguesa e lingua espanhola.
Assim, junto aos exercicios em que os alunos poderiam ter dividas surgem notas a alerta-los
para essas diferencas, por exemplo no que diz respeito ao uso de pronomes antes de um nome

e a utilizacao do verbo auxiliar "haber" em Espanhol.

SeDPa———
[ o \\ ‘[ [ ————— == -
| No puedes utlllzar\/ , £ aspatiol sl \\/
‘ ntes ’ ‘ £ ‘
[ . Dmnombre? ‘ verbo auxiliar no es

| B 'f | tener, sino haber

| #ra casa Sl b

| micasa ¥ | tinha dito — habia dicho

ek | B SRS SRS SRS T

Figura 29 - Informacoes das paginas 44 e 59 do caderno de exercicios do manual Espaiiol 3

Os exercicios de traducao do Portugués para o Espanhol também estdo presentes no
Caderno de Exercicios, por exemplo para praticar a diferente utilizacdo das preposicoes nas

duas linguas.

2. Traduce las siguientes frases al espanol.
A Rita preocupa-se muito com os estudos do seu filho.
b. Estou apaixonado pelo cinema, vou realizar uma curta-metragem.
Do jardim consegue ver-se 0 mar.
I. Gosto muito de ir ao ginasio de manha.

Figura 30 - Exercicios da pagina 49 do caderno de exercicios do manual Espariol 3

Através da analise do manual Espariol 3, podemos concluir que, de facto, é evidente o
objetivo dos autores de apresentar um método para a aprendizagem da lingua espanhola
especifico para alunos portugueses, tendo em conta as semelhancas e as diferencas essenciais
entre as duas linguas, uma vez que os alunos sdo convidados a refletir sobre determinados
aspetos em que poderiam ser influenciados pela sua LM, levando-os a utilizacao incorreta da
lingua espanhola. Além disso, estdao também presentes atividades em que se trabalham essas
distincbes, nomeadamente exercicios de traducdo, que consideramos muito Uteis para sua a
compreensao. No entanto, este manual foca-se principalmente nas questdes gramaticais,
deixando de parte importantes aspetos relacionados com o léxico, como os falsos amigos, ou
as diferencas ao nivel da fonética, que originam muitos erros cometidos pelos alunos na sua

producao oral.
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2.4 Propostas didaticas

Enquanto professores de Espanhol Lingua Estrangeira para alunos portugueses, é
fundamental que planifiquemos as nossas aulas tendo em conta as especificidades do proceso
de ensino-aprendizagem em que nos encontramos, selecionando estratégias e atividades que
prestem especial atencdo as semelhancas e diferencas entre as duas linguas para que estas
auxiliem os nossos alunos na sua aprendizagem da lingua espanhola. Parece-nos essencial
incluir a lingua portuguesa nas aulas de ELE, como ponto de referéncia, salientando as
semelhancas que poderao facilitar a aprendizagem da lingua espanhola, mas principalmente
alertando para as diferencas que poderao ser um fator impeditivo do sucesso dos nossos
alunos.

Assim, ao longo das aulas lecionadas no presente ano letivo, houve a constante
preocupacdo em estabelecer uma comparacao com a lingua portuguesa, sempre que o aspeto
em estudo apresentava caracteristcas comuns nas duas linguas, nomeadamente determinados
tempos verbais, como o Futuro Imperfecto ou o Presente de Subjuntivo, cujas regras de
formacao sao muito semelhantes, uma vez que, desta forma, os alunos conseguiam
facilmente percebé-las estabelecendo uma relacdo com o conhecimento linguistico que ja
possuiam da sua LM.

Tendo em conta que um dos aspetos que causa maior dificuldade aos alunos
portugueses na aprendizagem da lingua espanhola é o léxico, o que ficou evidente nos
trabalhos apresentados no ponto anterior, consideramos fundamental trabalha-lo com os
alunos, para que percebam que, mesmo tratando-se de duas linguas tao proximas, existem
muitas palavras que sao totalmente diferentes, bem como existem outras, que apesar de
parecerem iguais, tém significados muito diferentes. Durante as aulas deste ano letivo, estas
diferencas foram sempre postas em evidéncia, nomeadamente nas aulas mais dedicadas ao
vocabulario, por exemplo no sétimo ano, em que foi lecionado o léxico para a descricao
fisica, tendo surgido as palavras largo e rubio, que sendo associadas as imagens

correspondentes, foram facilmente identificada pelos alunos.

SHAKIRA

- alta

- delgada.

- ojos
marrones

- pelo rubio,
muy largo
y rizado

Figura 31 - Excerto de diapositivo utilizado numa aula de sétimo ano
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No sentido de esclarecer estas questdes lexicais, poderemos realizar varias atividades
nas aulas de ELE com o objetivo de aprofundar o conhecimento lexical dos nossos alunos. Uma
primeira atividade, com o intuito de esclarecer a diferenca entre alguns falsos amigos, bem
como despertar a curiosidade dos alunos para sua aprendizagem, iniciaria com a apresentacao
de um video. Existem na internet muitas possibilidades que facilmente podemos encontrar,

como por exemplo da VideoEle http://www.youtube.com/watch?v=9YvdNjs6KGo ou

http://www.youtube.com/watch?v=0VgPynpRkpg, ou do programa portugués Estado de Graca

o sketch "O Médico cubano” disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=E3x1syJaM3E,

através dos quais os alunos ficariam a conhecer algumas dessas palavas. Em seguida, a turma
seria dividida em grupos, sendo distribuidos pelos grupos cartdes com imagens e as palavras
correspondentes, que os alunos teriam de relacionar, ao mesmo tempo que anotariam nos
seus cadernos as palavras em Portugués e os equivalentes em Espanhol. Para concluir esta
atividade, os grupos teriam de elaborar frases que mostrassem os verdadeiros significados dos
falsos amigos. Se a turma for de um nivel muito inicial, poderemos substituir este Gltimo
exercico por outro em que tivessem, por exemplo, de completar espacos com as palavras
adequadas.

Outra sugestao, ainda com o objetivo de identificar os falsos amigos, mas também
desenvolver a compreensao leitora dos alunos, seria a leitura e interpretacao do texto " El
idioma mas dificil del mundo”, no qual o autor narra as dificuldades que um espanhol teve de
enfrentar quando decidiu aprender Portugués com uma amiga brasileira, descrevendo varios

equivocos muito divertidos, com origem nos falsos amigos entre as duas linguas.

¢o9 » El idioma mas dificil del mundo

A diferencia de la mayoria de las personas — que entienden idiomas pero no los
hablan — a mi me sucede con el portugués que lo hablo pero no lo entiendo. Asi que
decidi tomar clases de portugués con Norma, una amiga brasilefia. Y como yo le
insistiera que me hablase en portugués todo el tiempo, me dijo que desde el lunes nos
sentariamos a estudiar dentro de su “escritorio”. Me parecié bastante estrecho el
lugar, pero llegué ese lunes decidido a todo.

Lo que no sabia era que “escritério” no quiere decir escritorio, sino oficina; en
cambio, “oficina” quiere decir taller y “talher” significa cubiertos de mesa. No me
atrevia a preguntar a Norma como se dice escritorio pero ella, que es tan inteligente,
lo adiviné en mis ojos aterrados. «Escritorio se dice “escrivaninha”» observé Norma.

A la siguiente leccion regresé dispuesto a cometer la menor cantidad posible de
errores. Le rogué a Norma que me regalara un café fuerte, a fin de empezar con la
cabeza despejada. Quise ser amable, y dije que lo encontraba exquisito.

— No veo por qué le desagrada el café, me contest6 ella.

— Al contrario, lo encuentro exquisito — insisti yo, sin saber que ya habia cometido
el primer error del dia.

“Exquisito quiere decir en portugués, desagradable, extrafio”, suspir6 Norma.

Me di por vencido. Acepté que el portugués era un idioma dificil. De ahi en
adelante, Norma me mostré todas las diferencias que existen entre palabras

homoéfonas de los dos idiomas. Figura 32 - Texto retirado da pég]na
Era demasiado. Pedi permiso para no volver nunca a clases de portugués, el " 54
idioma mas dificil del mundo. 26 do manual Espanol 2

Emesto Samper Pizzano, Daniel Samper Pisano, in Cambio 16, n° 1132 (adaptado)

54 PINO MORGADEZ, Manuel del, MOREIRA, Luisa e MEIRA, Susana, Espafiol 2, Porto, Porto Editora, 2008.
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Apos a leitura do texto, os alunos seriam convidados a fazer o levantamento dos
falsos amigos que sao referidos, bem como dos seus significados. Estes poderiam ser utilizados
para a elaboracao de cartazes com as palavras e as imagens correspondentes, podendo os
alunos realizar também um trabalho de pesquisa, de forma a encontrar outros exemplos para
completar o seu trabalho. Na sequéncia desta atividade, poder-se-ia organizar um concurso
sobre os falsos amigos da lingua portuguesa e espanhola, no qual os alunos teriam de realizar
um questionario sobre os significados destas palavras espanhola. Este concurso poderia ser
destinado apenas a alunos de Espanhol ou, como estratégia de motivacdo para a
aprendizagem desta lingua estrangeira, a todos os alunos da escola.

Ainda sobre este tema, uma terceira atividade que também podemos utilizar nas
aulas seria a audicao da cancao "COMO TE ECHO DE MENOS" do cantor/ compositor Alejandro

Sanz disponivel em http://letras.mus.br/alejandro-sanz/35083/, cujo titulo € composto por

uma expressao que em Portugués tem um significado totalmente diferente do que pareceria a

partida.
Como te echo de menos Perdiendo a cada instante un poco mas.
Luchando por tenerte hasta el final
Existe un nifio que vive en mi, Sigo escuchando de lejos
Luchando por tenerte Como te echo de menos
Y revive momentos Que fuerza sera
Lejanos ya, y me hace pensar La que aln nos une.
Confundiendo realidad,
Obligandome a escuchar. Lo que te cuesta comprender
Que aunque eres parte del ayer
Tu voz diciendo de lejos No me vale que hundas tu cabeza en mi jersey.
Como te echo de menos Lo que te cuesta comprender
No puedo mas Que aunque eres parte del ayer
Por qué te alejas. Me desespero
Que también yo lo he sufrido
Lo que te cuesta comprender Que en este tiempo sin vernos
Que aunque eres parte del ayer Como te he echado de menos.
No me vale que hundas tu cabeza en mi jersey.
Lo que te cuesta comprender Me besas y me hundo y sé
Que aunque eres parte del ayer Que nadie en este mundo entenderia
Me desespero Porque queremos volver.
Que también yo lo he sufrido
Que en este tiempo sin vernos
Como te he echado de menos.
Alejandro Sanz

Figura 33 - Letra da cancdo Como te echo de menos de Alejandro Sanz disponivel no site
http://letras.mus.br/alejandro-sanz/35083/

Antes da audicdo da cancado, poderiamos analisar o titulo com os alunos, em que estes
seriam convidados a supor o seu significado; no final da audicdo, teriam de interpretar a letra
de forma a verificar se as suas suposicdes estariam corretas. Esta atividade é adequada a
alunos de um nivel mais avancado e pode ser realizada oralmente ou através da realizacdo de

uma ficha de compreensao oral.
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No que diz respeito a atividades com o objetivo de levar os alunos a compreender as
diferencas entre as duas linguas em relacdo a aspetos gramaticais, existem, de igual modo,
muitas atividades que podemos realizar nas nossas aulas de ELE. Assim, consideramos util a
realizacdo de exercicios de traducdo de Portugués para Espanhol, focados, principalmente,
nos aspetos em que os alunos tradicionalmente erram mais, por exemplo, a utilizacao das
preposicdes. Outro exercicio que nos parece bastante produtivo € a correcao de frases, cujos
erros sao os que os alunos portugueses normalmente cometem. Este exercicio pode ser
realizado através de fichas de trabalho elaboradas pelo professor, ou, em alternativa, é
possivel encontrar online paginas dedicadas ao estudo da lingua espanhola, por exemplo

http://www.estudarespanhol.com/inicial1.php, que apresentam exercicios interativos muito

variados e motivadores, ja que o recurso as novas tecnologias na sala de aula € uma

estratégia que, de modo geral, cativa os alunos.

1. La paisagem es muy bonita

L]

. Mi hijo tiene catorze anos

W

. Va estudiar en la universidade de Granada

4. No se ni una palavra de aleman

5. La resposta es si

6. i De onde és7
g,| ?

Figura 34 - Exercicios de correccao de erros disponiveis no site
http://www.estudarespanhol.com/inicial1.php

Além disso, parece-nos também fundamental a sistematizacdo dos novos conteldos,
colocando em evidéncia os aspetos semelhantes e as diferencas entre as duas linguas, de
forma a dissipar as dividas que possam surgir aos alunos. Assim, apos o estudo de cada aspeto
gramatical poderia ser fornecida aos alunos essa informacéo através de fichas de informativas

ou de trabalho, tal como é sugerido pela Gramadtica contrastiva del esparol para brasilefios.>

55 Concha Moreno & Gretel M. Eres Fernandez, Gramdtica contrastiva del espafiol para brasilefios, SGEL,
disponivel em http://ele.sgel.es/ficheros/productos/downloads/Gram%C3%A1ticaContrastiva_362.pdf
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CZD l
En lineas generales, las situaciones de uso del tratamiento formal y del informal son las mis-

mas en espanol y en portugués, aungue en portugués existe una tendencia mas o menos ge-
neralizada a emplear el tratamiento informal.

@

Algunas formas de tratamiento difieren ligeramente en cuanto al uso.

e -

f Espaiiol Portugués "\I
Don / dofia Dom / dona
Sélo se usa delante de nombres propios y | La forma dom tiene su uso restringido al tra-
en situaciones formales. tamiento de mucha formalidad. En cambio,
Tengo que hablar con don Octavio. la forma dona pertenece al lenguaje colo-
Me lo explicé dona Regina. quial oral.

Figura 35 - Esquema informativo retirado da Gramadtica contrastiva del espafiol para brasilefios

Em suma, consideramos que é fundamental perceber que a aprendizagem da lingua
espanhola por alunos portugueses se trata de um processo ensino-aprendizagem com
especificidades muito proprias, em que os alunos tendem a introduzir no sistema linguistico
espanhol conhecimentos da sua lingua materna. Devemos, por isso, utilizar as semelhancas
entre as duas linguas para auxiliar os nossos alunos na aprendizagem da lingua espanhola,
realcando os aspetos comuns. No entanto, devemos, sobretudo, chamar a atencao para as
diferencas, para que nao se instale a ideia de que é muito facil aprender Espanhol, sendo
portugueés.

Nesse sentido, existe uma grande variedade de atividades que podem ser realizadas
nas aulas de ELE para alunos lus6fonos, sendo as propostas didaticas que aqui apresentamos
apenas exemplificativas do que pode ser feito, devendo ser adaptadas aos diferentes niveis

da lingua e as caracteristicas dos alunos.
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Capitulo 3 - A pratica pedagoégica

3.1. A escola: espaco fisico e recursos humanos

A nossa pratica pedagogica foi realizada na Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos de
Tortosendo, sede do Agrupamento de Escolas de Tortosendo, que foi constituido em 2002,
sendo atualmente composto por quinze estabelecimentos de ensino, dos varios niveis: jardins
de infancia, escolas de 1.° ciclo e a Escola Basica do 2.° e 3.°ciclos (sede). As localidades que
o compdem encontram-se geograficamente proximas e partilham tracos culturais e
socioeconomicos. Sendo uma regiao muito ligada a indistria téxtil, hoje em dia, com a crise
dessa industria, a populacdo foi procurando alternativas, havendo quem se dedique ao
pequeno comeércio ou a construcao civil, a panificacdo, a agricultura, a serracao e ao turismo

de habitacao.

Figura 36 - Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Tortosendo

No inicio do presente ano letivo, foram criados dezoito novos Mega Agrupamentos,
sendo um deles no concelho da Covilha, que inclui as escolas do Pall, de Tortosendo e a
Secundaria Frei Heitor Pinto, que formam um novo agrupamento constituido por 1700 alunos.
Pela descricao feita anteriormente, os alunos desta escola pertencem maioritariamente a
uma classe média baixa, existindo casos em que as dificuldades econdmicas sdo grandes,
havendo um nUmero significativo de familias carenciadas e mesmo desestruturadas. Deste
modo, um grande nUumero de alunos (70%) aufere apoio socioeconomico (escaldes A e B),
existindo, também, muitos casos de alunos com dificuldades de aprendizagem, que derivam,
muitas vezes, das condicdes socioculturais em que se inserem e das dificuldades econdmicas e
sociais vividas. Todavia, é feito um esforco de forma a colmatar estas fragilidades, facultando
aos alunos bibliotecas, salas de estudos, apoios pedagogicos, apoio da psicologa escolar,
implementacao de Cursos de Educacao e Formagao e Projetos Curriculares Alternativos, para
que todos possam ter a possibilidade de se integrar e escolher um percurso escolar que seja

do seu agrado. Outro aspeto a salientar, é o facto de a grande maioria da populacao
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estudantil da Escola EB 2,3 de Tortosendo residir na vila onde se situa e ser de nacionalidade
portuguesa, ainda que exista um nUmero bastante significativo de alunos de etnia cigana.
Quanto ao nimero de alunos, nos 5.° e 6.°anos (2.° ciclo) sdo, no presente ano letivo 171,
enquanto no 3.°ciclo frequentam 193, num total de 365 alunos.

Em termos fisicos, a escola EB 2,3 de Tortosendo faz parte de um grupo de escolas
que foi construido no nosso pais no inicio dos anos 80, quando se deu um grande aumento de
alunos no ensino basico, sendo constituida por trés blocos onde, para além das salas de aula e
dos servicos administrativos e diretivos, existe também a Biblioteca Escolar, inserida na Rede
de Bibliotecas Escolares, uma sala TIC e uma de informatica para ocupacao de tempos livres.
Ha a destacar o facto de muitas salas estarem equipadas com quadros interativos, sendo que
todas dispéem de computador, projetor e acesso a internet, bem como a cantina, onde os
alunos podem usufruir de uma refeicao confecionada nas instalacdes da prépria escola, e a
sala de alunos. Existe, contudo, um aspeto negativo muito pertinente: nao existe um espaco
coberto para a pratica da Educacédo Fisica. Esta situacdo deve-se ao facto de o Pavilhdao
Gimnodesportivo do concelho nao reunir condicoes de seguranca e a Associacdao de Pais da
escola ter optado por nao o utilizar, ficando as aulas desta disciplina limitadas aos campos de
jogos no espaco exterior da escola, o que é condicionado pelas condicdes atmosféricas, que
nem sempre sao favoraveis.

Relativamente ao pessoal docente, ha a referir o quadro de professores, que é
bastante estavel, uma vez que o nimero de professores contratados sofreu uma diminuicao
acentuada nos Ultimos anos, o que permite uma organizacao do servico e dos horarios de
modo a privilegiar a continuidade pedagogica. Este facto nao significa que nao tenhamos sido
bem recebidos, pelo contrario, jA que desde o primeiro nos sentimos perfeitamente
integrados e sempre nos foi proporcionado um 6timo ambiente de trabalho.

Em relacao ao pessoal nao docente, existe, nesta escola, um conjunto de assistentes
operacionais polivalentes que procuram colmatar as lacunas ao nivel do pessoal de trabalho,
estando encarregados de varias tarefas, sendo de salientar a simpatia e cordialidade com que
sempre nos trataram.

Pelo exposto, resta referir que esta escola, apesar da distancia geografica a que se
situa da area de residéncia, nos proporcionou uma excelente experiéncia na realizacdo da
pratica pedagogica, quer pelo auxilio que nos foi prestado por todos os elementos da
comunidade escolar, quer pelas condicoes fisicas em que trabalhamos, ja que sempre nos foi
facultado todo o material que necessitamos para as nossas aulas ou para a realizacao das

atividades da disciplina de Espanhol.

3.2. Caracterizacao das turmas e trabalho realizado

Sendo que o Espanhol é uma Lingua Estrangeira Il, ou seja com inicio no sétimo ano de
escolaridade, apenas lecionamos a turmas do terceiro ciclo do ensino basico. Na Escola Basica

do 2° e 3°ciclos de Tortosendo, existe um total de 193 alunos de 3° ciclo distribuidos por onze
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turmas, nomeadamente trés turmas do sétimo ano (7°A, 7°B e 7°C), quatro turmas do oitavo
ano (8°A, 8°B, 8°C e 8°D) e quatro turmas do nono ano (9°A, 9°B, 9°C e 9°D). As turmas do
sétimo A, oitavo B e C sao constituidas somente por alunos cuja LE Il é o Francés, enquanto as
turmas do 7°C, 8°A, 9°C e D é composta apenas por alunos que escolheram como opcao a
Lingua Espanhola. Existem também turmas mistas, nomeadamente o 7°B, 8°D, 9°A e B.

Tendo em conta que a totalidade das turmas existentes pertence a Professora
Orientadora, Gabriela Baptista, ficou estabelecido entre todos, que cada professor estagiario
daria as seis aulas de 45 minutos num nivel de ensino diferente em cada periodo, de forma a
poder lecionar nos trés niveis que existem na escola. Assim, no primeiro periodo letivo as
aulas supervisionadas ocorreram na turma B do sétimo ano, no segundo periodo na turma A/B

do nono ano e no terceiro periodo na turma D do oitavo ano.

3.2.1 Turma 7°B

A primeira preocupacdo, apos a distribuicdo dos niveis, foi procurar obter
informacdes sobre os alunos que constituiam o 7°B, de forma a poder preparar as aulas
mediante as caracteristicas dos alunos. Para tal, a Professora Orientadora disponibilizou-nos
de imediato toda a informacao que nos seria necessaria para lecionarmos as nossas aulas,
atendendo as necessidades de cada aluno. Trata-se uma turma tipica de sétimo ano,
composta por catorze alunos (uma vez que os restantes elementos da turma tém Francés),
sendo oito raparigas e seis rapazes. Apesar de ser uma turma pequena, os alunos sao um
pouco conversadores e agitados, o que se verificou principalmente na parte final das aulas de
noventa minutos, em que a proximidade da hora de almoco também motivou alguma agitacao
na turma. No entanto, mostraram ser alunos educados e respeitadores, que abandonaram as
atitudes mais perturbadoras quando foram advertidos. Sao também alunos pontuais, assiduos
e cumpridores das regras dentro e fora da sala de aula.

Ainda que ndo exista nenhum aluno com Necessidades Educativas Especiais, trata-se
de uma turma heterogénea, composta por alunos com grandes capacidades, mas também por
alunos com algumas dificuldades, as quais vao conseguindo ultrapassar mediante trabalho e
esforco e aos quais foi dedicada uma atencao mais individualizada durante a realizacao das
tarefas das aulas. Uma carateristica comum a todos os alunos é o gosto pela aprendizagem da
lingua espanhola, o que gera uma grande motivacdo para as aulas. Este facto foi evidente
nestas aulas, uma vez que todos os alunos participaram com empenho e interesse nas varias
atividades propostas.

Terminada esta fase preparatoria, teve inicio a preparacao destas aulas, tendo para
isso sido analisados os Programas de Espanhol/LE (3° Ciclo e Ensino Secundario), as
planificacoes elaboradas em grupo disciplinar e outros materiais facultados pela Professora
Orientadora. Além disso, foi analisado o manual de 7° ano adotado na escola o jAhora
Espaiiol!1 da Areal Editoras, principalmente a unidade didatica 2 ;Como eres?, que seria

trabalhada com a turma. A planificacao das aulas teve como base os modelos de planificacao
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que a Professora Orientadora facultou ao nicleo de estagio, tendo, assim, sido elaborados os
planos de aula, os planos descritivos e restantes materiais de apoio complementares ao
manual adotado para seis aulas de 45 minutos, ainda que estas estejam agrupadas numa aula
de noventa minutos semanal (dois blocos de 45 minutos) e outra de apenas um bloco.

Apo6s umas semanas de trabalho bastante exaustivo e com o apoio da Professora
Orientadora e dos colegas do nlcleo de estagio, decorreram as duas primeiras aulas
supervisionadas no dia 15 de outubro, numa aula de noventa minutos com inicio as 10.30 h.
Para essas aulas, dedicadas a descricao de aspetos fisicos e do carater das pessoas, foram
elaborados materiais diversificados e estratégias variadas de forma a motivar os alunos para a
nova unidade em estudo, tais como um diapositivo com imagens de personalidades da cultura
hispanohablante do conhecimento dos alunos, fichas com figuras de desenhos animados e
atividades em grupo que sao sempre motivadoras. Apesar do nervosismo inicial, esta foi uma
experiéncia muito positiva, tendo os alunos aderido de forma muito interessada as tarefas
que lhes foram propostas, principalmente a actividade em que em pares tiveram de descrever
imagens de pessoas e depois ler as descricoes para que os colegas adivinhassem quem era.

A terceira aula, de 45 minutos, decorreu no dia 17 de outubro pelas 9.25h e vinha na
sequéncia da aula anterior, tendo como tema central a formacao do género dos adjetivos e os
antonimos. Novamente, foram elaborados materiais diversificados que motivassem os alunos,
nomeadamente um diapositivo e uma ficha de trabalho, mas também foi utilizado o manual
que possui um grande nimero de exercicios com grande variedade e é um recurso valioso que
nao deve ser posto de parte. Também nesta aula os alunos trabalharam com interesse e se
esforcaram por realizar todas as tarefas que lhes foram solicitadas.

A quarta e quinta aulas tiveram lugar no dia 22 de outubro e foram dedicadas ao grau
comparativo dos adjetivos e a auto-avaliacdo da aprendizagem dos alunos na unidade em
estudo. Deste modo, a aula foi dividida em duas partes, tendo sido preparados para a
primeira parte dois diapositivos para explicar os aspectos gramaticais de forma mais explicita
e dinamica, bem como uma ficha de trabalho sobre a cancdo “Soy guapo”, que os alunos
ouviram duas vezes e de que gostaram muito. A segunda parte da aula, foi dedicada ao
trabalho em pares, em que os alunos fizeram os exercicios de auto-avaliacao propostos pelo
manual. Consideramos importante a realizacao destas tarefas no final de uma unidade porque
deste modo os alunos nao sé tém hipotese de rever todos os conteldos abordados nas aulas
anteriores e perceber que duvidas ou dificuldades sentem, mas também porque permitem ao
professor avaliar até que ponto as suas aulas cumprem os seus objetivos.

A Ultima aula teve a duracao de 45 minutos e veio na sequéncia da anterior, uma vez
que a planificacao néo tinha sido cumprida, tendo sido iniciada com a correcao dos exercicios
de auto-avaliacao feitos pelos alunos em pares. Além disso, foi explicado aos alunos em que
consistia a Tarea Final da unidade que realizaram em casa, como forma de preparacao para o
teste que se realizaria numa aula proxima. Tendo em conta a importancia do
desenvolvimento da compreensao leitora, a unidade terminou com a audicdo, leitura e

analise de um texto, ja que uma unidade didatica deve trabalhar todas as competéncias e
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ainda que naturalmente haja tendéncia para favorecer a compreensao e a expressao oral, a

compreensao escrita nao pode ser esquecida.

3.2.2 Turma 9°A/B

No segundo periodo letivo, foram lecionadas seis aulas de 45 minutos a turma A/ B do
nono ano de Espanhol Nivel 3. Esta € uma turma composta por 14 alunos (10 rapazes e 4
raparigas), sendo que dois deles (Marco Navalho e Francisco Reis) pertencem ao nono B,
enquanto os restantes sao do nono A. Esta situacao, apesar de ser habitual, acaba por
influenciar o comportamento dos dois alunos da outra turma que nas aulas de Espanhol
estavam sempre um pouco isolados ao fundo da sala e sentiam alguma relutancia em
participar oralmente nas atividades propostas.

Apesar de ser uma turma pequena, esta € uma turma muito heterogénea, com varios
ritmos de aprendizagem, em que coexistem alunos com boas capacidades, com outros com
muitas dificuldades de aprendizagem. De facto, durante as aulas foram evidentes estas
diferencas, destacando-se no nono A os alunos nimero dez, Guilherme Madeira, e nimero
dezassete, Pedro Bartolo, que participaram sempre de forma muito ativa e interessada,
mostrando-se muito empenhados em realizar as atividades que lhes eram propostas. Por outro
lado, tornou-se também claro que alguns alunos, apesar de estarem ja no terceiro ano de
aprendizagem da lingua, tém grandes lacunas ao nivel dos pré-requisitos e por esse motivo
sentem grandes dificuldades em acompanhar as tarefas realizadas nas aulas. Destes alunos,
destaca-se o numero sete do nono A, David Fernandes, que possui Necessidades Educativas
Especiais, cujas dificuldades se relacionam com o seu problema de hiperatividade, que
condiciona a sua concentracado e a aquisicdo de conhecimentos, bem como o aluno nimero
catorze, José Baptista, que tem uma grande falta de pré-requisitos que deveria ter adquirido
nos anos anteriores.

De um modo geral, esta turma manteve um bom comportamento durante as aulas,
tendo a participacao sido também boa, ainda que mais centrada em determinados alunos. Por
esse motivo, houve a preocupacdao em envolver os menos participativos nas atividades
realizadas, pedindo-lhes que interviessem quando nao o faziam espontaneamente.
Relativamente a pontualidade, houve alguns casos de atrasos, o que se explica
principalmente por se tratar de uma aula de 45 minutos, que nao é antecedida de intervalo e
em que os alunos tém de mudar de sala.

Na preparacao deste segundo periodo,houve uma grande preocupacdao em conceber e
aplicar estratégias de ensino inovadoras e adequadas as necessidades dos alunos, respeitando
os distintos ritmos de aprendizagem. Tendo em conta que se tratava de uma turma de nono,
bem diferente da de sétimo do primeiro periodo. De facto, a diferenca etaria entre os dois
anos tem grande importancia, pois atividades que foram bem sucedidas com os alunos mais
jovens, seriam um fracasso com os de nono ano. Assim, foram selecionados e elaborados

materiais adequados a idade dos alunos de forma a cativa-los e motiva-los.
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Além disso, procurou-se, de igual modo, promover um ambiente de aprendizagem em
que predominasse o respeito mutuo e a interacdo com os alunos, valorizando sempre os seus
contributos, assim como dar igual oportunidade de participacao e de integracao a todos os
alunos nas atividades propostas, solicitando aqueles alunos que por natureza sdo mais timidos
ou apresentam maiores dificuldades ao nivel da oralidade, nomeadamente o aluno David
Fernandes, que possui Necessidades Educativas Especiais. E de realcar que esta turma, apesar
de nao ter um bom aproveitamento a disciplina, surpreendeu com o seu interesse e empenho
na realizacao das tarefas que lhes foram propostas, mostrando-se, a grande maioria dos
alunos, bastante motivada.

Sendo uma turma de nono ano, todas as aulas tiveram a duracao de 45 minutos, o que
acabou por ter alguma influéncia na planificacao das aulas, uma vez que em alguns casos nao
foi possivel realizar todas as atividades planificadas por falta de tempo. Na primeira aula, que
decorreu no dia 13 de fevereiro, procurou-se motivar os alunos para a nova unidade Haz el
bien sin mirar a quien, na qual se abordam os problemas sociais, com a apresentacao de um
video sobre a crise econémica e social em Espanha, tendo os alunos que realizar uma ficha de
compreensao oral enquanto viam e ouviam o video. Em seguida, os alunos trabalharam em
pares para escrever um comentario sobre um anuncio relacionado com o tema da unidade que
se encontra no manual adotado, nao tendo havido tempo para a exploracao de um
powerpoint com imagens relacionadas com problemas sociais.

Assim, a segunda aula no dia 18 de fevereiro iniciou com a conclusao das atividades
da aula anterior, tendo os alunos que relacionar as imagens apresentadas com os problemas
sociais referidos no manual na pagina 69. Em seguida, foi introduzido o Pretérito Imperfecto
de Subjuntivo, através de uma atividade de expressao oral.

No dia 20 de fevereiro, na terceira aula, foi feita uma revisao no quadro das regras de
formacao do Pretérito Imperfecto de Subjuntivo, uma vez que se tratava de um aspeto
gramatical novo e em seguida, os alunos tiveram de preencher a letra da cancao Si yo fuera
do cantor Nach com os verbos indicados no pretérito imperfecto de subjuntivo ou no
condicional, enquanto escutavam a cancao, na qual puderam praticar o novo tempo verbal,
bem como explorar o tema dos problemas sociais, ao mesmo tempo que foi introduzir o
estudo da expressao da condicao com si + pretérito imperfecto de subjuntivo + condicional.

A quarta aula decorreu no dia 27 de fevereiro com a introducao da unidade Alma sana
en cuerpo sano, tendo iniciado com uma lluvia de ideias sobre o tema. Em seguida, os alunos
assitiram a um video no qual eram descritos bons habitos de higiene pessoal e realizaram uma
ficha de compreensdao oral sobre este, tendo em seguida resolvido um exercicio para
consolidacao do vocabulario aprendido no video no manual e procedido a leitura de pequenos
depoimentos de jovens sobre os seus habitos de higiene pessoal, que serviram de modelo para
os textos que tiveram de escrever.

Uma vez que nao foi possivel terminar a quarta aula, a aula do dia 6 de marco iniciou
com a leitura em voz alta dos textos que os alunos leram em casa. Em seguida, os alunos

imaginaram que queriam dar conselhos a um amigo que quisesse perder peso e foram dizendo
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alguns exemplos que foram registados no quadro. Depois de lhes ser explicado que o
imperativo, o tempo que tinham utilizado, era uma das varias formas possiveis para dar
conselhos e fazer sugestoes, visionaram um powerpoint com as principais regras de formacao
do imperativo afirmativo e negativo, bem como das irregularidades da 2? pessoa do singular e
realizaram os exercicios de consolidacdo de uma ficha de trabalho, sendo um deles
acompanhado da audicao da cancao Pastillas para no sohar de Joaquin Sabina.

Finalmente, no dia 20 de marco, foi lecionada a sexta aula, na qual se procurou levar
os alunos a utilizacao de estruturas para dar ordenar em estilo direto seguidas do presente do
conjuntivo, referidas no manual dos alunos. Depois de fazer uma pequena revisao do presente
de subjuntivo no quadro, uma vez que este tempo verbal ja tinha sido aprendido no 1°
periodo, fazendo também referéncia a pagina 30 do manual onde se encontram as principais
regras de formacao deste tempo verbal, os alunos que juntaram-se em pares de forma a
escrever dois conselhos diferentes, utilizando duas expressoes diferentes, relacionada com a

situacao presente numa imagem que lhes foi entregue.

3.2.3 Turma 8°D

No terceiro periodo letivo, foram lecionadas seis aulas (trés aulas de 90 minutos) a
turma D do oitavo ano de Espanhol Nivel 2, que é constituida por doze alunos, na disciplina de
Espanhol, dos quais cinco sao rapazes e sete raparigas, sendo que os restantes elementos da
turma tém Francés.

As idades dos alunos estao compreendidas entre os treze e catorze anos, havendo
duas alunas repetentes e uma aluna que apresenta Necessidades Educativas Especiais, a aluna
numero dezoito Tatiana Duarte, que tem alguma tendéncia para se isolar e nao interagir com
a turma.

A turma é heterogénea, em termos de aproveitamento, destacando-se um pequeno
grupo de alunos com bom aproveitamento, entre eles os alunos nimero treze, Jodo Fiadeiro,
numero catorze, Leonor Santos, e numero dezassete, Rodrigo Valente, que procuram
participar de forma empenhada e sistematica nas aulas, enquanto os restantes alunos da
turma revelam algumas dificuldades ao nivel da expressao escrita, interpretacao escrita e
oral, aquisicdo e aplicacao de conhecimentos, mostrando grande relutancia em participar nas
atividades propostas.

No que se refere ao comportamento, em geral, a turma revelou-se bastante calma e
cumpridora das normas de conduta numa sala de aula, ainda que por vezes fosse mais
vantajoso se mantivessem uma postura mais ativa. No entanto, tendo em conta as
caracteristicas da turma em questdo foram selecionadas estratégias que colmatassem esta
pouca aptidao para a participacao oral espontanea.

Relativamente as aulas lecionadas nesta turma, destaca-se o facto de os alunos terem

apresentado bom comportamento, revelando-se interessados pelas atividades propostas, bem
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como foram assiduos e pontuais e cumpriram sempre as regras da sala de aula, o que permitiu
a realizacao das atividades com sucesso.

O facto de terem sido lecionadas apenas aulas de 90 minutos com uma semana de
intervalo, bem como a proximidade do final do ano letivo, tiveram alguma influéncia na
planificacdo das aulas, ja que foram iniciados trés temas distintos, uma vez que houve a
pressao para cumprir o programa e como tal ndo era possivel dispender duas aulas de 90
minutos para um mesmo tema. Assim, na primeira aula, que decorreu no dia 8 de maio, o
tema central foi o futuro e, devido a pobre adaptacdo do manual adotado aos interesses dos
alunos, iniciou-se este tema com a apresentacao dos Signos del zodiaco, tendo, em seguida,
os alunos ouvido algumas previsdées para o signo Virgo para o ano 2014, ao mesmo tempo que
realizavam uma ficha de trabalho onde se introduziu o "futuro imperfecto”. Este tempo verbal
foi apresentado com um powerpoint com as suas regras da formacao, tendo depois os alunos
de escrever frases utilizando o novo tempo verbal. Apos esta tarefa, escutaram a cancao "Hoy
me iré" com o objetivo de consolidar a formacédo do futuro, mas também introduzir os outros
usos do futuro imperfecto, bem como realizaram um exercicio da pagina 59.

A segunda aula, lecionada no dia 15 de maio, iniciou-se com a entrega aos alunos de
uma ficha informativa com as regras de formacao do Futuro Imperfecto, bem como os
principais usos deste tempo verbal e alguns exercicios onde puderam pratica-lo. Em seguida,
com recurso a um cartoon, foi relacionado um dos usos do futuro imperfecto ("suponer sobre
el presente”) com o condicional, que pode ser usado para "suponer sobre el pasado”, tendo,
desta forma, introduzido o novo modo verbal. Para dinamizar a aula, os alunos foram
divididos em dois grupos e com alguns cartoes fizeram uma atividade de expressao oral, na
qual os grupos tinham de tentar perceber qual a intencdao de algumas frases com o
condicional. Para consolidar esta informacao, foi-lhes entregue uma ficha com o resumo das
regras de formacao do condicional, realcando a semelhanca com o "futuro imperfecto”, e com
alguns exercicios para consolidar o novo modo verbal. A aula terminou com um “trabajo de
parejas’, uma vez que havendo alunos com diferentes capacidades, é positivo estimular a
colbaoracao entre eles. Neste trabalho, tinham de observar uma imagem que se encontra no
seu manual, sobre a qual tinham de especular, utilizando ocondicional.

Na terceira aula, no dia 22 de maio, iniciou-se com uma atividade de expressao oral,
que ainda nao tinha sido realizada devido ao carater pouco participativo da turma, com a
apresentacdo e exploracdo oral de um anuncio publicitario. Apesar de inicialmente se
mostrarem bastante calados, os alunos foram participando e falando de "tareas domésticas” e
da divisdo de tarefas em casa. Em seguida, observaram um powerpoint com vocabulario sobre
este tema, que os alunos foram anotando nos seus cadernos, a0 mesmo tempo que iam
discutindo se se tratava de uma tarefa normalmente feita pelas mulheres, pelos homens ou
por ambos. Para estimular a participacao oral dos alunos, foi-lhes pedido que dissessem que
tarefas normalmente realizam em casa e todos conseguiram com grande facilidade responder
a questao. Relacionado com esta questao dos filhos ajudarem os pais nas tarefas domésticas,

foi introduzido o imperativo, com a realizacdode uma ficha bastante interativa, na qual,
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através de exemplos, os alunos foram compreendendo como formar o imperativo afirmativo,
tanto dos verbos regulares, como dos irregulares. Para que pudessem confirmar se as suas
respostas estavam corretas, foi-lhes apresentado um powerpoint com essa informacao
esquematizada. Em seguida, realizaram alguns exercicos para consolidar a formacao do
imperativo afirmativo e depois em grupos escreveram frases, ordenando ao(s) dono(s) de uma
casa que a arrumassem, de forma a compreenderem a distincdo entre a utilizacao de "tu/

vosotros” e "usted/ ustedes".

3.3. Planificagc6es e materiais das aulas supervisionadas

No presente ponto, apresentaremos planificacées das aulas supervisionadas, bem
como os materiais elaborados para a realizacao das mesmas. Em primeiro lugar, teremos trés
aulas supervisionadas de Espanhol, uma por cada nivel, que decorreram na Escola EB 2,3 de
Tortosendo no presente ano letivo. Em seguida, serdo apresentadas trés planificacoes das
aulas supervisionadas de Portugués, que tiveram lugar durante a Pratica Pedagodgica que foi
realizada no ano letivo 1999/ 2000 na Escola EB 2,3/ S de Oliveira de Frades, no ambito da

Licenciatura em Ensino de Portugués e Inglés da Universidade de Aveiro.

3.3.1 Aulas supervisionadas de Espanhol
7° ano

Esta aula supervisionada do sétimo ano de escolaridade decorreu no dia 15 de outubro
de 2014 na sala 21 da Escola EB 2,3 de Tortosendo, sendo a primeira de quatro aulas (duas
aulas de noventa minutos e duas de quarenta e cinco minutos) da turma 7°B. Nas paginas
seguintes, apresenta-se a descricato da aula, em que se indicam as varias atividades
desenvolvidas ao longo desta, bem como as destrezas trabalhadas em cada uma e o tempo
necessario para a sua execucdo, bem como a planificacao detalhada da aula, com indicacdo

dos objetivos, dos conteldos, das estratégias e dos materiais utilizados.
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g GOVERNO DE ‘ e D wowCac Agrupamento de Escolas
@ FPORTUGAL | o Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Curso: 2013/2014 Profesora en practicas: Odete Meves
Manual: jAhora Esparioll 1 Fecha: martes, 15 de octubre de 2013
Grupo: 7°B Hora: 10:30

Tiempo: 90 minutos Aula: 21

Unidad diddctica 2 — ;Como eres?
Lecciones n" 13y 14

Sumario: Unidad 2: ;Como eres? Describirfisicamente a personas. Adjetivos de descripcion fisica.
Ejercicios de comprension y expresion oral v expresion escrita. Hablar del caracter de alguien. Adjetivos de
caracter.

Descripcion Tiempo | Destrezas que se
atienden en clase

- Los alumnos entrardn en clase, como habitualmente, v se sentaran en sus
lugares, habra saludos v empezara la clase.

. . ) 51m. Interaccion oral
- Después de gue todos esten sentados y tengan sus cuadernos abiertos,

escribiré |a leccion y el sumario en |a pizarra.

- Mientras los alumnos abren la leccion en sus cuadernos, comprobaré las
presencias en clase.

- Empezaré el trabajo de la clase, proyectando |a diapositiva 1, donde los
alumnos podran observar 4 personalidades de la cultura hispanohablante. Les
preguntaré si saben sus nombres v, a continuacion, leeré las descripciones
fisicas de cada uno. Después de leerlas, pediré a los alumnos gue digan el
nombre de la persona a la que se refiere el texto. Los textos surgiran junto a
cadaimagenyllamaré la atencion de los alumnos para las caracteristicas fisicas
de las personas, para que puedan entenderlos significados de |as palabras, por
ejemplo “pelo rizado o rubio”.

10 m. Comprension y
expresion oral

- A continuacion pediré alos alumnos que abran sus libros en la pagina 26 para .
10 m. Comprension ¥

hacer el ejercicio 1. (Anexo I} La correccion se hara oralmente pidiendo a los expresian oral

alumnos que lean los textos y que se fijen bien en las palabras nuevas.

- Sequiré con el trabajo de la clase, explotando la diapositiva 2 para que
comprendan el vocabulario necesario para describir fisicamente a alguienyel [ 2 m Compre_tnsmn

escrita
uso de los verbos “ser”, “tener” y “llevar” con algunos rasgos.

- A continuacion, les distribuiré una ficha de trabajo (Anexo lI} cuyo objetivo es
consolidar el uso del vocabulario presentado en la diapositiva. En el ejercicio 1
los alumnos tendran que completar frases con las palabras adecuadas de | M- Compre_tnsiﬁn
acuerdo con las imagenes presentadas. La correccion sera hecha oralmente en eseria

la pizarra v pediré a los alumnos que se fijen en las formas de los verbos
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presentes en las frases.

- Para repasar el presente de indicativa de los verbos SER v TEMER, dos
alumnos irdn a la pizarra escribirlos v afiadiré el verbo LLEVAR para que todos
los alumnos lo copien para sus cuadernos. Luego haran el ejercicio 2 de |a ficha
de trabajo donde tendran que completarfrases usando las formas adecuadas v
después haré |a correccion oralmente en la pizarra.

- A continuacion pediré a los alumnos que trabajen en parejas v daré a cada
pareja unaimagen diferente. Los alumnos tendran que escribir en sus cuadernos
la descripcion fisica de la persona en la imagen presentada. Luego proyectaré |a
diapositiva 3 contodas lasimagenes. Cada pareja deberd leersu descripcion v
los companeros de clase intentardn descubrir quién es quién.

- Continuaré la clase explotando |a relacion entre las caracteristicas fisicas v de
caracter en la descripcion de personas. En ese sentido, les pediré gue lean los
textos del ejercicio 1 de pagina 28 {Anexo lll) v que completen los recuadros
con los nombres de los personajes. Luego haré la correccion oralmente,
pidiendo a los alumnos que relacionen los textos con adjetivos de caracter. En
ese sentido, les preguntaré, por ejemplo, “;Donde podemos ver que el gato es
mafoso?”.

- Enseguida los alumnos completardn un crucigrama en la pagina 13 de sus
cuadernos de actividades con los adjetivos de una lista de acuerdo con las
indicaciones. (Anexo IV) Luego haré la correccion oralmente.

- Como deberes, entregaré a los alumnos una ficha de trabajo {Anexo V) para
que escriban sus descripciones fisicas v psicologicas para la clase siguiente.

- Laclase termina cuando suena el timbre.

15 m.

15 m.

10 m.

10 m.

5 m.

Comprension
escrita

Expresion escrita
Comprension oral

Comprension
escrita
Expresion oral

Comprension
escrita

Expresion escrita

Figura 37 - Descricao da aula supervisionada do 7°B do dia 15 de outubro de 2013
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Esta aula de sétimo ano, dedicada ao tema "Descripcion fisica”, teve inicio com uma
atividade de compreensao oral, com o objetivo de motivar os alunos para a aprendizagem do
novo tema. Esta atividade consistiu em projetar uma apresentacao de powerpoint, na qual os
alunos encontraram personalidades da cultura hispanica bem conhecidas e que tinham de
associar a descricao fisica que a professora ia lendo, tendo para isso que tentar compreender

o vocabulario novo que surgia junto de das imagens.

SHAKIRA LETIZIA ORTIZ
- adlta - estatura
= d?'QGdO- mediana
- oJos - delgada
marrones - ojos
- pelo rubio, marrones
muy largo - pelo castafio
y rizado claro, largo y
liso
MESSI JUANES
- bajo - alto
- delgado - delgado
- 0jos marrones - ojos azules
- pelo negro, - pelo castafio,
corto y liso un poco largo
y liso
- barba

Webgrafia: Google Imdgenes

Figura 39 - Apresentacao de powerpoint

Em seguida, no sentido de consolidar o novo vocabulario e adquirir outro, os alunos
realizaram atividades do manual, que nao sendo perfeito, apresenta uma grande variedade de

exercicios, adaptados ao nivel e aos gostos dos alunos.

el ~—
N :como eres FisicamenTe?

Y Escucha y lee las descripeiones. Después escribe
@ ¥ rome decad 0 de s e

Aejandcoos Iodn s bajo y mds gordo
que Alejandro, Tiene los
ojos marrones y el pelo
castano, largo y lso,

Blanca es fuerte y
i alta que Naria.
Tiene los ojos verdes Y
elpelo pelirrojo, largo
yrizado. Tiene pecas.

Nuria e5 delgada

jay delgada

pelo casta?

Ueva fleguillo,

# Ejercicios de la pagina 26 del manual iAhora Espafiol! 1.

Figura 40 - Exercicios da pagina 26 do manual jAhora Espaiiol!

A aula prosseguiu com a exploracao de uma apresentacao powerpoint sobre o tema La

descripcién fisica, na qual os alunos puderam observar imagens de forma a relacionar o
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vocabulario novo com o seu significado. Esta atividade foi complementada com uma ficha de

trabalho, onde os alunos encontraram o vocabulario novo esquematizado, bem como tiveram
oportunidade de utiliza-lo nos exercicios apresentados.

LA DESCRIPCION FISICA - LEXICO

Esaito.

Es bajo.

Esfuerte. Es delgado. Esgordo.

Esde estatura
mediana.

Es pelirroja.
Tieneelpeio Esrubia.
\ rojo. Tieneel pelo
Escaivo.No e rubio.
tienepelo. v
3
~

a4

Tieneelpelo N Es morena,
blanco. Tieneelpelo
negro.

Tieneelpelo
castafio.

Tienelosojos...

Tieneflequillo.
—.mafrones.

Tieneelpelo
largoyliso.

Tieneelpelo
cortoy rizado.
_.negros.

Tienetrenzas.
.verdes.

Tieneel pelo
ondulado.

Tieneunlunar.

Lieva gafasy

aparato dental
Tienebarbay J\
bigote. L3

Webgrefis: Googie Imagenes

Figura 41 - Apresentacdo de powerpoint
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Agrupamento de Escolas
Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Grupo: 728 Espaiiol 1 2013/2014

Ficha de trabajo

DESCRIPCION FiszcA

@ Para describir el aspecto fisico de una persona debes utilizar las
expresiones siguientes:
- SER:

- alto-a / bajo-a / de mediana estatura

- gordo-a / delgado-a / fuerte

- moreno-a / rubio-a / pelirrojo-a / calvo-a
- TENER:

- el pelo negro / rubio / castafio / rojo / blanco/ gris

- el pelo largo / corto / liso / rizado /ondulado

- los ojos marrones / azules / negros / verdes

- pecas/ un lunar

- flequillo/ trenzas

- barba/ bigote
- LLEVAR:

- gafas/ aparate dental

1. Completa las frases con las palabras adecuadas.

Dora es b, ¥

Mérida es a ¥ g X
d Es m, . tiene
Esp____: tiene el pelo ¢ . € ¥
el pelor L ¥ 1 Tiene

r

Tiene los ojos a Tiene los ojos m

2. Ahora completa las frases siguientes con la forma correcta del verbo

adecuado.
1. Maria baja y fuerte, ajos verdes y
gafas.
2. Mi hermana y yo el pelo negro y flequillo.
3. Tu padre y 11 altos y delgados y ojos azules.
4.¢ (1) los 0jos verdes o marrones?
5. Pablo y Juan muy alfos y el pelo rubio. Pablo
gafasy Juan pecas.
6. Mi profesor calva y bigote.

Ficha elaborada por

la profesora en prdcticas:

Webgrafia: Odete Neves
Soogle Imdgenes

Figura 42 - Ficha de trabalho sobre a

descricao  fisica  elaborada pela

professora estagiaria

Apos a correcao da ficha de trabalho e uma revisdao do Presente de Indicativo dos

verbos Ser, Tener e Llevar realizada no quadro, os alunos juntaram-se em pares para realizar

uma atividade de expressao escrita. Nessa atividade, numa primeira parte, foi-lhes entregue

pela professora uma imagem de uma pessoa que tiveram de descrever fisicamente. Depois a

professora projetou um diapositivo com as imagens todas e cada par teve de ler a turma a

descricao que tinha escrito, para que os colegas tentassem descobrir que pessoa estava a ser

descrita.

Juan

Diego

SQuién es quién?

Elena Julio > Alicia

Lucia Pedro

.

"‘
<

Figura 43 - Diapositivo com imagens para a descricao fisica
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Em seguida, passou-se a descricao do carater das pessoas, através da leitura de textos

presentes no manual e a resolucao de alguns exercicios que os acompanhavam.

Bl :QuE cARACTER TiENES?

) Lee las descripciones y completa los recuadros con los nombres de los personajs

Figura 44 - Textos e exercicios da pagina 28 do manual jAhora

Espanol!

# Ejercicios de la pagina 28 del manual jAhora Espafiol! 1.

Para concluir, os alunos resolveram um crucigrama do seu caderno de atividades, de
forma a consolidar os novos adjetivos de carater, e foi-lhes entregue uma ficha de trabalho,
para que os alunos, em casa, escrevessem um texto, no qual fizessem a sua descricao fisica e

psicologica, utilizando as estruturas e o vocabulario aprendido na aula.

© Complets o creigraon ulill:z\:dn‘)(l::nﬂl:x::,:::m}rli\w €9 oo | namees Agrupamento de Escolas
dela lista y descubre una caracteristica de Adridn. B FortiGAL Erei Liaitor Pinto,

a
a mucho hacer bromas.

Escola Basica do 29 e 32 Ciclos de Tortosendo

Grupo: 728 Espafiol 1 2013/2014

Ficha de trabajo

i Tiene siempre sus cosas poco ordenadas. Unidad diddetica 2 - ¢Cdmo eres?

s 6D Nombre: Ne
i -wa\md“ #* Cémo eres? Escribe un texto en el que describas tus caracteristicas
e it = fisicas y tu candoter. Debes utilizar el vocabulario y las estructuras que
o  desordenado [ ~d estudiaste en la clase. C‘\
T B e /
Gy
# Ejerciciosde la pagina 13 del cuaderno de actividades del manual jAhora Espafiol! 1
Figura 45 - Crucigrama sobre adjetivos de carater
da pagina 13 do Caderno de Atividades
Ficha elaborada por
v la profesora en pricticas: Odete Neves

Figura 46 - Ficha de trabalho sobre a descricéo fisica e psicologica

Reflexao critica

Na planificacdo desta aula, houve uma grande preocupacdo em adaptar as estratégias
e as atividades a faixa etaria e ao nivel dos alunos em questdo, uma vez que se tratava de

uma turma de sétimo nivel I, cujos alunos ainda sao algo infantis e apreciam determinadas
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atividades, que outros grupos poderiam nao gostar. Deste modo, optou-se por atividades de
carater mais lidico, nas quais os alunos se envolvessem, de forma a cativa-los para a
aprendizagem do novo tema.

Apesar dos alunos terem um manual adotado pela escola, que tem muitas
caracteristicas positivas, optamos por complementa-lo com materiais elaborados por nos, de
forma a tornar a aula mais dinamica e interessante, bem como colmatar algumas deficiéncias
do manual, por exemplo no que se refere ao vocabulario relacionado com a descricéo fisica
que é bastante incompleto, tendo, por isso, sido elaborada uma apresentacdo powerpoint, na
qual o léxico novo surge associado a imagens, de forma a que os alunos pudessem
compreendé-lo sem haver necessidade de recorrer a traducao para a lingua portuguesa.

Consideramos que as estratégias selecionadas foram bem sucedidas, uma vez que os
alunos aderiram a aula e realizaram todas as tarefas propostas com interesse e motivacao,
participando de forma ativa, ainda que por vezes um pouco desorganizada, pois na ansia de
participar, os alunos nem sempre o faziam da melhor forma. Das atividades da aula, devemos
salientar a atividade de motivacao, a exploracao do powerpoint com pessoas famosas, que
despertou grande interesse nos alunos, bem como a atividade de pares, uma vez que os
alunos ficaram muito entusiasmados com as imagens que lhes foram entregues, considerando-
as muito divertidas, tendo elaborado boas descricées, o que facilitou a parte final da
atividade.

Além do facto de ter conseguido cativar os alunos, a aula foi também bem sucedida
no sentido em que os alunos perceberam os conteldos lecionados, o que ficou provado, tanto
na resolucao dos exercicios na aula, como nos textos que escreveram em casa € entregaram
na aula seguinte para serem corrigidos, nos quais utilizaram corretamente o vocabulario e as
estruturas lecionadas, embora nalguns casos existissem muitos erros (o que foi analisado no
capitulo anterior).

Pelo exposto, podemos concluir que a planificacao da aula cumpriu os seus objetivos,
tendo sido motivadora para a aprendizagem dos conteldos da nova unidade em estudo
através da realizacao de atividades do interesse dos alunos, ndo pondo, contudo, de parte a

consolidacao dos conteudos lecionados.

8° ano

A aula supervisionada de oitavo ano que se segue decorreu no dia 8 de maio de 2014
na sala 28 da Escola EB 2, 3 de Tortosendo pelas 10.30h, tendo sido a primeira de trés aulas
de noventa minutos da turma 8°D. Deste modo, a seguir apresenta-se a descricao da aula,
com informacdo detalhada sobre as diversas atividades desenvolvidase e a planificacao
detalhada da aula, com indicacdo dos objetivos, dos conteldos, das estratégias e dos

materiais utilizados.
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GOVERMO DE ‘ MENISTERIO DA EDUCACAD Agrupamentu de Escolas
§ FPORTUGAL [ tofve Frei Heitor Pinto
Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo
Curso: 20132014 Profesora en practicas: Odete Meves
Manual: Prismna Continia - Mivel A2 Fecha: jueves, 08 de mayo de 2014
Grupo: 8°D Hora: 10:30
Tiempo: 90 minutos Aula: 28

Unidad didactica 10 — En un futuro
Lecciones n® 30 y 281

Sumario: Unidad 10 - Introduccion al tema "En un futuro”. Los signos del zodiaco - predicciones para
2014 . El futuro imperfecto - formacion v usos. Actividades de comprension oral y expresion escrita.

Descripcion Tiempo | Destrezas que se
atienden en clase

- Los alumnos entraran en clase, como habitualmente, v se sentaran en sus
lugares, habra saludos v empezara la clase.

- Después de que todos estén sentados v tengan sus cuadernos abiertos,
escribiré la leccion v el sumario en la pizarra. 5m.

- Mientras los alumnos abren la leccion en sus cuadernos, comprobaré las
presencias en clase.

- Empezaré la clase explicando a los alumnos gue vamaos a iniciar una nueva
unidad enla que vamaos a hablar del futuro. Les preguntaré si saben lo que son
predicciones, pidiendoles ejemplos de situaciones en las que podemaos hacerlas.
Después, les preguntaré si conocen los signos del zodlaco en espafiol v se los
presentaré en una diapositiva. (Anexo I).

5m. Expresion oral

- Después gue los alumnos hayan copiado los nombres de los signos en sus
cuadernos, escucharan un texto sobre |as predicciones para el afo 2014 para el
signo Virgo http:/fwww.youtube com/watch?v=fRX4zm2eDls v les distribuiré 15 m. Comprensian oral
una ficha de comprension oral {Anexo Il). Mientras escuchan, los alumnos
tendran que hacerlos ejercicios en laficha; la correccion serd hecha oralmente v
en la pizarra.

- En el video v en la ficha de trabajo, las formas verbales estaran en el futuro
imperfecto v llamaré a la atencion de los alumnos para |a nueva forma de
expresarlas acciones futuras que han escuchado, preguntdndoles "Cuando las
expresan, ;jqué hacen?" Se espera que digan que se hacen predicciones y ahi
les diré que se deberd usar el futuro imperfecto. A continuacion, presentaré
algunas diapositivas con |as principales reglas de formacion de este tiempo
verbal (Anexo ). Después de presentar las reglas diré a los alumnos que |as
podran encontrar en las paginas 100 v 101 de sus libros de ejercicios. (Anexo
V).

10 m.

- Después, pediré a los alumnos que escriban, en parejas, un pequefo texto
sobre como serd la vida en el afio 2050 y escribiré algunas cuestiones en la | 19 M. | Expresion escrita
pizarra como “;Donde viviran las personas?”, " Qué comeremos?” o " Como
viajaremos?”, para gue las contesten en la elaboracion de sus textos. Mientras
los alumnos escriben, ayudaré los que necesiten avuda v les pediré los textos
para gque los pueda corregir.
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- A continuacion, distribuire alos alumnos una ficha de comprension oral sobre
la cancion "Hoymeiré” del grupo “El suefio de Morfeo” {Anexo V). Después de
presentarles brevemente el grupo espafiol, escucharan la cancion v, mientras 15m.
escuchan, tendran que completar la letra de |a cancion con los verbos indicados
en el futuro imperfecto. La correccion sera hecha oralmente v en |a pizarra.

Comprension oral

- Después les llamaré a la atencion para algunos versos de la cancion y les

preguntaré si les parece que sean predicciones para el futuro. Mi intencion es 15 min.
gue los alumnos comprendan que el futuro imperfecto tiene otros usos distintos.
A continuacian, les pediré que abran sus libros en la pagina 130 para que hagan
un ejercicio sobre los usos del futuro imperfecto v la correccion sera hecha
oralmente (Anexo V).

10 min.

- Para terminarla clase, pediré a los alumnos que hagan algunos ejercicios de la
pagina 59 de sus libros de actividades {Anexo VII), en los que tendran gue
completar frases con el futuro imperfecto de los verbos indicados.

- La clase termina cuando suena el timbre.

Figura 47 - Descricao da aula do 8°D de 08 de maio de 2014
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Sendo esta a primeira aula da unidade, consideramos fundamental introduzi-la com

uma atividade de motivacao que cativasse os alunos para o tema central que era El futuro.

Deste modo, optamos por iniciar falando de previsdes para o futuro, mais precisamente de

previsdes dos signos do zodiaco. Assim, foi apresentado aos alunos um diapositivo com Los

Signos del Zodiac em espanhol, bem como a informacdao das datas a que correspondem,

tendo, em seguida, sido solicitado aos alunos que dissessem qual era o seu signo.

23 Dic - 20 tre

Q.

LOS SIGNOS DEL ZODIiACO

Q

sagitario 08C0rpio

23Nov - 20 230 - 22 Now
capricornio libra

23Set- 20a
virgo

tauro
22 Abr - 21 May 22 May - 21 Jun

Anexo |

Figura 49 - Diapositivo com Los Signos del Zodiaco

Apds esta atividade de
motivacao, foi realizada uma
atividade de compreensao oral,
ouvido um

tendo os alunos

texto, em que eram
apresentadas algumas previsoes
para o signo Virgo para o ano
2014,

realizar as atividades de uma

enquanto tinham de

ficha de compreensao oral que

lhes foi entregue pela

professora.

Figura 50 - Ficha de compreensao

oral elaborada pela professora

estagiaria

Agrupamento de Escolas
Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Grupo:

Espaitol 2

2013/2014

Unidad 10: En un futuro

Ficha de comprensién oral
Vas a escuchar un texte con las predicciones para ¢l afic 2014 para <l signe Virge.

A. Relaciona las dos columnas de acuerdo con la informacién que has escuchado.

1. Para Virgo, el primer trimestre...
2. Las posiciones de los planetas...
3. Enel ofic 2014, Virgo...

4. Enla primavera, los nativos de Virgo...
5. A partir de marzo. las personas...
6. Enel final del afio. ellos...

7. Este aiio, los natives de Virgo...
8. En relacién al amer, enero...

9. Este afio los natives de Virgo...
10. Los que no tienen pare ja...

1L Durante los meses de verano...

12. En elamor. los nativos de Vingo...

B. Contesta a la pregunta.

a) recibird lo mejor en su vida,

b) se sentirdn relajodas y felices con los progresos
obtenidos,

¢) estardlleno de buenas oportunidades.

d) hardnun balance positive de su vida,

€) creardn muchas posibilidades favorables.

f) vivirdn un amor ideal.

g) estardnirresistibles.

h) vivirén experiencias interesantes.

i) tendrdn que tomar decisiones dificiles. pero positivas.
) acabardn el afio con una relacion seria.

k) serd un mes de preparacidn.

1) se sentirdn plenos y felices.

1. Para los nativos de Virgo, el afio 2014, serd positivo o negativo? ¢Por qué?

http://www.youtube com/watch?v=fRX4zm2eDls

Ficha de trabajo elaborada por
la profesora en précticas:
Odete Neves
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Tendo-se usado as frases da ficha de trabalho para introduzir o Futuro Imperfecto, foi
apresentada aos alunos uma apresentagcao powerpoint com as principais regras de formacao

deste tempo verbal dos verbos regulares e irregulares.

EL FUTURO IMPERFECTO EL FUTURO IMPERFECTO

- Los verbos regulares forman el futuro Hablar Comer Vivir
imperfecto al afadirle al infinitivo

2 ¢ . . 5 e viré
las terminaciones siguientes: gl " Lt

hablaras comeras vivirds
hablara comera

hablaremos comeremos

hablaréis comeréis

hablaran comeran

Fijate que las terminaciones son la mismas en Ias tres conjugaciones.

Verbosirregulares:

‘Hay doce verbos irregulares en futuro imperfecto
que cambian la raiz, pero mantienen las
terminaciones:

Caber — cabré Decir—diré
Poder— podré Haber — habré
Hacer — haré Poner— pondré
Querer— querré  Saber-— sabré
Salir — saldré Tener — tendré
Valer — valdré Venir - vendré

Figura 51 - Apresentacao powerpoint sobre as regras de formacao do Futuro Imperfecto

Em seguida, foi pedido aos alunos que se juntassem em pares para que realizassem
uma atividade de expressao escrita, na qual tiveram de responder a questdo " ;Como serd la
vida en el afio 2050?". Para auxilia-los, foram escritas no quadro algumas questdes, que lhes
serviram de orientacao no seu trabalho.

Apds a realizacdo desta atividade, os alunos ouviram a cancao Hoy me iré do grupo
espanhol El suefio de Morfeo e, enquanto escutavam, preencheram a letra da cancao com os
verbos indicados no Futuro Imperfecto. Desta forma foi possivel motivar os alunos, através de
uma atividade que foi do seu agrado, ao mesmo tempo que tiveram oportunidade de praticar

a aplicacao do novo tempo verbal.
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GOVERNODE | s vescho Agrupamento de Escolas
PORTUGAL S

Escola Basica do 22 e 3¢ Ciclos de Tortosendo

Frei Heitor Pinto

Grupo: Espafiol 2 2013/2014
Unidad 10: Enun futuro
Ficha de comprensién oral
Vas a escuchar la cancién “Hoy me iré" de "El sucfio do Morfeo". Complete la letra
con las formas verbales corractas en el future imperfecto.
Hoyme___(1.ir) ¥ meire
Te 2. dejar) No 55 esto esté bien

Un'trozo de mi mundo
Escrito en un papel

Hoy meiré

Me. (3.llevar)
Entre mi equipaje

Las ganas devolvereaver

¥ me iré
Nosési (4.volver)
Quizds venga mafiana
Onunca; nolosé

Ey eh eh ehhh
Ey eh eh ehhh
Ey eheh ehhh
Ehhhhhh, ehhhhh

Volveréa portu mirada
Arecoger losfrutos que sembré
Volveréa porlas palabras
Quete dije algunavez

(5. traer} conmigo mil andanzas Volveréaporlas palabras
(5. s2quir) siendo la de ayer Quete dijealgunavez
¥ (7. coger) tumano fuerte

Para no perderte

Dejaré
En aquel visjo hotel
Escrito en letras grandes
Tu nombre enla pared

Llegaré
Ve (8. contar)

Enun millénde cartas
Quenunca (9. escribir)

Si lo pienso demasiado
Quizés pierda estetren

Ey eh eh ehhh
Ey eh eh shhh
Ey eh eh shhh
Ehhhhhh, ehhhhh

Volveréa portumirada
Arecogerlosfrutos que sembré
Volveréaporlas palabras
Quete dijealgunavez

Tragré conmigomil andanzas
Seguiré sienda la de ayer

¥ cogerétu mano fuerte

Para no perderte otra vez

Ey eh eh shhh
Ey eh eh shhh

Ey eh eh ehhh

Ehhhhhh, ehhhhh

Volveréa portumirada
Arecogerlosfrutos que sembré

Tragré conmigomil andanzas
Seguiré siendo la de ayer

¥ cogerétu mano fuerte
Para no perdrte

¥ hoy meiré

hittp://www.youtube.com/wartch?v=02e0HDAIXEC,

Figura 52 - Ficha de compreensao oral

sobre a cancao Hoy me iré de El suefio

Ficha de trabajo claberada por
la profesora en practicas: de MOffE‘O
Odete Neves

Em seguida,

partindo de um versos da cancao, foram abordados os outros usos do

Futuro Imperfecto, que se trabalharam com a resolucdao de um exercicio do manual dos

alunos.

341 34 (7] Para entender mejor los usos del futuro, coloca los ejemplos en su lugar.

I Pasaré 5 dias, aproximadamente, en Vigo

de las vacaciones

No sé si querrs comer carne.

Me imagino que tendrs 20 6 22 anos.
Te prometo que estudiaré mucho.

En febrero conocerds al gran amor de tuvida. 16 No sabemos cudndo llegard tu hermano.

8 _Supongo que tendrds hambre, éno?

Creo que llegaré a las tres, pero no 1o 5 seguro. Te aseguro que no se bo diré

Usos del futuro imperfecto

|.Pnhmmm’eansmw(do:m«lwm)molumpuvamqmmmugw
seguridad:

ros. Hablar sin ser exactos, sin
* Creo que

* Mo imagino que ) + futuro imperfocto

2. Para hablar de algo sin precisar, utilizamos las siguientes expresiones:
* oproximodomente &/

Bl préoamo a0 nuesira empresa recerd un 6% 111 & tu casa un dia de estos, NO te preocupes
Si vienes mafana a casa, te enseo las fotos Te juro que no volveré a Begar tarde

0. Necesiaré un kilo de azicar mis 0 menos

1. No sé donde estardn ks llaves.

Si vienes manana a casa, te ensedaré s fotos
de las vacadiones.

5 Manana lloverd en tods Espana

V7. Ese bolso valdrd S0 euros o asi

9)

oF Figura 53 - Exercicios da pagina 130 do manual
5. Para hablar de acciones futuras que dependen de una condicion:

® i + prasents de indicofivo + presents o futuro imperfocto Prisma COntinL’la

»

)
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Reflexao critica

Na planificacdo da aula apresentada, tivemos o cuidado de adaptar as estratégias as
caracteristicas especificas da turma em questao, ja que os alunos que compdem o 8°D sao por
natureza timidos e pouco participativos, o que se agrava numa situacdo de aula assistida.
Assim, foram preteridas atividades de expressao oral espontanea, pois, tendo em conta as
caracteristicas referidas, poderiam nao ser bem sucedidas, tendo-se optado por atividades de
compreensao oral e expressao escrita, nas quais os alunos se sentem mais a vontade.

Além disso, procurou-se motivar os alunos para a aprendizagem do novo conteudo, o
Futuro Imperfecto, através de atividades dinamicas e interessantes que fossem ao encontro
dos gostos desta faixa etaria, por exemplo com a apresentacao dos Signos do Zodiaco e
audicao de uma cancao de um grupo moderno e do conhecimento dos jovens, sem no entanto
descurar a consolidacao dos contelidos lecionados, quer através de materiais elaborados pela
professora, quer pela utilizacao do manual dos alunos. Apesar do manual nao estar muito
adaptado a realidade e aos interesses dos alunos, houve a preocupacdo em inclui-lo na aula,
uma vez que é importante que os alunos sintam que utilizam um material que tiveram de
adquirir no inicio do ano letivo. No entanto, procuramos complementa-lo com fichas
informativas e de trabalho, bem como atividades dinamicas e motivadoras, que levassem os
alunos, nao sO a participar de forma mais ativa na aula, mas também que auxiliassem os
alunos a compreender os conteldos lecionados.

Neste sentido, consideramos que a aula cumpriu os objetivos da sua planificacao, uma
vez que conseguiu cativar uma turma que, a partida, ndo era facil, levando os alunos a
participar nas atividades, nomeadamente na elaboracao dos textos em pares, que foi uma das
estratégias que teve melhor resultado, ja que os alunos, embora com alguns erros, se
esforcaram por escrever textos interessantes. Este sucesso deveu-se, principalmente, as
atividades variadas e dinamicas idealizadas pela professora, que chamaram a atencao dos
alunos e os motivou para a participacao na aula, bem como pelo facto de a aula estar bem
estruturada, com atividades bem sequenciadas e interligadas, de forma que os alunos nao se

dispersaram e mantiveram a concentracao ao longo dos noventa minutos.

9° ano

A aula supervisionada de nono ano que a seguir se descreve teve lugar no dia 13 de
fevereiro de 2014 na sala 24 da Escola EB 2,3 de Tortosendo, tendo sido a primeira de seis
aulas de 45 minutos lecionadas a turma 92A/B. Nas paginas seguintes, apresenta-se a
descricao da aula, em que se indicam as varias atividades desenvolvidas ao longo desta, bem
como as destrezas trabalhadas em cada uma e o tempo necessario para a sua execucao, bem
como a planificacdo detalhada da aula, com indicacdo dos objetivos, dos conteldos, das

estratégias e dos materiais utilizados.
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gg GOVERNO DE ‘ TG O BRI Agrupamento de Escolas
@ PORTUGAL | rete Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo
Curso: 20132014 Profesora en practicas: Odete Neves
Manual: Espafiol 3 — Mivel Elemental |1l Fecha: jueves, 13 defebrero de 2014
Grupo: 9° A/ B Hora: 14:45
Tiempo: 45 minutos Aula: 24

Unidad didactica 7 — Haz el bien sin mirar a quien
Leccion n°

Sumario: Unidad 7 — Haz el bien sin mirar a quien. Visionado de un video sobre |a crisis socialy
econamica en Espafia. Ficha de comprension oral. Presentacion de otros problemas sociales (adquisicion de
vocabulario).

Descripcion Tiempo | Destrezas que se
atienden en clase

- Los alumnos entraran en clase, como habitualmente, v se sentaran en sus
lugares, habra saludos y empezara la clase.

- Después de gue todos estén sentados y tengan sus cuadernos abiertos, 5m. Interaccion oral

escribiré la leccion y el sumario en |a pizarra.

- Mientras los alumnos abren la leccidon en sus cuadernos, comprobaré las
presencias en clase.

- Empezaré el trabajo de la clase, presentando a los alumnos el video
httpfwww videoele.com/B2 Espana-en-crisis-I.html (Anexo | - transcripcion)
sobre la crisis econdmica y social en Espafia. La profesora les distribuird una | 10 M- Cnmprensiltﬁn oraly
ficha de trabajo {(Anexo Il) que los alumnos deberan hacer mientras ven el escrta

video. El video sera pasado dos veces si los alumnos lo necesitan.

- A continuacion, haré la correccion de la ficha de trabajo pidiendo las 5m. Comprension escrita
respuestas a los alumnos oralmente v escribiéndolas en |a pizarra.

- Después pediré a los alumnos que abran sus libros en la pagina 68 (Anexo i),
en donde encontraran un anuncio publicitario sobre desigualdades sociales. Los | 4 m. Comprensién escrita/
alumnos deberan leer los subtitulos y en parejas hacer un pequefio comentario, Expresion escrita
gque después leeran a la clase, con el objetivo de reflexionar sobre los
problemas sociales presentados en las imagenes.

- Sequiré con el trabajo de 1a clase, preguntando a los alumnos si conocen otros
problemas sociales distintos de los presentados en el video v en las imagenes am. Interaccion oral
analizadas y escribire las respuestas de los alumnos en |a pizarra.

- A continuacidn, presentaré a los alumnos una diapositiva (Diapositiva 1) con
imagenes que tendran gue relacionar con los temas sociales presentes en el 10 m. Expresion oral
ejercicio 2 de |a pagina 69 del manual {Anexo IV) v con las sugestiones escritas
en la pizarra. Los alumnos deberan copiar el vocabulario en sus cuadernos.

- Laclase termina cuando suena el timbre.

Figura 54 - Desricao da aula do 9°A/B do dia 13 de fevereiro de 2104
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Tendo em conta o tema da unidade "Problemas sociais”, tivemos o cuidado de
escolher atividades que os motivassem e nao fossem demasiado pesadas. Assim, iniciamos a
aula com a apresentacdo de um video sobre a crise economica espanhola e as suas
consequéncias sociais, cujo visionamento foi acompanhado da realizacdo de uma ficha de

compreensao oral, que foi depois corrigida oralmente.

p GoVERNO DE | R . Agrupamento de Escolas
PORTUGAL | fomt Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Grupo: 92A /B Espafiol 3 2013/2014

Unidad 7 - Haz el bien sin mirar a quien
Ficha de comprensién oral
A. Vas a ver un video sobre la crisis econémica en Espafia. Mientras ves el

video, completa las frases siguientes:
1. La burbuja inmobiliaria estalld en Espafia en (fecha).

2. Las personas no fenian dinero para consumir y por eso las fiendas no
v ye
3. Como las fdbricas no vendfan y los b no les concedian crédito,

muchas tuvieron que d muchos trabajadores.

4. La recesidn era visible porque habia muchas v a medio construir,
bancos y 1. cerrados y viviendas sin comprador.

5. Los bancos estaban en g pero el Estado se quedd con su deuda, lo

que provocd el aumento vertiginoso de lad piblica.

&. Consecuencias desastrosas: d econdmica, miles de personas
d por los bancos y en p, miles de empresas ¢ Y
una fasa de d de 26%.

7. El Estado subié los i y la clase m empobrecid
rdpidamente.

8. Para ahorrar, el Estado fuvo que despedir 1. y gastar menos dinero

enlos s piblicos.

B. ¢Qué problemas sociales son referidos en el video? Da algunos ejemplos.

Figura 56 - Ficha de compreensao oral

Ficha de frabajo elaborada por elaborada pela professora estagiaria
la profesora en prdcticas:
Odete Neves
hitp-fiwww videaele.comiB2 Espana-en-crisis-ll.html
Apc’)s a Corregéo da ficha, os alunos ¢Te fastidia estudiar...? 4 Odias las verduras...?

iA ellos no!!!... iA ellos les duele el hambre!!!

tiveram de analisar, em pares, um anUncio
publicitario que se encontrava no seu manual e

escrever um pequeno comentario ao mesmo, que

¢Vives a dieta...? & Te molesta la superproteccion de tus padres.,.?

depois leram a turma, de forma a comparar as iEllos mueren a detal! il 1o tienen padres

diversas interpretacoes.

¢ Te aburren los mismos juegos...?
iEllos no tienen opcion!!!

Y si todavia algo te sigue preocupando..

F]gura 57 - AnUnC'lO publICItarlo da pag]na 68 dO Observa a tu alrededor y agradece todo lo que te

ha sido dado en esta transitoria vida.

manual Espafiol 3

Somos afortunados, tenemos mucho més de lo
que necesitamos para vivir felices.

jQuejémonos menos y demos mas!
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Terminado o trabalho de pares, os alunos visionaram uma apresentacao powerpoint,
na qual iam surgindo imagens que os alunos tinham de relacionar com as questdes sociais
presentes na pagina 69 do seu manual, tentando perceber com que problema se relacionava

cada imagem.

Temas Sociales

% El alcoholismo
I’
i

“~~ Lamiseria
N |

-

Temas Sociales

El hambre

El racismo

La violencia

El terrorismo

Las armas nucleares

Temas Sociales Temac Sociales

v
® Ovv. 0

9
ﬂ w La homosexualidad

La igualdad de

El machismo

La libertad de expresion

|
Temas Sociales
o L3
& ool El paro
El SIDA W
[]
||

derechos
Figura 58 - Apresentacao powerpoint sobre problemas sociais
El conflicto generacional | [ | El hambre | La discriminacion sexual
[ El terrorismo La miseria ] El machismo
La violencia El paro | | El feminismo
Las armas nucleares La contracepcion | La igualdad de derechos
La clonacién humana | El aborto [] El racismo Figura 59 - Vocabulario da
snergia nucle axualidad libert 7o 1 ~
La energia nuclear La homosexualida La libertad de expresion pagina 69 do manual Espanol 3
El trafico de drogas |_| E1SIDA || El alcoholismo
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Reflexdo critica

Tendo em conta a seriedade do tema da unidade, foi necessaria uma criteriosa
selecao de materiais e atividades, de forma a captar o interesse dos alunos para o seu estudo.
Assim, procurou-se adapta-lo a temas atuais e que, de algum modo, estivessem relacionados
com o quotidiano dos alunos, como por exemplo a crise economica que se vive nos dois paises
da Peninsula Ibérica e que tem afetado a vida de muitas familias. Além disso, o facto de se
tratar de uma turma de nono ano permitiu selecionar atividades que exigiam mais
conhecimentos, como por exemplo o video apresentado sobre a crise econémica, cujo registo
linguistico era adaptado a turmas de niveis mais avancados.

No entanto, nao foi esquecido que se tratava de uma turma com varios alunos com
falta de pré-requisitos na disciplina e, por isso, houve a necessidade de realizar alguns
reajustamentos, de forma a que todos os alunos se sentissem integrados nas atividades e
motivados para participar, uma vez que se tratou de uma em que a expressao oral foi uma
das destrezas mais trabalhadas. Uma das atividades que teve um resultado muito positivo,
com a participacao espontanea de todos os alunos, foi a exploracao do powerpoint com as
imagens relacionadas com os problemas sociais, que despertou a atencao e o interesse dos
alunos. Além disso, houve a preocupacdo de basear as aulas na oralidade e na interligacao
entre os varios temas, para que os alunos ndo se dispersassem, havendo sempre um fio
condutor para introduzir as atividades novas, o que manteve os alunos interessados e
concentrados ao longo dos 45 minutos da aula.

Em suma, consideramos que foi uma aula bem estruturada, com materiais e
atividades adequadas ao nivel e ao ritmo dos alunos em questdo, que conseguiu captar a

atencdo dos alunos e motiva-los para o estudo da nova unidade.

3.3.2 Aulas supervisionadas de Portugués

As planificacdes de aulas supervisionadas de Portugués que a seguir se apresentam
tiveram lugar durante a realizacdo do Estagio Pedagogico que fez parte da Licenciatura em
Ensino de Portugués e Inglés da Universidade de Aveiro, que decorreu no ano letivo 1999/
2000 na escola Escola EB 2,3/ S de Oliveira de Frades, no distrito de Viseu.

Atualmente, esta escola é a sede do Agrupamento de Escolas de Oliveira de Frades,
que é composto pela totalidade de jardins de infancia e escolas do 1° ciclo do concelho, bem
como pela Escola Basica do 2° ciclo. Este agrupamento insere-se num contexto
socioecondémico com caracteristicas comuns a das que encontramos em Tortosendo, visto que
esta localizada num pequeno concelho do interior, com pouca populacado, sendo a maioria das
freguesias que o compdem ainda muito agricolas. No entanto, ha uma distincao importante: a
revolucao industrial que tem ocorrido no concelho nos ultimos 20 anos. Esta situacdo deve-se

ao facto de o concelho ser atravessado por vias importantes, como é o caso da A25, que
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proporciona uma boa acessibilidade ao porto maritimo de Aveiro, a fronteira de Vilar
Formoso, a Viseu e, ainda, as cidades do Porto e Coimbra, através da ligacdo a A1, que tornou
mais facil a circulacdo de pessoas e bens e perspetivou possibilidades de desenvolvimento,
levando a instalacdo de numerosas fabricas e consequente expansdao do setor secundario,
verificada nas ultimas décadas, e ainda o incremento da atividade turistica.

As aulas apresentadas fazem parte de um conjunto de quatro aulas supervisionadas,
que naquela altura se chamavam "Regéncias”, e foram dadas na turma de décimo ano da
responsabilidade da Professora Orientadora, enquanto as "Assiténcias” foram lecionadas a

turma do 3° ciclo da responsabilidade da Professora Estagiaria.

12 aula

A primeira aula, que fez parte da unidade "Da Poesia Trovadoresca a Narrativa
Historica", decorreu no dia 14 de janeiro de 2000 e dedicou-se ao estudo das Cantigas de
Amigo da Poesia Trovadoresca portuguesa, tendo este tema ja sido iniciado em aulas
anteriores pela Professora Orientadora. Em seguida, apresenta-se a planificacao elaborada
para a referida aula, na qual se indicam os objetivos e os conteludos a trabalhar durante a
aula, mas também as estratégias e o material utilizado, ndo esquecendo os critérios de

avaliacao a ser a adotados.

Escola EB 2,3/ S de Oliveira de Frades

Plano de aula

|| Disciplina: Portugués B

Turma: B

|
|
i Ano: 10°
| Professor: Maria Odete das Neves
|
|

OBJECTIVOS CONTEUDOS

No final desta aula o aluno
deve ser capaz de

# Resumir as principais ideias | #° Cantigas de amigo

acerca das cantigas de amigo - origem;
abordadas nas aulas anteriores - temas;
- formas

Unidade: Da Poesia Trovadoresca a Narrativa Historica
Aula n® 39
Data: 14 de Janeiro de 2000
Sumério: Analise formal e tematica da cantiga de amigo
“Ai flores, ai flores do verde pino” - o papel do

confidente e do espago fisico

€STRATEGIAS MATERIAL AVAUARCAO
Observagao directa
das aptiddes ao nivel
# Anidlise de uma citagdo  #” Transparéncia da
relacionada com as cantigas de (Documento 1) # expressio oral;

amigo # Retroprojector # leitura;
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|
# Analisar a cantiga
flores, ai flores do verde pino” | verde pino™
de D. Dinis. - personagens;

- tema;

- valores semanticos;

- forma;
- classificagdo
# Reconhecer a fungdo da|s” Natureza

natureza na cantiga em analise. | confidente da donzela

# Identificar quais os|#  Confidentes

clementos que exercem a|cantigas de amigo

fungdo de confidente nas - mae;
cantigas de amigo. - irmd;
- amigas;
- natureza.

como | Anilise da

“Ai|# “Ai flores, ai flores do|+” Audigdo da cantiga “Ai|#” Cassete

flores, ai flores do verde pino” | & Gravador
| interpretada por La Batalla. # Fotocopia
(Documento 2)
# Anilise da referida cantiga|+* Quadro e giz
e registo no quadro de alguns

aspectos mais relevantes

cantiga de | #* Fotocopia
amigo, no sentido de
reconhecer qual a fungdo da

natureza.

nas| & Diglogo com os alunos e |+ Quadro e giz

posterior registo no quadro. #” Caderno diario

#  aquisigio de
conhecimentos;

# participagio;

# pontualidade;

# comportamento;
# entreajuda;

# interesse;

# empenho.

# Reconhecer o espago fisico |2 Espago  fisico
em que decorre a ac¢do da|cantiga de amigo
cantiga de amigo em andlise
pino”
#  Identificar os varios | # Espago  fisico
espagos fisicos presentes nas | cantigas de amigo:
cantigas de amigo. - natureza;
- fonte;
- 1io;

- adro da igreja..

da|+" Andlise da cantiga de|+” Fotocopia

“Aijamigo, no sentido de

flores, ai flores do verde | reconhecer qual o espago fisico

em que decorre.

»
nas | »

llilll.\'[)illéllclil

[ # Retroprojector

Andlise de uma | " Transparéncia

(Documento 3)

Figura 60 - Planificacdo da aula supervisionada de Portugués do dia 14 de janeiro de 2000
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Escola EB 2,3/ S de Oliveira de Frades

Cantigas de Amigo

" “Esta expressdo. cantigas de amigo. aplica—se a wm grande nimero

de composicdes de maior Variedade formal e psicoldgica. mas que tém isto

de comum: o serem postas na boca de uma mulher - nio da mulher ji
subordinada as suas obrigacdes matrimoniais. mas da donzela. da menina

em cabelo”

Costa Pimpiao

Transparéncia Documento 1

Figura 61 - Transparéncia sobre Cantigas de Amigo

Na execucdao da aula apresentada
foram utilizados diversos materiais, entre
eles fichas informativas e transparéncias
elaboradas pela professora estagiaria. Para
introduzir o tema das Cantigas de Amigo,
foi projetada uma transparéncia com uma
imagem que os alunos tiveram de
comentar e com uma citacao que busca
definir este tipo de composicao poética
que os alunos leram e copiaram para os
seus cadernos depois de um curto debate

acerca do seu conteldo.

Em seguida, os alunos ouviram e
analisaram a cantiga de amigo "Ai flores,
ai flores do verde pino” de autoria de D.
Dinis, que a professora forneceu através

de uma ficha de trabalho.

Figura 62 - Ficha de trabalho sobre a cantiga
de amigo "Ai flores, ai flores do verde pino" de
D. Dinis

“Al flores, ai flores do verde pino”

- Ai flores, ai flores do verde pino,
se sabedes novas do meu amigo?
ai, Deus, e u é?

Ai flores, ai flores do verde ramo,
se sabedes novas do meu amado
ai, Deus, e u é?

Se sabedes novas do meu amigo,
aquel que mentiu do que pos comigo?
ai, Deus, e u é?

Se sabedes novas do meu amado,
aquel que mentiu do que mi a jurado?
ai, Deus, e u é?

- Vos me perguntades polo voss’ amigo?
E eu ben vos digo que é san’ e vivo:
ai, Deus, e u €7

V6s me perguntades polo voss’ amado?
E eu ben vos digo que € viv’ e sano:
ai, Deus, e u é7?

E eu ben vos digo que € san’ e vivo
e seera vosc’ ant’ o prazo saido:
ai, Deus, e u é?

E eu ben vos digo que é viv’ e sano

e seera vosc’ ant’ o prazo passado:
ai, Deus, e u €?

D. Dinis (CV 171, CBN 533)
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Apds a andlise da composicao poética,

Corntigas de wmigo abordou-se a questao do espaco fisico em que se

imenta 1
acompanha

desenrolava a acao dos textos, tendo a

professora entregue aos alunos uma ficha

sty informativa sobre este tema aos alunos.

Pero Meo,

14 se encontrar com o namorado, tal como o

BA era um local onde muitas vezes

Figura 63 - Ficha informativa sobre o espaco fisico nas

D)o

espaco muito procurado pelas donzelas para namorarem e bailarem.
Transparénc Document

cantigas de amigo

Reflexao critica

A aula apresentada estda bem estruturada e encadeada, sendo evidente o esforco em
recorrer a estratégias que permitissem torna-la mais dinamica e interessante para os alunos,
que, a partida, poderiam nao estar muito motivados para o estudo da poesia trovadoresca.
Assim, o recurso a imagens e fichas informativas parece-nos muito positivo, pois ndo so
funcionaram como fator de motivacao, como permitiram realizar uma sistematizacao dos
conteldos lecionados para a melhor compreensao dos mesmos pelos alunos.

Atualmente, nao alterariamos a planificacao da aula e o modo como esta organizada,
pois tratando-se de uma aula de literatura medieval ndao poderiamos fazé-la de forma muito
distinta, no entanto, sendo uma aula de introducdo ao tema, optariamos pela apresentacao
de um video sobre a época e a importancia da poesia trovadoresca na difusdao da cultura
nacional, acompanhado de uma ficha de compreensdo oral. Além disso, juntariamos a
informacdo da ultima ficha imagens alusivas a cada um dos espacos fisicos referidos.
Devemos, contudo, salientar que estas propostas sdo acessiveis nos dias de hoje, o que nao

acontecia no ano 2000, por falta de meios técnicos adequados nas escolas.

22 aula

A segunda aula veio na sequéncia da anterior e teve lugar no dia 18 de janeiro de

2000, tendo seguido a presente planificacao:
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Escola EB 2,3/ S de Oliveira de Frades

Plano de aula

Disciplina: Portugués B
Ano: 10°
Turma: B

Unidade: Da Poesia Trovadoresca a Narrativa Historica
Aula n® 40
Data: 18 de Janeiro de 2000

Professor: Maria Odete das Neves

Sumério: Leitura e analise da cantiga de amigo “Pois

nossas madres van a San Simon” de Pero de Vividez.

Classificagdo das cantigas quanto aos tipos de

rima, de verso e de estrofe.

OBJECTIVOS

No final desta aula o aluno
deve ser capaz de:

# Resumir as principais ideias

CONTEUDOS

ESTRAT éélﬁsr

MATERIAL

AVAURGAO

# Breve didlogo professor/

Observagdo directa
das aptiddes ao nivel

da:

da aula anterior. aluno, solicitando-se a sua # expressio oral;
participagdo no sentido de # leitura;
resumir a aula anterior.
T ==
#Ller  expressivamente e|s” “Pois nossas madres| #° Leitura expressiva da # Manual adoptado -|#” aquisigio de
analisar a cantiga de amigo | van a San Simon”: cantiga de amigo “Pois nossas | Dimensdo comunicativa | conhecimentos;

“Pois nossas madres van a San

Simon” de Pero de Vividez.

- personagens;

- tema;

- valores semanticos;
- forma;

- classificagdo.

# ldentificar os diferentes |+ Tipos de rima.
tipos de rima pr na| - lina/ femini
poesia trovadoresca. - consoante/ toante;
- rica/ pobre;
- encadeada/
emparelhada/ cruzada/
interpolada...

# Classificar a cantiga em

analise quanto ao tipo de rima.

# “Pois nossas madres
van a San Simon™:

- Rima interpolada,
emparelhada, consoante,

pobre.

madres van a San Simon”.
# Anilise da referida cantiga
e registo no quadro de alguns

aspectos mais relevantes.

#  Anilise de ficha

uma

informativa.

# Didlogo com os alunos e
posterior registo no quadro, no

sentido de analisar a cantiga de

amigo em questio quanto ao

llipo de rima..

(Documento 1)
# Quadro e giz

# Ficha informativa

(Documento 2)

# Quadro e giz
# Caderno diario

# participagdo;
# pontualidade;
# comportamento;
# entreajuda;

# interesse;

# empenho.
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# ldentificar

# Reconhecer os tipos de
VETSOs quanto ao metro ¢ a
medida e os tipos de estrofes

\Illill]h‘ ao numero de versos

os tipos de
versos ¢ de estrofes presentes

na cantiga em analise

#Tipos de versos quanto | &

a0 metro
monossilabos,
dissilabos,
# Tipos de versos quanto
a medida
iISOmMEtricos e
heterométricos
# Tipos de estrofe
quanto ao numero de
VErsos

- monosticos, disticos,

# “Pois nossas madres
van a San Simon”
decassilabos,

1SOmMetricos,

Analise de

uma |+ Transparéncia

(Documento 3)

# Retroprojector

da cantiga de

sentido de

identificar os tipos de versos e

Figura 64 - Planificacdo da aula supervisionada de Portugués do dia 18 de janeiro de 2000

Sendo a presente aula o seguimento da aula anterior, continuou-se com a analise de

cantigas de amigo, nomeadamente a “Pois nossas madres van a San Simon” de Pero de

Viviaez, que se encontrava no manual dos alunos “Dimensao Comunicativa” da Porto Editora.

Para além dos aspetos relacionados como —

conteudo da

introduziu-se também a analise formal da
mesma, tendo a professora entregue aos

alunos uma ficha informativa sobre tipos

de rima.

Figura 65 - Ficha

rima (pagina 1)

€omposicao

informativa sobre tipos de

poética,

Escola EB 2,3/ S de Oliveira de Frades

= Sio virios os tipos de rima que podemos encontrar nas cantigas da poesia trovadoresca

Rima masculina: versos terminados em palavras agudas

nunca ja mais cre

Rima feminina versos

que

erminados em p

lougana, en qu

viva for,

1 per amor,

O meu amigo na Guarda

Rima consoante versos em que a correspondéncia de sons ¢ perfeita, pois afecta as

consoantes a partir da Gltima silaba tonica

vogais e

Rima rica: versos em que a correspondéncia de sons é perfeita e se da entre palavras de diferentes

categorias gramaticais

Ai madre, ben vos

digo.

mentin-mh o mew amigo

Rima pobre: versos em que a correspondéncia de sons é perfeita ¢ se i entre palavras da mesma

categoria gramatical

Madre velida, meu amigo vi

Non

Ihi falei e

com el me perdi
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Rima emparelhada: versos que rimam dois a dois, ou trés a trés, consecutivos

S
sou per aqui un cavaleiro

i-me namorad’ e com marteiro! 4

ens amores -

<

Rima cruzada' versos que rimam alternadamente

Rima encadeada ou interna entidade de terminagdo entre a palavra
final de um verso e de uma palavra no meio do ver

Rima interpolada’ versos que sic

Meu amigu ' e meu bem e meu amor, ¢

Figura 66 - Ficha informativa sobre tipos de
rima (pagina 2)

Apos a analise dos tipos de rima presentes no poema em estudo, procedeu-se a
analise formal do mesmo, tendo a professora recorrido a uma transparéncia sobre recursos

formais da poesia trovadoresca para fornecer aos alunos as informacdes necessarias, que
estes copiaram para os seus cadernos.

Escola EB 2,3/ S de Oliveira de Frades

quando todos os versos de um poema tém a mesma medida.

11 madre

Figura 67 - Transparéncia sobre

recursos
formais da poesia trovadoresca

Transparéncia Documento 2
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Reflexao critica

Sendo uma aula de literatura, muito semelhante a anterior,

na qual se foi

intercalando a analise de composicdes poéticas com a apresentacao de conteldos teoricos,

consideramos que esta esta muito bem planificada, com a introducdo de materiais bem

elaborados e interessantes para os alunos, ainda que acabe por se verificar uma certa

repeticao das estratégias da aula que a antecedeu.

Assim, numa nova abordagem a esta aula, fariamos uma analise do poema mais

interativa com recurso a um powerpoint, no qual iriam surgindo as informacdes relativas as

questdes formais do texto, através de esquemas e grelhas, que nao sé seriam mais apelativas

para os alunos, como resultariam mais eficazes na compreensao dos novos conteldos.

32 aula

A terceira aula, cuja planificacao se apresenta a seguir, decorreu no dia 19 de janeiro

de 2000 e continuou a debrucar-se sobre os conteldos estudados nas aulas anteriores.

Disciplina: Portugués B
Ano: 10
Turma: B

Professor: Maria Odete das Neves

OBJECTIVOS

No final desta aula o aluno
deve ser capaz de
# Resumir as principais ideias

da aula anterior

Escola EB 2,3/ S de Oliveira de Frades

Plano de aula

Unidade: Da Poesia Trovadoresca a Narrativa Historica

Aula n® 41

Data: 19 de Janeiro de 2000

“Ondas do mar de Vigo™ de Martin Codax e “Bailemos

-
Sumério: Analise tematica e formal das cantigas de amigo s
nos ja todas trés” de Airas Nunez de Santiago I

|

CONTEUDOS E€STRATEGIAS MATERIAL AVAUAGAO

Observagdo directa

das aptidoes ao

# Breve didlogo professor nivel da

aluno, solicitando-se a sua #” expressao oral;

participagdo no sentido de # leitura;

resumir a aula anterior
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# Analisar a cantiga de|#” “Ondas do mar de| ## Audigio da cantiga de|#* Manual adoptado -|#° aquisigio de

amigo “Ondas do mar de|Vigo” amigo “Ondas do mar de|Dimensdo comunicativa |conhecimentos:
Vigo™ de Martin Codax - personagens; Vigo™” interpretada por La (Documento 1) # participagdo; 1
- assunto; Batalla # Cassete [

# pontualidade;

- valores simbolicos; |+ Andlise da referida cantiga | & Gravador

L £ 834 Gravador # comportamento;

- valores fonicos; e registo no quadro de alguns| & Oyadro e oi .

# Quadro e giz # entreajuda;

- classificagdo aspectos mais relevantes v ‘
# interesse;

quanto ao tema e a >

# empenho

forma

# Classificar os tipos de|*” lipos de rima; # Dialogo com os alunos, no |#” Manual adoptado
2 T s de vers
# Tipos de verso; sentido de analisar a cantiga de

|

rima, de verso e de estrofe

presentes na cantiga em #” Tipos de estrofe. amigo em questdo quanto ao
analise tipo de rima, de verso e de
estrofe

o el e 2l #  “Bailemos 5s jal#” Leitura e analise dal
# Ler e analisar a cantiga Bailemos nos ja|» citura € 2 # Manual adoptado

2 “Baile 4 | todas trés” referida cantiga e posterior
de amigo “Bailemos nos ja & I (Documento 2)

’ B da . > - assunto; registo no quadro dos aspectos | :
todas trés” de Airas Nunez £ 1 i # Quadro e giz

- valores simbdlicos; |mais relevantes

de Santiago # Caderno diario

- classificagdo quanto

ao tema e a forma

rima, de verso e de estrofe|#” Tipos de verso; amigo, no  sentido de

|identificar os tipos de rima, de

[
# Classificar os tipos de|s” Tipos de rima; # Andlise da cantiga de|s” Manual adoptado
presentes na cantiga em|s” Tipos de estrofe.

|

; | verso e de estrofe presentes
analise | F

Figura 68 - Planificacdo da aula supervisionada de Portugués do dia 19 de janeiro de 2000

Esta aula iniciou-se com a audicao da cantiga “Ondas do mar de Vigo” de Martim
Codax, interpretada pelo grupo La Batalla, que se encontrava no manual dos alunos, a qual se
seguiu a respetiva analise, relativamente ao conte(ido e a forma, primeiro individualmente
pelos alunos e depois oralmente em grupo.

Em seguida, procedeu-se a leitura expressiva da cantiga “Bailemos nos ja todas trés”
de Airas Nunez de Santiago, que também se encontrava no manual dos alunos, bem como a

sua analise tematica e formal.
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Reflexao critica

Das trés aulas apresentadas, consideramos que esta deveria ter sido planificada de
forma diferente das anteriores, com a selecdo de estratégias diferentes, uma vez que os
alunos ja tinham adquirido os conteldos teoricos necessarios a analise deste tipo de
composicdes poéticas, bem como tinham praticado nas duas aulas antecedentes, sendo esta
aula apenas a repeticdo do que ja havia sido realizado.

Deste modo, teria sido mais dinamico e enriquecedor para os alunos se estes tivessem
sido divididos em grupos, sendo distribuido a cada grupo um determinado poema, que teriam
de analisar. No final da aula, cada grupo apresentaria a turma as suas conclusdes e os colegas
anotariam as ideias principais de cada poema. Esta estratégia, nao s6 seria bastante
motivadora, pois daria liberdade aos alunos para realizarem as suas proprias interpretacoes,
como seria muito util, uma vez que os alunos ficariam com a analise de todos os poemas.

Nao devemos, no entanto, esquecer que estas aulas foram lecionadas num contexto
muito diferente das da pratica pedagdgica do presente ano letivo, tendo ocorrido nesta
década uma evolucao enorme ao nivel das condicoes fisicas nas escolas, mas também nas
possibilidades que hoje um professor tem ao seu dispor. No ano letivo 1999/ 2000, nao
existiam computadores, nem projetores nas salas de aula, os professores nao levavam o
computador para a escola, a internet era ainda um mundo desconhecido e as Unicas sugestdes
que o livro do professor dos manuais escolares apresentava eram as respostas aos
questionarios. Perante este panorama, devemos concluir que, apesar de todas as limitacdes,
as aulas apresentadas primam pela qualidade e variedade dos materiais e denotam o esforco

da professora estagiaria em motivar os seus alunos.

3.4. Atividades extracurriculares

Durante o ano letivo, participamos em algumas das atividades propostas pelos varios
grupos disciplinares da escola EB 2,3 de Tortosendo, bem como, em conjunto com a
Professora Orientadora Ana Gabriela Batista e os restantes elementos do nlicleo de estagio,
organizamos e dinamizamos atividades propostas pela disciplina de Espanhol para o Plano

Anual de Atividades da escola. (Cf. Anexo Il)

3.4.1 Atividades do PAA

1° Periodo

1. Rally Paper
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Participamos no Rally Paper no dia 2 de outubro, em que constituimos a equipa “Las
Palomitas”. Nesta atividade, varias equipas compostas por professores e funcionarios da
escola tiveram que percorrer as ruas da cidade da Covilha, de carro e a pé, bem como visitar
locais importantes da cidade, no sentido de responder as questées de um guido que nos foi
entregue o inicio da prova. Esta foi uma atividade enriquecedora pois envolveu toda a
comunidade escolar, promovendo o espirito de equipa.

ANIFICIOS

Figura 69 - A equipa “Las Palomitas”,
Elisabete Martins,
Odete Neves e Susana Afonso

composta  por

2. Dia de la Hispanidad

o

La Fiesta Nacional de Espafia
o Dia de la Hispanidad,
conmemora la grande
comunidad formada por
todos los pueblos y paises
que comparten la lengua y la
cultura espafiolas. Fue con el
Descubrimiento __de las
Américas en 1492, en el 12 de
octubre que se inici6 el
contacto entre Europa y
América, el "encuentro de
dos mundos”. Hoy es una
lengua hablada en 21 paises.

Cada pais de habla hispana lo
festeja de un modo diferente,
conmemorando la cultura y
tradiciones locales.

0 Espanhol é:

-a 22 lingua mais falada
no mundo depois do
mandarim;
-éa22linguade
comunicagdo internacional a
seguir ao inglés;

- nainternet é a 32 lingua
mais utilizada depois do
inglés e do mandarim;

-nas redes sociais, no Twitter,
é a 22 lingua mais usada;

-No Facebook ha 80 milhdes
de usudrios com “lingua
espanhola”;

-a 12 lingua estrangeira
utilizada e a 22 mais falada
nos Estados Unidos, Reino
Unido e no Brasil;

-h4 18 milhdes de pessoas
que estudam espanhol!
-Uma das 6 linguas oficiais da
ONU;

-a 22 lingua estrangeira de
ensino obrigatério no Brasil.

3¢

o
E
E
E B

Se habla espafiol

Fibelliel

Figura 70 - Cracha identificativo dos
elementos da equipa

Colaboramos na celebracdo do “Dia
de la Hispanidad” a 12 de outubro, em que foi
pedido aos alunos que elaborassem mapas de
Espanha e cartazes com aspectos relevantes
da cultura espanhola, que foram afixados no
“Mural das Letras”, que esta localizado a
entrada do bloco B da escola. Além disso,
foram distribuidos pelos alunos marcadores de
livros alusivos ao dia, de forma a divulgar a
disciplina e a dar a conhecer a importancia da

lingua espanhola no mundo atual.

Figura 71 - Marcador entregue aos alunos
para celebrar o “Dia de la Hispanidad”
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3. La Navidad

Outra atividade dinamizada na escola em que participAmos foi o "Concurso de
Presépios”, em que cada grupo disciplinar teve de construir um presépio que de alguma forma
fosse alusivo a disciplina, no nosso caso o Espanhol. O nosso presépio, apesar de ser bastante
tradicional, teve como figuras centrais os trés Reis Magos, jA que estes assumem grande

importancia na cultura espanhola.

Figura 72 - Presépio elaborado pelo grupo de Espanhol

Ainda dentro do espirito natalicio, foi realizada pela disciplina de Espanhol no dia 12
de dezembro uma atividade que teve como objetivo dar a conhecer aos alunos alguns aspetos
da cultura espanhola relativos a esta época. Assim, alguns alunos escreveram mensagens de
natal, em pequenos postais de cartolina, com os quais decoramos a arvore de natal que
expusemos na biblioteca da escola. Além disso, montamos uma banca no atrio da escola que
enfeitamos e onde distribuimos chocolate caliente y turrones num dos intervalos da manha.
Selecionamos também algumas musicas que passaram como musica de fundo enquanto

faziamos a distribuicao.

Figura 73 - Fotos da distribuicao do chocolate caliente e dos turrones
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4. Jornal Escolar "Recreio”

No final do primeiro periodo colaboramos na edicao do jornal escolar “Recreio” com a
publicacdo de um artigo sobre “La Navidad y las tradiciones navidefias” e também com

“Adivinanzas navidenas”.

2° Periodo

1. Dia de los Reyes Magos

Ainda dentro do espirito natalicio, no Dia de Reis, foram distribuidos a todos os
meninos da escola pequenos cartdes com mensagens, nos quais se explicava a importancia dos
trés “Reyes Magos” na cultura hispanica. Estas atividades tiveram como principal objetivo

divulgar as tradicdes de Natal paises de expressdao espanhola, nomeadamente Espanha.

2. Dia de San Valentin

No Dia de Sao Valentim foram escritas e lidas pelos
iLos alumnos y la alunos mensagens de amor em lingua espanhola durante as aulas
pr'ofesor'a de espaﬁol, que decorreram neste dia. Esta atividade teve grande aceitacao
en este Dia del Amor pelos alunos que gostaram muito das expressdes espanholas
y la Amistad, os utilizadas para expressar o amor e a amizade. Além disso, foi

saludamos con carifio oferecido aos alunos um pequeno cartao alusivo a data que se

amigosl comemorava.

La amistad
duplica 4

las alegriasy "
divide las angustias
por la mitad.

Figura 74 - Cartao alusivo ao Dia de San Valentin

3. Concurso El mejor abanico

Outra atividade levada a cabo pelo nlcleo de estagio de Espanhol conjuntamente com

o Clube de Espanhol da escola foi o concurso “El mejor abanico”, que embora tenha sido
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planificada e divulgada no final do segundo periodo, s6 foi realizada no inicio do terceiro.
Este concurso consistiu na elaboracao, pelos alunos, de leques, preferencialmente em
material reciclado, que depois foram apreciados, de forma a eleger aquele que era mais
criativo e original, bem como o que melhor exprimia a importancia deste objeto na cultura

hispanica.

EL ME JOD AB AN]CO ii Escola I?ra’(\;itccz): 3; §°3° ciclos g;‘?n':;

O nelhor \cqud

Concurso

EL MEJOR ABANICO®

REGULAMENTO

1. Podem participar todos os alunos do 2° e 3° Ciclos da Escola EB 2,3 de
Tortosendo (alunos de Espanhol ou ndo). A cada aluno deve corresponder um
“abanico” (leque).

2. A entrega dos trabalhos para concurso “El Mejor Abanico” decorre entre 4 de abril
a7 de maio de 2014,

3. Cada aluno devera entregar o seu “Abanico” na biblioteca (ao Sr. Armando ou &
D. Vera), até 7 de maio. A afixagdo da lista dos vencedores sera no dia 8 e a entrega
dos prémios no dia 9, na sala de convivio as 13:40.

4. O aluno deve criar um “Abanico” (leque) original, criativo e que mostre algo da
cultura espanhola. Pode ser mesmo um leque ou entdo ter apenas em forma de
leque.

5. Os materiais a utilizar sdo da escolha do participante, podendo incluir colagens,

= = pinturas ou outra técnica que queiram. A utilizagdo de materiais reciclaveis sao

PartIClpa! também aceites.
Haveré rémios sur resa' 6. O “abanico” mais original e criativo que mostre a simbologia deste objeto na
p p = cultura hispanica e latino-americana, sera eleito “El Mejor Abanico”, recebendo um

PREMIO SURPRESA!
Entrega o teu trabalho até 7 de maio 2014 na biblioteca 7. Havera prémios para o 1°, 2° e 3° lugar.

Participa! Bom trabalho!

Figura 75 - Cartaz e regulamento do concurso El mejor abanico

4. Semana da Leitura

A lingua espanhola nao foi esquecida na semana da leitura, que se celebrou na escola
na semana de 10 a 14 de marco, durante a qual se procedeu a leitura de um texto sobre Eca
de Queirés em varias linguas, entre elas o Espanhol e o Francés, mas também o Inglés, o

Alemao e o Italiano.

5. Visita de estudo a Mérida

No final do periodo, realizou-se a visita de estudo com alunos do sétimo ano a Mérida
no dia 4 de abril. Embora ndo tenhamos participado nesta viagem, ajudamos na planificacao e
organizacao da referida viagem, bem como na elaboracdo do panfleto que foi distribuido
pelos alunos participantes (Cf. Anexo lll). Esta atividade teve como principal objetivo dar a
conhecer aos alunos da disciplina um pouco da cultura castelhana, bem como permitir-lhes o
contacto com a lingua em contexto real e teve uma grande aceitacdo por parte dos alunos
que participaram em grande nimero e revelaram grande interesse durante a visita, na qual

tiveram oportunidade de visitar os principais locais do conjunto monumental da cidade, bem
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como o Museu de Arte Romana, sempre com a companhia de um guia, o que foi um dos
aspetos mais positivos da atividade, uma vez que lhes permitiu perceber tudo o que estavam

a ver ao mesmo tempo que ouviam um nativo a falar a lingua que estdo a aprender.

Figura 76 - Foto do grupo que visitou Mérida

3° Periodo

1. Concurso El mejor abanico

No inicio do periodo, demos continuidade ao concurso “"El mejor abanico”, que
tinhamos divulgado no final do periodo anterior, e consistiu na elaboracdo de leques pelos
alunos, preferencialmente em material reciclado, que depois foram apreciados de forma a
eleger aquele que era mais criativo e original, bem como exprimia melhor a importancia do
leque na cultura hispanica. De forma a ajudar os alunos na elaboracdo dos seus leques,
optamos por criar moldes que os alunos depois enfeitaram de acordo com o seu gosto. A
eleicdo dos melhores leques decorreu no dia 5 de junho, tendo os prémios sido atribuidos

durante o intervalo da manha do dia seguinte.

Figura 77 - Preparacao dos moldes para os

abanicos
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Figura 78 - Fotos da eleicao dos melhores abanicos

2. Dia Internacional do Livro

No dia vinte e trés de abril celebrou-se o Dia internacional do Livro, tendo sido
assinalado com a afixacdo de cartazes para sensibilizar os alunos sobre a importancia da
leitura e também para dar a conhecer a importancia de alguns escritores espanhois na
literatura mundial, nomeadamente, Cervantes, bem como a origem desta celebracao. (Cf.
Anexo V)

3. Peddy paper de Espanhol

No dia 5 de junho foi dinamizado pelo nicleo de estagio de Espanhol um peddy paper,
que contou com o apoio de alguns alunos de nono ano e teve como publico-alvo
preferencial os alunos do sexto ano, de forma a sensibiliza-los para a lingua espanhola e
leva-los a escolher esta como segunda lingua estrangeira no sétimo ano de escolaridade.
Esta atividade decorreu de forma muito positiva, tendo havido um grande nimero de
equipas inscritas, tanto de segundo como de terceiro ciclo, que participaram na atividade
de forma muito interessada. Este peddy paper era composto por dois guides distintos, um
para o 2° ciclo e outro para o 3°, com diferentes graus de dificuldade (Cf. Anexos V e VI),
tendo os alunos que passar por quatro postos onde lhes era pedido que realizassem
algumas tarefas. No final, foram feitas as
pontuacdes, tendo sido indicada uma

equipa vencedora em cada ciclo.

Figura 79 - Foto dos alunos de nono ano

que colaboraram na realizacao do peddy-paper
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Figura 80 - Foto da contagem dos pontos das varias
equipas participantes

3.4.2 Acbes de Formagao

1. Encontros de Formacéao - Areal Editora

No dia 7 de dezembro de 2013, participamos na Acao de Formacao, dinamizada pela
Areal Editora, intitulada Tirame de la Lengua, que decorreu no Hotel Eurosol em Leiria (Cf.
Anexo VII). Esta accao de formacao esteve a cargo da Dra. Luisa Pacheco, Dra. Delfina Sa e
Dra. Maria José Barbosa, que apresentaram varias atividades possiveis de realizar em aulas de

ELE, com o intuito de desenvolver a expressao oral dos alunos.

2. | Jornadas de Ensino de Portugués e Espanhol - Universidade da Beira Interior

Participamos nas "I Jornadas de Ensino de Portugués e Espanhol” dinamizadas pelo
Departamento de Letras da Universidade da Beira Interior, que decorreram nos dias 9 e 10 de
maio. Infelizmente, por motivos profissionais, nao foi possivel assistir ao primeiro dia das
Jornadas, cujos painéis parecem ter sido muito interessantes e muito enriquecedores, no
entanto pudemos participar no segundo dia em
que assistimos a conferéncia do Prof. Dr. Angel

| Jornadas de Ensino
Marcos de Dios sobre "El Portugués en la

do Portugues e Espanhol

rtamento de Letras wersciace da Baira interar

Universidad espanola - La Universidad de

Salamanca” e a acdo de formacao ministrada pelo e
e maio
Anfiteatro da Parada

Dr. Emmanuel Rojas Benitez, dedicada ao tema Polal
das "Unidades fraseoldgicas del espaiiol". i
Consideramos que ambas as atividades foram
deveras interessantes e de grande importancia
para o desenvolvimento das nossas competéncias

enquanto docentes da lingua espanhola.

Figura 81 - Programa das | Jornadas de Ensino do

Portugués e do Espanhol - Universidade da Beira Interior
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3.5 Reflexao Final

Quando no més de Setembro de 2013, se realizou a reunido de inicio de ano letivo do
recém-formado agrupamento de que faz parte a EB 2,3 de Tortosendo na Escola Frei Heitor
Pinto na Covilha, iniciAmos uma nova etapa da nossa vida.

Esta nao foi uma experiéncia nova, tendo ja existido uma primeira pratica pedagogica
em ensino de Portugués e Inglés no ano letivo 1999/ 2000, bem como a experiéncia em
lecionar, de forma mais ou menos constante, as duas disciplinas em escolas publicas e
privadas ao longo destes anos. No entanto, esta ndao deixou de ser uma situacao totalmente
nova, ja que a época em que decorreu foi muito diferente da que viviamos na altura do
primeiro estagio. As responsabilidades familiares sdao completamente distintas e o facto de
estagiar a uma grande distancia do local de residéncia constituiu um problema que por vezes
foi dificil de ultrapassar, uma vez que implicou constantes viagens de Pombal a Tortosendo,
de que resultaram algum cansaco e muitas despesas. No entanto, foi com entusiasmo que
abracamos este novo desafio pessoal e profissional, ndo esquecendo a importancia que a
realizacao deste estagio tera no futuro.

Apesar dos anos de experiéncia no ensino de uma lingua estrangeira, a preparacao das
aulas observadas, principalmente as primeiras, foi bastante dificil, devido a inseguranca e as
duvidas na selecao de atividades e materiais. De qualquer modo, na preparacao das aulas
houve sempre o cuidado de evidenciar conhecimentos cientificos, pedagogicos e didaticos,
bem como conceber e aplicar estratégias de ensino inovadoras, adequadas as necessidades
individuais dos alunos, respeitando os distintos ritmos de aprendizagem e promover um
ambiente de aprendizagem em que predominasse o respeito mituo e a interaccdo com os
alunos, valorizando sempre os seus contributos, assim como dando igual oportunidade de
participacado e de integracao a todos os alunos nas actividades propostas, solicitando também
a participacao daqueles alunos que por natureza sao mais timidos. Apds este ano de aulas
supervisionadas, consideramos que os objetivos foram amplamente alcancados, pois houve
sempre a preocupacao em preparar aulas interessantes, motivadoras e diversificadas, tendo
consciéncia que a motivacdo dos alunos é fundamental para o nosso sucesso enquanto
professores. Outro aspeto muito positivo esta relacionado com a empatia sentida com os
alunos das varias turmas que surgiu logo desde os primeiros contactos.

Além das aulas que foram lecionadas, foram também realizadas um grande niimero de
atividades na escola, nas quais participamos com total disponibilidade e motivacao,
destacando-se o concurso El mejor abanico, devido ao grande niimero de trabalhos realizados
pelos alunos, principalmente de segundo ciclo, o que nos trouxe grande satisfacao e boas
perspetivas para a continuidade da disciplina no terceiro ciclo, bem como a distribuicao de
chocolate caliente e turrones na altura do Natal, que contou com uma enorme adesao por

parte dos alunos e dos colegas da escola. Outra atividade que realizamos, que nos
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proporcionou um gosto bastante especial, foi o Peddy-Paper de Espanhol, pelo seu carater
ludico e pelo interesse que motivou nos alunos que participaram.

Fazendo uma analise comparativa entre esta experiéncia e a anterior, verifica-se, que
apesar das circunstancias totalmente distintas em que estas ocorreram, foram dois momentos
fundamentais da nossa vida, que nos dotaram das ferramentas essenciais para um trabalho
melhor com os nossos futuros alunos. Se em 1999/ 2000, tinhamos tudo para aprender, numa
situacao profissional e pessoal mais vantajosa, mas com grandes limitacbes em termos
técnicos e pedagdgicos, em 2013/ 2014, tivemos a oportunidade de aperfeicoar o que ja
possuiamos, aproveitando os ensinamentos dos que nos avaliaram, bem como as sugestdes dos
colegas que nos acompanharam nesta aventura, adicionando, deste modo, muitas mais-valias
a nossa competéncia profissional. Ser professor é, de facto, um trabalho continuo de

aprendizagem que nao pode ser descurado e um caminho que deve ser percorrido com gosto.
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Conclusao

Ao longo do presente relatério, abordamos as semelhancas e as diferencas entre a
Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola, procurando perceber de que forma estas influenciam
a aprendizagem desta lingua estrangeira por alunos lusdfonos, quer numa perspetiva tedrica,
quer numa abordagem mais pratica, quer pela experiéncia obtida pela pratica pedagogica
desenvolvida no ano letivo 2013/ 2014 na Escola EB 2,3 de Tortosendo.

Relativamente as perspetivas tedricas sobre aquisicdo/ aprendizagem de uma lingua
estrangeira, concluimos que, de facto, a lingua materna tem uma grande influéncia sobre o
aprendente de uma lingua segunda ou estrangeira, uma vez que este ja se encontra dotado de
conhecimentos linguisticos, que o conduzem a certas associacdes entre as linguas. Além disso,
em termos cognitivos, um adulto possui mecanismos muito distintos dos de uma crianca que
aprende a sua lingua materna em contexto familiar, o que implica que o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira seja muito diferente do de aquisicdo da lingua
materna, ainda que ocorra em contextos semelhantes.

No que diz respeito a abordagem pratica a este tema, podemos aferir, pelos
resultados do inquérito realizado junto dos alunos de Espanhol da Escola EB 2.3 de Tortosendo
e pela analise de trabalhos realizados por alguns desses alunos, que, de facto, a lingua
portuguesa exerce uma grande influéncia sobre a aprendizagem da lingua espanhola, ja que a
maioria dos erros cometidos pelos alunos sao de origem interlingual, ou seja, ocorrem por
influéncia da LM na LE, sendo os casos mais comuns os erros lexicais, devido a utilizacao de
palavras portuguesas ou falsos amigos. Neste sentido, consideramos que os manuais escolares
deveriam ser adaptados a situacdo especifica de aprendizagem da lingua espanhola por um
aluno portugués, pelo que analisamos os manuais escolares adotados para verificar se, de
alguma forma, procuram contrariar esta tendéncia. No entanto, percebemos que essa
preocupacdo ndo esta muito evidente, principalmente nos manuais mais recentes, ainda que
o manual de nono, ja adotado ha varios anos, apresente alguns exemplos de analise
contrastiva entre as duas linguas.

Em relacdo a pratica pedagdgica, esta foi uma experiéncia marcante a todos os
niveis. Em primeiro lugar, porque foi fundamental para a aquisicdio de ferramentas
pedagogicas, que nos hao de ser de extrema utilidade na nossa futura vida profissional, bem
como para o aperfeicoamento das competéncias que ja possuiamos, pela partilha de opinides
e conhecimentos entre todos os elementos do nicleo de estagio e sob a orientacdo das
professoras orientadoras Dra. Ana Gabriela Baptista e Prof. Dra. Noemi Perez Perez. Em
segundo lugar, porque conhecemos e contactamos com pessoas que nos hao ficar para sempre
na memoria e no coracao, quer na Escola EB 2,3 de Tortosendo, onde sempre fomos tratados
com enorme carinho e consideracao, desde a direcdo as funcionarias dos blocos, quer no
Departamento de Letras da Universidade da Beira Interior, onde encontramos todo o apoio de

que precisamos.
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Depois de tantos anos, voltar a ter aulas assistidas foi, inicialmente, uma experiéncia
bastante inibidora, uma vez que sentiamos uma pressao enorme, que nao existia na altura da
primeira pratica pedagogica, a pressao de provar que conseguiamos dar aulas brilhantes, pois
ja o faziamos profissionalmente ha muitos anos. Com o decorrer das aulas, essa pressao foi
diminuindo, o que permitiu encarar a experiéncia com outra atitude mais tranquila e
perceber que este seria um ano, essencialmente, para aprender e aperfeicoar o que ja se
havia adquirido nos anos de trabalho que o antecederam. Foi, de facto, uma experiéncia
muito enriquecedora, que provou que ser professor € estar sempre a aprender, pois é no
contacto com os outros, na partilha de ideias e opinides que crescemos enquanto pessoas e

profissionais.
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INQUERITO

Este inquérito enquadra-se num trabalho no ambito do Mestrado em
Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario e de
Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario da Universidade da Beira Interior e
pretende recolher informagdes acerca do ensino da Lingua Espanhola nas escolas
de 3° ciclo do Ensino Basico e Ensino e Secundario. R

A tua opinido é muito importante, por isso responde com sinceridade. Lembra te que
ndo existem respostas certas e todas as opinides sdo validas. Assinala com X a(s) opcao(Bes)
gue corresponde(m) a tua escolha.

1. Indica o(s) motivo(s)porque escolheste estudar Espanhol.
Poder frequentar uma universidade espanhola.
Falar com jévens de origem hispénica na internet.
Trabalhar na América Latina ou em Espanha.
Passar férias em Espanha ou América Latina.
Aprender um idioma parecido com o Portugués.
Entender os programas televisivos/ can¢des em espanhol.
Outro - Qual?

2. O que mais te atrai na cultura espanhola?
A gastronomia
A musica
As touradas
Os museus
As festas
O futebol
As dancas flamencas
O cinema
A literatura
Outro - Qual?

3. Na tua opinido, a lingua portuguesa e a espanhola sdo semelhantes?
Sim
Né&o

3.1. Se respondeste SIM, em que aspetos te parece que o Portugués e o Espanhol
apresentam mais semelhangas?

Vocabulério

Gramética

Acentuacgéo

Som das palavras

Outro - Qual?

3.2. Se respondeste NAO, em que aspetos te parece que o Portugués e o Espanhol
apresentam mais diferencas?

Vocabulério

Gramaética

Acentuacgdo

Som das palavras

Outro - Qual?
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4. Consideras que 0s aspetos em comum entre as duas linguas facilitam a aprendizagem do
Espanhol por alunos portugueses?

Sim

Né&o

4.1. Se respondeste SIM, indica o(s) motivo(s).
As palavras sdo parecidas e percebo os enunciados escritos e orais facilmente.
As palavras sdo parecidas e consigo comunicar com facilidade.
As regras gramaticais sdo muito semelhantes e consigo aplica-las com correcao.
A maneira de pronunciar as palavras é parecida a do Portugués.
Outro - Qual?

4.2. Se respondeste NAO, indica o(s) motivo(s).
As palavras séo parecidas mas ha muitos falsos amigos.
Ha regras gamaticais que parecem ser iguais e na verdade tém grandes diferencas.
Hé palavras parecidas mas que tém acentuacao diferente.
A maneira de pronunciar as palavras é muito diferente da do Portugués.
Outro - Qual?

5. Consideras que cometes erros devido a influéncia da tua Lingua Materna (o Portugués) na
lingua espanhola?

Sim

Néo

5.1. Se respondeste SIM, indica em que aspeto(s) sentes a maior influéncia.
Utilizagdo de palavras que ndo existem em Espanhol
Utilizacao de palavras que em Espanhol tém significado diferente (falsos amigos)
Pronunciagéo das palavras em Espanhol como em Portugués
Incorreta aplicacdo de regras gramaticais
Outro - Qual?

Este inquérito chegou ao fim!

Obrigada pela tua colaboracao!
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=

Agrupamento de Escolas Frei
Heitor Pinto

i) G AL
Lo

Escola Béasica dos 2° e 3° ciclos de Tortosendo

PLANO ANUAL DE ATIVIDADES
Ano letivo 2013-14
Grupo 350 - Espanhol

Objetiv Atividade Competéncia a Calenddri | Promotore Recursos
v} Desenvolver o ] Humanos Logisticos | E. Custos
n.°
#Comemoragio - Motivar e 26 de Professores | Alunos e Salas de aula
do * Dia Europeu aprofundar o gosto setembro de professores Refeitario
das Linguas™: dos alunos para a Portugués/ do 2% e 3°
- Almogo no aprendizagem da Inglés/ ciclo
refeitorio da escola | lingua espanhola; Francés e
com comida tipica - Pesquisar, Espanhol do
dos paises das selecionar e 2% g 3% ciclo.
23 diversas linguas organizar
europeias informacdo;
lecionadas no - Promaver a
agrupamenta; interculturalidade;
- Promaver a
interdisciplinaridade
- Realcar a
importdncia das
linguas no atual
contexto europeu;
- Promaver o
respeito por outros
povos e culturas
europeias;
- Promover o
relacionamento
Objetiv Atividade Competéncia a Calendari | Promotore Recursos
o Desenvolver o ] Humanos Logisticos | E.Custos
n.°
interpessoal & de
grupa.
# Comemoragio - Conhecer os usos | 12 de Professora Alunos do 2° e | Salas deaula | Materiais
do Dia de la e costumes da outubro de Espanhol | 3 cicloe Mural das inerentes
Hispanidad: cultura espanhola e mas e respetivos letras. a
2.3 - divulgacio dos de hispano — celebrado a | professoras professores. realizacio
usos & costumes falantes; 11 de estagiarios. das
celebrados nesse - Sensibilizar os outubro. atividades
dia com cartazes alunos para cultura,
alusivos. cinema & tradicdes
- exposicio de espanholas.
trabalhos - Atitudes positivas
perante a
diversidade
linguistica e cultural;
e -Conhecer com as Ultima Professora Alunos do 3° Salas de aula | Materiais
Costumesitradigde | usos e costumes da | semanade | deEspanhal | ciclo & inerentes
s do Dia de los cultura espanhola; outubro dia | & respetivos a
Difuntos em - Desenvolver e 3. professoras | professores. realizagio
Espanha e os enriquecer de estagidrios. das
paises de hispane- | vocabulério atividades
falantes. relacionado com a
atividade a
desenvaolver.
23 #Concurso de - Promaver o Ultimo dia Professora Alunos do 2° Salas de Materiais
Espanhol: relacionamento de aulas de | de Espanhol | &3° ciclo. aulafConvivi inerentes
“El rincon de interpessoal e de cada g o a
espanol”- grupo; periodo professoras realizacdo
- adivinar falsos - Motivar & (sexta- estagiarios. das
amigos, significado | aprofundar o gosto feira). atividades
de proverbios e dos alunos paraa
palabras barajadas. | aprendizagem da
lingua espanhola.
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Objetiv Atividade Competéncia a Calendari | Promotore Recursos
] Desenvolver o ] Humanos Logisticos | E.Custos
n."
-La Navidad: - Conhecer os usas Ultima Professara Alunos do 37 Salas de aula | Materiais
# Decoraciio de e costumes da semana do de Espanhol | ciclo e ealguns inerentes
uma arvore de cultura espanhaola; 1° periodo =] respetivos espacos da a
Matal; - Desenvalver (sexta-feira) | estagidrios. professores. escola. realizacio
- Elaboracdo de competéncias gerais das
postais/ mensagens | de comunicacdo na atividades
de natal; lingua espanhola;
# Divulgacdo da - Desenvolver e
23 tradicdo natalicia enriguecer de
em Espanha; vocabulario
# Deqgustacio de relacionado com a
doces tradicionais atividade a
de Espanha desenvolver;
(roscén de los - Compreender a
Reyes, turrén de funcionalidade de
Alicante, churros). conteldos
comunicativos,
gramaticais e
lexicais;
- Sensibilizar os
alunos para cultura e
tradicies
espanhalas.
# Cabalgata de los | - Conhecer os 1% semana Professora Alunos do 3° Salas de aula | Materiais
Reyes: usosicostumes de Janeiro- | de Espanhol | cicloe Sala de inerentes
-alunos disfarcados | ftradicdes da cultura | 7 dejaneiro | e respetivos professaores. a
de Reis Magos irdo | espanhola; estagiarios. professores. realizacio
ofertar caramelos - Desenvalver das
aos alunos do &° competéncias gerais atividades
ano de de comunicacgdo na
23 escolaridade e lingua espanhola
outros espacos da com falantes
escola (sala de nativos;
professaores._); - Desenvalver &
-redacdio de cartas | enriguecer de
aos Reis Magos. vocabuldrio
Objetiv Atividade Competéncia a Calendari Promotore Recursos
] Desenvolver ] ] Humanos Logisticos | E.Custos
n.*
relacionado com a
atividade a
desenvolver,
- Compreender a
funcionalidade de
contetdos
comunicativos,
gramaticais e
lexicais;
- Produzir textos e
enunciados orais e
escritas
relacionados com
contextos
especificos.
# Participar no - Produzir textos & Ao longo Professora Alunos do 3 Salas de aula | Materiais
. enunciados orais e do ano de ciclo e ealguns inerentes
3 jornal da escola. X ) N
escritos Espanhol, respetivos espagos da a
relacionados com estagidrios e | professares. escola realizacdo
contextos alunos. das
especificos. atividades
23 # El Carnaval em - Conhecer os usos Semana Professora Alunos do 3° Salas de aula | Materiais
e costumes da antes da de ciclo e inerentes
Espanha . . N ) .
cultura espanhola; interrupcan | Espanhol, respetivos a
- Desenvolver e parao estagiarios e | professores realizagdo
enriquecer de carnaval. alunos. das
vocabuldrio atividades
relacionado com a
atividade a
desenvolver.
# Comemoragio - Conhecer os usos | 14 de Professora Alunos do 3 Salas de aula | Materiais
do Dia dos & costumes da Fevereiro - | de ciclo & Mural das inerentes
enamorados: cultura espanhola; divulgacgdo Espanhol, respetivos letras a
- concurso “El - Desenvolver e do estagidrios e | professores realizacio
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Objetiv Atividade Competéncia a Calendari | Promotore Recursos
o Desenvolver 0 ] Humanos Logisticos | E. Custos
n.’°
2.3 mejor corazén enriquecer de vencedor alunos. das
enamorado’ vocabulério do melhar atividades
- producdo de relacionado com a postal
mensagens atividade a
alusivas ao dia. desenvalver;
- Produzir textos e
enunciados orais e
escritos
relacionados com
contextos
especificos.
# Visita de estudo | - Conhecer o Dataa Professara Professores Destino: Os custos
a Madrid (9°ano) patriménio religioso designar de dos Madrid 50 serdo
(aberta & g arquitectbnico (3 Espanhol, Conselhos de calculadao
participacdo de desta localidade; periodo) estagiarios e | Turma a 5 Mo inicio
23 t_odas as outras - Desenvolver e 05 designar, do 2°
! areas curriculares enriquecer a professores professora de periodo.
do & ano comunicacdo oral na dos espanhol &
interessadas. Serd lingua espanhola; Conselhos estagidrios de
discutida, em - Motivar os alunos de Turma do | espanhol.
Conselho de para a aprendizagem %" ano.
Turma). da lingua e cultura
espanhola.
# Semana da - Promover margo Professores/ | Alunos, Livras; Materiais
leitura: atividades Alunos Professores; Diversos inerentes
- comemoragio do relacionadas com a Equipa de espacos da a
Dia de San Jordi: leitura; BE/CRE escola, redlizacio
conhecer a lenda - Desenvolver g 5eUs salas de aula | das
de Sa_n Jordi, habito.s de I.ei‘.fura: colaboradores  BEICRE. atividades
-oDia - Realizar atividades
23 internacional do de forma auténoma,
livro e dos direitos responsavel e
de autor: ofertar criativa.
rosas e livros, - Estimular a
- dia de Cervantes: criatividade e a
- homenagem a sensibilidade
Objetiv Atividade Competéncia a Calendari | Promotore Recursos
] Desenvolver 0 5 Humanos Logisticos | E.Custos
n.’
Cervantes e leituras | estética;
de textos de - Conhecer uma das
Cervantes grandes obras da
-visualizacdo do literatura espanhola.
filme D. Quixote - Promover o
gostofinteresse pela
leitura de obras da
literatura espanhola.
Concurso de - Realizar atividades margo Professora Alunos 3* Sala de aula Materiais
23 abanicos de forma auténoma, de Espanhol | ciclo inerentes
responsavel e e estagiarios i
criativa. realizacdo
das
atividades
# Visita de estudo | - Conhecer o Data a Professora Professores Destino - Os custos
a Mérida (8"ano). patriménio_religiosn designar de dos Mérida 50
(aberta & & arquitectonico (3 Espanhal, Conselhos de poderdo
23 participagio de desta localidade. periodo) estagiarios e | Turma, ser
todas as outras - Desenvoalver e 0s estagiarios e calculado
areas curriculares enrigquecer a professores alunos de 3° 5 no inicio
do 8% ano comunicacdio oral na dos ano. do 2
interessadas. Serd lingua espanhola. Conselhos periodo.
discutida, em - Motivar os alunos de Turma do
Conselho de para a aprendizagem g% ano.
Turmal. da lingua e cultura
espanhola.
23 Visita a Salamanca | - Conhecero Data a Professora Professores Destino - Os custos
(7"ano) (1 dia). patrimanio religioso | designar de dos 50
. . Salamanca "
& arquitectanico (3 Espanhal, Conselhos de poderdo
desta localidade. perioda) estagidrios e | Turma, ser
- Desenvalver e 05 estagiarios e calculado
enrigquecer a professores alunos de 3° 5 no inicio
comunicacdo oral na dos ana. do 3*
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Objetiv Atividade Competéncia a Calendari | Promotore Recursos
o Desenvolver o 5 Humanos Logisticos | E.Custos
n.*
lingua espanhola. Conselhos periodo.
- Motivar os alunos de Turma dao
para a aprendizagem g% ano.
da lingua e cultura
espanhola.
#Peddy Paper de - Promover o 30 de maio Professora Alunos do 2% e | A definir Materiais
219 espaﬁc:ll relacionamento (recinta em | de Espanhol | 3° ciclo. i‘nerentes

! - questoes interpessoal e de frente ao e a
relacionadas com grupo; pavilhdo na | estagidrios. realizacio
lingua & cultura - Motivar e hora de das
espanhola. aprofundar o gosto almogo) atividades

dos alunos para a
aprendizagem da
lingua espanhola.
- sensibilizar os
alunos do & ano
para a aprendizagem
da lingua
espanhola;
1,23 LConcurso * Desenvolver Maio (dia Professora Alunos do 2% e | A definir Materiais
Adivina Adivinaza” | competéncias gerais | a designar) | de Espanhol | 3° ciclo. inerentes
de comunicacdo na [ a
lingua espanhola. estagiarios. realizacéo
- Desenvolver e das
enriquecer de atividades
vocabulario
relacionado com as
atividades a
desenvolver.
- Motivar os alunos
para a aprendizagem
da lingua e cultura
espanhola.
# Clube de - Desenvalver Ao longo Professora Alunos do 19, BE/CRE, Materiais
123 espanhol- “Hablar competénciasmgerais d\o ano de 2%e 3 ciclo e | Diversos i\nerentes
" por los codos” de comunicacdo na (a5 guartas- | Espanhol, respetivos espacos da a
Objetiv Atividade Competéncia a Calendari | Promotore Recursos
0 Desenvolver 0 S Humanos Logisticos | E.Custos
n.*"
- atividades lidicas | lingua espanhola. feiras das estagidrios e | professores. comunidade realizacio
deiniciacio e de - Desenvolver e 14:00 s alunos. escolar. das
consolidacio de enrigquecer de 15:30). atividades
contelidos da vocabuldrio
lingua espanhola relacionado com as
(aos alunos do 4° atividades a
ano do 17 ciclo; 8° desenvalver.
ano do 2° ciclo e 3* | - Produzir textos e
ciclo); enunciados orais e
-exposicdo de escritos
trabalhos; relacionados com
- acéo de contextos
divulgacio da especificos.
importdncia da - Motivar os alunos
aprendizagem do para a aprendizagem
espanhol aos da lingua e cultura
alunos do &% ano; espanhola.
- Blague *LOS - Promover
ABAMICOS” atividades
- Sessdo de cinema | relacionadas com a
leitura;
- Desenvalver
hébitos de leitura;
- Conhecer 0s usos
g costumes da
cultura espanhola e
dos restantes paises
hispano falantes.

3 Palestra sobre a Motivar os alunos Maio (data Professora Alunos do 17, A definir Materiais
importdncia da para a aprendizagem | a designar) | de 2% Fcicloe inerentes
aprendizagem da da lingua e cultura Espanhol, respetivos a
lingua espanhola espanhola. estagiarios e | professores. realizacio

alunos. das
atividades
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Objetiv Atividade Competéncia a Calendari Promotore Recursos
] Desenvolver o 5 Humanos Logisticos | E.Custos
n.*
2.3 # Zensibilizar para | - Sensibilizar para a Uktima Professora Comunidade Ao ar livre Materiais
a danga e misica cultura, misica g de escolar. (entrada do -
X o . e inerentes
(sons eritmos tradictes latino- fairs, dia 5 o Espanhaol, pavilhdo A)
latino-americano); americanas; Eds Junhal no | EStagidrios e i
Karaoke e concurso | - Motivar os alunos intzrvalo das alunos de N
. : p redlizacao
de danca; para a aprendizagem | 10:30). espanhaol. B
da lingua & cultura das
latino-americana; -
: atividades
- Estimular o gosto
pela misica & danca
latino-americana.

Objetivos do PAA:

1 = Melhorar 35 taxss de sucesso, aproximand

o-35 435 1axas 3 nivel nacional & s2 possivel vltrapassa-las

2 — Fromover a formagio integral dos alunos

3 - Promover o envolvimento

Comunidade Educativa na escola

4 - Melhorar 2 aplicacio do regime de autonomia & gestio
5 - Promover a seguranga, preservar @ requalificar os espagos escolares
& - Promover uma cultura de avaliagso intema e sistematizada

== Activic

A professora:

Anz Gabrizls Baptista

desenvolvidas na sala de aula com os alunos de espanhol dos 2 nivai
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Anexo IV

rs.
o
DIADO LIVRO

- Esta celebragaoc comegou no inicio do século XX e, atualmente, por
todo mundo o dia 23 de abril & celebrado com afividades literarias,

sendo o Dia Infernacional do Livro.
Porqué dia 23 de abril?

- A 23 de abril de 1616 faleceram CERVANTES e SHAKESPEARE.
Também a 22 de abril de épocas diferentes nasceram ou Morreram
outros escritores  importantes como Mawrice Druon, K. Lazness,
Viadimir Mabokov, Josep Pla cuManuel Mejia Vallejo. Porisso, esta data

€ tdo simbolica para a literatura universal.

- A data foi escolhida pela Conferéncia Geral da UNESCO para prestar
uma homenagem mundial aclivroe acs seus autores, mas também para
inzentivar, principalmente os mais jovens, a descobrir o prazer da leitum
& a respeitar a insubstituivel contribuigdo dos livros para o progresso

social e cultural.

- Aideia desta celebragdo nascew na Catalunha, em Espanha, partindo
do escritor valenciano Vicente Clavel Andrés, gue a propds 4 Cimara
Oficial do Livro de Barcelona.

- Em 18926, instaurou-se definitivamente a data de 23 de abril como Dia
Internacional do Livro, coincidindo com o Dia de S53o Jorge (San Jordi),
padroeire da Catalunha e de Aragdo. Meste dia, & fradigdoc os
apaixonados e o5 amigos oferecerem uns acs ouiros WMa rosa e wm

livro.

118



Influéncia da Lingua Portuguesa (LM) na Aquisicao e Aprendizagem da Lingua Castelhana (LE)

LEMDA DE 5A0 JORGE

- 530 Jorge era um cavaleiro que lutou contra um dragdo qgue aterrorizava
uma populagdo e exigia diariamente dois cordeiros para alimentar-se como

condigdo para ndo se aproximar da cidade.

- Ap fim de algum tempo, a populagdo guase ja ndo tinha cordeiros e, por
isso, decidiu-se gue se ofereceria ac dragac uma donzela por dia para

satisfazer o seu apetite.

- Ate que um dia, o sorteio ditou gue seria a filha do rei a ser sacrificada.
Cuando o dragdo ia comé-la, o cavaleiro S3o Jorge matou o dragdo com a
sua langa e salvou a princesa, também libertou a cidade do dragdo gue a

atormentava.

- A tradig3ao de oferecer rosas no Dia de S3o Jorge € das mais antigas na
Catalunha, talvez pelo facto desta flor simbolizar o amor cortés, sendo um
simbolo indiscutivel desta regido de Espanha.

- Mo dia de 53oc Jorge, uma rosa e um livro. Esta tradigdo, gque combina o
facto religioso, a rosa como simbolo do amor e o livro como simbolo da
cultura, transformou o dia 23 de abril na data mais comemaorada, por todos os

cataldes.

-La Rambla, o famoso passeioque leva ate ao porto de Barcelona, enche-se
de livros e flores desde as primeiras horas do dia. As pessoas juntam-se ali
para passear e cumprir a fradigdo: os homens oferecem uma rosa as

mulheres e elas em troca oferecem-lhes um livro.
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COMO CELEBRAR O DIA DO LIVRO

- O ohjetive deste dia & difundir a importancia dos livros e da literatura, por

isso, aqui ficam varias sugesties! Assim podes:

- Comprar livros e oferece-los as pessoas de quem gostas;

- Ajudar jovens gue gueiram tornar-se escritores a seguir o seu sonho;
-Aderir a grupos das redes sociais onde podes comentar livros, recomendar
leituras, ou participar nas atividades propostas;
- Convidar os teus amigos para fazerem parte desses grupos;

- Realizar exposigtes sobre os livros efou autores de gue mais gostas;
-Utilizar a tua imaginagao para ajudar a fomentar o gosto pela leitura entre os

que te rodeiam.

Bom Dia do Livro!
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Anexo V
Agrupamento de Escolas Fres Hestor Pinto
Escola Bdsica 2° e 3° ciclo de Tortosendo
®eddy Paper 2° ciclo - 2013/2014
P N
-
Mome da equipa:
MN® da equipa: ____.
Reservado a Qreanizagao
Hora de partida: 13:30
Hora de Chegada: Duragacda Prova—1 Hora

Iniciaste neste momento o Faddy Fapardes Espanhel! Vai ser divertide!
A prova nic vai ser muite longa, nem demasiade cansativa, mas sxige muita atengic = algum
raciocinio.

Frestem a.t-:ru;in as seguaintes ruumda;g&u:

1. Ler com muita a.t-:m_:in todas as :i.tutn.ag&u.
Z. Mio correr nem gritar dentre = fora dos Favilh3es.
3. E. niocesquecer: o tempe & inimige da perfeigio.

Agui ¢ gue imperta £ a participagae. o convivie, a boa disposigac = o sspirite
de grapo. afinal nie & 53 para jogar & ganhar gue agui sstis. mas principalments
para te divertires & entenderes que

alingua espanhaola & facil de aprender !

FOUE 08 VAFA
EIEN' :SUERTE!
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1"Etapa

1. Busca cudHTos dngntor estdn funto af paviiido &,

2 ;@ gué coloves som (05 asientas? (arulamarilo verds rofo)

3. sOudntos son?

Despés de responder @ estas cuestiones, divige-te a fa mesa 2 jTienes algo ntevesante que Aacer!

5t has contestado bien a todas las preguntas, te marcaran una seial
jPuedes avanzar y hacer la 2° etapa !

2°Etapa
1. Taala sala de convivio. Cuandd Jzgues, estavduna profe ‘mesa 2) que te dovd una Aofa con una
actividpd] Tendvds un fuego. jE¥vidrtetel (51 estd todo corvecto, sigue! [Hos entrodd en otra

aventura! Recibivds oftra senal

Juego Fem Recho

3“Etapa
1 _Aforva, sigue Hasta fo emtrads dt (3 escusls Descubre algunos dvboler. Moy algunas muy
intevesantes. 51 las Rar descuflarto tendvds que deciy gue Ray en elfas. Toafa

mesa 3. J1 fo que dices estd covrecto vecifivds otra sefial

ivenga jugar
y diviertete!

2 jVar a temer otva sovpresal Sigue Aasta una g far zonas deportiva a fa mesa £ Tas a jugar

Cuandd Tegues tendvis una prueha Juega Fen tres vecer y vecifivdrs otra sefial

3. Para acabar esta parte, & dos ciudades adande fueron lor afunmos de espariol este afio en Espatia

4. En una de fos ciudades visitaron un sitlo deportive. D¢ qué cluf deportivo espatol?

(3]
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4°Etapa
—¥_Afora imzmta comtestar a las siguisntas preguntas Elige [a palabra correcta
1 A Juam fg Jugar al fithol
&) gusta §) goste c) gusto
2. Pepe vive Sevilla ﬂ ﬁ
a) en b)na &) ena oy
L T . ] it
3 Hova es?
al Cudl 5) Qué ¢l A qué
4 Caymen.
a) Llamo §) Me Jamo
I discisiete anos.
a) TemAo &) Temo
g Portugués, de Portugal
1) foy §) Jou c) Joi
7. MY Aeymmano tisne afos.
a) ventidds 6 ventidois ¢ vente & dois

& M gusta mucho heberun zumo de
&) maranfo f) naramnfa | favanja

=

8 sCudles la capital de Expanfa?
a) Jevills B) Madyid ) Salomanca
10 B Museo del Frado estd en la oudad de .
a) Madrid f)_Awilla c) Salamanca

11 Se Rabla espatiol en
a) Mixgico §) Camadd &) Branl

12 Mdelckior, Gaspary Baltazar son
o) tres reves visgodos
&) oz tres Reyes magos
¢) tres cafifas drafes

s

13, jO0E!  jONE! som explamacioner con s que 5e animg o
o) toveros ¥ cantantes de flamenco
B) politicos

) actores ¥ adrices

iy
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14. Efqutor del [i5v0 L Quijots de La Mancha fue
a) Lope de Vega
5) Miguel Cervantes
¢) Tirso Molina

15. Lalengua espatiolaesla. ..
a) 2 lengua mas Rablada en el mundo ,
§) 2% lengua menos estudiada en el mundo w

5" Etapa

_Afora vuelves de nuevo al inicio de tu prueba (mesa 1). Pava poder acabar tu prueba, necesitas
aceptar algo de la profe y decir las siguientes palabrasen espariol GRACIAS, HASIDO MUY
DIVERTIDO.

E €is Gue 3 provar aCabaste de termibar. TiVESte 3 OpOrtuhidade de entender Gue estudar
espanhiol € Gl traz Srabdes SUrpresas ¥ Srabdes Oportubidades para O teu Futuro:

Aguarda O resujtado!
Gaberas brevemente a egUipa vencedorat
Aguarda gue amahha Saberas!

Havera surpresas!

Professora de Espanhof
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Anexo VI
Agrupamento de Escolas Fret Hettor Prnto
Escola Bdsica 2° e 3° ciclo de Tortosendo
Peddy Paper 3° ciclo - 2013/2014
o N
-
Mome da equipa:
MN® da equipa: ____.
TReservado a Orgahizagao
Hora de partida: 13:30
Hora de Chegada: Duragio da Prova—1 Hora

Imiciaste neste momento o Feddy Fapsrde Espanhel! Vai ser divertide! {Mesa 1)
A prova mic vai ser muite lomga nem demasiade cansativa. mas sdge muita atencao e algum
raciocinio.

Frastermn atuu_:i_n as seguintes ruumm.da.-:_:&u:

1. Ler commuita lt!t'L{_!i{l todas as :i.tuh.'uq.&u.
Z. Mio correr nem gritar dentre = fora dos Favilhies.
3. E.njc esquecer: o tempo £ inimige da perfricio.

Aqui o que importa & a participagao, o convivio, a boa disposigao & o espirito
de grupe. afinal nic & 53 para jogar & ganhar que agui estas, mas principalmeats
para te divertires & smtenderes que

alingua espanhola & facil de aprender !

JOUE 085 FAFA
BIEN! :SUERTE!
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1*Etapa

1. Busca cudntor anentos estdn junto al pavilfido .

2 ;D¢ qué coloves son [or anemros? (arulamarilo, verderofa)

3. sOudntos som?

Despuds de responder  estas cuestiones, divige-te a fa mesa 2 jTisnes algo interesante que Aacer!

St has contestado bien a todas las preguntas, te marcardn wna senal
;Puedes avanzar y hacer la 2° etapa!

2°Etapa
1 Vaala sala de convivio. Cuandd Jegues, sstavd una profe (mesa 3| que te dovd una Aofa con una
actividad] Tendwds un fuggo. jDMviertete! (Ji entd todo covrecto, sigue! [Hos entradd en ofra

aventura! FRecifirds otra senal

Juego Fem Recho

3°Etapa
1 _Akova, rigue Rasta (o entrads df [o escuels @escubre algunor drfoles. Hay algunas muy
intevesantes. Jifas Aar descufisto tend¥ds que dectr que Aoy en elffas. Taa la

mesa 2. F1 fo que dicer estd covvecto vecifivds oty sefial

iVenga jugar
y diviertete!

2 jVar a tener otva sovpresa! Sigue fosta una de far zonas deportive, a (@ mesa 4. Tar a fugar.

Cuando Jeguer tendrds una prueba. Juega Fen tres veces y vecifivds otva sefal

3. Para acafar erta parte, di dos cludades addndg fueron (o5 alimmos dt espafiol este afio en Espatia

4. En una de far cludades visttavon un st deportive. @ qué cfuf deportivo espatiol?

(o]
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4*Etapa

—* Efige [a palabra correcta.

1. Tiewes que JO¥me LR FEIPUESTD Hrafang
a) Aocia §) Hasta

2 o gue no voy ol cine.
) Hocia §) Huce

3 Eimoesun dctor.
a) Fuen &) Fueno

4 arabe erta consulia, me voy & casa
a) _Am §) Adiemtyas

) Hambre.
a) Temgo &) Estoy con

€ Lafalta dg efevcicio ex pejudicial fa rafud
2/ a §) por

7. Marig tiene afas.
a) vemtinno B ventyung

& Ertoy sl me duels fa espalda
a) mucho B mesicha

% sCudlde (ps siguisnter platos no es tipicasente expariol?
a) tortilla 6 créne

10, EL premmio dg a fprevia de Navidad se Joma .

L:.I.Fur hg

¢ Desde Aace

c)En cuanto
¢) Tiengo

&) pava

¢} ventinng

&, ] HELY

a) el Gorda B EL Gran Fresrio | El Dereado
11, Una tortifla se Kace con .

a) Huevosy patatas B) patatas y fiuta ¢) patatas
12, Las colorves de o Sandeva espatiols son

a) _Amarilla §) Naramja y rofo ¢) Amarillo y rafo
13. Se Aabla espariof en

a) Mixgico B Carmadd ) Eranl
14, Expatia tiene, ademds que el espaiol] idiiomas cooficiaks.

al 2 B3 cl4
17, sCudntas comunidades autonomas Aoy en Espatia?

a) 18 kL] £l 17
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16, Melchior, Gaspary Balfasar son somMpiE. E= spaTIS
) t¥es vevers visgodos ¥ ALIVIA EL DOLOR
&) ios tver Beyes magos GE CABEZA

¢} tres cafifas drafes

17, jOGE!D y pOE! som explomacioner con ar que 5e anima a
) toveras y cantantes 4z famanco
§) politicos

clactoves y actvices

1F. Eloutor delcuadvo Guernica fue
a) Jalvador Dali
§) Joamn Adird
&) Pablp Firasso

18 Efgutor de Ef Quifote fue
) Lope de Tega
§) Miguel Covantes
¢) Tirzo Molina

20, Centa y Melifla son dor ciudoders expafiolars en
g Filipinas

§norte .::"eﬂ..ﬁ'ica
&) Cuba

21, Gaudi fueun famaro
g arguitecta
§) pintar
&) poeta

22 sCudntos pairer tisnen el sspatiol coma fengua oficil?
a) 22 Bl 21 £l 17

=

23. “Uno de for mefoves tenistas espatiods e
a) Bafasl Nadal
&) Paul Gusol

¢) Farnando_Alonso

24 Lorabawicas 5on Un docesoro ssencialinente
o) masen fine -3
B femenitg :

&) pava nifias

25, Eitemplo de la Jagrada Familia, obva de_Sntonio Gaudi re encuentrasn
o) Adadrid 6| Barcelona ¢) Falamanca
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26 Bl i de [o Mispanidad se celebra el
a) 1 de diciembre
§) 12 df ocrufre

) 1 de mayo

27, Bl flamenco er un baile tipico de
) Adodyid 5 Andofucia ¢} Catalutia

28 Cuandp alguisn Aace " Ackiz!" se (g comtesta ¥
a) Adids
&) Hola

&) Jests

28 Elcava es
) una region de Exparia
B hum monumento
C)un VIO espumoso

30 Cuandp alguisn dice gue estd sin Slawca,
&) no tigne dinero
§) mo tisme apetito
) o tiEne novia

31. Méridn (Badajor) poses un ingportante
) TEaT¥D FoMaND
§) civcuito automovilirtico
) aftracén

32 _Awtes de emmpezarya comey 5e defe deciy ¥
) fuen provecho
§) fuem apetite
¢! gue aprovechs

33. La palomitas son
) vebanadar de paw con misl
§) tarars de famdn
&) maiE tastadd y reventadp

34 Lo capital de Expatio ex
&) Mdadria
&) Barcelona

¢) Jevilla

33 gCudles el pvefiipielage expaiol que se sittia en el Mar Mediternineo?
a) Canarias
&) Balearer
o) Acoves
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JE U'm peviodd df descarnso entye clases e
a)siesta
Bl recren
&) descanso

37. Lars femguars gue 5e Rablan en Cotolutia son
a) gailego y castellana
B cartellano y cataldn
¢/ catalan y gallego

34, Sirve pava fovrar (o que escrifimor con un pie

38 sCama re Tama o tienda en que puedes congray cevdo?
40. Guay significa
) meny Fuena, ertupendd
B mewy malo
gl nifunifa

5= Etapa

AnhOra vuenes de nuevo al iniCio de tU prueba (mesa 11. Para poder acabar tu
prieba, heCesitas aCeptar 3|80 a8 |a Drofe Y deciT [as Sislientes palabras eh 85pahol
FRACTAL. HA FIDO MOy DIVERTIDO.

|

E eis qUe a provar aCabaste de terminar. TIveste a OpOrtunidade de entender que
estudar espanh0f € faCl, TraZ Erahdes Surpresas ¥ Srandes OpOortunidades para O teu
Futuro

AfUarda O resufsdi

Caberas brevemente a eglipa vencedora!
Aguarda qUe amanha Saberas

Havera surpresas

Pontuagao PosiCao
Professora de EspahhOf
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Anexo VII

% aneal

CDITOREeS

CERTIFICADO DE PRESENCA

Cenfica-se que
Mara Odets Heves
participou nos Enconines de Fonmacdo organizados por Arsal Editores.

Mals parto da =l
Espanhol

Data: 07 de dezembro de 2013
Local: Hotel Eurosol - Lelra.
Carga Horarla: 105 minuics

Porto, 07 de dezemioro de 2013

Al Dlgedi2
Al Lepacs
Hireciin de Wararing

www.arealeditores.pt
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