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RESUMO

Neste estudo, entendemos a leitura como um processo, cuja aprendizagem se
enquadra em sucessivas etapas.

Contrariando os modelos tradicionais que privilegiavam essencialmente a
decifracdo, ficando-se o leitor nessa aprendizagem feita na Escola, incidimos o nosso
trabalho na compreensdo leitora que embora se va adquirindo ao longo da vida, deve
ser trabalhada em contexto escolar. Para o efeito trabalhdmos o livro “O Menino
Escritor”, partindo do modo como medir a compreensao leitora para posteriormente
se ampliar desenvolvendo estratégias pedagdgico/didacticas enquadradas nas
narrativas de potencial recepc¢ao literaria por parte das criancas.

Para o desenvolvimento do projecto, selecciondmos uma amostra, composta
por um grupo/turma, pertencente a uma escola do 12 ciclo, do concelho do Fund3o.

Apds interpretacao dos resultados, concluimos que aos professores cabe a
tarefa de criar dindmicas de trabalho que possam ser geradoras de leitores efectivos,
gue facam da leitura um projecto de vida.

Ao validarmos o grau da compreensdo leitora dos alunos em estudo, ficAmos
conscientes de que a promocdo da leitura e compreensdo desta sdo de assaz
importancia neste nivel de ensino. O ideal ser3a, pois, que cada professor concilie

modelos capazes de formar verdadeiros leitores, autdnomos, activos e interventivos.
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ABSTRACT

In this study, we consider reading as a process whose learning depends on
successive steps.

Contrary to traditional models that focus primarily on decoding, we focused our
work in reading comprehension, which, although acquired throughout life, must be
taught in scholar context. We worked in the book "The Child Writer", starting from how
to measure reading comprehension to later expand our work developing
educational/didactic strategies that could fit in narratives normally well received by
children.

To achieve this goal we selected a sample consisting of a group/class of the 1st
cycle belonging to a school of the municipality of Funddo.

After interpreting the results, we concluded that teachers should generate a dynamic
work that may be able to generate effective readers who should make reading a life
project.

As we validate the degree of students’ comprehension, we became aware that
the promotion of reading and reading comprehension are quite important in this level
of education. Therefore, ideally, each teacher must be able to reconcile models capable

of forming complete, independent, active and interceptive readers.
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INTRODUCAO

A palavra leitura entrou no quotidiano dos portugueses. Nunca se falou tanto
em livros, em leitura, em bibliotecas, em literacia. Ora, quando se fala tanto num
tema, deduzimos que algo de anormal se passa e, que, obviamente, necessita
mudanca.

Assim, muitos tém sido os programas e os projectos que apelam quer a
necessidade de formacdo dos docentes, quer as readequacles de praticas e
metodologias na escola, quer inclusivamente, aos habitos de leitura dos portugueses.

A leitura (ou os habitos de leitura) deve ser vista, neste novo século, como um
designio nacional, cujas praticas devem ser promovidas e desenvolvidas por todos os
actores sociais e com todos os agentes da Literacia: escola, familia, emprego...

De facto, longe vai o tempo em que a leitura se aprendia apenas na escola e,
por isso mesmo, o leitor ndo desenvolvia outras competéncias que passassem para
além da simples descodificacdo, o que remetia apenas para a superficie do texto.

Actualmente, quando falamos em leitores, falamos em leitores capazes de ler
para além da estrutura superficial do texto, isto é, capazes de ler nas entrelinhas, de
preencherem os espacos em branco, de irem a estrutura profunda do texto
interagindo de forma eficaz com ele, capazes de ter uma visdo critica do mundo.

Felizmente, acreditamos que a mudanca esta a operar-se porque hoje, quando
nos referimos a verdadeiros leitores, referimo-nos também a leitores voluntarios
criticos e comprometidos com a leitura, capazes de interpretar e encontrar sentido em
suportes e tipologias de textos diversificados, como vem referindo Azevedo (2007).

Nesse sentido, a escola deve ser capaz de criar cendrios suportados em
metodologias que permitam realizar a transposicdo dos ambientes de leitura e de
fruicdo, no sentido de formar leitores proficientes, activos, capazes de interagirem
com todo o tipo de textos.

O Plano Nacional de Leitura tem tido um papel importantissimo na promocao

da leitura. As obras de leitura, ali assinaladas, permitem-nos levar ao contexto
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pedagdgico uma pandplia de textos, cuja articulacdo passa pelo ensino da Lingua e da
Literatura, requerendo obviamente critérios, consoante os objectivos a que se
destinem.

Com efeito, através da leitura de textos relevantes e significativos podemos
motivar os alunos para a leitura e, em simultaneo, desenvolvermos as suas
competéncias linguisticas, culturais e cognitivas, todas elas necessdrias ao leitor
quando este acede ao(s) texto(s).

O Programa Nacional do Ensino do Portugués veio também reforcar a ideia de
um leitor activo e interactivo e alertar para o papel da media¢ao leitora, onde o
professor, ele proprio leitor, deve atribuir relevancia social a leitura fruitiva. Serve
ainda para através de uma formacdo exaustiva, fornecer aos professores do Primeiro
Ciclo do Ensino Basico uma visdo mais actual, no ambito de praticas e metodologias de
ensino da Lingua Portuguesa, em todas as suas vertentes.

Outra das propostas (entre muitas) passa pelo recurso as novas tecnologias, no
sentido de se criarem cendrios e espacos, capazes de criarem horizontes de
expectativas nos alunos, pois vivemos, como é do conhecimento geral, no mundo da
sociedade da informacao.

Como aluna e formadora do Programa Nacional de Ensino do Portugués, passo
a apresentar alguns dados sobre o referido Programa, uma vez que este foi decisivo na
minha vinda para a frequéncia do presente curso de Mestrado.

O (PNEP) Programa Nacional do Ensino do Portugués iniciado no ano lectivo
2006/07, procura responder ao desafio e a necessidade de melhorar o ensino da
Lingua Portuguesa no Primeiro Ciclo da Educagao Basica, particularmente nos niveis de
compreensao de leitura e de expressdo oral e escrita.

A concretizacdo do Programa faz-se em articulagdo com os agrupamentos de
escolas e com os estabelecimentos de ensino superior com responsabilidades na
formacao inicial de professores.

E um programa de formacdo destinado a professores do 1°Ciclo, com o
objectivo central de melhorar os niveis de desempenho dos alunos, através da

modificacdo das praticas pedagdgicas de ensino da lingua. Repito, que foi decisivo para
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que este trabalho se iniciasse, sobre o qual apresentamos os objectivos que nos

propomos atingir:

Promover a leitura;

Formar leitores criticos, voluntarios e comprometidos com a leitura;
Elaborar uma sintese sobre modelos métodos e praticas de leitura;
Articular saberes com o Programa Nacional de Ensino do Portugués;

Desenvolver estratégias de compreensao leitora;

YV V V V V V

Apresentar resultados sobre a compreensao leitora dos alunos.

ORGANIZACAO DO ESTUDO E SUA INSERCAO NA METODOLOGIA DO ENSINO DO

PORTUGUES

A nossa dissertacdo, em termos da sua estrutura, obedece a seguinte
sequéncia.

Apds a introducdo, onde expomos 0s nossos objectivos passamos a primeira
parte.

Aqui, construimos um quadro teérico, sendo a autora que fundamentalmente o
suporta Jocelyne Giasson, onde nos centrdmos no ensino explicito, que nos propomos
desenvolver, bem como no modelo de compreensao leitora da mesma autora.

Na segunda parte da investigacdo, apresentamos uma experiéncia desenvolvida
em contexto de sala de aula, para podermos testar a compreensao leitora dos nossos
alunos, apoiada numa obra infantil seleccionada para o efeito.

Por dltimo, abordamos um conjunto de propostas para desenvolvimento da
compreensao leitora, seguidas da bibliografia.

De facto, entendemos que o nosso estudo se enquadra na area cientifica da
Metodologia do Ensino do Portugués, pois para além de apresentarmos um conjunto
de conceitos relacionados com as praticas de leitura em contexto pedagdgico,

enveredamos pelos caminhos da Literatura Infantil enquanto textos capazes de
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desenvolver o imagindrio da crianca, a par da pedra angular de base que é a
competéncia em leitura, transversal a todas as areas do curriculo. Entendemos, assim,
gue ao desenvolvermos a leitura literdria através de uma verdadeira didactica
vocacionada para as criangas, utilizamos métodos que |hes proporcionam progressiva
autonomia, como verdadeiros cidad3os, activos e interventivos neste raiar do século
XXI.

O poder de ler ird garantir-lhes acesso ao sentido dos enunciados escritos e, em
simultdneo, a sua dimensdo simbdlica, indispensavel a uma maturacdo que se deseja
equilibrada e harmoniosa, exigida a uma verdadeira educac¢do para a cidadania.

O texto literario e a sua presenca na sala de aula ird exigir ao sujeito leitor um
esforco natural, mas pleno de prazer, que |he dard a capacidade de compreender o
mundo e de se descobrir num continuum aberto aos mundos possiveis. Em suma, para
além da habitual pergunta resposta sobre o texto em analise, construimos verdadeiras
sequéncias de leitura, onde o aluno como sujeito leitor entra numa pluralidade de
cenarios onde os seus saberes sdo alargados e potenciados, através da fruicdo do
imaginario. Assim sendo, desenvolvendo a compreensado leitora em simultaneo
desenvolve o seu saber agir e o seu saber ser numa perspectiva individual e social, ao

mesmo tempo que se encontra na sua verdadeira identidade.
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1.1. ALEITURA

Conceito de Leitura: a mudancga

Até ha bem pouco tempo ao falar de leitura, estabelecia-se, de imediato, uma
relagdo com a aprendizagem ao nivel da escolaridade elementar. Acreditava-se que, ao
sair do Primeiro Ciclo do Ensino Basico, os alunos ja sabiam ler. Actualmente pensa-se
gue ja sabiam descodificar. Hoje, esta visdo apresenta um caracter redutor,
esperando-se do leitor um outro desempenho. Presentemente, no ensino da leitura,
exige-se uma aprendizagem continuada, pois é melhor leitor aquele que conseguir
adquirir habitos de leitura para a vida. Deste modo, todo o sujeito que ao longo da
vida vai, através de leituras continuadas, desenvolvendo as suas estruturas linguisticas,
cognitivas e culturais serd, certamente um bom leitor. (Sardinha, 2005)

Na opinido de Sequeira e Sim — Sim (1989) o leitor considerado competente é
auténomo e proficiente. E o tipo de leitor que compreende e interpreta o que |8, que
consegue relacionar textos entre si, sintetizando a informacao e, de seguida, aplica-la a
novas situagdes.

Segundo A. Inizan ler “é ter acesso ao pensamento de alguém, sem outro
recurso além da escrita”. Ora, tal citacdo remete-nos para a exigéncia de saber ir para
além daquilo que o texto parece mostrar.

Ler é fundamentalmente compreender o que se decifra.

Hoje, como ontem, independentemente do evoluir dos conceitos de leitura, é
necessario aprender a ler, mas sobretudo aprender a compreender o texto escrito.
Porém, ler requer esforco, sistematizacdo e disciplina. E, pois um trabalho continuado,
onde a construcao da nossa memdria deve ser preservada.

Como refere Manguel (1998:50), é necessario ler correctamente, com eficécia,
encher a nossa memoria, independentemente do método utilizado: “Ler em voz alta,

ler em siléncio, ser capaz de transportar na mente bibliotecas intimas de palavras
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lembradas sdo capacidades extraordindrias que adquirimos através de métodos
incertos”.

A sociedade actual exige aquisicdo e desenvolvimento de competéncia leitora
de modo a permitir aos sujeitos o desenvolvimento de outras competéncias. Com
efeito, a leitura estd presente em todas as areas do saber.

Mas a leitura ndo é uma actividade natural nem de aquisicdo espontanea. O
seu dominio exige um ensino directo que ndo se esgota na aprendizagem nem no
treino constante. Cabe a todo o sujeito fazer desta um projecto de vida como, alids,
refere Sardinha (2007).

Vejamos o que Manguel (1998: 182), diz do leitor:

Seja qual for a forma como os leitores |éem o resultado é que o texto e o leitor se
tornam um sd. O mundo que o texto é devora o leitor que é uma letra no texto do
mundo. Assim se cria uma metéfora circular. N6s somos aquilo que lemos. O texto
e o leitor entrelagam-se... [...] é por isso que nenhuma leitura pode ser infinita [...]
ndo apreendo meramente as letras, os espacos em branco das palavras que
constituem um texto. A fim de extrair uma mensagem desse sistema de signos
pretos e brancos, apreendo em primeiro lugar o sistema de uma forma
aparentemente erratica [..] e impregno esse texto com algo — emocado,
capacidade fisica de experimentar sensag¢des, intuicdo, conhecimentos, alma —
gue depende de quem sou e de como me tornei no quem sou.

Ao leitor, continua Manguel, cabe abordar o texto com as suas estruturas
cognitivas, linguisticas, culturais e afectivas ... respeitando, obviamente, os limites
impostos pelo senso comum e as convengles gramaticais. Se a leitura fosse
interpretada como simples descodificacao, o texto ndo passaria de uma apreensao de
sucessiva de frases a espera de ser desvendado.  Ora, tal ndo pode acontecer. A
leitura, a verdadeira leitura exige que o leitor saiba construir os seus espacos em
branco e v3, progressivamente, construindo a sua enciclopédia mental.

Por leitura, entende-se o processo interactivo entre o leitor e o texto, através
do qual o primeiro reconstréi o significado do segundo. A extrac¢do do significado e a
consequente apropriacdo da informacdo veiculada pela escrita sdo os objectivos
fundamentais da leitura, dependendo o nivel de compreensdo atingido do

conhecimento prévio que o leitor tem sobre o assunto e do tipo de texto em presenca.
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Assim sendo, a medida que cada um de nés vai criando habitos de leitura, melhor
leitor, mais habil e eficaz se tornara.

Mas, ndo basta mandar o aluno ler para que o leitor nas¢a porque o verbo ler
n3o suporta o imperativo, como diz Pennac (1992:11) “E uma avers3o que compartilha
com outros: o verbo amar...o verbo sonhar...”

E preciso motivar os alunos para a leitura, criando verdadeiros ambientes de
aprendizagem.

Segundo Clary (1991) hd seis condicdes responsdveis pelo despertar da
motivagado para a leitura:

» Capitalizacdo de interesses;
Material de leitura acessivel;
Ambiente favoravel;

Tempo livre para ler na escola;

Modelos adultos expressivos;

YV V V V

Técnicas motivadoras.

Mas sera que sempre foi assim? Como era a leitura antes? E hoje? Serd o hoje
diferente do ontem?

De acordo com Sardinha, actualmente ensinar a ler € um projecto muito mais
ambicioso que antes. O aluno sé se tornara leitor se desenvolver um comportamento
de leitor. Para isso terd de fazer da leitura um projecto de vida, como ja afirmamos.
Deste modo, em momento algum da nossa existéncia podemos afirmar que ja
adquirimos a nossa competéncia maxima em leitura. Uma certeza, porém: sé teremos
bons leitores se nds préprios formos leitores assiduos e conscientes. O professor tera
de ser ele préprio leitor, para conseguir passar a mensagem aos seus alunos.

Ensinar a ler, motivar para a leitura, terd de ser algo em que se acredite.
Nenhuma estratégia terd o resultado desejado se ndo houver crenca no seu valor. Ora
a leitura é como o amor....e assim sendo, temos de estar apaixonados, como alids em

tudo na vida. (Pennac, 1992)
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As criangas que |éem voluntariamente em quantidade e que manifestam
atitudes positivas face a leitura, tendem a ser melhores leitores (Rasinski et al., 2000:
181). O desejo de ler estimula-se através da existéncia de materiais escritos relevantes
e significativos. Mas, ler verdadeiramente, implica compreensdo, como temos vindo a
defender.

Para a compreensdo de um texto, o leitor tem necessidade, ndo sé de conhecer
o codigo linguistico (estabelecer a relagdo fonema/grafema, a morfologia, a sintaxe, o
Iéxico, a semantica) mas também de conhecer as regras de funcionamento do texto
(organizacdo das frases, relagdo do texto com outros textos), quer dizer, reconhecer os
esquemas formais e os esquemas de contelddo, mas ainda de construir a sua
identidade como leitor.

Hoje, procura-se compreender os processos psicoldgicos subjacentes ao acto
de aprender a ler e de compreender o que se |€, processos que nao sao distintos. Na
concepgao da psicologia cognitiva, a leitura implica um conjunto de processos
cognitivos que |lhe sdo especificos e que ndo sdo partilhados por outras actividades
mentais. S3o estes processos que permitem o reconhecimento e a conversao de sinais
graficos na sua pronuncia. Entdo, a leitura consiste no estabelecimento de uma
correspondéncia entre um padrdo visual composto por uma sequéncia de letras na
pronuncia que lhe corresponde. A Compreensao é essencial no processo da leitura. Ler
implica fixar palavras e processa-las, e o que caracteriza uma leitura proficiente é a
rapidez de processamento. Evidentemente, que estes processos devem estar
presentes na leitura. Todavia, serei melhor leitor, mais rdpido, com mecanismos de
leitura mais automatizados se eu for um leitor assiduo.

Aprender a ler é aprender a reconhecer e identificar palavras, descodifica-las,
compreendé-las...

Ler, ontem como hoje, é verificar a veracidade de uma antecipacdo. Mas, é
importante salientar que ndo se aprende a ler se ndo se souber falar. Um ambiente
familiar estimulante, harmonioso e proporcionador de vivéncias, constitui um

fundamento essencial para uma boa aprendizagem.
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A familia deve proporcionar as criangas verdadeiros ambientes de leitura. Se a
crianga cresce imitando os adultos, o pai que |é (ou a mae) terd mais probabilidades de
desenvolver na crianga o gosto pela leitura.

N3do é possivel falar de leitura sem fazer referéncia ao desenvolvimento da
linguagem. Segundo Chomsky o homem nasce com a disposi¢cao de falar. Para este
autor, e para os adeptos da teoria psicolinguistica, o sistema de regras que governam
as relagOes entre as componentes fonética, fonoldgica, sintactica e semantica de uma
lingua, ndo é mais do que uma forma de descrevermos uma natural capacidade, uma
ideia inata da linguagem.

Mas a leitura exige continuacdo. O leitor ndo nasce, faz-se. Vejamos a citacdo

que se segue:

A luz dos conhecimentos actuais, ndo se pode pensar que existe uma etapa
simples e Unica que, uma vez transposta, permitiria imediatamente a crianca
saber ler. Tornar-se leitor € um percurso que inclui varias etapas. Também ndo
podemos esperar que se descubra um dia uma estratégia particular de ensino da
leitura que assegure um processo rdapido a todos os alunos. Um ensino de
qualidade deve integrar vérios elementos. (Anderson e tal., 1985: 4)

A leitura é uma pratica complexa e multifacetada. Ela distrai e da prazer, forma
intelectualmente e moralmente o individuo, desenvolve a imagina¢ao do leitor, amplia
a capacidade critica, favorece a aquisicdo de cultura, a autonomia pessoal e a relagdo
social. Todavia ha tantas leituras como formas variadas de aceder ao texto. (Sardinha,
2007)

As maneiras de ler um texto ou as estratégias de leitura dependem de situagdes
de leitura e do tipo, e até do suporte, do texto. O leitor 1&é de maneira diferente um
horario, um desdobravel, uma histdria, um texto do manual escolar ou um texto
incluido numa prova de afericdo. Também a leitura de uma histéria em papel ou no
ecrd de um computador se desenrola em situacdes diferentes e implica a adopc¢do de
estratégias diferentes. O leitor ndo |é sempre um texto da mesma forma, vai

adoptando diferentes projectos de leitura consoante a inten¢cdo com que Ié.

18



COMPREENSAO LEITORA E LITERATURA INFANTIL

Pela importancia atribuida a leitura como elemento transversal ao curriculo,
vejamos a sua presenca e exigéncia em "Lingua Materna na Educagao
Bdasica/Competéncias Nucleares e Niveis de Desempenho".

No final do 19 ciclo as criangas devem ser capazes de:

Executar leitura silenciosa;
Ler com clareza em voz alta;
Identificar as ideias principais de um texto;

>

>

>

» Localizar no texto a informacdo pretendida;

» Antecipar conteldos a partir de capas, gravuras, titulos e primeiras linhas;
>

Tomar a iniciativa de ler.

Para que as criangas atinjam os niveis de desempenho acima identificados, é
necessario que o processo de decifracdo (letra-som) esteja automatizado, o que
constitui condicdo necessdria para que a atencdo possa ser canalizada para extraccdo
de significado. Independentemente do método de leitura adoptado, todas as criancgas
tém de realizar actividades de:

» Descoberta dos principios espaciais de organiza¢do da representacao grafica
(de cima para baixo e da esquerda para a direita);
» Reconhecimento do padrdo posicional das letras;
Distingcdo entre letras, diacriticos (acentos e cedilha) e sinais de pontuacao;
Reconhecimento da representacdo grafica da fronteira de palavra (espaco);

Exercicios de reconstrucdao segmental;

YV V VYV V

Exercicios de segmentacdo da cadeia fonica em unidades (palavras, silabas,
segmentos fonoldgicos) e respectiva identificacdo;

» Treino da correspondéncia letra-som;

» Treino do reconhecimento da representacdo grafica de silabas;

» Treino do reconhecimento global de palavras.

Uma vez automatizado o processo de decifracdo, a escola tem de proporcionar

as criangas a oportunidade de lerem com duas finalidades basicas e diferentes: para
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recreacdo (leitura recreativa) e para recolha de informacdo (leitura para fins
informativos).

A leitura recreativa tem como objectivo a aprendizagem da extraccdo de
significado de diferentes tipos de texto que promovam o desenvolvimento do
imagindrio, do espirito criativo e do pensamento divergente. Para que a aprendizagem
dos mecanismos bdsicos de extraccao do significado tenha sucesso com este objectivo,
€ necessario dar a oportunidade as criangas de contactarem com textos dos seguinte
tipos:

Lengalengas;
Adivinhas;
Narrativas;

Poesia;

YV V V VY V

Revistas infantis.
A leitura para fins informativos tem como objectivo a aprendizagem da
extraccdo de significado com o objectivo de transformar a informacdo em
conhecimento. (A Lingua materna na Educacdo/ Competéncias Nucleares e Niveis de

Desempenho.

1.2. LITERACIA E EDUCACAO

Hoje falar de leitura implica entrar no mundo da literacia. No entender de
Azevedo (2007), o termo literacia designa ndo apenas a capacidade para ler e escrever,
utilizando a informacgdo escrita de forma contextualizada apropriada, em contextos
diversificados de uso, como igualmente a motivacdo para o fazer. A literacia,
potenciando a interacc¢ao social e estimulando o raciocinio critico e a comunicagao
abstracta é utilizada para desenvolver o conhecimento e a compreensdo e para

assegurar a formacao efectiva e integral da pessoa, na sociedade em que vivemos.
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Ainda que ndo exista uma forma Unica de garantir o sucesso em literacia, até
porque é hoje claramente reconhecido que as literacias sdo multiplas e que devem ser
exercitadas e desenvolvidas tendo em conta diversas praticas sociais (Lankshear, Gee
Knobel & Searle, 1997; Barratt-Pugh & Rohl, 2000; Landis, 2003), ¢ unanimemente
aceite que os diferentes modos de exercicio da linguagem e a literacia se desenvolvem
em conjunto e interactivamente. O conceito de “ literacia”, se por um lado se refere a
capacidade de ler e escrever, por outro, é associado ao conhecimento, a aprendizagem
e a educacdo. Estes dois sentidos estdo interligados de forma mais ou menos préxima.
Assim, por um lado, uma pessoa pode adquirir conhecimento, mesmo sem saber ler,
através da transmissdo oral ou mesmo da experiéncia de vida. Contudo, ndo é
suficiente. O momento actual é de tal modo exigente que o sujeito que ndo se
actualizar de modo permanente corre o risco de ndo saber agir de forma articulada
com as exigéncias pretendidas pela sociedade.

Mas a literacia ndo se adquire espontaneamente, pois requer um esforco
concertado e sistematico.

O conceito de literacia esta relacionado com leitura e estd, obviamente,
relacionado com mudancas que se operam na sociedade. A este respeito Pinto

(2002:95) diz-nos:

A literacia é vista como um processo que a semelhanga da alfabetizagdo enquanto
processo individual se encontra em permanente constru¢do sujeita a uma
actualizagdo continuada, em virtude da necessidade de acompanhar as mudangas
gue se operam incessantemente na sociedade. De cada cidad3o espera-se um
investimento constante atendendo a que se trata de um processo que se encontra
continuamente envolvido; da sociedade a que pertence espera-se a abertura
indispensavel a actualizagdo desta particular narrativa em torno da identidade
pessoal, que, seguramente, mais que qualquer outra se caracteriza por se revelar
sempre imperfeita.

Por literacia entendemos o dominio da leitura, escrita, entre um conjunto de
outros actos criativos ou analiticos associados ao conhecimento e competéncia numa
particular area de desempenho. Mas, devemos ter presente o aviso da autora
supracitada: tais conhecimentos, quando ndo sdo actualizados sistematicamente,

contribuem para uma narrativa imperfeita de nds proprios que coloca a literacia numa

21



COMPREENSAO LEITORA E LITERATURA INFANTIL

posicdo algo controversa. As nossas capacidades em literacia oscilam consoante a
adequacgdo dos nossos conhecimentos as exigéncias que nos sao solicitadas.

Nesta perspectiva promover uma educacdo para a literacia implica assegurar o
acesso do individuo a uma pluralidade de materiais escritos de qualidade, em suportes
diversificados que Ihe possam oferecer informagao e fruicdo em diversas areas do
conhecimento. Mais uma vez a leitura apresenta com a literacia uma ligacdo
intrinseca.

Acreditamos que a escola tenta promover a autonomia na aprendizagem, no
sentido de formar alunos reflexivos, conscientes e activos do seu processo de
desenvolvimento pessoal e intelectual, e que ao privilegiar as praticas de leitura, se
tracem caminhos para que os alunos desenvolvam todas as potencialidades que a
leitura oferece no combate as vdrias literacias. Pela importancia atribuida ao proprio
vocadbulo, considerado bastante recente no vocabuldrio dos portugueses,
apresentamos ainda algumas designac¢des que caracterizam outros tipos de literacia,
tais como literacia cientifica, este termo surge associado aos objectivos da educacao
em ciéncias, literacia informatica o termo aparece relacionado com as novas
tecnologias de informacdo, literacia matematica que visa promover boas praticas no
ambito do ensino da matematica, literacia critica que ancora numa dimensao reflexiva
e interventiva, que influéncia a discussdo tedrica de natureza ideoldgica e por isso

mesmo socialmente controladora, como refere Pereira (2009).

Critical literacy...takes readers and writers into a reflexive world through which
they can learn to recognize and resist the reading position(s) constructed for them
by any text. Via strategies like deconstruction, critique and subversion, they come
to denaturalise the taken-for-granted assumptions which underlie compliant
readings and to see all texts discursive constructs rather than windows on reality-
and thus open to challenge and radical renewal. (Macken- Horarik, 1998:75, italic
original)

A autora propde inclusivamente modelos tedricos para uma pedagogia desta

literacia. Veja-se o quadro n? 1.
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Holiday plus model of The four resources model Principles of the pedagogy of
language learning (Harste, (Luke & Freebody,1999) literacy (The New London
2001) Group, 2000)
- Aprender linguagem - Prdticas de descodificagao - Prdtica situada
- Aprender através da - Préticas de participacao - Ensino explicito
linguagem textual - Enquadramento critico
- Aprender acerca da - Praticas de utiliza¢do textual - Pratica transformada
linguagem - Praticas de andlise critica dos
- Aprender a usar a textos
linguagem para criticar

Quadro N2 1: Modelos tedricos da (pedegogia da) literacia
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Quanto a Literacia cientifica Graga Carvalho (2009) diz-nos que:

O conceito de literacia, se por um lado se refere a capacidade de ler e escrever,
por outro, é associado ao conhecimento, a aprendizagem e a educacdo. Estes dois
sentidos estdo interligados de forma mais ou menos préxima. Assim, por um lado,
uma pessoa pode adquirir conhecimento, mesmo sem saber ler, através da
transmissdo oral ou mesmo da experiéncia de vida. No entanto, quando se trata
de uma disciplina com um corpo préprio de conhecimento, como seja a ciéncia
ocidental, entdo aqui existe uma ligacdo intima entre o conhecimento e a
capacidade de ler e de escrever.

No que concerne a literacia informatica onde o tema é associado as novas
tecnologias da informacdo varios sdo os aspectos que podem ser focalizados. Pimentel
e Pereira (2009) apresentam-nos o blog cuja presenca em contexto escola é hoje uma

realidade.

Os blogues proporcionam diversos beneficios no processo de ensino/
aprendizagem: a motivacdo (acompanhar e promover a actualizacdo da pagina
todos os dias para ver se existem novidades); o trabalho em equipa (constituicdo
de grupos e articulacdo entre turmas); o incentivo a pesquisa (abusca de
conteudos, novas informagses, textos em diferentes fontes para enriquecer o
blogue); o desenvolvimento da criatividade (personalizacdo do blogue com linKs,
ilustragcdes); a sensacdo de competitividade- a contagem de visitas e o
acompanhamento de comentdrios as mensagens (Brusamarelo et al.,2006) e o
reconhecimento autorias (como cada um se sente autor do seu trabalho quando
editado, também reconhece o trabalho dos outros).Proporcionam ainda 6ptimas
potencialidades ao nivel da leitura/escrita para criangas).

Os autores referem-se ainda as imagens, a presenca do audio e do video. As
novas tecnologias marcam presenca na escola para que o individuo se possa apropriar
dos meios tecnoldgicos conducentes ao desenvolvimento global e harmoniosa.

No que se refere a literacia Matematica, saber que se traduz na capacidade
efectiva de utilizacdo e manejo ao nivel intelectual, verbal e pratico, encontrdmos em
Azevedo, Palhares e Sardinha (2009) a sua justificacdo. Estes, baseando-se em Nunes

(1998) dizem-nos:

Que o poder da numeracia reside na oferta e na aprendizagem dos nimeros como
uma forma de pensar, e a matematica é, acima de tudo, uma fonte de modelos
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para pensar.0s numeros sdo simbolos com sistemas de representacdo que
oferecem modelos para pensar sobre o mundo que nos rodeia. A vantagem mais
significativa destes modelos é podermos manipula-los de forma a intervir no
mundo, que de outro modo ndo nos seria possivel.

Para finalizar referimo-nos a literacia como um vocdbulo moderno e
abrangente que ndo pode passar-nos.

Azevedo entende que todos os agentes sdao responsdveis pelos niveis de
literacia. Refere-se aos pais e a familia, que tém de ser vistos como parceiros activos e
participativos no desenvolvimento da literacia bem como aos professores e
educadores, que devem assim promover ac¢des em que 0s pais se sintam co-autores
do desempenho em literacia dos seus filhos.

Fomentar boas praticas de literacia implica, pensar com particular cuidado nos
processos pelos quais a aprendizagem dos alunos e sua aquisicdo de competéncias se
desenvolve. Neste contexto o professor deve apresentar-se como um mediador do
saber e como intermedidrio entre o saber e o aluno. O conhecimento deve ser
negociado e partilhado sendo conjuntamente construido.

Terminamos este excerto da nossa dissertagdao com as propostas encontradas
em Azevedo (ja citado) para que a literacia possa ser um sucesso no NOsso pais.

A literacia ndo se adquire espontaneamente, mas requer um esforco
concertado e sistematico de todos, tal significa a criacdao de condi¢cdes de sucesso em
literacia com particular atencdo, segundo Azevedo (2009: 15) para os seguintes

aspectos:

> Priorizar a aprendizagem dos alunos: Mais do que focalizar a atengdo nas
estratégias de ensino, os professores e os educadores devem preocupar-se em
garantir aprendizagens efectivas;

> Entender a familia como nlcleo de importantes actores co-participantes nos
esforcos de desenvolvimento da literacia dos filhos;

» Garantir uma lideranca forte e capaz de galvanizar toda a comunidade e os
recursos necessarios para a consecugao do projecto educativo;

» Promover um trabalho colaborativo interpares forte e sustentado, onde, por
meio da partilha e da reflexdo conjunta, seja possivel progredir para praticas cada
vez mais optimizadas;
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» Proporcionar formacédo inicial e continua especializada, de modo a que os
profissionais possam, sempre que necessitem ou tal se revele Util, aceder a um
corpo de saber tedrico e pratico da mais elevada qualidade e exceléncia.

1.3. MODELOS DE LEITURA

Antes, tanto os investigadores como os professores entendiam a compreensao
na leitura como um conjunto de sub — habilidades a ensinar, sucessivamente, de forma
hierarquizada, onde o aluno n3do se apercebia do processo, enquanto elemento passivo
das aprendizagens.

Ora, o ensino explicito de Giasson (1993) é um modelo de ensino da
compreensdo na leitura que privilegia a transparéncia da estratégia como essencial
para o desenvolvimento da autonomia por parte do aluno (Azevedo & Sardinha) O
aluno é, neste modelo encarado como agente interventivo e o professor é visto como
um mediador. Para Giasson (1993) todo o processo assenta em cinco etapas
determinantes:

» A definicdo de estratégias;

A precisao da sua utilidade;

A\

Transparéncia do processo;

A\

Interac¢do com os alunos;

Y

Autonomia na utilizacdo da estratégia.

A investigacao tem demonstrado que o ensino explicito € uma forma efectiva
de ajudar os alunos a desenvolverem estratégias independentes de compreensdo e
bons habitos de leitura dizem-nos Dole, 2000; Hancock, 1999; Paris, Wixon, e Palincsar,
1986; Strickland, 1996 (cit. por Giasson).

Segundo Irwin (1986) este tipo de ensino pressupde a aplicacdo do modelo com

explicacdo, modelagem, questionamento e actividade.

26



COMPREENSAO LEITORA E LITERATURA INFANTIL

Mas vejamos os modelos considerados menos actuais. Os modelos ascendentes
ou de baixo para cima (bottom-up) concebem o processo de leitura como uma série de
estadios distintos e lineares, nos quais a informacdo passa de um para o outro, de
acordo com um sistema de adigdo e recodificagdao (Martins & Niza; Vaz, 1998).

Esta sequéncia de etapas envolvidas na identificagdo e compreensao dos sinais
impressos é hierarquizada, deslocando-se de processos primarios (i.e., juntar letras)
para processos cognitivos de ordem superior (i.e., produzir sentido), ou seja, partem
de operacdes perceptivas realizadas sobre grafemas e terminam em operacoes
semanticas (Vaz, 1998).

Os modelos descendentes ou de cima para baixo (top-down) concebem a
leitura como sendo o processo inverso ao dos modelos ascendentes, pois partem do
principio de que ler é compreender, isto &, ler é a construgao activa do significado a
partir de uma mensagem escrita, o que coloca em relevo o papel desempenhado pelo
conhecimento geral do leitor para a compreensao do texto (Martins & Niza, 1998; Vaz,
1998).

Para Cruz, os modelos ascendentes e descendentes tém em comum o facto de
serem modelos lineares, isto é, pressupdem que a informacdo circula apenas num
sentido, seja ele ascendente ou descendente, sem permitirem que componentes
posteriores possam influenciar componentes prévias.

Sintetizando, os modelos ascendentes consideram que o leitor parte do
grafema para os lexemas, destes para a frase e da juncdo de frases para o texto. Os
modelos descendentes sugerem que o leitor, activando os seus conhecimentos e
expectativas, projecta um sentido para o texto, o qual sera confirmado ou inferido.

Os que sustentam que no acto de ler sdo implicados, em simultdneo, e em
interaccdo, processos ascendentes e processos descendentes, sdo os modelos
interactivos. Aqui, o leitor recorrendo a estratégias ascendentes e descendentes, vai
formulando, sucessivamente, hipoteses e criando o sentido do texto, se bem que com
alguns limites ao nivel da interpretacdo. Necessitamos de protocolos de leitura, do

mesmo modo que precisamos de outros codigos e habitos.
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Vaz (1998) da exemplos de falhas em diferentes modelos. Por exemplo, um
modelo valido para explicar o processo de descodificagdo dos leitores principiantes,
ndo descreve com a mesma clareza o processo de leitura habil e fluente e que implica
compreensao.

A leitura, numa perspectiva construtivista, deixa de ser encarada como um acto
mecanicista, de indole perceptivo-motora, para se traduzir numa actuacao cognitiva e
complexa, que requer destrezas simultaneas e interactivas (Irwin, 1986).

As criangas, antes de aprenderem a ler o material impresso, tém de ter
consciéncia da relacdo existente entre fonemas e grafemas, do modo como funcionam
0s sons nas palavras, e tém de compreender que as palavras sdo compostas pelos sons
da fala ou fonemas.

A consciéncia fonoldgica facilita a leitura de palavras novas, ja que para as ler é
preciso proceder a sua segmentacao.

Como nos sugere Morais (1997: 188) “O leitor habil identifica as palavras na
base de representacdes ortograficas e representacdes fonoldgicas” e “para chegar a
constituicdo destes processos ortografico e fonoldgico, o aprendiz-leitor baseia-se
essencialmente no principio alfabético”.

O desempenho na leitura depende ndo sé da descodificacdo, como também da

compreensao e habilidades interactivas que contribuem para a fluéncia na leitura.

1.3.1. METODOS DE LEITURA

Faldmos de modelos, vejamos, nesta parte do estudo uma reflexdo sobre os
métodos.

Anteriormente, tanto os investigadores como os professores entendiam a
compreensdo na leitura como um conjunto de habilidades que se ensinavam de forma
sucessiva e hierarquizada.

O mais antigo dos métodos que melhor se conhece é o Método sintético, que

parte das partes para o todo.

28



COMPREENSAO LEITORA E LITERATURA INFANTIL

O Método global ou analitico, pressupde um procedimento inverso ao do
método sintético, partindo do todo para as partes e do conhecido para o
desconhecido.

O Método analitico — sintético utiliza e aplica as vantagens do método global
descendo em andlise até a letra, para logo a seguir proceder a sintese da mesma
palavra.

Quanto ao Método das vinte e oito palavras, aqui sdo contextualizadas vinte e
oito palavras progressivamente, que vao sendo globalizadas, lidas e escritas e O
Método Paulo Freire consiste numa proposta para a alfabetizacdo de adultos assente
na cartilha como ferramenta central da didactica. As cartilhas ensinavam pelo método
da repeticdo de palavras.

O Método Jodo de Deus rege — se pela Cartilha maternal.

No que concerne ao Método Jean - Qui- Rit, este é um método gestual
concebido para aprendizagem da leitura.

Enfim, muitos sdo os métodos, mas qual é o melhor? N3o é importante definir,
pois a nossa fungdo como agentes de ensino é entender toda a complexidade do
processo de leitura e proporcionar um conjunto alargado de estratégias para dar
resposta as necessidades dos diferentes alunos. Mais do que os métodos em si
mesmos, € o interesse e a participagdo activa dos alunos que representa o papel
fundamental no éxito ou fracasso da aprendizagem da leitura. Ao professor cabe a
tarefa de facilitar a aprendizagem dos alunos, adequando os métodos as suas
dificuldades e progressos, dependendo sempre de quem sao estes alunos e de onde

sdo oriundos e obviamente que tipo de conhecimentos ja sdo portadores.
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1.3.2. O ENSINO DA COMPREENSAO LEITORA

A compreensdo em leitura ensina-se?

Tem pertinéncia uma reflexdao sobre o tema porque podemos afirmar, de uma
forma simples, que o desenvolvimento das habilidades de leitura funcionam como os
alicerces para todas as aprendizagens escolares, constituindo-se como elemento
essencial para o sucesso ao nivel académico, pessoal, profissional e social, como temos
vindo a defender.

Piaget (1932) ensinou-nos que se constréi o conhecimento através da
interaccdo entre o que ja sabemos (conhecimento prévio) e o conhecimento novo.
Mobilizamos o conhecimento adquirido previamente para compreender a informacgao
nova: o aluno parte do que ja sabe para compreender a informacdo desconhecida.
Assim se constroem aprendizagens significativas.

Ora, a compreensao de um texto escrito é uma tarefa de grande complexidade,
gue exige a interaccdo dos varios processos cognitivos, visando a construcdo de uma
representacdo mental do mesmo. Esta representagdo mental ndo é determinada
apenas pelo préprio texto, mas também pelo tipo de conhecimentos que todo o
sujeito traz consigo. (Sardinha, 2005)

Também no dominio da Leitura se preconiza que as aprendizagens ja realizadas
sejam o ponto de partida para a aprendizagem da decifracdao. O aluno que mais
conhecimentos detém mais facilmente faz novas aprendizagens. A compreensdo da
funcionalidade da linguagem escrita, a descoberta das caracteristicas dessa mesma
linguagem, a compreensao do principio alfabético e o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica sdo aprendizagens a privilegiar no inicio da escolaridade, (Sim — Sim, 2007).

0 desenvolvimento da consciéncia fonoldgica a partir de actividades de
identificacdo, de manipulacdo, de segmentacdo e de reconstrucao dos sons da lingua
facilita a aprendizagem da leitura, (Sim- Sim, 2007). 0 convivio didrio com materiais
escritos, incluindo os textos produzidos pelos alunos, explorados em interaccdo na
sala de aula e a audicdo de textos com sentido, interessantes e desafiantes, sao

essenciais para se aprender a ler. Neste sentido, a sala de aula deve comportar
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materiais diversificados de apoio a aprendizagem da leitura (listas, abecedarios,
diciondrios ilustrados...), devendo ser realizadas actividades de informa¢dao nesses
suportes. Aceder ao sentido dos textos implica num primeiro momento, o treino da
decifragdo, sendo fundamental que a escola ensine as diferentes técnicas de
decifracdo que permitem extrair sentido do material escrito. Posteriormente,
aprendidas as técnicas, torna-se fundamental o ensino explicito de estratégias de
compreensdao que possibilitem o acesso a informagdo. De uma fase de leitura mais
centrada no ler para aprender a ler, evolui-se para uma fase em que o ler para extrair
e organizar conhecimentos é privilegiada. No desenvolvimento da competéncia de
leitura o aluno deve tomar consciéncia e aprender a por em pratica trés etapas
fundamentais do acto de ler: pré-leitura, leitura e pds-leitura:

a) Na pré-leitura, o professor deve privilegiar a mobilizagdo de conhecimentos
prévios dos alunos que se possam articular com o texto, antecipando o seu sentido.
Deve explicitar o objectivo da leitura;

b) A leitura consiste na configuracdo e na construcdo dos sentidos do texto.
Deverdo ser ensinadas de forma explicita e sistematizada técnicas de localizacao, de
seleccdo e de recolha de informacdo, de acordo com o(s) objectivo(s): sublinhar, tirar
notas, esquematizar, etc;

¢) A poés-leitura engloba actividades que pretendem integrar e sistematizar
conhecimentos, o confronto das previsdes feitas com o contetddo do texto, (Azevedo,
2009).

No mundo actual, os alunos sdao confrontados com tanta informacgao que se
torna dificil escolher entre o essencial e o que é trivial, sendo, assim, fundamental
ensinar a identificar o essencial. Esta € uma competéncia fundamental. Um dos
factores que mais influenciam a compreensao de um texto é o conhecimento prévio
que se tem sobre o assunto tratado, porque a compreensdo de textos exige
envolvimento estratégico na construcdo da significacdo (Gee. 2000). Apds a leitura
orientada de alguns textos, seguindo uma mesma metodologia, deve-se parar e
reflectir com os alunos sobre as estratégias, para que estes tomem consciéncia de

como fazer para compreender um texto.
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Paralelamente, devem implementar-se ac¢des de promocdo da leitura e
promover a vivéncia de experiéncias de leitura gratificantes com o objectivo de
transformar os alunos em leitores auténomos e que gostem de ler, partindo sempre
das suas proprias experiéncias.

Para que o jovem leitor tenha o gosto de ler, torna-se necessario que saiba ler
sem esforco e estar motivado para o fazer. Sendo certo que estas duas condicdes
podem ser melhor conseguidas com a ajuda do professor, que devera ser alguém
atento a todas as situacdes enumeradas.

Com efeito, Giasson propde-nos um modelo de ensino explicito que passamos a
apresentar, onde é possivel sintetizar as etapas do ensino explicito, assimilando-as aos
trés tipos de conhecimentos necessarios a realizagdo de uma actividade: os
conhecimentos declarativos, os conhecimentos processuais e os conhecimentos
pragmaticos. Esta classificacdo responde as questdes o qué, porqué, como e quando

(Stein, 1986), como, alias, se pode ver no quadro n22.

Habilidade Saber COMO

Saber O QUE
PORQUE
COMO
QUANDO

Estratégia

Quadro N2 2: Ensino Explicito

Neste ambito, torna-se necessario clarificar alguns conceitos:

Habilidade consiste em saber como fazer;
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Estratégia consiste em saber ndo sé como fazer, mas igualmente o qué, porqué
e quando fazé-lo.

O ensino explicito da compreensdao de textos tem como objectivo final o
desenvolvimento de capacidades metacognitivas que permitam ao aluno transferir
informacdo e estratégias aprendidas para novas situacdes de leitura e facultem a
automonitorizacdo da compreensdo, a medida que se |é um texto e que é
representado em trés grandes etapas:

1) O tomar a cargo da responsabilidade pelo professor;
2) A passagem gradual da responsabilidade do professor para o aluno;
3) O tomar a cargo da responsabilidade pelo aluno. (Pearson Leys, 1985)

De acordo com (Pearson e Dole, 1987), constatou-se, repetidas vezes, que

passar pelas trés etapas permite ao aluno dominar mais facilmente as estratégias.

Veja-se o quadro n? 3.

Responsabilidade Responsabilidade
do professor do aluno
Responsabilidade

partilhada

Tornar o processo Orientar os alunos Favorecer a utilizacdo

transparente auténoma

Quadro N23: Partilha da responsabilidade do ensino explicito (Fonte: adaptada de Pearson e Leys,
1985)
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No decurso destas etapas, o professor define a estratégia a ensinar, ilustra
concretamente o seu funcionamento, interage com alunos para os orientar no dominio
e utilizacdo autdonoma da estratégia.

O uso do ensino explicito é apropriado no ensino de estratégias como o
compreender a ideia principal de um texto, a de escrever resumos ou a de utilizar um
esquema da narrativa. Importa ndo esquecer que este modelo visa apenas o ensino de
estratégias especificas.

Em resumo, a compreensao leitora depende de trés varidveis indissocidveis: o
leitor, o texto e o contexto. Se considerarmos correcta a relacdo entre estas trés
varidveis na compreensao, dever-se-a aceitar simultaneamente ser-se mais matizado
e preciso quando se fala na compreensdo da leitura de um aluno em particular. A
partir deste modelo n3o se voltara a dizer “este aluno tem problemas de
compreensdao” mas “este aluno perante tal tipo de texto e em tal contexto,
compreende de tal modo”. Assim sendo, o professor terd todas as possibilidades para

desenvolver estratégias tendo em conta o tipo de publico a que se destinam.
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LEITOR TEXTO

- estruturas - intencdo do autor

cognitivas e afectivas - estrutura

- processns - conteddo

CONTEXTO
- social
- psicol dgico

- fisico

Modelo consensual de Leitura (Giasson, 1993)

Quadro N2 4: Modelo consensual de Leitura (Giasson, 1993)

1.3.3. FORMACAO DE LEITORES

Pela importancia atribuida ao leitor, voltamos a recorrer a Giasson, onde o

leitor aborda a actividade de leitura com as estruturas cognitivas e afectivas que |lhe

sdo proprias.
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Conhecimentos sobre a lingua

~ Estruturas cognitivas

Conhecimentos sobre o mundo
~~  Estruturas

O Leitor - Estruturas afectivas

Microprocessos

— Processos Processos de elaboracao

Quadro N25: Estrutura e processos de leitura de Giasson

Processos de integragdo

\_ Processos metacognitivos

As~estruturas sao as caracteristicas que o leitor possui, independentemente
das situacGes de leitura. Distinguem-se habitualmente as estruturas cognitivas com
conhecimentos linguisticos e conhecimentos sobre o mundo e as estruturas afectivas.
Fora de qualquer acto de leitura, o individuo possui conhecimentos que utiliza em
diversas situacdes. Uma parte desses conhecimentos e interesses dara o seu
contributo no decurso de uma determinada leitura.

As estruturas cognitivas dizem respeito aos conhecimentos sobre a lingua e
sobre o mundo que o leitor possui, como afirmdmos anteriormente.

Os conhecimentos que o leitor possui sobre a lingua ser-lhe-do de grande
utilidade na compreensao da leitura. Existem conhecimentos sobre a lingua que a
crianca desenvolve de modo natural no seu meio familiar, mesmo antes de abordar a
aprendizagem da leitura. Os conhecimentos que a crianca desenvolveu sobre o

mundo que a rodeia constituem um elemento crucial na compreensdo dos textos que
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terd de ler. Para compreender, o leitor deve estabelecer relagcdes entre o novo (o
texto) e o conhecido (os seus conhecimentos anteriores).

As estruturas afectivas compreendem a atitude geral face a leitura e aos
interesses desenvolvidos pelo leitor. Fora de qualquer situagdao de concreta de leitura,
o individuo sente atrac¢ao, indiferenga ou repulsa pela leitura. Segundo o grau de
afinidade entre o tema do texto e os interesses especificos do leitor, este interessar-
se-a imenso, pouco ou absolutamente nada por ele. As motivagdes que guiam o leitor
detém neste espaco uma importancia crucial.

Ao leitor cabe abordar o texto com as suas proprias estruturas cognitivas e
afectivas. Ao receber o texto, o leitor pode construi-lo de varias formas e varias
interpretagdes, refere Giasson (2000). Todavia, as varias leituras ndo sao infinitas. Ha
limites impostos pelo senso comum e convengdes gramaticais, como refere Umberto
Eco. (cit Sardinha, 2005)

A énfase atribuida ao papel do leitor é hoje reconhecida como essencial a
compreensao de um texto. Sem este, o texto permanecera um conjunto de marcas
silenciosas como refere Manguel (1998).

Os processos de leitura dizem respeito ao recurso as habilidades necessarias
para abordar o texto. Estes processos realizam-se a diferentes niveis, ndo sendo
sequenciais mas simultaneos.

Vejamos que tipos de processos interagem com as habilidades do leitor.

O quadro, a seguir apresentado, extraido de Giasson, coloca a ténica em cinco
processos distintos uns dos outros: Microprocessos, Processos de Integracao,

Macroprocessos, Processos de Elaboracdo e Processos Metacognitivos.
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Processos de
integragao

Processos Macroprocessos

Processos de
elaboragdo

Processos
\ metacognitivos
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Reconhecimento das
palavras

Leitura de grupo de
palavras
Microsseleccao

Utilizacao de referentes
Utilizacdo de conectores
Inferéncias baseadas em
esquemas

Identificacdo das ideias
principais

Resumo

Utilizacdo da estrutura
texto

PrevisOes
Imagens mentais
Resposta afectiva
Ligagao com os
conhecimentos
Raciocinio

Identificacdo da perda da
compreensao

Reparac¢ao da perda da
compreensao

Quadro N2 6: Processos de leitura e suas componentes

A autora estabelece relagdes entre cada um deles e as aprendizagens relativas

ao texto ou partes do mesmo. Os Microprocessos servem para compreender uma

informacgdo contida numa frase.

Os Processos de Integracdo tém como funcdo efectuar ligacdes entre as

frases.

Os Macroprocessos tém a ver com a compreensao global do texto.
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Os Processos de Elaboragdao sdo os que permitem ao leitor efectuar
inferéncias ndo efectuadas pelo autor.

Os Processos Metacognitivos gerem a compreensdo e permitem ao leitor
adaptar-se ao texto e a situagao.

S6 através de um ensino explicito se desenvolve a compreensdao do texto.
Perspectivando o desenvolvimento de compreensdo na formacdo de leitores, cabe-
nos definir quem é exactamente o leitor competente.

Ora, segundo Azevedo, o leitor competente é um sujeito reflexivo porque
monitoriza a sua aprendizagem e, perante um texto consegue interagir com este de
forma a absorver a nova informagao integrando-a na informacgdo ja existente. O bom
leitor apoia-se, de forma consciente, em quatro estratégias fundamentais: resumir,
guestionar, clarificar e predizer. Para Smith (1987:16) na auséncia de compreensdo do
texto escrito reside o que diferencia um bom leitor do mau leitor.

O leitor terd de assumir uma postura activa. Deste modo, a medida que vai
processando o texto, vai-lhe atribuindo significado, gracas ao seu passado experiencial,
qgue Ihe permite accionar os seus conhecimentos prévios e estabelecer uma relagao
compreensiva com a informacdo nova. (Sardinha, 2005)

Consoante a tipologia textual, o leitor tem de saber escolher quais as
estratégias apropriadas para a respectiva finalidade de leitura. Um leitor fluente sabe
gue para estudar é necessario saber salientar a informacao determinante, tirar notas e
fazer esquemas de textos informativos. Sabe, também, fruir silenciosamente o prazer
de um texto narrativo, ou tirar partido da leitura oralizada para “sentir”a sonoridade
de uma poesia ou “ouvir” um bom texto de teatro. Igualmente conhece as estratégias
eficazes para ler e seguir as instrucdes do preenchimento de um impresso. O leitor
competente sabe interagir com a leitura nos seus variados suportes.

Vejamos as principais diferencas entre o leitor fluente e o leitor com
dificuldades, um mau leitor, porque de facto temos maus leitores para a vida. E um
mau leitor, um leitor que |é “com o dedo”, que fica tdo preso as grilhetas do texto que
ndo pode fruir do prazer de ler nem pode retirar toda a informacdo que o texto lhe

fornece. Numa sociedade cada vez mais apoiada na obtencdo répida de informacdo, os

39



COMPREENSAO LEITORA E LITERATURA INFANTIL

maus leitores sdo confrontados com grandes dificuldades — falta de compreensdo da
informacgao que exige recurso a conhecimentos exteriores ao texto e deficiente andlise
do conteudo do texto, o que vai comprometer o acesso a informacdo e a construcdo
do conhecimento. E tudo isto é uma bola de neve. De cada vez que for necessario
mobilizar e transferir conhecimentos para compreender outro texto sobre a mesma
tematica, estard, de novo, em desvantagem em relacdo aos leitores fluentes.

O leitor competente e habil entende que o objectivo da leitura é construir o
significado do texto escrito, o que o distingue de um leitor ndo habil, que nao
demonstra capacidade de entendimento do significado do que Ié. Em jeito de
conclusdo, diremos que o leitor competente é aquele que ultrapassa a superficie do

texto, conseguindo interagir na criacdo de significados que o mesmo confere.

1. 4. TIPOS E TECNICAS DA LEITURA: DO TEXTO, AO
ECRA DA TELEVISAO E DO COMPUTADOR

Numa perspectiva estritamente linguistica, leitura é a reconstitui¢cdo, por parte
do destinatario, da mensagem textual (literdria ou essencialmente informativa)
elaborada pelo emissor. E, neste sentido restrito o texto é um conjunto de palavras
agrupadas em frases, sujeitas as regras da lingua em que sdo enunciadas. (Leitura
Alfabética).

Por outro lado, leitura (tal como texto) tem um significado muito mais amplo,
englobando toda e qualquer mensagem dirigida a um receptor, esteja ela contida num
filme, num anudncio publicitario, num cartoon, num mapa ou formulario (Leitura
Imagética).

Ler revela-se uma actividade tanto mais complicada quanto maior for o nimero
de conotacbes implicitas e explicitas do texto (A poesia, por exemplo, é fortemente

conotativa).
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Na compreensao do texto escrito importa saber como ler, porque por exemplo
um texto lirico pressupde uma leitura diferente da do texto dramatico ou da leitura de
um jornal.

Leitura silenciosa é sempre um bom pretexto para avaliar a compreensao linear
e dedutiva de quem Ié. A leitura silenciosa permite uma leitura rapida, uma vez que
pronunciar vocdbulos é um processo muito mais lento do que visualizar um grupo de
palavras e associa-lo, mentalmente ao significado respectivo. (Manguel, 1998).

Leitura em voz alta é um tipo de leitura que pode ser utilizado como um
processo de diagndstico, que permite analisar os erros. A leitura em voz alta pode
tomar vdrias directrizes: podera fazer-se uma leitura dirigida se o objectivo for corrigir
as imperfeicées (de pronuncia, velocidade, entoacdo e ritmo), uma leitura expressiva
se pretende utilizar o tom de voz como complemento fundamental do significado das
palavras que se estdo a ler; uma leitura colectiva quando se quer pér em destaque
determinadas partes de um texto, fazendo participar um numero elevado de
intervenientes; leitura dramatizada para a qual é necessaria uma boa expressividade. A
considerar ainda a leitura intensiva e a leitura extensiva, que tanto podem ser feitas
silenciosamente como em voz alta; uma e outra sdo, por assim dizer, uma terapéutica
de leitura. Com a intensiva manda-se ler, reler e voltar a ler o mesmo texto até que
ndo haja dificuldades na leitura. Com a extensiva, pretende-se que o leitor entre em
contacto com muitas e variadas experiéncias de leitura, nomeadamente para
ultrapassar deficiéncias relativas a compreensao global de textos escritos. Vejam-se os
objectivos da leitura extensiva:

» Alargar os horizontes da informacdo que o leitor possui;
Contextualizar uma obra, um autor;
Fomentar a imaginagao;
Reforgar a aquisicao de habitos de reflexado critica;

Aperfeicoar métodos e técnicas de trabalho;

YV V V VY V

Desenvolver sentimentos.
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Com estes objectivos podemos afirmar que a leitura extensiva ndo tem
finalidades concretas, nem limites definidos.
A capacidade de ler esta dependente de multiplos factores:
Capacidade intelectual;
Visdo e saude fisica;
Ambiente familiar;

Equilibrio emocional;

YV V. V VYV V

Maturidade Social....

Numa sociedade de consumo, como a actual em que vivemos, que muda a
velocidade de cruzeiro, onde tudo se nos apresenta digeridamente facilitado rapido e
veloz, num tempo em que os media dao primazia ao imediatismo comunicacional da
imagem, numa altura em que as aparéncias sociais tendem a transformar-se na
propria realidade e os objectivos de vida sdao definidos em funcdo de pressupostos
utilitarios e economicistas, sera quase obrigatério concluir que a leitura, actividade que
exige esforco, tempo, descricao, sem visivel utilidade imediata, estaria condenada a
desaparecer ou a ver drasticamente reduzido o nimero de praticantes, colocando em
risco a Galdxia de Gutenberg. Acreditamos, contudo, que a recente revolugao
electrénica e as crescentes exigéncias socio profissionais ditadas pela concorréncia e
pela qualidade, fazem com que se possa afirmar que a leitura constituiu uma
actividade nobre de valor crescente, que nunca serd substituida pelo audio — visual.

Cremos, todavia, ser importante reconhecer o papel da imagem visual no
mundo moderno, invadido pelos media electrénicos. No ensino escolar tornam-se
sobretudo Uteis e a sua importancia aumenta, quando os alunos os utilizam como
auxiliares de estudo. Dizem-nos alguns autores que as novas tecnologias fizeram
emergir na escola novos espagos de construgdao do conhecimento que, com a
participacdo empenhada dos alunos, extravasam os muros da escola, da cidade do pais
(Cruz, 2008), pelo que a escola teve de alterar a sua concepcao tradicional, comecando
a estabelecer pontes com outros universos de informacao e abrir-se a outras situacdes

de aprendizagem. (Cruz & Carvalho, 2005)
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Ao ser proporcionada ao aluno a utilizagao de novos recursos, nas salas de aula
e também em ambiente familiar, novos desafios se colocam aos professores como
agentes educativos e novos caminhos se abrem. Mas, o professor deve ser ele também
um sujeito informado no que concerne a utilizagdo destas novas ferramentas.

De acordo com Morais (1997), é quase inutil discutir sobre a importancia e o
papel que os computadores assumem na nossa vida e no ensino. Na realidade, os
computadores podem apoiar o aluno e o educador nas suas tarefas e o seu lugar no
ensino é de capital importancia.

A radio, o cinema, a televisdo e os media individuais sdo meios de comunicacado
deveras importantes na formacdo dos jovens de hoje, mas a leitura recreativa é
fundamental. Na verdade, ler pode constituir uma das maneiras mais agradaveis,
enriquecedoras e duradouras de aprendermos com a experiéncia dos outros. A leitura
nestes novos suportes é hoje uma realidade a qual ndo nos podemos alhear.

De facto, com as tecnologias da informacdo e comunicacdo, abrem-se novas
oportunidades no processo de ensino aprendizagem, mas também um novo espaco
imprevisivel e cheio de incertezas. Estdo, assim, criados inovadores espagos de
construcdao do conhecimento, abertos e flexiveis, que necessitam da postura tutorial
do professor, como alguém aberto ao conhecimento numa perspectiva

pluridimensional.

1.4.1. LEITURA E LITERATURA INFANTIL

Promover a leitura significa proporcionar «tempos e espacos de leitura
diversificados e atraentes». (Herdeiro, 1988: 46)

Se o texto literario é um espaco onde confluem diferentes mensagens, a sua
polifonia intertextual, quando devidamente orientada e experimentada, conduz o
sujeito em aprendizagem a considerar realidades e a aumentar, quer a sua
competéncia linguistica, quer a enciclopédica, como ja referimos, baseando-nos em

Fernando Azevedo.
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Assim sendo, e de acordo com Julia Kristeva (1978: 120-121), falar de texto
literario coincide com a tomada de consciéncia do processo de leitura em si como um
acto cooperante. Ao abordar textos de qualidade literdria, a crianca forma uma
competéncia linguistica cada vez mais enriquecedora, a par da sua competéncia
enciclopédica.

Para reconhecer o imaginario enquanto ciéncia que dignifica a imaginacao
criadora da crianga, temos de proceder a um estudo sério sobre a diferenciacao dos
seus processos de representacdo e a sua completa teia de imagens. Segundo a opinido
de grandes estudiosos dignificar o imaginario é: ”(..) arrancar a imagem ao seu
estatuto degradado e marginal, a fim de o reabilitar enquanto instancia mediadora
entre o sensivel e o intelectual”. (Araujo; Wunenburger, 2003a: 37)

E hoje do conhecimento geral que os nossos alunos apresentam algum défice
na construcdo do seu imagindrio. O mundo do imediatismo em que vivemos nao
permite interacgdes que a construcdo do imagindrio exige.

Se considerarmos que todo o discurso é um sistema semidtico dindmico, que
relaciona diferentes simbolos e teias de imagens, temos de conhecer as grandes
generalizacOes através das quais ele se constréi e forma os textos literdrios que fazem
o apelo a nogdo do imaginario. Um correcto arranjo literdrio tem de enriquecer a
realidade efectiva das figuras propostas no texto (explicadas pelas teorias linguisticas e
literarias) com a legitimidade do simbolismo que é a marca incontestdvel de uma
heranga dos tempos primérdios da humanidade. Com efeito, antes contavam-se
contos, mas hoje parece nao haver espacgo para eles.

A literatura de potencial recepcao infantil porque ndo é inocente, mas sim fruto
de um autor, de uma época, de uma sociedade, encerra uma responsabilidade
formativa, ndo sé ao nivel literario e estético, mas igualmente ao nivel social e ético,
ndo sendo por isso estranho constatar a vitalidade e a constancia destas tematicas, nos
textos literarios para criangas ao longo dos anos.

Mas, para a existéncia de uma verdadeira Literatura de recepc¢do Infantil, torna-
se necessario formar verdadeiros mediadores, ja que frequentemente as obras de

Literatura Infantil sdo escritas e lidas por adultos, sendo as criancgas os seus receptores.
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Ora, segundo Cerrillo (2006), ler ndo é um jogo, mas uma actividade cognitiva.
O mediador de leitura deve entdo ter como fungdes: criar e fomentar habitos de
leitura, ajudar a ler por prazer, orientar a leitura extra-escolar, coordenar e facilitar a
seleccdo de leituras segundo a idade e o interesse, preparar, realizar e avaliar
animagdes de leitura. O mediador deve reunir determinados requisitos: ser leitor
habitual, ser capaz de transmitir e partilhar o prazer de ler, conhecer o grupo, ser
criativo e imaginativo, conseguir informacdo renovada e ter formacdo literaria,
psicoldgica e didactica.

A figura do mediador é fundamental, uma vez que pode contribuir para que a
crianca efectue leituras mais profundas do texto literario, auxiliando-a nesse trabalho
de exegesse. De acordo com Cerrillo (2007), uma vez que o mediador, na literatura
infantil, € normalmente o primeiro receptor da obra, serd ele que facilitara as criancas
ideias e caminhos para realizar suas leituras possibilitadas pelos textos literdrios, na
medida em que estes encerram uma dimensao plurissignificativa permitindo a crianca
leitora diversos niveis de leitura. Os leitores fazem-se mas os ndo leitores também.

A importancia do mediador/educador como detentor da capacidade didactico -
pedagdgica de seleccionar, organizar e gerir os comportamentos e as estratégias
conducentes a apropriacdo da leitura por parte da crianga que, dada a sua natureza e
distanciamento dessa competéncia, necessita de estratégias lidico — expressivas que a
ajudem a aceder ao conteldo textual presente em cada livro, assume uma importancia
fundamental.

A mediacdo leitora em idades escolares exige a criacdo de intencionalidades
levadas a cabo na sala de aula, onde a crianca, gradualmente, aprende concepcoes
sobre a leitura. N3do é facil ser mediador. Vejamos os parametros que apontam
requisitos imprescindiveis:

> Ser leitor;

Partilhar e transmitir o prazer pela leitura;

A\

Acreditar verdadeiramente na sua actividade de mediador;

Y

Ser criativo;

A\

Estar informado e actualizado;
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» Possuir alguma formacao literaria basica.

Afirmar a existéncia de uma Literatura Infantil tem oferecido algumas situacdes
problematicas. Para alguns investigadores ndo se trata uma verdadeira Literatura
Infantil. Em nossa opinido, a afirmagdo da Literatura Infantil enquanto tal passa,
inevitavelmente, pela figura do mediador quando este for capaz de preencher no texto
0s espagos em branco que este transporta.

Mergulhdo (2007), apresenta-nos alguns aspectos histérico, sociais e culturais

que contribuiram para a negagao deste sistema semiético literdrio Infantil.

[...] (i) a pouca relevancia e o descrédito concedidos pelos estudos
epistemoldgicos, culturais e pedagdgicos pré-rousseeanistas a infancia e as suas
representacdes socio-culturais e literdrias (Cf.Jan, 1985: 8), com implicacGes
directas ao nivel da inaceitacdo da existéncia de uma produgdo textual (literaria
ou nao literaria) destinado ao publico infantil;

(ii) o perspectivar a crianga como um ser limitado ao nivel das suas capacidades
intelectiva, perceptiva e estético - valorativa, o que, por um lado, inviabilizaria o
seu acesso ao universo simbdlico e metaférico do texto literdrio (que ndo lhe
seria, portanto, expressamente enderecado), e, por outro, obrigaria a imposicdo
de “constrangimentos sdcio-semioticos” (Diogo, 1994: 12) que se traduziria pela
perda do valor literdrio do texto e pela sua redugdo a um grau minimo de
inteligibilidade (quase) infantilizante. (Mergulhdo, 2007: 328)

A mesma autora apresenta-nos alguns factores que vém contribuindo para a

mudanga que implica a aceitagao da Literatura Infantil no nosso pais.

a) Proclamac¢do do Ano Internacional do Livro Infantil, em 1974, e do Ano
Internacional da Crianca, em 1979;

b) A inclusdo da disciplina de Literatura para a Infancia nas Escolas do Magistério
Primario e, mais tarde, nas Escolas Superior de Educacdo;

c) O alargamento da rede de Bibliotecas publicas e, paralelamente, a revitalizacdo
das bibliotecas escolares;

d) O aparecimento de prémios literdrios atribuidos por entidades estatais, como a
Secretaria de Estado do Ambiente, a Secretaria de Estado da Cultura e ainda por
Editoras e Fundacbes publicas ou privadas, como a associacdo Portuguesa de
Escritores ou a Fundag¢do Calouste Gulbenkian;

e) O ressurgimento da sec¢do portuguesa do IBBY (Internacional Board on Books
for Young Peopple), com diversas nomeacgdes a respectiva Lista de Honra;

f) As candidaturas ao prémio Hans Christian Andersen;
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g) O numero crescente de jornadas, coldquios e congressos nhacionais e
internacionais dedicadas a Literatura para a Infancia e Juventude, promovidas
pelas Universidades e Institutos Politécnicos;

h) A publicacdo, a partir dos anos oitenta, de diversas Histérias da Literatura
Portuguesa para criangas;

i) O eclodir de uma critica especializada que, em algumas publicacGes
pedagdgicas, jornais e revistas, promove a divulgacdo de textos para os mais
novos e que adquire maior pujanca com a publicacdo periddica da revista
Malasartes (a partir de 1999).

j) O surgimento, nos anos noventa, de uma producdo critica e ensaista de grande
qualidade, em alguns casos resultantes de investigacbes académicas sobre a
Literatura para criancgas. (Mergulhdo, 2007: 332)

No dizer da autora citada, a Literatura Infantil aponta para uma simbiose
estética que visa um receptor de informacao, sujeito a mudancas cognitivas afectivas e
comportamentais. Assim, as obras de Literatura Infantil visam bitextualidade ou seja
articulacdo semiodtica entre o texto verbal e o texto grafico - pldstico. O texto verbal
facilita e desenvolve a descodificacdo e a interpretacao, pois é a partir dele que o leitor
— criancga constrdi o seu universo imagético, conjugado por factores magicos onde o
espaco imagético o complementa. Mas, também as imagens que ilustram a Literatura
Infantil ajudam a crianca a entrar no mundo simbdlico da representacdo, ajudando-a a
desenvolver a sua educagdo estética.

Diz-nos Bortolussi (1987) que a crianca se acomoda num processo que vai do
imaginario ao real, através da prépria socializacdo. E um processo gradual que
necessita tempo.

Mas, toda a crianca durante este estadio vai vivendo uma espécie de autismo
onde desenvolve a sua imaginacdo. Assim, a imaginacdo ou fantasia é no dizer da
autora uma actividade necessaria vivida entre a repeticao e o jogo.

Vejamos entdo os tipos de fantasia enumerados por Bortolussi:

» Fantasia onirica que representa o inconsciente, traduzindo os desejos e as

angustias.

El simbolo, la codensacidn, la fusién, la anacronia, la fragmentacidn, la antitesis, la
transformacion y la inversion de las leyes naturales. Mencionemos también, bajo
esta clasificacién, el suefio diurno, en que el yo se imagina como centro de
actividades imaginativas que constituyen una inversion de su realidady cumplen
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una funcién compensatdria, en cuanto satisfacen un deseo o remedian una
insatisfaccion. (Bortolussi, 1987: 97)

» Fantasia patoldgica que esta ligada ao imagindario e ao medo e consiste numa

deformacao incontrolada da realidade.

Es aquella actividad imaginativa condicionada por el miedo, algin complejo
exagerado en forma de obsesion, y que constituye una deformacidn incontrolada
de la realidad. (Bortolussi, 1987: 97)

» Fantasia prometeica que faz previsdes sobre o futuro, baseada em

experiéncias do passado.

Consiste en una proyeccion en el futuro de experiencias anteriores. Esta clase de
fantasia es la que permite la conversidon del “veleidismo”del suefio diurno en
praxis o accién. (Bortolussi, 1987: 98)

» Fantasia creadora, intelectual que nasce de uma intuicdo e opera por

estimulo externo espontaneo.

La fantasia creadora nace de una intuiciéon y opera no por estimulo externo, sino
espontaneamente. (Bortolussi, 1987: 98)

» Fantasia primitiva mitica que tem a ver com o mito, tratando de seres

excepcionais.

La actividad mitica del hombre constituia o bien una explicacion precientifica de
fendmenos naturales o sucesos extraordinarios — cumplem una funcidon
racionalizante-o bien un intento de estabilizacion de la vida interpersonal-
cumplen ina funcidn social. (Bortolussi, 1987: 98)

» Fantasia ludica que ndo sendo uma actividade meramente infantil, esta

também presente nos adultos como jogo de fantasia.

La fantasia Iudica es una actividad no sélo infantil, mas también adulta, aunque
toma, en cada caso, formas distintas. La disposicion fantdstica se manifiesta por
primera vez en la vida humana como fantasia de juego. (Bortolussi, 1987: 98)
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Com efeito a imaginagdo e o fantastico ajudam as criangas contribuindo para o
entendimento do mundo que as rodeia. A medida que a crianca procede a assimilacio
do mundo real diminui a sua necessidade de fantdstico. No adulto passa-se
exactamente o contrario: a necessidade do fantastico e do imaginario ajuda-nos a
viver.

Também Vitor Aguiar e Silva (1981) se refere a Literatura Infantil como um
texto de expressao linguistica marcada pela originalidade e pela figura ao esteredtipo.

Diz-nos o autor que [...] efeitos ritmicos, jogos rimaticos, aliteragdes, sugestoes
fono-icdnicas, exercicios de diccdo com sequéncias dificeis ou raras de fonemas,
ilustracdo das matrizes semanticas das palavras, revelacdo da forca expressiva e
comunicativa das metaforas, (Aguiar e Silva 1981:334). Sdo fundamentais para que a
crianga entre no sistema modelizante primario.

Alids, esta concepcdo de texto é também apresentada por Cervera, (1992:11)
enguanto texto pleno de magia e toque artistico escrito especialmente a pensar nas
criangas.

Assim, e em tracos gerais, a Literatura Infantil pode ser entendida com “toda
produccién que tiene como vehiculo la palabra com un toque artistico e creativo y
como destinatdrio al nifio”. Definicdo que enfatiza a literariedade dos textos e a
especificidade do destinatdrio, a semelhanca da que é proposta por Aguiar e Silva
(19981: 11): “A Literatura Infantil é a Literatura que tem como destinatario extra-
textual as criangas”.

Terminamos, recorrendo a Padrino (1992), que vé neste tipo de literatura uma
funcdo propedéutica, no ambito do sistema modelizante secundario.

Como toda a arte, a Literatura Infantil influencia a mente da crianga e contribui
para a sua formacdo, desenvolve o espirito critico e gosto pela sonoridade e beleza das
palavras.

Apds esta reflexdo, repleta, de alguma dualidade, convém referir o papel do
adulto como agente educativo na orientacdo das leituras. Entendemos que ndo deve

impor um modelo, deve sim, pelo contrario, dar a conhecer alternativas as criancas por
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forma a promover a educacado estética. Nesse sentido, caberd ao mediador que ja atras
referimos, ter critérios nas atitudes a tomar e ac¢Ges a desenvolver. Mas, a leitura
exige um processo compreensivo como temos vindo a defender. Vejamos as formas de
interagir com o texto numa dptica de aprendizagens significativas. Em Albuquerque

(2007) encontramos as seguintes componentes:

Componente activa que se resume na dificuldade em reflectir sobre um
processo que nao é directamente observado, jd que cada histéria se constrdéi na mente

da crianca e é organizada antes de ser articulada verbalmente. Por isso mesmo:

A atencdo dos professores deve entdo recair sobre a compreensao estabelecida
pelos alunos em geral, obrigando-os a esclarecer-nos sobre o texto e nao ficar a
espera passivamente que o docente fornega todas as explicagdes. (Albuquerque,
207:503)

Componente criativa que tem a ver com o que cada leitor vai gerando na sua

mente, ao projectar-se dentro do texto e criando uma ilusdo de didlogo com o autor.

Esta é uma perspectiva a que criangas se adaptam com grande facilidade, ndo
estando nds a referir um dialogismo a Bakhtin, mas antes, a um “pér-se no lugar
dos outros”, a dar uma possibilidade ao pequeno leitor de multiplicar as suas
experiéncias vividas, transformando-as em probabilidades abstractas, e em
distinguir o mundo circundante do mundo imagindrio do “quem me dera”, do
sempre possivel. (Albuquerque, 207: 503)

Componente Unica irrepetivel, pois cada leitura é Unica. Mesmo que o texto

ndo varie, alteram-se os momentos imaginativos.

Portanto, devemos sempre potenciar a expressao e o respeito pela interpretagao
e discussdo individual, que leva cada crianga a debrucgar-se sobre os textos como
se eles fossem sempre novos. (Albuquerque, 207: 504)

Componente cooperativa resultante do facto de cada texto ser um didlogo

entre duas mentes, a do produtor e a do receptor.
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Vimos portanto que: 1) as obras abertas enquanto movimento caracterizam-se
pelo convite a fazer a obra com o autor; 2) num nivel mais amplo (...) existem
aquelas obras que, ja completadas fisicamente, permanecem abertas a uma
germinacao continua de relagGes internas que o fruidor deve descobrir e escolher
acto de percepcdo da totalidade dos estimulos; 3) cada obra de arte, ainda que
produzida em conformidade com uma explicita ou implicita poética da
necessidade, é substancialmente aberta a uma série virtualmente infinita de
leituras possiveis, cada uma das quais leva a obra a reviver, segundo uma
perspectiva, um gosto, uma execucdo pessoal. (Albuquerque, 2007: 504)

Cabe entdo, ao professor, mediador, a tarefa de ter em conta estas quatro
componentes para poder, assim, potenciar e angariar respostas positivas, que levem a
interaccdo dos seus alunos com o texto, por forma a proporcionar aprendizagens

significativas e novas e renovadas visdes do mundo.

51



Il. O ESTUDO: METODOLOGIA



COMPREENSAO LEITORA E LITERATURA INFANTIL

2.1. DESCRICAO DA EXPERIENCIA

A nossa experiéncia pedagdgica tem como objectivo trabalhar a compreensao
leitora dos nossos alunos, porque ao mesmo tempo que desenvolvemos estratégias
nessa perspectiva, vai-se medindo, sendo esse um processo simultdneo com o
anterior. Vejamos o que nos dizem alguns autores na perspectiva de se poder medir a

compreensao leitora.

2.2. A COMPREENSAO LEITORA: COMO MEDI-LA?

Ao reflectirmos acerca da investigacdo sobre a compreensdo da leitura,
remetemos para Irwin (1986), Giasson (2000) e Solé (2001), entre outros, que nos
propdem um conjunto de processos simultaneos de leitura, em interaccdo
permanente com habilidades cognitivas necessarias para a compreensao do texto
escrito. Analisando o acto de ler/compreender o texto escrito, parte-se para a
compreensao dos elementos da frase, para a procura de coeréncia, para a construgao
de modelos mentais capazes de permitirem ao leitor, em conjugacdo permanente com
os seus conhecimentos, captar os elementos essenciais e 0os processos metacognitivos
que o levam a gerir todo o processo de compreensdo. (Sardinha, 2005)

Ao avaliarmos a compreensdo leitora dos alunos deveremos ter em conta a
forma como é concebida a compreensao. Tanto pode ser entendida como uma série
de sub-processos na opinido de Johnston (1983) e Davis (1972) como um processo uno
e indivisivel para Thorndyke (1974) e Clark (1979).

O Programa Nacional de Ensino do Portugués apresenta algumas
sugestdes/testes que podem medir a compreensdo leitora das criancas.

Vejamos alguns exemplos presentes nos quadros se seguem:
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» Teste de Leitura de Palavras e Pseudopalavras — quadro n2 7;
» Teste de Compreensdo de Leitura de Lobrot, quadro n? 8;
» Decifrar: Prova de Avaliacdo da Capacidade de Leitura, quadro n?9;
» Lé e Compreende, quadro n? 10.
Teste de Leitura de Palavras e Pseudopalavras
Angela Pinheiro
Autor Adaptacdo para o portugués europeu de M. Nazaret
Trindade
Objectivo Avaliar a capacidade de decifracao
Via de acesso ao Iéxico
Populagdo — alvo 1.2 Ciclo
Forma de Aplicagdo Individual
Materiais Caderno de teste e folha de resposta
96 Palavras
Estrutura 96 Pseudo - palavras controladas segundo a frequéncia,
extensao, lexicalidade e regularidade.
Nota: Listas apenas em formato papel.
Notag3o e interpretagdo 1 ponto por resposta certa

0 pontos por resposta errada

Quadro N27: Teste de leitura de palavras e pseudopalavras
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Teste de Compreensao de Leitura de Lobrot

Autor M. Lobrot
Traduc¢ado e adaptag¢ao de Maria Nazaret Trindade
Objectivo Avaliar a compreensao de leitura de frases
Populagdo-alvo 1.2 Ciclo do Ensino Bdasico
Forma de Aplicagao Individual ou colectiva
Materiais Caderno de teste e folha de resposta
O teste é constituido por 36 frases isoladas
incompletas, e a tarefa da crianga consiste em
Estrutura .
completar cada frase seleccionando a palavra correcta
entre cinco dadas
s ~ 1 ponto por resposta certa
Notagdo e interpretacao i P P
0 pontos por resposta errada

Quadro N28: Teste de compreensao de leitura de Lobrot
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Decifrar: Prova de Avaliagao da Capacidade de Leitura

Autor Emilio Eduardo Salgueiro

Averiguar a capacidade de leitura oral correcta de
palavras isoladas, degrau crescente de dificuldade de
Objectivo decifragdo (p. 25).

Calculo de Idade de Leitura
Calculo de Quociente de Leitura

Populagdo-alvo Criancas do 1.2 Ciclo E.Basico (6-11 anos)
Forma de Aplicagao Individual
Materiais CD-rom para instalagdao da prova em PC.
Computador
Estrutura Duas séries paralelas, de 10 palavras cada, por cada

grupo etario (6 grupos)

1 ponto por resposta correcta

Notacdo e interpretacao
¢ P ¢ 0 pontos por resposta errada

Quadro N29: Decifrar: Prova de avaliagdo da capacidade de leitura
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Lé e Compreende

Autor José Augusto da Silva Rebelo
Objectivo Compreender a leitura de frases
Populagdo-alvo 3.2 e 4.2 anos escolaridade
Forma de Aplicagao Individual ou colectiva

Lista de 27 itens de compreensao de frases,
incluindo:
6 completamento de frases
Materiais 1 adequagdo semantica
7 correspondéncia frase/gravura
7 identificacdo da parafrases
6 ordenamento de frases

Identificacdo, através de escolha multipla, de

Estrutura
palavras correspondentes a um desenho.

1 ponto por resposta correcta

Notacao e interpretacao
¢ P ¢ 0 pontos por resposta errada

Quadro N210: Lé e compreende

Diz-nos Giasson, ja citada, que sdo vdrias as questbes que medem a
compreensao leitora: escolha multipla, cloze, textos para ordenar, testes de
verdadeiro ou falso...

De facto a avaliacdo é parte integrante do curriculo, devendo ter por base os

seguintes principios orientadores:
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» Procedimentos de avaliacdo adequados aos objectivos definidos de forma
operacional;

» avaliacdo com caracter formativo;

» avaliagcdo sumativa de modo a permitir a andlise da posi¢do relativa do aluno

(turma, escola).

Na avaliagdo da leitura é importante saber:
» 0O que estamos a avaliar - Produto (mudanca de conhecimentos operadas);
» Processo (competéncias mobilizadas);

» Para que estamos a avaliar.

O acto de ler compreende desde a descodificacdo dos simbolos graficos até a
andlise reflexiva de seu conteudo, portanto, para que possamos avaliar a leitura é
necessario oferecermos textos pequenos mas completos cujo tema desperte a atencao
e o interesse do individuo sob teste. Com criancas podemos utilizar livros de histéria
ilustrados ou até mesmo regras de jogos, charadas e desafios. Com adolescentes e
adultos podemos trabalhar outros tipos de textos como crdénicas e reportagens de
jornais e revistas, deixando para que ele escolha o de seu maior interesse. A leitura
deve ser realizada em voz alta e em voz baixa e a compreensao avaliada por meio da
reproducdo oral da histéria lida (reconto) e por meio da resposta a questdes de
multipla escolha, cloze, ordenacdo de texto etc. A compreensdo da leitura requer
capacidades cognitivas, como a elaboracdo de inferéncias, como conhecimento do
vocabuldrio, da sintaxe, entre outras (Braibant, 1997).

As técnicas de avaliacdo devem ser seleccionadas em funcao dos objectivos da
avaliacdo, sendo que as técnicas mais usadas habitualmente sdo:

» Testes estandardizados (referenciados a normas/a critério). Implicam a
existéncia de um conjunto de procedimentos controlados
» Testes informais - Provas referenciadas a critério, mas baseadas em

objectivos de classe / turma / escola, que podem ser mais ou menos coincidentes
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com os objectivos e conteldos pré-determinados. Este tipo de testes ndo dao

garantia de precisao e validade.

Também os registos sdao considerados instrumentos essenciais na avaliagao.

Estes podem partir da observagdao do comportamento espontaneo dos alunos e
devem ser desenhados de acordo com os objectivos de avaliagdo preconizados. O
registo deve permitir avaliar velocidade de leitura e/ou precisdo de leitura e os erros

de leitura, com o objectivo de os classificar e levantar hipdteses quanto a sua origem.

2.3. OBJECTIVOS

Outros objectivos especificos se articulam com o primeiro — Medir a
compreensao leitora dos alunos que compd&e a nossa amostra:
» Dinamizar e promover a leitura na sala de aula e para além desta;
» Desenvolver estratégias no ambito de uma verdadeira didactica do texto
literario.
Alids, as competéncias do Curriculo Nacional referem a leitura e a sua
compreensao de uma forma tdo pronunciada que vale a pena assinalar:
» Ler diferentes tipos de textos e em suportes variados para obter informacao e
organizar conhecimento;
» Compreender o essencial dos textos lidos;
» Ler para formular apreciacdes de textos variados;
» Distinguir entre facto e opinido, informacdo implicita e explicita, essencial e
acessoria;

» Ler em voz alta com fluéncia textos com extensdo e vocabulério adequados.
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2.4. INSTRUMENTACAO

Os instrumentos elaborados foram construidos com base em quadros
conceptuais de que se deu conta anteriormente. Assim, todos eles se encontram
alicergados nos cinco processos de compreensado na leitura preconizados por J.Irwin
(1986) e J. Giasson (1993), cada um dos quais estabelecendo correspondéncia com
determinadas capacidades de leitura (recorrentemente implicando-as, ou implicando-
se nelas), sendo a maior parte destas emanada do modelo definido por J. Tollefson
(1989) numa légica que visa aquilatar de quais dos referidos processos e capacidades
de leitura testados se encontram mais desenvolvidos na leitura de narrativas, por
parte dos sujeitos respondentes.

Para melhor compreensdao do estudo, segue-se o quadro-sintese de leitura,
baseado em quadros tedricos de autores como J.Irwin (1986), J.Giasson (1993) e J.

Tollefson (1989).
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Processos de Leitura Capacidades de Leitura

v i
—

I. Microprocessos — -reconhecer
T TS L]
A . - reconhecer ~
- reorganizar - ideia principal
:> Il.Macroprocessos - inferir > “resumo
- sintetizar
(eliminar/substituir/seleccionar)
-] _ :
an. pronominal
v - anafora na. por substituicdo
na. eliptica
Ill. Processos — - inferir *tempo
Integrativos (relagdes lgico-sintacticas) - conectores — relagdes  [*causa

consequéncia

il )
- inferéncia baixa

kv (slot-filling inference)

- - inferéncia alta
> IV. Processos - inferir

1 .
Elaborativos - avaliar

(I6gico-semantica-programatica)

- previsdo/antecipagdo
v - apreciar - imagens mentais
II - resposta afectiva
=[]
b

V. Processos - justificar

Metacognitivos >
- verificar
-]

Quadro N211: Processos de Leitura/Capacidades de Leitura. In Pimenta, 2005:69
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2.5.CONTEXTOS

O modelo de Giasson, referido ao longo deste estudo coloca em interac¢ao o
leitor, o texto e o contexto. Embora sem utilizarmos as variaveis relativas ao contexto,
entendemos que o facto de o qualificarmos, traz a nossa investigacdo um outro
equilibrio. A escola EB1 de Valverde, concelho do Fund3do é um edificio tipo “Plano dos
Centendrios”, constituido por dois pisos, com duas salas de aulas, com cerca de trinta e
oito alunos no total, uma sala devoluta e outra onde funciona a BECRE.

O seu estado de conservacdao neste momento é bom, pois sofreu obras de
remodelacdo, tanto no edificio como no espaco envolvente, assim como aguecimento
central.

Cada sala estd equipada com mesas e cadeiras novas, um quadro, placards,
armarios em bom estado de conservag¢ao. Contudo, a escola é muito carenciada em
recursos materiais tais como: computadores nas salas de aula, mapas, balancgas, pesos,
unidades de medida, jogos didacticos e ludicos e também materiais para desenvolver
as Actividades de Enriquecimento Curricular.

O meio é essencialmente rural, o nivel econdmico é baixo e ndo proporciona
um grande numero de vivéncias, pelo que a escola tem de ser um marco e um meio
propicio que alicie estes alunos a pratica da leitura, tal com é apontado no Plano
Nacional de Leitura.

Também o Projecto Curricular de Turma aponta para a melhoria dos resultados
ao nivel da Lingua Portuguesa sendo que o Projecto Educativo tem como missao
formar cidadaos criticos, conscientes, participativos, capazes de interagir e intervir na
realidade e responder as necessidades emergentes da sociedade. Promover o sucesso
desenvolvendo competéncias e consolidando valores. No sentido de dar consisténcia a
missdo, é fundamental o desenvolvimento da compreensdo leitora, entre outras
competéncias relacionadas com a Lingua Portuguesa.

Devemos ainda alertar que alguns condicionantes foram transversais ao

estudo.
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Como Formadora Residente no ambito do Programa Nacional de Ensino do
Portugués e como Coordenadora do Departamento do 12 Ciclo do Ensino Basico nao
me foi atribuida turma. Assim, devo mencionar que para além de mim, e dos alunos,
esteve também envolvida no desenvolvimento da actividade que motivou o estudo, a

professora da turma.

2.6. SELECCAO DA AMOSTRA

Pela complexidade de todo o processo de ensino/aprendizagem da leitura, este
cria logo a partida, a necessidade de delinear ndo s6 o campo de ac¢dao onde o
investigador vai exercer a sua tarefa de investigacdo, mas também a amostra.

Assim, o ambito da selec¢do dos sujeitos foi a turma de terceiro e quarto anos
da escola EB1 de Valverde. Salientamos o facto desta turma ter sido uma turma PNEP
no ano 2008/2009.

A turma é constituida por 20 alunos, 10 de 32 ano e 10 de 42 ano. Encontram-se
todos a frequentar pela primeira vez o respectivo ano.

O nivel de escolaridade dos pais é médio/baixo. Vai do 42 ano ao 102 ano nos
pais, nas maes vai do 42 ano ao bacharelato, sendo ligeiramente mais elevado.

Consequentemente, o emprego é de baixo nivel, registando-se algum
desemprego, principalmente nas maes, sendo a tendéncia para aumentar.

A turma é bastante heterogénea quer a nivel de aquisicao de aprendizagens
guer no tempo necessario a realizacdo das tarefas propostas. O facto de serem dois
anos de escolaridade, a falta de atengdo/concentracdo e a pouca autonomia na
realizacdo dos trabalhos sao alguns entraves ao decurso normal das actividades.

No entanto, para se induzirem habitos de leitura autébnoma sdo necessarias
muitas actividades de leitura orientada. Assim, a leitura e a motivacao da leitura estao

sempre presentes no desenrolar de actividades didrias.
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Devemos ainda salientar que foi eleita como competéncia geral prioritaria a
desenvolver nesta turma:

A promogao da qualidade do sucesso escolar, incentivando o trabalho
auténomo e persistente, a organizagao do trabalho e a criacao de habitos de leitura
gue visem o desenvolvimento da compreensao leitora.

Todavia, o processo de leitura é demasiado complexo e a compreensdo do

texto escrito reveste-se de multiplos aspectos como refere Sequeira (1990):

[...] constitui assim um processo activo no qual o leitor usa os seus esquemas
cognitivos de compreensdo (onde a memadria tem papel fundamental)para extrair
significado do texto. (Sequeira, 1990: 43)

Juntdmos aqui a citacdo de Sequeira, porque entendemos que nunca é demais

lembrar a multiplicidade de factores inerentes a compreensao em leitura.

2.7. ACTIVIDADE PRATICA (Justificacio da Escolha da
Obra)

A nossa proposta de trabalho assenta no livro “O Menino Escritor”, cujo autor é
Rosario Alcada Araujo, e tem como ilustrador Catarina Franca.

A escolha da obra recaiu sobre este livro por ter sido por nds recomendado as
formandas, no ambito do PNEP. Como nenhuma aceitou o desafio e como
consideramos o livro interessante, com uma histéria emocionante e envolvente, dai a
nossa seleccao.

Com efeito, a obra aborda temas relacionados com a fantasia, a magia e o
imaginario, que sdo tdo do agrado das nossas criangas, como a nossa experiéncia o

tem sentido.
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O estudo da obra decorreu no periodo de dois dias, durante 90 minutos cada,

perfazendo um total de trés horas.

2.8. SINOPSE DA OBRA

No dia dos seus anos, o pequeno Jodo recebe da Tia Lili uma prenda muito
especial: um livro bonito, grande, forrado a azul e com varinhas mdgicas a enfeitd-lo.
Nessa mesma noite, quando o rapazinho, cansado de muitas brincadeiras, se deitou na
cama e folheou o Livro de Encantar, foi, sem querer, transportado para um mundo
fantdstico onde vivem duendes, bruxas e outras criaturas que ele pensava sé existirem
nas histérias. Mas é entdo que a Fada Tagarela lhe conta que s6 vdo aquela terra

mdgica os meninos que um dia se tornardo escritores...

O quadro, a seguir apresentado, mostra a riqueza de temas ali presentes, que

ajudaram indiscutivelmente na sua escolha, quer pela actualidade dos mesmos, quer

pela sua adequacdo ao 12 Ciclo do Ensino Basico.
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Temas Justificacao Paginas
Jodo incrédulo pensava com era “...sempre me disseram que as fadas
Fantasia possivel estar a falar com uma fada. nao existem sendo nos livros?”
(p.14)
Como que por magia o Jodo ao calgar “Que leveza! O Jodo comecgou a
Magia umas botas de sola de algodao sentiu- | andar de um lado para o outro e ...
se a flutuar. flutuar” (p.23)
Na sua cama o Jodo apercebeu-se “J4 é de manha...., o tempo nao
Imaginagao da grande “aventura “vivida ao ler o havia parado enquanto estivera na
livro oferecido pela tia Lili. Terra dos Encantos” (p.30)
Mundo das Jodo nao acreditava que estava em “0 Jodo olhava a fada esfregando os
Fadas presenca de uma fada. olhos com forc¢a...” (p.12)
. “Quando cresceu, continuou a tecer
. O Jodo comegou a escrever com gosto . s
Literatura o correccio muitas histdrias, que se
§a0- transformaram em livros...as casas
de muitas criangas” (p.34)
“...0 menino reparou na figura
alegre, nas roupas de cores garridas
Arte Descricao da tia Lili. gue usava e no seu casaco de flores

e coracgOes...festa de cores que
trazia sempre consigo.” (p.32)

Quadro N212: Identificagdo e justificagdo dos temas presentes na obra
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Com efeito, esta narrativa permite ainda assim fornecer aos alunos uma
estrutura que lhes permite concentrarem-se nos elementos importantes da narrativa e
no seu encadeamento.

Embora nem todas as histérias caibam no quadro candnico de situagao inicial,
elemento desencadeado, complicacdao, resolugdo e fim, pois algumas apresentam
varios acontecimentos (e narrativas dentro da narrativa), a nossa escolha, pela
simplicidade que a compde, adaptada obviamente ao publico em questao, pode ser
assim estruturada:

Situacao inicial: aniversario do Jodo, personagem principal do livro.

Elemento desencadeado: presente de aniversario oferecido pela muito querida
tia Lili, (Livro de Encantar).

Complicagao: viagem até a Terra dos Encantos, ao ler o livro oferecido pela tia.

Resolugdo: encontro com uma fada, na Terra dos Encantos, e, decisao de vir a
ser escritor.

Fim: encontro com a tia Lili e consciencializacdo da dimensdo do que é ser-se

escritor.

2.9. ACTIVIDADES

As nossas actividades tém como objectivo medir a compreensdo leitora dos
nossos alunos.

Todavia, ndo podemos falar em compreensdo leitora sem utilizarmos os
exercicios que a medem numa outra perspectiva: desenvolver a compreensao em
leitura.

Também o facto de levarmos a sala de aula uma obra de potencial recepcao
infantil, permitiu-nos proceder a elaboracdo de textos que medissem a compreensdo
leitora. Ora, tais textos enquadraram-se na obra. Mais uma vez, para além de

medirmos a compreensdo leitora dos nossos alunos, desenvolvemos o gosto pela
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leitura através da fantasia, do imaginario, da arte, da literatura e magia presentes
nesta obra.
As actividades desenvolvem-se em trés fases distintas:
» Pré- leitura, que se subdivide por dois momentos;
» Leitura, que se subdivide em trés momentos;

> Pos — leitura.

As actividades desenvolvem-se tendo o aluno como sujeito activo, capaz de

aprendizagens significativas, desenvolvendo novas visdes do mundo.

2.9.1. ACTIVIDADES DE PRE-LEITURA

OBJECTIVOS: Despertar a curiosidade/ Motivar para a leitura. Activar e construir
conhecimento.

Com efeito, cremos que a obra de leitura de recep¢ao Infantil ndo pode ser
explorada na sala de aula sem recorrermos a pré - leitura ou antecipacdo dos
conhecimentos. Neste campo de acgdo, activam-se os conhecimentos dos alunos sobre
a obra que vamos trabalhar. Cada aluno tem sempre algo a dizer e, frequentemente,
assistimos a partilha de informac¢do acerca do contexto da mesma. Os titulos e os
subtitulos sdo fontes de previsao, de antecipacdo dos conteudos dos textos.

No ambito de Yopp&Yopp (2001) a cesta pedagdgica pode ser um instrumento
muito véalido na activacdo do conhecimento para, posteriormente, se levantarem
hipdteses sobre a narrativa.

A salientar que na dptica de Giasson, as previsdes fazem parte dos processos de
elaboracdo utilizados pelos bons leitores. O seu papel consiste em aumentar a

motivac¢do e envolvimento do leitor, melhorando a sua compreensdo.
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12 MOMENTO

OBJECTIVOS: Construir hipdteses sobre o conteudo do livro.

Cesta Pedagdgica —“ O livro de encantar”

Dentro de uma caixa de madeira, em forma de livro, sdo colocados diversos
objectos que fazem parte da histéria: varinha de condao, fada, bloco de notas, botas,
caneta azul, letras e um envelope.

Os objectos sdo mostrados, progressivamente, aos alunos, sendo-lhes dito que

todos eles aparecem na histéria que irdo ler.

PASSOS SEGUINTES:
» Criacdo oral de uma histéria, em que todos os objectos participem,
estimulando os alunos a fazer antecipac¢des daquilo que podera vir a acontecer;
» Partilha e comentarios pelo grupo turma;
» Mobilizacdo dos conhecimentos previamente adquiridos pelo leitor que vao

permitir a acomodacdo da informacao, levando a compreensao.

Caixa de Madeira

Quadro N2 13: Fotografia (Cesta Pedagdgica)
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22 MOMENTO

OBJECTIVOS: Despertar a curiosidade/Motivar para a leitura; Desenvolver o gosto

e o sentido estético.

PAssos:
» Introducgdo da obra;

> Titulo;

> Autora;

» llustradora;

» Exploracdo dos elementos paratextuais da capa, através da colocagdo de
algumas questdes (ex: “Que te parece que o menino estd a fazer a janela?”;
“Porque achas que o caule da flor é um lapis?”; “O menino esta triste ou

contente?”; "Porqué”...).

2.9.2 ACTIVIDADES DURANTE A LEITURA

OBJECTIVOS: Motivar para a leitura; Desenvolver a atengdo, concentragao e a
memoria; Desenvolver a compreensdo leitora; Desenvolver a expressao escrita;

Desenvolver a expressao oral.

Leitura faseada da obra, procedendo-se a paragens, definidas pelo mediador,
durante as quais se realizam diferentes actividades, procurando, desta forma, prender
a atencdo dos alunos, criando neles a vontade de continuar a ler e fazendo uma pré-
sistematizacdo do texto.

Durante a leitura, o leitor relaciona a informacao contida no texto com os seus
conhecimentos. E durante a leitura que o aluno se envolve com o texto, criando uma

relacdo de afectividade e partilha.
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12 MOMENTO

A leitura feita em voz alta pelo professor é um factor de seducdo e

compreensao.

PAssos:
» Leitura do livro até a pagina 14;
» Resolugcdo de um breve questionario, quadro n214, cujas questdes sdo

elaboradas no ambito da actividade anterior.

Vejamos a composi¢cdao do mesmo, no ambito dos processos de leitura.
Neste questiondrio trabalhamos fundamentalmente os macroprocessos, que
tém a ver com a compreensdo global do texto e os processos de elaboragdo que

permitem aos leitores efectuar inferéncias.
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O Menino Escritor

Responde de acordo com o que acabaste de ouvir.

1) Quem estava na festa de anos do Jodo?

2) Onde ficou pousado o livro durante a festa?

R

3) Qual foi a dedicatéria que a tia Lili escreveu no livro?

R

4) Qual era o titulo do primeiro capitulo do livro?

R

5) O que aconteceu ao Jodo quando pronunciou o titulo do primeiro capitulo em voz
alta?

R

6) O que sentiu o Jodo quando a fada Tagarela esticou o braco e elevou a sua varinha
de conddo sobre ele?

R

7) O que aconteceu a seguir. Achas que o Jodo ficou confiante ao lado da fada
Tagarela?

R

Quadro N214: Questionario
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22 MOMENTO

PAssoOs:
» Leitura do livro até a pagina 26;
» Seleccdo de respostas verdadeiras e falsas, quadro n? 15, que passamos a
apresentar, e cujo perfil obedece ao seguinte: trabalhar a compreensao leitora
com exercicios de verdadeiro e falso, bem como os macroprocessos e processos

de elaboracao.

Menino Escritor

¥ & penine Exevitor
e

Escreve verdadeiro ou falso de acordo com a parte da

historia que acabaste de ouvir.

- As fadas existem nos livros e na Terra dos Encantos.

- O menino queria ser escritor.

- Todas as pessoas vao a Terra dos Encantos.

- Quem escreve tem que ter os pés assentes na terra.

- Depois de calcgar as botas de sola de algodao o Joao
nao parou de escrever no bloco azul.

- Na Terra dos Encantos a chuva é de letras

Quadro N215: Selec¢do verdadeiro/falso
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PAssos:

» Leitura da ultima parte do livro;
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» Resolucdo de um registo escrito de escolha multipla, quadro n216. Este

obedece a estrutura que a seguir se apresenta.

O Menino Escritor

| | O Menine Escvilor
b B

e s

S$6 uma é a frase correcta, assinala-a com um x e -

O Jodo faz longas caminhadas, onde?

Quando a chuva parou

O Jodo as vezes fechava-se no
qguarto descalgava as botas e ...

Havia uma pergunta que se
instalara na cabeca do Joao, para
a qual ele ndo tinha resposta que
era...

Certo dia, depois de conversar com a
tia Lili logo pela manh3, o Jodo sentiu

uma candeia acender-se dentro de si.

A pergunta que o incomodava tinha
uma resposta simples

[ 1]

-

a) No pais das maravilhas
b) Na Terra dos Encantos
c) No pais dos Encantos

a) O Jodo quis apanhar letras para levar para casa
b) Quis apanhar flores para levar a mae
¢) Quis apanhar sinais de pontuacdo

a) Folheava um livro de aventuras
b) Adormecia
c) Visitava a Terra dos Encantos

a) Porque tenho de ir a escola?
b) Para que serve ser escritor?
c) Para que servem os livros?

a) Ser escritor é como escrever cartas ao mundo?
b) Ser escritor é escrever livros?
c) Ser escritor é escrever historias?

Quadro N216: Escolha multipla
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Neste exercicio trabalhamos a compreensdao leitora baseada nos
macroprocessos e processos elaborativos.
Os exercicios de escolha multipla permitem, ainda, medir a compreensao

leitora.

2.9.3. ACTIVIDADES APOS A LEITURA

OBIECTIVOS: Consolidar e sistematizar conhecimentos acerca da obra em estudo;

Avaliar o grau de compreensao leitora; Promover a reflexao sobre o texto.

12 MOMENTO

PAssos:
» Conversa sobre a obra, procurando que os alunos comparem as histérias que

tinham criado, com a histéria original.

22 MOMENTO E 22 DIA

PAssOs:
» Observacdo do livro e didlogo com os alunos sobre a obra estudada no dia

anterior, para mobilizacdo dos conhecimentos adquiridos;
» Distribuicdo de um texto/ resumo da obra, quadro n218;
» Leitura do texto pela professora;

> Leitura silenciosa do mesmo;

» Leitura expressiva pelos alunos;
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» Preenchimento de um texto com lacunas, quadro n217.

Neste trabalho realizado pelos alunos trabalhdmos a compreensdo leitora

recorrendo ao procedimento cloze, baseado nos macroprocessos.

I e s

P

O Menino Escritor

ApOs a leitura do texto, preenche os espacos: J S|
O Jodo no dia do seu recebeu um
da Lili.
Ao folhear o livro ” ” foi parar a
A Fada explicou ao que s6 visitava aquela terra quem um
diaia ser
O Jodo calgou umas , que o fizeram sentir
e
Do céu caiu uma chuva de . O menino tentou
mas nao
As composi¢oes do Jodo eram muito pelas suas
Certo dia andava o Joao , quando encontrou a tia que ia por
uma no

Nesse dia o menino percebeu o que era ser

Ser escritor é

Quadro N217: Texto com lacunas
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O Menino Escritor

No dia dos seus anos, o pequeno Jodo recebe da Tia Lili uma prenda muito especial: um livro bonito, grande,
forrado a azul e com varinhas magicas a enfeita-lo.

Nessa mesma noite, quando o rapazinho, cansado de muitas brincadeiras com os seus amigos, se senta na
cama e folheia o Livro de Encantar, é, sem querer, transportado para um mundo fantastico onde vivem
duendes, fadas e outras criaturas que ele pensava que sé existiam nas histérias.

Mas é entdo que a Fada Tagarela lhe conta que s6 vdo aquela terra magica os meninos que um dia se
tornarao escritores... O menino ndo queria ser escritor, sé queria passear na Terra dos Encantos. Para isso teve
de calgar umas botas com algodao na sola. De bloco e caneta na mao, iniciou o seu passeio. Que leveza! O Jodo
comecou a andar de um lado para o outro e sentiu-se tdo leve que parecia estar a flutuar.

... Comegou a chover. A sua admiragdo foi enorme! Do céu caiam letras, muitas letras e bonitos sinais de
pontuagdo. Tentou agarrar algumas para levar para casa, mas nao obteve sucesso. Ainda surpreendido com o
que lhe estava a acontecer, regressou cansado ao seu quarto. Reparou que ja era de manhd, mas no seu
qguarto nada tinha mudado.

Voltou muitas vezes a Terra dos Encantos, fez longas caminhadas e conversou com a Fada Tagarela.
Escreveu bonitas composicoes, muito elogiadas pelas suas professoras. Decidiu que iria ser escritor, mas afinal
para que serve ser escritor?

Pergunta que se instalara na sua cabecga: por que razdo iria um dia escrever historias que seriam
transformadas em livros?

Certa vez, andava o Jodo pelas ruas do seu bairro a olhar o mundo, quando encontrou a sua adorada tia. Ao
conversar com a tia Lili e ela Ihe fazer perceber a importancia da carta que ia pér no correio, para a amiga, fez-se
luz na sua cabeca. A resposta a pergunta que tanto o intrigava era afinal tdo simples. “ Ser escritor é como
escrever cartas ao mundo” os “Escritores sdo mensageiros de ideias, lugares e novidades “ E ao mesmo tempo
apercebeu-se do seu poder: era como se tivesse uma varinha de condao - igual aquelas de cores diversas que
estavam no Livro de Encantar, capaz de fazer os outros rir, chorar, tocar-lhes o coragao, diverti-los.

Era como se estivesse a fazer um doce a espera de ser saboreado por todos aqueles que acreditam que uma
histéria é sempre uma grande aventura.

Desde esse dia 0 Jodo escreveu muitas cartas ao mundo.

Quadro N2 18: Texto distribuido aos alunos no 22 dia
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Passamos agora a abordar os resultados com base nos procedimentos

adoptados.

2.10.1. APRESENTAGCAO DE RESULTADOS 1

Apresentamos os resultados obtidos no questionario de resposta aberta.

N2 de alunos com todas as
respostas certas

N2 de alunos com uma
resposta errada

N2 de alunos com duas
respostas erradas

13

65% dos alunos /* 100% no
guestionario

20% dos alunos /* 86% no
guestionario

15% dos alunos /* 71% no
guestionario

* obtiveram

Quadro N219: Apresentagdo de resultados 1

Nota: S6 foi tido em consideracgdo na classificagdo o contelddo das respostas.
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Na perspectiva de Bormuth (1965), citando Sardinha (2005), um aluno que
acerta menos de 38% das respostas, encontra-se perante um texto dificil. Para este
leitor o texto, segundo o referido autor, posiciona-se no nivel Frustrante. Quando um
aluno acerta acima dos 50% apresenta ja alguma autonomia, e, posiciona-se no nivel
Instrugdo. Se acerta 100% das questdes encontra-se no nivel independente. Estes
alunos sdo os que revelam um maior dominio na compreensao da leitura.

No nivel de Instrucdo englobam-se os alunos com um nivel médio de
compreensao leitora.

No nivel Frustrante colocam-se os alunos com fraco dominio na compreensao
leitora.

No questionario, de resposta aberta, sessenta e cinco por cento dos alunos
situam-se, segundo Bormuth (1965), no nivel Independente, revelando um bom
dominio da compreensdo leitora. Os restantes alunos, trinta e cinco por cento,

encontram-se no nivel Instrucdo.

2.10.2 APRESENTAGCAO DE RESULTADOS 2

Seleccdo de verdadeiro ou falso, apresentacao de resultados.

As questdes de resposta tipo verdadeiro /falso:
» Nao apresentam grandes exigéncias do ponto de vista mnésico;
» 0O trabalho dos alunos esté facilitado quando a estrutura superficial das perguntas é
semelhante a do texto;
» A probabilidade de respostas ao acaso situa-se nos 50%;
» Sdo usados essencialmente para avaliar a compreensdo das frases;
» Os resultados sdo indicadores do uso do contexto como processo de

monitorizacao da compreensao.
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N2 de alunos com todas as
respostas certas

N2 de alunos com uma
resposta errada

N2 de alunos com duas
respostas erradas

16

80% dos alunos /* 100% na
selec¢do verdadeiro - falso

15% dos alunos /* 83% na
selec¢do verdadeiro - falso

5% dos alunos /* 66,6% na
seleccdo verdadeiro - falso

* obtiveram

Quadro N220: Apresentagao de resultados 2

Na selec¢do verdadeiro e falso, oitenta por cento dos alunos da nossa amostra

englobam-se no nivel Independente, e vinte por cento situa-se no nivel Instrugdo.

A maioria dos alunos revela um bom dominio da compreensao leitora.
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2.10.3. APRESENTAGCAO DE RESULTADOS 3

Escolha Multipla, resultados obtidos.

As questdes de resposta por escolha multipla exigem a selec¢do de uma

resposta correcta de entre varias op¢des dadas.

Reduzem a probabilidade de acaso que apresentam as respostas de

verdadeiro/ falso.

N2 de alunos com todas as
respostas certas

N2 de alunos com uma
resposta errada

N2 de alunos com duas
respostas erradas

15

75% dos alunos /* 100% na
escolha multipla

15% dos alunos /* 80% na
escolha multipla

10% dos alunos /* 60% na
escolha multipla

* obtiveram

Quadro N221: Apresentagdo de resultados 3

81




COMPREENSAO LEITORA E LITERATURA INFANTIL

Na resolucdo das questdes de escolha multipla, setenta e cinco por cento dos
alunos encontram-se no nivel Independente, revelando um bom dominio da
compreensdo leitora. Vinte por cento dos alunos em estudo situam-se no nivel

Instrucdo revelando um nivel médio de compreensao leitora.

2.10.4. APRESENTAGCAO DE RESULTADOS 4

Texto com lacunas, resultados obtidos.

As questdes de completamento:
» Sdo usadas essencialmente para avaliar a compreensao das frases:
» Os resultados sdo indicadores do uso do contexto como processo de
monitorizacao da compreensao;
» 0 essencial da leitura de um texto passa pela capacidade de o leitor organizar
as ideias individualmente (microprocessos), seleccionando destas as ideias mais
importantes (macroprocessos), estabelecendo relagdes, tanto implicitas como
explicitas (processos integrativos), que aproximam o leitor do texto (processos
elaborativos), que levam a compreensdo e interacgdo com o texto (processos

metacognitivos).
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N2 de alunos com todas as
respostas certas

N2 de alunos com uma
resposta errada

N2 de alunos com duas
respostas erradas

17

85% dos alunos /* 100% no
texto com lacunas

15% dos alunos /* 88% no
texto com lacunas

* obtiveram

Quadro N222:

Apresentacao de resultados 4

No texto lacunado, oitenta e cinco por centos dos alunos revelaram um

desempenho que se enquadra, segundo o autor citado, no nivel Independente. Quinze

por cento da turma apresentou um desempenho que se enquadra no nivel Instrucdo.
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2.11. COMPARAGAO DE RESULTADOS

Podemos entdo concluir, que foi na resolucdo do texto com lacunas que um
maior numero de alunos acertou em todas as respostas. No questionario de leitura de
resposta aberta houve uma percentagem menor de alunos com todas as respostas
certas. A diferenca percentual é de vinte por cento.

Nas questdes de verdadeiro e falso, a diferenca percentual de alunos com todas
as respostas certas, em relagdao ao texto lacunado, foi de cinco por cento e em
comparacdo com as questdes de escolha multipla, foi de dez por cento, como é visivel

no quadro n? 23,

Texto com Lacunas 85%

Verdadeiro e Falso

80%
Escolha Muiltipla 75%
Resposta Aberta 65%

Quadro N2 23: Comparacdo de resultados
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo que se vive, no presente, uma situagao algo confusa sobre a presenca
de obras de Literatura Infantil na sala de aula, bem como sobre os aspectos que lhe
dao voz, sendo o mercado livreiro quem dita as regras, acabando por ditar as leituras
na escola (Riscado, 2002), urge que os mediadores assumam de uma vez por todas,
gue se torna necessario que as criancas estabelecam relagdes com os livros, por forma
a sentirem-nos como verdadeiras obras de saber, de arte e de estética. Para isso, deve
o professor gerar dindmicas de trabalho que possam ser geradoras de leitores
efectivos, que fagcam da leitura um projecto de vida. Se a preocupa¢dao com a selec¢ao
dos textos, neste caso com as narrativas infantis deve nortear as praticas, também as
configuracgdes didacticas e pedagdgicas deverdo ir muito além do dominio
da reflexividade.

As criancas ndao podem ser apenas consumidoras de histdrias. Pelo contrario,
elas devem ser portadoras de histdrias (pois todas elas trazem do seio familiar a sua
propria histdria) para, posteriormente, criarem outras histérias, ao lhes ser dada a
possibilidade de interagir com a que lhes é apresentada, neste caso “O Menino
Escritor”.

Todavia, ao mesmo tempo que abrimos e fechamos portas, ajudamos a crianca
a crescer, a assumir-se como pessoa e como leitor e outros aspectos vao sendo
trabalhados. A titulo de exemplo apresentamos algumas propostas:

A fluéncia pode ser trabalhada recorrendo a leituras repetidas (Lopes, 2005;
Rasinski e Padak, 2001):

» O professor da a cada aluno um texto do seu nivel de leitura;

» O professor |é e relé o texto enquanto os alunos Iéem em siléncio a sua cdpia;
» O grupo |é em coro o texto varias vezes; podendo os alunos ler alguns
excertos ou paragrafos a vez;

» 0O grupo divide-se em pares e cada membro do par |é ao outro o texto;
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» Os alunos voltam a trabalhar em grupo e dramatizam o texto;

» Escolhem-se algumas palavras para a analise ortografica;

» Os alunos levam a uma copia do texto para casa para lerem a familiares e

amigos.

O vocabulario também se pode alargar através da leitura, pois ler textos
diferentes alarga o conhecimento dos diversos significados que uma mesma palavra
pode assumir (Stahl, 2003).

» Leitura recreativa: é através de leituras recreativas de textos escolhidos pelos

alunos que estes adquirem implicitamente o conhecimento do vocabulario.

» Leitura recreativa individual: cada aluno tem uma ficha de leitura onde

regista as leituras didrias, faz um resumo da histéria e da a sua opinidao sobre a

mesma.

» Leitura recreativa em grupo: num grupo ou clube de leitura organizado a

volta de interesses comuns, um dos membros do grupo pode ficar responsavel

pela discussdo do vocabulario.
Quanto a compreensdo oral pode ser trabalhada com leituras feitas pelo
professor que tém um impacto positivo na compreensao da leitura (ONL, 2003).

» As leituras feitas pelo professor devem ser didrias e incluir textos de géneros

literarios diversos (livros de aventuras; contos tradicionais; poesias; livros

informativos; etc). Esta pratica incentiva o gosto pela leitura, sobretudo se o

momento de leitura for sempre a mesma hora, com a mesma duracdo (os

primeiros dez minutos a seguir ao almog¢o ou os ultimos dez do dia).

» A seleccdo de textos, para além de ser diversificada, deve incluir materiais

com um nivel de leitura superior a competéncia leitora dos alunos. Um livro do

Harry Potter pode ser muito aliciante para alunos do segundo ou terceiro anos de

escolaridade quando lido pelo professor, mas de leitura dificil para alunos que

ndo léem fluentemente.

» As leituras devem proporcionar o didlogo; a previsdo de acontecimentos; a

clarificacdo de sentidos; a discussdao de vocabulario desconhecido e a opinido

critica dos alunos.
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Também o treino que incide sobre a explicitacdo de processos cognitivos pode
melhorar a compreensao na leitura (Palincsar, e Brown, 1985; Raphael, 1986).

» Em pequenos grupos ou com toda a turma, o professor exemplifica o seu
processo de pensamento a partir de estratégias de resumo de informacao,
clarificacdo de conceitos, questdes que coloca a si préprio enquanto Ié e
previsdes que vai fazendo.

» Os alunos emulam as estratégias exemplificadas pelo professor de acordo
com os quatro parametros referidos: resumo, clarificacdo, questées e previsoes.
» Em pequenos grupos ou com toda a turma o professor explica relagdo entre o
tipo de perguntas sobre um texto e o processo de compreensdao que lhes
corresponde. Esta relagdo entre Perguntas — Respostas deve ser explicada com
uma linguagem acessivel a criancas do primeiro ciclo. Depois de dar varios
exemplos, dentro destas categorias o professor pode pedir aos alunos para
formularem perguntas e darem respostas de acordo com as categorias
apresentadas.

De facto, na perspectiva de Azevedo, ja citado, s6 num ambiente que
proporcione um envolvimento activo com a leitura, que leve os alunos a ler muito e a
ouvir ler, e a formular questdes e discutir possiveis respostas, podemos ajudar os
alunos a reflectir sobre o significado de material escrito e a compreender melhor o que
[éem.

De acordo com Azevedo atras referido, cabe, a quem trabalha com os livros,
alertar para as caracteristicas e especificidades desse mundo e torna-lo um
“ecossistema” deveras interessante e motivante na nossa “ecosfera”.

A escola é um espaco privilegiado para desenvolver o gosto pela leitura. A
escola ndo ensina sé a ler e escrever, mas também a ser um cidadao responsdvel e
critico. Uma boa leitura faz crescer interiormente.

Difundir a necessidade de ler, sem ter em conta as dificuldades do mundo da
leitura, exige um grande esforco, muita disciplina, tempo, perseveranca e vontade,
serd sempre encarar o caminho pela metade, pelo que, actividades de promocao da

leitura e compreensdo leitora sdo de assaz importancia neste nivel de ensino. O ideal
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serd, pois, que o professor concilie modelos capazes de formar verdadeiros leitores da

vida, na vida e para toda a vida.

88



BIBLIOGRAFIA



ALARCAO M. L. (s/d). Motivar para a Leitura, Texto Editora.

ALBUQUERQUE, F. (2007). Literatura Infanto — Juvenil: Contornos de uma Estética do Porvir.

ARAUJO, R. A. (2006). O Menino Escritor, Lisboa: Quidnovi.

AZEVEDO, F. (2006). Literatura Infantil e Leitores. Das Teoria as Prdticas. Braga: Instituto de

Estudos da Crianga, Universidade do Minho.

AZEVEDO, F. e SARDINHA, M. G. (2009). Modelos e Prdticas em Literacia. Lisboa: Lidel.

BRAIBANT, J. (1997). “A decodificacdo e a Compreensao: Dois Componentes Essenciais da
Leitura.” In GREGOIRE, J. & PIERART, B. (Orgs.) Avaliagdo dos Problemas de Leitura: Os

Novos Modelos Tedricos e suas Implicagées Diagndsticas. Porto Alegre: Artes Médicas.

BORMUTH, J. R. (1965). “Optimum Sample, Size and Cloze Test Length in Readability

Measurement”. In Journal Educational Measurment 2, pp. 111-116.

BORMUTH, R. J. (1968). “Cloze Test Readability: Criterion Reference Scores”. In Journal of

Educational Measurement, 5, pp. 189-196.

BORTOLUSSI, M. (1987). Analisis Tedrico del Cuento Infantil. Madrid: Alhambra.

CARVALHO, G. (2009). “Literacia Cientifica, Conceitos e Dimensdes.” In Modelos e Prdticas

em Literacia, AZEVEDO, F. e SARDINHA, M. G. (coord.). Lisboa: Lidel.

CERRILLO, P. (2006). “Literatura Infantil e Mediacdo Leitora.” In Azevedo, F. (Coord) Lingua

Materna e Literatura Infantil. Lisboa: Lidel.

CERRILO, P. e PADRINO, J. G. (Coords) (1999). Infantil y Ensefianza de la Literatura. Cuenca:

Ediciones de la Universidae de Castilla La Mancha.

90



CERVERA, J. (1991). Teoria de la Literatura Infantil. Bilbao: U. Desto Ediciones Mensagero.

CLARY, L. (1991). “Getting Adolescents to Read”. In Journal of Reading, 34:5,340, 345.

CRUZ, V. (2007). Uma Abordagem Cognitiva da Leitura. Lisboa: Lidel.

DIOGO, A. L. (1994). Literatura Infantil - Histdria, Teoria, Interpreta¢des. Col. Mundo de

Saberes, Porto: Porto Editora.

FERRAO, C. T. (2007). Diddctica do Portugués Lingua Materna e ndo Materna no Ensino

Bdsico. Porto: Porto Editora.

GEE, J. P. (2000). "Discourse and Sociocultural Studies in Reading”

HANCOC, K, J. (1999). “The Explicit Teaching of Reading.” In Newark Internacional Reading

Association.

IRWIN, J. W. (1986). Teaching Reading Comprehension Processes. New Jersey: Prentice Hall.

JOLIBERT, J. (1991). Formar Criangas Leitoras. Porto: Edi¢cdes Asa.

KRISTEVA, J. (1978). Sémiotike Recherches Pour une Sémanalyse. Paris: Seuil.

LOPES, J. (2005). Dificuldades de Aprendizagem da Leitura e da Escrita: Perspectivas de

Avaliagdo e Intervengdo. Lisboa: ASA Editores.
MACKEN-HORARIK, M. (1998). “Exploring the Requirements Of Critical School Literacy: A

View From Two Classrooms.” In F. Christie & R. Misson (eds) Literacy And Schooling. London:

Routledge.

91



MANGUEL, A. (1998). Uma Histdria da Leitura. Lisboa: Editorial Presenca.

MERGULHAO, T. (2007) ”Literatura para criangas: Contributos para uma (re)redefini¢do.” In
Imagindrio, Identidades e Margens, AZEVEDO, F. e ARAUJO, J., M., PEREIRA, C., L., ARAUJO,

A., F. (coord.), Vila Nova de Gaia: Gailivro.

MINISTERIO DA EDUCAGAO (1997). A Lingua Materna na Educac¢do Basica/Competéncias

Nucleares e Niveis de Desempenho. Lisboa: Ministério da Educacao.

MORALIS, J. (1997). A Arte de Ler - Psicologia Cognitiva da Leitura. Lisboa: Edicdes Cosmos.

NUNES, T. (1998). Developing Children’s Minds Through Literacy And Numeracy. Londres.

Institute of Education

ONL (Observatoire Nacional de la Lecture) (2003). Le Manuel de Lecture au CP. Paris: Savoir

Lire.

PADRINO, J. G. (1992). “Literatura Infantil y Educacién”. In CERRILHO, P. e PADRINHO, J. G.

(coord.) Literatura Infantil y Ensefianza de la Literatura. Cuenca: Universidade de Castilla.

PALINCSAR, A. & BROWN, A. (1985). "Reciprocal Teaching: Activities to Promote Reading
With your Mind”. In Reading, Thinking, and Concept. New York: College Entrance

Examination Board.

PARIS, S., WIXON, K., & PALINCSAR, A. (1986). “Instructional Approaches to Reading
Comprehension.” In E. Rothkop (Ed), Review of Research in Education. Washington. DC:
American Educational Research Association.

PEARSON, D., LEYS, M. (1985). “Teaching Comprehension. “In Harris, T. e Cooper, E. (Eds),

Reading-Thinking and Concept. New York: College Entrance Examination Board.

PENNAC, D. (1992). Comme un Roman. Paris: Gallimard.

92



PEREIRA, I. (2009). “Concepg¢des Tedricas e Prdaticas Pedagdgicas nos Niveis Iniciais de
Escolaridade.” In Modelos e Prdticas em Literacia, AZEVEDO, F. e SARDINHA, M. G. (coord.).
Lisboa: Lidel.

PEREIRA, J. e PIMENTEL, J. (2009). “O Blogue em Contexto Escolar.” In Modelos e Prdticas
em Literacia, AZEVEDO, F. e SARDINHA, M. G. (coord.). Lisboa: Lidel.

PROGRAMA NACIONAL DE ENSINO DO PORTUGUES NO 1°CICLO DO ENSINO BASICO
(2006). Lisboa: Ministério da Educacao.

PIAGET, J. (1932). El Juicio y el Razonamiento en el Nifio. Madrid: Ed. la Lectura.

PIMENTA, J. M. R. (2005). O Processo de Compreensdo Leitora. Relatério de Investigacao.

Braga: Universidade do Minho.

PINTO, M. G. (2002). "Da Literacia ou de uma Narrativa Sempre Imperfeita de Outra

Entidade Pessoal.” In Revista Portuguesa de Educag¢do. Braga, vol.15 (2), 95-123.

RAPHAEL, T. (1986) “Teaching Question-Answer Relationships, Revisited”. In The Reading
Teacher, 39, pp. 516- 524.

RASINSKI, T. V. et al. (eds) (2000). Developing Reading — Writing Connections. Strategies

From The Reading Teacher. Newark Delaware: Internacional Reading Association.

RASINSKI, T. e PADAK, N. (2001). From Phonics to Fluency. New York: Addison Wesley

Longman.

RISCADO, L. (2002). A Critica Literaria de Literatura Infantil e as Escolhas do Publico”.

93



SANTOS, B. A. (2005) Ciberleitura: O Contributo das TIC para a Leitura no 1°9Ciclo do Ensino

Bdsico. Porto: Editora Profedicdes.

SARDINHA, F., PALHARES, P. e AZEVEDO, F. (2009). Literacia e Numeracia: uma experiéncia

pedagdgica no 12 ciclo do Ensino Basico.

SARDINHA, M. G. (2005). A Activagdo do Conhecimento Temdtico no Ambito da Planificacéo

da Escrita. Covilha: Universidade da Beira Interior.

SARDINHA, M. G. (2005) As Estruturas Linguisticas, Cognitivas e Culturais e a Compreensao

Leitora. Tese de Doutoramento. Covilha: Universidade da Beira Interior.

SEQUEIRA, M. F. & SIM - SIM, |. (1989). Maturidade Linguistica e Aprendizagem da Leitura.

Braga: Universidade do Minho.

SILVA, J. A. (s/d). Elogio da Leitura Tipos e Técnicas de Leitura. Lisboa: Ministério da

Educacao.

SILVA, V. M. A. (1981). “Nétula sobre o Conceito de Literatura Infantil”. In SA, D. G., A

Literatura Infantil em Portugal. Achegas para a sua Historia. Braga: Editorial Franciscana.

SIM-SIM, 1. (2007). O Ensino da Leitura: A Compreensdo de Textos. Lisboa: Ministério da
Educacao - DGIDC.

SIM-SIM, |. (2007). Para a Avalia¢do do Desempenho de Leitura. Lisboa: GEPE - Ministério da

Educacao.

STAHL, S. (2003). "Words are Learned Incrementally Over Multiple Exposures”. In American

Educator, Spring, pp. 18-22.

94



STRICKLAND, D. S. (1996). “Search of Balance: Restructuring our Literacy Programs.” In
Reading Today, 50, p. 32.

SOLE, |. (2001). Estratégias de Lecturas. Materiais para la Innovacion Educativa. Barcelona:

ICE, Universidad de Barcelona y Editorial Graé.

TOLLEFSON, J. W. (1989). “A System for Improving Teachers Questions”. In Forum.

VAZ, ). P. (1998). Compreensao na Leitura: Processos e Estratégias para a Activacao de

Competéncias. Tese de doutoramento ndo publicada, Universidade de Coimbra.

VIANA, F. L. (2007). O Ensino da Leitura: A Avaliagdo. Lisboa: Direc¢do-Geral de Inovagao e

Desenvolvimento Curricular.

VIANA. L. F. e TEIXEIRA, M. M. (2002). Aprender a Ler: Da Aprendizagem Informal a

Aprendizagem Formal. Lisboa: Edigdes Asa.

GIASSON, J. (1993). A Compreensdo na Leitura. Edicdes Asa.

YOPP, R. H. e YOPP, H. K. (2001). Literature - Based Reading Activities. Plymouth: Allyn and

Bacon.

95



