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Resumo

O trabalho aborda paralelamente trés componentes: a Biblioteca Escolar, referindo-se

a sua funcao actual na Escola e no Agrupamento de Escolas, passando pelo papel de Professor
Bibliotecario e pelo caso concreto do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto; as
Literacias, a cujo desenvolvimento deve ser dada atencao primordial e persistente por todos

os que contribuem para a construcao do curriculo dos alunos; as Linguas Estrangeiras, que

permitem comunicar e interagir com os outros, numa perspectiva multicultural.

A interseccao dessas trés vertentes é concretizada pelo Projecto proposto: na
promocdo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca Escolar do Agrupamento de Escolas de
Silvares e Terras do Xisto. Neste ambito, procedeu-se inicialmente a uma avaliacdo sobre as
crencas dos alunos e dos docentes de Linguas Estrangeiras em relacdo ao papel da Biblioteca
Escolar. No final, apoés o desenvolvimento do Projecto, procedeu-se a nova avaliacao,
concluindo-se que projectos como 0 nosso constituem uma mais valia na promocao da
Interculturalidade e da Literacia.

O trabalho, no seu todo, constitui ainda uma proposta reflexiva para todos os
docentes e particularmente os professores de Linguas Estrangeiras, no sentido de se

potenciarem as pontes entre o Curriculo e a Biblioteca Escolar.

Palavras-chave

Biblioteca Escolar, Curriculo, Linguas Estrangeiras, Ensino /Aprendizagem



vi

A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao



A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao

Abstract

This work begins by addressing three parallel aspects: the School Library, referring to
its current role in the School and in the School group, passing through a reflection on the
recent post of Teacher Librarian and at the specific situation of the «Agrupamento de Escolas
de Silvares e Terras do Xisto»; the Literacy, to which development should be given prime and
persistent attention by those who contribute to the construction of the pupils’ curriculum;

the Foreign Languages, which allow us to communicate and interact with others.

The intersection of these three components is achieved by the proposed Project: the
promotion of foreign languages in the School Library of «Agrupamento de Escolas de Silvares e
Terras do Xisto». At the end of the Project, we applied new questionnaires and compared the
answers with those given from the initial questionnaires, whether from students or from
teachers.

It was still intended to raise awareness among teachers of foreign languages to the
importance of the School Library and its contribution to develop in students the skills
described in the National Curriculum for Basic Education, thus establishing bridges of the

activities carried out under the Project presented.

Keywords

School Library, Curriculum, Foreign Languages, Teaching / Learning

vii



A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao

viii



A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao

Résumeé

Ce travail commence par aborder trois aspects paralléles: la bibliotheque scolaire, en
se référant a son role actuel a l'école et dans le groupe scolaire, en passant par une réflexion
sur le post récent de lenseignant bibliothécaire et a la situation spécifique de l'Escolas
«Agrupamento de de Silvares e Terras do Xisto »; lalphabétisation, a laquelle le
développement doit étre donnée lattention du premier et persistante par ceux qui
contribuent a la construction du curriculum des éléves; les langues étrangeres, qui nous
permettent de communiquer et d'interagir avec les autres.

L'intersection de ces trois composantes est atteint par le Projet: la promotion des
langues étrangéres dans la bibliotheque de l'école de «Agrupamento de Escolas de Silvares e
Terras do Xisto». A la fin du Projet, nous avons appliqué de nouveaux questionnaires et
comparées aux réponses provenant de cette premiére, si les étudiants ou les enseignants.

Il était encore destiné a sensibiliser les enseignants de langues étrangéres a
limportance de la bibliothéque de l'école et sa contribution a développer chez les éléves les
compétences décrites dans le programme national pour l'éducation de base, donc établir des

ponts d'activités menées dans le cadre du Projet présenté.

Mots-clés

Bibliothéque scolaire, curriculum, les langues étrangéres, l'enseignement / apprentissage
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Resumen

Este trabajo comienza por abordar tres aspectos paralelos: la Biblioteca de la
Escuela, en referencia a su papel actual en la Escuela y en el grupo de la escuela, pasando
por una reflexion sobre el reciente post de Maestro Bibliotecario y en la situacion especifica
de la «Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto~, la alfabetizacion, a la que el
desarrollo debe ser objeto de atencion primordial y persistente por parte de aquellos que
contribuyen a la construccion del plan de estudios de los alumnos, los idiomas extranjeros,
que nos permiten comunicar e interactuar con otros.

La interseccion de estos tres componentes se logra por el Proyecto propuesto: la
promocion de las lenguas extranjeras en la biblioteca de la escuela de «Agrupamento de
Escolas de Silvares e Terras do Xisto». Al final del Proyecto, se aplicaron cuestionarios de
nuevo y se compara con las respuestas derivadas de la inicial, ya sea estudiantes o maestros.

La intencion era todavia para sensibilizar a los profesores de lenguas extranjeras a la
importancia de la biblioteca de la escuela y su contribucion a desarrollar en los estudiantes
las habilidades descritas en el Curriculo Nacional de Educacion Basica, con lo que establece

puentes de las actividades llevadas a cabo en el marco del Proyecto presentado.

Palabras clave

Biblioteca de la Escuela, Plan de Estudios, Idiomas, Ensefanza / Aprendizaje
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Introducao

A Biblioteca Escolar apresenta-se nos dias de hoje como uma valéncia que a Escola
deve valorizar e potenciar.

Assim, este trabalho pretende analisar e demonstrar a necessidade da promocao das
Linguas Estrangeiras na Escola e na Biblioteca Escolar, bem como concretizar ac¢des nesse
sentido e avaliar os resultados obtidos.

Comecou-se por reflectir sobre a importancia da BECRE na sua perspectiva actual,
destacando as particularidades especificas do perfil do Professor Bibliotecario desta ‘nova’
Biblioteca Escolar, considerando a situacao concreta do Agrupamento de Escolas de Silvares
e Terras do Xisto perante este novo panorama.

Numa Escola como a nossa, situada no interior do pais, a Biblioteca Escolar pode ser
o0 espaco onde os alunos vao ler, mas também o espaco onde eles sentem que nao trabalham
isoladamente. Pelo contrario, entendemos que aqui se devem estabelecer pontes com todas
as areas ou disciplinas do curriculo. Nesta perspectiva urge, hoje, que o professor
bibliotecario possua formacdo especifica para fazer deste espaco um cenario onde o
conhecimento se amplia e se renova.

De seguida abordaram-se diversas Literacias, com especial atencao para a leitura,
porque a promocao da leitura tem lugar privilegiado na BECRE (e na Escola), contribuindo
para o sucesso escolar dos alunos.

Prosseguiu-se com a apreciacdo da importancia do desenvolvimento de
competéncias em Linguas Estrangeiras, as quais por vezes nao é dada a importancia devida,
principalmente se considerarmos que chegamos a Sociedade do Conhecimento, em que
precisamos saber transformar a informacao que chega a nivel mundial e, por isso, torna-se
fundamental a existéncia de literacia especifica em Linguas Estrangeiras. Esta capacidade
de apropriacdo das linguas é a chave para a construcdo de um curriculo mais rico e
abrangente, numa perspectiva multicultural e intercultural. Cada vez mais, a Escola é lugar
de encontro de varias linguas, de outras realidades, outras culturas, outros habitos e outros
sons.

Finalmente apresenta-se um projecto que nao se limita a uma Unica accdo, mas sim
a um conjunto de procedimentos colocados em pratica, cujas actividades dinamizadas no
ano lectivo 2010/2011, com o sentido de realcar e promover as Linguas Estrangeiras no
AESTX, integraram este estudo.

A aplicacado de inquéritos a uma amostra composta por alunos e por professores de
L.E. serviu trés propdsitos principais - aferir as reais necessidades da BECRE relativamente
as Linguas Estrangeiras, verificar os resultados obtidos com as accdes levadas a cabo pela
Biblioteca Escolar em estreita articulacdo com o Departamento de Linguas e a relacdo

destas accoes com o efectivo desenvolvimento de competéncias nos alunos, como previsto
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no CNEB (bem como no QECRL, nos Programas das Linguas Estrangeiras e nas Metas de
Aprendizagem definidas para as Linguas Estrangeiras).

Mediante o exposto, cremos que este trabalho servird para nés, enquanto
mediadores, adquirirmos uma outra consciéncia e ainda para que a Escola sinta a mudanca

que as Bibliotecas Escolares operaram.
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Capitulo | - O papel da Biblioteca Escolar
Centro de Recursos Educativos (BECRE)

A biblioteca escolar é mais do que uma sala com livros e servicos, é uma funcdo na escola.
(Das, 2008, p.8)

Neste capitulo, propomo-nos abordar o papel da Biblioteca Escolar quer como
espaco de livros quer como Centro de Recursos ao servico de toda a Comunidade Educativa.

Assim, a Biblioteca Escolar, referida doravante como BE ou BECRE, a semelhanca do
que se verifica nos paises de expressdao inglesa, como refere Das, a qual pode ser
denominada «centro de recursos multimédia, centro de informacdo, mediateca, centro de
apredizagem aberto, entre outros.» (Das, 2008, p.1)

Antes de mais, é preciso recordar, tal como referido em Delors (1999) que o papel
da Escola actual é, mais do que ensinar, permitir que os alunos aprendam a aprender. O
saber e a aprendizagem sdo cruciais, dai o desenvolvimento dos Centros de Recursos
(audiovisuais, informaticos e documentais), nesta nova sociedade do conhecimento.

Com a aprovacao do Manifesto da Biblioteca Escolar da UNESCO, em 1999, e a
criacdo da Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) pelo Ministério da Educacdo, em parceria
com o Ministério da Cultura, em 1996, verificou-se em Portugal um consideravel
desenvolvimento das Bibliotecas Escolares, nomeadamente no que diz respeito aos seus
objectivos e funcao na escola.

Os objectivos da Biblioteca Escolar expressos no Manifesto da IFLA/UNESCO
(IFLA/UNESCO, 1999, p.2) sao os seguintes:

e apoiar e promover os objectivos educativos definidos de acordo com as
finalidades e curriculo da escola;

e criar e manter nas criancas o hdbito e o prazer da leitura, da
aprendizagem e da utilizacdo das bibliotecas ao longo da vida;

e proporcionar oportunidades de utilizacdo e producdo de informacéo
que possibilitem a aquisicdo de conhecimentos, a compreensdo, o
desenvolvimento da imaginacéo e o lazer;

e apoiar os alunos na aprendizagem e na prdtica de competéncias de
avaliacdo e utilizacdo da informacdo, independentemente da natureza
e do suporte, tendo em conta as formas de comunicacdo no seio da

comunidade;
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e providenciar acesso aos recursos locais, regionais, nacionais e globais e
as oportunidades que confrontem os alunos com ideias, experiéncias e
opinides diversificadas;

e organizar actividades que favorecam a consciéncia e a sensibilizacéo
para as questées de ordem cultural e social;

e trabalhar com alunos, professores, orgdos de gestdo e pais de modo a
cumprir a missao da escola;

e defender a ideia de que a liberdade intelectual e o acesso a
informacdo sdo essenciais a construcdo de uma cidadania efectiva e
responsdvel e a participacdo na democracia;

e promover a leitura, os recursos e servicos da biblioteca escolar junto

da comunidade escolar e fora dela.

A Biblioteca Escolar passou a ter objectivos bastante mais abrangentes, destacando-
se na promocao da leitura e das literacias e no seu envolvimento na comunidade educativa.

«A Biblioteca Escolar é parte integrante do processo educativo.» (IFLA/UNESCO,
1999, p.2)

Numa perspectiva mais utdpica, a BE poderia passar a ser considerada como o
centro ou nlcleo da Escola. Esta visao da BECRE continuara distante, enquanto os
professores continuarem a resistir a inovacao e as TIC, enquanto resistirem ao investimento
na auto-formacao, para serem capazes de orientar o aluno na construcao do seu curriculo,
enquanto resistirem a ideia de desenvolvimento de competéncias em detrimento da
aquisicao de conhecimentos e enquanto resistirem ao trabalho colaborativo e a cooperacéo.

A BECRE é o instrumento por exceléncia que possibilita a concretizacao de tudo isto,
pois disponibiliza os servicos e recursos adequados. Ela é o «recurso de informagdo
prioritdrio Escola (..) formando um elo de ligacGo da escola com o mundo exterior».
(Furtado, 2000, p.3)

Progride-se para a Sociedade do Conhecimento. De uma sociedade onde se associava
a falta de conhecimentos a falta de informacao, passou-se para outra, onde se pensa que a
falta de conhecimento pode dever-se ao excesso de informacdo juntamente com a
incapacidade de apropriacdo dessa informacao para se criar conhecimento Util. Assim, o
«excesso de informacd@o transforma-se em lixo» (Escola, 2005, p. 349)

A BECRE nao pode limitar-se a proporcionar a informacao.

E imperativo agora ensinar aos alunos formas de aprender a seleccionar e saber
adequar a informacdo a que tém acesso. Para que a BE deixe de ser um recurso a parte,
devemos torna-la num Centro de Recursos imprescindivel para o Agrupamento de Escolas.

A Biblioteca tem um papel central na construcao do curriculo do aluno, devendo ser
um instrumento de aprendizagem.

A BECRE ¢é responsavel por ajudar os alunos a tornarem-se utilizadores da

informacdo capazes, de modo a que possam ser bem sucedidos a nivel escolar (e
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posteriormente a nivel profissional e social). Alguns alunos, principalmente nestes meios
rurais, poderao ter na Biblioteca Escolar a quase totalidade dos seus (poucos) contactos com
bibliotecas.

Mesmo que ndo se consiga a curto prazo tornar a BECRE no nicleo da Escola, ela
deve investir no desenvolvimento de competéncias transversais nos alunos, na sua
articulacdo com as diferentes disciplinas do curriculo, nas vantagens do desenvolvimento
das literacias digitais e no trabalho colaborativo.

O trabalho da BECRE ainda é visto como marginal as aprendizagens dos alunos, como
se de um recurso externo se tratasse. Mesmo os oOrgaos de gestdao das Escolas ou
Agrupamentos muitas vezes nao reconhecem o papel da BECRE, limitando-a as suas funcdes
de difusao de informacao, apoio ao trabalho da sala de aula, promocao da leitura, pesquisa
e consulta de documentos (estes dados basearam-se no estudo realizado no ambito de uma
dissertacao de mestrado de Jaquelina Duarte [referido em Freire, 2007, p. 28] sobre o modo
como o Projecto Educativo de setenta Escolas ou Agrupamentos da zona de Lisboa
reconhecem a Biblioteca Escolar). Nalguns casos, o Projecto Educativo chega mesmo a
considera-la como um servico da escola (como a papelaria ou o refeitorio).

Também nos Conselhos de Turma ou Departamentos, com alguma ressalva do
Departamento de Linguas por razdes obvias, so se considera a BECRE quando se planificam
actividades extracurriculares.

O trabalho colaborativo entre BECRE e sala de aula ainda é bastante limitado. A
maioria dos professores ainda nao compreende o presente papel da BECRE e reconhece-lhe
apenas as funcoes de dinamizacao de actividades extracurriculares, prestacao de apoio na
pesquisa, disponibilizacdao de materiais e eventualmente na producao de materiais ou
prestacio de apoio na realizacdo de trabalhos pelos alunos. E, por isso, necessario
interceder junto dos professores (quer pelos Conselhos de Turma, quer através dos
Departamentos) para lembrar a vantagem da inclusao da BECRE nas suas praticas lectivas e
sensibiliza-los para as vantagens dessa integracao, para que nao se veja o trabalho
colaborativo com a BECRE como um trabalho acrescido e prescindivel.

Para além do mais, a BECRE tem ainda que envolver a comunidade, de modo a
abranger o aluno e o seu meio, considerando as relacées entre os diferentes microssistemas
(nomeadamente familia e escola), que o influenciam directamente, como refere
Brofenbrenner (1979, citado em Goncalves, 2003, p.109).

Por essa razao o seu papel também deve ser o da intervencao e articulacdo de
actividades para a concretizacao das metas do Projecto Educativo de Escola, que deverao
ter como principal intencao, comum com a BECRE, a promocao do sucesso educativo e a
integracao social de todos os elementos que a constituem.

Sao 3 os principios fundamentais que devem reger o servico da BE, segundo o Doutor
Ross Todd: Impacto, intervencao pedagodgica e transformacdo. Impacto da oferta e dos

servicos de informacao, intervencao pedagogica da BE «explicita, sistemdtica e
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programada~> (Todd, 2003, p. 25) e consequente transformacao que resulta na aprendizagem
por parte do aluno.

Para cumprir o seu papel de forma mais abranjente, a BECRE deve proporcionar,
para além dos servicos mais tradicionais de leitura, presencial e domiciliaria, acesso a
Internet, reprografia, consulta do catalogo, material audiovisual e outros servicos que
permitem o alargamento dos servicos da BECRE e que passam por disponibilizar e incentivar
os utilizadores (professores e alunos e comunidade escolar) para o uso de novas ferramentas
digitais como blogues, redes sociais, marcadores sociais, podcasts, wikis, MSN ou Skype,
Google groups, Feeds RSS, Library thing, Twitter, programas de construcao e publicacao de
livros digitais, apresentacoes dinamicas, filmes, questionarios online, paginas web, etc.

A BECRE deve prestar os servicos devidos aos seus utilizadores, independentemente
dos constrangimentos de espaco e da escassez de recursos que possam existir. Se o espaco
da Biblioteca se revelar insuficiente, entao teremos que mobilizar outros espacos que
permitam o desenvolvimento efectivo das actividades previstas. Pretende-se fazer da Escola
(ou mesmo da comunidade envolvente) um recurso da Biblioteca. Nesta perspectiva,
ganham particular importancia os repositorios digitais, que permitem transportar a BE para
fora do seu espaco fisico, que a limita, desenvolvendo ambientes virtuais de aprendizagem e
disponibilizando coleccées digitais, que podem ser construidas de diferentes formas e servir
diferentes objectivos. As bibliotecas escolares devem alongar-se agora do seu espaco fisico,
com recursos humanos disponiveis para além do tradicional horario, apresentando grandes
desafios a considerar por todos os responsaveis pelo seu desenvolvimento.

Em dltima instancia, estes repositorios digitais podem servir para atenuar as
desigualdades sociais, que a BE deve minorar, pois permite que todos os alunos tenham
acesso aos recursos e aos servicos da BECRE, independentemente de esta reunir ou nao as
condicoes fisicas necessarias para os receber.

Hoje, a BECRE tem a capacidade de apoiar os alunos com Necessidades Educativas
Especiais, com os recursos tecnolégicos que tem actualmente ao seu alcange. Por exemplo,
para alunos invisuais podem ser criados tutoriais diversos a partir de podcasts, podem ser
usados audiolivros, disponiveis gratuitamente na internet e podem ser adquiridos teclados
em Braille. No caso de deficientes auditivos, quase todos os videos disponiveis no Youtube
sdo passiveis de serem descarregados com legendas, e a comunicacdo com estes alunos €
bastante facilitada pelos desenvolvimentos tecnoldgicos que se encontram disponiveis
actualmente.

O papel da BECRE é o de facilitar as aprendizagens dos alunos e o seu sucesso
educativo, promovendo sempre o trabalho cooperativo, a iterdisciplinaridade e, mais ainda,
a transdisciplinaridade.

Foram realizados varios estudos que comprovam a importancia da BECRE, segundo
Haycock (citado por Freire, 2007, p.24): na aprendizagem dos alunos, mais concretamente
na aquisicao de técnicas de pesquisa e no desenvolvimento da literacia da informacao; na

leitura, especialmente no aumento dos niveis de leitura, na leitura livre e no aumento das
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competéncias de leitura e literacia; na identidade cultural, pela possibilidade de acesso a
cultura por todos os alunos independentemente das suas condicdes sociais ou econdmicas.

A questao da falta de reconhecimento da dimensao do papel da BECRE nas
aprendizagens dos alunos por parte dos professores em geral deve-se, em parte, a pouca
informacao sobre a funcao da BE e do Professor Bibliotecario e a desactualizacdao da
formacao profissional dos professores no que diz respeito a pratica do trabalho colaborativo.

A BE, pelo Professor Bibliotecario e sua equipa, € responsavel por ‘chegar a todos os
professores’, (in)formando-os sobre o papel da BECRE e a importancia do trabalho
cooperativo e transdisciplinar na construcao do curriculo dos alunos.

Ha algumas décadas atras, a Biblioteca tinha um papel central de desenvolvimento
das competéncias da leitura, actualmente o seu papel centra-se nas competéncias da
informacao e sua gestao.

Lynn Barrett (2006, p.2) apresenta um esquema que nos remete para a

transformacdo que se objectiva com a introducdo de novas praticas.

Abordagem tradicional

Instalacoes Recursos TIC
Recursos humanos \ / Politicas e Planeamento
Recursos documentais [~ . -1 Orcamento
Pratica

Centrada na Gestéao

Papel da Biblioteca
no processo de
Aprendizagem

Nova abordagem: pratica centrada na
Aprendizagem

Inclusao

TIC como ferramenta
de ensino e
aprendizagem

Literacia da Informacao

Colaboracao

A Biblioteca
no centro da
Aprendizagem

Enfase na
aprendizagem

Criacdo de um
efectivo ambiente
de aprendizagem

Promocao
Gestao da leitura

Adaptado de: Barrett, Lynn (2006). New guidelines, new challenges in schools.

Chartered Institute of Library and Information Professionals (CILIP)
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Na abordagem tradicional, a Biblioteca reflectia o resultado de boas praticas
centradas na gestdo pelos Professores Bibliotecarios, o que permitia a sua participacdo no
processo de aprendizagem. Nesta perspectiva, valorizavam-se os processos de gestao e a
aprendizagem.

Na perspectiva da nova abordagem, valoriza-se a mudanca de papel da Biblioteca
que passa a ser vista como o centro do processo de aprendizagem. Aqui, as boas praticas de
gestao sao importantes, juntamente com os outros aspectos referidos no esquema (literacia
da informacao, inclusao, as TIC como ferramenta de aprendizagem, promocao da leitura,
énfase na aprendizagem, criacdo de um ambiente efectivo de aprendizagem e colaboracao).

Nao é facil conseguir esta mudanca de visao, pois ainda nos deparamos com a ideia
da Biblioteca Escolar como recurso educativo... Ainda muitos professores continuam ver a
Biblioteca apenas como centro de recursos de informacao e nao como centro da
aprendizagem, que forma para as literacias, constroi o conhecimento e suporta as
aprendizagens, articulando com os diferentes curriculos...

Barret (2006, p. 1-2) refere o novo papel da BE enquanto centro de aprendizagem, o
que possibilita que os alunos tenham acesso /estabelecam contacto com recursos que,
tendo em conta os elevados custos de aquisicao, so sao possiveis devido a essa centralizacao
de recursos na BE.

As Bibliotecas Escolares devem estar bem familiarizadas com os desenvolvimentos
tecnologicos para acompanhar e apoiar os alunos, pois estes mudaram a forma de aprender,
assim como o lugar onde aprendem.

Pretende-se que as bibliotecas deixem, cada vez mais, o seu espaco tradicional e
intervenham em espacos diferentes, reajustando os seus objectivos e estratégias ao nivel da
gestao, organizacao e difusao de informacao, reforcando o trabalho colaborativo com os
professores e outros parceiros e desenvolvendo um trabalho muito mais activo na formacao
para a literacia de informacao e para o uso das tecnologias. Por essa razao o Despacho n°
700/2009, de 9 de Janeiro determina a constituicao, em todas as escolas/agrupamentos, de
uma Equipa PTE e a inclusao nesta Equipa do Coordenador da Biblioteca Escolar.

Para a BECRE ser o centro da aprendizagem e do conhecimento da escola, como
defendido pelo Doutor Ross Todd, deve ser feita uma boa gestao dos seus recursos, quer

materiais, quer humanos.

Gestao e Desenvolvimento da Colec¢ao

Considerando que as funcdes da Biblioteca Escolar se desdobram em torno de
funcées mais gerais: Informativa, Educativa, Cultural e Recreativa, a esta cabe ainda a
gestao e desenvolvimento da coleccao, devendo disponibilizar uma coleccao de materiais
(impressos e nao impressos), adequados aos interesses, necessidades e caracteristicas da

comunidade escolar (alunos, professores e comunidade em geral).
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Para a correcta concretizacao dessa funcao, deve ser considerado o Curriculo, sendo
fundamental que a BE efectue regularmente identificacdo de necessidades, avaliacao,
seleccao, aquisicao, preservacao e desbaste da sua coleccao, pondo em pratica uma Politca
de Desenvolvimento e Gestao da Coleccao, que seja a base para as resolucées a tomar
quanto ao acervo da BE, que se pretende ser resultado de reflexdes e decisdes responsaveis.

Os critérios de escolha dos recursos adequados a adquirir pela BE passam pela
identificacao dos objectivos definidos para a Escola/ Agrupamento, dos pontos fortes e
fracos do espolio existente na BE e das necessidades e caracteristicas dos utilizadores.

Os factores que determinam essa escolha sao diversificados e variam consoante se
tratar de material livro ou nao-livro.

Ndao menos importante é a questdo da reavaliacdo frequente da coleccéao,
considerando alteracdes curriculares, aparecimento de novos documentos ou suportes e
surgimento de interesses e neessidades diferentes. Por exemplo, com o surgimento da turma
de EFA (ensino secundario), na area de Técnicas Comerciais, a BE do AETX deparou-se com a
necessidade de adquirir novos titulos nessa area, apds uma reavaliacao do acervo.

Para que o processo de seleccao, avaliacdo e desbaste da coleccao seja feito
adequadamente, devem ser utilizados diversos métodos de recolha de informacdo, como
pela realizacao de inquéritos aos utilizadores e a consulta das estatisticas que os programas
de catalogacao e empréstimos dispdem, por exemplo.

Para a constituicdo de uma Politica Documental da Coleccdo de Escola ou
Agrupamento deve-se considerar que «a coleccdo da biblioteca é um recurso dinamico.
Sabendo que esta sera sempre limitada por nao poder conter toda a informacao disponivel»
(RBE, 2008, p.5).

Com o objectivo de seleccionar os titulos a adquirir, deve-se comecar por avaliar a
coleccao actualmente disponivel no acervo «local» da BE. De seguida, procurar o que existe
disponibilizado gratuitamente na Internet.

Para a definicao da Politica de Desenvolvimento da Coleccao devemos procurar:

- ter em conta a Missdo da BE (que esta definida no Manifesto da IFLA/UNESCO para
as BE, 2000), as caracteristicas da comunidade escolar (tendo em atencao alunos de NEE,
actualmente a frequentar o Agrupamento e outros que possam vir a frequentar as escolas
deste Agrupamento a curto prazo, faixa etaria dos alunos e respectivos ciclos de ensino e
outros utilizadores), o Projecto Educativo do Agrupamento e os diversos Projectos
Curriculares, assim como o Curriculo Nacional do Ensino Basico, envolvendo as diferentes
estruturas pedagogicas e de gestao do Agrupamento;

- ter em atencao as diversas necessidades pedagogicas ligadas aos Programas, as
actividades ludicas, a diversidade de suportes para que sejam variados, a relevancia e
abrangéncia dos temas, a qualidade dos recursos, a relacao preco/qualidade, a actualidade
e a autoridade;

- elaborar a seleccao com a equipa da BE;

- considerar as propostas e necessidades expressas pelos professores;
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- ter em conta os resultados obtidos em questionarios aplicados na BE, bem como as
sugestoes dadas pelos utilizadores da BE; e as ferramentas de estatistica de programas de
catalogacdo e empréstimos, para formar uma coleccdo abrangente, mas o mais adequada
possivel as reais necessidades e interesses dos utilizadores;

- proporcionar a articulacao com o exterior (Biblioteca Municipal e Bibliotecas
Escolares do Concelho, Juntas de Freguesia, etc.), privilegiando um programa de
empréstimos baseado numa politica de cooperacao efectiva inter-bibliotecas (entre as BE e
a BM), verificando se os titulos propostos nao se encontram disponiveis noutras Bibliotecas
do Concelho (possibilitando o seu empréstimo inter-bibliotecas).

Considerando o papel integrador da Biblioteca Escolar, apoiando o percurso
formativo e curricular dos alunos e favorecendo o trabalho escolar de alunos e professores,
a BE deve desenvolver projectos articulados com as diferentes disciplinas do curriculo dos
alunos, com o intuito de desenvolver competéncias gerais e transversais como competéncias
em comunicacdo, tratamento da informacao e competéncias digitais e competéncias para
aprender a aprender. «Mais do que um espaco e um conjunto de recursos organizados, as
bibliotecas escolares assumem-se hoje como uma estrutura formativa de aprendizagem e de
construc@o do conhecimento assente em novas abordagens pedagdgicas baseadas na
pesquisa e processamento da informac@o e no uso intensivo dos novos recursos e media
digitais» (RBE, 2008 b)

A Biblioteca Escolar deve, pelo Professor Bibliotecario, fomentar o seu uso como
recurso ajudando no acesso livre e na utilizacdo auténoma da BE, incentivando a leitura e
fomentando o trabalho e o desenvolvimento do curriculo com recurso a BE.

Deve-se tentar que os recursos da BE estejam previstos nos projectos curriculares de
turma, seleccionando os conteudos curriculares que abranjem competéncias de informacao
e especificando na planificacao a articulacao com a BE.

De acordo com o Relatorio Sintese do Lancamento da RBE, «a BE constitui um
instrumento essencial do desenvolvimento do curriculo escolar e as suas actividades devem
estar integradas nas restantes actividades da escola e fazer parte do seu projecto
educativo. Ela ndo deve ser vista como um simples servico de apoio a actividade lectiva ou
um espaco autonomo de aprendizagem e ocupacdo de tempos livres. A BE deve constituir-se
como um nucleo da organizacéo pedagdgica da escola. »

Segundo o MABE, «a biblioteca escolar (BE) constitui um contributo essencial para o
sucesso educativo, sendo um recurso fundamental para o ensino e para a aprendizagem.

Para que este papel se efective é importante que determinadas condicoes se
concretizem no ambiente escolar. Vdrios estudos internacionais tém identificado os
factores que se podem considerar decisivos para o sucesso da missd@o que tanto o manifesto
da Unesco/IFLA como a declaracdo da IASL apontam hd muito para a BE: entre esses
factores destacam-se os niveis de colaboracdo entre o professor bibliotecdrio e os restantes

docentes na identificacdo de recursos e no desenvolvimento de actividades conjuntas
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orientadas para o sucesso do aluno; a acessibilidade e a qualidade dos servicos prestados; a
adequacdo da colecgdo e dos recursos tecnoldgicos.»

Também a Portaria n° 756/2009 de 14 de Julho refere o novo papel da Biblioteca
Escolar no seio da comunidade educativa «como estrutura inovadora, funcionando dentro e
fora da escola, capaz de acompanhar e impulsionar as mudancas nas prdticas educativas,
necessdrias para proporcionar o acesso @ informacd@o e ao conhecimento e o seu uso,
exigidos pelas sociedades actuais. »

A Biblioteca Escolar deve integrar de forma articulada o trabalho da sala de aula, no

processo ensino/aprendizagem.

11
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Capitulo Il - A formacdao do Professor

Bibliotecario: na senda de um perfil

Segundo Barrett (2006, p.2-3), o Professor Bibliotecario é agora visto como um co-
educador e deve estar «tecnologicamente» actualizado de forma a saber apoiar os
professores e alunos adequadamente. O Professor Bibliotecario deve ser mais do que um
especialista em informacao - deve ser um gestor do conhecimento e estar em constante
articulacao com os professores.

O Professor Bibliotecario apoia os professores na tarefa de ensinar, pois € um colega
com competéncias especificas que complementam as competéncias de cada professor na sua
disciplina. O trabalho cooperativo entre ambos resulta na melhoria dos resultados obtidos
pelos alunos.

O papel do Professor Bibliotecario é idealmente dinamico no processo de
aprendizagem e no sucesso educativo se este planificar e concretizar actividades em
conjunto com os professores das diferentes disciplinas, com objectivos comuns, sempre
tendo como meta a melhoria dos resultados escolares. Mais do que cooperacao e
coordenacdo entre Professor Bibliotecario e os outros professores, ambiciona-se o
verdadeiro trabalho colaborativo, em que se planifica com base nos conhecimentos, nas
competéncias e nas aprendizagens dos alunos.

Hoje o Professor Bibliotecario esta melhor qualificado, tanto pelo investimento que
se tem feito em formacao especifica em Bibliotecas Escolares nos Ultimos 2 ou 3 anos, como
pela atribuicao de novas funcdes: de mero ‘gestor da coleccao’ da Biblioteca Escolar, o
Professor Bibliotecario pode ser o elemento catalizador dos novos ambientes digitais,
proprios da aprendizagem e da Biblioteca Escolar do século XXI.

O referencial de competéncias da Australian School Library Association (ASLA) é um
referencial especifico relativo as competéncias dos professores-bibliotecarios que
desempenham funcdes nas Bibliotecas Escolares, valorizando-se a perspectiva pedagogica do
cargo. De acordo com este referencial, e segundo os padroes de exceléncia profissional para
Professores Bibliotecarios, estes:

e estdo bem informados sobre teoria e pratica da literacia da informacéo;

e entendem completamente como todos os alunos desenvolvem e aplicam

competéncias e estratégias ao longo da vida;

e tém uma boa compreensdao de como as criancas e adultos jovens se tornam

leitores independentes;

e compreendem exaustivamente o papel da informacao e das tecnologias da

informacao e comunicacao (TIC) na aprendizagem ao longo da vida;

13
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tém um conhecimento detalhado da pedagogia educacional actual;

estdao completamente familiarizados com a literacia da informacao e as
necessidades de informacao, habilidades e interesses dos alunos;

compreendem plenamente a necessidade para considerar as bases sociais,
culturais

e de desenvolvimento dos alunos na implementacao de programas e recursos
para o curriculo;

tém uma compreensao abrangente de literacia, literatura para criancas e adultos
jovens, curriculo e programas especificos nas suas escolas;

tém um conhecimento detalhado de como promover e incentivar a leitura;

tém uma boa compreensao da teoria da avaliacao e processos actuais;
compreendem que bibliotecas escolares profissionalmente geridas e
apetrechadas sao fundamentais para conquistar a comunidade escolar;

tém um conhecimento profissional diversificado dos padroes nacionais de
biblioteca e de gestao da informacao;

tém uma compreensdo abrangente de normas nacionais para a recuperacdo da
informacao;

criam e consolidam um ambiente de aprendizagem rico em informacao, que
suporta as necessidades da comunidade escolar;

proporcionam o acesso a recursos de informacdo através de sistemas eficientes,
eficazes e com gestao profissional;

promovem um ambiente onde os alunos sao encorajados e estimulados a ler, ver,
ouvir e responder para compreensao e fruicao;

apreciam a natureza dinamica das TIC e o seu papel na educacéo;

colaboram com os professores para planejar e implementar programas de
literacia da informacao e de literatura que resultem oportunidades de
aprendizagem positivas para os alunos;

asseguram que seus programas sao adequados as necessidades dos alunos na
comunidade escolar;

apoiam o processo de ensino e aprendizagem, proporcionando 0 acesso
equitativo aos recursos profissionalmente selecionados;

ajudam cada aluno a desenvolver a autonomia na sua aprendizagem;

ensinam o uso adequado e relevante das TIC e recursos de informacao;

garantem que as politicas e procedimentos da biblioteca implementam a missao
da escola;

fornecem referéncia exemplar e servicos de informacao a comunidade escolar;
planificam e elaboram o orcamento estrategicamente com vista a melhoria dos
servicos e programas de informacao na biblioteca;

aplicam praticas de gestdo de informacdes e sistemas que sdo consistentes com

os padroes nacionais;
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e monitorizam praticas de ensino para garantir a melhoria do ensino e da
aprendizagem;

e avaliam a aprendizagem do aluno para fornecer evidéncias do progresso em
literacia da informacao e da leitura;

¢ medem os recursos de biblioteca, instalacoes, programas e servicos de acordo
com as actuais politicas, documentos normalizados e de referéncia;

e usam evidéncias para apresentar programas e servicos;

e capacitam os outros na comunidade escolar para se tornarem aprendentes ao
longo da vida;

e levam a cabo pesquisas que informam sobre inovacdes baseadas em evidéncias
em programas da biblioteca escolar;

¢ envolvem-se em debates sobre questdes educacionais dentro da comunidade
escolar;

e criam e fomentam oportunidades de desenvolvimento profissional para
funcionarios relacionadas com a biblioteca;

e sdo dedicados a exceléncia no servico profissional;

e enfatizam o ensino e a aprendizagem centrados em programas e servicos da
biblioteca escolar;

e promovem a funcdo de professor bibliotecario nas suas escolas e na comunidade
em geral;

e promovem uma cultura de leitura através da promocao activa da literatura;

e participam no desenvolvimento profissional continuo;

e participam activamente com a direccao da escola e participam em grupos de
trabalho chave;

e promovem e estimulam a “centralizacdo de toda a escola” na politica e
implementacao da literacia da informacao;

e criam e estimulam equipas colaborativas dentro da escola e comunidades
profissionais;

e fornecem uma lideranca efectiva e transformadora da biblioteca escolar e do
pessoal do servico de informacao;

e moldam a partilha do conhecimento;

e participam activamente como membros de comunidades profissionais;

e demonstram espirito colaborativo e apoiam os colegas;

e promovem os servicos de biblioteca e de informacdo para a escola e a

comunidade em geral.

O papel do Professor Bibliotecario passa por facultar as ferramentas e, acima de
tudo, por ensinar as competéncias de informacao, de modo articulado com os professores e
o curriculo. De acordo com Herring (1998, citado por Conde, 2006), o professor bibliotecario

€ «a pessoa que associa alunos, professores e recursos e impulsiona o planeamento do

15



A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao

ensino de competéncias de informacdo através da escola. Neste sentido, a aprendizagem do
aluno depende do professor-bibliotecdrio que saiba actuar como catalisador vital entre o

que é aprendido pelos alunos e o modo como eles aprendem».
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Capitulo Il - O Caso da Biblioteca

Escolar (BE) de Silvares

3.1. Contextualizacdo do Agrupamento e caracterizacdao da

Escola '

Silvares € uma das principais vilas do concelho do Fundao, do qual dista 20 Km.
Perante a diminuicao de condicées de vida, resultante da centralizacao de servicos, a
desertificacao tem vindo a aumentar.

As freguesias da area abrangente do Agrupamento sdo: Janeiro de Cima, Barroca,
Bogas de Cima e Bogas de Baixo.

O Agrupamento é constituido pela Escola Basica de Silvares (com 1°, 2° e 3° ciclos),
sede do Agrupamento, por 3 Jardins-de-infancia e 1 Escola do 1.° Ciclo das aldeias que
constituem a parte designada zona do Pinhal, do concelho do Fundao.

O agrupamento tem um total de 208 alunos (155 da escola sede), com 37 alunos do
pré-escolar, 56 do 1° ciclo, 46 alunos do 2° ciclo, 66 do 3° ciclo (7 do CEF) e 3 do EFA
(secundario). Tem 48 professores, 5 Educadores, 21 Auxiliares /Assistentes Operacionais.
Apenas tem uma BE na escola sede.

A Escola do Ensino Basico de Silvares e Terras do Xisto - Fundao situa-se na parte
alta da encosta do sitio das Lameiras por onde se estende. A escola dista cerca de 1
quilémetro dos locais mais importantes da Vila - Junta de Freguesia e Igreja. Quanto ao seu
espaco fisico, tem quatro blocos: bloco A - Edificio com dezasseis salas de aula; a
Biblioteca, sala de Informatica, gabinete do SPO, Unidade de Ensino Estruturado e quatro
casas de banho; bloco B - Edificio onde funcionam o Conselho Executivo, a Papelaria, o PBX,
os Servicos Administrativos, a Reprografia, os Servicos de Apoio Social, a Sala de Convivio de
alunos, o Bar e quatro casas de banho. Num segundo piso situam-se os laboratorios, algumas
salas de aula, a sala TIC, a sala dos professores e o auditorio; parque desportivo - com varios
campos para a pratica de diversas modalidades; balnearios - edificio dos balnearios
femininos e masculinos; bloco do refeitorio; pavilhdo gimnodesportivo, composto por um
recinto de jogos, com um varandim uma sala de ginastica, balnearios masculinos e
femininos, sala de apoio a professores e respectivo balneario.

Em relacdo aos recursos pedagogico/didacticos, a escola esta apetrechada com:
Biblioteca integrada na RBE; sala TIC: equipada com 14 computadores com acesso a

internet; sala de Informatica (sala 5); laboratorios especificos: Fisica e Quimica; Ciéncias;

' de acordo com o PEA do AESTX 2009/2013, relativo ao ano lectivo 2010/2011
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pavilhdo desportivo e sala de ginastica; Unidade de Ensino Estruturado; auditério com
videoprojeccdo; 14 Computadores portateis para utilizacdo com alunos; 10 computadores
portateis para utilizacdo com professores; 3 quadros interactivos; equipamento didactico
especifico que pode ser encontrado nas salas especificas das diferentes disciplinas; material
audiovisual: retroprojectores, televisores e videos, projectores de diapositivos, episcopio e

gravadores.

3.2. ABECRE

A BECRE do AESTX encontra-se integrada na RBE desde 1996 e serve as 5 escolas do
Agrupamento. O funcionamento da BECRE é assegurado por duas assistentes operacionais
que se substituem entre si, de modo a que o espaco esteja disponivel das 9.00 até as 17.30
ininterruptamente, de modo a abranger todo o periodo de tempo em que se encontram
alunos na escola, exceptuando o periodo nocturno. Neste periodo funciona o EFA e como a
Professora Bibliotecaria é professora destes alunos, assegura o acesso aos servicos e ao
espaco da Biblioteca uma vez por semana. Para além disso, os alunos podem aceder ao
espaco, solicitando-o ao assistente operacional de servico.

A BECRE tem uma area total de 142 m2, sendo composta por uma area nuclear, que
integra uma sala, cujo espaco especifico se destina em especial para o 1° ciclo, mas pode
ser usado para outros fins.

Quanto a equipamento informatico, apresentam-se aqui os resultados da analise
estatistica de dados, apresentada pela RBE, relativos ao ano lectivo 2009/2010:

D.1.6 - Equipamento informatico

Computadores de Computadores
mesa portateis
Joslce Impressoras Scanners Lajlesans
sem com sem com  computadores multifungées
ligacdo ligacao ligacdo ligacdo
aInternet alinternet a Internet a Internet

Escola 0 5 0 2 7 1 1 0
pecialce 0,00 8,33 0,00 4,67 13,00 1,00 1,00 1,00
Concelho
Média Nacional 0,45 8,66 0,12 1,78 11,00 0,81 0,44 0,59

Analise estatistica de dados 2009/2010, de http://w3.gepe.min-edu.pt/rbe/

No que diz respeito a recursos, e também segundo os resultados da analise
estatistica de dados, apresentada pela RBE (ano 2009/2010), a documentacao existente na
BECRE era a seguinte:

E.1.1 - Documentacao existente por n° de alunos

Livros CDs Video Video Documentos Total de
audio digital analogico informaticos/digitais documentos
Escola 17,07 0,26 0,37 0,97 0,98 19,64
UEEELCD 6,79 0,07 0,08 0,23 0,21 7,38
Concelho
Taxa Nacional 6,91 0,13 0,17 0,27 0,26 7,74

Analise estatistica de dados 2009/2010, de http://w3.gepe.min-edu.pt/rbe/
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A BE do AESTX trabalha em parceria com as Bibliotecas Escolares do Concelho do
Fundao (3) e a Biblioteca Municipal, estando a ser constituido o portal da RBF (Rede de
Bibliotecas do Fundao). Nesta parceria, partilham-se recursos, formacao, informacao e
apoio técnico e articulam-se actividades. A Coordenadora Interconcelhia das Bibliotecas
Escolares (CIBE) presta um grande apoio a todas as BE, sendo que, no caso particular da
BECRE de Silvares, tem sido preciosa a sua ajuda e esclarecimentos a Professora
Bibliotecaria (com pouca experiéncia) e respectiva equipa da Biblioteca.

Ao nivel da dinamizacdo pedagdgica (com base nos pontos considerados na Base de
dados da RBE), a BECRE realiza actividades (curriculares, de enriquecimento curricular ou
extracurriculares) articuladas com os Projectos Curriculares das Turmas, reunides e
contactos com os professores para integrar os recursos da biblioteca nas suas praticas
pedagdgicas, accdes no dominio da promocéo da leitura, acgdes no dominio da literacia da
informacao, accées no dominio da promocao e Marketing da BE e actividades na area da
animacao cultural e ocupacao de tempos livres.

Relativamente a Auto-avaliacdo da BE, implementou-se o Modelo de Auto-avaliacao
da Biblioteca Escolar (MABE) a partir do ano lectivo 2009/2010.

Para o ano lectivo 2009/2010 optou-se por incidir a avaliacao da BE sobre o dominio
A - Apoio ao Desenvolvimento Curricular, pois foram identificados os seguintes pontos fracos
ligados a este dominio: deficiente utilizacao e rentabilizacdo dos recursos da BE e pouca
integracao nas praticas de ensino/aprendizagem; a BE produziu materiais formativos e de
apoio a utilizacdo dos recursos da BE, mas ainda néo tinha obtido os resultados pretendidos;
a equipa da BE era inconstante, pouco formada na area e pouco participativa nas
actividades da BE; a dificuldade sentida em se trabalhar em conjunto com os
departamentos. Os alunos nao costumavam ser devidamente orientados pelos professores na
realizacao de trabalhos de pesquisa, sendo, por vezes, enviados para a BE para «pesquisar»;
a ideia pré-concebida que apenas os professores de Lingua Portuguesa devem promover a
leitura.

A identificacao dos pontos fracos referidos levou a escolha do dominio A - Apoio ao
desenvolvimento curricular, considerando que é determinante para um impacto positivo no
ensino e na aprendizagem e tendo em vista:

- Contribuir para a afirmacao e reconhecimento do papel da BE.

- O uso da biblioteca como espaco formativo e de aprendizagem, intrinsecamente
relacionado com a escola, com o processo de ensino/ aprendizagem, com a leitura e com as
diferentes Literacias.

- Um maior envolvimento dos professores.

- Modificacoes positivas nas atitudes, valores e conhecimento dos utilizadores da biblioteca.

Como consequéncia foram implementadas as seguintes accdes para melhoria:
incrementou-se a participacao periddica nas reunides de planificacdo dos diferentes orgaos
pedagdgicos da Escola/Agrupamento; promoveu-se a integracao de novos docentes no

trabalho da BE; organizaram-se accdes informais de formacao sobre a BE junto dos docentes
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e dos alunos; apresentaram-se aos docentes sugestdes de trabalho conjunto em torno do
tratamento de diferentes unidades de ensino ou temas; realizaram-se reunioes com os
docentes responsaveis pelos Servicos Especializados de Apoio Educativo, com os docentes
que leccionavam as Areas Curriculares Nao Disciplinares e com os docentes associados as
Actividades Extra Curriculares; realizaram-se reunidoes com maior periodicidade com a
Direccao do Agrupamento; procurou-se, desde ai, incluir na Equipa elementos provenientes
de areas disciplinares variadas ou com formacdes diferenciadas; definiu-se um documento
normativo para elaboracao de trabalhos escritos pelos alunos, nomeadamente quanto a sua
redaccdo e apresentacao grafica; comecou a utilizar-se um formulario de pedido de
articulacao /requisicao de servicos da Biblioteca a ser adoptado como procedimento por
todos os departamentos /professores; fomentou-se um maior envolvimento do Conselho
Pedagogico nos assuntos da Biblioteca; reforcou-se a articulacao entre a BE e o trabalho de
sala de aula; reforcou-se o papel e colaboracdo com os Bibliomonitores, promovendo um
maior envolvimento dos alunos na BECRE; organizaram-se, com os Directores de Turma,
sessbes de formacao de utilizadores para os alunos; introduziu-se uma politica no
Agrupamento orientada para o ensino sistematico e em contexto curricular de competéncias
de informacao; estabeleceu-se um plano articulado e progressivo (ao longo dos varios anos
de escolaridade) para o desenvolvimento das competéncias de informacao; reforcou-se a
articulacdo com as Areas de Projecto e outras areas de caracter transversal que fomentem a
utilizacao contextualizada das TIC; incluiu-se a Professora Bibliotecaria na equipa do PTE de
modo a assegurar o envolvimento da BE no cumprimento dos objectivos do PTE - apropriacao
e uso das TIC e inclusdo nas praticas formativas e de ensino/aprendizagem; renovou-se o
espaco da BECRE e parte do equipamento informatico desta.

Se se observar, em determinadas alturas, a BECRE de Silvares, verifica-se que todos
os presentes trabalham ou fazem algo lidico (aprendendo também). Os alunos estdo muito
mais tecnologicamente activos/despertos do que pensava. (Note-se que esta € uma escola
pequena do interior.) Alguns alunos enviam SMS enquanto léem ou escrevem, alunos do 1°
ciclo na WWW, alunos do CEF de mecanica a trabalhar no portatil enquanto véem um filme
de video, etc. Naturalmente também ha alunos a ler, a fazer trabalhos de grupo ou a
escolher livros, mas todos estao a usufruir da BE e a desenvolver as suas literacias.

Por ser pequena a escola, é natural conhecer os interesses e desinteresses,
dificuldades e capacidades da maioria dos alunos e perceber-se que estao a aprender, cada
um a sua maneira.

A BE, mais do que o espaco onde se encontra a informacdo, deve ser um espaco
privilegiado que apresente condicoes para que o aluno crie o seu saber (na prespectiva do
aluno como centro do processo de aprendizagem).

Nos Ultimos dois anos lectivos repensaram-se alguns dos procedimentos que se
usavam na BE: a interdicao do uso dos computadores para consultar o mail, Facebook, jogar
ou realizar outras actividades ludicas. Apdés uma reflexdao sobre as diversas perspectivas,

concluiu-se que o procedimento (definido no Regulamento da BE) estava inadequado por
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diversas razdes: por um lado, alguns alunos s6 podem aceder a Internet e aos seus servicos
na Escola (e com tempo livre, na BECRE), pois ndo tém Internet em casa e durante o resto
do tempo estdao nas aulas, onde na maior parte das vezes (infelizmente) nem se usa o
computador; por outro lado, nao os devemos impedir de usar esses recursos, devemos sim
monitorizar o seu uso. Naturalmente priveligiando o seu uso para a realizacao de trabalhos,
mas porque nao usa-los para fins mais ludicos, também? Afinal estao a desenvolver outras
literacias (tecnologicas, por exemplo)! Entdo, em vez de se «proibir» o uso e consulta do
Facebook, por exemplo, seria melhor também a BECRE o usar para, assim, chegar aos alunos
de uma forma mais apelativa e os poder orientar se necessario.

Também no Regimento Interno da BECRE constava: «A partir da primeira semana de
Junho ndo é permitido fazer requisicbes que impliquem a saida de livros da escola, para
que o catdlogo possa ser reposto.» Em conversa com alguns alunos, questionou-se porque
tinham lido poucos livros (fora dos recomendados pelos professores para as aulas). A
resposta incidiu na falta de tempo (pois s6 tinham tempo nas férias). Assim percebeu-se que
se tinha que alterar esse procedimento, permitindo e fomentando a leitura - justamente
quando os alunos tém mais tempo (ou seja, nas férias).

Na tentativa de perspectivar uma BE para daqui a 10 anos, como propde November
(2007) no inicio do ano lectivo 2010/2011, principiaram-se algumas alteracoes a BECRE:

- Aproveitando a visita da Dra. Teresa Calcada” & BE do AESTX no dia 31 de Maio de 2010 e
reflectindo sobre algumas sugestoes de melhoria (actualizacao de fundo documental,
disposicao e gestao de espacos, etc.), recolheram-se os livros e documentos antigos nao
usados, colocando-se em lugar de destaque livros mais procurados, (como de literatura
infanto-juvenil, por exemplo) e o material audiovisual.

- Apetrechou-se a BECRE com mais um computador e outros equipamentos, como um
videoprojector.

- Em articulacao com a equipa PTE, promoveu-se o uso dos quadros interactivos e dos
computadores que estao em todas as salas de aula e o recurso a plataforma Moodle e
adopcao de Portefolios digitais.

A partir do ano lectivo 2010 /2011, e de acordo com o Despacho n° 700/2009 de 9 de
Janeiro constituiu-se neste agrupamento uma Equipa PTE em que a Professora Bibliotecaria
se passou a incluir.

Apés a leitura e analise do Projecto Educativo do Agrupamento pela Professora
Bibliotecaria, ressaltou o caracter vago e desadequado com que se referenciava a BE, que
era encarada mais como estrutura complementar ou mera infra-estrutura fisica, a par de
outras, escamoteando o seu papel pedagoégico ao nivel do curriculo e das diferentes
literacias. A consciéncia desta omissao e visao parcelar da funcdo da BE na escola levou a
apresentacao de propostas de alteracdes ao Projecto Educativo do Agrupamento, no que
dizia respeito a BECRE, em Assembleia de Escola, para o triénio 2009 /2013 (com efeitos a
partir de 2010).

2 Coordenadora do Programa da RBE
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Assim, detectou-se a seguinte omissdo relativamente a BE: No capitulo IV- Avaliacao
do Projecto Educativo, constava: «Como instrumentos de avaliacdo sGo definidos o CAF
(avaliacéo interna) e um relatorio anual, a produzir pelo Conselho Pedagdgico, do qual
conste a andlise das avaliacées feitas pelos diversos intervenientes» e aqui passou a
constar, também o MABE como instrumento de avaliacao interna.

No ano lectivo 2009/2010 incidiu-se a auto-avaliacao da BE (MABE) sobre o dominio
A - Apoio ao Desenvolvimento Curricular (Articulacao curricular da BE com as estruturas
pedagdgicas e os docentes e Desenvolvimento da literacia da informacao), precisamente por
se verificar que a BE estd «desligada» dos diferentes orgaos da Escola e no Projecto
Educativo do Agrupamento surgia mesmo identificado como um problema /dificuldade a
nivel pedagogico - o « Deficit na articulagdo entre a BE/CRE e as diferentes disciplinas do
curriculo». No ano lectivo seguinte (2010/2011) centrou-se a auto-avaliacdo da BE no
dominio B - Leitura e Literacias, que foi justamente outro problema / dificuldade apontado
no Projecto Educativo, desta vez no ambito das atitudes e valores - a «Falta de hdbitos de
leitura». Sendo um objectivo geral da BE o desenvolvimento das literacias e da leitura, tem
esta que contribuir para minimizar este problema, envolvendo-se e promovendo projectos
com esse proposito. Consequentemente, propos-se a intervencao activa da BE nas seguintes
dificuldades referidas no Projecto Educativo: Falta de habitos de leitura e Deficit na
articulacao entre a BE/CRE e as diferentes disciplinas do curriculo. Para tal definiram-se

objectivos e propuseram-se actividades e estratégias para a sua concretizacao.
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Capitulo IV - Leitura e Literacias

O termo de literacias, segundo Tavares (2007, p.44) «pode ser definido como o
tratamento do quotidiano, o que implica o tratamento da multimodalidade, da
simultaneidade numérica, a literacia mediatica, a literacia cientifica, a literacia emocional
(...) a literacia digital».

O desenvolvimento das diversas literacias nos jovens que se encontram abrangidos
pela escolaridade obrigatoria tem sido um investimento a nivel nacional.

De acordo com o PISA (Serrao, 2010), em 2009, e pela primeira vez desde que se
iniciou o PISA (em 1997), o desempenho dos alunos relativamente a leitura atingiu a média
da OCDE, sendo que desde 2000 apresentava resultados abaixo da média. Entre 2000 e 2009
revelou progressos no ambito da literacia da leitura. Relativamente a literacia matematica
também melhorou entre 2003 e 2009. Quanto a literacia cientifica revelou ser o 2° pais da
OCDE que mais progrediu entre 2006 e 2009. Parece, pois, que estamos no bom caminho.

Tavares remete a nocdo de literacia a competéncia comunicativa, que envolve a
compreensao e expressao oral, a leitura e a expressao escrita, considerando, por isso,
«literacia como ‘leitura’ de diferentes textos, em diferentes suportes, com vista a
construcdao do conhecimento» (2007, p.45). Assim sendo, a Literacia estabelece com a

leitura um compromisso cada vez maior.

4.1. A promocao da Leitura

Ni nacemos lectores ni nacemos no lectores: nos hacemos lo uno o lo outro com el paso del
tiempo.
Cerrillo et al. (2003, p. 232)

De facto, concordamos com Cerrillo. Os leitores fazem-se, mas os nao leitores

também.

O que é entdo a literacia da leitura?
Segundo o estudo PISA (Serrédo, 2010, p.6), literacia de leitura é
«a capacidade do individuo para compreender, usar, reflectir sobre e
apropriar-se de textos escritos, de forma a alcancar os seus objectivos,
desenvolver o proprio conhecimento e potencial e participar na sociedade
(OCDE, 2010).
Através desta definicdo é possivel perceber que o enfoque da

avaliagdo PISA estd muito mais no uso de textos escritos no dia-a-dia dos
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alunos, do que no conhecimento explicito da lingua, das suas
caracteristicas gramaticais, figuras de estilo, vocabuldrio, ou no dominio
das referéncias culturais incorporadas nos textos. Neste sentido, o
principal objectivo do PISA é mostrar em que medida os alunos, no final da
escolaridade obrigatédria, estardo preparados para fazer face as novas

exigéncias da sociedade.

Para a definicao da literacia verbal devemos considerar, as competéncias especificas

referidas no Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME-DEB, 2002, p.31):

Entende-se por compreensdo do oral a capacidade para atribuir
significado a discursos orais em diferentes variedades do Portugués. Esta
competéncia envolve a recepcdo e a decifracdo da mensagem por acesso a
conhecimento organizado na memdria, o que implica prestar atencdo ao
discurso e seleccionar o essencial da mensagem.

Entende-se por expressdo oral a capacidade para produzir cadeias
fénicas dotadas de significado e conformes a gramdtica da lingua. Esta
competéncia implica o recrutamento de saberes linguisticos e sociais e
supde uma atitude cooperativa na interacc@o e o conhecimento dos papéis
desempenhados pelos falantes em cada tipo de situacdo.

Entende-se por leitura o processo interactivo entre o leitor e o
texto em que o primeiro reconstréi o significado do segundo. Esta
competéncia implica a capacidade de descodificar cadeias grafemdticas e
delas extrair informacdo e construir conhecimento.

Entende-se por expressdo escrita o produto, dotado de significado
e conforme a gramdtica da lingua, resultante de um processo que inclui o
conhecimento do sistema de representacdo grdfica adoptado.

Esta competéncia implica processos cognitivos e linguisticos
complexos, nomeadamente os envolvidos no planeamento, na formatacdo
linguistica, na revisdo, na correccdo e na reformulacéo do texto.

Entende-se por conhecimento explicito o conhecimento reflectido,
explicito e sistematizado das unidades, regras e processos gramaticais da
lingua. Esta competéncia implica o desenvolvimento de processos
metacognitivos, quase sempre dependentes da instrucdo formal, e permite
aos falantes o controlo das regras que usam e a seleccdo das estratégias
mais adequadas a compreensGo e expressGo em cada situacdo de

comunicacdo.

O leitor competente é aquele que consegue adaptar-se a leitura em diversos

suportes pelo uso de «novas técnicas intelectuais», segundo Chartier (como referido por

Guerreiro, 2011)
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O leitor (mais) competente sera aquele que inclui os diferentes suportes nas suas
leituras, sabendo usa-los correctamente, e que se adapta as caracteristicas -
potencialidades e limitacdes - de cada suporte.

Contrariando a ideia generalizada de que o aluno compreendera melhor o que lé
com a explicacao do professor, Bayona (2005) defende que o professor deve adequar as
explicacdes ao grau de compreensao do aluno. Mais do que insistir para que os alunos leiam,
a Escola deve insistir no desenvolvimento das competéncias leitoras.

Tavares aproxima a nocao de literacia a de competéncia comunicativa, que envolve
a compreensao e expressao oral, a leitura e a expressao escrita, considerando, por isso,
«literacia como ‘leitura’ de diferentes textos, em diferentes suportes, com vista a
construcao do conhecimento» (2007, p.45). Ainda segundo a mesma autora, toda a leitura,
independentemente do suporte em que se concretiza, implica processos de antecipacao,
seleccao e contextualizacao.

Também Bayona (2005) defende o aperfeicoamento das competéncias leitoras pelo
desenvolvimento das estratégias de memorizacdo, interpretacdo, classificacdo e
organizacdo. Considerando que «Ser um leitor fluente e critico» € uma das metas do CNEB
- Competéncias Essenciais de Lingua Portuguesa ( ME-DEB, 2002) e que a leitura é uma das
Competéncias Especificas que se pretendem desenvolver nos alunos, propondo-se os niveis
de desempenho a atingir no ambito da leitura para cada ciclo de escolaridade, a promocao
da leitura deve ser central na Escola.

Morao apresenta a seguinte concepcao de leitor:

«aquele cujo percurso vital é marginalizado por livros da mais variada
indole e de variegadas fungbes, desde a companhia a aprendizagem de um
qualquer saber, desde a descoberta do Outro a confirmag@o do mundo que
ja se conhece e a abertura a mundos imagindrios, ou a mundos outros,
utdpicos, com os quais os escritores e os artistas constroem alternativas
ao real, sonhando-o diferente e melhor.» (2009, pp. 28-29)

Sim-Sim (como referido em Tavares, 2007, p.43) menciona que «A literacia implica a
mobilizacao de operacdes de linearizacao e de deslinearizacdo, a mobilizacao de processos
ascendentes, mas também descendentes de leitura, quer dizer, de processos interactivos de
leitura.»

A Escola devera ser um local previlegiado no que diz respeito a promocao da leitura.
Segundo Cerrillo (2001, p. 237) «la extensidon de la prdctica lectora estd directamente
relacionada com el desarrollode la educacion».

A leitura contribui fortemente para a melhoria dos resultados escolares, verificando-
se que os alunos que léem com regularidade obtém, regra geral, melhores resultados
escolares do que os que nao o fazem. Se uma crianca ‘conviver’ com os livros e a leitura
desde cedo, mais facilmente desenvolve as suas capacidades leitoras. Por isso, cabe a Escola
incentivar a criacao de habitos de leitura, devendo esta intencao ser claramente expressa

no seu Projecto Educativo. Para além disso, a promocao de habitos de leitura também é um
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dos principais objectivos quer da Biblioteca Escolar, quer do Curriculo Nacional do Ensino
Basico, dos programas de Lingua Portuguesa e consta nas Metas de Aprendizagem (1° ciclo e
2° e 3° ciclos, Lingua Portuguesa).

Segundo Cerrillo et al. (2003, p. 232) «Ensefar a leer y escribir es relativamente
facil, pero nolo es tanto crear y consolidar hadbitos lectores.» Existem diversas estratégias
que podem ser implementadas pela Escola, quer em actividades da Biblioteca Escolar, quer
em actividades de sala de aula (que poderao ser interligadas entre si) para promover habitos
de leitura nos alunos. Actualmente existem inUmeros recursos que ajudam a dinamizar
actividades de motivacao a aprendizagem da leitura.

Considerando, como refere Millan, que a leitura seja a chave do conhecimento
(2004), entao, mais do que disponibilizar a informacao, a BE deve fomentar a construcao
desse conhecimento. A BE deve formar os leitores, desenvolvendo neles as competéncias de
leitura e de literacia de informacdo necessarias para que se tornem leitores capazes de ler
em suportes diversos. Assim, deve desenvolver projectos de animacao da leitura recorrendo
a ferramentas tecnoldgicas diversas. A BE deve dispor de um espolio onde constem
documentos nos mais variados suportes, adequados aos seus utilizadores, mas direcionando-
0s para que sejam capazes de ler em diversos formatos, tornando-os competentes e
autoénomos. Para além disso, tendo em conta que a leitura é, segundo Bayona (2005) um
acto mais complexo do que a escrita, a promocao de actividades de escrita pode ser uma
boa estratégia para desenvolver a competéncia de leitura nos alunos. Segundo este autor, a
escrita é «una forma privilegiada de explorar y descubrir ideias» (2005, p. 164). Assim, a
producao textual contribui para a construcao do conhecimento e, consequentemente, para
a sua compreensao.

Sardinha (2007, p. 3) refere que «independentemente do evoluir dos conceitos de
literacia em leitura, é necessario aprender a ler, aprender a compreender o texto escrito.»

Gardner (2005) propde dez estratégias para desenvolver os habitos de leitura em
criancas e que se resumem a:

® fazer previsdes sobre o que vai acontecer;
® enriquecer o vocabulario através de actividades de contextualizacdo de palavras
novas;
distinguir / ler diferentes tipos de texto;
parafrasear o que se leu;
identificar e reconhecer diferentes pontos de vista;
fazer inferéncias;
identificar a ideia principal do que se leu;
imaginar;

escrever e /ou criar historias;

X % % X X %X X XK

comentar, criticar e comparar o que se leu.
Também o Estado, através da Direccdo-Geral do Livro e das Bibliotecas, do

Ministério da Cultura, promove a leitura por meio de diversas accdes, cujo objectivo

26



A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao

principal é o de elevar o nivel cultural dos cidadaos, sendo a leitura um veiculo de cultura e
educacao, segundo Mourao (2009).

Fisher, Frey e Williams (2002) referem sete estratégias de promocao da literacia que
funcionam (como demonstrado pelo estudo levado a cabo, em 1999, pela Herbert Hoover
High School em San Diego, California) e que aqui adapto a realidade actual:

- Leitura em voz alta para os alunos - Realizacao de momentos de leitura de textos com
interesse para os alunos e que lhes despertem a atencao. Estes momentos nao devem ser
demasiado longos e devem ser previamente preparados pelo professor. A leitura deve ser
antecedida de uma ou algumas questdes, para que os alunos tenham um motivo para ouvir
atentamente o texto (historia ou excerto). Devem ser usados diferentes tons de voz, apoio
audiovisual, entre outros recursos. Devem ser consideradas as fases do processo da sessao
de leitura apresentadas por Taquelim (2009), referidas no capitulo 4.1.2. Os Mediadores da
Leitura.

- Uso da técnica criada por Donna Ogle, em 1986, para ajudar os alunos a ler e aprender,
conhecida por K-W-L (Know, Want, Learn), em que se parte do que os alunos ja sabem
(Know), passa-se para 0 que se quer que saibam, aprendam ou descubram (Want),
terminando com as reflexdes e conclusées sobre o que aprenderam (Learn) - Esta técnica
pode ser aplicada a trabalhos de projecto ou Webquests ligados a leitura.

- Elaboracao de mapas conceptuais ou representacao da informacao em esquemas - Esta
estratégia permite que os alunos organizem e relacionem os conceitos mais importantes,
reconstruindo o sentido e a logica textual.

- Actividades de alargamento de vocabulario - Pode ser realizado de diversas formas, tendo
sempre por objectivo principal enriquecer o vocabulario dos alunos. Os alunos podem criar
dicionarios ou Wikis numa disciplina da plataforma Moodle da Escola (por exemplo da
Biblioteca Escolar), onde contribuem, de modo cooperativo para a construcao de um
dicionario inter ou mesmo transdisciplinar, que contemple os diferentes campos tematicos e
sentidos das palavras conforme as areas disciplinares em que se aplique.

- Escrita para reflectir ou aprofundar a compreensdo sobre o que se leu - Esta estratégia
pode ser concretizada pela realizacao de uma ficha de leitura sobre o livro.

- Realizacao de anotacdes de forma estruturada - Esta actividade pode ter como finalidade a
elaboracao de uma sintese ou um resumo sobre o que se leu.

- Aprendizagem reciproca - Em pequenos grupos, os alunos léem um texto com diversas
propostas de trabalho, que vao sendo discutidas e realizadas em conjunto.

Quando se fala em promocao da leitura é necessario definir a quem se dirige, por
isso é de considerar que, no caso da Escola e da Biblioteca Escolar, se dirige aos jovens.
Para isso deve-se procurar adequar a esse «publico tao especial>.

Segundo Furtado e Oliveira (2010), a Biblioteca Escolar deve alterar as suas
estratégias de formacao de leitores, considerando as criancas e jovens de hoje - nativos

digitais - com as suas novas necessidades e 0s seus novos interesses.
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Com a evolucao tecnoldgica do final do século XX, deu-se uma ruptura geracional
que inevitavelmente se reflecte no modo como a leitura deve ser encarada. Para usufruir do
melhor das duas geracdes - passado de leitura como forma de aprender e presente de
tecnologia como suporte ou ferramenta de base para aprender - deve-se criar situacées que
promovam a leitura com as Tecnologias de Informacao e Comunicacao. Se no passado, a
leitura era encarada quase exclusivamente como meio de alfabetizacdo, hoje em dia esta é
considerada como tendo as funcdes de construir sentido ao mundo real e de desenvolver a
capacidade critica.

Para além das Bibliotecas, com funcées em torno da promocao da leitura, o Estado
alargou a promocao da leitura, segundo Mordo (2009) a outros espacos menos associados a
leitura (como hospitais, prisoes e outros locais).

Toda a leitura, independentemente do suporte em que se concretiza, implica
processos de antecipacao, seleccao e contextualizacao, segundo Tavares (2007).

Furtado e Oliveira (2010), definem o conceito de leitor-autor pela ideia do leitor
que evolui ao ponto de contruir a partir do que lé - ideia do potencial transformador.

A leitura tem, na perspectiva actual, as seguintes funcdes: leitura como forma de
aquisicao de informacao; leitura como modo de aprendizagem; leitura como processo de
construcao do conhecimento; leitura como forma de participacao social; leitura como meio
de desenvolvimento da cidadania. Muitos individuos das geracées mais velhas sao
analfabetos funcionais, apesar de saberem ler e escrever. Quem nao tem quaisquer
conhecimentos de TIC, quem nao se actualiza - podendo mesmo tornar-se um «imigrante
digital> - ao ler algo relacionado por exemplo com a Web 2.0, nao sera capaz de
compreender o que lé.

Considerando que «Um leitor é certamente melhor cidaddao do que um nao-leitor» e
que a leitura proporciona «as condicdes necessarias para serem cidadaos plenos, melhores e
mais felizes pessoas», entao todos os meios devem ser conjugados no sentido de elevar o
nivel de cultura dos cidadaos.» (Mourao, 2009, p. 23)

Mesmo nos dias de hoje, ainda muitos professores encaram a leitura apenas como
processo de escolarizacdo e ndo como instrumento para construir conhecimentos Uteis para
a vida. «A imposicdo dos temas, dos autores, do género, dentre outras, ndo conduz ao
prazer do texto literdrio.» (Furtado e Oliveira, 2010, p.15)

A leitura possibilita ainda, de acordo com Mourao (2009), a inclusao social, o
desenvolvimento pessoal e da comunidade e o acesso ao conhecimento em todas as areas.

E, no entanto, conveniente distinguir entre as leituras ‘obrigatérias’, impostas
curricularmente, por exemplo para leitura orientada na sala de aula (nas aulas de Lingua
Portuguesa) e as leituras voluntarias, que sao de livre escolha e com fins lidicos. A este
propésito é adequado referir que a escola deve, segundo Calvino (1991, p. 10), «dar-nos a
conhecer bem ou mal um certo numero de cldssicos entre os quais poderemos depois

reconhecer os “nossos” cldssicos.»
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Deve-se ainda destacar a importancia da promocao da leitura dos classicos, para os
quais Calvino propde 14 definicdes, das quais aqui se ressaltam as seguintes: «3. Os cldssicos
s@o livros que exercem uma influéncia especial, tanto quanto se impbéem como
inesqueciveis (...) 6. Um cldssico é um livro que nunca acabou de dizer o que tem a dizer.
(...) 13. E cldssico o que tiver a tendéncia para relegar a actualidade para a categoria de
ruido de fundo, mas ao mesmo tempo ndo puder passar sem esse ruido de fundo». Calvino
refere ainda que «A Unica razéo que se pode aduzir é que ler os cldssicos é melhor que néo
ler os cldssicos.» (1991, p.13)

A escola, segundo Calvino (1991, p.10) «destina-se a dar-nos instrumentos para
exercermos uma op¢do; mas as opcées que contam s@o as que se verificam fora e depois de
todas as escolas.

E s6 nas leituras desinteressadas que pode suceder esbarrarmos num livro que se
torna o “nosso” livro.»

Também Sardinha (2007, p. 5) defende a leitura por gosto: «E necessario que os nossos
jovens adquiram gosto pela leitura. E necessario ler por gosto.»

Principalmente a partir do 3° CEB, verifica-se uma tendéncia para se insistir menos
nos habitos de leitura e mais na necessidade de cumprimento dos programas, acentuada
pela pressao da avaliacao externa aos alunos. A leitura deixa de ser feita por prazer e passa
a limitar-se a obrigatoria por falta de tempo. Paralelamente, alguns professores nao
demonstram habitos de leitura, o que contrasta com o que proclamam. (Alvarez & Cobos,
1994)

O ensino esplicito da compreensao na leitura é um modelo eficaz no
desenvolvimento da competéncia de escrita e consequentemente da formacao de leitores
competentes. Este modelo pressupde a alteracdo de papéis dos intervenientes na sala de
aula. Assim, «o aluno é encarado como agente interventivo, o professor é visto como um
mediador, ou seja, alguém que planifica a sua mediacao na sala de aula, porém, nao segue
um plano rigido.» (Sardinha e Relvas, 2009, p. 146)

As Comunidades de Leitores também sao uma excelente forma de promover a leitura
e partilhar leituras. Nestas, os leitores sao vistos nao apenas como os receptores da
actividade, mas também os agentes pro-activos da dinamizacdo dessa mesma actividade
(Prole, 2007).

Apesar destas Comunidades nao formarem leitores (os participantes ja sao leitores),
contribuem para desenvolver o nivel literario destes (pelas reflexdes que fazem e pela
discussao em torno dos livros).

Quanto a ideia de criacao de Comunidades de Leitores infantis e juvenis, parece ser
uma actividade bastante proveitosa, justamente pela necessidade e pertinéncia de enraizar

habitos de leitura desde cedo, mesmo desde a primeira infancia, segundo Prole (2008).
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A leitura merece lugar de destaque no que se refere a aquisicao de diversas
competéncias comunicativas. A leitura extensiva’® muitas vezes é descurada pelos
professores de Linguas (materna e estrangeiras), alegando, segundo Maley (2009): falta de
tempo, custos elevados, indisponibilidade ou insuficiéncia dos materiais de leitura
extensiva, desligamento dos conteldos programaticos, poucos beneficios desta actividade,
dificuldade em ‘parar de ensinar, deixando os alunos aprenderem’.

Segundo Millan (2004) «la lectura es la llave del conocimiento en la sociedad de la
informacion». Para se ler bem é preciso ler muito, pois s6 com a pratica se aperfeicoa a

competéncia leitora. O leitor habil é aquele que & em siléncio.

4.1.1. O PNL

«A Unido Europeia e organizacbes internacionais, como a OCDE e a UNESCO,
consideram-na um alicerce da sociedade do conhecimento(...)» (PNL TV)

O PNL pretende consolidar e ampliar o papel da RBP e da RBE no que diz respeito ao
desenvolvimento de habitos de leitura.

E ponto assente que a leitura é fonte de conhecimento e que a sua promocao deve
ter caracter prioritario na Escola.

O PNL surgiu pela necessidade de «elevar os niveis de literacia dos portugueses e
colocar o pais a par dos nossos parceiros europeus», (PNL TV) considerando os resultados
obtidos nos estudos do PISA sobre as diferentes literacias nos jovens de 15 anos, desde 2000
e novamente em 2003, que revelaram que Portugal se encontrava (até ao ano 2009) abaixo
da média dos paises da OCDE, especialmente ao nivel da literacia da leitura, e os resultados
das provas de afericao realizadas no final do 1° ciclo, em que se verificou que os alunos nao
possuiam as competéncias minimas ao nivel da leitura.

O PNL abrange um conjunto de estratégias e accdes dinamizadas com o sentido de
promover o desenvolvimento de competéncias de leitura, de escrita e de habitos de leitura
da populacao geral e da escolar em particular.

As orientacdes estratégicas do PNL* sdo:

e Alargar e diversificar as accées promotoras de leitura em contexto

escolar, na familia e em outros contextos sociais

Contribuir para criar um ambiente social favordvel a leitura

Assegurar formac@o e instrumentos de apoio

Inventariar e optimizar recursos e competéncias

Criar e manter um sistema de informacé@o e avaliagGo
Uma vez que é na infancia que se adquirem as competéncias basicas, o PNL

comecou por desenvolver as suas accoes tendo como pUblico-alvo as criancas do pré-escolar

3 Esta questdo da leitura extensiva é mais aprofundada no subcapitulo 5.2.1 As multicompeténcias na
aprendizagem das Linguas Estrangeiras
“ De acordo com o relatério sintese elaborado em Marco de 2006, pela equipa coordenadora do PNL.
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e do 1° ciclo, envolvendo educadores e professores, pais e Encarregados de Educacao, assim
como Bibliotecarios e animadores de leitura.

Para além dos locais convencionais, como as escolas e as bibliotecas, que tém
realizado iniUmeras accdes de promocao da leitura, mostrando ter um grande destaque neste
ambito, o PNL realiza ac¢des em espacos menos convencionais como hospitais, prisdes,
transportes publicos, etc., sem esquecer naturalmente os meios de comunicacao social, tdo
importantes no que respeita a divulgacao e sensibilizacao de massas.

O PNL pretende ajudar a atingir os niveis médios de literacia, definidos pela OCDE,
sendo um projecto nacional e oficial, envolvendo iniciativas diversas, tanto a nivel nacional,
como local e apelando a colaboracao e ao empenho colectivo e individual.

Os objectivos do PNL* sdo:

e Promover a leitura, assumindo-a como factor de desenvolvimento
individual e de progresso colectivo

e Criar um ambiente social favordvel a leitura

» Inventariar e valorizar prdticas pedagdgicas e outras actividades que
estimulem o prazer de ler entre criancas, jovens e adultos

e Criar instrumentos que permitam definir metas cada vez mais
precisas para o desenvolvimento da leitura

o Enriquecer as competéncias dos actores sociais, desenvolvendo a
accdo de professores e de mediadores de leitura, formais e informais

o Consolidar e ampliar o papel da Rede de Bibliotecas Publicas e da
Rede de Bibliotecas Escolares no desenvolvimento de hdbitos de
leitura

o Atingir resultados gradualmente mais favordveis em estudos nacionais

e internacionais de avaliacdo de literacia.

No site do PNL®> podemos encontrar as listagens de obras recomendadas para leitura
orientada (dos 6 meses de idade até ao 9° ano de escolaridade), leitura autonoma (do ensino
pré-escolar até ao 12° ano de escolaridade), apoio a projectos (desde o pré-escolar até ao 9°
ano), Lingua Inglesa (de pré-escolar ao ensino secundario) e Centros Novas Oportunidades
(CNO) (como leitura autonoma e audio-livros).

Os critérios para a elaboracao das listas foram determinados (como referido no site)
pelos seguintes factores:

- dlbuns cuja qualidade estética permita, aos pré-leitores e leitores iniciais, um

desenvolvimento harmonioso da sua sensibilidade, imaginagdo e inteligéncia;

- obras narrativas, liricas e dramdticas, de complexidade progressiva, que oferecam

uma leitura literdria;

- obras cldssicas de leitura infantil e juvenil, assim como narrativas provindas do

patriménio tradicional;

5 Em: http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/index1.php

31


http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/index1.php

A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao

- livros de natureza informativa marcados pelo rigor e adequacdo aos publicos

infantil e juvenil;

- livros de actividades que potenciem uma leitura funcional;

- livros que, pelo seu conteudo, possam ir ao encontro de projectos definidos em

ambiente escolar ou similar.

Estas listas de obras recomendadas sao revistas anualmente, de modo a integrar
novas publicacdes e sugestdes recebidas, quer por escolas quer por Bibliotecas ou outras
entidades. (Alcada, Lisboa e Pereira, 2008)

Anualmente é atribuida uma verba as Escolas, para aquisicao de livros,
seleccionados pelos docentes, a partir das listas do PNL referidas. A definicao do valor a
atribuir a cada escola varia pelo nUmero de alunos de entre outros factores.

O PNL ja desenvolveu diversos projectos e iniciativas no ambito da promocao da
leitura. No ano lectivo 2010/2011, apresentou as seguintes propostas: Concurso «O Cartaz
da Minha Escola» (de entre diversos outros concursos), Apoio as Instituicbes da Rede
Solidaria, Ler + para Vencer, Semana da Leitura, Conta-nos uma historia, Crescer a Ler,
Concurso Literario, Novas Oportunidades a Ler +, Ja sei Ler, Ler + em Familia, Leitura em
Vai e Vem, Ler + em varios sotaques, etc..

Para além disto, o PNL apresentou (na sequéncia da Resolucdo de Ministros n°
86/2006) alguns Programas para as Escolas, nomeadamente: «Esta na hora dos Livros» (para
Jardim de Infancia), «Esta na hora da Leitura» (para o 1° ciclo), «Quanto mais Livros
Melhor» (para o 2° ciclo) e «Navegar na Leitura» (para o 3° ciclo e ensino secundario),
propondo diversas accdes no ambito de cada programa.

Foi ainda criada uma Biblioteca Digital, com diversos livros agrupados por faixas
etarias, entre os 3 anos e os 16 anos de idade.

A Biblioteca Escolar deve promover a leitura com finalidades definidas pelo PNL,
acompanhando o trabalho da sala de aula, mas também deve promover a leitura lidica e
por prazer. «N&o se trata somente de complemento a aprendizagem formal realizada na sala
de aula, mas também, e principalmente, trabalhar num contexto dinamico e interativo,
proporcionando acesso a literatura e oportunizando a leitura prazerosa.» (Furtado e
Oliveira, 2010, p.16)

4.1.2. Os Mediadores da Leitura

Segundo Cerrillo, Larrafaga e Yubero (2003, p. 229), «En la promocidn de la lectura,
como en la animacion a la lectura, sobre todo cuando los destinatarios de las mismas son
nifios o adolescentes, es muy importante la figura del mediador». E o mediador que
estabelece a ligacdo entre o livro e os leitores, tendo o papel de facilitador e promotor
desta relacao.

Os objectivos de uma sessao de leitura devem passar por divulgar o livro, o(s)

autor(es) e/ou a coleccdo da Biblioteca, para além de motivar a leitura.
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Yubero (2001, como citado em Cerrillo et al., 2003) refere porém que a existéncia
de um mediador compromete a possibilidade de escolha do livro por parte do leitor, de
acordo com as suas preferéncias. O ideal, por isso, seria que o mediador colocasse a
disposicao do leitor (especialmente no caso de ser crianca) a escolha prévia do livro que lhe
agrada.

O mediador de leitura, que pode ser pai, mae, bibliotecario, professor, ou qualquer
individuo adulto, tem as seguintes funcdes, apontadas por Cerrillo et al. (2003, p. 229,
traducao nossa):

1. Criar e fomentar hdbitos de leitura estdveis.

2. Ajudar a ‘ler por ler’.

3. Orientar a leitura extraescolar.

4. Coordenar e facilitar a seleccdo de leituras por idades.

5. Preparar, desenvolver e avaliar actividades de animacéo a leitura.

Ainda segundo Cerrillo et al. os requisitos basicos que deve possuir o mediador, para
além da capacidade de se expressar correctamente e com qualidade e de se emocionar e
fazer vibrar, sentir, sonhar e partilhar, sao os seguintes: ser um leitor habitual, partilhar e
transmitir o gosto pela leitura, ser capaz de promover a participacdao, uma certa dose de
imaginacao e criatividade, acreditar no seu ‘trabalho de mediador’ e possuir um minimo de
formacao literaria, psicoldgica e didactica. (2003, p. 230, traducao nossa)

Segundo Prole (2008) o mediador de leitura deve ser bom leitor para ser um modelo
a seguir e estabelecer uma relacdo proxima com os leitores. Deve ser reflexo do que
defende - Deve estar apaixonado pelo livro que se (é!

Também Cerrillo et al. afirmam que «solo un lector habitual es un lector
competente.» (2003, p. 231)

De facto, um bom contador de historias também deve saber encantar, mostrando o
seu encanto pelo que conta.

O conhecimento do funcionamento da linguagem literaria devia ser basico na
formacao do mediador, para que a seleccao das leituras fosse adequada. (Cerrillo et al.,
2003)

Os mediadores da leitura na familia deviam ter uma certa preparacao para a criacao
e desenvolvimento de habitos de leitura que, segundo Garzo (Cerrillo et al., 2003), muitos
nao tém. Estes mediadores no seio familiar devem ter em consideracao que: ler ndo é uma
perda de tempo e é divertido, nem todos gostam dos mesmos livros, a leitura nao deve ser
uma obrigacdo nem um castigo [ja Pennac (1993, p. 11) afirma «O verbo ler ndo suporta o
imperativo.»], é positivo que os pais leiam e partilhem momentos de leitura com os filhos,
que estes Ultimos vejam os primeiros a ler também e que costumem ir a livrarias e

bibliotecas.

Se se pensar na propria experiéncia leitora, grande parte dos livros que cada

individuo |é provavelmente foram sugeridos por alguém que tinha lido e gostado (o que
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motiva a querer ler). Foi nesta ordem de ideias que surgiu a ideia da actividade: «Sugestao
do Professor». Com esta actividade pretendeu-se conseguir, por um lado que alguns
professores se deslocassem a Biblioteca e analisassem o acervo da Biblioteca, por outro lado
motivar os alunos a ler aquele livro (pois se o professor gosta...). Esta actividade é descrita
de forma mais pormenorizada no subcapitulo 4.3..

Segundo Taquelim, para uma sessao de animacdo a leitura, deve-se elaborar um
«esboco desses 50 minutos de trabalho, construidos entre o mediador, o grupo e a palavra
contada ou lida.» (Taquelim, 2009, p.2)

O processo da sessao da leitura deve ter as seguintes fases:

- Acolhimento do grupo - o grupo conhece o mediador (deve-se ter atencdo a primeira
impressao - s6 ha uma oportunidade!) e este deve conquista-lo;

- Reflexao / Pré-leitura - Analise da capa, do titulo, do(s) autor(es). O grupo antecipa o que
vai ouvir/ler;

- Leitura em voz alta (Durante a leitura) - o mediador deve ler um livro que goste, de forma
expressiva e permitindo que o grupo acompanhe as ilustracées. O mediador deve olhar
frequentemente para o grupo «abracando com os olhos todo o grupo. O centro (...) é o livro
(...). O mediador é alguém que (...) ilumina o livro.» (Taquelim, 2009, p.3)

- Contar /Apos a leitura - O mediador fecha a sessao de leitura fazendo algo relacionado
com o livro que leu, verificando se o grupo compreendeu a historia e gostou ou ndo desta.
Pode aqui o mediador experiente contar uma historia de tradicao oral (que, melhor sera se
tiver ligacao com o livro que leu). Deve contar «com o coracao», num «momento de entrega
total» ao grupo.

Alguns factores que poderao dificultar o trabalho do mediador sao: a aprendizagem
da leitura e escrita como uma actividade mecéanica, sem considerar a sua compreensao; a
tendéncia de identificar livro com ‘manual’ ou ‘livro de texto’; a ‘instrumentalizacdo’ da
leitura em excesso; considerar demais a leitura como uma actividade séria, o que leva a que
seja vista como ‘aborrecida’; a limitacdo de leituras por idades; a auséncia de ambiente de

leitura em contextos extra-escolares da crianca. (Cerrillo, 2003, p.230)

4.2. A promocao de outras Literacias

De acordo com Sim-Sim (1993, p. 62), literacia define-se como a “capacidade de
compreender e usar todas as formas e tipos de materiais escritos requeridos pela sociedade
e usados pelos individuos que a integram.”

Perante o desenvolvimento das TIC torna-se fundamental o desenvolvimento da
literacia nessa area - «Information Technology Literacy».

Bibeau (1998, citado por Conde, 2006) refere que «é essencial tornar o aluno mais e
mais auténomo, ensinando-lhe os métodos e os procedimentos de pesquisa e habilitando-o

na utilizacdo das ferramentas de pesquisa documental disponiveis na Internet (reportdrios
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e motores de pesquisa), em relacGdo com as actividades pedagogicas propostas nos
programas disciplinares.»

A diferenciacdo entre as varias literacias € ambigua pois se por um lado se pode
pensar em diversas literacias (tecnologica, visual, cientifica, matematica, etc.), por outro
lado ao referir-se a Literacia da Informacao, verifica-se que esta abrange todas as literacias,
incluindo a tradicional, ligada as capacidades de ler, escrever e contar.

A intervencao da Biblioteca Escolar no ambito da formacao para as literacias deve
passar no entanto pela promocao da leitura e da expressao escrita, pela pesquisa de

informacao, pela formacao de utilizadores e pela dinamizacao de actividades.

A literacia da informagéao

Information literacy, segundo o site da ACRL (Association of College and Research
Libraries), consiste no conjunto de habilidades necessarias para localizar, recuperar,
analisar e utilizar informacées (« Information Literacy is the set of skills needed to find,
retrieve, analyze, and use information~). Por outras palavras, literacia da informacao é o
conjunto de «conhecimentos e capacidades de que qualquer pessoa instruida precisa para
funcionar de forma eficaz numa sociedade tecnoldgica e rica em informacdo» (Taylor, 1996,
como citado em Correia, 2005, p.10)

Segundo Boyerly/Brodie (citado por Lau, 2007, p.7), «os estudantes com habilidades
em informacdo acessam a informacGo de forma efetiva e eficientemente, avaliam a
informacdo de maneira critica e competente e utilizam de maneira criativa e precisa» ou
ainda segundo a Associacdo Bibliotecaria Americana, ALA, (citada no mesmo documento, p.
7) «para ser um individuo com habilidades em informacGo, uma pessoa deve ser capaz de
reconhecer quando necessita de informacdo e possuir a habilidade para localizar, avaliar e
utilizar efetivamente a informacdo necessdria. Os individuos com habilidades em
informacédo sdo aqueles que aprenderam a aprender.»

Cada vez mais tem que se formar alunos competentes no que respeita as literacias
digital e da informacédo pois, mais do que a mera aquisicdo de conteudos, actualmente
privilegia-se o saber fazer.

Considerando (de acordo com Dudziak, 2005):
- que o aluno deve ser o centro do processo de aprendizagem, sendo o Professor
Bibliotecario e os docentes agentes facilitadores /coadjuvantes deste processo;
- a necessidade de articulacao e cooperacao entre os docentes e a Equipa da Biblioteca no
sentido de integrar a competéncia em informacao na formacao dos alunos ( integrando-a no
projecto pedagogico e no curriculo);
- que se deve fomentar a cultura do livre acesso a informacao;

Torna-se imperativo implementar programas na Area das Literacias Digital e da

Informacao.
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«Os bibliotecdrios e outros especialistas da informacdo devem ser os promotores
dos programas de desenvolvimento de habilidades em informacéo e suas actividades» (Lau,
2007, p.14)

«Cabe ao bibliotecdrio educador a iniciativa de explicitar os elementos
fundamentais e etapas necessdrias a consecucdo do programa de competéncia em
informacdo a ser proposto.» (Dudziak, 2005).

E preciso ndo esquecer, tal como refere Morao (2009, p. 26) que «as tecnologias sdo
instrumentos e ndo finalidades absolutas.» Os professores em geral e os Professores
Bibliotecarios ndo devem esquecer este aspecto, mas devem atribuir o devido relevo a estes
instrumentos que conduzem a grandes avancos no conhecimento.

Promover a Literacia da Informacao deve ser o objectivo mais abrangente da BE, no
que respeita ao curriculo, por isso a «biblioteca deve estar no centro das accées no que diz
respeito ao desenvolvimento de habilidades em informacéo.» (Lau, 2007, p.21)

Para isso, deve a Biblioteca Escolar:

- Estabelecer a meta e objectivo(s), que (entre outros aspectos) estejam de acordo com os
do Projecto Educativo do Agrupamento, ser aplicaveis a todos os alunos e ser acompanhados
e avaliados periodicamente (Association of College and Research Libraries, 2003).

- Planificar programas, descrevendo as actividades, ligando-as aos diferentes curriculos e
encaminhando-as para a resolucao de situacoes problema e elaboracao de projectos, de
modo a construir aprendizagens significativas (Dudziak, 2005).

- Integrar a avaliacdo continuada e fornecimento de feedback ao aluno como fundamental,
focando-se no seu desempenho, aquisicao de conhecimentos e autoavaliacao, considerando
o produto e também o processo.

- A preparacao de actividades deve ser feita em conjunto com os docentes envolvidos, nao
esquecendo que «articular um programa de habilidades em informacGo / aprendizagem
permanente (...) é responsabilidade de toda a comunidade de aprendizagem~» (Lau, 2007, p.
13).

- Reflectir sobre os aspectos que sao importantes para a concretizacao dos objectivos
definidos, procurando diversificar: as actividades - fomentando aprendizagens reativas
(baseadas na resolucdo de situagbes-problema) e pro-activas (baseadas na elaboracao de
projectos); os recursos, de diferentes tipologias e formatos; os espacos, que devem
proporcionar um ambiente favoravel a aprendizagem, consistindo em <«espacos de
conhecimento». (Dudziak, 2005)

- Procurar articular e integrar as competéncias de informacéo nos curriculos, fomentando o
«curriculo integrado», que consiste em organizar os saberes escolares a partir de grandes
temas-problemas, sendo o docente um facilitador. (Dudziak, 2005)

- Definir os produtos esperados, tendo o cuidado de nao partir do principio que os alunos ja
«sabem» fazer determinadas tarefas (como refere Lau, 2007, p. 17). Assim, devem ser
realizadas diversas actividades no sentido de permitir aos alunos que adquiram

competéncias de informacao e digitais (que alguns dominam e outros nao).
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- Reflectir sobre o acompanhamento e avaliacao, tendo sempre em conta a concretizacao do
Projecto Educativo e a transformacao do conhecimento.

- Finalmente, rever o programa e fazer os ajustes necessarios aquando da apresentacao
deste aos docentes, de acordo com as suas sugestoes.

A promocao da literacia da informacao permite desenvolver as capacidades
cognitivas. O envolvimento do PB e o uso da BE tem um impacto significativo no
desenvolvimento das capacidades leitoras nos alunos.

As BE terao, assim, «responsabilidades e trabalho acrescido: contribuir, de forma
eficaz para formar leitores, com multiplas literacias, mais competentes, mais criticos, mais
auténomos, capazes de encontrar as respostas ds suas necessidades de informacdo e
conhecimento.» (Calcada, 2009).

Das refere o papel das BE no contexto educativo, destacando o «impacto no sucesso
educativo do aluno» (Das, 2008, p. 1)

Verificam-se, hoje, grandes mudancas devidas a revolucdo tecnoldgica. Por isso sao
precisas grandes e novas solucoes para essas mudancas. A educacao tem que se adaptar aos
alunos dos dias de hoje - nativos digitais. Os professores e o Professor Bibliotecario tém que
se transformar em «imigrantes digitais», adaptando-se a Web 2.0 e tornando-se
tecnologicamente actualizados.

Os desenvolvimentos tecnologicos que originaram a Web 2.0 permitem e facilitam a
interaccao, a colaboracao e a construcao do conhecimento.

As TIC ampliam a capacidade de colaboracao e a Web 2.0 tem a potencialidade de
apoiar os alunos na construcao do conhecimento. As novas aprendizagens devem previlegiar
a colaboracéo e a reflexao ao invés da mera aquisicdo de conteldos.

“ ... a informacdo ndo interessa se ndo estiver acessivel, e por acessivel entendemos

mais do que a disponibilidade dos equipamentos e programas necessdrios a pesquisa

e recuperacdo de dados, ou inclusive a existéncia de recursos electréonicos

organizados; o acesso ndo existe independentemente da aprendizagem, do apoio

directo ao utilizador, da concepcdo dos ambientes bibliotecdrios, virtuais ou
fisicos, como ambientes de aprendizagem. Numa biblioteca escolar, esse apoio
deveria ser permanente, visivel e estar integrado na prdpria concepcdo dos

sistemas de informacdo.”

Nunes (2008, p.3)

Segundo Maness®, a ideia de Biblioteca 2.0 surge pela transferéncia para a Biblioteca
das caracteristicas da Web 2.0.

Tal como com a Web 2.0, na Biblioteca 2.0 o Professor Bibliotecario deve ser um
facilitador e a Biblioteca 2.0 «uma comunidade virtual centrada no usudrio» (Maness, 2007,
p.45).

® No artigo intitulado «Teoria da Biblioteca 2.0: Web 2.0 e suas implicacdes para as Bibliotecas»
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Neste momento encontra-se maioritariamente a Biblioteca 1.0 (nalguns casos ainda
nem se pode assumir isso) e o objectivo sera o de se conseguir (Caminha-se lentamente!)
chegar a Biblioteca 2.0.

A velocidade com que a tecnologia evolui é bem reforcada com a ideia de November
(2007, p.1) «imagine their library in 10 years, because if they design for today, they would
already be behind».

Os alunos que aprendem em programas de ensino online tendem a ser mais
autonomos na sua aprendizagem e também mais colaborativos.

A Biblioteca tem que se adaptar a esta nova realidade... Mais do que isso, deve ser
pioneira nesta realidade!

O reequipamento das BE com redes de acesso a Internet em banda larga e outros
equipamentos novos vai permitir que a BE esteja (ou tente sempre estar) na vanguarda dos
progressos tecnologicos, permitindo que comece a ser encarada como espaco privilegiado
para o acesso e a producao de informacao e como processo € modo de aprendizagem.

Os desenvolvimentos tecnologicos actuais condicionam as aprendizagens e o modo
como estas se concretizam. Antes seria inaceitavel que um aluno estivesse a estudar e a ver
televisao, enquanto jogava no computador. Os alunos de hoje - estudantes ‘zapping’,
descritos por Das «nao necessitam de sala de aula com quadro preto: eles precisam de um
PC com tecnologias sofisticadas num ambiente de aprendizagem flexivel.» (2008, p. 2)

Num estudo da Futurelab (Anker, 2006, p.58) conclui-se que a Web 2.0 dara origem
ao e-learning 2.0 - em que o aluno se encontra no centro da sua aprendizagem, que se
constroi por experiéncias colaborativas de aprendizagem. Aqui fala-se mesmo em c-learning
(communicative-learning ou collaborative-learning) em que a aprendizagem é um processo
social.

A Biblioteca do século XXI é «uma biblioteca onde a leitura é acarinhada e
fomentada e o desenvolvimento da literacia da informacéo é vital». (Das, 2008, p.8)

Kuhlthau (1996, referido por Conde, 2006) identificou quatro niveis de
desenvolvimento cognitivo, que correspondem a diferentes respostas equivalentes por parte
da BECRE: 1° - (até aos 7 anos) criar e fomentar o gosto pela leitura; 2° - (entre os 8 e os 10
anos) classificar, procurar e organizar diferentes tipos de documentos; 3° - (entre os 11 e os
13 anos) utilizar indices e ferramentas de pesquisa na web; 4° - (a partir dos 14 anos)
desenvolver pesquisas indutivas ou dedutivas e seleccionar e analisar informacao de
diferentes fontes.

O desenvolvimento das competéncias de informacao nos alunos é mais eficaz se for
realizado em simultaneo com o desenvolvimento dos conteldos das diferentes areas
curriculares, através do trabalho colaborativo entre o Professor Bibliotecario e os

professores.
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A literacia matematica
O PISA define literacia matemdtica como a capacidade de um individuo
identificar e compreender o papel que a matemdtica desempenha no mundo real,
de fazer julgamentos bem fundamentados e de usar e se envolver na resolucdo
matemdtica de problemas da sua vida, enquanto cidaddo construtivo, preocupado e
reflexivo (OCDE, 2003).
A avaliacdo da literacia matemdtica prende-se principalmente com o uso
abrangente e funcional da matemdtica, com a capacidade de reconhecer e de
formular problemas matemdticos em vdrias situacées.
(Serrao, 2010, p. 6)

Segundo o PISA - que é o estudo internacional, da OCDE, sobre as competéncias e
conhecimentos que os alunos adquiriram ao longo do ensino basico de modo a exercerem
uma participacao activa na sociedade - os aspectos ligados a literacia matematica que o
individuo da sociedade actual deve possuir, sio:

- A capacidade de usar conhecimentos matematicos na resolucdo de problemas

quotidianos, principalmente conhecimentos relacionados com nimeros, operacoes

numéricas, geometria e medida.

- A capacidade de interpretar informacdao de caracter estatistico, lendo e

interpretando graficos, tabelas e mapas.

- A capacidade de exprimir opinido critica sobre a informacao relacionada com

matematica.

Existem diversas perspectivas sobre o conceito de literacia matematica. Consoante a
perspectiva, também a denominacao varia: «literacia quantitativa, literacia matematica,
matemacia, materacia...» (Ponte, 2002, p.2)

Se se tiver em conta literacia matematica apenas como o conhecimento de
conceitos e procedimentos basicos aprendidos na escola, esta limita-se, segundo Ponte
(2002) a um nivel demasiado simples e diminuido.

Segundo De Lange (2003, como referido em Martinho e Viseu, 2009, p.2), as
«competéncias necessdrias para a literacia matemdtica sdo sobretudo raciocinar,
argumentar, comunicar, modelar, formular e resolver problemas, e utilizar diferentes
representacées e simbologias.» Esta posicao vai ao encontro de outra apresentada por Ponte
(2002) e que consiste na perspectiva de literacia matematica que acresce a capacidade de
usar e aplicar, em situacdes reais, os conhecimentos e procedimentos referidos na
perpectiva anterior, para além da capacidade critica - esta apresenta a dificuldade em
definir o conceito de capacidade critica. Ja Martinho e Viseu (2009), no seu estudo sobre o
Desenvolvimento da literacia estatistica em dois manuais do 7.° ano de escolaridade,
referem que se verificou uma quase completa auséncia das dimensodes critica e de producao
no que é solicitado ao aluno nos 2 manuais analisados, o que reforca a dificuldade referida

por Ponte.
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Esta concepcao rejeita a ideia de numeracia como a mera aquisicao de conceitos
matematicos a favor da competéncia em aplicar ferramentas basicas da matematica em
situacOes reais mais variadas. Nesta abordagem, a literacia matematica deve ser
desenvolvida nos alunos como uma competéncia interdisciplinar, digna de ser abordada por
diversas disciplinas para construir um curriculo abrangente relativamente as capacidades de
raciocinio, argumentacao, formulacao e resolucao de problemas.

Desvaloriza-se a literacia matematica e, talvez por isso, a populacdo portuguesa
adulta se encontre abaixo da média dos outros paises no que diz respeito a literacia
quantitativa (como refere Ponte, 2002)

No entanto, de acordo com o relatério do PISA 2009 (Serrao, 2010), Portugal tem
revelado progressos nos indices de literacia matematica, quanto a posicdo que ocupava em
2003, relativamente aos alunos de 15 anos e comparativamente a média europeia.

Mas esta é a era da tecnologia e, apesar disso, ainda prevalece a ideia de que a
matematica nao tem qualquer utilidade pratica.

A melhor forma de a Biblioteca Escolar contribuir para o desenvolvimento de uma
maior/melhor Literacia Matematica sera planificando e concretizando accdes conjuntas,

articuladas e em estreita colaboracdo com os professores de Matematica.

A literacia cientifica

De acordo com o PISA (Serrao, 2010, p.6), a literacia cientifica diz respeito:

» ao conhecimento cientifico e a utilizacdo desse conhecimento para identificar

questdes, adquirir novos conhecimentos, explicar fendmenos cientificos e elaborar

conclusées fundamentadas sobre questées relacionadas com ciéncia;

e 4 compreens@o das caracteristicas proprias da ciéncia enquanto forma de

conhecimento e de investigacdo;

e a consciéncia do modo como ciéncia e tecnologia influenciam os ambientes

material, intelectual e cultural das sociedades;

e a vontade de envolvimento em questbes relacionadas com ciéncia e com o

conhecimento cientifico, enquanto cidadédo consciente (OCDE, 2006).

«A literacia cientifica designa um tipo de saber, de capacidades ou saber-fazer e de
saber ser que, no mundo cientifico-tecnoldgico actual terd alguma semelhanca com o saber
associado a alfabetizacdo no final do séc. XIX; por isso é muitas vezes entendida como
alfabetizacéao cientifica.» (Ramos, 2004, p.4)

O grande desenvolvimento cientifico e tecnologico que se tem verificado,
principalmente desde a Revolucédo Industrial, levou a que se tornasse possivel o que antes
parecia impossivel. A par das grandes melhorias nas condicoes de vida agora possiveis, veio
a mais rapida destruicao do planeta e dos seus recursos. Ramos (2004, p.3) refere que «Os
problemas que nos ameacam ndo exigem apenas solucées dos peritos (cientistas e

engenheiros).»
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Cada vez mais se torna, por isso, imperativo que todos e cada um de nos, enquanto
cidadaos conscientes, actue no sentido de preservar o ambiente, criando-se ‘uma nova
cultura’, como refere Ramos (2004). «A ideia de uma educacGo em ciéncia para todos
comeca a assumir uma importdncia crescente» (Layton et al., 1986, como referido por
Ramos, 2004, p.4).

Correia refere ainda que (2005, p. 7) «Quanto mais consciente um cidaddo for do
seu papel na sociedade, mais activo serd na obtencdo de informacdo que lhe permita ser
um membro de pleno direito dessa sociedade. »

Para De Boer (1991, como referido em Ramos, 2004) a literacia cientifica
caracteriza-se pela capacidade de «usar conceitos, processos e valores cientificos ao tomar
decisées quotidianas, enquanto interage com os outros e com o seu ambiente, para além de
compreender a interacc@o ciéncia-tecnologia.»

E fundamental a aquisicdo, pelo cidaddo comum, de conhecimentos basicos sobre os
conceitos e os métodos cientificos, de modo a que seja capaz de avaliar, quer a nivel
pessoal, profissional ou social, «decisées publicas de base cientifica» (Correia, 2005).

De acordo com diversos estudos internacionais realizados, os alunos portugueses
demonstram menos competéncias cientificas que a média a nivel internacional.

No estudo PISA, realizado em 2000, e relativamente a Literacia Cientifica, avaliou-
se a competéncia dos alunos de 15 anos no que se refere a:

- usarem o conhecimento cientifico (compreensGo de conceitos
cientificos),

- reconhecerem questées cientificas e identificarem o que estd envolvido
em investigacdo cientifica (compreensdo da natureza da investigacdo
cientifica),

- relacionarem dados cientificos com hipdteses e conclusées (uso de
evidéncia cientifica),

- comunicarem estes aspectos da ciéncia.

Neste estudo, Portugal ficou muito abaixo da média dos outros paises. «A Escola
parece ndo estar a cumprir a fungéo de formar cientifica e tecnologicamente os cidaddos. »
(Ramos, 2004, p.6)

O CNEB integra competéncias ligadas a Literacia Cientifica:

- Como competéncias gerais refere “(1) Mobilizar saberes culturais, cientificos e

”

tecnoldgicos para compreender a realidade ...” e “(2) Usar adequadamente linguagens das
diferentes dreas do saber cultural, cientifico e tecnoldgico para se expressar”.
- Como competéncias especificas, é abordado, por exemplo, em Estudo do Meio, Ciéncias
Fisicas e Naturais e Educacdo Tecnologica, no 1° ciclo, que, como defende Ramos (2004) «é
onde tudo comeca».

Porém, segundo Ramos (2004), os professores ndo tém a formacao adequada através
e sobre a ciéncia, pois a formac&o inicial de professores apenas contempla a formagdo em

ciéncia.
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Ramos defende a urgente necessidade de um maior investimento quer na formacao
dos professores (inicial e continua), quer nos equipamentos e materiais disponibilizados para
o trabalho experimental e de campo nas escolas.

O CNEB ja prevé a aquisicao de competéncias cientificas pelos alunos: «- educacdo
em ciéncia; aos processos de ciéncia - educacdo através da ciéncia; a compreensdo do
empreendimento humano que é a ciéncia e as suas aplicacées tecnoldgicas, e também as
consequéncias dessas aplicacées - educacdo sobre a ciéncia. Pretende-se que os alunos

adquiram uma perspectiva critica e actuante sobre o mundo.» (Ramos, 2004, p. 6)

A literacia visual
"A picture shows me at a glance what it takes dozens of pages of a book to
expound."”

Ivan Turgenev (1862, Fathers and Sons)

Literacia visual é aquilo que é visto e percebido, ou seja, a capacidade de
descodificar e interpreter mensagens visuais e compor comunicacoes visuais significativas
(Bamford, 2003)

As imagens estao por todo o lado.

Literacia visual implica a capacidade de avaliar e julgar imagens e de as interpretar
na perspectiva de quem as criou.

«Compreender imagens é uma necessidade vital enriquecedora. Nao as compreender
é analfabetismo visual.» (Bamford, 2003, p.2, traducao nossa)

Segundo Bamford (2003, p. 1), para ser visualmente alfabetizada, uma pessoa deve
ser capaz de:

- compreender o assunto da imagem;

- analisar e interpretar a imagem de modo a que ganhem significado dentro do contexto
cultural em que foi criada e que existe;

- analisar a sua sintaxe, estilo e composicao;

- analisar as técnicas utilizadas para produzir a imagem;

- avaliar o mérito estético da obra;

- avaliar o mérito do trabalho em termos de objectivo e ao publico;

- compreender a sinergia, interacdo, inovacao, impacto afectivo e / ou sentimento da
imagem.

Verifica-se um aumento da predominancia da imagem visual em detrimento do
texto, estando esta a tornar-se a principal forma de comunicacdo. Ausburn (1978, como
referido por Bambord, 2003) considera mesmo que esta é a Era da cultura visual.

Os livros infantis actuais tém um cuidado e investimento cada vez maior na

ilustracao, na capa e em outros aspectos visuais.

" Uma imagem mostra-me num dpice o que leva dezenas de pdginas de um livro para explicar.
(traducédo nossa)
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A literacia visual surgiu de uma série de disciplinas, incluindo: Artes visuais; Historia
da Arte; Estética; Linguistica; Literacia; Filosofia; Psicologia; Fisiologia perceptual;
Sociologia; Estudos culturais; Estudos de Midia; Design instrucional; Semiética; Estudos de
Comunicacoes; Tecnologia educacional. (Bamford, 2003)

A comunicacao visual faz-se pelo uso de simbolos cujo significado € condicionado
pelo contexto em que se encontra. A literacia visual implica a compreensao da sintaxe e da
semantica da imagem, considerando, segundo Bamford (2003), como sintaxe diversos
elementos como a escala, as dimensdes, a forma, a direccao, a harmonia, os contrastes, a
manupulacdo, o simbolismo, o espaco, a ilumiacdo, entre outros. A nivel semantico deve-se
ter em conta o significado e a sua relacdo com a forma.

Arnheim (1957, como referido por Sardelich, 2006, p. 453) identifica dez «categorias
visuais: equilibrio, figura, forma, desenvolvimento, espaco, luz, cor, movimento, dindmica
e expressdo.» A imagem pode ser analisada segundo estas categorias até se chegar aquela
que a exprime.

Os principios a considerar para analisar uma imagem a nivel semantico, enumerados
por Bamford (2003, p.4, traducao nossa) sao:

- Quem criou a imagem?

- Em que momento da historia e em que contexto foi a imagem criada?
- Quem encomendou a imagem?

- Com que finalidade foi a imagem criada?

- Em que contexto esta a imagem a ser vista?

- Quem é o puUblico-alvo da imagem?

- De que forma (s) de midia a imagem sera vista?

- O que foi omitido, alterado ou incluido na imagem?

- 0 que ‘diz’ a imagem sobre a nossa historia?

- O que comunica a imagem sobre a nossa identidade individual ou nacional?
- O que ‘diz’ a imagem sobre a sociedade?

- O que ‘diz’a imagem sobre um evento?

- Que aspectos da cultura comunica a imagem?

Deve ser incentivado o desenvolvimento da literacia visual no curriculo escolar, para
que os alunos sejam capazes de distinguir o superficial do real e necessario, tornando-se
deste modo menos ‘manipulaveis’ pelas imagens que lhes chegam (como por exemplo, de
certos anuncios ou propagandas).

Como estratégias para desenvolver a literacia visual nos alunos, Bamford refere que
se devem apresentar imagens variadas, incentivando os alunos a as analisar e comentar
criticamente. Algumas actividades divertidas que podem ser usadas para introduzir a
literacia visual em alunos mais jovens sao sugeridas por Bamford (2003):

- Interpretar as emocdes expressas em imagens dos alunos a fazer ‘caretas’.
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- Olhar para postais e analisar as imagens, os tipos de texto e a relacao do texto com a
imagem e a ideia transmitida.
- Analisar embalagens de produtos de supermercado, discutindo o que é real e o que é
manipulado ou criado. Procurar os simbolos visuais na embalagem. Ver os logotipos e os
tipos de texto utilizado.
- Criar um recurso de imagens sobre algo que os alunos poderiam ter (por exemplo, uma
apresentacao de PowerPoint usando apenas imagens sobre dinossauros, futebol, ou outro
assunto).
- Criar dicionarios visuais. Para cada letra escolher as imagens estereotipadas e nao
estereotipadas. Procurar imagens em revistas, jornais, folhetos ou online. Incentivar as
criancas para recolher as imagens estereotipadas.
- Tirar fotos digitais das criancas e manipular e alterar as suas imagens.

A Literacia passara, segundo Bamford (2003), pela capacidade de imaginar e esbocar
possiveis accoes que pudessem ser concretizadas no futuro.

A ideia de ‘ver para crer’ deve ser agora ultrapassada, pois o que se vé pode nao ser

real, mas sim manipulado.

4.3. A promocao das Literacias no AESTX

Na Escola Basica de Silvares e Terras do Xisto, todas as turmas de 2° e 3° ciclo tém,
no seu horario escolar, uma hora semanal de Biblioteca (para desenvolver actividades
relacionadas com o PNL), nos ultimos anos. Sempre foi dificil gerir o que se deveria fazer
nesse tempo, ainda mais por ser uma hora com caracter obrigatorio para os alunos,
correndo-se o risco de que, com isto, a Biblioteca possa ser vista como «castigo».

No ano lectivo 2009/2010, apo6s consultar os professores dos departamentos e dos
Conselhos de Turma, procurou-se que fossem os Conselhos de Turma a definir que
actividades cada turma deveria desenvolver, de modo a desenvolver competéncias
transversais ao curriculo. A maioria das turmas nao apresentou quaisquer indicacoes de
actividade a concretizar.

Assim, para o ano lectivo 2010/2011 sugeriu-se a implementacao de um Projecto
comum a todas as turmas nas horas de Biblioteca - o projecto e-Biblioteca, que consistia na
construcao de livros digitais, resultado de uma abordagem criativa a uma obra, escolhida e
trabalhada pelos alunos. Desde logo, porém, alguns professores de Lingua Portuguesa
mostraram-se apreensivos com este projecto, pois ainda existe quem nao compreenda as
vantagens da interseccao entre a leitura e as TIC. (Uns disseram que os alunos apenas
deviam abordar as obras que se trabalham na aula de Lingua Portuguesa. Outros disseram
que nao querem que os alunos leiam as obras que vao «trabalhar» nas aulas...) «Se necesita,
en primer lugar, un cambio de mentalidad y metodolégico del profesorado.» (Bayona, 2010,
p.13)
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Os objectivos deste projecto e-biblioteca enquadram-se, justamente, no que é
referido no artigo de Furtado e Oliveira (2010), nomeadamente: promocao da leitura (dos
livros do PNL, e outros), pela motivacao aos outros para lerem as obras apresentadas. A
«leitura de livros digitais, em sua totalidade ou somente de alguns capitulos, poderd
impulsionar a presenca de criancas e jovens na biblioteca.»; leitura de obras nao
«obrigatérias» do programa. «Ndo se trata somente de complemento a aprendizagem formal
realizada na sala de aula, mas também, e principalmente, trabalhar num contexto
dindmico e interativo, proporcionando acesso a literatura e oportunizando a leitura
prazerosa.» (Furtado e Oliveira, 2010, p.16); leitura para construcao do conhecimento -
construir algo a partir do que se é. «leer para comprender y asi no suspender» (Gobierno de
Navarra, 2003, p.22); desenvolvimento das competéncias TIC e de competéncias sociais,
nomeadamente do trabalho colaborativo e cooperativo, espirito critico, criatividade e
outras competéncias. Pretende-se «aproveitar o capital social que os mesmos possuem com
relacdo a tecnologia para trabalhar e aprender juntos em um projeto colaborativo.»
(Furtado e Oliveira, 2010, p.18); enriquecimento da Biblioteca, no que respeita a trabalhos
desenvolvidos pelos alunos e criacao de uma coleccao de livros digitais elaborados pelos
alunos. Também as actividades propostas com este projecto se coadunam com as 10
estratégias para desenvolver os habitos de leitura em criancas®, segundo Gardner (2005).

O resultado consistiu na criacao de uma coleccao de livros digitais que abordavam
obras das suintes formas: reconto da historia por outras palavras ou apenas por imagens;
resumo, continuacao ou final diferente; explicacdo ou criacao da moral da historia; criacao
de uma historia paralela com personagens, espaco ou tempo diferentes; audio-livro;
questionario, historia ou jogo com base na obra; exploracdo de relacbes bibliograficas;
exploracdo biografica do autor; transformacao do género literario (dramatico, poético,
narrativo ou BD). Com a realizacao destes trabalhos, os alunos puderam explorar e analisar,
ainda, a literatura de tradicao oral, a literatura de autor (caracteristicas e géneros), alguns
canones literarios, paraliteratura e ilustracao.

A Biblioteca «deve valer-se de estratégias originais e atividades ludicas com o texto
literdrio, através da unido do livro de literatura com as tecnologias de informacédo e
comunicacdo.» (Furtado e Oliveira, 2010, p.16)

O projecto e-biblioteca enquadra-se no conceito de Comunidade de leitores-autores,
pois no caso dos grupos de trabalho, partindo da articulacdo das suas referéncias
individuais, cada grupo deu um sentido préprio a obra que escolheu trabalhar. «La lectura
comprensiva debe conducir a que el profesorado hable menos y deje hablar mds al
alumnado.» (Bayona, 2005, p.156)

A transformacao de um texto (que pode ser preenchendo uma grelha, criando um
jogo, mudando o estilo do texto ou as personagens, ou outra forma de transformacao
textual) conduz a sua compreensao, pois implica a apropriacdo total do mesmo para o poder

transformar, como defende Bayona (2005).

8 As estratégias referidas, propostas por Gardner estéo listadas no subcapitulo 4.1.
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No que concerne a formacao de leitores e relativamente a necessidade de estimulo
pelos que rodeiam o aluno, devendo «haver parceria com relacGo a leitura; eles devem
falar de suas leituras com as criancas, autores prediletos, sobre literatura, trocar opinibes,
sugestoes» (Furtado e Oliveira, 2010, p.15), e a esse proposito, voltando ao caso da Escola
de Silvares pode-se referir a actividade «Sugestao do Professor», em que se pretendia que
cada professor (independentemente da sua area disciplinar) levasse uma turma sua a
Biblioteca (durante cerca de 15 min.) onde apresentava um livro que gostasse (da disciplina
ou nao, desde que fosse adequado e existisse na Biblioteca da Escola) e apresentava
facultativamente alguma literatura de tradicao oral, como rimas, fabulas, adivinhas, lendas
ou lengalengas, ligada ao livro apresentado.

Apesar desta actividade ter sido plenamente divulgada, a par com os seus objectivos
(de promocao da leitura), em que os professores (de todas as disciplinas) se inscreviam
para, uma Unica vez, apresentarem na BE um livro que tivessem lido e gostado, muito
poucos o fizeram (incluindo os de LP), alegando falta de tempo, 0 que demonstra a pouca
relevancia que ainda se atribui a leitura.

Ainda outra actividade possivel passa pela criacdo de um Forum de Comunidade de
Leitores, no Blogue da Biblioteca, proporcionando aos alunos, a toda a comunidade escolar e
aos Pais, por um lado, «oportunidade para formarem comunidades», como refere Wenger,
citado por Furtado e Oliveira (2010), por outro lado, permitindo a «participacdo espontanea
de seus membros» (Furtado e Oliveira, 2010). Este Férum seria orientado por professores da
equipa da Biblioteca ou mesmo pelos alunos Bibliomonitores, que seriam mediadores da
leitura.

Como cada vez mais temos que formar alunos competentes no que respeita a
literacias digital e da informacao, pois mais do que a mera aquisicao de conteldos,
actualmente privilegia-se o saber fazer, surgiu a ideia de um Projecto coordenado entre a
BE e a uma professora do 1.° CEB (turma de Janeiro de Cima) e centrado na pesquisa de
informacao, com o objectivo de promover o desenvolvimento da Literacia da Informacao
desde cedo.

Considerando:

- que o aluno deve ser o centro do processo de aprendizagem, sendo o Professor
Bibliotecario e os docentes agentes facilitadores /coadjuvantes deste processo;

- a necessidade de articulacao e cooperacao entre os docentes e a Equipa da Biblioteca no
sentido de integrar a competéncia em informacao na formacao dos alunos ( integrando-a no
projecto pedagogico e no curriculo);

- que se deve fomentar a cultura do livre acesso a informacao;

Elaborou-se, entdao uma proposta de planificacao geral da actividade a ser
desenvolvida ao longo de um ano lectivo (no minimo), podendo ser prolongada, ou melhor,
implementada pelo menos para o resto do ciclo de ensino (no caso dos alunos de 1°, 2° e 3°
ano). A planificacdo especifica relativa aos temas a trabalhar pelos alunos foi definida pela

professora da turma em reuniao com a Professora Bibliotecaria.
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Os objectivos principais deste projecto foram:

- Criacdo de um Blogue’ pelos alunos do 1° ciclo para compilacio de informacdo, trabalhos
realizados pelos alunos e sites de interesse, organizados por temas (definidos pelo professor
da turma).

- Confluéncia de todos o trabalhos realizados pelos diferentes grupos, constituindo-se um
trabalho final muito mais completo e abranjente.

- Uso do Blogue como armazenamento de informacao colectiva.

- Alteracdes das praticas pedagogicas e disciplinares.

- Desenvolvimento de competéncias de escrita, de interaccao e de partilha.

- Resisténcia ao afastamento fisico da escola sede, em Silvares.

Os professores directamente envolvidos neste projecto foram a professora da turma
de 1° ciclo de Janeiro de Cima, a Professora Bibliotecaria e a equipa da Biblioteca, a
professora de TIC e a professora das Actividades de Enriquecimento Curricular (Expressao
Musical).

Pretendeu-se que esta actividade se prolongasse ao longo de todo o ano e que
eventualmente continuasse ao longo do 2° ciclo. Esta actividade realizou-se na sala de aula
(e mesmo em casa, com os E.E.).

Para além das Competéncias especificas definidas pela professora da turma, quer ao
nivel das competéncias de escrita, leitura e outras definidas pelos Programas Curriculares
do 1° ciclo, foram desenvolvidas as seguintes:

- Aquisicado de diferentes literacias (digital, cientifica e de informacao).

- Trabalho colaborativo, com recurso a Internet.

- Construcao de um recurso partilhado pela criacao de um blogue colectivo da turma.

- Uso de novas formas de abordagem educacional.

- Estimulo do pensamento critico.

- Desenvolvimento da responsabilidade, capacidade de organizacao, iniciativa, colaboracao,
etc.

Os principais conteldos deste projecto consistiram no desenvolvimento de diversas
competéncias, tais como <«a capacidade para debater on-line, pensamento critico,
negociacao de significados com pares, especialistas ou tutores, com conhecidos ou
desconhecidos, e a capacidade de construir relacoes de trabalho construtivas, ampliando
bastante a sala de aula e estendendo a escola a vida (o seu acompanhamento decorre em
continuo).» (Monteiro & Pereira, 2007) e no desenvolvimento de competéncias basicas de
resolucao de problemas e da capacidade de tomar decisdes, comunicar e aprender de forma
gradual e ao longo da vida.

As estratégias para a implementacédo deste projecto foram as seguintes:

- Apresentacao do projecto aos alunos e a alguns Encarregados de Educacao, pela professora
da turma, a Professora Bibliotecaria e a professora de TIC.

- Formacao de grupos de trabalho, pela professora da turma.

9 http://osjanuarios1ciclo.blogspot.com/

47


http://osjanuarios1ciclo.blogspot.com/

A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao

- Realizacdo, pela Professora Bibliotecaria e /ou com a professora de TIC, de sessbes de
(in)formacao sobre:

e como criar um Blogue;

e como pesquisar - na Internet e em livros generalistas diversos (dicionarios,

enciclopédias, etc.);

e como saber se um site é seguro;

e como respeitar os direitos de autor;

e outros temas que se consideraram pertinentes explicar.
- Criacao do Blogue em conjunto pela professora da turma, a Professora Bibliotecaria e a
professora de TIC.
- Definicao de temas a pesquisar / desenvolver por cada grupo de trabalho.
- Pesquisa na internet pelos diferentes grupos, de acordo com o tema a desenvolver por
cada um.
- Acompanhamento dos alunos e monitorizacao do trabalho realizado (professora da turma).
A actividade de pesquisa na Internet necessita de ser bem orientada e dirigida pelos
professores para ser produtiva; Foram realizadas algumas reuniées com os professores
envolvidos para serem feitos balancos periodicos da actividade e eventualmente se
reformular ou reajustar o projecto.
- Recolha da informacao, elaboracao de textos, publicacao de textos, etc..

A avaliacdo foi quantitativa e qualitativa, incidindo sobre os critérios de avaliacao
definidos pelo Conselho de docentes do 1° ciclo, quanto as competéncias especificas para
cada ano de escolaridade, tendo, porém, em conta o processo (as estratégias usadas, as
reflexdes e comentarios realizados e o trabalho em grupo) e o desenvolvimento das
literacias.

Os alunos fizeram a sua auto-avaliacao ao longo do ano, em diferentes fases e foram
realizados alguns momentos de reflexao individual, de grupo e colectiva.

A Biblioteca divulgou e apresentou o Blogue dos alunos no seu Blogue e propos a
actividade para os restantes ciclos /anos de escolaridade da escola.

O uso de diversas ferramentas neste projecto permitiu:

- que os professores envolvidos (professora da turma e Professora Bibliotecaria)
acompanhassem o desenrolar das actividades, monitorizando o trabalho dos alunos
constantemente;

- que os alunos estivessem em contacto, colaborassem e aprendessem uns com 0s outros;

- a interaccao directa entre os alunos, mediada pelos professores envolvido;

- @ comunicacao intra e intergrupos (permitiu que os alunos nao tivessem que pesquisar toda
a informacao, pois puderam beneficiar do trabalho ja realizado por outro grupo);

O Blogue permite uma aprendizagem mais abrangente e transversal. O uso do blogue
numa perspectiva transversal ao curriculo obtera melhores resultados que o seu uso isolado

em unidades individuais.
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O mesmo aplica-se no caso da dinamizacao de uma disciplina na plataforma Moodle
da Escola, o que levou a proposta de outro projecto transdisciplinar e promotor de diversas
literacias, articulado entre a BECRE e uma turma de 8° ano, envolvendo colaborativamente
as disciplinas de Inglés, Espanhol, Francés, TIC, Formacao Civica e Area de Projecto"’.

Para contribuir para uma melhor literacia matematica, a BECRE do AETX incluiu no
seu Plano Anual de Actividades, actividades diversas no sentido de promover a literacia
matematica, de modo a que seja reconhecido o contributo da matematica para a
compreensao e resolucao de problemas do dia-a-dia, como por exemplo:

- a realizacao de actividades ludicas (bibliopapers, concursos, etc.) que levassem os
alunos a identificar e redireccionar para o contexto da matematica os significados
(matematicos) que se encontram subjacentes as expressdes (de uso frequente) na linguagem
do dia-a-dia, como sugere Santonja (2010).

- A B.E. procurou desenvolver programas, articulados com os professores de
Matematica, no sentido de promover as competéncias de calculo, intuicdo, capacidade de
raciocinio e sua expressdao, bem como a exploracao de situacdes reais (De Lange, como
referido por Martinho e Viseu, 2009), no ambito do Plano da Matematica.

- A Biblioteca Escolar criou o «Cantinho da Matematica», onde se propunha um
Problema ou Desafio, funcionando como actividade lidica para os alunos (um concurso) em
que se apresentavam situacbes do quotidiano, que envolviam o uso das competéncias
referidas por De Lange.

- Outro procedimento que a BE de Silvares pretende adoptar no futuro € a seleccao
de jogos e sites com actividades matematicas (com caracter ludico-pedagogico) e
disponibilizar no ambiente de trabalho dos computadores ou no blogue / plataforma da
Biblioteca e da Escola, incentivando os alunos a ‘jogar’ nos seus tempos livres,
desenvolvendo a sua literacia matematica.

No sentido de promover o ensino de competéncias tecnologicas e digitais no AETX,
na sequéncia de uma meta definida no PEA - reducdo dos gastos e diminuicdo do uso do
papel - e, uma vez que a maioria das impressdes de trabalhos dos alunos passava pela BE,
aproveitou-se essa oportunidade para incentivar e formar os alunos (e professores) para
outras formas de apresentacao e divulgacao de trabalhos.

A BE conseguiu assim:

- articular com o trabalho da sala de aula, cooperando com alunos e professores na
realizacao de trabalhos, encorajando accdes de colaboracao com os Conselhos de Turma,
incorporando-as nos respectivos PCT;

- fomentar o uso das TIC, quer para a elaboracdao, quer para a apresentacao dos trabalhos
dos alunos, formando alunos e professores para o uso das diversas ferramentas (e
programas) disponiveis para apresentacao de trabalhos (implementando os Planos definidos
no PTE e no PEA);

10 Este projecto encontra-se descrito no capitulo VI - Projecto da BECRE de Silvares - A promocao das
L.E.
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- promover o desenvolvimento de diversas competéncias nos alunos (digital, ética, civica, da

informacao), implementando novas praticas na Escola e no Agrupamento.
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Capitulo V - As Linguas Estrangeiras

5.1. O Curriculo Nacional do Ensino Basico: O lugar das Linguas

Estrangeiras

Tanto o Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais (Lingua
Estrangeira), como os Programas de Lingua Estrangeira, o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECRL) e as Metas de Aprendizagem, perspectivam o processo
ensino/aprendizagem no sentido do desenvolvimento de competéncias (com excepcao dos
Programas de Lingua Estrangeira, que entraram em vigor nos anos noventa e foram
anteriores a reorganizacao curricular do Ensino Basico de 2002/2003), tendo o aluno como
agente central do processo e o professor como coadjuvante ou facilitador de aprendizagens.

O Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais (CNEB - CE)
esclarece as competéncias que o aluno deve desenvolver ao longo do ensino basico.
«Considera-se fundamental criar condicées para que o apredente possa, nesse percurso, ir
construindo uma competéncia» (ME-DEB, 2002, p.40)

O QECRL redefine as competéncias a desenvolver nas Linguas Estrangeiras,
normalizando-as de acordo com os critérios a nivel europeu. Também neste documento se
percebe o papel activo que se prevé para o aluno. «A abordagem aqui adoptada ¢, também
de um modo muito geral, orientada para a ac¢Go, na medida em que considera antes de
tudo o utilizador e o aprendente de uma lingua como actores sociais, que tém que cumprir
tarefas (que ndo estdo apenas relacionadas com a lingua) em circunstdncias e ambientes
determinados, num dominio de actuacdo especifico.» (ME / GAERI [coord.], 2001, p. 29).

Os Programas das Linguas Estrangeiras que se encontram em vigor também destacam
o papel central do aluno e a sua parte activa no processo de aprendizagem. O Programa de
Inglés refere «a necessidade de adoptar metodologias centradas no aluno, que o tornem
agente activo e consciente da sua propria aprendizagem» (ME-DEB, 1997 p. 61)

As recentes Metas de Aprendizagem para as Linguas Estrangeiras definem os niveis
de desempenho das aprendizagens dos alunos para cada disciplina e nivel de ensino, com
base nos descritores de competéncia global dos utilizadores, propostos pelo QECRL. As
Metas de Aprendizagem reconhecem que «a aprendizagem das linguas estrangeiras visa
enriquecer a competéncia comunicativa do aluno e construir um repertério plurilingue».
(ME / DGIDC, 2010, p.1)

Os quatro documentos apresentados estao interligados e interdependentes, na

medida em que a definicao das Metas de Aprendizagem para as Linguas Estrangeiras se
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baseia nos programas das L.E. em vigor, nas Competéncias Essenciais das L.E., expressas no
CNEB-CE LE e nos descritores de competéncia do QECRL.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, a aprendizagem
da Lingua Estrangeira deve ser encarada como a «construcdo de uma competéncia
plurilingue e pluricultural», isto é, «competéncia para comunicar pela linguagem e para
interagir culturalmente» (citado em Ministério da Educacdo, Departamento de Educacao
Basica, 2002, p. 39).

Considerando a perspectiva integradora da aprendizagem das Linguas Estrangeiras
na Educacdo Basica, o aluno devera adquirir ndo s6 conhecimentos, mas também
capacidades e atitudes, abrangendo assim as perspectivas cognitiva, metacognitiva, afectiva
e social.

O CNEB cumpre as orientacdes do Decreto Lei 6/2001, nomeadamente no que diz
respeito as «competéncias consideradas essenciais e estruturantes no dmbito do
desenvolvimento do curriculo nacional, para cada um dos ciclos do ensino bdsico, o perfil
de competéncias de saida deste nivel de ensino e, ainda, os tipos de experiéncias
educativas que devem ser proporcionadas a todos os alunos.» (Abrantes, 2001)

Para além disso, também serve de referéncia para a elaboracao do PCT e do PCA.

O CNEB pretendeu servir de guia para a mudanca das praticas baseadas em
programas por disciplina e ano de escolaridade para praticas orientadas para o
desenvolvimento de competéncias por area disciplinar e ciclo, unificando o ensino basico.

O CNEB refere as competéncias gerais a desenvolver ao longo do ensino basico e as
competéncias especificas de cada area disciplinar, nos 3 ciclos de ensino (e em cada um
deles).

As anteriormente referenciadas como competéncias ‘transversais’ sao agora
aspectos muito importantes do trabalho para o desenvolvimento das competéncias
(capacidades e atitudes) dos alunos, para que usem os conhecimentos em diferentes
situacoes.

Considerando a aprendizagem como um processo ao longo da vida, as competéncias
gerais a promover por todas as areas disciplinares, durante do ensino basico foram definidas
com base nos valores e principios formulados segundo a lei de bases do sistema educativo.
Assim, ao concluir o ensino basico, o aluno devera evidenciar as seguintes competéncias
gerais (ME-DEB, 2002, p.15):

(1) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a
realidade e para abordar situacées e problemas do quotidiano.

(2) Usar adequadamente linguagens das diferentes dreas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar.

(3) Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e
para estruturar pensamento proprio.

(4) Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacbes do

quotidiano e para apropriacéo de informacdo.
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(5) Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem
adequadas a objectivos visados.

(6) Pesquisar, seleccionar e organizar informacdo para a transformar em
conhecimento mobilizavel.

(7) Adoptar estratégias adequadas a resolucGo de problemas e a tomada de
decisbes.

(8) Realizar actividades de forma auténoma, responsdvel e criativa.

(9) Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns.

(10) Relacionar harmoniosamente o corpo com o espaco, numa perspectiva pessoal
e interpessoal promotora da saude e da qualidade de vida.

A BECRE tem um papel determinante na articulacdo das diferentes areas
curriculares e no desenvolvimento dessas competéncias gerais (ou transversais), leia-se
‘literacias’, bem como na promocao da autonomia dos alunos.

Para estas competéncias gerais sdo propostas formas de operacionalizacdo para as
Linguas Estrangeiras no CNEB - CE (p. 43 e 44).

O CNEB promove a integracao da aprendizagem das Linguas Estrangeiras no ensino
basico e considera que

«Tornar-se competente em linguas significa apropriar-se de um conjunto
de conhecimentos que relevam da lingua, enquanto saber organizado, e da cultura
dos povos que a utilizam, enquanto express@o da sua identidade; significa também
ser capaz de usar estratégica e eficazmente os recursos linguisticos disponiveis em
situacées de comunicacdo, assim como reflectir sobre o uso e o funcionamento da
lingua de modo a desenvolver estratégias metacognitivas que garantam um
processo continuo de aprendizagem - o saber-fazer; significa, ainda, desenvolver
caracteristicas individuais relacionadas com a personalidade de cada um,
nomeadamente atitudes de receptividade/interaccdo em relacdo a outras formas
de ser, de estar e de viver.» (ME-DEB, 2002, p. 40)

A aprendizagem das Linguas Estrangeiras deve ser concretizada em «continuo
alargamento e aprofundamento de aprendizagens» (ME-DEB, 2002, p. 41) ao longo dos 3
ciclos do ensino basico.

Uma vez que a L.E. tem caracter facultativo no 1° ciclo, apresenta-se aqui a
situacdo dos 2° e 3° ciclos, onde o Curriculo é estruturado do seguinte modo: Para cada
competéncia de cumunicacao a desenvolver, indicam-se os desempenhos esperados para o
final de cada ciclo, os processos de aprendizagem indispensaveis e os perfis de saida
correspondentes a cada ciclo e nivel da Lingua Estrangeira.

As competéncias de comunicacdo a trabalhar nas Linguas Estrangeiras, (ME-DEB,
2002), sao:

e Compreender
- OUVIR/VER textos orais e audiovisuais de natureza diversificada adequada ao

desenvolvimento intelectual, scio-afectivo e linguistico do aluno.
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- LER textos de natureza diversificada adequada ao desenvolvimento intelectual, socio-
afectivo e linguistico do aluno.

e Interagir

- OUVIR/FALAR em situacbes de comunicag@o diversificadas.

- LER/ESCREVER em situacbes de comunicacdo diversificadas.

e Produzir

- FALAR/PRODUZIR textos orais correspondendo a necessidades especificas de
comunicacdo.

- ESCREVER/PRODUZIR textos escritos correspondendo a necessidades especificas de
comunicacdo.

e Saber aprender

Relativamente aos perfis de saida, estes sao adaptados do nivel A2 do QECRL para o

2° ciclo, onde se espera que o aluno seja capaz de:

- Compreender o essencial de um texto simples, breve e claro relacionado
com aspectos da vida quotidiana.

- Compreender textos curtos e simples sobre assuntos do quotidiano. Ser
capaz de encontrar uma informacgé@o previsivel e concreta em textos simples de uso
comum.

- Comunicar em situacées do quotidiano que exijam apenas troca de
informacdo simples e directa sobre assuntos e actividades correntes. Participar
numa conversa curta, sem ter de a alimentar.

- Compreender mensagens curtas, cartas pessoais e formuldrios simples e
elaborar respostas adequadas nestas situacées de interaccao.

- Utilizar frases simples e curtas para falar da familia, dos outros e do seu
percurso - pessoal.

- Escrever textos curtos e simples, relacionados com aspectos da vida
quotidiana.

Quanto aos perfis de saida para o 3° ciclo, Lingua Estrangeira |, estes sdo adaptados
do nivel B1 do QECRL, e espera-se que o aluno seja capaz de:

- Compreender as ideias gerais e de pormenor de um texto em lingua
corrente sobre aspectos relativos a escola, aos tempos livres, a temas actuais e
assuntos do seu interesse pessoal, quando o discurso é claro e pausado.

- Compreender um texto em lingua corrente sobre assuntos do quotidiano e
da actualidade. Entender acontecimentos relatados, assim como sentimentos e
desejos expressos.

- Participar numa conversa simples sobre assuntos de interesse pessoal ou
geral da actualidade.

- Compreender mensagens, cartas pessoais e formuldrios e elabora

respostas adequadas nestas situacées de interacgéo.
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- Produzir enunciados para narrar, descrever, expor informacées e pontos
de vista.

- Escrever textos estruturados sobre assuntos conhecidos e do seu interesse.
No que respeita aos perfis de saida para o 3° ciclo, Lingua Estrangeira Il, estes sao
também adaptados do nivel B1 do QECRL, esperando-se que o aluno seja capaz de:

- Compreender as ideias gerais de um texto em lingua corrente sobre
aspectos relativos a escola, aos tempos livres, a temas actuais e assuntos do seu
interesse pessoal, quando o discurso é claro e pausado.

- Compreender um texto em lingua corrente sobre assuntos do quotidiano.
Entender acontecimentos relatados, assim como sentimentos e desejos expressos.

- Participar, com exercitacdo prévia, numa conversa simples sobre assuntos
de interesse pessoal ou geral da actualidade.

- Compreender mensagens, cartas pessoais e formuldrios simples e elabora
respostas adequadas nestas situacbes de interaccdo.

- Produzir, de forma simples e breve mas articulada, enunciados para
narrar, descrever, expor informacées e pontos de vista.

- Escrever textos simples e estruturados sobre assuntos conhecidos e do seu

interesse.

Programas de Literacias da Informacao

Desenvolvimento do curriculo em torno das Competéncias em Informacao

A introducédo desta tematica no subcapitulo relativo ao Curriculo Nacional do Ensino
Basico deve-se a necessidade de integrar as Competéncias em Informacao nas aprendizagens
curriculares, destacando a importancia do trabalho colaborativo e articulado com a BECRE
para o desenvolvimento eficaz do Curriculo.

Considerando, como defende Dudziak (2005, p. 1) a competéncia «mais que uma
soma de atributos, é um processo que se renova constantemente e implica na mobilizacdo
adequada de contetdos interligados, quais sejam, conhecimentos, habilidades e atitudes» e
«competéncia enquanto construcdo de cidadania, baseada na autonomia crescente, senso
critico, pro-actividade na resolucdo de situacées-problema e elaboragdo de projectos,
incorporando a visdo social e de aprendizado constante» (Dudziak, 2001, citado em Dudziak,
2005, pp. 7-8).

No modelo tradicional de educacao, as aulas eram, normalmente expositivas e
unidireccionadas, do professor para os alunos (como grupo), em que estes tinham um papel
passivo. O espaco limitava-se a sala de aula, sendo os conteldos abordados limitados ao
constante dos programas de cada disciplina, nao havendo margem para qualquer adaptacao
quer aos contextos especificos, quer aos alunos, de acordo com as suas capacidades e

interesses. No centro do processo encontravam-se os conteldos.
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Na perspectiva actual de educacdo de qualidade, o curriculo deve ser construido,
desenvolvendo competéncias, conhecimentos, valores e habilidade, sendo o centro deste
processo o aluno. Os professores (incluindo os Professores Bibliotecarios) sao meros
facilitadores de aprendizagens.

Para se conseguir uma educacao de qualidade, deve haver uma articulacao entre
Projecto Curricular, Projecto Educativo e planificacdes a longo, médio e curto prazos.

A construcdo do conhecimento no aluno passa pela aprendizagem de métodos de
seleccao e apropriacao da informacao. «A transdisciplinaridade possibilita a implementacéo
do curriculo integrado.» (Dudziak, 2005)

As caracteristicas dos Programas de Literacia em Informacdao que ilustram as
melhores praticas, segundo a Association of College & Research Libraries (ACRL) passam
pela definicao e analise da missao, das metas e dos objectivos, da planificacdo, do apoio
administrativo e institucional, da articulacdo com o curriculo, da colaboracao, da
pedagogia, dos intervenientes, da extensao e da avaliacao.

Na concepcao do curriculo integrado, a aprendizagem constroi-se a partir das
experiéncias pessoais dos alunos, sendo o professor um mediador dessa aprendizagem. A

tabela seguinte, apresenta as principais diferencas entre as duas perspectivas de curriculo

apresentadas:
Adaptado e condensado de Hernandez, 1998 (por Dudziak, n.d.)
Disciplinar Transdisciplinar
Conceitos disciplinares Temas ou problemas
Objetivos e metas curriculares Perguntas, pesquisa
Conhecimento canbnico e standardizado Conhecimento construido
Unidades centradas em conceitos Unidades centradas em temas ou problemas
disciplinares
Licées Projetos
Estudo individual Pequenos grupos que trabalham por projetos
Livros-texto Fontes diversas
Centrado na Escola Centrado no mundo real e na comunidade
Avaliacdo mediante provas Avaliacdo mediante portfolios
O professor como especialista O professor como facilitador
O conhecimento tem sentido por si O conhecimento em funcéo da pesquisa

0 sucesso do curriculo transdisciplinar depende grandemente da disposicao para se
realizar um trabalho colaborativo entre os professores e a BECRE. Esta ultima pode ser o
«motor de arranque» de programas de desenvolvimento das competéncias em informacao,
bases do curriculo transdisciplinar.

Herring (1996, citado por Conde, 2006) refere que as competéncias de informacao
«sdo essencialmente capacidades de pensamento que levam os alunos a questionarem-se a

si proprios acerca do seu processo individual de aprendizagem».
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As actividades da Biblioteca Escolar devem ser integradas em processos pedagogicos,
centrados nas actividades dos alunos, fomentando-se a Pedagogia de Projecto, como refere
Conde (2006), permitindo a articulacao dos objectivos da BE, de desenvolvimento das
Competéncias da Informacdo, com os objectivos disciplinares, de desenvolvimento do

curriculo.

5.2. O ensino / aprendizagem das Linguas Estrangeiras

Learning to teach is a process that continues throughout a teacher’s career (...)
Zeichner (citado em Richards & Lockhart, 2005, p.202)

Com o desenvolvimento das tecnologias, as distancias fisicas foram minimizadas.
Com a Uniao Europeia e o Euro, as mobilidades ficaram muito facilitadas. Por isso, cada vez
mais se torna imprescindivel comunicar com os outros. E fundamental conhecer outras
linguas para poder comunicar. «Além disso, a Unido [Europeia] encoraja vivamente os seus
cidadaos a aprenderem outras linguas europeias, tanto para aumentar a sua mobilidade
profissional e pessoal no mercado Unico como para facilitar os contactos entre as culturas e
a compreensao muitua. Numa Unido Europeia cada vez mais alargada e mais diversa, é
importante que os cidadaos possam comunicar entre si.» (Comissao Europeia, 2004, p.3)

0 quadro que se segue apresenta a percentagem de cidadaos dos paises da Unido
Europeia, que em 2001 constituiam os ‘Quinze’, que falavam as linguas referidas, fosse

como lingua materna ou nao, de modo a conseguir manter uma conversa.

As linguas da Unido Europeia mais conhecidas em 2001

50
45 H
40 +
35 H
30 H
25 H H —
20 H H —
15 H — H
10H H— H —

Fonte: Comissao Europeia, Inquérito Eurobarémetro Especial 54
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Apesar de se referir a 2001, hoje o Inglés continua a ser a lingua mais falada na
Europa.

Segundo a Comissao Europeia, porém, «Para os cidadaos da Unido Europeia que
desejam deslocar-se para encontrar trabalho, podera ser mais Gtil aprender a lingua de um
pais vizinho.» (2004, p.6)

«As politicas da UE no dominio das linguas destinam-se a proteger a
diversidade linguistica e a promover o conhecimento de linguas, por razédes de
identidade cultural e de integracdo social, mas também porque o multilinguismo
permite tirar um maior partido das oportunidades de ensino, profissionais e
econdémicas resultantes de uma Europa integrada. O objectivo é uma Europa onde
cada pessoa fale, pelo menos, mais duas linguas para além da sua lingua materna. »

http://ec.europa.eu/education/languages/languages-of-europe/index_pt.htm

Segundo Alarcao «a reflexdo serve o objectivo de atribuicdo de sentido com vista a
um melhor conhecimento e a uma melhor actuacédo» (1996, p. 180).

Nesta perspectiva, o ensino das Linguas Estrangeiras (e nao so) deve sempre ser alvo
de constantes reflexdes e analises por parte do professor, no que se refere aos diversos
aspectos que estao subjacentes ao seu desempenho profissional.

Existem diversas estratégias que o professor de Linguas Estrangeiras pode utilizar
para desenvolver uma compreensao mais aprofundada sobre o processo de
ensino/aprendizagem e intervir ou alterar para obter melhores resultados nas suas praticas.

Richards & Lockhart (2005, p.6) referem os seguintes procedimentos que podem,
consoante os objectivos concretos que se pretendem analisar, servir de base para realizar
reflexdes criticas: diarios de turma; relatorios de aula; inquéritos e questionarios; gravacoes
audio ou video; observacao de aula; pesquisa de accéo.

Nas aulas de linguas, independentemente do tipo de aula, os professores tém que
realizar as seguintes tarefas: seleccionar actividades de aprendizagem, preparar os alunos,
apresentar actividades, pergutar, ensinar, verificar a compreensao, proporcionar situacoes
para os alunos praticarem o que aprenderam, verificar as aprendizagens realizadas, dar
feedback e rever e voltar a explicar quando necessario.

Ainda segundo Richards & Lockhart (2005), os professores tém determinadas
convicgdes que vao sendo construidas ao longo do tempo e podem ter origem na sua propria
experiéncia enquanto aprendentes de uma lingua, na experiéncia sobre o que funciona
melhor, em praticas estabelecidas em factores ligados a personalidade, em principios
derivados de uma abordagem ou processo especifico. A visao especifica de cada professor e
o modo como a Lingua Estrangeira é vista por si influencia a forma como cada professor

ensina.
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Alunos e professor podem ter visdes do ensino /aprendizagem diferentes. E, por
isso, importante clarificar as expectativas do professor e adequar as praticas da aula as
expectativas dos alunos.

Brindley (1984, referido por Richards & Lockhart, 2005), num estudo sobre o uso dos
objectivos, por parte dos professores, num programa para alunos de Inglés como segunda
lingua (ESL) adultos, descobriu que os professores tém tendéncia de definir objectivos
centrando-se na prespectiva do professor ou nos conteldos a ensinar, ao invés do que se
pretende que os alunos sejam capazes de fazer.

O processo de ensino/aprendizagem das Linguas Estrangeiras muitas vezes é
analisado na perspectiva do professor. Porém, uma vez que o objectivo do ensino é a
aprendizagem que os alunos efectivamente realizam, estes sao o centro do processo e, por
isso, as suas atitudes, interesses e capacidades devem condicionar 0 modo como o processo
deve decorrer. O contexto social de aprendizagem pode influenciar a postura dos alunos
perante a lingua e a aprendizagem das L.E.

Sobre a natureza da Lingua Inglesa, por exemplo, Richard & Lockhart (2005, p. 53)
referem que: «For example, learners who feel that English grammar is a major obstacle to
their learning may favor a grammar-based teaching methodology.»

As diferencas entre o modo como os alunos e os professores encaram o ensino pode
levar os primeiros a desvalorizar as actividades apresentadas pelos segundos. A cultura de
um aluno podera influenciar a forma como este avalia 0 modo de ensinar do professor.

A propdsito do que tem sido referido, e como professora de Lingua Estrangeira,
sempre foi costume solicitar aos alunos, com alguma regularidade, que respondessem a
algumas questdes ligadas ao modo como foram leccionados os temas, as actividades que
foram realizadas - 0 que mais gostaram e o que menos gostaram de fazer - bem como
sugestoes do que gostariam de fazer, etc.. Os resultados foram quase sempre bastante
heterogéneos, demonstrando, tal como foi dito anteriormente, que os alunos ndo aprendem
todos da mesma forma e/ou ndao gostam das mesmas estratégias de ensino. Cada aluno tem
as suas preferéncias e formas particulares de aprender, que variam por inUmeras razoes.

Johnson (referido por Richards & Lockhart, 2005) refere que existem 3 tipos de
abordagem no ensino de uma Lingua Estrangeira:

- baseada em competéncias (focando as quatro competéncias: ouvir, ler, falar e escrever);

- baseada nas regras (incidindo nas regras gramaticais e consciéncia do funcionamento da
lingua);

- baseada nas funcionalidades (centrando-se em comunicacao interactiva e aprendizagem
cooperativa e na capacidade de usar a Lingua Estrangeira em situacdes sociais «reais»).

Também os programas e o curriculo sao encarados de diferentes formas pelos
professores de L.E., Segundo Shannon, alguns professores ensinam quase exclusivamente
com base no manual, outros consideram o manual como entrave a sua criatividade e
preferem usar materiais auténticos ou criados por si (como referido em Richards & Lockhart,
2005).
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A perspectiva sobre o ensino das Linguas enquanto uma profissao /carreira pode
variar, segundo um estudo de caso efectuado por Connell (como citado em Richards &
Lockhart, 2005), uma vez que uns consideram o0 ensino como uma profissao sem
reconhecimento publico, enquanto que outros ndo consideram o ensino como uma carreira,
mas apenas um trabalho que necessita de determinadas competéncias, em vez de uma
profissao aprendida.

Ensinar implica fazer diversas escolhas. Richards & Lockhart (2005, p. 78)
identificam 3 fases em que o professor deve proceder a escolhas relativamente a cada aula:

12 fase - antes da aula - decisdes de planificacao, acerca da preparacao da aula;

2% fase - durante a aula - decisdes interactivas, que se referem aos diferentes

aspectos da aula que, por nao se encontrarem planificados, implicam decisoes

espontaneas;

32 fase - depois da aula - decisoes avaliativas, que se ligam a analise da eficacia da

aula e a sua ligacao com a aula seguinte.

Antes da aula

Relativamente as decisbes de planificacdo, estas dependem da forma como cada
professor elabora as suas planificacdes por unidade ou por aula. Findley e Nathan (1980,
citados por Richards & Lockhart, 2005) defendem a descicao na planificacao dos resultados
de aprendizagem esperados no final da aula. Estes resultados exprimem-se em termos de
objectivos comportamentais (No final da aula /unidade o aluno devera ser capaz de...)

Uma planificacao de uma aula centrada em aspectos gramaticais pode incluir o
seguinte: «Students will be able to write a short paragraph about themselves using verbs in
the present tense, including the verbs live, go, study, like, be and have, with no more than
three mistakes of grammar and spelling.» (Richards & Lockhart, 2005, p. 79).

Uma aula centrada no desenvolvimento das competéncias de expressao oral pode
incluir o seguinte objectivo: «Students will practise short conversational exchanges
involving greetings and leave taking. They will take part in classroom role-play activities
involving social situations and will exchange greetings with other classmates and with the
teacher.» (Richards & Lockhart, 2005, p. 79)

Os professores nao costumam planificar as suas aulas em torno de objectivos
comportamentais, mas sim como uma sequéncia de actividades ou entdo centram-se nas
necessidades especificas de alguns alunos em particular.

0O modo como um professor encara o processo de ensino / aprendizagem condiciona
as suas op¢oes de planificacao.

As actividades da aula devem ser planificadas com o intuito de se atingirem os
objectivos de ensino e aprendizagem definidos. Nessa planificacao, devem ser consideradas,
segundo Richards & Lockhart (2005, p. 167), as seguintes dimensdes de actividades:
finalidade da actividade, procedimentos usados pelos alunos para a completar, sucessao da

actividade relativamente as outras da mesma aula, complexidade da mesma e exigéncia
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sobre os alunos, recursos necessarios, organizacao de formas de trabalho, uso de
determinada estratégia de aprendizagem na realizacdo de uma actividade, foco de
aprendizagem da lingua que a actividade tem, tempo para os alunos a realizarem, resultado

obtido com a actividade e avaliacao do desempenho dos alunos na actividade.

Durante a aula

Considerando que uma aula é dinamica, é inevitavel que surjam diversas pequenas
alteracoes no decorrer da aula, relativamente ao que estava planificado e, por isso, o
professor deve ser capaz de tomar decisoes interactivas adequadas, de modo a proporcionar
um bom suporte das aprendizagens dos alunos.

Assim, a planificacdo elaborada devera servir como orientacdo para a aula, nao
devendo limitar alteracdes expontaneas pelo professor, resultantes da verificacdo da

necessidade de reorientar a aula para além do que se tinha inicialmente planificado.

Depois da aula
O professor deve realizar uma auto-avaliacao da aula para perceber os pontos

positivos e negativos para poder alterar ou repetir estratégias com vista a melhoria dos
resultados. Os processos de auto-avaliacao sao essenciais para perceber as falhas e melhorar
determinados aspectos, tendo em vista o sucesso educativo dos alunos. As decisoes
avaliativas do professor sao fundamentais no processo de ensino/ aprendizagem.

A auto-avaliacao deve comecar pela planificacdo e o que o professor se propos fazer
inicialmente. De seguida, deve analisar o material usado, a informacao transmitida, analisar
o trabalho realizado e procurar respostas sobre os resultados obtidos. O feedback, a analise
e aperfeicoamento do trabalho futuro sao muito importantes para melhorar o desempenho
do professor.

De acordo com Richards & Lockhart (2005, p. 89), as decisées avaliativas dos
professores fornecem informacao para as decisoes de planificacado que se fazem
posteriormente. Por isso, as decisdes de planificacao, interactivas e avaliativas estao
sempre articuladas.

A estrutura de uma aula de Lingua Estrangeira bem organizada deve conter as
seguintes caracteristicas, segundo Rosenshine & Stevens (1986, citado em Richards &
Lockhart, 2005):

- fazer uma pequena revisGo das aprendizagens anteriores ou dos pré-requisitos

para o que se vai fazer;

- comecar a aula com uma breve apresentacdo dos objectivos da aula;

- apresentar os novos conteudos em pequenas partes, praticando sempre apds cada

parte;

- dar instrucées claras e detalhadas;

- ter preparados muitos exercicios prdticos para todos os alunos;

- colocar muitas perguntas e aferir a compreensdo dos alunos pelas suas respostas;
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- orientar os alunos no inicio de cada actividade prdtica;
- fornecer feedback e correccées frequentemente.

Segundo Richards & Lockhart (2005) a estrutura de uma aula deve ser constituida

por 4 dimensoes:

e Opening - inicio da aula.

e Sequencing - como a aula se subdivide e como se estabelece a relacdo entre
essas subdivisées.

e Pacing - como é conseguido o sentido de desenvolvimento ao longo da aula.

e C(Closure - como se finaliza a aula.

O inicio da aula (Opening) é normalmente marcado por uma mudanca fisica de

lugar, uma alteracao da voz ou da postura.

As finalidades do inicio da aula sao:

- ajudar os alunos a relacionar os contelidos da aula com os da anterior;
- verificar conhecimentos importantes que os alunos precisam;

- estabelecer um ponto de partida ajustado aos alunos;

- permitir que os alunos se preparem para a aula;

- minimizar as interrupcoes causadas pelos alunos que chegam atrasados.

No que se refere a subdivisdao das partes da aula. Os principios que determinam a

estrutura interna de uma aula de Lingua Estrangeira sdo os seguintes:

- actividades simples devem sempre anteceder as mais complexas;

- actividades de compreensao oral ou escrita devem sempre ser realizadas antes das
actividades de expressao oral ou escrita;

- as regras de gramatica devem ser aprendidas antes de serem aplicadas;

- um tempo verbal ou uma estrutura gramatical devem ser praticados pelos alunos
antes de estudarem a regra que se lhes aplica;

- actividades objectivas devem preceder as actividades subjectivas;

- deve verificar-se uma evolucao ao longo da aula, das actividades mais directas e
mecanicas para as actividades mais complexas e significativas.

Os principios apresentados reflectem-se de formas diversas, consoante a

metodologia especifica adoptada.

A metodologia do ensino situacional da Lingua (Situational Language Teaching),

referida por Richards & Rodgers (1086, como citado em Richards & Lockhart, 2005),

apresenta o seguinte formato:
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No ensino comunicativo da Lingua (Communicative Language Teaching), segundo
Littlewood (1986, como citado por Richards & Lockhart, 2005) usa-se normalmente a
seguinte sequéncia de actividades:

1. Actividades pré-comunicativas;

2. Actividades Comunicativas.

No ensino da producao escrita, de acordo com a abordagem processual, Proett & Gill
(1986, como citado em Richards & Lockhart, 2005) recomendam a ordem de actividades que
se segue:

1. Actividades de Pré-escrita;

2. Actividades de elaboracao;

3. Actividades de revisao.

No ensino de leitura, numa aula de Inglés como segunda Lingua (ESL), Nuttall (1982,
como citado em Richards & Lockhart, 2005) divide as actividades em 3 etapas:

1. Actividades de pré-leitura;

2. Actividades durante a leitura;

3. Actividades apos a leitura.

Os professores mais experientes costumam usar a mesma sequéncia consoante o tipo
de aula que vao leccionar.

Sobre o Pacing, diversos artigos sobre formacdo de professores sugerem estratégias
para se conseguir o estimulo adequado ao longo da aula e que passam por:

- evitar explicacdes ou instrucdes desnecessarias ou demasiado extensas;

- usar actividades diversificadas e evitar as previsiveis ou repetitivas;

- adequar as actividades ao nivel das capacidades dos alunos;

- delimitar o objectivo e o tempo limite para cada actividade;

- ir controlando o desempenho dos alunos nas actividades.

Para se conseguir finalizar de modo eficaz uma aula deve ser adoptada uma das
seguintes estratégias:

- sumariar o que foi abordado na aula;

- rever os pontos-chave da aula;

- relacionar a aula com os objectivos da unidade ou da aula;

apontar ligacées com outras aulas anteriores;

- mostrar como a aula se relaciona com as necessidades reais ou interesses dos

alunos;

- estabelecer ligacoes com aulas que se seguem;

- elogiar os alunos pelo seu desempenho durante a aula ou sobre o que ja

conseguem fazer.

Considerando que a aprendizagem de uma segunda Lingua € um processo

altamente interactivo, estabelecendo-se diversas vezes interaccoes entre o professor e os
alunos e vice-versa e entre os alunos entre si, o professor deve verificar se essas interaccoes

ocorrem de modo equilibrado na sala de aula. O professor deve procurar estabelecer
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contacto visual, colocar questdes e seleccionar para a realizacao de actividades todos os
alunos de forma sensata.

Para proporcionar oportunidades de interaccao iguais para toda a turma, deve o
professor analisar a sua «zona de accao», como definem Richards & Lockhart (2005).

A aprendizagem das Linguas Estrangeiras envolve diversos tipos de actividades.
Richards & Lockhart (2005) classificaram os tipos de actividade de acordo com as seguintes
categorias:

- Actividades de apresentacao, para introduzir e explicitar um novo tema.

- Actividades de pratica, que implicam o controlo do desempenho dos alunos ou a

aplicacao das regras.

- Actividades de memorizacao, para consolidar itens novos ou preparar os alunos

para outra actividade.

- Actividades de compreensao, para desenvolver ou demonstrar a compreensao dos

alunos textos escritos ou orais.

- Actividades de aplicacao, o que requer que os alunos integrem conhecimentose

competéncias anteriormente adquiridas em situacdes novas.

- Actividades de estratégia, para desenvolver estratégias e abordagens de

aprendizagem concretas.

- Actividades afectivas, para fomentar a motivacao, o interesse e a confianca dos

alunos sobre o processo de aprendizagem.

- Actividades de feedback, para dar a conhecer aos alunos o resultado das suas

aprendizagens.

- Actividades de avaliacdo, para o professor e o aluno perceberem até que ponto os

objectivos foram atingidos.

Para a disposicao da turma para a aprendizagem, a maioria dos professores usa as
seguintes formas:

e Toda a turma. Usa-se normalmente no inicio da aula para apresentar o tema a
desenvolver ou dirigir pergutas a todos em geral. Este método é (til para se chegar a todos
os alunos em simultaneo e preparar os alunos para as actividades que se seguem. Como
aspectos negativos podem-se referir o facto de se centrar no professor, a tendéncia que o
professor tem em interagir apenas com os alunosque estao dentro da sua «zona de accao» e
nao se ter em consideracao o ritmo individual de cada aluno.

e Trabalho individual. E o0 segundo método mais usado na sala de aula. As vantagens
deste método sdao que cada aluno avanca ao seu proprio ritmo, o professor verifica o
progresso real de cada aluno individualmente e permite um ensino diferenciado. As
desvantagens passam por quase nao permitir a interaccao, por vezes nao permitir
acompanhar o que cada aluno realmente faz (principalmente em turmas grandes) e, como
cada aluno tem o seu ritmo proprio, alguns poderem terminar uma tarefa e ficar sem nada

para fazer.
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e Trabalho de pares. Este tipo de interaccao permite desenvolver muitos aspectos,
tanto da competéncia linguistica, como da competéncia comunicativa. Richards & Lockhart
referem que «through interacting with other students in pairs or groups, students can be
given the opportunity to draw on their linguistic resources in a nonthreatening situation
and use them to complete different kinds of tasks.» (2005, p. 152) Os factores que
influenciam a natureza das tarefas de trabalho de pares sao o fluxo de informacdes (cada
aluno ter informacao que o outro precisa e nao dispde), o foco do produto (a finalidade de
se obter um produto resultante do trabalho), a escolha do parceiro (que deve variar
consoante o que se pretende pelo trabalho entre os alunos) e os papéis dos alunos
envolvidos (papéis comuns ou opostos, por exemplo).

e Trabalho de grupo. E outra estratégia usada para fomentar a dindmica da interaccéo
em aulas de Linguas. Para além das vantagens do trabalho de pares, acrescem outras como:
a alteracao do papel do professor, que passa a ser um facilitador e consultor, o aumento da
participacao dos alunos na aula, o aumento de oportunidades de cada aluno praticar e
aplicar as aprendizagens que vai realizando, a promocao do trabalho colaborativo e
possibilidade dos alunos terem um papel mais activo na sua aprendizagem.

Para que o trabalho de grupo seja eficaz, deve ser cuidadosamente pensada a
formacao dos grupos, quer o nimero de elementos do grupo, a finalidade do trabalho e a
definicao dos papéis dos diferentes elementos.

0 uso da Lingua Estrangeira na sala de aula é adaptado pelo professor consoante os
alunos e a sua compreensao da lingua.

Chaudron refere algumas estratégias usadas pelos professores de Linguas
Estrangeiras para tornar o seu discurso compreensivel para os alunos: falar mais devagar,
fazer pausas, alterar a prondncia, modificar o vocabulario, a gramatica ou o discurso. (1988,
como referido por Richards & Lockhart, 2005)

Richards & Lockhart (2005) referem 3 tipos de questdoes que o professor usa nas
aulas de L. E.: processuais, que se relacionam com procedimentos e rotinas da sala de aula;
convergentes, que encorajam os alunos a responder, pois implicam resposta directa;
divergentes, que incidem sobre respostas estruturadas e mais complexas.

Outro aspecto importante do ensino de uma Lingua Estrangeira é a prestacao de
feedback aos alunos, que pode incidir sobre a forma ou o conteudo. «In language
classrooms, feedback on a student’s spoken language may be a response either to the
content of what a student has produced or to the form of an utterance.» (Richards &
Lockhart, 2005, p. 188)

Segundo Gipps (1999) o feedback pode ser avaliativo ou descritivo, consistindo o
primeiro na formacao de juizos de valor, com utilizacdo implicita ou explicita das normas e
o segundo no desempenho dos alunos, no que conseguem fazer (especificando o progresso -

professor para o aluno - ou construindo o caminho seguinte - professor com o aluno).
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Marques defende que a linguagem verbal resulta de trés componentes: situacional,
linguistica e discursiva e que a «caracteristica mais importante de uma nova diddctica das
linguas e das culturas é a contextualizagéo...» (2005, p.212)

Richards & Lockhart referem que existem inUmeros factores que condicionam a
linguagem utilizada, quer pelo professor quer pelos alunos, na sala de aula. Porém, como o
uso da Lingua Estrangeira é a forma de se perceber o nivel de compreensdao e de
aprendizagem dos alunos, é importante que se reflicta sobre o seu uso para um ensino
eficaz da Lingua Estrangeira. (2005, p. 198)

O tipo de linguagem usada pelos alunos durante as aulas tem, segundo Richards &
Lockhart (2005, p. 193), muita influéncia no seu desenvolvimento da lingua.

Pode-se analisar a linguagem usada pelos alunos na sala de aula em termos das suas
funcdes comunicativas que ocorrem durante as aulas ou através das necessidades da lingua
estrangeira para realizar actividades de aprendizagem especificas.

0 uso da lingua na sala de aula pelos alunos varia de acordo com a sua faixa etaria,
o conteldo da aula e o tipo de actividades realizadas. Krashen e Terrell, entre outros
investigadores da aquisicdo de segunda lingua, defendem que, nas fases iniciais de
aprendizagem de uma lingua, algumas funcdes sdo expressas como formulas. (1983, como
referido em Richards & Lockhart, 2005)

De facto, é usual o professor de Lingua Estrangeira fornecer aos alunos, nas
primeiras aulas de um nivel de ligua inicial, uma listagem de frases / expressoes-chave para
se estabelecer a comunicacdo minima na sala de aula, de modo a que esta seja feita (quase)
exclusivamente na L. E. que os alunos estao a aprender, fomentando a aprendizagem da
lingua pelo seu uso com funcdes comunicativas. A medida que os alunos vao evoluindo na
sua aprendizagem, tendem a afastar-se mais das “formulas” para se exprimirem e a usar
outras formas mais variadas e complexas para comunicar na sala de aula.

No caso da linguagem utilizada para actividades de aprendizagem, como por
exemplo actividades de role-play, é preciso ter atencdo a qualidade da linguagem usada
pelos alunos, pois se estes usarem estruturas gramaticais erradas e essas nao forem
corrigidas, poderao fixa-las dessa forma permanentemente, segunda Higgs e Clifford (1982,
como referido em Richards & Lockhart, 2005).

Segundo Porter «..only native speakers (or perhaps very advanced nonnative
speakers) can provide truly appropriate input that will buid sociolinguistic competence»
(como citado em Richards & Lockhart, 2005, p. 197).

Os alunos precisam de saber como se espera que interajam na sala de aula, ou seja
a sua “competéncia interaccional”, como descreve Tikunoff (1985, como citado em Richards
& Lockhart, 2005). Estas competéncias incluem as seguintes dimensdes de comportamento
na sala de aula: saber como devem especificamente interagir na sala de aula com cada
professor; como devem realizar os trabalhos, de modo individual ou colaborativo; quando
devem colocar questdes ou dar respostas; como e quando pedir ajuda ou pedir feedback do

professor; como devem mostrar as aprendizagens realizadas.
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Good e Power apresentaram 6 tipos de alunos com padroes de interaccao diferentes
(como citado em Richards & Lockhart, 2005, p. 144): alunos orientados para a tarefa, que
gostam da escola e de aprender; alunos fantasma, que passam despercebidos e
normalmente até sdo bons alunos; alunos sociais, que valorizam mais a relacdo com os
amigos do que a realizacao das tarefas na aula; alunos dependentes, que precisam de
estrutura e orientacao para completar as tarefas e ndao costumam gostar de trabalhar em
grandes grupos; alunos isolados, que evitam as actividades de pares ou grupo e
consequentemente nao costumam obter bons resultados escolares; alunos alienados, que
reajem contra o processo de ensino e aprendizagem e costumam ser hostis e agressivos.

Quanto aos estilos de aprendizagem, ou cognitivos, como referem Richards &
Lockhart (2005), estes dependem da forma como as pessoas respondem as diferentes
situacdes de aprendizagem.

Segundo Knowles (citado por Richards & Lockhart, 2005, p. 60), existem quatro tipos
de alunos, que se definem por diferentes estilos de aprendizagem:

e Estilo de aprendizagem concreta. Para este tipo de alunos, o que interessa é a
informacao que tem valor imediato. Sao espontaneos e gostam de variedade em vez da
rotina. Preferem experiéncias verbais e visuais em detrimento do trabalho escrito:

e Estilo de aprendizagem analitica. Estes alunos caracterizam-se pela
independéncia e gosto pela resolucdo de problemas, pela preferéncia por compreender a
logica para prosseguirem por sua conta. Sao normalmente exigentes e, por isso, vulneraveis
a falhar;

e Estilo de aprendizagem comunicativa. Os alunos com este estilo de aprendizagem
preferem uma abordagem social da aprendizagem, precisam de feedback e interaccao
frequente. Aprendem melhor com actividades de grupo e /ou debates;

o Estilo de aprendizagem de autoridade orientada. Caracteriza os alunos
denominados responsaveis e dependentes, que precisam de estrutura e progresso
sequencial. Aprendem bem pelo método mais tradicional, tendo o professor uma figura
autoritaria. Estes alunos gostam de instrucdes claras e de saber exactamente o que se
espera que facam.

Assim, é importante tentar identificar que abordagens de ensino os alunos preferem
e como o ensino pode acomodar as suas preferéncias. Também é importante reconhecer que
os estilos cognitivos podem reflectir factores culturais.

De acordo com Marques, uma didactica das Linguas e das culturas implica que:

«1°2 - 0 espaco de uma lingua e de uma cultura é um espaco onde se confrontam
discursos diversos (..) 2°. O ensino de uma lingua estrangeira é espaco de confronto
culturais (...) 3°. O ensino da lingua estrangeira abre espacos de actividades comunicativas
multiplas, diversificadas, mas sempre em contexto» (2005, pp. 212-214)

Por isto, o professor de uma Lingua Estrangeira deve ser capaz de proporcionar
situacdes diversificadas que permitam aos seus alunos uma aprendizagem mais eficaz e

aproximada das linguagens reais e mdltiplas culturas de qualquer lingua.
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Por seu lado, Andrade e Sa (1992, p.28) referem que «o0 professor precisa,
necessariamente, possuir conhecimentos de indole diddtica, embora filtrados pela prdtica,
isto é, ele deve ser capaz de refletir sobre esses conhecimentos diddticos, elucidado pela
avaliagdo das suas proprias praticas».

Wallace relaciona o saber documental com o saber experiencial no que, como define
ciclo reflexivo, leva ao «desenvolvimento da competéncia profissional». (1991, citado em
Alarcao, 1996, p.179)

Podemos ainda identificar diversas estratégias de aprendizagem, considerando que
«learning strategies are the specific procedures learners use with individual learning tasks»
(Richards & Lockhart, 2005, p. 63). O uso da estratégia de aprendizagem adequada pode
determiner o sucesso de aprendizagem de uma tarefa.

Oxford (citado por Richards & Lockhart, 2005) identifica 6 tipos gerais de estratégias
de aprendizagem, a saber:

- estratégias de memorizacao (por exemplo, criando ligacdes /vinculos mentais);

- estratégias cognitivas (por exemplo, praticando ou analisando);

- estratégias de compensacao (por exemplo, adivinhando de forma inteligente);

- estratégias metacognitivas (por exemplo, avaliando a sua aprendizagem);

- estratégias afectivas (por exemplo, encorajando-se a si proprio);

- estratégias sociais (por exemplo, colocando questdes /duvidas).

Os resultados de um estudo realizado por Uann e Abraham (referido por Richards &
Lockhart, 2005) apuraram que o que distinguiu os alunos mal sucedidos numa série de
diferentes tipos de tarefas foi a incapacidade de escolher a estratégia adequada para cada

tarefa.

5.2.1. As multicompeténcias na aprendizagem das Linguas Estrangeiras

O conceito de competéncia difere consoante o autor, podendo, no entanto, ser
«tomado em sentido restrito como a especificacdo precisa das capacidades necessarios para
desempenhar determinada funcao ou tarefa, traduzidas pela identificacao de um conjunto
de comportamentos observaveis, susceptiveis de evidenciar uma actuacdo competente.»
(Peralta, 2002, p.28), centrando-se, assim, nos conhecimentos, ou consistindo na
«diferenciacao na realizacao das tarefas por sujeitos diferentes e na individualidade da
pessoa que as realiza. Neste caso, é a pessoa que vai actuar que deve demonstrar ser
competente», focando-se nas capacidades. No primeiro conceito, considera-se a actividade
por si s6, enquanto que no segundo visa-se o desempenho de um individuo.

Ainda segundo Peralta (2002), considerando a possibilidade de se medir
objectivamente um determinado desempenho, a competéncia sera a soma de desempenhos
do saber, do saber-fazer e do saber-ser. Se se tratar de uma competéncia complexa, deve-
se ter em conta a opiniao pessoal, a afectividade e sensibilidade do aluno e, neste caso,

considera-se o modo como o aluno enfrenta uma actuacao competente.
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A este proposito, Peralta fornece ainda alguns exemplos de itens que podem ser

utilizados para avaliacdo de competéncias, nas suas diferentes perspectivas:

Competéncias Competéncia Construida

(unidades parciais) (complexidade)
preenchimento de espacos realizacdo de tarefas complexas (de
escolha multipla textos, de objectos, de esquemas...)
verdadeiro/ falso relatério (de precurso, de experiéncia,
transformacéo de projecto...)

resposta curta resolucdo de problemas

completacgéo trabalho de projecto

associacdo simulacdo

ordenacéo (...)

(...)

Instrumentos mais fechados (resposta Instrumentos mais abertos (vdrias
unica, objectiva) possibilidades de resposta)

Adaptado e condensado de Peralta, M. (2002). Como avaliar competéncia(s)?

Cada vez mais um individuo tem que se adaptar as novas necessidades de formacéo,
quer para fins profissionais, quer pessoais. Por isso, actualmente verifica-se «a necessidade
de aprender linguas estrangeiras, bem como a urgéncia de desenvolver competéncias no
ramo da comunicacdo a distdncia e, simultaneamente da escrita.» (Alves & Moreira, 2005,
p.1)

Alves (2005, como citado em Alves & Moreira, 2005), considerando a importancia da
inovacdo e mudanca no ensino das Linguas Estrangeiras, apresentou um projecto de
investigacdo sobre a escrita colaborativa a distancia em Inglés, Lingua Estrangeira. Ja
Bayona (2005) refere que a leitura compreensiva consegue-se pela escrita consciente
pessoal ou mesmo colectiva.

Sardinha e Relvas (2009, p. 157) referem que o professor deve «orientar a sua
pratica para o ensino de estratégias de resolucdo de problemas, pois € disso que se trata
sempre que se produz um texto escrito.»

Segundo o Process Model de Williams (1998, referido em Alves & Moreira, 2005), a
escrita processual divide-se em varias fases: pré-escrita, em que se geram as ideias e os
conhecimentos sobre o tema; planificacao, em que se reflecte sobre o material produzido;
primeira versao do texto, em que se elabora um esboco que originara o texto final; pausa e
leitura do texto produzido (12 versao do texto); revisao; publicacao.

Na escrita colaborativa, o professor € apenas um mediador entre o aluno e a Lingua
Estrangeira, sendo o aluno responsavel pela sua propria aprendizagem, tendo um papel mais
activo. Segundo Almeida (2001, como citado em Alves & Moreira, 2005, p. 3), a participacao

mais activa pelos alunos cria «(...) auto-confianca e vontade de aprender, habilidades para
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cooperar com as tarefas de aprendizagem e com os participantes, de fomentar o respeito
por si, enquanto pessoa e aprendente».

O ambiente a distancia, para além do seu caracter inovador, apresenta uma
vantagem para o processo de aprendizagem da L.E. pois favorece o desenvolvimento da
competéncia de escrita em L.E. e «fornece, aos alunos, um contexto préximo do real e uma
obrigatoriedade de comunicacGo por escrito - o que, por sua vez, contribui para um
incremento da prdtica da escrita e para a existéncia de um objectivo claro e primdrio para
escrever: comunicar.» (Alves & Moreira, 2005, p. 4)

A escrita colaborativa a distancia centra-se mais no processo do que no produto e,
segundo Alves & Moreira (2005), cruza trés areas: escrita processual, colaboracdo e
aprendizagem a distancia, que resultam num desenvolvimento positivo das competéncias
dos alunos e na introducédo da inovacao no ensino das Linguas Estrangeiras.

Saliento ainda o facto de nos programas das Linguas Estrangeiras se dar relevo ao
uso de estratégias metacognitivas, que também sao usadas quando se realizam actividades
que desenvolvem competéncias de informacao (nomeadamente pela BECRE), no sentido de
se promover a autonomia dos alunos sobre a sua aprendizagem.

Também é de destacar a importancia da leitura extensiva para o desenvolvimento
de multiplas competéncias na aprendizagem das Linguas Estrangeiras.

Segundo Maley (2009), a leitura extensiva'':

- desenvolve a autonomia dos alunos, pois, sendo uma actividade individual, cada

um lé onde, como, quando e quanto quer;

- melhora a compreensao e a interligacao dos conhecimentos se for adequada ao

nivel dos alunos, aborda temas que sdo estudados nas aulas, consolidando e

aprofundando o que os alunos ja sabem;

- aumenta as competéncias linguisticas em geral, indo além das competéncias de

leitura;

- ajuda os alunos a compreender e conhecer o mundo, pois apresenta-lhes outras

visdes ou perspectivas;

- alarga, consolida e sustenta o desenvolvimento de vocabulario, uma vez que

proporciona ao leitor o reconhecimento de vocabulos e expressdbes em diversos

contextos;

- aperfeicoa a escrita, na medida em que «quanto mais se &, melhor se escreve»,

(Maley, 2009);

- desenvolve e sedimenta a motivacao para continuar a ler, ou como refere Maley

«as we read successfully in the foreign language, so we are encouraged to read

more» (2009).

Assim, a leitura extensiva (muitas vezes negligenciada pelos professores de Linguas

Estrangeiras) € uma boa forma de desenvolver diversas competéncias nos alunos, tanto no

" Esta questdo da leitura extensiva é mais aprofundada no subcapitulo 4.1. A promocao da leitura.
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que concerne a compreensiao, cOmo No que respeita a expressao, devendo ser-lhe dado

maior relevo na aprendizagem das Linguas Estrangeiras.

5.3. Promocao e desenvolvimento das Linguas Estrangeiras

Para a promocao da aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, o professor deve
partir da analise da forma como os alunos aprendem e consequentemente decidir o que ter
em conta para fomentar e desenvolver a aprendizagem da L. E..

O professor deve considerar diversos factores, internos e externos, para conseguir
uma efectiva aprendizagem pelos alunos: idade, origem, interesses, capacidades e
limitacoes dos alunos e o seu mesossistema (como refere Brofenbrenner, 1979, citado em
Goncalves, 2003, p. 109). Para além destes factores, directamente relacionados com o
aluno, deve ter em conta outros factores como os programas, 0s exames e a avaliacao
externa. Considerando estes factores, o professor deve fazer diversas escolhas'?.

O aluno é o cerne do processo de aprendizagem e é ele que deve realizar as
aprendizagens necessarias de modo a desenvolver as competéncias em Lingua Estrangeira.
No entanto, a ideia utépica de alunos totalmente auténomos no processo de aprendizagem,
com um papel interventivo, capaz de organizar e concretizar a sua forma pessoal de
aprendizagem, nao corresponde, na maioria dos casos, a realidade dos alunos do ensino
basico. A maior parte dos alunos precisa de ser orientada de perto pelo professor, que deve
encorajar o aluno no seu percurso de construcao de autonomia e consciencializacao do
modo como aprende.

Existem diversas formas de ensinar e aprender uma Lingua Estrangeira. O QECRL
apresenta algumas opcoes de metodologia especifica de ensino das Linguas Estrangeiras
(ME/GAERI [coord.], 2001)

Com base na experiéncia como professora de L.E., os tipos de alunos e respectivos
padrées de interaccdo e os seus estilos de aprendizagem', os aspectos (retirados e
adaptados do QECRL) que de seguida se apresentam sao aqueles que se prespectivam
melhor se adequar a promocao da aprendizagem das L.E., no caso dos alunos da Escola de
Silvares.

e De modo geral, as melhores formas dos alunos aprenderem uma L.E. passam por:
- Serem confrontados com situacdes reais de interaccdo auténtica com falantes
nativos ou outros cuja lingua de comunicacao tenha que ser a L.E. em questdo. Esta
interaccao pode ser presencial ou virtual.
- Participarem em tarefas especialmente construidas na referida L.E..
- Realizarem actividades diversificadas, precedidas por apresentacoes, explicacoes

e exercicios na L.E.

"2 Este assunto foi abordado no subcapitulo 5.2.
13 Ver subcapitulo 5.2.

71



A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao

e Quanto aos papéis desempenhados no processo pelo professor, pelo aluno e pelos
suportes:

- O professor deve ser visto como facilitador e supervisor das aprendizagens
realizadas pelos alunos, para além de coordenador das actividades e gestor de
tarefas.

- Os alunos devem ter uma participacao activa no processo de aprendizagem,
comprometendo-se na consecussao dos objectivos e da avaliacao, de forma a se
tornarem cada vez mais auténomos.

- Os alunos devem realizar actividades de leitura, interpretacao e compreensao,
com explicacoes pelo professor sempre que seja conveniente, preferencialmente
em L.E., mas também em lingua materna se necessario.

- Os suportes devem incidir nas tecnologias ou noutro material audiovisual, que
devem ser usados como base de trabalho, quer de grupo, quer em ensino
individualizado.

¢ No que concerne ao papel dos textos no processo de ensino/aprendizagem:

- Os textos (orais ou escritos) devem ser, sempre que possivel, auténticos (retirados
de situacoes efectivas de comunicacdo), mas adequados ao nivel de conhecimentos
dos alunos, a sua experiéncia, aos seus interesses e as suas caracteristicas. Podem,
no entanto, ser usados textos semelhantes aos auténticos, sempre que nao seja
possivel o uso dos primeiros.

- Para a producao oral de textos, os alunos devem participar em discussoes (formais
e informais), estabelecer conversas livres e naturais e fazer apresentacdes ou
exposicoes orais.

- Para a produgao escrita devem-se previlegiar a realizagcdo de relatorios, trabalhos
de projecto, composicoes, cartas para correspondéncia, traducoes e participacoes
em intercambios escolares pela internet (ou outros meios).

- A producao, recepcdo e interaccdo linguistica deve ser realizada de forma
diversificada, recorrendo-se a diferentes tipos de textos.

e Sobre as aprendizagens pelas tarefas e actividades, os alunos devem participar
nelas, assim como na sua preparacao, analise e avaliacdo, tendo a consciéncia dos
seus objectivos, natureza, estrutura e requisitos solicitados.

e Quanto ao desenvolvimento da capacidade dos alunos usarem estratégias
comunicativas, devem ser criadas situacdes e tarefas que exijam planificacao,
execucdo, avaliacdao e remediacdao, mas usando estratégias que levem os alunos a
ter consciencia do seu desempenho.

e O desenvolvimento das competéncias gerais deve ser concretizado da seguinte
forma:

- As competéncias nao especificamente linguisticas (por exemplo, as culturais)

devem ser abordadas recorrendo a seleccao de textos que aludam a novas areas do
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conhecimento e, principalmente, pelo contacto directo com falantes nativos e
textos auténticos.
- As caracteristicas de personalidade, as motivacdes e os interesses dos alunos
devem ser integrados e tidos em conta na definicdo de competéncias a desenvolver
e na planificacdo de actividades a realizar.
- relativamente as capacidades de estudo e responsabilidade pela proépria
aprendizagem, idealmente os alunos devem ser capazes de identificar o seu proprio
estilo de aprendizagem™ (Knowles, citado por Richards, J., Lockhart, C., 2005, p.
60) e desenvolver as estratégias de aprendizagem™ (Richards, J., Lockhart, C.,
2005, p. 63) adequadas para o seu estilo. Com a maioria dos alunos do ensino
basico, porém, ¢é preciso que o professor transfira gradualmente essa
responsabilidade da aprendizagem para os alunos, encorajando-os a reflectir e
partilhar as suas experiéncias (pelos diversos momentos de auto-avaliacao).

e Quanto ao desenvolvimento de competéncias linguisticas:
- Os alunos devem desenvolver o seu vocabulario pela deducdo do sentido da(s)
palavra(s), pela contextualizacdo,pelo uso de dicionarios, thesaurus e outros
instrumentos, pelo contacto com palavras com auxiliares visuais, pela exploracao
dos campos semanticos, pela explicacdo do funcionamento da estrutura lexical e a
sua aplicacdo e ananise da semantica em comparacao com a lingua materna. Por
exemplo, para o desenvolvimento do conhecimento de vocabulario, os alunos
poderao ouvir cancdes na Lingua Estrangeira a aprender, que conhecem em lingua
materna (e reconhecem a mdlsica), identificando, deduzindo e memorizando as
palavras equivalentes. O mesmo se pode aplicar a historia tradicionais (como a
histdria do capuchinho vermelho, por exemplo).
- O professor devera expor os alunos a maior quantidade de vocabulario possivel, de
entre o mais vulgarmente usado, de modo a que cada aluno assimile de acordo com
as suas capacidades de memorizacao individuais.
- Para a seleccao lexical, o professor de L. E. devera usar textos orais e escritos
auténticos, de modo a que os alunos aprendam consoante as suas capacidades (e
interesses), mas destacando e controlando a aprendizagem dos vocabulos essenciais
e de uso mais frequente.
- A competéncia gramatical deve ser desenvolvida, mas sendo sempre enquadrada
sempre num contexto tematico logico, por forma a que os alunos compreendam a
sua aplicabilidade e a necessidade de desenvolver essa mesma competéncia.
- A adicdo dos conteldos a aprender deve ser feita principalmente recorrendo a
textos orais e escritos (auténticos de preferéncia), mas ordenando-os em funcao da

dificuldade gramatical.

4 Ver Subcapitulo 5.2.
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- Os alunos devem desenvolver a competéncia gramatical, preferencialmente de
modo indutivo, recorrendo-se de seguida a sua explicacdo e sistematizacdo e
realizacao de exercicios de aplicacao.
- Os alunos devem desenvolver a sua pronuncia pela combinacao de treino auditivo
e realizacao de exercicios fonéticos, pela aprendizagem das regras de pronuncia de
diferentes grafias e por um trabalho individualizado em laboratério de linguas, se
possivel.
- A ortografia deve ser praticada pela exposicao a textos escritos auténticos, pela
memorizacado da forma das palavras e regras de pontuacao e pela pratica do ditado.
e O desenvolvimento da competéncia sociolinguistica deve ser fomentado pela
exposicao a Lingua Estrangeira auténtica, ou seja, tal como ela normalmente é
utilizada, sobressaindo-se os contrastes sociolinguisticos quando estes surjam e
explicando-os e como parte do ensino explicito dessa componente sociocultural no
estudo da L.E..
e 0 desenvolvimento das competéncias pragmaticas nos alunos deve ser feito através
de um «ensino explicito e pela prdtica de funcbes, de modelos de troca verbal e de
estrutura do discurso.» (ME / GAERI (coord.), 2001, p. 214)
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Capitulo VI - Projecto da BECRE de

Silvares - A promocao das L. E.

Realizacao de inquéritos

Para a definicdao do estado inicial da Biblioteca Escolar no que respeita a promocao
das Linguas Estrangeiras e se percepcionar a eventual melhoria resultante de algumas
estratégias implementadas ao longo do ano lectivo, foram realizados pequenos inquéritos

sobre a articulacado das Linguas Estrangeiras com a BECRE do AESTX.

Objectivos
Conhecer o nivel de satisfacdo, as motivacdes, as expectativas e as sugestoes dos

alunos, indo mais além da percepcao que se tem pelo contacto estabelecido com eles, sao
os principais objectivos dos breves questionarios aplicados a uma amostra dos alunos
utilizadores frequentes da Biblioteca Escolar do AETX' e aos professores de Linguas
Estrangeiras do Agrupamento'®. Apesar de ser facil conhecer muito bem os utilizadores da
BE deste Agrupamento, por ser pequeno, considerou-se proveitoso realizar este questionario
a fim de se obterem evidéncias em dois momentos distintos sobre as reais necessidades e os
interesses dos alunos relativamente ao apoio as aprendizagens das Linguas Estrangeiras pela
e na BE.

Para além dos objectivos principais referidos, estes questionarios visaram quatro
objectivos adicionais: a analise das necessidades dos utilizadores; a analise dos seus
comportamentos; a analise das suas atitudes e valores perante os recursos disponibilizados;
e a reflexdo, por parte dos uilizadores, sobre as potencialidades da BE para as Linguas

Estrangeiras.

Definicdo da amostra / critérios

Alunos

Ressalva-se que: No 2° ciclo apenas ha a disciplina de Lingua Inglesa; Apenas
existem 8 alunos com Lingua Espanhola (2° lingua) e da mesma turma de 8° ano.

Assim, foram aplicados os questionarios a 23 alunos, que representam cerca de 21%
dos alunos de 2° e 3° ciclos da Escola, 17,4% dos alunos do 2° ciclo e 22,7% dos alunos do 3°
ciclo, a saber: 4 alunos de 5° ano (18%), 4 alunos de 6° ano (16,7%), 3 alunos de 7° ano
(18,8%), 4 alunos de 8° ano (23,5%), 6 alunos de 9° ano (23%) e 2 alunos do CEF, 9° ano
(28,6%).

'> Matrizes em anexo (2 e 4)
16 Matrizes em anexo (1 e 3)
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Por disciplina, foram considerados 23 alunos com Inglés (cerca de 22% do total), 2
alunos com Espanhol (25% do total) e 11 alunos com Francés (cerca de 22% do total).

Docentes

Considerando que o universo escolar concreto é reduzido, optei por aplicar o
questionario aos docentes' a todos os professores que leccionavam Linguas Estrangeiras no
Agrupamento. Assim, perfazendo 100% dos professores, o questionario foi respondido por 4

professores.

Resultados obtidos na 12 fase

Alunos

60% dos alunos afirmou usar a BE para as Linguas Estrangeiras; A maioria dos alunos
inquiridos referiu que, para as LE, usa a BECRE para estudar ou fazer trabalhos.

Quanto ao uso da BE para actividades ludicas / pessoais, 16 alunos referiram que a
usam, sendo que 11 para Lingua Inglesa, 11 para Lingua Francesa e 3 para Espanhol
(considerando para este aspecto cada disciplina), tendo sido algumas das actividades mais
referidas: para Inglés - pesquisa de musicas e sua traducao (3), traducdes (2) e estudar ou
fazer os TPC (2); para Francés - actividades ludicas (3), pesquisa (2) e fazer trabalhos(2);
para Espanhol - pesquisar (1).

No que se refere a sugestoes sobre o que gostariam de ter na BE para / sobre / de
Lingua Estrangeira, destacam-se as seguintes:

«Podia haver um tempo em que os professores destas disciplinas estivessem na
Biblioteca para retirar duvidas e estudar [sic]~»

«Uma hora por semana para termos um professor a explicar [sic]»

«Mais livros novos...»

«Jogos onde podemos aprender a ler Inglés...»

«Um professor pelo menos um dia»

«...ter alguém que nos ajude a estudar linguas estrangeiras...»

«0 cantinho das Linguas»

«Livros em Espanhol> (2 alunos)

«... actividades interactivas sobre linguas estrangeiras, concursos de leitura de
linguas estrangeiras. »

«Peddy-papers sobre Linguas Estrangeiras»

«Filmes e actividades sobre linguas estrangeiras»

«Jogos» (4 alunos)

Sobre o0 que os alunos gostariam de fazer na BE para aprenderem melhor as L.E., as
sugestdes mais pertinentes foram: Inglés - «ver filmes ingleses», jogos, «ajuda de um
professor da lingua», «fazer intercambios», «exercicios de vocabulario»; Francés -

«actividades para participar», «Cantinho do Francés», ajuda para estudar, «Como falar

7 Anexo 2

76



A Promocgéo das Linguas Estrangeiras na Biblioteca do Agrupamento de Escolas de Silvares e Terras do Xisto - Fundao

melhor», teatros; Espanhol - «aprender mais palavras das que damos nas aulas», «troca de
cartas em Espanhol», «cantinho do Espanhol~», ajuda para estudar, «actividades e livros».

Apesar de ter havido alguma confusao entre estas duas questées, consegue-se obter
algumas sugestdoes pertinentes e exequiveis, como a aquisicio de livros em Francés e
Espanhol para leitura lddica, a existéncia de um professor de cada Lingua Estrangeira em
determinadas alturas, para apoio aos alunos e a realizacao de Peddypapers sobre as
diferentes Linguas Estrangeiras.

Outras sugestoes, que aqui transcrevi, reflectem a falta de atencao ou envolvimento
dos alunos, pois ja estavam a decorrer ou existiam na Biblioteca da Escola, como a

existéncia de filmes ou jogos.

Docentes

Relativamente a frequéncia de uso da BE no ambito das fungées como professor de
Lingua Estrangeira os resultados foram os seguintes: 50% dos professores referiu que o faz
uma a duas vezes por semana, 25 % usa a BE uma a duas vezes por periodo e 25% uma a duas
vezes por més. Estas disciplinas tém uma carga horaria semanal média de 3 tempos lectivos
(exceptuando-se 0 9° ano a L.F. com 2 tempos; a L.I., no CEF com 4 tempos, no 8° ano e no
9° ano, nivel 3, com 2 tempos). Os 25 % que responderam usar uma ou duas vezes por més,
reflectem a disciplina de L.E. que se resume a uma turma com carga horaria de 3 tempos
semanais.

No que se refere a articulacdo / planificacdo de actividades com a Biblioteca
Escolar, a maioria dos docentes (3) referiu que o faz ocasionalmente, tendo 25% (1) referido
que o faz regularmente. Como a professora de L.F. pertencia a equipa da Biblioteca, ficou
responsavel pela dinamizacdo de projectos etwinning e encontrava-se a desenvolver um
projecto Comenius em parceria com a Biblioteca, considerando por isso que regularmente se
articulam /planificam as actividades.

Quanto ao nivel dos recursos existentes ou disponibilizados pela BE para o exercicio
da pratica lectiva, os professores de L.F. e de L. I., 3° ciclo, consideraram-no Bom. A
professora de L. E. considerou-o apenas Razoavel. A professora de L.l. que leccionava ao 1°
ciclo e 2° ciclo, optou por nao responder a esta questao. De facto, a BE dispunha de mais e
melhores recursos para Lingua Inglesa do 3° ciclo. Como a Lingua Espanhola apenas se
iniciou na Escola ha um ano, apenas se encontravam 2 dicionarios na Biblioteca. Porém, o
investimento nesta disciplina deve ser sensivel a possibilidade desta deixar novamente de
ser leccionada na Escola. Quanto a Lingua Inglesa de 1° e 2° ciclos (leia-se iniciacao), por se
ter percebido uma consideravel lacuna de recursos neste ambito, se propds a aquisicao de
titulos mais dirigidos para estes niveis de escolaridade no capitulo 6.1.

Sobre a questdo relativa a sugestao de titulos a adquirir pela BE, esta é
considerada na proposta de aquisicao de materiais, pela BE, para cada uma das disciplinas
(capitulos 6.1., 6.2. e 6.3.). Porém as sugestoes dadas pelos professores vao ao encontro das

necessidades detectadas para a BE: Para L.E., a aquisicao de manuais escolares, um ou dois
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exemplares de livros em Espanhol e filmes em Lingua Espanhola; Para a Lingua Francesa,
igualmente a aquisicao dos mesmos recursos (excepto de manuais, que a Biblioteca dispoe
de varios para ensino de Francés); Para Lingua Inglesa, 3° ciclo, propds-se a aquisicdo de
mais dicionarios, filmes actuais, um ficheiro com musicas (do agrado dos alunos) para ser
usado como recurso de sala de aula, sem ser necessario o recurso a Internet (que por vezes
nao é possivel) e crosswords ou puzzles sobre os temas a desenvolver. A sugestdao dos
dicionarios ja foi considerada na proposta de aquisicdo referida para a Lingua Inglesa.
Quanto ao recurso audio foi pertinente, pois previa as situacdes em que nao existia ligacao a
Internet (que infelizmente ainda acontece por vezes, correndo-se o risco de desestabilizar
uma aula). Relativamente aos jogos didacticos adequados aos contelidos programaticos e
curriculares, é um factor a considerar fortemente, pois os alunos desta faixa etaria precisam
de ser motivados com actividades do seu agrado. Para 1° e 2° ciclo, as propostas recairam
sobre livros em Inglés muito simples, como é o caso dos propostos pelo PNL.

No ponto referente as actividades previstas no PAA em articulacdo com a
Biblioteca Escolar, foram referidas as actividades que de facto estao planificadas: Semana
das Linguas, elaboracdo de postais de Natal, troca de correspondéncia entre alunos com
escolas de outros paises (projecto etwinning), Halloween, St. Valentine’s Day, outras
actividades comemorativas integradas nos programas das Linguas Estrangeiras, actividades
ligadas ao PNL, entre outras. O objectivo da insercao desta questao no questionario foi o de
verificar a consciéncia das actividades previstas em articulacao com a Biblioteca.

Finalmente, quanto a propostas de possiveis actividades colaborativas entre cada
uma das Linguas Estrangeiras e a Biblioteca Escolar, uma professora sugeriu a realizacdo de
pequenas «tertulias» em Lingua Inglesa (no caso da disciplina que lecciona). Outra proposta
incidiu sobre a leitura /apresentacao oral de textos criados pelos alunos nas aulas. Foi ainda
proposta a criagdo de momentos de leitura de obras em Lingua Estrangeira. A projeccao de
filmes também foi sugerida por outra professora. A razao da integracao desta questéo foi de
proporcionar a reflexao sobre possiveis actividades a concretizar em cooperacdo com a BE.

Os resultados deste questionario foram muito produtivos por diversas razées, mas
apenas se referem aqui duas que se consideram cruciais: A reflexao por parte dos docentes
de Linguas Estrangeiras relativamente a recursos e realizacdo de actividades
articuladamente com a Biblioteca, promovendo-se deste modo as Linguas Estrangeiras na BE
e vice-versa; A consciencializacdo das necessidades sentidas pelos professores de Linguas
Estrangeiras e concretizacdo das sugestoes especificas propostas pelos referidos professores

para a Biblioteca Escolar do AESTX.

Resultados obtidos na 22 fase / Evolucao verificada

Alunos
Dos 23 alunos inquiridos, 56,5% referiu que costumava usar mais a BE para as L.E.,
sendo que as actividades apontadas como as mais realizadas foram a leitura (16), estudo

(15), pesquisa (13), realizacao de trabalhos (11). Outras actividades referidas foram a
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participacdo nos concursos, enigmas (de Francés), nas leituras em Inglés, Francés e
Espanhol, integradas no «<Momento da Leitura» e a participacao nas actividades da Semana
das Linguas, mais concretamente no Bibliopaper (apesar de esta ter sido uma actividade
pontual).

Relativamente ao uso das Linguas Estrangeiras para actividades lidicas ou pessoais
na BE, também 56,5% dos alunos afirmou usar mais, apesar de nao ter correspondido
totalmente aos mesmos alunos que responderam que usavam mais a BE para as L.E.

No que respeita a discriminacao das actividades e das disciplinas que usam para as
actividades ludicas, as respostas incidiram mais na Lingua Inglesa, o que era expectavel pois
os alunos de 2° ciclo apenas tém Inglés. As actividades referidas foram maioritariamente a
participacdo em concursos de Inglés, no bibliopaper realizado na Semana das Linguas, no
Tongue Twister, nos «Momentos da Leitura», na actividade ‘Devinette de la sémaine’, de
Francés. Os alunos nao fizeram referéncia a Lingua Espanhola nesta questdao, o que apenas
significa que pelo menos os 2 alunos de Espanhol inquiridos nao usam a BECRE para fins
ludicos relativamente ao Espanhol.

Os alunos referiram que gostariam de ter na Biblioteca Escolar principalmente jogos,
mais livros de cada uma das Linguas Estrangeiras, muisicas em Francés, curiosidades
relativas a cada Lingua, ouvir histérias em cada uma das L.E., jornais e revistas em L.E. e
um professor com uma hora disponivel para ajudar os alunos na BECRE. Mais uma vez os
alunos voltaram a referir a necessidade da existéncia de um professor na BE de L.E.. Deve
por isso ser considerada a questao da integracao de docentes na equipa da Biblioteca,
provenientes de areas disciplinares variadas (nao so6 de Lingua Estrangeira, mas também de
outras areas disciplinares e com formacdes diferenciadas). Também foram sugestdes
interessantes e exequiveis a disponibilizacdo de jornais e revistas em L.E., a apresentacao
(mais frequente) de historias em Lingua Estrangeira e a apresentacdo de curiosidades
ligadas as Linguas Estrangeiras.

Sobre a questao relativa ao que gostariam de fazer na BE para aprender melhor, as
propostas incidiram principalmente na realizacao de actividades como as ocorridas na
Samana das Linguas, nos jogos, visualizacao de filmes, realizacao de actividades especificas,
bibliopapers e concursos. Esta questdo foi confundida com a anterior, pois os alunos
voltaram a responder sobre o que gostariam de ter. A referéncia a parcipacdao em
actividades semelhantes a realizada na Semana das Linguas foi, o entanto, positiva,
mostrando que se devem realizar mais actividades ludicas no ambito das Linguas

Estrangeiras.

Docentes

Nestes segundos inquéritos, optou-se por solicitar a cada um dos professores de
Lingua Estrangeira que indicasse, relativamente a cada uma das actividades realizadas em
colaboracdo com a Biblioteca: as competéncias gerais desenvolvidas nos alunos, as

competéncias de comunicacao trabalhadas e a contribuicdo para os perfis de saida definidos
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para o final de ciclo. Apesar de existirem ligeiras diferencas entre cada um dos
questionarios realizados nesta segunda fase, nomeadamente no que respeita aos perfis de
saida para o 2° e 3° ciclo e, neste entre a Lingua Estrangeira | e Il, optou-se por analisa-los
conjuntamente, uma vez que apenas diferem principalmente no aprofundamento das
competéncias.

Assim, e relativamente a primeira questdao «Considera que agora usa a biblioteca
escolar (BE) ou os seus recursos no ambito das suas funcdes como professor de Lingua
Estrangeira?», uma professora reconheceu que usa mais assiduamente a BE ou os seus
recursos, as restantes referem fazé-lo de igual forma. De facto, nao se verificaram grandes
alteracoes no uso da BE pelas professoras de LE.

Todas as professoras afirmaram articular e/ou planificar mais actividades com a PB
ou com a equipa da BE, no ambito das funcdes docentes. Este facto deveu-se principalmente
pela realizacdo das actividades «Semana da Leitura» e «Semana das Linguas» e ainda do
projecto etwinning «Different Languages, Different Cultures».

Quanto a questao da indicacdo das competéncias gerais desenvolvidas nos alunos,
das competéncias de comunicacao trabalhadas e da contribuicdo para os perfis de saida
definidos para o final de ciclo pelos diferentes projectos e actividades realizados, apenas se
apresentam os resultados gerais.

Assim, no conjunto de projectos e actividades desenvolvidos ao longo do ano em
colaboracdo com a BE do AESTX, verificou-se que todas as competéncias gerais'®, foram
desenvolvidas, com excepcao das competéncias (3) Usar correctamente a lingua portuguesa
para comunicar de forma adequada e para estruturar pensamento proprio e (10) Relacionar
harmoniosamente o corpo com o espaco, numa perspectiva pessoal e interpessoal
promotora da saude e da qualidade de vida.

No que respeita as competéncias de comunicacio'®, todas foram trabalhadas, sendo
mesmo assim a menos abordada a competéncia IV - Saber aprender. Refira-se que esta
analise incide sobre as respostas das docentes de L.E. e ndo da perspectiva da Biblioteca
Escolar, pois essa competéncia foi mais desenvolvida justamente pela BECRE.

Relativamente ao contributo para os perfis de saida' para cada ciclo de
escolaridade, todos foram abordados pelo conjunto das actividades.

Refira-se que no caso do projecto etwinning E-school Library foram trabalhadas
todas as competéncias gerais (exceptuando-se as referidas) e de comunicacdo e as
actividades realizadas no ambito do projecto contribuiram para o perfil de saida definido
para os alunos em final de ciclo.

A Ultima questao: Indique actividades futuras possiveis de colaboracdo com a BE no
dmbito da disciplina que lecciona, teve como principal objectivo fomentar a reflexao por
parte dos professores inquiridos sobre possiveis accdes ou praticas colaborativas com a
Biblioteca Escolar. Estas devem ser consideradas para a elaboracao de futuras propostas de

articulacao entre a BE e as respectivas disciplinas.

'8 Constantes no CNEB - CE LE
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Acervo da BE - Actualizacao e ajustamento

Na definicdo da Politica de Gestdao da Coleccao da Biblioteca Escolar, deve-se
perspectivar os utilizadores como parceiros activos na constituicao e gestao da informacao,
na medida em que esta politica devera ser construida de acordo com o feedback que a BE
obtem dos seus utilizadores. Devem ser efectuados estudos do utilizador para se obterem as
bases para definicao ou criacao de produtos, servicos ou sistemas de informacao, em funcao
do tipo de pulblico a que se destinam. Os Estudos do Utilizador sdao importantes para o
planeamento, concretizacdo e avaliacdo das praticas implementadas, permitindo o
reajustamento ou reformulacao das mesmas, consoante as conclusdes obtidas. A aplicacao
dos questionarios realizados a alunos e docentes (anexos 1 a 4) vao ao encontro desta
perspectiva, pois ajudam a definicao das necessidades reais da BECRE, no que respeita a
recursos (materiais e humanos) e servicos.

Perante os resultados obtidos nos referidos questionarios e a consulta dos
professores de Linguas Estrangeiras, considerando o espélio existente na BE e a actualizacao
das funcoes da BECRE, fez-se a seguinte proposta de aquisicao de alguns recursos para apoio
ao Curriculo nas Linguas Estrangeiras.

Enquadramento e fundamentacgao

Salientando, desde ja as Funcodes da Biblioteca Escolar (Informativa, Educativa,
Cultural e Recreativa) e considerando a Politica Documental da Coleccao do Agrupamento
de Escolas de Silvares e Terras do Xisto e que «a coleccdo da biblioteca é um recurso
dindmico. Sabendo que esta serd sempre limitada por ndo poder conter toda a informacéo
disponivel» (RBE, 2008, p.5), e com o objectivo de seleccionar os titulos a adquirir,
comecou-se por avaliar a coleccdo disponivel no acervo «local» da BE. De seguida, procurou-
se 0 que existe disponibilizado gratuitamente na Internet. «Considerando o contexto actual
e as possibilidades introduzidas pela Internet na gestdo e producéo de informacéo, torna-
se fundamental a biblioteca escolar a definicdo (..) de prioridades, na gesté@o da coleccdo,
adequando-as as reais necessidades da comunidade que serve» (RBE, 2008, p.2)

Assim, procurou-se:

- ter em conta a Missao da BE (que esta definida no Manifesto da IFLA/UNESCO para
as BE, 2000), as caracteristicas da comunidade escolar (tendo em atencao alunos de NEE
(actualmente alunos do Agrupamento e que possam vir a frequentar as escolas deste
Agrupamento no futuro proximo), a faixa etaria dos alunos e respectivos ciclos de ensino -
1°, 2° e 3° ciclos - e outros utilizadores), o Projecto Educativo do Agrupamento e os diversos
Projectos Curriculares, assim como o Curriculo Nacional do Ensino Basico (competéncias
essenciais), envolvendo as diferentes estruturas pedagogicas e de gestao do Agrupamento;

- ter em atencao as diversas necessidades pedagogicas ligadas aos Programas de
Lingua Estrangeira, as actividades ludicas, a diversidade de suportes para que sejam
variados, a relevancia e abrangéncia dos temas, a qualidade dos recursos, a relacao

preco/qualidade, a actualidade e a autoridade.
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- elaborar a seleccao com a equipa da BE;

- considerar as propostas e necessidades expressas pelos professores de Linguas
Estrangeiras;

- ter em conta os resultados obtidos nos questionarios que foram aplicados aos
alunos na BE" e os questionarios realizados aos professores de Linguas Estrangeiras da
Escola?’, bem como as sugestdes deixadas pelos utilizadores na caixa de sugestdes da BE; e
as ferramentas de estatistica do programa de catalogacdo e empréstimos, para formar uma
coleccao abrangente, mas o mais adequada possivel as reais necessidades e interesses dos
utilizadores;

- proporcionar a articulacao com o exterior (Biblioteca Municipal e BEs do Concelho,
Juntas de Freguesia, etc.), privilegiando, desde ja, um programa de empréstimos baseada
numa politica de cooperacao efectiva inter-bibliotecas (entre as BE e a BM), verificando se
os titulos propostos nao se encontravam disponiveis noutra Biblioteca do Concelho
(possibilitando o seu empréstimo inter-bibliotecas).

De acordo com o que é referido no documento da British Library & JISC (2008, p.
238), «Comportamento Informacional del Investigador del Futuro», as Bibliotecas Escolares
se vém agora confrontadas com uma nova realidade que consiste na necessidade de atrair os
jovens utilizadores («nativos digitais») que «exigem conteldos personalizados, dinamicos e
interactivos».

Alguns factos relativamente aos jovens utilizadores da Biblioteca Escolar de hoje e
que se tiveram em conta para a caracterizacao do puUblico alvo e consequente escolha dos
recursos a investir pela BE do AESTX: Tém expectativas elevadas no que respeita as TIC,
preferem sistemas interactivos ao invés de sistemas passivos, preferem a informacéao visual
ao texto, sao a geracao de «copiar e colar».

«Los libros electrénicos, impulsados por la demanda del consumidor, se
establecerdn finalmente como el principal formato para los libros de texto educativos y
para los libros y monografias académicos, ademds de constituir el formato de referencia. »
(British Library & JISC, 2008, p. 253)

E ainda de referir neste ambito que existem inUmeros titulos disponibilizados
gratuitamente na Internet que permitem a aprendizagem da Lingua Inglesa, da Lingua
Francesa e da Lingua Espanhola. Como apenas um exemplo, pode-se referir esta ligacdo

http://virtualbooks.terra.com.br/freebook/freebook_ingles1.htm , que permite aceder a

imensos eBooks (tdo actuais e em desenvolvimento) em Lingua Inglesa. Alguns destes titulos
sao de obras recomendadas pelo PNL.

A Biblioteca Escolar deve também investir nesta area por varias razoes, entre elas: a
auséncia de custos de aquisicdo e a promocao do desenvolvimento das capacidades dos
utilizadores em TIC. «Llegar a ser mucho mds amigable para el consumidor electrénico»
(British Library & JISC, 2008, p. 257)

' Modelos em anexo (2 e 4)
20 Modelos em anexo (1 e 3)
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As bibliotecas devem adaptar-se ao comportamento pratico na busca de informacao
dos seus utilizadores, cujas caracteristicas sdo: a leitura superficial, a navegacao, a consulta
de titulos e resumos, a tendéncia para armazenar conteldos, os comportamentos diferentes
de cada individuo e a procura de informacéo ja «processada». (British Library & JISC, 2008).
Para tal deve «Incluir verdaderamente las competencias informacionales en el orden del
dia» (British Library & JISC, 2008, p. 258)

Considerando o referido anteriormente, nos capitulos seguintes apresenta-se a
proposta de aquisicdo de documentos, pela BE do Agrupamento de alguns recursos para
apoio ao Curriculo nas disciplinas de Lingua Estrangeira, acompanhadas da respectiva
justificacdo, respectivamente para Lingua Inglesa - 6.1., Lingua Espanhola - 6.2. e Lingua

Francesa - 6.3.

Dinamizacdo de Projectos

A promocao da aprendizagem de Linguas Estrangeiras € objectivo da Unido Europeia.
No entanto, € a cada governo que cabe a definicao da sua politica de educacao, que inclui o
ensino das linguas. Nesse sentido, foram criados nos anos 80 alguns programas de promocéao
da aprendizagem das linguas e do ensino das linguas, destacando-se o programa Socrates,
que é um programa educativo que engloba diversas vertentes, integrando varias iniciativas,
e o programa Leonardo da Vinci, que se centra na formacao profissional.

O projecto Comenius, que se insere no programa Socrates, destina-se ao ensino
escolar e pré-escolar.

O projecto eTwinning faz parte do Comenius, o programa da Uniao Europeia
destinado as escolas

No ano lectivo 2010/2011, a Biblioteca Escolar do AESTX criou um projecto
etwinning - E-school Library*', que desenvolve, de entre diversas competéncias, a Lingua
Inglesa. Também planificou, para se comecar a concretizar no final do ano lectivo e
continuar no ano lectivo seguinte, o projecto etwinning Different Languages, Different
Cultures®. Este projecto é desenvolvido pelos alunos de 8° ano (e, no ano lectivo seguinte,
do 9° ano) e envolve, para além da BECRE, que dinamizou e vai aconpanhar
transversalmente o projecto, as seguintes disciplinas: Inglés, Francés, Espanhol, Area de
Projecto, Formacao Civica e TIC.

Os objectivos sao:
- criacao de uma disciplina no Moodle do AESTX para alojamento da informacao recolhida e
do trabalho realizado e de sites de interesse no ambito dos temas propostos pelas
professoras de Linguas Estrangeiras (de acordo com as competéncias definidas no CNEB, nos
Programas, nas Metas de Aprendizagem e no QECR, para as Linguas Estrangeiras);
- confluéncia de todos o trabalhos realizados pelos diferentes grupos, constituindo-se um

trabalho final muito mais completo e abranjente;

2 Este projecto é descrito de forma mais pormenorizada no ponto 6.1.
22 Este projecto é igualmente descrito no ponto 6.1.
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- uso da plataforma Moodle como armazenamento de informacao colectiva;
- alteracoes das praticas pedagogicas e disciplinares.

As etapas deste projecto sao as seguintes:

- apresentacao do projecto aos alunos, pelos professores das disciplinas envolvidas e a
Professora Bibliotecaria;

-realizacao, pela Biblioteca e com o professor TIC, de sessdes de (in)formacao e de apoio ao
desenvolvimento da literacia de informacao e do desenvolvimento do projecto.

- criacdo da disciplina pela Professora Bibliotecaria e a professora de TIC;

- formacao de grupos de trabalho.

- definicao de temas a pesquisar / desenvolver por cada grupo de trabalho;

- criacao de um Forum de intercambio com alunos de outros paises.

- pesquisa na internet pelos diferentes grupos, de acordo com o tema a desenvolver por
cada um / resolucao de webquests ou outras actividades definidas por cada disciplina
envolvida.

- acompanhamento dos alunos e monitorizacao do trabalho realizado (professores). A
actividade de pesquisa na Internet necessita de ser bem orientada e dirigida pelos
professores para ser produtiva; Serao realizadas reunides com os professores envolvidos para
serem feitos balancos periddicos da actividade e eventualmente se reformular ou reajustar
0 projecto.

- recolha da informacao, elaboracao de textos, publicacao de textos, etc;

- troca de correspondéncia /informacdo com outros alunos de outros paises de expressao
Inglesa /Francesa e Espanhola.

Com este projecto transdisciplinar, dirigido a uma turma em final de ciclo
pretende-se, pela colaboracdo entre diversas disciplinas do curriculo:

- que os professores envolvidos acompanhem o desenrolar das actividades, monitorizando o
trabalho dos alunos constantemente;

- que os alunos estejam em contacto, colaborem e aprendam uns com os outros;

- a interaccao directa entre os alunos, mediada pelos professores envolvidos;

- a comunicacao intra e intergrupos (permite que os alunos nao tenham que pesquisar toda a
informag&o, pois podem beneficiar do trabalho ja realizado por outro grupo);

- que os alunos experimentem contacto regular com alunos de outros paises, com outras
culturas e outras linguas;

Este projecto permite uma aprendizagem mais abrangente e transversal, para além
de desenvolver competéncias de escrita colaborativa, de trabalho cooperativo e de
projecto.

Para além desses projectos, procurou-se integrar a BECRE em outros projectos
eTwinning®, que integraram a promocao das Linguas Estrangeiras.

Quanto a projectos Comenius, a Biblioteca (pela Professora Bibliotecaria) fez parte

da equipa que dinamizou o projecto de parceria intitulado «Legends and Tales of Europe»,

2 Estes projectos sdo descritos nos pontos 6.1., 6.2. e 6.3.
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que é apresentado de modo mais completo no ponto 6.1. Também forneceu apoio ao

projecto Comenius inicialmente desenvolvido pela professora de Lingua Francesa.

Medidas pedagoégicas implementadas

Como resultado da analise efectuada aos primeiros inquéritos, quer aos alunos quer
aos docentes de Lingua Estrangeira, procedeu-se a criacdo de um «Cantinho das Linguas
Estrangeiras» - onde foram disponibilizadas actividades e curiosidades relativas a cada LE - e
de uma estante das Linguas Estrangeiras - para facilitar a procura de materiais em e para
cada uma das Linguas Estrangeiras (leccionadas na Escola) e motivar a leitura de livros em
L. E.

Apos uma reflexao realizada em reunidao de Departamento de Linguas, relativamente
aos resultados obtidos pelos alunos na avaliacao do 1° periodo lectivo, concluiu-se que estes
tinham poucos habitos de leitura (dificuldade ja referida inclusivamente no PEA). Os
professores de linguas concluiram que os alunos precisavam de desenvolver a leitura quer no
constante a habitos, quer no que respeita mesmo a pronuncia, entoacdo, diccdo e outros
aspectos ligados a fluéncia na leitura, quer em Lingua Portuguesa, quer em Linguas
Estrangeiras. Nesse ambito a Professora Bibliotecaria (também professora de Inglés) propos
a actividade «<Momento da leitura», a realizar-se na Biblioteca uma vez por semana, durante
cerca de 20 minutos. Assim, realizaram-se semanalmente sessoes de leitura em voz alta,
pelos alunos de forma voluntaria, em Lingua Portuguesa, Inglés, Francés e Espanhol. Esta
actividade concretizou alguns objectivos da BECRE - fomentou o gosto pela leitura ludica,
promovendo simultaneamente o livro e motivou a leitura dos livros sugeridos - e objectivos
do Departamento de Linguas - desenvolveu habitos de leitura, aperfeicoando a pronincia,
entoacdo e diccao tanto em Lingua Portuguesa, como nas diferentes Linguas Estrangeiras,
que integram o curriculo dos alunos desta Escola. A actividade foi muito bem recebida pelos
alunos, que participaram assiduamente e com evidente interesse.

Para além das actividades referidas, foram realizadas outras actividades pontuais,
previstas ou nao no PAA da Biblioteca Escolar ou no PAA do Departamento de Linguas:

Actividade para o dia de S. Valentim - A BECRE trabalhou de forma articulada com o
Departamento de Linguas, na recolha dos postais e cartas escritos pelos alunos, nas
diferentes disciplinas de linguas, e procedeu a sua distribuicao pela comunidade escolar.
Para além disso, colaborou na exposicao de poemas, cartas (lingua portuguesa e linguas
estrangeiras) e distribuicao de lembrancas.

A Biblioteca Escolar do AESTX organizou, com o Departamento de Linguas, a Semana
da Leitura, tendo sido realizadas diversas actividades de forma colaborativa, como
Concursos de Leitura eoutras actividades de motivacao e celebracao da Leitura.

A BECRE planificou, concretizou e avaliou, com o Departamento de Linguas a
Semana das Linguas. Nesta semana, cada dia era dedicado a uma Lingua: o Francés, o
Portugués, o Espanhol e o Inglés. As actividades comuns as quatro disciplinas consistiram

em: actividades de motivacdo para as Linguas Estrangeiras (nos respectivos dias de cada
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Lingua); almoco tradicional de cada pais, exposicao de materiais realizados pelos alunos e
outros relevantes para a cultura dos paises de expressdo de cada L.E.; elaboracao de um
dicionario multilingue por imagens, acompanhado pela realizacdo de actividades de
pronUncia, ilustracdo e escrita de alguns vocabulos mais usados, pelos alunos do 1° ciclo,
para promover de modo lidico a aprendizagem de vocabulario e de algumas expressoes
basicas em Lingua Estrangeira. Esta actividade foi preparada com a colaboracao dos alunos
bibliomonitores e outros de 2° e 3° ciclo, na Biblioteca do AESTX; bibliopaper das Linguas
(subdividido em quatro desafios, sendo cada um realizado no dia correspondente a Lingua
em destaque); elaboracdo de lanches tipicos, preparados em colaboracao com o Servico
Especializado de Apoios Educativos, envolvendo assim os alunos com necessidades
educativas especiais nestas actividades.

As actividades especificas de cada Lingua Estrangeira sao apresentadas nos pontos
6.1., 6.2. e 6.3., respectivamente para Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e Lingua Francesa.

A BECRE colaborou ao longo do ano lectivo com o Clube Europa, facultando recursos

materiais e disponibilizando-se para qualquer actividade articulada.

6.1. Dinamizacdo da Lingua Inglesa

Proposta de aquisicdo de materiais, pela Biblioteca Escolar, para Lingua Inglesa:
- Internet Quests: Web Activities Across the Curriculum, de Betsy Burgess e Patricia
Robertson. A aquisicdo deste titulo vai permitir desenvolver tanto as competéncias gerais
como as competéncias comunicativas em lingua inglesa, tal como sdo definidas pelo Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, publicado em 2001 pelo Conselho da Europa.
Neste CD encontram-se Webquests prontas a ser utilizadas e adaptadas as necessidades dos
programas de Inglés. De acordo com Carvalho (2006), este recurso alia as vantagens do
trabalho de projecto ao imenso banco de recursos que a Web disponibiliza, tendo como
ponto forte o facto de consistir em actividades baseadas na resolucao de problemas da vida
real, permitindo a ligacao contexto sala de aula/ situacées do quotidiano, levando assim os
alunos a perceber que aquilo que aprendem na escola tem uma utilidade pratica fora da
escola.

As webquests em geral potenciam o desenvolvimento do pensamento critico, para
além da aprendizagem activa, construtiva, intencional e auténtica.
Sabendo que existem inUmeras webquests disponiveis gratuitamente na Internet, este titulo
apresenta outras vantagens como o facto de ja apresentar propostas de trabalho (que pode
motivar os professores a, posteriormente, construirem as suas proprias webquests), que sera
a verdadeira intencdao da aquisicdo deste titulo - levar os professores a descobrir as
webquests para posteriormente as criarem.

«Convertir el proceso de des-intermediacién en un verdadero mercado de consumo
del tipo “hdgalo usted mismo”.» (British Library & JISC, 2008, p. 257)
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e permitir a actualizacao de dados e links na Internet, mantendo-se assim actualizado por
mais tempo.

- Assinatura da revista ASK (Art & Science for Kids). ASK é uma revista para criancas sobre
ciéncia, historia, inventores, artistas. Adequado para 2° e 3° ciclos. Caracter informativo,
desafiador e divertido. Desperta o interesse nas artes e na ciéncia, enquanto treinam e
aprendem a Lingua Inglesa de forma lidica. ASK é uma revista premiada pela «Parents’
Choice awards» pela exceléncia na publicacao de revistas infantis. Cada questao da ASK é
acompanhada com artigos, actividades, desenhos animados, que podem ser usadoas para
actividades na sala de aula, pois adequam-se perfeitamente aos programas de Inglés (2° e 3°
ciclos). A revista nao tem publicidade. ASK inclui artigos de alta qualidade para fomentar a
curiosidade e a imaginacdo das criancas e jovens, equanto aprendem a Lingua Inglesa.
Permite o acesso a conteldo extra no site da revista ASK web. www.AskMagKids.com, que
contém concursos e recomendacdes de livros sobre o tema que expandem cada questao e
pesquisas diversao, jogos, e projectos para manter as criancas envolvidas e aprenderem
mais sobre seu mundo.

- The Oxford Book of Christmas Stories, de Dennis Pepper. Adequado para 2° e 3° ciclos.
Uma coleccado de historias para o Natal. Reforca a questao dos valores, tendo um caracter
transversal ao curriculo, adequado a época do Natal. Nesta antologia maravilhosa ilustrada
para criancas mais velhas tais temas sao considerados através de trinta histdrias, antigas e
novas, para apresentar uma visao ampla do Natal e das festas. Inclui trinta contos, com
cores e ilustracoes em preto e branco ao longo do livro. Compilado por Pepper Dennis,
experiente antologista.

- English Grammar in Use, de Raymond Murphy. A escola apenas tem duas gramaticas de
Inglés e ja um pouco desactualizadas. Esta gramatica da Cambridge é de qualidade, é
apropriada para o 3° ciclo e tem o Cd-Rom que é muito Util. Esta gramatica é recomendada
para estudar sozinho ou na sala de aula. Contém explicacdes de gramatica nas paginas pares
e exercicios na impares para que se possa aplicar o que aprendeu. No final do livro, constam
as respostas dos exercicios para se auto-avaliar o progresso no estudo. Potencia o estudo
auténomo.

- Oxford First Dictionary, New Edition. Existem apenas 2 dicionario de Inglés/Inglés e
apenas servem para os alunos do 3° ciclos). Este dicionario contém vocabulario adequado,
permitindo a compreensao e aquisicdo de linguagem que se desenvolvem a medida do que
os alunos estao a aprender na escola, que livros gostam de ler. A escola precisa de
dicionarios adequados as diferentes faixas etarias e capacidades dos alunos. Este dicionario
adequa-se a alunos de 1° ciclo (AECs), 2° ciclo e NEE.

- Stories of ghosts (com CD), de Russell Punter / Stories of witches (com CD), de
Christopher Rawson. Livros propostos pelo PNL para leitura orientada na sala de aula ou
leitura auténoma. Estes titulos da popular série "Young Reading" sao re-emitidos com capa

dura, com capas de CDs de audio inseridos numa carteira no interior do livro. Qualquer
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destes dois titulos permite uma facil leitura para alunos de Lingua Inglesa e os temas sao do
interesse dos alunos.

- First Book of Words, de Neil Morris. Livro para aquisicdo de vocabulario especifico em
Lingua Inglesa. Indicado para uma introducao ideal para as primeiras palavras para alunos de
1° ciclo (ou NEE). Um livro de palavras tematicas muito bem ilustrado por David Melling,
com illustracdes coloridas em todas as paginas, sendo bastante apelativo para as criancas.
Um livro que se pode utilizar na promocéo da Lingua Inglesa em familia. indice por ordem
alfabética para facilitar a consulta. Este é um livro de palavras coloridas, sobre varios
espacos conhecidos, tais como a casa, rua, creche, supermercado, praia, quarto, casa de
banho, etc., além de painéis laterais detalhando 15-20 determinadas palavras e imagens

correspondentes a cada cena. Seccdes em cores, nimeros e o tempo.

Actividades:

Quanto ao projecto Comenius®® (ja referido), a Biblioteca integrou a equipa
dinamizadora do projecto Legends and Tales of Europe. Este projecto implementa
objectivos quer da Biblioteca Escolar, quer das Linguas Estrangeiras, destacando-se a Lingua
Inglesa por ser a lingua de comunicacao entre os 13 paises envolvidos. Os paises propostos
de integrar esta parceria foram: Turquia, Filandia, Islandia, Italia, Escocia, Grécia, Lituania,
Croacia, Franca, Portugal, Alemanha e Espanha.

Dinamizacao do projecto etwinning de forma articulada com a disciplina de Lingua
Inglesa, E-school Library. Este projecto com a duracdo minima de um ano lectivo, comecou
por envolver parceiros de diversos paises, como a Turquia, a Roménia, a Poldnia, a Holanda,
a Franca e a Bélgica.

Objectivos principais:

- Fomentar habitos de leitura;

- Promover o uso das Tecnologias;

- Incentivar o trabalho cooperativo;

- Desenvolver as competéncias de compreensao e expressdao em Lingua Inglesa.

Processo:

Os alunos criaram livros digitais ou outros tipos de trabalhos que explorassem livros
que tinham lido.

Os professores ajudaram os alunos a publicar os trabalhos no blogue que foi criado
para esse efeito.

O blogue criado foi construido por todos os professores envolvidos e a sua
manutencao ficou a cargo de todos ao longo do processo.

Pelo Twinspace, e apds o registo de cada um, os alunos puderam aceder nesse
espaco ao forum para troca de informacoes e ideias, apresentacao e comunicacao entre os

alunos.

24 Sobre a conclusdo deste projecto ver o ponto 6.5.
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Os resultados esperados foram conseguidos, pois os alunos e osprofessores
envolvidos interagiram com colegas de outros paises, através da Biblioteca Escolar,
desenvolvendo as competéncias comunicativas em Lingua Inglesa, assim como as
competéncias leitoras e tecnologicas, através do trabalho colaborativo.

A calendarizacao prevista foi a seguinte:

Em Janeiro, os professores criaram o blogue em conjunto; os alunos comecaram a
ler os livros que escolheram e comecaram a fazer os livros digitais. Os trabalhos dos alunos
deviam ser na sua lingua e em Inglés (para que a lingua inglesa fosse comum a todos os
trabalhos, permitindo a compreensao dos trabalhos por todos)

Entre Fevereiro e Abril os alunos com os professores comecaram a publicar os
trabalhos no blogue.

Em Maio os alunos preencheram um pequeno questionario (elaborado previamente
pelos professores) sobre o projecto.

Em Junho os professores elaboraram um pequeno relatorio para avaliar o projecto,
com base nos questionarios dos alunos. Estes documentos ficaram no blogue criado.

O blogue criado e respectivos materiais podem ser consultados em http://e-

schoollibrary.blogspot.com/

Colaboracao no projecto eTwinning Carte de Néel 2010, dinamizado pela disciplina
de Lingua Francesa (e cuja descricdo se encontra no capitulo 6.3.), pela elaboracdo de
postais de Boas Festas em Lingua Inglesa, dos quais foram seleccionados os melhores para
serem enviados para publicacao juntamente com os postais em Lingua Francesa.

Criacdo do «momento de leitura em Inglés~», integrado no «Momento da Leitura~», da
Biblioteca Escolar.

No ambito da Semana da Leitura, realizou-se o Concurso de Leitura intitulado «How
well do you read in English?», dirigido aos alunos de 2° e 3° ciclos da Escola. Os alunos
participaram com agrado nesta actividade, pis normalmente gostam de ler em voz alta.

Na Semana da Linguas referida anteriormente, as actividades especificas realizadas
de forma colaborativa entre a BE e as professoras de Inglés foram:

e hora do conto em Inglés;

e Jogo de pares;

e Tongue twisters;

e Apresentacdo de musicas Inglesas;

e 5 0’clock tea (articulado com o SEAE)

6.1.1. Justificacao

«0 inglés é a primeira lingua estrangeira de cerca de um terco dos cidadaos da

Unido, o que a torna a lingua mais utilizada na Unido Europeia (...) O posicionamento do
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inglés como lingua franca na Unidao Europeia tem vindo a reforcar-se ao longo dos anos. »
(Comissao Europeia, 2004, p.5)

O projecto Comenius Legends and Tales of Europe e os projectos etwinning Carte de
Néoel 2010 (em colaboracdo com a disciplina de Francés e a BECRE) e E-School Library e
Different Languages, Different Cultures (em parceria com a Biblioteca Escolar),
proporcionaram, de modo recorrente e progressivo, o desenvolvimento e aprofundamento
de aprendizagens pelas seguintes oportunidades (ME-DEB, 2002, p. 40-41):

- De participar em projectos comunicativas que impliquem um uso vivo da lingua.
- De tomar consciéncia do sistema da lingua, que ele poderd ir descobrindo a partir da
reflexdo sobre os usos.

- De utilizar, nas actividades de recepcdo, interaccdo e producgdo de textos, estratégias que
lhe permitam satisfazer exigéncias comunicativas.

- De estabelecer e desenvolver uma relac@o afectiva com a lingua estrangeira, dispondo-se
a reagir de forma construtiva face aos problemas inerentes a aprendizagem.

- De regular a qualidade dos seus desempenhos e de utilizar recursos para superacdo de
dificuldades.

Para além de contribuirem para o desenvolvimento das competéncias gerais supra-
citadas, estes projectos e actividades desenvolvidas para promover a Lingua Inglesa,
respeitaram as seguintes Competéncias Gerais definidas para a Lingua Inglesa®:

» Usar a Lingua Inglesa em apropriacdo progressiva das regras do
sistema e do seu funcionamento, num crescendo de adequacdo e fluéncia.

= Interpretar e produzir diferentes tipos de texto usando as
competéncias discursiva e estratégica, com crescente autonomia.

- Desenvolver estratégias de localizacdo da atencdo sobre o discurso oral
em contextos de complexidade crescente.

- Desenvolver prdticas de seleccdo de informacdo e reconhecer a
organizacdo do discurso oral em diferentes contextos.

- Interagir activamente em contextos sociais diversificados de
complexidade crescente.

- Desenvolver praticas de avaliac@o da sua performance como ouvinte.

- Desenvolver estratégias de compensacdo da comunicacdo oral em
diversos contextos.

- Desenvolver ou avaliar prdticas de estruturacdo do discurso oral em
contextos diferentes.

- Desenvolver processos de avaliacdo do texto e da leitura em contextos
de complexidade crescente.

- Desenvolver processos de preparacdo de escrita em contextos
diferentes.

- Desenvolver processos de construcdo de texto em contextos diversos.

2 Definidas pela(s) professora(s) de Lingua Inglesa, em Departamento de Linguas.
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- Desenvolver processos de reescrita e avaliacdo em diversos contextos.

»  Manifestar, pela partilha de informacées, ideais e opinides, atitudes
positivas perante universos culturais e sociais diferenciados - o(s) colega(s), o
professor, a(s) cultura(s) - alvo (...).

- Caracterizar o seu universo sociocultural e o de outros - o(s) colega(s),
o professor, a(s) cultura(s) alvo.

= Integrar e desenvolver na sua prdtica atitudes de responsabilidade,
cooperacdo e solidariedade.

= Desenvolver estratégias de superacdo de dificuldades e resolucéo de
problemas, aceitando o risco como forma natural de aprender.

»  Assumir a sua individualidade / singularidade pelo confronto de
ideias e pelo exercicio do espirito critico.

= Utilizar e desenvolver estratégias adequadas a organizacGo do seu
processo de aprendizagem.

- Desenvolver praticas de interacgdo social da sala de aula - grupo/ par/
classe.

- Desenvolver atitudes reveladoras de crescente independéncia face ao
professor e aos colegas.

- Desenvolver formas de auto-aprendizagem.

- Desenvolver processos de apreciacdo de texto em diferentes contextos.

6.2. Dinamizacao da Lingua Espanhola

Proposta de aquisicio de materiais, pela Biblioteca Escolar, para Lingua
Espanhola:

Pedidos a editoras de manuais escolares de Espanhol.

Filmes em espanhol (Castelhano): «Hable con Ella», de Pedro Almodévar, «Mujeres
al Borde de un Ataque de Nervios», de Pedro Almodovar.

Livros em Lingua Espanhola (Castelhano) para leitura autonoma: <«;Dondé esta
Sonia?»: Nivel 1, de Jordi Suris e «Trapios Sucios»:Venga a Leer Coleccion de Lecturas
Graduadas, de Jordi Suris também. Estes livros integram uma coleccao de livros de leitura
facil, adequada a iniciantes da aprendizagem da Lingua Espanhola. Existem 6 niveis de
dificuldade. Cada livro contém notas explicativas, exercicios e referéncias culturais.

Para ja nao se justificou adquirir mais materiais em Lingua Espanhola, por apenas
existir uma turma de 8° ano com Espanhol como opcao (apenas 8 alunos), ndo havendo
alunos a iniciar o 3° ciclo com Espanhol. Se futuramente surgirem mais alunos com Espanhol,

considerar-se-a a possibilidade de aquisicdo de mais materiais.
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Actividades:

Criacao do «momento de leitura em Espanhol», integrado no «<Momento da Leitura»,
realizado na Biblioteca Escolar.

Disponibilizacao em formato de papel de um jornal (gratuito) Espanhol.

As actividades realizadas no dia do Espanhol, dentro da Semana das Linguas, para
além das anteriormente mencionadas (comuns as 3 L.E. do AESTX) foram uma sessao de

cinema em Espanhol e a apresentacao de musica tradicional espanhola.

6.2.1. Justificacao

«Para os cidaddos da Unido Europeia que desejam deslocar-se para encontrar
trabalho, poderd ser mais util aprender a lingua de um pais vizinho.» (Comissao Europeia,
2004, p.7)

Todas as actividades e projectos realizados pela BECRE, de forma articulada ou em
cooperacdo com a Lingua Espanhola, pretendendo promover esta Lingua no AESTX,
concretizaram-se em torno das competéncias gerais e respectiva operacionalizacdo na
disciplina de Espanhol definidas no CNEB (ME-DEB, 2002) e dos seguintes objectivos da
Lingua Espanhola (ME-DEB, 1997a)

a) Adquirir as competéncias bdsicas de comunicacGo na lingua
espanhola:

. Compreender textos orais e escritos, de natureza diversificada e de
acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicoldgico e social;

. Produzir, oralmente e por escrito, enunciados de complexidade
adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicoldgico e social;

b) Utilizar estratégias que permitam responder as suas necessidades de
comunicacdo, no caso em que os seus conhecimentos linguisticos e/ou o seu uso
da lingua sejam deficientes;

c) Valorizar a lingua espanhola em relacéo as demais linguas faladas no
mundo e apreciar as vantagens que proporciona o seu conhecimento;

d) Conhecer a diversidade linguistica de Espanha e valorizar a sua
riqueza idiomdtica e cultural;

e) Aprofundar o conhecimento da sua propria realidade sociocultural
através do confronto com aspectos da cultura e da civilizacdo dos povos de
expressdo espanhola;

f) Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o
sentido da responsabilidade e da autonomia;

9) Progredir na construcdo da sua identidade pessoal e social,
desenvolvendo o espirito critico, a confianca em si proprio e nos outros e

atitudes de sociabilidade, de toleréncia e de cooperacéo.
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6.3. Dinamizacdao da Lingua Francesa

Proposta de aquisicdo de materiais, pela Biblioteca Escolar, para Lingua

Francesa:
- Filmes franceses como Astérix & Obélix: Mission Cléopatre (Asterix & Obelix: Misséo
Cledpatra) e Astérix aux jeux olympiques (Asterix Nos Jogos Olimpicos).
- Jogo Voyage en France, editado pela Ravensburger editora. Este jogo de tabuleiro permite
desenvolver os conhecimentos sobre a geografia e cultura francesa, proporcionando uma
aprendizagem efectiva de forma ludica.
- Chante avec moi é um CD audio que facilita a compreensao e a expressao oral por meio de
cancdes tradicionais francesas. E acompanhado por um livro com as letras e partituras das
cancoes apresentadas no CD.
- Assinatura da revista francesa C’est fdcile! (em Portugal comercializada pela editora
Replicacdo), com actividades diversas destinadas a alunos de francés de nivel elementar.
Trata temas da actualidade e de areas diversificadas, cobrindo muitos dos temas abordados
na disciplina de Lingua Francesa.
- Livros da coleccdo Lire de Plaisir (Livro e CD), que apresentam contos e historias
populares. Com vocabulario e estrutura gramatical simples, sdo versdes simplificadas e
ilustradas das historias originais, com paginas de vocabulario, pequenos questionarios e
actividades no final do livro, que permitem a exploracdo de vocabulario ou mesmo
gramatica. Cada livro contém um CD que apresenta a historia completa, lida por um falante
nativo.
- Livros da série Clic-ado, com livros adequados a 3 niveis de leitura. Estes livros
normalmente interessam aos alunos, pois referem-se a assuntos do interesse dos
adolescentes. Esta série permite a interaccdo dos alunos pela web, na realizacdo de
actividades suplementares interactivas.

- Livros da série Les lectures ELI, série de livros de leitura em 4 niveis. Também estes
livros apresentam historias do agrado dos jovens na faixa etaria dos 2° e 3° ciclos de
escolaridade. Esta série de livros contém diferentes tipos de historias, de jogos e

actividades adequados aos alunos adolescentes. Contém um CD audio a acompanhar.

Actividades:
Dinamizacao dos seguintes projectos etwinning de forma articulada com a disciplina
de Lingua Francesa:

Carte de Noel 2010. Este projecto interdisciplinar que integrou conteldos e

competéncias desenvolvidos pelas disciplinas de Educacdo Visual, TIC e a disciplina de
Francés, como lingua de comunicacdo do projecto, dirigiu-se a alunos de 3° ciclo e consistiu
em desenhar cartdes de Natal originais e envia-los para os seus parceiros a desejar um feliz
Natal.
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Os principais objectivos deste projecto consistiram em:

- conhecer melhor as tradicoes culturais dos diferentes paises europeus;
- escrever e corresponder em Lingua Francesa;
- aprender a criar mensagens e/ou lembrancas de Natal.

O projecto decorreu durante os meses de Novembro e Dezembro de 2010. Os
resultados obtidos corresponderam aos esperados, nomeadamente no que dizia respeito aos
alunos terem a oportunidade de fazer postais/desenhos originais e de esses postais serem
efectivamente usados para fazer votos de Feliz Natal por toda a Europa.

Etwinning pour toujours! Este projecto etwinning teve 16 parceiros de diversos

paises e dirigiu-se a alunos com idades compreendidas entre os 11 e os 15 anos, integrando
competéncias ligadas a: cidadania, cultura, Educacdo Visual, Estudos Europeus,
Informatica/TIC, Linguas Estrangeiras, Musica. O projecto decorreu ao longo do na lectivo
2010/2011 e consistiu em os aluns trocarem e-mails em Francés, relatando os seus gostos,
passatempos e estilos de vida, para, deste modo, aprenderem mais sobre si proprios e
aperfeicoarem a aprendizagem da Lingua Francesa.

Os objectivos a atingir com este projecto foram:

- os alunos conhecerem-se melhor e fazerem novas amizades com outros alunos de
diferentes paises europeus pela correspondéncia realizada;

- melhorar a aprendizagem da Lingua Francesa pelo uso desta forma de comunicacao;

- melhorar as suas competéncias em tecnologias da informacao e comunicacao (TIC);

- melhorar os conhecimentos dos alunos e a sua compreensdo acerca dos diferentes paises
europeus e suas culturas, facilitando a superacao de preconceitos e transmissao de
tolerancia.

Os resultados estiveram de acordo com o que se pretendia, pois, entre os meses de
Novembro e Maio, os alunos de Francés puderam trocar informacdes sobre diversos assuntos,
como por exemplo, os seus passatempos favoritos, Natal, a sua escola, a sua regiao /pais,
desportos, habitos alimentares, férias, entre outros.

Nous, les jeunes européens. Este projecto, que durou todo o ano escolar 2010/2011,

e englobava assuntos ligados a cidadania, Educacdo Visual, Estudos Europeus,
Informatica/TIC e Linguas Estrangeiras, consistiu em os alunos apresentarem os seus
respectivs paises, regides ou cidades, dar a conhecer as suas escolas e turmas, falar sobre
as tradicoes culturais locais. Também se trataram temas como musica, desporto, literatura
e outros, como poluicao, proteccao do meio ambiente, racismo e solidariedade.

Descobrir e desenvolver todos os aspectos culturais das nacoes europeias; Conhecer
melhor o modo de viver dos jovens europeus; Usar ferramentas ligadas as TIC (como o
blogue, o chat ou o férum) com mais responsabilidade e melhorar a aprendizagem do
francés foram os objectivos deste projecto.

Os resultados conseguidos foram a consolidacao e fortalecimento da nocédo e
consciéncia de uma identidade europeia e a criacdo de novas relacbes de amizade,

especialmente com jovens de outros paises.
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Criacdo do «momento de leitura em Francés», integrado no «<Momento da Leitura»,

da Biblioteca Escolar.
No dia de Francés, decorrido num dia da Semana das Linguas, realizaram-se as

seguintes actividades: prova de produtos alimentares tipicos, divulgacdo de musica francesa

e sessao de cinema francés.

6.3.1. Justificacao

«0 francés é a lingua materna de cerca de 60 milhées de cidaddos da Unido
Europeia» (Comissao Europeia, 2004, p.5) [dados relativos a 2004]

Os projectos etwinning Carte de Noel 2010, Etwinning pour toujours! e Nous, les
jeunes européens desenvolveram as seguintes competéncias de comunicacdo definidas pela
disciplina de Francés (que aqui transcrevo), formuladas com base no Curriculo nacional do
ensino bdsico: Competéncias essenciais - Linguas Estrangeiras, documento do ME-DEB
(2002):

Compreender:

- identificacao de informacdées em funcao de um objectivo preciso a partir de textos
informativos ou de dialogos usuais na vida quotidiana;

- identificacao de informacdées em funcao de um objectivo preciso a partir de textos
informativos ou de dialogos usuais na vida quotidiana;

- estabelecimento de relacdes - afinidades / diferencas - entre a cultura de origem e a
cultura estrangeira;

Interagir:

- participacao em conversas sobre assuntos do quotidiano e da sua actualidade;

- participacao em conversas no contexto das actividades da aula;

- auto-apresentacao e apresentacao de pessoas a partir de topicos e/ou elementos
linguisticos;

- adequacdo de comportamentos comunicativos tendo em conta os tragos caracteristicos da
sociedade e da cultura das comunidades que usam a lingua;

- resposta a inquéritos sobre a vida quotidiana;

- recepcao / producao de mensagens em situacao de relacao interpessoal e social;

- preenchimento de formularios.

Produzir:

- relato / narracao de episddios / acontecimentos da vida quotidiana;

- descricao de objectos, lugares e pessoas;

- reproducdo / recriacao de textos poéticos, lengalengas, advinhas, provérbios, anedotas,
cancoes;

- registo estruturado de informacdes recolhidas em fontes diversas;

- adequacdo de comportamentos comunicativos tendo em conta os tracos caracteristicas da
sociedade e da cultura das comunidades que usam a lingua e afinidades / diferencas entre a

cultura de origem e a cultura estrangeira.
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6.4. Avaliacao do Projecto

No inicio deste estudo, verificou-se que as actividades realizadas pelos docentes de
Linguas Estrangeiras, no ambito da sua pratica lectiva, tinham um caracter individualista,
cingindo-se a uma sobreposiciao de algumas actividades pré-definidas no PAA do
Departamento de Linguas.

A colaboracdo e articulacdo com a BECRE limitava-se a exposicao de alguns
trabalhos realizados por alunos, no ambito de datas comemorativas ou requisicao de
dicionarios para uso na sala de aula.

A articulacdo com as outras disciplinas, mesmo dentro do Departamento de Linguas
era, assim, praticamente inexistente. As actividades realizadas, constantes no PAA,
resultavam normalmente num aglomerado de actividades independentes com objectivos e
procedimentos comuns, sem as parcerias desejaveis.

A aplicacédo dos inquéritos antes e depois da realizacdo das actividades e projectos
descritos, permitiu a percepcao de que o trabalho colaborativo entre as disciplinas de
Lingua Estrangeira e a BE em todas as fases - planificacdo, concretizacdo e avaliacao - teve
resultados bastante positivos quer da perspectiva do trabalho docente, quer do ponto de
vista das aprendizagens efectivas realizadas pelos alunos.

Para além disso, a concretizacao de projectos coordenados entre a BE e as Linguas
Estrangeiras permite desenvolver a maioria das competéncias gerais e especificas definidas
no Curriculo Nacional do Ensino Basico. Salienta-se o facto de a competéncia de
comunicacao «saber aprender» descrita no CNEB-CE, e que se caracteriza pela literacia da
informacao, ser melhor desenvolvida pelo envolvimento da Biblioteca Escolar.

Uma excelente possibilidade de concretizacdo de projectos no ambito das Linguas
Estrangeiras verifica-se através de projectos Comenius ou Etwinning, como se concluiu pela
analise dos inquéritos aos docentes.

Qualquer projecto, coordenado entre a Biblioteca Escolar e uma disciplina de Lingua
Estrangeira, no ambito do uso pratico da lingua, como forma de comunicacdo, em que se
desenvolvem simultaneamente diversas literacias, assume grande pertinéncia para o

curriculo dos alunos e concomitantemente para as suas aprendizagens.
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Anexos

Anexo 1: Matriz do 1° inquérito realizado aos professores de Lingua Estrangeira do

AESTX

Anexo 2: Matriz do 1° inquérito realizado a amostra de alunos do AESTX

Anexo 3: Matriz do 2° inquérito realizado aos professores de Lingua Estrangeira do

AESTX

Anexo 4: Matriz do 2° inquérito realizado a amostra de alunos do AESTX
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Anexo 1

Data: / /

1.Que disciplina lecciona?

1.1 Lingua Inglesa 1° ciclo (AEC)
1.2 Lingua Inglesa 2° ciclo

1.3 Lingua Inglesa 3° ciclo

1.4 Lingua Francesa 3° ciclo

1.5 Lingua Espanhola 3° ciclo

2.Com que frequéncia costuma usar a biblioteca escolar (BE) ou os seus recursos no ambito
das suas funcdes como professor de Lingua Estrangeira?

2.1 Diariamente.

2.2 Uma ou duas vezes por semana.

2.3 Uma ou duas vezes por més.

2.4 Uma ou duas vezes por periodo.

2.5 Muito raramente e de forma irregular.

2.6 Nunca.

3. Nas suas funcoes docentes, costuma articular e/ ou planear actividades com o professor

bibliotecario ou com a equipa da BE?

Sempre O Regularmente O Ocasionalmente O Nunca O

4. Classifique o nivel dos recursos da BE para apoio a sua pratica educativa/ lectiva:

Muito Bom O Bom O Razoavel O Fraco O

4.1. Indique titulos que gostaria que a BE adquirisse para a sua disciplina de leccionacao (para o

professor, os alunos, materiais lidico-didacticos, etc.).

O O O O O

o O O O O O
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5. Indique actividades previstas no PAA (realizadas ou por realizar) em colaboracao com a BE no

ambito da disciplina que lecciona.

5.1. Indique actividades possiveis de colaboracao com a BE no ambito da disciplina que lecciona.

Obrigada pela colaboracao.
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Anexo 2

Ano: Turma: N°:

1. Costumas usar a BE para as Linguas Estrangeiras? Sim___ Nao__
2. Que actividades costumas fazer? ___ler
___estudar
____pesquisar
___ fazer trabalhos
____outra. Qual?
3. Usas as Linguas Estrangeiras para actividades ludicas / pessoais, na BE? Sim___
Nao

Que Lingua Estrangeira? Que tipo de actividade?

4. 0 que gostarias de ter na BE para/sobre/de as Linguas Estrangeiras? Da sugestoes.

5. 0O que gostarias de fazer na BE para aprenderes melhor:

Inglés?

Francés?

Espanhol?

Obrigada pela colaboracao.
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Anexo 3

M

DE ESCOLAS TERRAS DOXISTO"

Data: / /

Professora da Disciplina de Lingua Inglesa 3° ciclo

1.Considera que agora usa a biblioteca escolar (BE) ou os seus recursos no ambito
das suas funcoes como professor de Lingua Estrangeira:

Mais O De igual forma O Menos O

2. Considera que, nas suas funcdes docentes, agora costuma articular e/ ou
planear actividades com o professor bibliotecario ou com a equipa da BE:
Mais O De igual forma O Menos O

3. Indique para cada uma das seguintes actividades realizadas em colaboracao com
a BE, no ambito da disciplina que lecciona, as CG - competéncias gerais (1-10) e as
CC - competéncias de comunicacao (I-1V) que se desenvolveram nos alunos, assim
como a contribuicao para o PS - perfis de saida definidos para o final do ciclo de

ensino que lecciona (A - F).

Actividade / Projecto CG | CC | PSI | PSIl| Observacoes

Cantinho das Linguas Estrangeiras

Projecto E-school library (eTwinning)

Momento da Leitura - Leituras em Inglés

Actividades de S. Valentim

Semana das Linguas - Bibliopaper

S. da Leit.- Conc. «<How well do you read in English?»

Semana da Leitura - Feira do Livro

Semana das Linguas - Dicionario Multilingue 1° ciclo

Exposicoes de trabalhos na BECRE

4. Indique actividades futuras possiveis de colaboracdo com a BE no ambito da

disciplina que lecciona.

Obrigada pela colaboracao.
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Competéncias gerais desenvolvidas nos alunos, com as diferentes actividades:

(1) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a
realidade e para abordar situacées e problemas do quotidiano.

(2) Usar adequadamente linguagens das diferentes dreas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar.

(3) Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e
para estruturar pensamento proprio.

(4) Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacbes do
quotidiano e para apropriacéo de informacdo.

(5) Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem
adequadas a objectivos visados.

(6) Pesquisar, seleccionar e organizar informacdo para a transformar em
conhecimento mobilizdvel.

(7) Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada de
decisoes.

(8) Realizar actividades de forma auténoma, responsdvel e criativa.

(9) Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns.

(10) Relacionar harmoniosamente o corpo com o espaco, huma perspectiva pessoal

e interpessoal promotora da saude e da qualidade de vida.

Competéncias de comunicacao a trabalhar nas Linguas Estrangeiras sao:

| - Compreender

Il - Interagir

Il - Produzir

IV - Saber aprender
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Perfis de saida para o 3° ciclo, Lingua Estrangeira I:

Espera-se que o aluno seja capaz de:

A - Compreender as ideias gerais e de pormenor de um texto em lingua corrente
sobre aspectos relativos a escola, aos tempos livres, a temas actuais e assuntos do
seu interesse pessoal, quando o discurso é claro e pausado.

B - Compreender um texto em lingua corrente sobre assuntos do quotidiano e da
actualidade. Entender acontecimentos relatados, assim como sentimentos e desejos
expressos.

C - Participar numa conversa simples sobre assuntos de interesse pessoal ou geral
da actualidade.

D - Compreender mensagens, cartas pessoais e formuldrios e elabora respostas
adequadas nestas situacées de interaccao.

E - Produzir enunciados para narrar, descrever, expor informacées e pontos de

vista.
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F - Escrever textos estruturados sobre assuntos conhecidos e do seu interesse.

Perfis de saida para o 3° ciclo, Lingua Estrangeira Il:

Espera-se que o aluno seja capaz de:

A - Compreender as ideias gerais de um texto em lingua corrente sobre aspectos
relativos a escola, aos tempos livres, a temas actuais e assuntos do seu interesse
pessoal, quando o discurso é claro e pausado.

B - Compreender um texto em lingua corrente sobre assuntos do quotidiano.
Entender acontecimentos relatados, assim como sentimentos e desejos expressos.

C - Participar, com exercitacdo prévia, numa conversa simples sobre assuntos de
interesse pessoal ou geral da actualidade.

D - Compreender mensagens, cartas pessoais e formuldrios simples e elabora
respostas adequadas nestas situacées de interaccdo.

E - Produzir, de forma simples e breve mas articulada, enunciados para narrar,
descrever, expor informacées e pontos de vista.

F - Escrever textos simples e estruturados sobre assuntos conhecidos e do seu

interesse.
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Anexo 4

Ano: Turma: N°:

1. Costumas usar mais a BE para as Linguas Estrangeiras? Sim Nao

2. Que actividades costumas fazer? ___ ler
___estudar
____pesquisar
___ fazer trabalhos

___outra. Qual?

3. Usaste mais as Linguas Estrangeiras para actividades ludicas/pessoais, na BE?
Sim___ Nao

Que Lingua Estrangeira? Que actividade?

4. 0 que gostarias de ter na BE para/sobre/de as Linguas Estrangeiras? Da sugestoes.

5. 0 que gostarias de fazer na BE para aprenderes melhor:

Inglés?

Francés?

Espanhol?

Obrigada pela colaboracao.
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