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Resumo

Pautando-se por principios de igualdade, aceitacdo e de partilha, a recente mudanca social e
cultural sentida no ensino e na escola inclusiva pretende transformar a vida das criancas e dos
jovens, nomeadamente dos que tém necessidades educativas especiais (NEE), por isso, cabe a
nos professores, agentes ativos desta missao, definir estratégias para o sucesso da integracao

e inclusao de todos os nossos alunos.

Numa sociedade cada vez mais plurilingue e pluricultural, é da responsabilidade da escola e do
corpo docente promover o crescimento pessoal, linguistico e psicossocial de todos os seus
alunos, derrubando assim as barreiras do preconceito e aceitando e respeitando o outro na sua

plenitude.

Apresentando a aula de lingua estrangeira como um espaco privilegiado de assuncao do outro,
outro pais, outra lingua, outra cultura, outros “eus”, facilmente entendemos que a aula de ELE
se impde como espaco de inclusao sobretudo para alunos com NEE, porque o amplo campo de
acao dos conteldos programaticos permite-nos explorar capacidades e desenvolver estratégias

e atividades diversas, tendo em conta os interesses e as necessidades dos alunos.

Palavras-chave: Necessidades educativas especiais, deficiéncia auditiva, espanhol lingua

estrangeira, inclusao, alunos com NEE



Resumen

Basandose en los principios de la igualdad, de la aceptacion y del compartir, el reciente cambio
social y cultural sentido en la ensefanza y en la "escuela inclusiva” tiene como objetivo
transformar la vida de las personas, especialmente a los nifios y jovenes con necesidades
educativas especiales (NEE), asi que cabe a nosotros, los profesores, agentes activos de esta

mision, definir estrategias para el éxito de la integracion e inclusion de todos nuestros alumnos.

En una sociedad cada vez mas plurilingiie y pluricultural, es responsabilidad de la escuela y de
sus profesores promover el crecimiento personal, lingiistico y psicosocial de todos los alumnos,

rompiendo asi las barreras de los prejuicios y aceptando y respetando al otro en su totalidad.

Presentando la clase de lengua extranjera como un espacio privilegiado de la asuncion del otro,
otro pais, otro idioma, otra cultura, otros "yoes", facilmente entendemos que la clase de ELE
se impone como un espacio de inclusion especialmente para los estudiantes con necesidades
educativas especiales ya que el amplio campo de accion del programa nos permite explorar las
capacidades y desarrollar diversas estrategias y actividades, teniendo en cuenta los intereses y

necesidades de los alumnos.

Palabras clave: Necesidades educativas especiales (NEE), deficiencia auditiva, espanol lengua

extranjera, inclusion, alumnos con NEE
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A aula de Espanhol como lingua estrangeira na inclusao de alunos com NEE

Introducao

“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.”

(Art.1° Declaracao Universal dos Direitos do Homem)

“As pessoas deficientes tém direito a (...) educacgao, formacao e reabilitacdo profissional (...) € outros
servicos que lhes permitam desenvolver ao maximo as suas capacidades e aptiddes e acelerem os seus
processos de integracao ou reintegracao social.”

(Art.° 6 Declaracao dos Direitos das Pessoas Deficientes)

“(...)todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades

que apresentem.” (Declaracao de Salamanca)

Evocando alguns dos principios de Declaracdes Internacionais, cujas diretrizes influenciaram
necessariamente a vida e o destino dos povos, compreende-se o direito a diferenca e a
aprendizagem como um processo de integracdo e inclusao social, compreende-se a existéncia
deste e de tantos outros trabalhos ao servico da educacao e de uma pratica pedagogica que a
todos nos, professores, compete melhorar no dia a dia, no sentido de promover o sucesso de

todos os alunos.

Tendo como estudo de caso uma aluna que apresenta surdez ligeira e, consequentemente,
segundo relatorio da professora de educacao especial que a acompanha, uma consciéncia
fonologica e um desenvolvimento linguistico ligeiramente imaturo, mas sobretudo dificuldades
na integracdo com os pares, neste trabalho apresentaremos uma proposta do tipo didatico que
vise a inclusao desta aluna com NEE (Necessidades Educativas Especiais) nas aulas regulares de

Espanhol como lingua estrangeira.

Com efeito, a escolha deste tema prende-se fundamentalmente com duas situacoes. A primeira
diz respeito a uma realidade cada vez mais vivenciada nas nossas escolas, a igualdade de
oportunidades, a aceitacao da diferenca, a integracao como forma natural de estar na vida,
aceitando que todo o ser humano partilha sempre algumas semelhancas, em suma, a inclusao
de alunos com necessidades educativas especiais em turmas de ensino regular, como sinénimo
de desenvolvimento social e cultural. A segunda surge como consequéncia de uma pratica
pedagodgica de 14 anos e da necessidade e vontade de desenvolver competéncias que nos
permitam responder as necessidades educativas dos alunos que continuaremos certamente a

encontrar nas escolas e centros formativos inclusivos.

Como definir uma crianca com necessidades educativas especiais? Que caminhos conduziram a
escola inclusiva? Que artificios podera utilizar o professor, nomeadamente o professor de
Espanhol, nas suas praticas pedagodgicas para promover a aprendizagem e inclusao de todos os

seus alunos?
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Partindo destas questdes, na primeira parte deste relatoério procuraremos fazer um
enquadramento teorico do tema, abordando os conceitos de necessidades educativas especiais,
deficiéncia auditiva e escola inclusiva e discorreremos também sobre as atitudes do professor

de lingua estrangeira no processo de inclusdo numa escola aberta para todos.

0 que o professor diz e ensina nas suas aulas é muito importante e induz o comportamento dos
alunos, por isso, o professor de lingua estrangeira, que surge ja implicitamente associado ao
sentimento de inclusao, na medida em que partilha conhecimentos de outras linguas e culturas,
possibilitando assim o dialogo entre diferentes comunidades, pode e deve aproveitar as
tematicas exploradas nas suas aulas para contribuir para a formacao individual dos jovens e
despertar, desta forma, o desenvolvimento da consciéncia social dos seus alunos e a abertura

para novos mundos e novas realidades, para outros “eus”.

Na era da globalizacdo, onde o contacto permanente com outras linguas se assume, cada vez
mais, como uma realidade consumada, seja através do convivio direto com turistas ou da
utilizacao das novas tecnologias de informacdo e comunicacao, a aprendizagem de uma lingua
estrangeira possibilita, sem ddvida, ao aluno sentir-se incluido. Quando ele participa num
simples ato comunicacional ou quando entende, por exemplo, o que significa paella quando vai

ao restaurante, esse aluno sente-se parte integrante de um grupo e de uma sociedade.

Na segunda parte, refletiremos sobre a pratica pedagogica, caracterizando a escola do
Tortosendo e as turmas envolvidas no estagio. Para além disso, tendo em conta a importancia
das diretrizes definidas pelo Ministério da Educacao no programa de Espanhol e, especialmente,
do manual escolar no processo de ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, teceremos ainda

consideragdes sobre estes dois recursos no que concerne a tematica da incluséo.

Por fim, descreveremos a pratica pedagogica desenvolvida no decorrer do ano letivo 2014/2015
pela professora estagiaria, explorando propostas didaticas de atividades, bem como atividades
extracurriculares desenvolvidas, como objeto de estudo, analise e reflexao no processo de
inclusao da aluna com NEE. Pretendemos assim dar resposta a questao central deste trabalho:
em que medida o ensino do Espanhol como lingua estrangeira pode ajudar a integrar um aluno

com NEE na sala de aula e no seio da comunidade escolar?

Promover acdes que proporcionem ao aluno com NEE um desenvolvimento completo na
sociedade a que pertence é um dever de todos os educadores e professores. Cabe-nos a nos
criar materiais, atividades e estratégias que visem o desenvolvimento das suas capacidades,

pois desta forma estaremos a desenvolver um vinculo para a participacao e para a inclusao.
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Capitulo I- Enquadramento teorico

Incluséo: o direito a diferenca e a aprendizagem na escola para todos

1.1. Alunos com necessidades educativas especiais

Cada individuo é:
Como todos os outros
Como algum e outro
Como nenhum outro...

Elsie J. Smith, 1981

Fruto de contextos histdrico-sociais divergentes, a problematica da deficiéncia e, como
consequéncia, da educacao especial tem sido equacionada de diversas maneiras ao longo da
historia. Durante séculos, as pessoas com deficiéncia, que segundo a Declaracao dos Direitos
das Pessoas Deficientes (1979), “designa qualquer pessoa incapaz de satisfazer por si propria,
no todo ou em parte, as necessidades de uma vida normal individual e/ou social, em resultado
de deficiéncia, congénita ou ndo, nas suas faculdades fisicas ou mentais”, foram massacradas
e excluidas da sociedade, vendo-se assim privadas de qualquer direito civico. Mais do que
marginalizados da sociedade, na idade média, época marcada pela religido e pelo divino,
considerava-se que a deficiéncia decorria da intervencao de forcas demoniacas e, por isso, as
pessoas com deficiéncia eram vitimas de agressoes fisica e psiquicas atrozes, eram apedrejadas
e inclusive queimadas nas chamadas fogueiras da inquisicdo. Reconhecida como a idade da
escuridao e das trevas, sobretudo no que diz respeito a aceitacdo da alteridade e da diferenca,
foi, no entanto, paradoxalmente nesta idade, que também surgiram as primeiras manifestacoes

de caridade para com a deficiéncia. Como refere Maria Odete Silva,

(...)a piedade de alguns nobres e algumas ordens religiosas estiveram na base da fundacao de
hospicios e de albergues que acolheram deficientes e marginalizados. No entanto, perdurou ao
longo dos tempos e, em simultaneo com esta atitude piedosa, a ideia de que os deficientes
representavam uma ameaca para pessoas € bens. A sua reclusao, que se processou em condicoes
de profunda degradacao, abandono e miséria, foi vista, por conseguinte, como necessaria a
seguranca da sociedade. (Silva, 2009, p.136)

Nos finais do século XVIII, com a Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789),
documento culminante da revolucao francesa que proclama logo no art.1° que “Os homens
nascem e sao livres e iguais em direitos”, comeca ja a impor-se uma alteracdo de
comportamentos e mentalidades e, ao longo dos séculos XIX e XX, assistem-se a varios

reivindicacbes em prol dos direitos humanos, da liberdade e igualdade, culminando
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gradualmente, por exemplo em declaracées como a Declaracao Universal dos Direitos do

Homem (1948) ou a Declaracéo dos Direitos da Crianca’.

Ao longo do século XIX e até a primeira metade do século XX, os deficientes eram inseridos em
instituicdes, que ficavam longe das povoacdes, de caracter fundamentalmente assistencialista.
As pessoas deficientes permaneciam, por isso, segregadas da familia e da comunidade, vendo-

se privadas de liberdade e de afeto. (Garcia, 1989, cit. in Jiménez. 1997 pp. 22, 23)

Se inicialmente a institucionalizacdo de pessoas deficientes se baseou numa logica
essencialmente assistencial, com o decorrer do tempo, médicos, associacoes de pais, técnicos
especializados comecam a questionar a educacao destas pessoas. Decorrente de um diagnostico
médico-psico-pedagodgico e, numa tentativa de um melhor acompanhamento, as pessoas com
deficiéncia comecam a ser encaminhadas para instituicoes especiais, em funcdo da sua
deficiéncia. Surgem instituicoes para surdos, cegos e, mais tarde, para deficientes mentais. No
entanto, segundo Silva “o processo de coloca-los numa escola de ensino especial ou numa classe

especial nao deixava de ser um processo segregativo.” (Silva, 2009, p.138)

Reconhecendo que esta resposta institucional de integracao das criancas e dos jovens com
deficiéncia estava ainda muito aquém da equidade e de que era necessario modificar
mentalidades e mudar a filosofia da educacao especial no sentido de proporcionar ao deficiente
as mesmas condicoes de realizacao e de aprendizagem sociocultural, no final da década de
cinquenta o movimento de “normalizac@o” iniciado na Dinamarca por Bank-Mikkelson, diretor
dos Servicos para Deficientes Mentais, defende que o deficiente mental desenvolva um tipo de

vida tao normal quanto possivel.

Normalizar, na familia, na educacao, na formagao profissional, no trabalho e na seguranca social,
consistia, assim, em reconhecer as pessoas com deficiéncia os mesmos direitos dos outros
cidadaos do mesmo grupo etario, em aceita-los de acordo com a sua especificidade propria,
proporcionando-lhes servicos da comunidade que contribuissem para desenvolver as suas
possibilidades, de modo a que os seus comportamentos se aproximassem dos modelos
considerados “normais”. (Silva, 2009, p.139)

1 A necessidade de garantir uma protecéo especial a crianca foi enunciada pela Declaracéo de Genebra
de 1924 sobre os Direitos da Crianca e pela Declaracao dos Direitos da Crianca adotada pelas Nacoes
Unidas em 1959. Nesta declaracao onde se enumeram os direitos fundamentais das criancas, diz-nos o
Principio 5.° que “A crianca mental e fisicamente deficiente ou que sofra de alguma diminuicdo social,
deve beneficiar de tratamento, da educacdo e dos cuidados especiais requeridos pela sua particular
condicao”, acrescentando-se ainda no Principio 7° que “A crianca tem direito a educacdo, que deve ser
gratuita e obrigatéria, pelo menos nos graus elementares. Deve ser-lhe ministrada uma educacao que
promova a sua cultura e lhe permita, em condicdes de igualdade de oportunidades, desenvolver as suas
aptidées mentais, o seu sentido de responsabilidade moral e social e tornar-se um membro Gtil a
sociedade.”
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Segundo o principio da “normalizacdo”, a pessoa deficiente, independentemente da origem,
natureza e gravidade da sua incapacidades e deficiéncia, deve ter os mesmos direitos que os
seus concidadaos da mesma idade e, para que tal aconteca, deve ter o direito a viver
dignamente o mais normal possivel. Por isso, o principio da normalizacdo, defende Jiménez
(1997 p.26), “implica, de uma perspetiva pedagdgica, o principio da individualizacao, de tal
modo que o atendimento educativo a dar aos alunos se ajustara as caracteristicas e

particularidade de cada um deles”.

O conceito da “normalizacao” comeca a generalizar-se na década de 70 em varios paises da
Europa do Norte e nos EUA e as praticas pedagogicas segregadoras comecam a ser substituidas
por praticas e experiéncias integradoras feitas em instituicdes de educacdo e ensino regular.
(Silva, 2009, pp.139, 140)

Porém, a base da inclusdao de alunos com necessidades educativas especiais na escola regular
surge com dois documentos de referéncia a nivel internacional, o Education for All Handicapped
Children Act - Public Law 94-142, publicada em 1975, nos EUA, e o Warnock Report, publicado
em 1978, no Reino Unido. (Moura, 2014, p.5)

Reiterando os principios proclamados pelas Declaragdes anteriormente referidas, (Declaracao
dos Direitos da Crianca, Declaracdo Universal dos Direitos Humanos) e respondendo a
progressiva democratizacao da sociedade, no sentido de proporcionar uma igualdade de
direitos, nomeadamente no que concerne a nao discriminacdo de toda a crianca e adolescente
em idade escolar, a Public law 94-142 determinou que as criancas com deficiéncia deveriam
aprender num ambiente integrado, o menos restritivo possivel e o Warnok? Report Special
Education Needs, legislado em 1981 pelo “Education Act”, apurou que uma em cada cinco
criancas é suscetivel de ter necessidades educativas especiais durante o seu percurso escolar,
nao implicando forcosamente tratar-se de uma necessidade educativa permanente. O conceito
de necessidades educativas especiais que surge associado a dificuldades de aprendizagem e nao
somente e necessariamente a deficiéncia, veio revolucionar o mundo académico, dando um
enorme passo relativamente a integracdo escolar. O Warnock Report representou, sem dlvida,
um documento de suma importancia no processo de inclusao porque apresentando pela primeira
vez o conceito de NEE, atenua ou desvaloriza a acecao negativa da terminologia deficiéncia’ e

valoriza as necessidades especificas que a crianca apresenta,

2 Membro da Academia Britanica, a distinta filésofa Helen Mary Warnock presidiu a comissao britanica de
investigacao sobre educacao especial entre 1974 e 78, do qual se destacou Special Educational Needs
Report of the Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Children and Young People.

3 Se confrontarmos, por exemplo, a definicdo de pessoa com deficiéncia no artigo 2° da Lei de Bases da
Reabilitacdo Portuguesa de 2004 (Lei n°38/2004 de 18 de Agosto) “considera-se uma pessoa com
deficiéncia aquela que, por motivo de perda ou anomalia, congénita ou adquirida, de funcdes ou de
estruturas do corpo, incluindo as funcdes psicologicas, apresente dificuldades especificas susceptiveis de,
em conjugacao com os factores do meio, lhe limitar ou dificultar a actividade e a participacdao em
condicoes de igualdade com as demais pessoas” com a definicdo anteriormente apresentada pela

5
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We wish to see a more positive approach, and we have adopted the concept of SPECIAL
EDUCATIONAL NEED, seen not in terms of a particular disability which a child may be judged to
have, but in relation to everything about him, his abilities as well as his disabilities - indeed all
the factors which have a bearing on his educational progress.” (Warnock Report Special Education
Needs, p. 37)

Sustentando que durante o seu percurso escolar, num determinado periodo de tempo, qualquer
crianca pode ter necessidades educativas especiais resultantes de uma variedade de causas, o
Warnock Report, defende que para responder a essas necessidades, o aluno deve contar com
uma equipa multidisciplinar disposta a trabalhar em prol da sua aprendizagem e do seu

crescimento:

(i)effective access on a full or part-time basis to teachers with appropriate qualifications or
substantial experience or both; (ii) effective access on a full or part-time basis to other
professionals with appropriate training; and (iii) an educational and physical environment with
the necessary aids, equipment and resources appropriate to the child's special needs. (Warnock
Report Special Education Needs, p. 47,3:40)

Também Correia (2008, p. 45) que considera criancas e jovens com NEE “aqueles que, por
exibirem determinadas condicdes especificas, podem necessitar de apoio de servicos de
educacao especial todo ou parte do seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu
desenvolvimento académico, pessoas e socio emocional”, ou seja, alunos com dificuldade em
acompanhar o curriculo normal, independentemente dos seus problemas se manifestarem a
nivel fisico, sensorial, intelectual ou emocional, reitera a importancia de uma resposta
educativa o mais adequada possivel, através de adaptacbes/ adequacdes curriculares, que

respeitem sempre os diferentes ritmos de aprendizagem de cada aluno.

Na opinido do mesmo autor, ha quatro grandes vantagens a considerar no processo de inclusdo

dos alunos com NEE:

1) aumento das possibilidades que uma crianca com NEE tem de estabelecer relacoes sociais
com as suas semelhantes sem NEE; 2) potenciacao de oportunidades de participacao nos
curriculos e instrucao ministrados em classes regulares; 3) maior participacao em atividades
curriculares e extracurriculares regulares; 4) diminuicao do estigma quando criancas com
NEE sao integradas em escolas e classes regulares. (Correia, 2010, cit. in Leite, 2011, p.241)

Declaracao dos Direitos das Pessoas Deficientes (1979), verificamos que a propria definicao de pessoa
deficiente, ou com deficiéncia, apresenta algumas alteracdes talvez com o intuito de eliminar a conotacao
negativa transportada pela propria palavra. A pessoa com deficiéncia ndo é “incapaz”, apenas apresenta
“dificuldades especificas”.
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0 acesso das criancas e jovens com NEE as classes regulares e a referéncia a modelos de criancas
normalizadas constituem um meio de combate a discriminacédo e contribuem para a criacao de
comunidades abertas e solidarias de uma sociedade inclusiva, uma sociedade em que a

educacao para todos se pauta por uma socializacao plena e eficaz.

A interacao entre alunos com NEE e alunos sem NEE ajudara a promover atitudes de aceitacao
e respeito pela diferenca, de entreajuda e do reconhecimento do valor de cada um,

compreendo que a partilha de espacos e necessidades comuns é superior as diferencas.

Além do mais, diz-nos ainda Correia (2008, p. 24), as vantagens da filosofia inclusiva sao
também visiveis no que diz respeito a lideranca escolar, aos pais e a outros recursos
comunitarios, ja que os envolve na procura de respostas educativas eficazes que permitam ao

aluno com NEE atingir niveis satisfatorios de sucesso educativo.

No entanto, como referimos anteriormente, o sucesso educativo do aluno com NEE esta
dependente de adaptac¢des curriculares e estas alteracoes variam, segundo Correia em funcao
da problematica em questao, isto é, do tipo de necessidades, se sdo, como mostra a figura 1,

significativas ou ligeiras.

NEE
Significativas Ligeiras

- Exigem adaptacgoes - Exigem modificacao parcial do
generalizadas do curriculo, curriculo escolar, adaptando-o
adaptando-o as caracteristicas as caracteristicas do aluno um
do aluno. determinado momento do aluno

< A num determinado momento do
- As adaptacdes mantém-se .

seu desenvolvimento.

durante grande parte ou todo o
percurso escolar do aluno

Figura 1. Tipos de necessidades educativas especiais (Correia, 2008, p.46)

Contrapondo-se as NEE ligeiras, que podem manifestar-se como problemas ligeiros ao nivel do
desenvolvimento motor, percetivo, linguistico ou socioemocional ou com problemas
relacionados com a aprendizagem da leitura, escrita ou calculo, optando-se assim por uma
adaptacao curricular parcial segundo as caracteristicas do aluno num determinado momento do
seu percurso escolar, as NEE significativas ou permanentes englobam problemas de ordem

sensorial, intelectual, fisico, emocional, problemas no processamento da informacao e
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quaisquer outros problemas ligados ao desenvolvimento e a salde do individuo, exigindo, por
isso, uma adaptacao curricular generalizada numa ou mais areas académicas, tendo sempre em

conta os progressos do aluno no seu percurso escolar.

De caracter intelectual
Deficiéncia mental, hoje também
designada por “problemas

intelectuais (generalizados)”

De caracter processolégico (de De caracter
processamento de informacéao) desenvolvimental

Dificuldades de Perturbacdes do espectro
aprendizagem especificas do autismo

De caracter sensorial De caracter motor
Cegos e ambliopes/visao Paralisia cerebral; spina
reduzida; surdos e bifida; distrofia muscular;
hipoacusicos outros problemas
motores

De caracter emocional Traumatismo craniano

Psicoses; outros

comportamentos Outros problemas de saiide
graves — Desordem por défice de
atencdo/hiperactividade (DDA/H)
- Sida

— Diabetes

—Asma

— Hemofilia

— Problemas cardiovasculares
- Cancro
— Epilepsia
- Etc.

Figura 2. Tipos de NEE significativas (Correia, 2008, p.47)

Antes de passarmos para o capitulo que se segue, em que nos iremos debrucar sobre
necessidades especiais advindas da deficiéncia auditiva, é importante salientar que a
identificacao e classificacdo da NEE deve ser o mais precisa possivel para que todos os que
interagem no processo educacional do aluno lhe possam dar uma resposta ajustada aos seus
problemas.
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1.2. Deficiéncia auditiva

0 Homem conhece o mundo através dos seus sentidos e, quando um deles é afetado, isso

condicionara indubitavelmente a sua forma de ser, de estar e de comunicar com o outro.
A audicao revela-se como um sentido* importantissimo na medida em que permite ao individuo:

e sentir seguranca, pois, desde muito cedo, que as funcdes auditivas sao um sistema de
aviso que nos informam do nosso bem-estar e da estabilidade do nosso envolvimento.

e desenvolver a linguagem, que é a base de muitas aprendizagens posteriores “El
lenguaje es el instrumento que desarrolla las funciones cognitivas superiores y facilita
el desarrollo emocional y la integracion social. A través del lenguaje, los adultos
ensenan y educan y los ninos participan en el aprendizaje contrastando ideas y
experiencias con sus iguales.” (Gobierno Vasco, Departamento de Educacion, Politica
Lingtiistica y Cultura, 2013 p.14)

e integrar-se socialmente. Falando e comunicando, identificamo-nos como individuos

pertencentes a grupo social.

Num mundo de sons, tantas vezes silenciosos, também a crianca com deficiéncia auditiva, tal
como a ouvinte, necessita de desenvolver as suas capacidades linguisticas para poder viver em
comunidade, porque é através da linguagem que ela partilha as suas ideias e emocdes, € através

da linguagem que comunica, participa e se relaciona com os demais.

Porém, antes de explorarmos o conceito de deficiéncia auditiva, ha que ter sempre em
consideracdo uma questao fundamental: as pessoas surdas formam um grupo muito
heterogéneo, no qual se integram pessoas com deficiéncia auditiva ligeira e pessoas com surdez
profunda, pessoas com deficiéncias auditivas de caracter temporario e pessoas com deficiéncias
de caracter definitivo, pessoas que nasceram surdas e, por isso, nunca ouviram a forma de
comunicar do outro, a sua fala, a sua lingua, e pessoas que ficaram surdas mais tarde, tendo
desenvolvido uma consciéncia fonoldgica e comunicacional, Desta forma, quando falamos de
deficiéncia auditiva, teremos de ter sempre em conta a pessoa concreta a quem nos estamos a

referir e conhecer todas as suas especificidades. (Ortiz, 2004, p.1)

Segundo Nunes, (1999, p. 21) a surdez, termo geral usado para descrever todos os tipos e graus

de perda auditiva, ou tecnicamente denominada de hipoacusia, define-se segundo o seu grau e

4 Dos cinco sentidos, Melo (1984, p. 61) destaca trés “O homem possui ao seu servico trés tipos
fundamentais de percepcdes sensoriais : o tacto, a visao e a audicdo. O tacto é um conjunto de percepcdes
sensoriais directas e concretas, a visao um conjunto de percepcoes indirectas e concretas e a audicao um
conjunto de percepcoes indirectas e abstractas.” O “Departamento de Educacion, Politica Linglistica y
Cultura” (2013, p.14) do Governo Basco € ainda mais perentdrio na sua analise considerando “(...) la
audicion es un sentido a distancia que permite una alerta continua respecto del entorno de la persona,
convirtiéndose en la fuente de informacion mas importante para ella. A través de la audicion, el individuo
controla el entorno y se configura como tal.”
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tipo. Existem trés tipos de hipoacusia: de transmissdo, referente a um problema do ouvido
médio e/ou externo e, na maioria dos casos reversivel; neuro-sensorial, referente a um
problema do ouvido interno e/ou nervo auditivo, que pode ter como origem causas muito
diversas, podendo ser congénita ou adquirida e mista, como o proprio nome indica, uma

conjugacao entre os dois tipos atras mencionados.

Quanto ao grau de hipoacusia, é definido desde ligeiro ao profundo. Quando a perda média de
audicao se situa entre 20 e 39dB, estamos perante uma surdez de grau ligeiro, entre 40 e 69dB

de grau moderado e 70 a 99dB de grau severo e profundo acima dos 100dB. (Nunes, p.21)

Outra questao muito importante a ter em conta quando falamos de surdez ou perda auditiva
diz respeito ao momento em que ocorre a doenca, em funcao da competéncia linguistica ja

adquirida. Assim, conforme o momento da doenca, esta pode ser:

e Pré-locutiva ou pré- linguistica: manifesta-se antes da aquisicdo da linguagem oral,
dizendo assim respeito a surdez congénita ou perda auditiva no primeiro ano de idade.
e Pos- locutiva ou pos- linguistica: € posterior a aquisicao da linguagem oral. As pessoas
que integram este grupo desenvolveram ja diversas aprendizagens comunicativas e
fonologicas: conhecem o valor da entoacao, das pausas, sabem que as palavras tém um
significado e, por isso, “Es evidente que en este caso a mayor edad los fundamentos
lingliisticos sobre los que afianzar las distintas lenguas orales seran mayores” (Gobierno

Vasco Departamento de Educacion, Politica Lingiiistica y Cultura, p.11)

Quando ocorrem alteracoes a nivel auditivo, independentemente da idade, estas podem causar
problemas de comunicacdo, quer a nivel da linguagem quer do comportamento, por este
motivo, os problemas de audicao devem ser detetados e tratados o mais cedo possivel, em prol

do desenvolvimento linguistico, intelectual, social e emocional da crianca.

Quanto mais cedo se comecar o tratamento da crianca deficiente auditiva, melhores serao os
resultados. O prognostico dependera, entre outras coisas, do tipo de hipoacusia ou surdez, do
momento da sua aparicao, do momento em que se comece a intervencao, do tratamento, da
propria crianca e do grau de aceitacao e da implicacao da familia. (Jiménez et al., 1997, p.358)

A dificuldade auditiva faz com que a rececao do numero de sons, ruidos, comentarios,
interacbes comunicacionais com outras pessoas seja menor e, por isso, também a quantidade
e qualidade de experiéncias que promovem o desenvolvimento do individuo sera inferior,
fazendo assim da pessoa surda uma pessoa mais vulneravel. Além disso, nao podemos esquecer
que as situacdes que provocam surdez estdo normalmente associadas a situacdes de
hospitalizacao, de doencas graves e dolorosas que vao provocar inseguranca e frustracao,

situacdes traumatizantes que podem deixar sequelas para uma vida.

10
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Para além das consequéncias a nivel do dominio da lingua oral, a deficiéncia auditiva,
dependendo do tipo e grau, condiciona ainda a lingua escrita, que envolve a pratica de leitura
e a escrita. Por exemplo, a linguagem escrita num surdo pré-linguistico, esta grandemente
afetada. Reiteramos, por isso, que a adocao de atividades que potenciem o desenvolvimento
destas destrezas devem ter sempre em conta as dificuldades especificas da crianca com perda

de audicao.

Para terminar, € importante ressalvar que a surdez ou perda auditiva de uma crianca nao deve
implicar, de forma alguma, uma inadaptacao social ou escolar. “As dificuldades auditivas da
crianca sdo apenas um dos seus atributos e nao a sua caracteristica mais importante. O respeito
e a aceitacao das diferencas individuais podem ser aprendidos. Leva tempo e exige esforco mas

€ importante numa situacao de ensino/aprendizagem.” (Telmo et al. 1990, p.176).

A busca da inclusao e do sucesso escolar de todos os seus alunos deve ser uma prioridade do
sistema de ensino, porque como apresentaremos ja no capitulo que se segue, sao mais do 6bvias

as razoes para incluir as criancas e jovens com deficiéncia nas turmas regulares.

Portadores de uma deficiéncia ou uma incapacidade, os surdos passaram, como tantas outras
pessoas com deficiéncia, por diversos estatutos sociais ao longo da historia®, “que vao desde a
sua rejeicao até a escolha de guarda silenciosos, pois ndo ouvem, ndo falam, ndo podem, por
isso contar nada do que véem.” (Martins, M. e Amaral, |. 1984, p.7), mas podem, no entanto,
a semelhanca de qualquer outro ser, comunicar com o mundo que os rodeia e eternizar a sua
voz, mesmo que silenciosa, das mais diversas formas. Nao esquecamos que um dos maiores
maestros de musica da Humanidade, Ludwig Van Bethoven, continuou a compor depois de

surdo.

5 E curioso verificar que uma das primeiras experiéncias positivas no ensino especial se deu com Pedro
Ponde de Léon, monge beneditino espanhol que, em meados do século XVI, levou a cabo no Mosteiro de
Oia a educacao de 12 criangas surdas com surpreendente éxito. Ponce de Ledn escreveu um livro Doctrina
para los mudos-sordos, sendo reconhecido como o precursor do ensino para surdos. (Jiménez, 1997, p.22)

11
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1.3. A escola inclusiva em Portugal

Numa sociedade constituida pelo eu e pelo outro, em que o respeito pela diferenca e o
reconhecimento e valorizacdo pelo desigual se impdem como uma exigéncia, a escola para
todos representa, sem duvida, um papel fundamental no crescimento do individuo e na sua

inclusao social.

Porém, a escola nem sempre vislumbrou esta perspetiva inclusiva. A semelhanca do que
aconteceu em muitos outros paises, durante décadas instituiu-se em Portugal um ensino
seletivo, dirigido a alunos “médios” que excluia os que eram diferentes, ou seja, alunos que
apresentavam dificuldades especificas, nomeadamente de comunicacdo, provocadas por
dificuldades de linguagem, de audicao, de visao, de movimento, de comportamento ou de

desenvolvimento intelectual.

O direito a educacao das criancas com deficiéncia comecou a formar-se no nosso pais em
meados do séc. XIX. Contudo, no inicio dos anos 60 do século XX, apenas um nimero reduzido
de criancas com deficiéncia frequentava instituicoes especializadas que prestavam servicos de
assisténcia ou de asilo. (Correia, 2008, p. 14; Capucha, L, Nogueira, J.M 2014, p.499). Segundo
estes ultimos autores, “o percurso historico das respostas educativas para as criancas com
deficiéncia em Portugal até a década de 60 do século XX configuravam um forte cunho
excludente, discriminatorio e segregador.” (p.501) Nao nos podemos esquecer que durante
muito tempo acreditou-se que excluir estas pessoas do mundo era a Unica solucdo para o
problema e a exclusao significava a politica global que consistia em separar e isolar criancas

deficientes da sociedade.

No inicio da década de 70, mais propriamente em 1974 apos a instauracdao da democracia,
comecaram a fazer-se notar no sistema educativo portugués algumas pressoes no sentido da
sua democratizacdo, nomeadamente no que se referia a facilitacdo do acesso aos varios niveis
de ensino. (Telmo et al. 1990, p.14).

Entre 1974° e 1986, um maior nimero criancas comecou a frequentar as escolas especiais,
fundadas sobretudo com o apoio da sociedade civil, como associacoes de pais de criancas com
deficiéncias ou técnicos especializados. Porém, no final da década de 80, com a aprovacao da

Lei de Bases do Sistema Educativo em 19867, o direito a diferenca é finalmente reconhecido

& Apesar do primeiro instituto para Surdos em Portugal datar de 1823, s6 em 1974 se assiste a uma
renovacao pedagdgica no campo da educacao dos deficientes auditivos com o incremento de formacao de
pessoal docente e de técnicos e da investigacao (Martins, M e Amaral, I. 1984. p.11)

7 Como refere Maria de Lurdes Rodrigues, “A aprovacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo e a
Constituicao da Comissao para a Reforma do Sistema Educativo, em 1986, constituem marcos decisivos
para a construcao do sistema de ensino como hoje o conhecemos” (Rodrigues, 2014, p.17)
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como um principio organizativo do sistema, promovendo-se diversos projetos e iniciativas que
fizeram da escola um palco em cuja estreia da igualdade de oportunidades se foi efetuando
progressivamente. Desde esta data que se tem procurado equipar as escolas com recursos
arquitetonicos, humanos, organizacionais e curriculares e pedagodgicos capazes de incluir

criancas com necessidades especiais (Rodrigues, 2014, p.29)

Fruto de uma preocupacao global, na década de 90, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo
para Todos, realizada em Jomtien, traz novamente a tona o tema da Educacao de todos os
cidadaos, tendo sido criados varios documentos para a sua promocao. Contudo, o marco
historico da inclusao da-se em junho de 1994 com a Declaracao de Salamanca, resultante da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais organizada pela UNESCO.
Assinada pelos representantes de 92 paises e organizacdes internacionais, a Declaracao de
Salamanca, assume uma inegavel importancia no contexto educacional na medida em que
apresenta um consenso mundial sobre os principios orientadores - reconhecimento das
diferencas e das necessidades de cada um, a promocado da aprendizagem e a importancia da
escola para todos - e a pratica da educacao inclusiva de alunos com NEE numa escola capaz de
acolher todas as criancas.

as escolas se devem ajustar a todas as criancas, independentemente das suas condicoes fisicas,

sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criancas com deficiéncia ou

sobredotados, criancas da rua ou criancas que trabalham, criancas de populacoes remotas ou

nomadas, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos
desfavorecidos ou marginais. (Declaracao de Salamanca, 1994, p.6)

Apresentando a escola do ensino regular como uma escola inclusiva, a escola de todos, cujo
principio fundamental consiste em “todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem” (1994,p.11), a
declaracdo de Salamanca revé ainda nas escolas inclusivas “os meios mais eficazes para
combater as atitudes discriminatorias (1994,p.1X) e atingir o objetivo de uma educacao para

todos.

Para atingir esse objetivo, a escola deve centrar a sua pratica pedagdgica na crianca/jovem e
na acao educativa, identificando as necessidades do aluno de modo a poder satisfazé-las,
ajustando os varios estilos e ritmos de aprendizagem, através de curriculos adequados e

estratégias pedagogicas diversificadas.

Na sequéncia do contexto global, de onde sairam documentos oficiais europeus e internacionais
no ambito das Necessidades Especiais de Educacdao, como por exemplo a Declaracao de
Salamanca (1994) e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias (Nacgbes Unidas,

2006), o reconhecimento de uma pratica pedagodgica inclusiva, assente no respeito pela
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diferenca, também ganhou um protagonismo crescente no sistema educativo portugués,

culminando com a publicacdo da Lei de Bases da Reabilitacao em 20048,

Convém ainda destacar, na primeira década do séc. XXI, dois acontecimentos muito
importantes para a educacao inclusiva: por um lado, a audicao parlamentar Young Voices:
Meeting Diversity in Education organizada pelo Ministério da Educacdo de Portugal, em
cooperacao com a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades Especiais de

Educacao e, por outro, o Decreto-lei 3/2008.

A primeira iniciativa reuniu jovens estudantes com necessidades educativas especiais (NEE) de
29 paises e das propostas acordadas saiu a “Declaracao de Lisboa - Pontos de vista dos jovens
sobre Educacao Inclusiva”. Nesta declaracdo, subscrevendo os principios da Declaracao de
Salamanca, os jovens expressaram-se sobre os seus direitos, salientando as vantagens da
educacao inclusiva “Reconhecemos muitos beneficios na educacao inclusiva; vivemos
experiéncias mais alargadas; aprendemos como resolver problemas em contexto real;
interagimos com 0s nossos pares com ou sem necessidades especiais.” (Declaracao de Lisboa,
2007).

Um ano depois, o decreto-lei 3/2008° reitera a voz destes jovens, expressando claramente o
direito a incluséo, a igualdade para todos. Tendo em conta a dimensao eminentemente social,
esta questao tem merecido o apoio generalizado de profissionais, da comunidade cientifica e

de pais.

De acordo com o Manual de Apoio a Prdtica da Educacdo Especial (2008) exige-se que a escola:

(i) seja para todos na pratica e nao apenas na lei; (ii) seja durante mais tempo, quer dizer,
requer-se o prolongamento da permanéncia de todos (isto &, de cada um); (iii) seja para aprender
mais coisas, nao apenas no plano dos saberes disciplinares e nao-disciplinares, mas também no
plano das atitudes, das competéncias, dos valores, dos requisitos relacionais e criticos
necessarios a participacéo social e laboral; (iv) faca tudo isso sem qualquer tipo de discriminacao,
isto €, sem deixar para tras ou de fora -os que apresentam maiores dificuldades na aprendizagem.
(Educagéo Especial. Manual de Apoio a Pratica, 2008, p.5).

Entendida como um sistema de educacao de ensino onde alunos com necessidades educativas
especiais, incluindo os alunos com deficiéncia, convivem e aprendem em salas de aulas com

colegas que nao tém deficiéncias, a escola inclusiva surge como um espaco de ensino e apoio

& No artigo 34.° da lei n°38/2004 da Assembleia da Republica refere-se que “Compete ao Estado adoptar
medidas especificas necessarias para assegurar o acesso da pessoa com deficiéncia a educacao e ao ensino
inclusivo, mediante, nomeadamente, a afectacdo de recursos e instrumentos adequados a aprendizagem
e a comunicacao” (pag.5234)

9 Artigo 4° “As escolas devem incluir nos seus projetos educativos as adequacdes relativas ao processo de
ensino e de aprendizagem, de caracter organizativo e de funcionamento, necessarias para responder
adequadamente as necessidades educativas especiais de caracter permanente das criangas e jovens, com
vista a assegurar a sua maior participacao nas atividades de cada grupo ou turma e da comunidade escolar
em geral.” (2008, p.155)
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de acordo com as necessidades individuais de cada aluno. A sala de aula surge neste sentido,
para além do centro de aprendizagem do aluno, como espaco de alargamento de horizontes ao
nivel das relacdes humanas e da socializacdo, considerando os saberes e experiéncias de todas

as criancas e jovens a educar.

Sendo uma escola aberta a todos, cabe a escola incluir, de forma exequivel, alunos com
caracteristicas muito diferentes no que se refere as competéncias, motivacoes e meios
culturais de origem e desenvolvimento cognitivo e socioafetivo. A escola inclusiva deve
pautar-se pela eficiéncia e pela solidariedade e deve permitir a todos os seus alunos viver as

experiéncias que mais se aproximem da heterogeneidade e dinamica da nossa sociedade.

A escola sempre foi um lugar de encontros e desencontros de pessoas, de diferentes culturas,
de diferentes pontos de vista, de varios saberes, de continuidades e descontinuidades entre a
escola e o lar. Contudo, a «escola para todos» trouxe mais gente para dentro do mesmo espaco,
das mesmas regras, da mesma cultura hegemonica do Estado-Nagao. Por isso a educacao,
mesmo a educacao escolar, para ser performativa, nao pode ser sendao um processo de mediacao
entre sujeitos, mundos e saberes. (Vieira, 2011.cit in Leite, 2011, p.239 ).

Preocupando-se com a singularidade de cada ser e celebrando a diferenca das criancas e jovens,
dos seus mundos e saberes, a Escola inclusiva deve promover o desenvolvimento pleno de todos
os seus alunos e, para isso, sao necessarios mais meios técnicos e humanos e nao o reverso. A
politica de austeridade levada a cabo no nosso pais desde 2011 tem gerado uma reducédo
significativa na alocacao de verbas no ambito da educacao e da educacéo especial, refletindo-
se, por exemplo, na diminuicdo da carga horaria dos apoios e no nimero de professores de
educacao especial. (Capucha, L, Nogueira, J.M, 2014, p.533) Tendo em conta que o nimero de
alunos com NEE tem aumentado, é inadmissivel a adocao deste tipo de medidas que tanto

prejudica as nossas criancas e jovens num processo fundamental para o seu desenvolvimento.

Esta situacdo que preocupa especialmente os educadores, pais e professores, deve também

inquietar também os nossos politicos porque compromete a qualidade futura do nosso ensino.
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1.4. O papel do professor de Lingua Estrangeira na inclusdo de alunos com
NEE

Antes de abordarmos a atitude do professor de Lingua Estrangeira no processo de inclusao,
convém salientar que a identificacao das necessidades educativas especiais do aluno constitui,
antes de mais, a primeira indicacdo de que existe um problema significativo no seu
desenvolvimento e/ou na aprendizagem, para o qual professor nao encontrou os meios e
estratégias pedagogicas capazes de lhes dar respostas. Esta primeira sinalizacdo, da
responsabilidade do professor “possibilita a escola equacionar processos que garantam uma
avaliacdo multidisciplinar e holistica do aluno, de forma a ser possivel definir planos e
programas de intervencao educativa capazes de responder as suas necessidades individuais”
(Madureira, 2005, p.33).

Porém, para que todos estejamos preparados a redefinir estratégias de ensino que possam ir
ao encontro das necessidades dos alunos com NEE, é necessaria formacao, formacao essa que
a maioria dos professores, incluindo os de lingua estrangeira nao possui. Ndo se consegue
conceber que a maioria das instituicées de ensino superior ndo considere nos seus cursos que
preparam professores para a docéncia nenhuma unidade curricular sobre esta matéria. No
espaco de 15 anos, conclui duas licenciaturas no ramo educacional em duas universidades e,
infelizmente, nenhuma delas contemplou nos seus planos de estudo a Educacao Especial. Nao
podemos por isso deixar de concordar com Correia (2008, p.38), quando diz “Numa altura em
gue noutros paises se chama a atencao para o facto de que os novos professores do ensino
regular devem adquirir experiéncia em como trabalhar com alunos NEE, o nosso pais nado esta

para ai virado”

Na auséncia de formacao cientifico-pedagogica dos professores, levantam-se entdao muitas
questoes: “De que modo podemos promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal,
académico e social do aluno com NEE na aula? Que estratégias e formas de avaliacdo devemos

aplicar? Somos responsaveis pela inclusao e pelo sucesso de todos os nossos alunos? °

10 Ppartilhamos a titulo de curiosidade um estudo realizado por Leite (2011, p.247) efetuado a 50

professores de uma escola do Porto, no sentido de aferir de que forma encaram o processo da inclusao
dos alunos com NEE e se se sentem capazes, por si so, de lidar com a diversidade. A pergunta “ Sente-se
preparado/a para lidar com a diversidade escolar?”, 83% dos docentes inquiridos respondeu
negativamente e s6 17% responderam afirmativamente. Na nossa perspetiva, isto &, sem divida, revelador
dos problemas que a escola inclusiva ainda apresenta. A formacéo especifica dos professores na area da
Educacao Especial, mais do que uma necessidade, deveria ser uma imposicao no plano de estudo das
universidades que preparam professores para a docéncia. Para os que ja exercem, fica o desafio constante
de aprender com a experiéncia e com formacao complementar, pois s6 desta forma conseguirao dar
respostas as necessidades dos seus alunos.
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A equacdo destes problemas parece facil, a sua resolucdo, no entanto, revela-se mais
complicada e nédo se conseguira alcancar se nao for feita através de um trabalho de equipa. O
processo de inclusdo na escola para todos deve comecar, em primeiro lugar, nas proprias
equipas. E fundamental que todos estejamos preparados para, dentro da nossa area do saber e
de influéncia, acompanhar os nossos alunos. E fundamental que o professor de educacdo
especial interaja com o professor do ensino regular e com outros intervenientes, e que através
de propostas de uma equipa multidisciplinar, se tracem estratégias que promovam o sucesso
escolar dos alunos com NEE. Segundo Leite (2011,p.247) o sucesso da inclusao de criancas com
NEE, esta dependente de uma maior e melhor formacao dos professores e da existéncia de uma
equipa multidisciplinar que trabalhe nas escolas. Correia realca a importancia da equipa
multidisciplinar e considera-a como “a resposta global e Unica para os problemas educativos,

sociais, psicolégicos e médicos da crianca com NEE”. (2008, p. 79)

A educacao inclusiva sera melhor se as condi¢des forem as mais adequadas. Isto significa que
devem ser disponibilizados os apoios necessarios, recursos e professores formados. Os professores
precisam de estar motivados, bem informados e compreenderem as nossas necessidades. Tém de
ter boa formacao e perguntarem-nos o que necessitamos; estarem bem coordenados entre si ao
longo do ano letivo. (Declaracao de Lisboa, 2007)

= ! EQUIPA MULTIDISCIPLINAR

Familia — ; Escola — Seguranga Social Servicos de Saide
S B  Bdacacme | = R | B s
% Pais; Orgdos de EPdr zzig:’ Psicélogo Técnico do Médicos
% Oult.ros Admlnlst[agao | (Ens. Regular/ | | e/ou Terapeutas Servico (Clinica Geral;  |Enfermeiros
S familiares e Gestdo Ed. EspeeiaD Orientador Social Especialistas)
g C(r)anE;rlt.a- Supervisionar | | cadémica; Funcionamento Capacidades/ Social; san
g ; |nforma.;a0 para | | social; intelectual; Aptld{oes nas suas Erfiocionls Aud|ga’o;
%’ Desenvolvi- . verfﬁ_c_ar Emocional | | Comportamento are'as'de~ Vocacional | Estado Fisico
S meinFaI; disponibilidade P adaptativo; especializagdo - Geral
o Clinica de servicos na Emocional;
g ~ T |escola e na zong; Aptidées em
= coopera¢do em termos de sucesso

todo o processo escolar; Interesses

% - S —— w— L= o ——
%3' Avaliagdo do aluno com o propésito de o encaminhar para
g 0s servicos de Educacéo Especial (quando necessario) com
e = o fim de lhe serem prestados os servicos apropriados; = W—
o

Elaboracdo de Programas Educativos Individualizados (PEI);
Verificacdo; Reavaliagcdo do aluno

Figura 3. Modelo de uma equipa multidisciplinar (Correia, 2008, p.98)
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Neste trabalho de equipa em que cada membro assume uma responsabilidade definida,
reconhece-se a importancia da interacdo com os outros elementos, porque como defende
Fonseca (2008, p. 519) “a acao do professor isolado é insuficiente, dai a urgente participacao

da escola como um todo.”

E precisamente nesse todo que entra também o professor de lingua estrangeira. “La ensefianza
de las lenguas debe basarse en la inclusion, es decir, debe posibilitar que todos los alumnos y
alumnas, independientemente de su lengua de origen, desarrollen plenamente su competencia
plurilinglie” (Gobierno Vasco, Departamento de Educacion, Politica Lingiistica y Cultura, 2013
p.50)

A implicacdo do todo deve comecar dentro da sala de aula com o professor.

Em colaboracao com o professor de educacao especial, o professor de lingua estrangeira “deve
estar apto a captar cientifica e pedagogicamente as caracteristicas do comportamento de
aprendizagem das criancas” (Fonseca, 2008, p.518) e deve desenvolver um conjunto de
atividades e estratégias na sua aula que promovam o aumento da autoestima, da confianca e

da aceitacao do outro, facilitando a comunicacao e interacao entre os diferentes alunos

La primera implicacion y tal vez la mas importante que tiene el reconocimiento de la diversidad
entre el alumnado, es que ésta reclama una ensefanza adaptativa; esto es, la planificacion,
desarrollo y evaluacion de actividades de ensefanza y aprendizaje que sean variadas,
susceptibles de ser adaptadas (en la organizacion del aula, en la adecuacion de los contenidos
elegidos, métodos...) y de ajustarse por ello, a las capacidades, intereses y diferentes niveles de
desarrollo individual de los alumnos y alumnas. (Gallardo, 1998, p. 8)

Por outro lado, a identificacao das NEE exige ao professor de lingua estrangeira uma analise
critica e reflexiva constante sobre a pratica pedagogica que desenvolve e esta autoavaliacao
vai resultar, consequentemente, na adequacdo do processo de ensino-aprendizagem as
caracteristicas e necessidades da turma/ aluno, porque como refere Malik (2013, p.15 do
prefacio) “O grande manual escolar sou Eu, professora de mim mesma, aprendiz do que eu

propria sou capaz de ser e consequentemente fazer.”

Aceitando que a escola ndo € mais um local sé frequentado pelas criancas e jovens que querem
aprender, mas também por aqueles que sao “obrigados” quer pela imposicdao da escolaridade
obrigatoria ou pela vontade dos pais, e por outros que apresentam caracteristicas especificas
e necessidades educativas especais, facilmente percebemos que sala de aula se tornou num
espaco com ritmos de aprendizagem diferentes, obrigando o professor a ser criativo,
imaginativo, incansavel na busca de atitudes e meios educativos para que os seus alunos

aprendam, crescam e evoluam na aceitacao do si proprios e do outro.

Seja qual for a metodologia usada pelo professor, é fundamental dar importancia a criacdo de
um ambiente de aprendizagem sereno e estruturante na sala de aula, com regras claras de

funcionamento e acao. O professor é veiculo de conhecimentos e atitudes e é responsavel pela
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forma como os seus alunos agem dentro da sala de aula, mas nao é responsavel pelos seus
pensamentos nem pela forma como olham para o outro.
Numa escola para todos €, muitas vezes dificil encontrar caminhos pedagogicos que atenuem as
dificuldades que se erguem no ensino e na aprendizagem de muitas criancas; e porque a sala de

aula é um espaco privilegiado de aprendizagem, é ai que muitas das barreiras se tornam
obstaculos gigantescos para alunos e professores. (Sim-Sim, 2005, p.7)

A maioria das barreiras erguidas na escola prendem-se, sem ddvida, com a comunicacdo e a
aceitacao. E se temos dificuldade em dialogar na nossa prépria lingua, como comunicar noutra

lingua estrangeira, nomeadamente quando se tem uma deficiéncia auditiva?

Analisada friamente esta questao, parece que o destino reservado ao professor de LE, neste
caso ao professor de Espanhol, nao é muito auspicioso, mas como procuraremos mostrar com o
estudo empirico que desenvolvermos a seguir, a aula de lingua estrangeira pode abrir caminhos

a comunicacao e a inclusao dos alunos com NEE.
Aalém disso, como refere o Programa de Lingua Estrangeira - Espanhol- 3.° ciclo

A capacidade de comunicar numa lingua estrangeira e o conhecimento da mesma proporcionam
uma ajuda consideravel para uma melhor compreensao da lingua materna, ao promover a
reflexao sobre o funcionamento da lingua - estrageira e materna - através de estratégias varias,
entre as quais importa salientar a contrastiva. Simultaneamente, o entrar em contacto com
outras culturas, quer através da lingua, quer de uma abordagem intercultural, favorece o respeito
por outras formas de pensar e atuar e proporciona a construcao de uma visao mais ampla e rica
da realidade. (1997, p.5)

Ninguém pode aprender pela via da solidao, da incomunicabilidade, por isso, se olharmos para
a linguagem como um instrumento de interacao entre individuos e para as linguas como sistemas
que resultam da concretizacao feita pelo uso dos seus falantes com o intuito de comunicar,
facilmente compreendemos que o ensino/ aprendizagem de qualquer lingua, nomeadamente a
lingua estrangeira, € condicao primordial para transpor barreiras sociais e culturais e promover

o conhecimento, tanto de si proprio e da sua cultura, como da cultura do outro.

Assim, tendo em conta que o objetivo maximo na aprendizagem de uma lingua estrangeira é o
de criar possibilidades ao aluno de dialogar com outras culturas, um dialogo assente em
diferencas linguisticas e culturais sobre a vida quotidiana, escolar ou profissional, percebemos
que a aprendizagem dessa lingua favorece o desenvolvimento pessoal e escolar do aluno com
NEE, inclusive ao aluno com deficiéncia auditiva, na medida em que lhes permite atingir niveis
de comunicacao mais avancados.

En ocasiones se considera una dificultad afadida la exposicion del alumnado con sordera a mas

de una lengua oral, sin embargo las aportaciones de la psicolingiiistica nos ensefian que el

aprendizaje de una lengua supone, ademas del aprendizaje de un nuevo codigo, el acceso a una

cultura, una vision especifica del mundo, una comunidad. (Gobierno Vasco Departamento de
Educacion, Politica Lingiiistica y Cultura, 2013 p.22)
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Na era da globalizacdo em que a escola é compreendida como uma comunidade que se explica
pelas relagbes multiculturais entre individuos, o professor de lingua estrangeira, ao ensinar
uma nova lingua e nova cultura na sala de aula, esta a contribuir para a formacéao individual e
coletiva dos seus alunos enquanto cidadaos, na medida em que lhes possibilita a abertura para
novos conhecimentos e novos mundos. Conduzindo-os e motivando-os para essa abertura, o
professor de lingua estrangeira “como mediador primordial entre os conhecimentos e o aluno,
a nivel da escola, ndao apenas explicita, mas implicitamente (....) serve de estimulo ao aluno
tanto mais eficazmente quanto ele proprio acreditar nas possibilidades do aluno.” (Malik, 2003,
p. 49). Se o professor mostrar ao aluno de NEE que acredita nas suas possibilidades, reforca a
sua motivacao e a sua confianca e, consequentemente, os proprios resultados do aluno. Como
explica Malik (2003, p.51) “A estima de si é o sentimento de valor proprio decorrente da sua
aceitacao por parte dos outros. Revela-se de si para si e de si para os outros, isto €, pelo efeito

das nossas acdes junto dos outros.”

Muitas das vezes, mais dos que as especificidades e necessidades que apresentam, quer sejam
de caracter ligeiro ou significativo, a causa maior dos problemas dos alunos com NEE é a
sociedade, a familia e a escola. “Aprender na escola e na vida encerra uma oposicdo basica de
sucesso e insucesso que deve ser enfrentada em termos de atitude” (Fonseca, 2008, p.515),
por isso, cabe-nos a nds professores atuar e marcar a diferenca, tendo sempre presente que a

inclusao implica respeito, apoio, compreensao e igualdade apesar das diferencas.

Por outro lado, aproveitando a multiplicidade dos conteldos tematicos abordados nas suas
aulas, que nao devem apresentar-se apenas como um conjunto de palavras ou de estruturas
gramaticais a apreender, o professor de lingua estrangeira deve reger-se por uma pratica
educativa flexivel e aberta que permita corresponder as necessidades e interesses dos alunos.
Para isso deve ativar isso estratégias que promovam um sentimento positivo de aceitacao de
inclusao de todos os alunos, sobretudo dos alunos portadores de NEE, tantas vezes
marginalizados. Para Correia (2008, p.125) “ As estratégias de ensino, quando adequadas as

necessidades dos alunos conduzem ao sucesso da inclusao”

As estratégias a utilizar podem ser as mais variadas e a varios niveis, de acordo com cada situacao
de aprendizagem. Assim, elas podem ser desenvolvidas com todo o grupo, ou especificamente
com o aluno surdo. Podem incidir sobre os conteudos, as metodologias, os materiais, etc. Podem,
ainda ser especificas a modelos de comunicacao, competéncias sociais ou modelos de avaliacdo.
(Marques, 1999, p.54)

Em suma, a aula de Espanhol como lingua estrangeira pode tornar-se, se devidamente
aproveitada, num espaco privilegiado de inclusao de todos os seus alunos, quer pela exploracao
de capacidades e desenvolvimento de estratégias, quer pela diversidade de atividades que
permite por em pratica e inclusive pelo amplo campo de acao dos contedos programaticos.
Contudo, para que o processo de ensino-aprendizagem nestas aulas de LE resulte, tem de se

ter em conta a motivacao dos nossos alunos com NEE, que é muitas vezes inexistente, porque
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infelizmente a exclusao destes alunos pelos seus colegas continua a ser uma realidade na escola
que se diz inclusiva. Considerando esta realidade, o papel do professor torna-se, sem dulvida,
ainda mais exigente pois este tera de utilizar recursos, materiais didaticos e atividades variadas
e motivadoras que possam ser Uteis a todos os alunos (ndo s6 no que diz respeito aos temas,

mas também quanto ao grau de dificuldade) e adequados ao contexto.
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Capitulo II- Pratica Pedagogica

1. A Escola

1.1. Caracteriza¢ao da escola

Na sequéncia de uma decisdo conjunta entre docentes, pais e encarregados de educacao e
orgaos autarquicos das localidades de Tortosendo, Dominguiso, Peso, Coutada, Vales do Rio,
Cortes do Meio e Bouca, foi constituido, em 2002, o Agrupamento de Escolas do Tortosendo,
situado na encosta sul do macico central da Serra da Estrela. Um ano depois, foi atribuido o
respetivo codigo de Agrupamento pela Direcao Geral dos Recursos Humanos, tendo sido
homologado em 05/07/2003. Inicialmente constituido por seis Jardins de Infancia (J.l.'s “Os
Loureiros”, “Ovo Magico”, Dominguiso, Vales do Rio, Peso, Coutada), seis escolas dos 1° Ciclo
do Ensino Basico ( E.B.1's de Montes Herminios, Largo da Feira, Dominguiso, Vales do Rio, Peso
e Coutada), e Escola Basica dos 2° e 3°Ciclos de Tortosendo, o Agrupamento cresce
significativamente no ano seguinte com a integracao dos Jardins-de-infancia de Cortes e Bouga,
assim como as Escolas Basicas do 1° ciclo das mesmas localidades, ficando constituido por
dezassete estabelecimentos de ensino e tendo como escola sede do Agrupamento, desde o

inicio, a EB 2/3 de Tortosendo.

Porém, devido a diminuicao da populacao escolar de Bouca, em 2006/7, a E.B.1 desta aldeia
foi suspensa por decisao superior e os seus alunos passaram a integrar a E.B.1 da localidade de
Cortes do Meio. A semelhanca do que ocorreu com a E.B.1, no ano letivo de 2008/9, por decisao
do Conselho Executivo do Agrupamento e apds conversacoes com os Encarregados de Educacao
e Junta de Freguesia, suspende-se também o Jardim-de-Infancia da localidade de Bouca, sendo
as criancas deslocadas para o J.l. de Cortes do Meio. Assim, o Agrupamento de Escolas de
Tortosendo € constituido, na atualidade, por quinze estabelecimentos de ensino, incluindo
desde 2009, duas salas de apoios ( E.B.1 da Coutada e E.B. 1 de Vales do Rio) .

Localizada a 5 km da Covilha, o Tortosendo é a vila mais populosa do concelho, com 5602
habitantes, e ponto de chegada ou de passagem das gentes do Dominguiso, Vales do Rio, Peso,
Coutada, Cortes do Meio e Bouca, localidades situadas na margem direita do Rio Zézere e
geograficamente muito préximas, partilhando, por isso fortes tracos de identidade tanto a nivel
socioeconomico, como cultural, pois a sua populacao trabalhou sobretudo nas fabricas e nas

empresas de confecdes dessas localidades e do Tortosendo.

A terra dos teares e das fiadeiras tem, contudo, passado por momentos muito conturbados com
o encerramento da quase totalidade das fabricas de lanificios, sua principal e Unica atividade

economica. Devido a crise ha muito instalada na industria de lanificios, a maioria da populacao
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ativa, distribui-se por varias empresas que entretanto foram sendo implantadas no parque
industrial do Tortosendo, tendo superado, gradualmente, as dificuldades de emprego da sua

populacao.

Desde sempre que os alunos das escolas do 1° ciclo das localidades atras mencionadas e também
assinaladas no mapa fizeram o seu percurso escolar no Tortosendo, inicialmente, no Externato
de Nossa Senhora dos Remédios, e, depois, na Escola Basica do 2.° e 3.°ciclos. Foi, por este
motivo, com certa naturalidade que as escolas do 1° ciclo, jardins-de-infancia e escola do 2° e
3° ciclo dessas localidades se reuniram num agrupamento vertical (Projeto Educativo do

Agrupamento de Escolas do Tortosendo; 2011-2014, pp.4,5).

Sob a designacao de Seccao da Escola Preparatoria Péro da Covilha, este estabelecimento de
ensino abriu a 11 de novembro de 1968, englobando apenas alunos do 5° ano de escolaridade,
num edificio antigo da Avenida Viriato, adaptado a Escola. A Seccao manteve esta designacao
até ao ano letivo de 1976/77, altura em que passou a chamar-se Escola Preparatoéria do
Tortosendo. Em 1983/84, iniciaram-se conversacdes para a construcao das atuais instalacoes,
e, trés anos mais tarde, a escola transferiu-se para este local. As instalacées da EB2/3 do

Tortosendo como hoje a conhecemos datam, portanto, de setembro de 1986.

Em 1987/88, a escola expande-se para o Terceiro Ciclo e passa a denominar-se Escola C+S do
Tortosendo, atualmente Escola Basica 2/3 do Tortosendo. Contudo, ficou a faltar a escola um

espaco fundamental ao pleno desenvolvimento dos seus alunos, um pavilhao gimnodesportivo.

Nos ultimos doze anos, tém-se desenvolvido esforcos para alertar as entidades oficiais da
urgente necessidade deste equipamento na escola, tendo-se conseguido inclusive a sua
aprovacao e lancamento a concurso. Contudo, nao passou desta fase porque motivos politicos
vieram posteriormente a suspender essa decisao, estando, no presente, novamente inscrito no
PIDDAC do Ministério da Educacao.

Outra preocupacao do agrupamento nos Ultimos anos tem sido prover a escola de equipamentos
tecnologicos que permitam favorecer a aprendizagem e melhorar o desempenho dos seus
alunos. Integrados na Rede Nacional de Bibliotecas Escolares, a escola dispée de uma Biblioteca
Escolar / Centro de Recursos e uma coordenadora a tempo inteiro. A escola possui uma sala TIC
e uma outra sala de informatica, utilizada para a ocupacéo de tempos livres, e adquiriu ainda
alguns quadros interativos para as salas de aulas. No entanto, devido ao reduzido orcamento,
nao tem sido possivel a aquisicdo de mais equipamentos. Em vinte e quatro anos de existéncia,
esta escola teve apenas como intervencdes, a modificacdo das coberturas dos edificios, a
substituicao das caldeiras de aquecimento e a pintura exterior dos pavilhdes, revelando-se
urgente a substituicao/reparacao do piso dos espacos exteriores, das canalizacoes da rede de
aguas, da rede elétrica, da pintura dos espacos interiores e, como anteriormente referido, da
construcao do pavilhao gimnodesportivo (Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas do
Tortosendo; 2011-2014, pp.7 e 8).
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1.1.1. Objetivos da escola

Partindo dos resultados do Relatério apresentado pela Comissao de Autoavaliacdo - CAET,
resultante da avaliacao interna levada a efeito no ano letivo de 2009/10, onde se identificaram
os pontos fortes e pontos menos fortes do Agrupamento de Escola do Tortosendo, consideram-

se os seguintes objetivos e metodologias, para triénio 2011- 2014:

1 Melhorar as taxas de sucesso, aproximando-as das taxas a nivel nacional e se possivel
ultrapassa-las

Promover a formacao integral dos alunos

Promover o envolvimento da Comunidade Educativa na escola

Melhorar a aplicacao do regime de autonomia e gestao

Promover a seguranca, preservar e requalificar os espacos escolares

o U1 AN W N

Promover uma cultura de avaliacao interna e sistematizada

(Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas do Tortosendo; 2011-2014, p.19).

Foi objetivo e deve continuar a ser objetivo prioritario desta e de todas as escolas promover a

formacao integral de todos os seus alunos.

1.2 Caracterizacdo das turmas

Durante o estagio pedagogico, tivemos oportunidade de trabalhar com trés turmas de diferentes

anos: 7.°,8.°e9.°

0 7.°ano B, cuja direcao de turma é da responsabilidade da orientadora de estagio, a professora
Gabriela, é constituido por dezoito alunos, alguns deles repetentes. Nao esta inserido na turma

nenhum aluno com necessidades educativas especiais.

O grande desafio com esta turma foi, sem ddvida, o de conseguir estabelecer um
relacionamento equilibrado com os alunos, pautado pela dose certa de autoridade e boa
disposicdo. A turma é composta por jovens adolescentes, irrequietos, com uma grande
curiosidade e interesse pela disciplina. No entanto, a vivacidade caracteristica de alunos destas

idades pode constituir um ponto de desequilibrio entre um professor e o seu grupo de trabalho.

Por vezes, por causa do comportamento de alguns alunos e do burburinho instalado na sala, a
minha postura na aula pode-se ter revelado um pouco mais rigida, no entanto considero que
consegui lidar bem com os alunos e criar um ambiente favoravel a sua aprendizagem.

Apesar de a grande maioria dos alunos ter iniciado pela primeira vez o seu percurso na lingua
espanhola, revelaram-se muito motivados para a aprendizagem da mesma. Procuraram sempre
responder as questdes colocadas pela professora, mostrando-se bastante participativos e

desenvolveram as atividades propostas com interesse e empenho. Mesmo os alunos repetentes
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que ja tinham aprendido os conteldos lecionados, demonstraram interesse na aula, realizando

as tarefas como os restantes colegas.

Foi particularmente interessante acompanhar a sua relacdo com a aprendizagem da lingua
espanhola, sobretudo a nivel da expressao e interacao oral. Inicialmente, respondiam as
questoes colocadas na lingua materna, mas com o decorrer do tempo, também pela insisténcia
das professoras em que utilizassem a lingua em estudo, foram procurando comunicar em

espanhol.

A turma do 8.°ano B é composta por vinte e cinco elementos, mas apenas quinze sdo discentes
de lingua espanhola, ndao havendo nenhum aluno com NEE.

Os alunos desta turma revelaram muito interesse pela disciplina e uma grande vontade em
aprender, procurando sempre dar a resposta a qualquer desafio. Implicavam-se bastante nas
atividades propostas nas aulas, sobretudo nas atividades de interacao oral, por isso, a adocao
de estratégias que promovessem o desenvolvimento desta destreza, como a oportunidade para
se expressarem sobre um tema, quer através da analise de uma simples imagem a um debate
de ideias, foram sempre bem-sucedidas. A excecdo de trés ou quatro alunos mais
envergonhados, a grande maioria mostrou-se muito participativa e procurou quase sempre
comunicar em espanhol.

Para além do empenho demonstrado na sala de aula, esta turma foi também a que mais
participou e colaborou com as professoras nas atividades extracurriculares. Foi muito
gratificante para nos e até motivo de orgulho ver a forma como estes jovens se envolveram na
divulgacado da lingua e cultura espanholas. O interesse demonstrado pelos alunos é também

para nos fonte de motivacao. E estes alunos levaram-nos a querer fazer mais e melhor.

Composta por vinte alunos, dos quais apenas onze frequenta a disciplina de Espanhol, a turma
de 9.°ano C foi, sem ddvida, a turma mais dificil do nosso estagio. Nao por ser uma turma
barulhenta e com problemas a nivel comportamental, pelo contrario, por ser uma turma

demasiado silenciosa e fechada sobre si mesma.

Excetuando um ou dois alunos que foram, naturalmente, respondendo, participando, em suma,
comunicando na aula de Espanhol, os restantes permaneceram a maior parte do tempo fechados
nos seus “casulos”, ndo por ndo saberem expressar-se na lingua estrangeira, mas também nao
ousamos designar de desinteresse a razao da sua “apatia”, simplesmente parecia ser algo

inerente a forma de ser e estar deste grupo.

Tendo sido esta a primeira turma com quem trabalhamos, constantemente nos surgiam
perguntas como: “O que ensinar na aula?”, “Como ensinar?”, “ Como captar a atencao dos
alunos para esta unidade?”, mas sobretudo “Que atividades desenvolver para promover a

integracao da T?”

A T, vamos assim denomina-la, é a aluna com NEE que apresenta problemas auditivos, que

integra a turma e que deu origem a este trabalho. E efetivamente a décima primeira aluna da
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turma na aula de espanhol, porque os outros dez parecem nao fazer parte do mesmo grupo da

aluna.

A falta de intercambios fluentes conduzem a T. para um mundo de siléncio.

A surdez é uma dificuldade que se partilha. O surdo nao s6 nao ouve como nao é
“ouvido”. O processo de comunicacao encontra-se fortemente perturbado e pée os
dois interlocutores num embaraco partilhado. A partilha da dificuldade que se impde a
pessoa ouvinte, leva-a a uma situacao penosa que, inconscientemente, a pode conduzir
a uma atitude de rejeicao, primeiro da situacao e depois da pessoa que origina a
situacao. (Telmo et al. 1990, p.173)

Para ja, ficamo-nos por esta breve caracterizacao da turma, porque voltaremos a falar dela nas

proximas paginas.
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2. Programa de Espanhol

Tendo em conta que “o ensino de linguas como profissao € uma ‘parceria para a aprendizagem’,
constituida por muitos especialistas para além dos professores e dos aprendentes
imediatamente implicados na aprendizagem” (QECR, 2001,p. 197), que passa em primeira
instancia pelas autoridades educativas que dao orientacdes curriculares ou definem programas
salientamos, neste capitulo, alguns apontamentos do Programa de Espanhol - Nivel de
Continuacdo 7.°, 8.° e 9.° anos que consideramos ser relevantes para o tema em estudo neste

relatorio: a aula de Espanhol como lingua estrangeira na inclusao de alunos com NEE.

Concebida, antes de mais, como um espaco de apropriacao/expressao do eu, a lingua é um
instrumento privilegiado de comunicacdo, que nos permite, devido a sua capacidade de
representar a realidade, partilhada pelos membros de uma comunidade linguistica, receber e

transmitir informacdes diversas e influir sobre os demais.

La lengua es un factor clave en el desarrollo humano en su doble funcion, individual y social.
Individual, en tanto instrumento que permite a cada individuo pensar, transformar su
conocimiento, regular su propia actividad y expresarse. Social, porque ademas de ser socialmente
transmitida y mantenida, los grupos humanos se construyen y desarrollan en una actividad que
tiene en la lengua su eje y soporte. Es el instrumento con el que la cultura se crea, se cimienta
y se transmite. (Gobierno Vasco Departamento de Educacion, Politica Lingiiistica y Cultura, 2013
p.47)

Aprender outra lingua, conhecer outro pais e outra cultura, permite também ao aluno
reconhecer na alteridade do estrangeiro o caminho para a propria identidade, a identidade do
seu pais, da sua escola, da sua turma, de um colega, de um aluno com ou sem NEE. “A
competéncia de aprendizagem pode ser concebida como “saber como ou estar disposto a
descobrir o outro”, quer o outro seja outra lingua, outra cultura, outras pessoas quer sejam

novas areas do conhecimento.” (QECR, 2001, p.33)

Assim, procurando promover a educacao nas suas trés dimensdes essenciais: desenvolvimento
de competéncias, aquisicao de conhecimentos e apropriacao de atitudes e valores, o programa

de Espanhol, destaca, entre outras, as seguintes finalidades:

e Desenvolver competéncias e aptidoes interculturais, como a capacidade de se
relacionar e de se integrar, superando relacoes estereotipadas.

e Possibilitar a estruturacao da competéncia existencial, entendida como o conjunto de
caracteristicas individuais, tracos de personalidade e atitudes que tém que ver, por
exemplo, com a imagem que cada um tem de si proprio e da visao que tém os outros e
com a vontade de estabelecer uma interagao social com outras pessoas, abrangendo,

desta forma, motivacdes, atitudes, valores e fatores de personalidade.
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e Favorecer a estruturacao da personalidade do aluno através de um estimulo constante
ao desenvolvimento da autoconfianca, do espirito de iniciativa, do sentido critico, da
criatividade, do sentido da responsabilidade e da autonomia.

e Controlar fatores psicoafectivos que contribuam para a criacao de um clima apropriado
de cooperacao entre os membros do grupo.

e Promover o desenvolvimento da consciéncia da cidadania a nivel individual e coletivo.

Reforcando a ideia de que ao longo das suas aulas o professor deve “diferenciar nos alunos os
tracos como sujeito de aprendizagem e saber aplicar as técnicas que se adequem melhor a
esses tracos”, e “praticar procedimentos para estabelecer o controlo consciente sobre os
fatores psicoafectivos que influem no processo de aprendizagem” (2009, p.5), o programa de
Espanhol incita o professor a contribuir para a criacdo de relagdes de convivéncia, pondo em
pratica um dos principios vinculados neste mesmo programa: a promocao de atitudes de
respeito e tolerancia por outras culturas, por outras formas de ser e estar, em suma um percurso

para a inclusao.

Além disso, o Programa de Espanhol destaca ainda a importancia cada vez maior da participacao
eficaz em grupos de trabalho, em que o compromisso e cumprimento responsavel das normas
de funcionamento desse grupo e a aceitacao e integracao dos novos membros, permitirao ao

aluno crescer académica e pessoalmente.

“E importante solicitar ajuda e identificar as competéncias dos colegas além de se mostrar
disponivel para ajudar o outro, partilhando competéncias, assim como conhecimentos do mundo,
culturais e socioculturais relacionados com experiéncias individuais diferentes. Deste modo,
poderdo conseguir aceitar, respeitar e valorizar as diferencas e a individualidade e expressar os
proprios sentimentos, emocdes e ideias durante os primeiros contactos com os membros do grupo
e aprenderao a aceitar as criticas e a opinido dos outros, o que se revela fundamental na formacao
do adolescente.” (pp. 45, 46)

Assim, se o professor respeitar estas linhas de orientacao oficial instituidas no Programa de
Espanhol, ele estara a encaminhar o aluno para a descoberta de si mesmo e do outro, o outro
que fala uma lingua diferente da sua e outro que fala a sua lingua e partilha a sua identidade,
estara a promover processos de e pela inclusdo. Favorece-se a interacdo cultural e
intercultural, toma-se consciéncia de que “toda a comunicacdo humana depende de um
conhecimento partilhado do mundo.” (QECR, 2001, p.31) E a partilha do mundo deve comecar-

se a fazer, em primeiro lugar, dentro da prépria sala de aula.

28



“;0jala me quieras como soy!”

A aula de Espanhol como lingua estrangeira na inclusao de alunos com NEE

3. Manual Escolar Espafol 3: uma porta de entrada para a inclusao

Referiamos anteriormente que o ensino da lingua vai para além do professor e do aluno porque
dele fazem parte uma série de intervenientes que sdo igualmente importantes para que a

aprendizagem se processe. Neste processo incluimos, sem duvida, os autores dos manuais.

Os autores de manuais “sao obrigados a tomar decisoes concretas e pormenorizadas acerca da
selecao e progressao dos textos, acerca das atividades, do vocabulario e da gramatica, a serem
apresentados ao aprendente.” e “as suas producdes influenciam grandemente o processo de
ensino/aprendizagem” (QECR, 2001, p.198)

0 manual escolar é, com efeito, o suporte de aprendizagem mais utilizado por professores e
alunos. E um guia de orientacéo para o professor, permitindo-lhe um melhor desempenho do
seu papel profissional no processo de ensino-aprendizagem, um apoio de conhecimentos
escolares para um aluno e é ainda um veiculo transmissor de um sistema de valores sociais e

culturais.

No entanto, apesar de os professores “serem geralmente obrigados a respeitar as linhas de
orientacdo oficiais, a utilizar livros de textos e materiais pedagogicos (que poderdo estar ou
nao em posicao de analisar, avaliar, seleccionar ou complementar)” (QECR, 2001, p.198), cabe
aos proprios docentes, através de um olhar critico sobre as abordagens cientificas e didaticas
dos contelidos programaticos apresentados no manual, encontrar a forma mais adequada de
atingir os objetivos pretendidos em cada aula porque a pratica pedagogica é uma pratica
singular e irrepetivel “tém de tomar decisdes, em cada instante, acerca das actividades da
sala de aula, que podem ter esquematizado previamente, mas que tém de adaptar com

flexibilidade em funcao das reaccoes dos alunos/estudantes.” (QECR, 2001, p.198).

Suporte de trabalho do professor e do aluno, o manual escolar de ELE, que assume uma grande
importancia para o ensino da lingua enquanto instrumento auxiliar de difusdo da lingua e
cultura espanholas, deve ter um caracter aberto, dinamico e interventivo que permita aos
participantes educativos, questionarem-se e refletirem sobre os conteldos abordados,
incentivando, ao mesmo tempo, os alunos a serem construtores da sua propria aprendizagem,

através, por exemplo da recolha de outras fontes de informacéao.

Antes de prosseguirmos, convém deixar claro que nao pretendemos desenvolver neste relatorio
uma analise de manuais escolares ou de um especificamente, nem tampouco perceber se os
conteldos sao ou nao devidamente apresentados e explorados pelos autores do manual porque
o objetivo do nosso trabalho ndo é esse. Pretendemos simplesmente mostrar que o manual
Espafiol 3 da Porto Editora, manual adotado pela nossa escola para o 9.° ano, nos remete,
através dos temas de algumas unidades didaticas, para a problematica da aceitacdo e da
inclusao, facilitando, de alguma forma, o compromisso do professor neste processo de promover

uma escola e uma aprendizagem para todos.
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O manual Espaiiol 3 da Porta Editora também disponivel em formato digital, através do E-
manual do aluno, para além de “un método para el aprendizaje de la lengua espaiola pensado
especificamente para alunos portugueses que tiene en cuenta las caracteristicas esenciales de
las dos lenguas” (Morgadez et al., 2014, p. 2), é, no nosso entender, um manual aberto e
interventivo, um manual que leva professores e alunos a tomar posicoes e a participar em
assuntos que dizem respeito a situacdes reais do nosso quotidiano vivenciadas na sociedade, na
escola e na sala de aula. E uma dessas realidades diz, inquestionavelmente, respeito a um dos

principios basicos de cidadania - a aceitacdo do outro.

Se olharmos atentamente para o indice do manual Espariol 3 (anexo 1), verificamos que a
maioria das unidades didaticas, que assumem a designacao de provérbios: “jOjala me quieras
como soy!”, “No hay mejor espejo que el amigo viejo”, “Quien algo quiere, algo le cuesta”,
“;El habito haz al monge?, “Haz el bien sin mirar a quien”, “Caras vemos, corazones no
sabemos”, Donde fueres haz como vieres”, nos apelam para a aceitacao da identidade pessoal
e social do individuo numa relacao com o outro. Outro colega, outro pais, outra lingua, outra

cultura.

Ser-nos-a possivel concluir que a exigéncia de uma Educacéo autentica deve corresponder uma
pratica de transformacao e uma cidadania integral. Trata-se de um apelo a uma reconstrucao da
identidade pessoal e social que procura o sentido de si mesma na relacao com o outro, relacao
que necessita de ser educada, a ponto de incluir cada “Eu”. Este “Eu” é entendido como um ser-
para- o- outro, significando a responsabilidade ética por ele. S6 esta Educacdo, que respeita a
alteridade, que respeita a excepcdo permite enfrentar realmente os desafios actuais da

Sociedade do Conhecimento. (Gongalves, 2006, p. 25)

Assim, partindo desta perspetiva, podemos olhar para o manual Espafiol 3 como uma porta de
entrada para a integracao e inclusao social e escolar do aluno. Poderemos utilizar os seus
recursos na versao original ou adapta-los de acordo com os interesses e necessidades dos nossos
alunos, ou poderemos ainda servimo-nos deles como fonte de inspiracdo para a criacao de
instrumentos personalizados, como é o caso: inspiramo-nos na terceira unidade didatica do

manual para intitular este trabalho.
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4. Breves notas sobre a aluna com NEE

Eu sou o Orlando

E s6 venho a escola de vez em quando.
Os dias ld no meu meio

Sdo muito mais ndo que sim

Ndo sou um patinho feio

As dguas é que fogem de mim

Se as dguas fossem iguais

Para quem comeca a nadar

Talvez eu visse mais

Talvez até ousasse voar.

Carlos Té, in “Orlando de Vez em Quando”

Antes de iniciarmos a pratica pedagogica com a turma do 9.°ano, turma onde esta incluida a
T., procuramos obter junta da orientadora de estagio informacdes sobre a aluna, sobretudo no
que diz respeito a aprendizagem da lingua estrangeira, uma vez que ela ja acompanha o seu
percurso desde o 7.° ano de escolaridade, e reunimos com a professora de ensino especial da
escola que acompanha a T., neste ano letivo, de modo a recolher o maximo de informacoes
sobre a discente. Era de suma importancia para nos conhecer e avaliar, com cuidado, os seus

problemas e os ambientes de aprendizagem.

O PEI'" (Programa Educativo Individual) - instrumento de trabalho onde se traca um breve
resumo escolar do aluno e onde se encontra descrito o seu perfil de funcionalidade,
estabelecendo as medidas educativas especificas requeridas por o mesmo - da T. indica que ela
beneficia de medidas educativas adotadas, ao abrigo do decreto-lei 3/2008, desde o ano
2012/2013, altura em que iniciou o 7.° ano de escolaridade. Para além deste apoio no ambito
da Educacao Especial, beneficia ainda de consultas de Otorrinolaringologia no Hospital da
Covilha, desde novembro de 2007, dos Hospitais da Universidade de Coimbra e da ULS da Guarda
desde 2012.

11 Documento tracado para responder a especificidade das necessidades de cada aluno, assumindo, por
isso, um papel relevante para os alunos com NEE de caracter permanente, bem como para todos os
interveniente no processo educativo, o PEl, que deve ser elaborado tendo por base os dados contidos no
relatorio técnico-pedagdgico, resultantes de uma avaliacdo especializada efetuada sempre que possivel
por uma equipa multidisciplinar, &€ um instrumento fundamental no que se refere a operacionalizacao e
eficacia da adequacédo do processo de ensino e de aprendizagem. Alem disso, o PEl “é um instrumento
dinamico que deve ser regularmente revisto e reformulado, uma vez que se fundamenta numa avaliacao
compreensiva e integrada do funcionamento do aluno, passivel de sofrer alteracbes” (Educacao Especial.
Manual de Apoio a Pratica, 2008, p.25)
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A T. tem 15 anos e apresenta uma perfuracédo bilateral timpanica quase total. O audiograma
realizado em 2010 revela surdez com perda média, de 25dB a direita e 30 dB a esquerda. E

portanto considerada, como vimos anteriormente, uma surdez de grau ligeiro.

A aluna foi operada, pela primeira vez em 2007, com apenas 7 anos por otite seromucosa
bilateral, porém respondeu mal ao tratamento médico e cirdrgico. Foi operada novamente em
2014 no servico de Otorrinolaringologia dos HUC e atualmente aguarda segunda intervencao aos

ouvidos.

AT. é uma menina afavel, muito envergonhada e imatura, € uma crianca muito insegura. Revela
dificuldades na integracao com os pares, sentindo-se de certa forma rejeitada pelos colegas.
Devido a esta percecdo, demonstra relutancia em ser solidaria com os alunos da turma, pois
nao lhe reconhece caracteristica de solidariedade e amizade para com ela. Para além dos
problemas de salide que apresenta e que a tornam mais fragil, também as dificuldades a nivel
relacional contribuem para um baixa autoestima e para uma diminuicao de humor e

consequente embotamento afetivo que inibe a motivacao para se relacionar com os outros.

Condicionada pela deficiéncia auditiva, a T. revela alguma dificuldade em compreender
mensagens faladas complexas. O seu desenvolvimento linguistico encontra-se abaixo para a sua
faixa etaria, porque a sua consciéncia fonoldgica e conhecimento semantico apresentam um
desenvolvimento ligeiramente imaturo. Manifesta também alguns problemas na organizacdo ao
nivel das tarefas escolares, nomeadamente na preparacdao dos momentos de avaliacdo,

trabalhos de casa e apresentacdo dos cadernos diarios e outros materiais.

No PEI da aluna, destacam-se fundamentalmente estratégias transversais a todas as disciplinas
a promover pelos professores (exemplo: estabelecer uma relacdo de confianca e afetividade
com a aluna), de forma a desenvolver um processo de ensino-aprendizagem adequado, que
culmine no seu crescimento escolar e social. Porém, ndo as iremos enumerar aqui, porque elas
foram tidas em consideracao, aquando da planificacao e execucdo das nossas aulas,

aparecendo, por isso, ainda de que forma implicita, enunciadas no capitulo que se segue.

Identificada como aluna com NEE de caracter permanente a T. tera, ao longo do seu percurso
educativo, ao abrigo dos artigos 18.° e 20.° do Decreto-Lei n.° 2/2008, adequacdes curriculares
individuais nas disciplinas que o conselho de turma achar conveniente apoés realizacdo da
diagnose no inicio de cada ano letivo. Salienta-se, no entanto, que nao foram necessarias

adequacoées curriculares individuais na disciplina de Espanhol como lingua estrangeira.

Nao pretendemos de forma alguma restringir a imagem da T. a estes apontamentos tao
redutores porque muito mais haveria para se dizer da aluna, no entanto, reiteramos que foram

estas breves, mas complexas, notas que nos levaram a desenvolver este trabalho.
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5. Atividades para a inclusao da aluna com NEE

Em primeiro lugar, convém explicar que, por questoes inerentes ao funcionamento do préprio
estagio-pedagogico, uma vez que so dispomos de seis blocos de 45 minutos para trabalhar com
cada turma e, tendo em conta que 0 9.° ano C foi a primeira turma onde a professora estagiaria
desenvolveu a pratica pedagogica, logo no inicio do ano, no primeiro periodo, so teve
oportunidade de desenvolver a segunda e terceira unidades do manual Espanol 3. No entanto,
neste trabalho so apresentaremos as atividades desenvolvidas em quatro aulas, porque nas
outras duas trabalhamos essencialmente conteldos gramaticais. Nao pretendemos com isto
dizer que estudo da gramatica nao pode ser utilizado para promover situacoes de inclusao, alias
veremos isso no topico 5.4. Decidimos, contudo, destacar as atividades que tiveram, na nossa

perspetiva, mais impacto para o tema em estudo neste relatorio.

Apesar disso, convém, salientar que nestas aulas, procuramos sempre promover estratégias

para a integracao da T. através de:

e estabelecimento de uma relacao de confianca e afetividade com a aluna

e proximidade fisica e contacto visual quando lhe eram dadas instrucées verbais, de modo
a permitir-lhe a leitura labial

e utilizacao de materiais visuais

e repeticOes simples e esquematizacao das regras gramaticais

e acompanhamento individualizado, certificando-nos de que a aluna estava a
acompanhar a explicacao. Receber um feedback em tempo oportuno sobre o seu
desempenho é muito importante para qualquer aluno, no caso dos alunos com NEE é
ainda mais

e estimulo e valorizacao do trabalho desenvolvido, no sentido de reforcar a sua motivacao
e a sua confianca

e compreensdo e exigéncia (recordamos a este proposito uma situacdo ocorrida na aula.
A T. foi a primeira aluna a entrar na sala, comecamos a conversar com ela e
perguntamos-lhe se tivera dificuldades na realizacdo dos trabalhos de casa. Ela
respondeu que nao os tinha feito porque se tinha esquecido. Nao valorizamos a
situacdo, simplesmente lhe pedimos, com um sorriso, que para a proxima nao se
esquecesse. Na aula seguinte, a primeira coisa que ela fez assim que chegou a sala,
antes de os seus colegas entrarem, foi abrir o manual e mostrar que tinha feito os
trabalhos. Perante este facto, s6 poderiamos mostrar agrado e satisfacao)

e promocao de atividades em grupo e da participacdo mais ativa da dinamica do grupo
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Reiteramos ainda que a exploracdo destas unidades far-se-4 com incidéncia em propostas de
caracter didatico e nao psicolinguistico, porque o nimero de aulas que dispunhamos para

trabalhar com a aluna nao foram suficientes para levar a cabo este tipo de estudo.

5.1. Espana y Portugal: tan cerca y tan lejos

Tratando-se da primeira aula (anexo2) e, uma vez que a professora estagiaria nao conhecia o
grupo, decidimos utilizar a primeira atividade com dois objetivos muito claros: apresentar os
alunos e introduzir o tema da unidade em estudo: Espana y Portugal: tan cercay tan lejos.
Depois de verificarmos os nomes de todos os elementos da turma, elaboramos uns cartdes com
imagens alusivas as culturas espanhola e portuguesa (personalidades da literatura, musica e
cinema, regides e habitos gastronomicos), cujas iniciais coincidissem com as iniciais dos nome
dos alunos e, para o caso de haver alguma dificuldade na identificacao da imagem, decidimos
também legenda-la. (anexo 3)

Ja na aula, antes de distribuirmos aleatoriamente os cartdes pelos alunos, explicamos através
de um exemplo, registado no quadro, o que teriam de fazer, ou seja, cada aluno tinha de
apresentar o colega da turma, cujo nome comecasse pela mesma letra das imagens registadas
no cartao. Por exemplo, o aluno que retirasse o cartao com as imagens de flamengo e fado
teria de dizer: “A Fernanda le gusta escuchar el flamenco y el fado.” Naquele momento,
promovendo-se a interacao oral, a professora questionava onde estava a Fernanda e
perguntava-lhe se efetivamente a colega tinha ou nao razao, explanando um pouco mais sobre
o0 assunto, dependendo da resposta de cada um dos discentes.

Assim, mais do que recolher informacoes especificas sobre os alunos, até porque se tratava de
conjeturar sobre os gostos dos colegas, pretendia-se que este momento de apresentacao
funcionasse sobretudo como um quebra-gelo e permitisse um momento de descontracao e de
aproximacao entre os alunos.

Além disso, era o primeiro contacto da professora estabelecido com o grupo e entendemos que
a execucao de atividades desenvolvidas num clima de confianca e descontracao, poderiam criar
motivacao e integracao. E, de facto, assim foi. Apesar de se tratar de uma turma pouco
participativa, como referimos anteriormente, os alunos até responderam de forma bastante
positiva a atividade. Identificaram imediatamente o colega que tinham de apresentar e,
enquanto o faziam, foi visivel um clima de cumplicidade entre eles, através de uma troca de
olhares, palavras ou de um simples sorriso.

Assim, enquanto interagiam com o outro e desenvolviam competéncias de expressao oral em
espanhol, revendo inclusive a estrutura gramatical do verbo gostar, os alunos iam naturalmente
entrando no tema da unidade, identificando algumas das diferencas culturais entre Portugal e
Espanha.

Também a T., que vira registado no quadro todas as oracdes que os seus colegas foram

proferindo, porque a medida que se iam apresentando, a professora redigia-as no quadro (a
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utilizacdo deste recurso como meio de transmissao de informacdo é muito importante para
todos os alunos, sobretudo para os portadores de deficiéncia auditiva), ndo teve qualquer
dificuldade em apresentar o seu colega. Fé-lo de forma muito introvertida, porque a sua voz
mal se fez ouvir, mas fé-lo.

Estava, sem davida, criado um momento de integracdo, porém nao foi atingido a 100% porque
a aluna que tinha o cartdao com “tapas, turronesy tripas”, disse, lamentavelmente, nao existir
nenhum colega na turma cuja inicial comecasse por T. Procuramos corrigir este episodio de
forma imediata, brincando com a aluna “;Sueles comer muchas tapas com queso?” e naquele
momento, a colega do lado, avivou-lhe a meméria e falamos sobre a T.

A T. encontrava-se na ponta extrema da sala e pensamos nao ter ouvido este lamentavel
incidente. Oxala tenha sido assim.

A atitude daquela aluna, de forma intencionada ou por simples esquecimento, porque nao
pretendemos aqui fazer juizos de valor sobre ninguém, veio lamentavelmente comprovar as
palavras contidas no PEl sobre a T. “A aluna tem dificuldade de integracao com os pares, sendo
de certa forma, rejeitada pelos colegas.” Parece que o tema da unidade didatica que estavamos
a trabalhar se transpunha na perfeicao para a realidade da escolar da T.:tan cerca y tan lejos
dos seus companheiros.

Contudo, apesar deste desagradavel episodio, que procuramos relativizar no mesmo instante,
consideramos que os objetivos da atividade foram compridos. Feita a apresentacao do grupo,
os discentes facilmente concluiram que estavamos a dar inicio ao estudo da segunda unidade
didatica. A T. participou na atividade como qualquer aluno e, no final, o seu nome figurava no
meio do dos seus colegas, porque também ela é parte integrante deste grupo.

Feitas as apresentacoes e introduzido o tema da unidade, os alunos resolveram,
individualmente, um exercicio de verdadeiro/ falso do manual com onze perguntas (anexo 4),
precisamente o mesmo nimero de alunos.

Seguidamente, cada um dos alunos respondeu a uma pergunta e, ao mesmo tempo, que iam
dando as suas respostas, a professora ia exibindo um conjunto de diapositivos com imagens
referentes a cada uma das questdes (anexo 5), procurando, por um lado, dar respostas mais
concretas aos discentes, isto €, justificando a veracidade ou falsidade das questdes, e por
outro, ir ao encontro das necessidades da T. porque os materiais que mais favorecem a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva, sdo os visuais. Como n&o iria certamente
conseguir captar a resposta de todos os seus colegas, quer pela distancia ou pelo tom de voz,
olhando para os diapositivos, a T. facilmente percebia se as suas respostas estavam corretas ou
erradas, bem como porqué. Reformular a informacao, isto é, apresenta-la de uma outra
perspetiva, quer seja através de sinteses, esquemas, ou utilizacdo de audiovisuais, ajuda os
alunos com deficiéncia auditiva a alcancar uma melhor compreensao.

Utilizando materiais e atividades que permitem a compreensao e participacao do aluno dentro
da sala de aula, o professor de Espanhol esta, com efeito, a favorecer momentos de

aprendizagem e de inclusao do aluno com NEE.
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Nesta aula, a T. participou da dinamica do seu grupo. Teve a oportunidade de falar de um dos
seus colegas, e foi apresentada por outro, viu o seu nome registado no quadro, copiou o que
tinha sido escrito no quadro para o caderno, respondeu oralmente a uma das perguntas do
exercicio e, se teve algumas dlvidas aquando da realizacdo do exercicio, pode também
esclarecé-las com o apoio dos diapositivos. Pensamos, por isso, ter criado condicdes para a sua

aprendizagem e inclusao.

5.2. 12 de octubre, dia de la Hispanidad

A segunda aula ministrada (anexo 6) coincidiu precisamente com o dia em que celebramos na
escola a atividade extracurricular, descrita no capitulo 6., o Dia da Hispanidade. Tratando-se
de uma data tao importante para os paises hispanofalantes, ndo poderiamos, por isso, deixar
de assinala-la nossa aula, inclusive porque o proprio manual nos remete para essa realidade

com o texto “Mucha variedade, una sola lengua”.

Assim, partindo de uma das frases assinalada como falsa no exercicio resolvido na Gltima aula
“No hay diferencias entre el espafiol de Espafia y el de Latinoamérica” e aproveitando ainda o
facto de termos celebrado o dia da Hispanidade na escola com musicas de cantores hispanos (a
aula ocorreu uma hora depois da atividade extracurricular), decidimos iniciar a aula também

com uma cancao “jQué dificil es hablar el espafiol!” de Inténtalo Carito (anexo 7)

Escolhemos esta cancdo por tratar, de forma divertida, algumas das variedades linguisticas do
espanhol nos diversos paises de lingua espanhola. Se abordassemos o tema diretamente a partir
do manual com o texto “Mucha variedad, una sola lengua”, talvez a motivacao dos alunos fosse
diferente. A turma do 9.° ano é muito “amorfa”, dificil de motivar, por isso entendemos que
utilizando materiais apelativos, adaptados as suas especificidades, estariamos a criar condicoes
favoraveis ao ensino e aprendizagem dos discente e a musica tem esse papel, o de despertar
emocdes. Além do mais, o uso da cancao nas aulas de LE permite um contacto direto com a
lingua oral, o seu ritmo e pronuncia, e facilitam o processo de memorizacdo. Recordamos, a
titulo de exemplo, ainda hoje, apos 21 anos, a primeira cangdo que aprendemos em alemao.
Acreditamos que a cancdo que escolhemos tera o mesmo efeito nos nossos alunos, ndo sé pelo

ritmo, mas também pela letra.

No entanto, trabalhar uma cancao numa turma onde ha uma aluna com deficiéncia auditiva,
tem de ser estrategicamente bem pensado para nao corrermos o risco de estarmos a
desenvolver uma atividade que promova a exclusao. Por esse motivo, antes de passarmos a
cancao, distribuimos uma ficha com a letra da mesma, de modo a que todos os discentes se

pudessem familiarizar com a tematica e acompanhar o que estavam a ouvir.

Apos a audicao/leitura da cancao, identificamos algumas palavras com diferentes significados
em diversos paises hispanicos e os alunos responderam a duas perguntas, uma relacionada com

a cancdo e outra referente as suas proprias experiéncias enquanto estudantes de espanhol.
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Implicar os alunos na tematica da cancdo, fazé-los sentir parte integrante de uma historia

partilhada por varias pessoas, € também promover a sua inclusao.

Partindo das diferencas linguisticas apresentadas ao longo da cancao nos diversos paises de
lingua espanhola, levantamos algumas questdes que levassem os alunos a refletir sobre a
descoberta da América na perspetiva dos colonizados. Os discentes facilmente responderam
que a diversidade entre estes paises que partilham a mesma lingua, ultrapassa o dominio
linguistico, refletindo-se também a nivel social, cultural, politico e historico e que a conquista

nao foi certamente pacifica para os colonizados.

Assim, para responder a pregunta registada no quadro ;Celebrardn todos los pueblos el Dia de
la Hispanidad de la misma manera?, realizamos um trabalho em pares. Cada grupo recebeu
um texto diferente sobre a celebracdo do dia 12 de outubro num pais de lingua espanhola e,
como atividade de compreensao escrita do texto lido, cada grupo teve de retirar a informacao
mais importante do texto, registando-a num quadrado, (anexo 8) para depois anexar num so

trabalho, o trabalho de toda a turma.

Para além de dar a conhecer uma visdo mais alargada sobre a forma como alguns paises de
lingua espanhola celebram o dia da Hispanidade, também quisemos com este trabalho em pares
favorecer a relacdo e participacédo social entre os alunos. A competéncia social € um aspeto
importante na educacao do aluno com NEE, devendo-se, por isso, privilegiar o trabalho em
grupo ou em pares, escolhendo alguém com quem tenha uma maior facilidade de comunicacao
e de relacdes afetivas. A T. encontra-se numa fila sozinha para estar mais proxima da secretaria
do docente, de forma a controlar-lhe a atencao e as dificuldades, eliminado assim, possiveis
focos de distracao, barulhos ou colegas desconcentrados. Mas na nossa opinido, esta situacao,

se por um lado, pode ajudar a aluna, por outro lado afasta-a dos colegas.

Assim, para nao corrermos o risco de ninguém querer trabalhar com a T., fazendo-a sentir-se
ainda mais excluida, decidimos nos estabelecer os grupos e ela trabalhou com uma colega
repetente, que apresentava ser muito simpatica e disposta a partilhar. Felizmente, fizemos a

escolha acertada porque elas trabalharam muito bem juntas.

Relembrando que o dia da Hispanidade, para além de celebrar a lingua e o marco historico de
um povo, é também o dia da celebracdo do outro, de outros povos, de outras culturas, de
outras identidades, como refere um dos exercicios do livro desta unidade “Todos diferentes.
Todos hispanos”, desenvolvemos esta atividade com o intuito de promover a participacao dos
alunos na atividade extracurricular desenvolvida na escola, porque no final da aula, depois de
recolhida a informacao sobre cada pais, cada grupo anexou o seu resumo junto das respetivas

bandeiras num cartaz previamente afixado na Biblioteca da escola.

Em geral, os métodos ativos proporcionam ao aluno, sobretudo aquele que apresenta
necessidades educativas especiais, uma maior participacao e esta atividade revelou-nos isso

claramente. Com a ajuda da colega, num trabalho a dois, a T., que inclusive redigiu no
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quadrado as informagdes mais importantes do texto, foi a primeira a anexar, com orgulho, o
seu trabalho junto da bandeira correspondente. (anexo 9) A T. parecia-nos satisfeita e

acreditamos que, pelo menos naquele momento, se sentiu incluida.

Na aula seguinte, aproveitando e adaptando os trabalhos realizados pelos alunos, distribuimos

uma ficha com as informacoes mais pertinentes de cada texto. (anexo 10).

5.3. Cuerdas

Se a primeira aula nos permitiu confirmar as dificuldades de integracao da T. e a rejeicao por
parte dos seus colegas e, na segunda, procuramos apresentar estratégias diversificadas e
atividades que promovessem a participacao e inclusdo da aluna com NEE., alias esta foi uma
preocupacao em todas as aulas, na terceira aula o nosso principal objetivo foi sobretudo
sensibilizar os alunos para a inclusao. (anexo 11)

Relembrando a atividade extracurricular “bailar sonidos latinos”, realizada na escola
relativamente ao Dia da Hispanidade, iniciamos a aula com a exibicdao de fotos dos alunos e
professores divertidos a dancar e uma foto com as duas criancas protagonistas da curta-
metragem(anexo 12) que analisariamos em seguida, promovendo uma atividade de interacao
oral: “;Os gusta bailar?”, “;Cuadndo soléis hacerlo?” “;Creéis que a estos nifios también les
gustard bailar?”, “;Cémo serdn ellos?””;Cudles serdn sus suefos?”

Realizada a pré-atividade de introducéo a curta-metragem “Cuerdas” de Pedro Solis, os alunos
tiveram entao oportunidade de ver a primeira parte da mesma (até ao minuto 5.40).
“Cuerdas” conta-nos, numa breve historia de dez minutos, a ligacdo que Maria criou com um
novo colega da sua turma que sofre de paralisia cerebral. “Despejado” num colégio “aqui te lo
dejo, ya sé que no es el sitio mas adecuado para él, pero mira es que estamos saturados...”,
Nico, assim se chama o menino de paralisia cerebral, vive momentos de grande partilha e
amizade com a colega que, mesmo nao entendendo a sua diferenca, o respeita e valoriza por

aquilo é.

Pensamos que o visionamento desta curta-metragem, material auténtico muito rico e
produtivo, quer pela complementacao dos sinais visuais e auditivos, quer pela presenca da
dimens&o pragmatica e sociocultural, seria o indicado para introduzir um tema aparentemente
tao simples e, ao mesmo tempo, ainda tdo complexo para esta turma : “jOjala me quieras como
soy!”. Através de uma situacdo comunicativa auténtica, onde confluem diversos signos proprios
de uma cultura - verbais e nao-verbais - expressoes, gestos, vestuario ou expressoes faciais,
pretendiamos com esta atividade sensibilizar os alunos para a aceitacao do outro e que atitude
da doce Maria lhes servisse como exemplo para o desenvolvimento de atitudes mais positivas

com os alunos com NEE.
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A curta- metragem motivou de tal forma os discentes, que quando a paramos no minuto 5 nos
pediram, de imediato, que nao o fizéssemos pois queriam ver o seu desfecho. Porém, mais do
que os limites impostos pelo tempo que nos obrigam, por vezes, a uma condensacao do excerto
audiovisual, nesta aula a interrupcao foi mesmo voluntaria, nao so pelo final tragico da mesma,
mas sobretudo porque pretendiamos que o suspense que prende o espectador até ao final,
agitasse emocodes e agudizasse a curiosidade dos alunos de querer perceber de que forma
terminaria aquela historia. E assim foi. Na aula seguinte, varios formam os alunos que

confirmaram ter terminado de ver os minutos em falta.

Depois de uma breve analise da curta-metragem visionada, através de perguntas orais feitas
aos alunos, registando no quadro as atividades praticadas pelas criancas: jugar a la comba,
jugar al escondite inglés e algumas expressoes caracteristicas da lingua espanhola: sentirse a
gusto, es una persona rara, estar a buen recaudo, passamos para uma atividade de expressao
escrita. No sentido de promover esta destreza e a capacidade reflexiva dos alunos, eles

registraram nos seus cadernos aquela que consideravam ser a moral da curta-metragem.

Enquanto os alunos desenvolviam a atividade, fomos circulando pela sala, no sentido de
perceber se alguém tinha alguma dificuldade e, quando chegamos junto da T., percebemos que
ela ainda nédo tinha feito nada. Como as indicacdes tinham sido transmitidas s6 oralmente,
pensamos que a aluna nao tivesse entendido o que era para fazer e voltamos, individualmente
a explicar-lhe, mas afinal ela tinha percebido a primeira e quando a questionamos porque nao
tinha ainda redigido a moral da historia, ela permaneceu em siléncio. Um siléncio que valia por
mil palavras. A T. ficara nitidamente incomodada com o que vira, talvez porque se revisse, de
alguma forma no Nico e gostasse também de ter uma colega como a Maria, alguém que a

entendesse e a respeitasse as suas limitacoes.

A atitude da T. ndo nos surpreendeu. Sabiamos que podiamos correr esse risco, o risco de tocar
na sua ferida, mas entendemos ser um mal necessario. Com esta curta-metragem tinhamos
reunidas as condicoes para proporcionar um dialogo reflexivo na aula sobre a licao de

humanidade no que se refere a aceitagao e ao respeito pela diferenca.

“Cuerdas” é uma metafora viva da inclusao e levar os alunos a refletir sobre esta tematica,
relacionando-a com o tema da unidade em estudo “jOjala me quieras como soy!”, era uma
necessidade. As cordas que nos podem acorrentar e separar, podem também unir-nos e libertar-
nos das nossas limitagdes e preconceitos. Era esse o ensinamento que pretendiamos transmitir

aos nossos alunos.

Nao podiamos também deixar de assinalar nesta aula que a curta-metragem vista, para além
de documento autobiografico, ganhou o prémio Goya da melhor curta-metragem de animacao,
explicando aos alunos, através do apoio de uma imagem em que aparece Pedro Solis com seu
prémio, em que consistem os prémios Goya e sua importancia na cultura cinematografica

espanhola.
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A forma como o professor de lingua estrangeira explora os conteldos socioculturais na sua
aula, sobretudo quando na turma em que trabalha ha uma aluna com limitacdes ao nivel da
audicdo é, de facto, muito importante. Como ja referimos anteriormente a utilizacdo de
materiais visuais sao bastante (teis para os alunos com deficiéncia auditiva, especialmente
quando se fala de qualquer coisa de novo, por isso, decidimos expor a imagem do cineasta

espanhol com o seu prémio. (anexo 13)

Além disso, acreditamos que o conhecimento gradual dos tracos identitarios permite também
ao aluno tracar uma imagem da cultura espanhola e, ao fazé-lo esta também a desenvolver

mecanismos de inclusao.

5.4. Amor y amistad: juego de refuerzo positivo

A preocupacao de adequar estratégias que levassem os alunos do 9.°ano C a participar, mas
essencialmente a aceitar o outro, a aceitar a T., foi uma preocupacao constante e, em
determinadas alturas, levou-nos inclusive a colocar novamente no papel de aluna. Pensamos
como gostariamos de aprender um determinado contelido, fosse ele gramatical, lexical ou
sociocultural e como nos sentiriamos se fossemos colocados a margem, nomeadamente com a
dificuldade acrescida de nem sempre conseguirmos acompanhar os colegas e os professores por
ouvir mal.

{3

O conteldo gramatical trabalhado na unidade didatica “jOjala me quieras como soy!” é o
presente do conjuntivo e, depois de analisadas, através de diapositivos e exercicios do livro, a
formacao dos verbos regulares, alguns irregulares e algumas estruturas com conjuntivo,
pensamos explorar dois motivos que estivessem intimamente relacionados com o tema da
unidade e com a realidade dos alunos nesta fase da adolescéncia - 0 amor e a amizade.

Na dltima aula, aproveitamos a correcdo dos trabalhos de casa relativos a cancdao “Me voy”
(anexo 15) trabalhada na aula anterior para rever algumas expressoes com o presente de
conjuntivo “Le molesta que..., le fastidia que..., le da miedo que..., necesita a una persona

”

que...”.

Pretendendo motivar e desinibir os alunos e criar, desta forma, um momento de boa disposicao
e empatia, decidimos didatizar esta cancao pela tematica amorosa, que como acabamos de
referir entendemos ser uma perspetiva interessante para trabalhar a maxima da unidade
didatica, e para consolidar o uso das estruturas com conjuntivo (valorizar, expressar desejos,
sentimentos e opinides), permitindo assim aos alunos alcancar uma maior fluidez da Lingua

Estrangeira.

Tratando-se de um exercicio de compreensao auditiva, nao pretendiamos, porém, que a T. se
sentisse desintegrada e, por isso, tivemos também em consideracdo as suas necessidades

aquando da selecao e didatizacao da cancao. A letra da cancao é simples, com vocabulario e
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estruturas gramaticais ja estudadas e muito repetitiva, podendo por isso ajudar na sua
compreensao e assimilacao. As lacunas presentes no texto sao reduzidas e dizem todas respeito

a mesma classe morfoldgica: o verbo no presente do indicativo.

Além disso, enquanto ouviam a cangao, os alunos tiveram ainda a oportunidade de ver o
videoclip da mesma. A imagem facilita a compreensao, nao so6 da T., mas de todos os alunos.
A composicao cromatica, os gestos e as expressdes faciais dos interlocutores presentes no

material audiovisual ajudam, sem divida, o aluno na descodificacdo da mensagem.

A cancao foi escutada e vista duas vezes e, depois do primeiro momento de audicao, tivemos o
cuidado de salientar que nas lacunas so6 constavam verbos no presente do indicativo. Enquanto
circulavamos pela sala, pudemos comprovar que dos seis espacos em branco a T. preencheu
trés. Consideramos o resultado positivo porque a T. participou na atividade e,
independentemente de nao ter conseguido resolver todo o exercicio, tivemos oportunidade de
elogiar os seus resultados, promovendo, desta forma, a sua motivacao e confianca para a

aprendizagem da Lingua.

Corrigidos entdo os trabalhos de casa, questionamos os alunos se, a semelhanca, da cantora,
também eles alguma vez ficaram tristes ou dececionados com as atitudes de um rapaz ou
rapariga e se consideram ser romanticos. Habituados aos siléncios da turma, ficamos
agradavelmente surpreendidos com o burburinho que se instalou apo6s esta questao. Eles que
tinham manifestado gostar e quica identificar-se com a cancao, sentiam-se agora no papel de
protagonistas da historia. Acreditamos que nem so a tragédia tem um efeito catartico sobre os
espetadores, a arte em geral tem esse efeito sobre o homem, na medida em que este se revé
nela, quer seja numa simples imagem, melodia, ou palavra. Os alunos do 9.°ano C, sobretudo

as meninas, manifestaram isso claramente.

Para confrontar as suas respostas, resolveram individualmente o teste ;Como eres en el amor?
(anexo 16) e partilharam, no final, uns de forma mais introvertida, outros de forma
entusiastica, os resultados com os colegas, alegando se estavam ou nao de acordo com os
resultados do teste. A T. respondeu, de forma muito timida e rapida ser uma pessoa

relativamente romantica.

Aproveitando a Gltima quest&o do teste e do tema da unidade didatica “;Ojala me quieras como

'"

soy!”, nos que procuramos defender até agora que a aula de Espanhol como lingua estrangeira
pode revelar-se fundamental no processo de inclusao de alunos com NEE, decidimos terminar a
aula, com um jogo de reforco positivo que promova a aquisicao de comportamentos desejados,
de atitudes de aceitacdo e de amizade, porque como diz Correia “na auséncia de interacoes
positivas entre alunos com NEE e sem NEE, o professor deve considerar um processo que envolva

e comprometa os alunos a interagirem entre si” (2008, p.100).

Sentados em forma de circulo, como se funcionasse como o circulo da amizade, cada um dos

alunos, que recebera da professora um papel com uma mensagem positiva (anexo 17) com as
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formas verbais no infinitivo, (por exemplo “concretizar todos los suefios”), teve de transformar
a frase conforme o seu sentido, utilizando uma expressao gramatical com conjuntivo: me gusta
que..., me encanta que..., me hace gracia que..., deseo..., ojald... e proferi-la ao colega que
estava sentado a sua direita. A colega que estava sentada a esquerda da T. retirou a mensagem
“sonreir todas las mananas” e reproduziu-lha da seguinte forma “Ojala me sonreias todas las
mananas”. Naquele momento, a T., parte integrante daquele circulo, sorriu, talvez em forma
de agradecimento pelas simpaticas palavras da colega, e também ela passou uma mensagem

positiva a companheira que estava ao seu lado.

Oxala ela e todos os alunos, com ou sem NEE, pudessem sorrir sempre. Oxala tenhamos

conseguido promover sentimentos positivos de respeito e de aceitacao.

A planificacdo desta aula, bem como os seus objetivos e contelidos ird em anexo (anexo 18)

5.5. Reflexao critica

Para além de avaliar os alunos, o maior desafio do professor passa por avaliar-se a si proprio,
cultivando uma capacidade reflexiva sobre a sua pratica pedagogica e, neste ano letivo, em
particular, essa necessidade introspetiva foi fundamental para a consciencializacao de que o
papel de professor de lingua estrangeira é, sem divida, uma mais-valia na educacao inclusiva.
Antes de retirarmos quaisquer conclusdes sobre as estratégias promovidas para a inclusdo da T.
no seio da sua turma e também da comunidade escolar - através das atividades
extracurriculares desenvolvidas pelo nicleo de estagio -, ndo podemos também deixar de
referir que ao longo das aulas contemplamos sempre a heterogeneidade do grupo, procurando
dar resposta as necessidades de todos os alunos.

Tendo como referéncia as tematicas das duas unidades trabalhadas, procuramos:

- definir objetivos adequados a todos os alunos que possibilitassem o desenvolvimento da
aprendizagem, do relacionamento interpessoal e de inclusao.

- selecionar conteldos que dissessem respeito a sua realidade escolar e social (“Cuerdas”) e
afetiva (amor e amizade).

- promover estratégias lidicas que fossem ao encontro dos interesses e motivagdes dos alunos
- desenvolver diversas atividades para realizar individualmente, em pares, ou todo o grupo,
atividades que facilitassem a integracao de todos os alunos, mas sobretudo da T., que se exclui
e é excluida, criando um clima de respeito e tolerancia e fomentando entre eles o
desenvolvimento de atitudes positivas e participativas.

- promover aprendizagens interativas que permitissem estabelecer relacdes de comunicacao
entre o grupo. (Jogo de reforco positivo)

- ajudar os alunos na construcao da identidade pessoal, favorecendo o conhecimento e

aceitacao de si mesmos e do outro.
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- desenvolver a possibilidade de cada aluno seguir um processo de aprendizagem personalizado,
em funcao das suas especificidades, promovendo atitudes de confianca e autoestima. Por
exemplo, apesar de a T. apresentar dificuldades auditivas, ndo deixamos de desenvolver
atividades de compreensao oral, tao importantes na aprendizagem de uma lingua estrangeira,
porque como temos vindo a referir, estruturar o ensino e aprendizagem de modo a responder
a todos alunos, passa pela implementacdo de estratégias que vao nesse sentido. Assim, para
minorar as dificuldades da T. apresentamos, como referimos anteriormente, estratégias que
lhe permitissem alcancar resultados positivos: nunca utilizamos s6 material audio, optamos
pelos audiovisuais e, além disso, usamos também outro tipo de materiais de suporte como

imagens, fichas com os textos e registos no quadro.

Na verdade, pensar e repensar estratégias, desenvolver este ou aquele tipo de atividades,
foram preocupacdes constantes e representaram, sem divida, um grande desafio na nossa
pratica pedagogica, porque o maior passo para a inclusao teria de iniciar connosco. O professor
deve ter consciéncia que a sua interacao com o aluno com NEE influencia as atitudes dos seus
pares para com ele e que um bom modelo de interacao pode promover relacées sociais mais

positivas dentro grupo.

Elogiamos e repreendemos, respondemos com palavras, siléncios e sorrisos, procuramos agitar
a consciéncia do grupo e procuramos das mais diversas formas abrir caminho para a aceitacdo

e inclusao da T. ou de qualquer outra T. que possa vir a cruzar-se com estes jovens no futuro.

Temos consciéncia de que o tempo da nossa intervencao nesta turma (270 minutos) foi muito
limitado e, que em determinadas situacdes, a aula de Espanhol como lingua estrangeira na
inclusdo da aluna com NEE pode ter ficado aquém do desejado (a T. mostrou-se bastante
incomodada na aula que exibimos a curta-metragem “Cuerdas”), mas temos também
consciéncia de, dadas as circunstancias, termos feito o nosso melhor. Acreditamos, como
pudemos verificar anteriormente na descricao das atividades, que promovemos momentos de
interacao e de inclusao. A T. participou nas atividades de acordo com as suas capacidades. Por
exemplo, no exercicio de leitura e resumo do texto alusivo ao dia da Hispanidade, percebemos
claramente que foi a sua colega a retirar a informacao do texto, mas foi ela que passou essas
informacoes para o papel. Ela fez parte de um trabalho conjunto com a colega e isso era o mais
importante. Ela integrou o “circulo da amizade” ou das coisas positivas com o todo o grupo,
ouviu uma mensagem positiva e transmitiu uma mensagem positiva a pessoa que estava ao seu
lado.

A estes pequenos momentos chamamos inclusao. No entanto, fica a pergunta: alguma coisa
mudou?

Nao sabemos! Nunca saberemos... Mas valeu muito a pena!
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6. Atividades Extracurriculares

Para além da aceitacao pela diferenca, o maior passo para a inclusdo é a comunicacdo. E
comunicar é acima de tudo partilhar e participar. Foi isso que as atividades extracurriculares
por nos desenvolvidas ao longo do ano letivo nos permitiram: partilhar e participar. Partilhamos
lingua e cultura, usos e costumes, comemos e bebemos, ouvimos, cantamos e lemos em lingua
espanhola. ParticipAmos e levamos a comunidade escolar a participar, aproximamos alunos e
professores, contribuindo para o enriquecimento social e cultural do aluno. Como atestam as

imagens em anexo (anexo 19), promovemos momento de convivio e de inclusao.

Atividade “Dia de la Hispanidad”

Tendo em conta a importancia que a cultura musical e a danca representam para os paises
hispanofalantes, decidimos celebrar na escola, no dia 10 de outubro (uma vez que o dia 12
coincidia com um domingo), o dia da Hispanidade, ouvindo e bailando sons latinos em lingua

espanhola.

De modo a convidar toda a comunidade escolar - alunos, professores e funcionarios - a participar
nesta atividade, elaboramos, com a ajuda do professor de Educacao Visual, que simpaticamente
se ofereceu para nos ajudar, um cartaz e afixamo-lo, com uma semana de antecedéncia, em
locais estratégicos (entrada de cada pavilhao, sala de convivio e bar dos professores) para que

todos o pudessem ver.

Para assinalar este dia de festividade e chamar a atencao dos alunos para a dimensao da lingua
espanhola no mundo, afixamos bandeiras, previamente elaboradas pelos alunos do 9° ano, na
porta do pavilhao da sala de convivio e afixamos, ainda, na biblioteca e na entrada do pavilhao
principal da escola, cartazes (elaborados pela nossa orientadora) de carater mais informativo,
de modo a divulgar junto de todos, principalmente dos alunos que nao tém a disciplina de
Espanhol nos seus curriculos, informacdes mais especificas sobre a festa do 12 de outubro

celebrada, de formas distintas, nos paises de lingua espanhola.

Criada a envolvéncia para a comemoracao do Dia da Hispanidade, deu-se entdo inicio a
atividade, no intervalo de 20 minutos. Reunidos na sala de convivio, alunos, professores e
funcionarios, acompanharam a corografia dos videoclips exibidos no painel, dancaram e

cantarolaram na lingua de Cervantes. Foi um momento de convivio muito divertido.

Atividades de Natal

Ainda no primeiro periodo, o nlcleo de estagio participou no Concurso de Presépios Tematicos

entre os diversos grupos disciplinares. Aproveitando como pano de fundo os tons da bandeira
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espanhola, também eles caracteristicos da época natalicia, neste trabalho procuramos fazer
um “belén navidefio cultural” que mostrasse um pouco da riqueza e do patrimonio historico-
cultural espanhol. Assim sendo, neste presépio nao faltaram a sevilhana, o toureiro e os touros
(substituindo a tradicional vaca), as castanholas e os leques, os reis magos e a majestosa

catedral da Sagrada Familia, um dos maiores exemplos da criatividade humana.

Além disso, como nao poderiamos deixar de partilhar esta época tao emblematica com os nossos
alunos, decoramos também uma arvore de Natal com anjos, com os rostos dos alunos das turmas
de estagio, e colocamo-la na biblioteca. Foi muito interessante ver a reacao destes a tentarem

encontrarem-se no meio de tantos anjos.

Na ultima semana de aulas, antes das férias do Natal, no sentido de promover, uma vez mais,
um momento de um convivio em lingua espanhola, realizamos a atividade Bingo del Gordo. De
modo a convidar todos os alunos a participarem nesta atividade, foi feita uma divulgacao prévia

através de cartazes afixados em lugares estratégicos da escola.

Ja no dia da atividade, alguns dos nossos alunos de espanhol tiraram os nimeros do bingo e, a
medida que os iam dizendo em voz alta, em espanhol, os alunos participantes no jogo, em
grupos de dois, confirmavam se tinham os nimeros nos seus cartdes, gritando bingo assim que
os terminassem de preencher. Uma vez que estavamos em tempo de festa natalicia, na
impossibilidade de distribuirmos euros, como na Loteria del Gordo, distribuimos sorrisos e

turrén, adocando a boca e o coracao dos alunos.

Atividade “Dia de los Reyes”

Tendo em conta que a celebragao do dia de reis é tdo importante para os espanhois, nao
podiamos também deixar de assinalar essa efeméride na nossa escola. Trés alunos de uma das
nossas turmas de estagio, o 8°ano B, vestiram-se simbolicamente de reis magos e distribuiram
turrao pela escola, desejando a todos um “Feliz dia de reyes!”. Para além de dar a conhecer
uma tradicdo da cultura espanhola, esta pequena atividade permitiu o envolvimento e a

interacao dos alunos com a escola.

Atividade “Dia de los enamorados”

Tratando-se de um sentimento universal, aproveitdmos o tema do amor festejado no dia os
namorados, (como o dia 14 de fevereiro coincidia com um sabado, antecipamos a sua
celebracao para o dia 12) para realizar mais uma atividade na escola, e assim divulgar a lingua
e cultura espanholas. Esta atividade foi, a semelhanca das outras, previamente difundida

através da afixacao de cartazes pela escola e adesao dos alunos foi enorme.

Na “barraquinha do amor”, servimos chocolate quente, um icone dos costumes gastronomicos

espanhois, sobretudo em tempos passados, e oferecemos aos alunos marcadores de livros com
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palavras de amor e de amizade de autores de lingua espanhola. Além disso, foram afixados na

biblioteca cartazes com frases em espanhol sobre o amor e a amizade, redigidas pelos alunos.

Com esta atividade promovemos, uma vez mais, o uso da lingua espanhola, permitindo a toda
a comunidade escolar conhecer costumes gastrondémicos e culturais da cultura hispanica e
levamos os alunos a produzir enunciados escritos relacionados com o amor e a amizade,

integrando-os, desta forma no seio da comunidade escolar.

Atividade “Dia Internacional de la Mujer”

Sendo o nlcleo de estagio da Escola do Tortosendo s6 composto por mulheres, bem como uma
grande maioria da restante comunidade escolar - professoras, alunas, funcionarias e
encarregadas de educacdo - ndao poderiamos deixar de assinalar, ainda que de forma menos
visivel do que outras atividades, o dia da Mulher, fazendo, de alguma forma, uma homenagem
a todas mulheres com o poema “Mujer” de Maria Eugenia Rodriguez. Ao lado deste poema
afixado num painel da Biblioteca, expusemos ainda um outro de caracter mais informativo, com
o surgimento deste dia e o papel da mulher na sociedade e, num terceiro cartaz, destacamos
algumas mulheres importantes que contribuiram e contribuem para a historia e cultura

espanholas.

Atividade “Dia de la poesia”

No terceiro, periodo festejamos o dia mundial da poesia. Utilizamos a poesia e as palavras de
poetas de lingua espanhola para assinalar outros acontecimentos celebrados também no dia
21de marco: a entrada da primavera, o dia da arvore e o dia internacional da eliminacado da

discriminacao racial.

Penduramos numa espécie de estendal, na Biblioteca e no pavilhdo da entrada, poemas e
citacoes de poetas sobre estes temas e deixamos, na sala de professores, um cesto com poemas

para professores e funcionarios.

Destacaram-se como objetivos principais desta atividade a promocao da lingua e literatura
hispanicas e a sensibilizacdo e reflexdo de tematicas tao importantes em termos de cultura e
cidadania. Respeitar e preservar o meio ambiente é uma obrigacao de todos nos, mas também
€ um dever nosso aceitar o outro como €, independentemente da cor, sexo, raca ou religido.
Na escola para todos impunha-se quase como uma obrigacdo celebrar o dia da poesia, da

primavera, do renascer da vida, da aceitacao e da inclusao.

Atividade semana da leitura
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No més de abril participamos na semana da Leitura, desenvolvendo com os 5.° e 6.° anos no
Auditorio da escola a atividade Cuentos sin Palavras. O grande desafio desta atividade consistiu
na ilustracao de um conto. Lemos aos alunos, em espanhol, o conto “El nifio que quizo comerse
el sol”, solicitando-lhes que passassem para o papel através de uma ou varias imagens a historia
contada. No final, elegemos as melhores ilustracdes e demos prémios aos vencedores. Os alunos

receberam um livrinho, em espanhol, com contos selecionados por nds.

A semelhanca do que foi feito na escola do Tortosendo, procuramos ainda levar um pouco da
magia da literatura aos alunos do primeiro ciclo do Padl, onde lemos também em espanhol a
histaria “El libro de la Selva”. O objetivo da atividade era idéntico e os alunos tiveram de fazer
um desenho alusivo a historia que ouviram. Os participantes receberam um marcador com a

capa do livro e os vencedores de cada turma também receberam um livrinho de historias.

Com esta atividade promovemos, uma vez mais, momentos de partilha de lingua e de cultura,
de sons e imagens, de integracao e inclusao, divulgando posteriormente dois cartazes com as

ilustracdes dos alunos vencedores.

Atividade “Dia de Sant Jordi”

A semelhanca de outras atividades, divulgdmos esta atividade através de dois cartazes
previamente realizados: um com a histéria do dia de Sant Jordi e outro com a data e a hora da

atividade.

Depois de tantas horas a fazer flores, foi com muito carinho que no dia 23 de abril festejamos,
de forma simboélica, o dia do Livro e de S. Jordi, distribuindo uma flor aos alunos e explicando-
lhe a simbologia que esta flor tem para os espanhdis. A divulgacdo da cultura espanhola e a
interacao com a comunidade escolar estiveram novamente presentes nesta atividade, que
acabou por se revelar num encontro engracado entre as duas culturas, porque tendo em conta

a proximidade do dia 25 de abril, nos perguntavam se estavamos a dar os cravos da revolucao.

Atividade “A festa vem a escola”

No dia 30 de abril, o Agrupamento de Escolas Frei Heitor Pinto promoveu um dia aberto na
escola, para apresentar atividades realizadas pelas escolas pertencentes a este Agrupamento.
0 nlcleo de estagio de espanhol do Tortosendo participou através da exposicdo de cartazes,
materiais e panfletos que foram utilizados nas diversas atividades realizadas ao longo do ano
letivo. Aproveitamos este dia de festa da escola de todos e para todos para divulgar a lingua
espanhola e a cultura dos paises hispanofalantes, sensibilizando a comunidade escolar para a

importancia da aprendizagem da lingua espanhola.

Atividade Peddy paper

47



“;0jala me quieras como soy!”

A aula de Espanhol como lingua estrangeira na inclusao de alunos com NEE

Na ultima semana de aulas, no sentido de promover, pela Ultima vez, ja que o0 nosso percurso
na escola estava prestes a chegar ao fim, um momento de convivio em lingua espanhola,
terminamos com chave de ouro a atividade Peddy Paper de Espanhol. A adesdo dos alunos a

esta atividade, desde o 5° ao 9° ano, foi extraordinaria.

Identificadas as equipas, distribuimos os questionarios e os alunos deram inicio a prova. Para a
realizacdo da prova, contamos ainda com a colaboracdo de alunos das turmas de estagio de
espanhol do 7.° e 8.° anos, que estavam distribuidos em mesas por toda a escola para confirmar

a realizacao das varias atividades.

Numa atitude de desportivismo, os participantes procuraram efetuar o trajeto de forma célere,

respondendo as perguntas e lutando para vencer a divertida prova.

No final, participantes e ajudantes receberam um saquinho com bombons, que tinha anexado
um papel com a bandeira de Espanha e com as perguntas “;Hablas Espanol?” “;Por qué no?
“;Sabias que el espanhol es la segunda lengua mas hablada en le mundo?”, levando-os a
perceber e a refletir sobre a dimensao da lingua espanhola no mundo e, perante isso, quica na

possibilidade de poder contemplar a disciplina de Espanhol no seu plano de estudos futuro.

6.1. A participacao da aluna com NEE nas atividades extracurriculares

Referimos no inicio deste topico que as atividades extracurriculares promovidas pelo nlcleo de
estagio ao longo do ano letivo visavam, para além da divulgacao da lingua e cultura espanholas,
um outro objetivo muito especifico, aproximar toda a comunidade escolar, contribuindo desta

forma para o desenvolvimento social e cultural do aluno.

Se na sala de aula do 9.° ano C se vivia um clima de exclusao, as atividades realizadas fora da
sala permitiram a T. viver momentos de integracao e de inclusdo. Mentiriamos se disséssemos
que nos recordamos de ver a aluna participar em todas as atividades desenvolvidas, mas vimo-
la dancar e sorrir na atividade alusiva ao dia da Hispanidade, expusemos a sua fotografia na
arvore de natal ao lado dos seus colegas, oferecemos-lhe turrdo no dia dos Reis Magos, e uma

rosa no dia de Sant Jordi. Promovemos, sem duvida, atividades de inclusao.

E com grande carinho que recordamos também uma das equipas composta por alunas de
educacao especial que participou no Peddy paper (a T. ndo participou na atividade). Esse dia,

assistimos efetivamente a um ambiente de uma escola inclusiva, uma escola aberta a todos.
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Concluséao

Viajando brevemente pela historicidade dos conceitos deficiéncia, necessidades educativas
especiais, ligeiras ou significativas, e deficiéncia auditiva, tendo evidenciando que a influéncia
da hipoacusia na aquisicao da linguagem e no desenvolvimento da fala depende do tipo e grau
de hipoacusia e se esta se manifestou antes ou depois da aquisicao da linguagem, procuramos,
na primeira parte do trabalho, explorar os caminhos da exclusao até a integracao e, finalmente,

a inclusdo das criancas e jovens com NEE.

Numa sociedade pautada por principios de igualdade e solidariedade, de respeito e aceitacao
do outro, a imposicdo de uma escola inclusiva como ponto de referéncia tardou em chegar, em
1994 com a Declaracao de Salamanca, e tarda ainda hoje, como pudemos verificar neste

relatorio, 21 anos depois, em realizar-se na sua plenitude.

A escola inclusiva, uma escola aberta para todos, tem procurado encarar as diferencas
biossociais como uma riqueza e uma mais-valia, centrando-se na flexibilidade estrutural e
curricular onde imperam os conceitos de incluséo, de cooperacao e de partilha. E precisamente
neste contexto de cooperacao e partilha que se exigem professores, nomeadamente os de
lingua estrangeira, capazes de desenvolver estratégias adequadas no processo de ensino-
aprendizagem de todos os seus alunos de modo a quem eles enfrentem, com alento, os desafios

impostos pela sociedade.

Na literatura consultada, pudemos aferir que, para que o movimento da Inclusao se possa
concretizar, as escolas devem ter equipas multidisciplinares preparadas para dar resposta aos
problemas de integracao dos alunos com NEE que frequentam o Ensino Regular. E o professor
do ensino regular, mesmo carecendo de formacao para o efeito, tem de estar preparado para

responder as especificidades dos seus alunos.

Implementar abordagens que permitam as criancas e jovens aprender e promover
comportamentos de interagao social entre todos os alunos, criando um ambiente que favoreca
o respeito pelos colegas, o companheirismo, a solidariedade e a tolerancia €, sem divida, uma
responsabilidade da escola e de todos os professores, no entanto temos consciéncia que estas
tematicas poderao ser mais facilmente abordadas em certas disciplinas, ja que os proprios
contelidos remetem para esta realidade. Como pudemos verificar, quer pela breve analise do
programa de Espanhol, quer do manual Espaiiol 3 adotado pela nossa escola, reconhecemos a

disciplina Espanhol como lingua estrangeira esse dever.

Assim, conscientes de que para os alunos com NEE é de suma importancia a sua integracdo na
escola para o seu desenvolvimento pessoal e social, aquando da planificacao e preparacao das
aulas, tivemos sempre presentes dois objetivos muito claros: desenvolver o gosto pela

aprendizagem da lingua, utilizando uma variedade de estratégias para esse fim, e fazer da aula
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de espanhol um espaco de promocao de inclusdao, porque como mencionamos algumas vezes,
estudar uma lingua estrangeira, entendida como uma outra lingua, uma outra realidade cultural
implica ja um processo de inclusdo. Segundo o Programa de Lingua Estrangeira - Espanhol- 3.°
ciclo “O aluno que inicia a aprendizagem de uma lingua estrangeira tem pois, diante de si um
poderoso meio de desenvolvimento pessoal, de integracao social, de aquisicao cultural e de

comunicacao.” (1997, p.5)

A ativacdo de estratégias de aprendizagem e comunicacao adequadas, permitira aumentar o
nivel de motivacdo e autoconfianca do aluno e a consequente aprendizagem da lingua
estrangeira. Ao longo das nossas aulas, procuramos, através de atividades ludicas atrativas e
motivadoras, criar situacoes de aprendizagem variadas, facilitando ao aluno condicoes e
instrumentos necessarios para o efeito. Desenvolvemos atividades que respeitaram a
especificidade dos alunos, atividades que promoveram reflexao e interacao, atividades que
permitiram uma participacao ativa da T. na dinamica de grupo, atividades de e pela inclusao,
atividades passiveis de serem aperfeicoadas no futuro da escola que se afigura cada vez mais
desafiador, porque como defende Eduardo de Sa numa entrevista a TSF “Quanto mais solidaria,
melhor é a escola” e “ter ao nosso lado alguém que tem muitas dificuldades nalguma area em

que tudo nos parece simples é uma béncao, porque nos ajuda a ser humildes”.

Hoje, um dos meus filhos, que tem 5 anos, dizia-me quando o fui buscar a escolinha “mae, a
Rita portou-se tao mal, partiu o aparelho dos dois ouvidos, gritou comigo e nao quis brincar
com mais com ninguém. Mas depois, a professora explicou-nos que quando ela tem dores nos
ouvidos, tira o aparelho a forga porque ndo aguenta, por isso eu nao fiquei triste nem chateado

com ela.”

Goncgalves (2006, p.31) explicaria esta situacdo de forma poeticamente pragmatica “A Escola é
uma das instituicbes onde deve reinar esta sensibilidade - cristalizar a expectativa, a

esperanca... A esperanca que cada um de nés faca sentido.”
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Anexo 1

indice

Aspectos linguisticos

Pragmatica / vocabulario

« Ortografia del espafiol —p. 10
 Expresion de condicién con
indicativo — p. 10

« \Vocabulario general de 7.° y 8.° cursos
* Refranes

« Contrastar realidades socioculturales

o Pedir algo / Aceptar algo / Rechazar
algo / Invitar a alguien / Darse cita /
Disculparse / Aceptar disculpas / Pedir
permiso / Agradecer / Responder al
agradecimiento / Contestar al teléfono /
Despedirse

1

Quien bien
empieza, bien
acaba

(pp. 7-16)

« Repaso de los tiempos verbales
—p.20

« Espafia — aspectos culturales y
2 civilizacionales: diferencias

& « Personalidades hispanohablantes
Espanay 5 ; )
Portugal: tan * Paises de Latinoamérica
- Cl s e Contrastar realidades socioculturales

(pp. 17-26) « Redactar un correo electrénico

3 « Caracterizacién y proyectos personales e Estructuras con subjuntivo — p. 30
« Describirse y caracterizarse a uno

mismo *

» Expresar gustos, sentimientos, miedos

y proyectos

iOjala me
quieras como
soy!

(pp. 27-36)

» Amistades y otras relaciones « Oraciones temporales — p. 40
4 personales
« Valorar algo o alguien

« Describir y caracterizar a alguien

« Oraciones finales — p. 41

No hay mejor
espejo que el
amigo viejo
(pp. 37-46)

« Trabajo, ocupaciones y profesiones * Comparativos — p. 50

« Contrastar realidades socioculturales

o Caracteristicas personales /

Quien algo
profesionales y proyectos

quiere, algo le
cuesta « Redactar un correo electrénico / carta
(pp. 47-56) formal
* Vestuario * Relativos — p. 60

» Tendencias de moda y tribus
« Expresar gustos y preferencias
« Poner una reclamacion

¢El habito hace
al monje?
(pp. 57-66)

IR cuatro

Textos
» Test — ¢A punto para la
vuelta al instituto? —p. 8
« {Feliz curso! —p. 14

* Cuento — p. 20

« Mucha variedad, una sola
lengua —p. 24

Yo soy asi
(Gloria Fuertes) — p. 33

* La noticia — p. 34

 Test — ¢ Eres buen(a)
amigo(a)? —p. 39

 Decir amigo
(Joan Manuel Serrat) — p. 42

« Pocos ven lo que somos,
pero todos ven lo que
aparentamos — p. 44

« Test — ¢ Sabes cazar la
felicidad cuando pasa por
tu lado? —p. 45

¢ Chica diez —p. 54

» Huracan Agatha — p. 64

Y SRS R SNPRP yo
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- Pragmatica / vocabulario Aspectos lingliisticos

* Solidaridad

* Problemas sociales
S | < Expresiones idiomaticas
mirar a quien

(pp. 67-76)

* Expresar condicién y deseo
* Denunciar por teléfono / carta

. Cuidados de higiene
» Dolencias y enfermedades

« Expresar 6rdenes, dar consejos y hacer
sugerencias

8

Alma sana en
cuerpo sano
* Hablar de experiencias personales

* Expresar propésitos

(pp- 77-86)

¢ Personalidades hispanas
9 * Pedro Aimoddvar — vida y obra
S-\f e Llamar por teléfono
corazones no

sabemos
{pp. 87-96)

¢ Paises de Latinoamérica

* Viajes y vacaciones

= Conocer un pais hispanohablante

* Situar en el espacio

 Contrastar realidades socioculturales

10

Donde fueres,
haz como vieres

(pp. 97-108)
« Expresar gustos y preferencias

« Informarse sobre un pais
hispanohablante

¢ Comentar una pelicula

Quien canta,
sus males
espanta

Cuento de Agustin Fernandez Paz — p. 121

Portugués-espafiol — p. 127

e

= Actividades de fonética, lectura expresiva y expresién o;-al:

pp. 12,22, 28, 29, 32, 42, 48, 49, 52, 58, 62, 68, 69, 72, 80, 82, 92, 102
= Actividades de comprension lectora:
. 8, 14, 24, 34, 39, 44, 45, 54, 64, 74, 79, 84, 95, 104, 107
= Actividades de comprension auditiva:
p. 13, 23, 33, 43, 53, 63, 73, 83, 93, 103
= Actividades de produccion escrita:
op. 16, 26, 36, 46, 56, 66, 76, 86, 96, 106

« Pretérito imperfecto de subjuntivo
—p-70

« Expresion de condicién con
subjuntivo — p. 71

« Sugerencias, érdenes y consejos —
estilo directo —p. 80

« Sugerencias, 6rdenes y consejos —
estilo indirecto — p. 81

* Pluscuamperfecto de indicativo
—p.90

. Tiempgs de pasado — miscelanea
—p.91

* ;Y si esto fuese un examen? —
repaso general — p. 100

Conjunto de canciones para utilizar en clase — pp. 109-119

* Oda al hombre sencillo
(Pablo Neruda) — p. 72

* Entrevista a Fernando
Alonso —p.73

* Voces desde El Pozo
=p.74

¢ Test — ;Duermes lo
suficiente? —p. 79

= Desatino alimenticio
—p.84

* En tono de biografia
—p:95

* América Latina: una
mezcla infinita — p. 104

* Diarios de motocicleta
—p. 107
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58



Anexo 2

MINISTERIO DA EDUCACAO Agrupamento de ESCO|aS

@ GOVERNO DE .
% PORTUGAL | cctnen Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Curso: 2014/2015 Profesora en practicas: Claudia Fonseca
Manual: Espaiol 3 — Nivel Elemental lll Fecha: martes, 07 de octubre de 2014
Grupo: 92 C Hora: 9:25
Tiempo: 45 minutos Aula: 28

Unidad didactica 2 — Espafia y Portugal: tan cerca y tan lejos
Leccion n26

Sumario: Presentacion de los alumnos a través de un juego de expresion de gustos
contrastando aspectos culturales, deportivos, geograficos y artisticos entre dos paises: Espafia
y Portugal: tan cerca y tan lejos. Ejercicio de verdadero o falso.

Descripcién Tiempo | Destrezas que
se atienden
en clase

- Saludos, presentacion de la profesora y registro del sumario en 5m.
la pizarra;

- Como dindmica de grupo y para introducir al mismo tiempo el
tema de la segunda unidad didactica — Espafia y Portugal: tan
cercaytanlejos—, se pedird alosalumnos que se presenten unos
a los otros a través del juego “éQué le gusta a...?”. Cada alumno

sacara una tarjeta (Anexo 3) con imagenes alusivas a las culturas Expresidn/
espafiola y portuguesa (personalidades, ciudades, comida, | 25m. interaccion
deporte, musica), y después tendra que presentar al compafiero oral

de la clase, cuyo nombre empiece por la misma letra de las
palabras escritas en de la tarjeta. A continuacidn, promoviendo
la expresién oral, la profesora preguntara a los alumnos si estan
o no de acuerdo con las propuestas de sus compafieros, y
mientras tanto, registrara las oraciones que los alumnos van
diciendo en la pizarra para que éstos infieran de lo que se esta

hablando. Este ejercicio servird aun para repasar la estructura 5m.
del verbo gustar. Comprensidn
- Para comprobar los conocimientos de los alumnos sobre los dos escrita

paises en estudio, ellos resolveran, individualmente, el ejercicio 10 m.
de la pagina 18 del manual. (Anexo 4)

- Después, y para que no queden dudas, se corregira el ejercicio
con el apoyo y explotacién de unas diapositivas (Anexo 5).
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MINISTERIO DA EDUCAGAOD AETU pa mento de‘ ESCOIaS

f GOVERNO DE ‘
d

E CIENCIA " " .
PORTUGAL Frei Heitor Pinto
Plan de clase Espaiol 3 Unidad 2 - Espaia y Portugal: tan cerca y tan lejos Curso: 2014/2015
Tiempo: 45 minutos Grupo: 92C Leccion n2 6 Fecha: 07 de octubre de 2014 La profesora en practicas: Claudia Fonseca

Sumario: Presentacidn de los alumnos a través de un juego de expresidn de gustos contrastando aspectos culturales, deportivos, geograficos y
artisticos entre dos paises: Espafa y Portugal: tan cerca y tan lejos. Ejercicio de verdadero o falso.

.. Contenidos . . , . .,
Objetivos Léxicos Culturales Funcionales | Gramaticales Actividades / Metodologias | Materiales Evaluacion
Presentar a los - Metodologia comunicativa Observacién
compafieros Espafiay Expresar Repaso de la - Espafiol 3 directa:
expresando sus Portugal — gustos estructura del | - Realizacion de un juego con — Nivel
gustos aspectos verbo gustar expresion de gustos sobre un Elemental Il | - Puntualidad
culturalesy Hablar de las compafiero de clase Porto Edit. - Asiduidad
Reconocer aspectos geograficos: realidades ) ¢ - Comportamiento
culturales, diferencias socioculturale - Registro de Ia§ rases de los - Cuadernos
deportivos, s espafiolay ?Iumnos.en la pizarra para. - Tarjetas - Participacién en
geograficos, portuguesa |n.trf)d.uar el tema de la unidad - Ordenador | las actividades
musicales y artisticos didactica desarrolladas en
(;e ispaTa y de Justificarse - Resolucién del ejercicio de - Proyector clase:
ortiga verdadero o falso de la pag. 18 PPT - Espontanesa;
; del manual ) o )

Contrastar realidades - Solicitada;
socioculturales - Correccién del ejercicio con el | - Pizarra - Ordenada ;

apoyo y explotacion de - Pertinente
Repasar la estructura diapositivas - Tiza '
del verbo gusta Interd

- Ficha de -interes
. - Autonomia
trabajo
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Anexo 3

Andrés Iniesta André Vilas Boas

Cervantes Camoes
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David Bisbal David Carreira

Flamenco Fado

Isla de Tenerife Isla de Madeira
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Juan Carlos D. Jodo de Portugal
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Mérida Mértola
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Anexo 4

“ Espafia y Portugal: tan cerca y tan lejos
PARA EMPEZAR

OCEANO
ATLANTICO

Baleares.

~

Lish

Mar Mediterrdneo

Canarias

D Aonc",s'%go ﬁ
| (e} ﬁ O j

e

. La lengua portuguesa es la sexta lengua més hablada en el mundo.

. El espafiol es lengua oficial en més de veinte paises.

. El portugués se habla inicamente en el continente europeo.

. En Espafia, ademas del castellano, se hablan cuatro idiomas mas.

. El mirandés es una de las lenguas oficiales de Espafia.

- 2 o |9

Hay mds hispanohablantes que lusohablantes.

. No hay diferencias entre el espafiol de Espafia y el de Latinoamérica.

= | a

. Espafia y Portugal comparten rios y sierras.

i. Espafia tiene ms del triple de poblacion que Portugal.

| j. Portugal ocup6 Espafia entre 1583 y 1640.

k. Los dos paises tuvieron dictaduras en el siglo o

'i-[. dieciocho
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Anexo 5
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1 de diciembre
de 1640: Fin de
la Unidn Ihérico;
- Restauracién de
la Independencia
de Portugal
frente a la
Monarquia
Hispdnica

- =4
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Anexo 6

@ GOVERNO DE
% PORTUGAL

Curso: 2014/2015

Agrupamento de Escolas
Frei Heitor Pinto

MINISTERIO DA EDUCAGCAD
E CIENCIA

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Profesora en practicas: Claudia Fonseca

Manual: Espaiiol 3 — Nivel Elemental Il

Grupo: 92 C

Tiempo: 45 minutos

Leccion n27

Fecha: viernes, 10 de octubre de 2014
Hora: 9:25
Aula: 28

Unidad didactica 2 — Espafia y Portugal: tan cerca y tan lejos

Sumario: Audicién de la cancidn “jQué dificil es hablar el espafiol!” de Inténtalo Carito.

Lectura y sintesis de textos alusivos al Dia de la Hispanidad.

Destrezas
N . ue se
Descripcion Tiempo q )

atienden en
clase

- Saludos y registro del sumario en la pizarra; 5m.

- Para demostrar que la afirmacién de la linea g) del ejercicio

realizado en la dltima clase “no hay diferencias entre el espafiol | 15m. | Comprensién

de Espafiay el de Latinoamérica”, es falsa, los alumnos escucharan
(3.30) la cancion “jQué dificil es hablar el espafiol!” de Inténtalo
Carito(http://www.youtube.com/watch?v=TVQs9M2BY5E)

Al mismo tiempo que oyen la cancién, los alumnos acompafiaran

su letra con una ficha de apoyo. (Anexo 7) Después, tendran que
contestar a dos preguntas, una relacionada con la cancién y otra
referente a sus propias experiencias como estudiantes de espafiol,
y compartirlas oralmente.

- Sefialando las diferencias linglisticas presentadas a lo largo de la
cancion entre los diversos paises de lengua espanola, la profesora
hara preguntas a los alumnos que les permitan reflexionar sobre
el descubrimiento de la América en la perspectiva de los
colonizados. é{Celebraran todos los pueblos el Dia de la Hispanidad
de la misma manera?

- A continuacidn, para contestar a esta pregunta, se realizard una
actividad en parejas. Cada pareja va a recibir un texto diferente
(Anexo 8) sobre la celebracién del dia 12 de octubre en un pais de
lengua espafiola. Como comprensién escrita de los textos leidos,

15m.

oral/
comprension
escrita

Interaccion
oral

Comprensién
escrita
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cada pareja tendra que extraer la informaciéon mds importante del
textoy registrarla en un recuadro.

- Para terminar, los alumnos anexaran sus recuadros junto a las
banderas de un cartel sobre el Dia de la Hispanidad exhibido en la
Biblioteca de la escuela.

- En el final de la clase se pedird a los alumnos que lean, como
deberes, el texto de pagina 24 del manual “Mucha variedad, una
sola lengua” y que contesten a las preguntas.

5m
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Plan de clase

Tiempo: 45 minutos

Sumario: Audicidon de la cancion “jQué dificil es hablar el espafiol

Grupo: 9¢C

GOVERNO DE
PORTUGAL

Espaiiol 3

Leccion n? 6

MINISTERIO DA EDUCACAD

E CIENCIA

Agrupamento de Escolas

Frei Heitor Pinto

Unidad 2 - Espaina y Portugal: tan cerca y tan lejos

17

Fecha: 10 de octubre de 2014

Curso: 2014/2015

La profesora en practicas: Claudia Fonseca

de Inténtalo Carito. Lectura y sintesis de textos alusivos al Dia de la Hispanidad

Contenidos Activi
. .. ctividades . . .
Objetivos Metodologi / Materiales Evaluacién
Léxicos Culturales Funcionales | Gramaticales etodologias
- Metodologia comunicativa Observacion
. . “ ” , L e wm directa:
Reconocer la diversidad Chucha Diade la Hablar de la - Audicidn de la cancién “Qué | - Cuadernos
de la lengua espaiola Hispanidad: diversidad de dificil es hablar el espafiol” de Cancién/ - Puntualidad
en los paises diversidad la lengua Inténtalo Carito. . -
. « ” o Ficha de Asiduidad
hispanohablantes Chucho” | culturaly espafiola .
S - Respuesta a dos preguntas trabajo .
lingistica . . Comportamiento
relacionadas con la cancién
- Ordenador L,
. . . . - Participacion
Analizar textos alusivos Expresar - Trabajo en parejas: lectura 'y
, . . - , . - Proyector | enlas
al dia de la Hispanidad y opiniones sintesis de textos sobre la .
. ., , actividades
reflexionar sobre la celebracién del dia 12 de -Textos
. , , desarrolladas en
controversia de este dia octubre en un pais de lengua .
. - ~ - Pizarra clase:
festivo en algunos Justificarse espafola
paises o - Tiza Espontdnea;
. . - Los alumnos irdn a la
hispanoamericanos o - Tiiera
Biblioteca de la Escuela para ] Solicitada;
anexar sus trabajos en un
cartel sobre el Dia el Dia de la Ordenada
Hispanidad junto a |la 3
., , Interés
exposicion sobre este dia.
Autonomia
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9 GOVERNO DE ‘ MINSTERIO DA EDUCAGAO Agrupamento de Escolas
PORTUGAL | semen Frei Heitor Pinto

Anexo 7
Unidad didactica 2: Espaina y Portugal: tan cerca y tan lejos
Ficha de comprension auditiva

iQué dificil es hablar el espafiol!

Yo viaje por distinto paises,
conoci las mas lindas mujeres,
yo probé deliciosa comida,

yo bailé ritmos muy diferentes.

Desde México fui a Patagonia,

y en Espafia unos afios vivi,

me esforcé por hablar el idioma,
pero yo nunca lo consegui...

Qué dificil es hablar el espaiol, l

porque todo lo que dices tiene otra definicién —
Qué dificil entender el espaiiol,
si lo aprendes, no te muevas de regién

e

Qué dificil es hablar el espafiol,

porque todo lo que dices tiene otra definicién.
Qué dificil es hablar el espafiol,

Yo ya me doy por vencido “para mi pais me voy.”

Yo estudiaba el castellano cuando hacia la secundaria,

de excursién de promociéon nos fuimos para las Islas Canarias.
En el viaje comprendi que de espafiol no sabia nada,

y decidi estudiar filologia hispana en Salamanca.

Terminada la carrera yo viajé a Ciudad de México,
sentia que necesitaba enriquecer mi léxico.

Muy pronto vi que con el espafiol tenia una tara,
y decidi estudiar otros tres afios

en Guadalajara.

Cuatro meses en Bolivia,

un post grado en Costa Rica,

y unos cursos de lectura con un profesor de Cuba.
Tanto estudio y tanto esfuerzo, y al final tu ya lo ves:
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iESTE IDIOMA NO SE ENTIENDE
NI AL DERECHO NI AL REVES!

Qué dificil es hablar el espaiol,

porque todo lo que dices tiene otra definicién.
Qué dificil es hablar el espaiol,

yo ya me doy por vencido “para mi pais me voy.”

En Venezuela compré con mi plata una camisa de pana,
Y mis amigos me decian ‘iEse es mi pana, ese es mi pana!’
Y en Colombia el porro es un ritmo alegre que se canta,
pero todos me miran mal cuando yo digo que me encanta.

Los chilenos dicen cuando hay algo lejos “que estd a la chucha”,
y en Colombia el mal olor de las axilas “es la chucha”,

mientras tanto en Uruguay a ese olor le dicen ‘chivo’,

y el diccionario define al chivo como a una ‘cabra con barbuchas’.

Y cambiando una vocal la palabra queda “chucho”,
y “chucho” es un perrito en Salvador y Guatemala.
Y en Honduras es tacaiio, y a Jesus le dicen Chucho,
con tantas definiciones, ¢cdmo se usa esa palabral?

Chucho es frio en Argentina,
Chucho en Chile es una carcel,
Chucho en México si hay alguien,
con el don de ser muy habil.

El chucho de Chucho es un chucho ladrando,
y por chucho a Chucho lo echaron al chucho,
el Chucho era frio y lo agarré un chucho
-“Que chucho”- decia,

-“extrafio a mi chucho”.

(...)
Cancion de Inténtalo Carito
Contesta a las siguientes preguntas.
1. Segun la cancién, ¢por qué es tan dificil hablar el espafiol?
2. ¢Y para ti, también es dificil hablar el espafiol? Justifica tu respuesta.

Ficha elabora por la profesora
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“N GOVERNO DE ‘ MINISTERIO DA EDUCACEO Agrupamento de Escolas
PORTUGAL | eetmar Frei Heitor Pinto

Anexo 8

Unidad didactica2: Espaiia y Portugal: tan cerca y tan lejos
Ficha de lectura

12 de Octubre: Dia de la Resistencia Indigena

En Venezuela el 12 de octubre fue declarado Dia de la Resistencia Indigena por el Gobierno
Nacional desde 2002, en honor y reivindicacion de las luchas de los pueblos originarios frente a
los colonizadores espafioles.

La festividad originalmente conmemoraba el descubrimiento de América por parte de Cristébal
Colén, decretada durante el gobierno de Juan Vicente Gédmez como festividad nacional del Dia
de la Raza, ocultando asi el mas grande genocidio en la historia de la humanidad.

La llegada de los colonizadores espafioles acabd con la vida de millones de indigenas;
desaparecid civilizaciones enteras; perpetré el saqueo de las riquezas existentes y destruyé las
culturas autéctonas.

En honor a los luchadores indigenas cada 12 de Octubre se realiza un homenaje a toda la
comunidad originaria del pais, dandole cabal cumplimiento al decreto presidencial 2028, que
integra la diversidad cultural y humana que reivindica a los pueblos indigenas venezolanos en
este proceso revolucionario.

Texto adaptado por la profesora de: http://www.vtv.gob.ve/articulos/2013/10/12/12-de-octubre-dia-
de-la-resistencia-indigena-en-venezuela-2694.htm/

Registra en el recuadro las informaciones mas importantes del texto.
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Unidad didactica2: Espaiia y Portugal: tan cerca y tan lejos
Ficha de lectura
12 de octubre: Dia de la Diversidad Cultural Americana

El Gobierno nacional promueve para esta fecha un dia de reflexién y didlogo intercultural acerca
de los Derechos Humanos de los pueblos originarios, para construir entre todos una sociedad
mas justa y democratica.

El Ministerio de Desarrollo Social de la Nacidn invita a reflexionar sobre el Dia del respeto a la
Diversidad Cultural a celebrarse el 12 de octubre. Se trata de una convocatoria hacia la
recuperacion de la memoria silenciada en nuestro pais, para sentirnos parte de una sociedad
mas justa, mas democrdtica y cimentada en el irrestricto respeto a los Derechos Humanos.

En el afio 2007 el Instituto Nacional contra la Discriminacidn, la Xenofobia y el Racismo (INADI)
presenté un proyecto por el cual se proponia cambiar la denominacién de esa fecha por “Dia de
la Diversidad Cultural Americana”.

La decisién politica tomada por el Ejecutivo Nacional, generd un hecho de reparacidn histérica
para nuestros pueblos originarios, modificando no sélo su denominacién, sino también su valor
simbdlico. En este sentido, la Constitucién Nacional Argentina consagra el derecho a laigualdad,
reconoce la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas argentinos, garantizando el
respeto a su identidad y el derecho a una educacion bilingiie e intercultural.

A su vez, el Plan Nacional Contra la Discriminacion establecid, entre sus prerrogativas, que el 12
de octubre sea un “dia de reflexién histdrica y didlogo intercultural”. Esto implica dejar atras la
conmemoracion de “la conquista” de América y el proceso que sdlo valord la cultura europea,
para dar paso al andlisis y a la valoracion de la inmensa variedad de culturas que los pueblos
indigenas y afrodescendientes han aportado y aportan a la construccidon de nuestra identidad.

Texto adaptado por la profesora

de:http://www.desarrollosocial.gov.ar/Noticia/diadiversidadcultural/1571

Registra en el recuadro las informaciones mas importantes del texto.
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Unidad didactica2: Espaiia y Portugal: tan cerca y tan lejos
Ficha de lectura

12 de octubre: Dia de la Celebracidon al encuentro entre dos mundos

Cada afio, los paises de América celebran el dia del descubrimiento del nuevo mundo, que ha
pasado a la historia como Dia de la Raza, Dia del descubrimiento o dia de la Resistencia Indigena.
Es una celebracion importante dentro de los cronogramas de celebraciones de los pueblos,
sobre todo aquellos en los que la celebraciéon a la raza juega un papel importante como hecho
cultural. El 12 de octubre es uno de los dias feriados de Chile, por conmemorarse el dia del
encuentro entre los dos mundos.

Es conocido que el encuentro entre las dos culturas, Americana indigena y espafiola, devino en
hechos que aniquilaron practicamente en todo el continente, la cultura originaria de América.
Dado esto muchos hechos de rebeldia, tienen origen en esta fecha que es muy importante
porque marca el descubrimiento, para el mundo y la ciencia del resto del planeta Tierra.

Este es uno de los dias festivos de Chile, en el que se conmemoran marchas, desfiles,
presentaciones, mitines protestas y actividades culturales. Se ponen puestos ambulantes en los
gue se vende ceramica y otros motivos de origen indigena, se realizan presentaciones, la gente
se pone trajes tipicos de este tipo y se vende comida originaria en restaurantes, cafeterias y
puestos ambulantes de comida.

Ademas, bajo el lema La Resistencia no es Terrorismo, los chilenos de origen indigena marchan
por las calles en funcién de recordar la historia y del reconocimiento de los valores de la cultura
mas autdctona de este pais. Es una leccion de historia sobre el pasado y una premonicidén de lo
gue puede ser el futuro de los pueblos. Es una celebracion al mestizaje.

Texto adaptado por la profesora de: http://www.dias-festivos.net/dia-de-la-

celebracion-al-encuentro-entre-dos-mundos-en-chile/

Registra en el recuadro las informaciones mas importantes del texto.
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Unidad didactica2: Espafia y Portugal: tan cerca y tan lejos
Ficha de lectura

1928: Se celebra el primer Dia de la Raza en México

En un principio se creia que se habia llegado a la India, sin embargo se habia tenido un
acercamiento a un nuevo continente, el ahora Continente Americano, lo que supone, ademas
de un gran descubrimiento, el inicio del contacto entre dos mundos y dos culturas distintas, las
indigenas nativas de la nueva tierra y la europea.

Por ese motivo cada doce de octubre se celebra el que ha sido calificado como el descubrimiento
de América, sin embargo también se celebra el que fue llamado Dia de la Raza.

En México, la primera celebracién del Dia de la Raza fue un dia como hoy pero del afio 1928,
durante el gobierno de Alvaro Obregdn y por sugerencia del maestro y fildsofo José Vasconcelos,
quien en ese entonces era titular de la Secretaria de Educacion.

Durante los festejos de este dia se acostumbra depositar ofrendas florales a los monumentos
erigidos a Cristdbal Coldn; en el pais destacan los honores rendidos al personaje en una de las
principales glorietas del Paseo de la Reforma, en la Ciudad de México.

A pesar de que la idea original es la unidn entre dos culturas y la celebracién de ese encuentro,
debe saberse que existen posturas que van contra la institucién del Dia de la Raza y sus
consecuentes festejos, pues se argumenta que el 12 de octubre en realidad deberia ser dia de
luto, pues es la fecha de inicio de la imposicién espafiola sobre América y la posterior
colonizacion.

Texto adaptado por la profesora de:
http://www.elsiglodetorreon.com.mx/noticia/796163.1928-se-celebra-el-primer-dia-de-la-

raza-en-mexico.html

Registra en el recuadro las informaciones mas importantes del texto.
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Unidad didactica2: Espaiia y Portugal: tan cerca y tan lejos
Ficha de lectura
Fecha de la Fiesta Nacional de Espafia o Dia de la Hispanidad

El 12 de octubre de cada afio es la fecha de la Fiesta Nacional de Espaiia, conocida también como
Dia de la Hispanidad. Esta festividad estd reconocida como Fiesta Nacional por ley desde 1987,
si bien ya se celebraba con anterioridad, y fue escogida como conmemoracién del dia en que
Coldn llegd por primera vez a tierras americanas en el afio 1492. En este dia se celebra el inicio
de un proceso de unificacion de los distintos reinos espafioles en una sola corona, asi como el
momento a partir del cual se da comienzo una proyeccién del reino espafol que traspasa los
limites del viejo continente.

En el dia de |a Fiesta Nacional de Espaiia se realizan una gran cantidad de eventos que hacen de
esta jornada un dia de celebracién y festividad. El acto mas popular y conocido es el desfile
militar que se realiza cada afo. Esta presidido por el Rey y la Familia Real y a él asisten los
responsables de los drganos de poder del estado, asi como de las diferentes Comunidades
Autonomas. Ademas de las celebraciones militares, se realizan actividades en los distintos
centros docentes y embajadas del pais. En este dia también se llevan a cabo muchos actos
relacionados con el descubrimiento de América, por lo que el acto se extiende a las distintas
oficinas diplomaticas con sede en el continente americano.

Texto adaptado por la profesora de: http://www.diafestivo.es/fiesta-nacional-de-espana.php

Curiosidad: en esta fecha se celebra aun el dia de la Virgen del Pilar. Cuenta la leyenda que la
Virgen se aparecio al apdstol Santiago la noche del 2 de enero del afo 40, cuando predicaba por
tierras espafiolas. En dicha aparicion, que tuvo lugar a orillas del Ebro sobre un pilar, la Virgen
pidid al apdstol que construyera alli mismo una iglesia, la que después se conocera como Basilica
de Nuestra Sefiora del Pilar.

Registra en el recuadro las informaciones mas importantes del texto.
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Anexo 9

Trabalho realizado pelos alunos do 9°C
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@ GOVERNO DE ‘ MINISTERI DA EDUCAGAO Agrupamento de Escolas
PORTUGAL | semen Frei Heitor Pinto

Anexo10

Unidad didactica2: Espafa y Portugal: tan cerca y tan lejos
Ficha informativa
12 de octubre

_ El Dia Nacional de Espaiia, también conocido como Dia de la Hispanidad, se
&%@ celebra el 12 de octubre y conmemora la efeméride histérica del
21 Descubrimiento de América por Cristdbal Colén. Este dia simboliza el inicio

_ del contacto entre dos mundos y dos culturas distintas, las indigenas nativas

de la nueva tierra y la europea.

Denominado anteriormente Dia de la Raza en Espafia y en muchos
paises de América Latina, donde se conmemora también el 12 de .
octubre, conserva todavia el apelativo de Dia de la Raza en algunos
paises, como México, pero muchos otros paises han cambiado el
nombre de este dia, pues se argumenta que este dia en realidad deberia ser dia de luto, pues es
la fecha de inicio de la imposicién espafiola sobre América y la posterior colonizacidn.

En Argentina el 12 de octubre es el Dia del respeto a la Diversidad
Cultural, dia de reflexién y didlogo intercultural acerca de los Derechos
Humanos de los pueblos originarios, para construir entre todos una
sociedad mas justa y democratica.

En Venezuela es el Dia de la Resistencia Indigena en honor y ﬁ!
reivindicacién de las luchas de los pueblos originarios frente a los
colonizadores espafioles.

En Chile, el 12 de octubre se conmemora el Dia del encuentro entre los dos

mundos porque ademas de marcar el encuentro entre las dos culturas,

Americana indigena y espafnola, sirve también para recordar la historia y

del reconocimiento de los valores de la cultura mds autdctona de este pais.
Es una celebracién al mestizaje.

En 2014 la Organizacion de Naciones Unidas (ONU) declard el 12 de octubre como el Dia de la
lengua espaiiola, lo que significa un elemento mas de unién y consolidacién del mundo
hispanico a ambos lados del océano Atlantico.

Textos adaptados por la profesora
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Anexo 11

MINISTERIO DA EDUCACAO Agrupamento de ESCO|aS

@ GOVERNO DE .
% PORTUGAL | cctnen Frei Heitor Pinto

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Curso: 2014/2015 Profesora en practicas: Claudia Fonseca
Manual: Espaiol 3 — Nivel Elemental Ill Fecha: martes, 14 de octubre de 2014
Grupo: 92 C Hora: 9:25
Tiempo: 45 minutos Aula: 28

Unidad didactica 3 — jOjald me quieras como soy!

Leccidon n2 8

Sumario: Ver y analizar el cortometraje “Cuerdas”. Introduccién a la unidad didactica:

iOjald me quieras como soy!

Descripcion Tiempo | Destrezas que
se atienden en
clase

- Saludos y registro del sumario en la pizarra; 5m.

- Haciendo un enlace con la actividad “bailar sonidos latinos”
realizada en la escuela el dia 10 de octubre relativamente al Dia
de la Hispanidad, y para introducir la actividad que se seguir3, se 5m. Interaccion
empezara la clase con la exhibicion de dos fotos de los alumnos y oral

de los profesores bailando y una foto de los nifios del
cortometraje (Anexo 12) (que visualizaran enseguida), al mismo
tiempo que se realizard una lluvia de ideas, dejando algunas
preguntas en el aire:

“éOs gusta bailar?”, “é Cudndo soléis hacerlo?”

“éCreéis que a estos nifios también les gustard bailar?”, “é Cémo
seran ellos?”

¢Como seradn sus sueios?”
Comprensién

. , . oral
- Ver el cortometraje “Cuerdas” de Pedro Solis Garcia 5m
https://www.youtube.com/watch?v=LNmaW-mway|
-Analisis del cortometraje a través de preguntas orales hechas a Comprensién
los alumnos. Mientras tanto, se registraran en la pizarra las oral
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https://www.youtube.com/watch?v=LNmaW-mwaYI

actividades practicadas por los nifios ej.: jugar a la comba, jugar

al escondite inglés y algunas expresiones oidas en la pelicula ej.:

sentirse a gusto, es una persona rara, estar a buen recaudo

- Para promover la expresion escrita y la capacidad reflexiva de
los alumnos, ellos escribiran en sus cuadernos la que consideran
ser la moraleja del cortometraje. Tras compartirse algunas
respuestas, se pedira a los alumnos que relacionen la moraleja
de la historia con el tema de la unidad “jOjald me quieras como

1”7

soy

- A continuacion, la profesora informara a los alumnos que el
cortometraje visionado obtuvo el premio Goya 2014 al mejor
cortometraje de animacion, explicdndoles en qué consisten los
premios Goya. (anexo 14)

- En el final de la clase se pedird a los alumnos que hagan como
deberes, el ejercicio 1 del manual de la pagina 28 (anexo15)

15m.

5m

5m

Expresion oral

Expresion
escrita
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fﬁ- GOVERNO DE
A PORTUGAL

Plan de clase

Tiempo: 45 minutos

MINISTERIO DA EDUCACAQ

E CIENCIA

Espafiol 3

Grupo: 92C

Leccidon n2 8

Agrupamento de Escolas
Frei Heitor Pinto

Unidad 3 — jOjala me quieras como soy!

Fecha: 14 de octubre de 2014

Curso: 2014/2015

Sumario: Ver y analizar el cortometraje “Cuerdas”. Introduccidn a la unidad diddactica: iOjala me quieras como soy!

La profesora en practicas: Cladudia Fonseca

. Contenidos Actividades / . .
Objetivos Metodologi Materiales Evaluacion
Léxicos Culturales | Funcionales | Gramaticales etodologias
Comprender el mensaje | Juegos - Descripcion de
del cortometraje infantiles: _ imagenes -,
L J - “Cuerdas” Describir a & - Cuadernos | Observacién
visionado . . . .
-jugarala de Pedro alguien - Ver el cortometraje directa:
. , y ” - Ordenador
Analizar algunos comba; al Solis, un Cuerdas Puntualidad
momentos del escondite Inglés | cortometraje Anslisis del - Proyector
cortometraje . que recibié un | Expresar . . - Asiduidad
. Expresiones ) - cortometraje: contestar a | - Imagenes
relacionados con premio Goya, | opiniones .
L . L presentes en el . preguntas oralmente . | - Comportamiento
actividades de diversion . considerado Cortometraj
. . cortometraje: . . . S
infantiles. el mejor - Registro de vocabulario | e - Participacioén en
. N - Sentirse a cortometraje Relacionar en la pizarra " ” las actividades
Identificar el significado . - . Cuerdas
. gusto de animacién | expresiones . . desarrolladas en
del tema de la unidad, N - Explicar el significado de .
. ) espafiol . ) - Pizarra clase:
jOjald me quieras como | - Es una persona determinadas expresiones
soy!” rara presentes en el - Tiza Espontanea;
. . . cortometraje Solicitada
Conocer la importancia - Estar a buen - Los Premios Ordenada
de los Premios Goya en recaudo Goya - Trabajo escrito:
la cultura espafiola identificacion de la - Interés
moraleja del cortometraje ,
-Autonomia

- Informaciones sobre los
Premio Goya
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Anexo 12
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Anexo 13

.
B
b
.
B
b .
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£ asinn

{ Aasitm (.1an \‘.H‘lll'

Jan LY T

Pedro Solis com o prémio Goya pela curta-metragem “Cuerdas”
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Anexo 14

“ iOjald me quieras como soy!

PARA EMPEZAR

1. Estos son Lucas y Patrizia. Observa las imagenes e indica:

como seran ellos cémo seran sus dias ;guﬁlés»»an_sug sueii

FPatrizia ‘ » i

El sueno de Lucas.
| suerio de Patrizia.

Publicidad Ecus, XL Semanal, n.® 938

Publicidad Ecus, Magazine, octubre de 200&

2, Y ti, ;como eres? Refiere dos aspectos: uno que te encante, otro que te moleste.

No
soporto que coman
conlaboca abierta...

amilo que nome
gustaes que estén
distraidos cuando
les hablo.

Peor
es que no te miren a los
ojos cuando hablas...

o
Me gusta que...

Me encanta que...
Me molesta que...
Me fastidia que...
No creo que...

! No me parece que...

f Es increible que...

i Es importante que...

1 LMG da miedo que...

veintiocho
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PORTUGAL E CIENCIA

Agrupamento de Escolas

Frei Heitor Pinto

Ficha de comprension oral

Anexo 15

1. Escucha con atencion y rellena los huecos de la cancién.

Me voy

Porque no supiste entender a mi corazén

lo que habia en él,
porque no tuviste el valor
de ver quién soy.

Porque no escuchas lo que
estd tan cerca de ti,

solo el ruido de afuera

Y YO, que estoy a un lado

desaparezco para ti

No voy a llorar y decir,

gue no merezco esto porque,
es probable que lo merezco
pero no lo quiero por eso...

Me vay, que lastima pero adids
me despido de tiy

me voy, que lastima pero adids
me despido de ti.

Porque sé, que me espera algo mejor
alguien que sepa darme amor,

de ese que endulza la sal

y hace que, salga el sol.

Yo que pensé, nunca me iria de ti,

que es amor del bueno, de toda la vida
pero hoy entendi, que no hay
suficiente para los dos.

No voy a llorar y decir,

gue no merezco esto porque,
es probable que lo merezco
pero no lo quiero, por eso...

Me voy, que lastima pero adios
me despido de tiy

me voy, que lastima pero adids
me despido de ti

Me voy, que lastima pero adios
me despido de tiy

me voy, que lastima pero adids
me despido de ti y me voy.

Me voy, que lastima pero adios
me despido de tiy

me voy, que lastima pero adids
me despido de ti y me voy

Unidad Didactica 3: jOjala me quieras como soy!”

Julieta Venegas
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2. Contesta a las siguientes preguntas sobre la cancion que has escuchado.

a) éCémo se siente Julieta?

b) ¢Qué cosas le podran molestar, fastidiar de su novio? Completa las frases.

Le molesta que

Le fastidia que

Le da miedo que

c) Julieta dice que quiere a alguien mejor, a alguien que sepa darle amor.
¢Qué otras caracteristicas crees que deba tener esa persona?

Completa la frase siguiente
Necesita a una persona
que

Ficha adaptada por la profesora de:
http://marcoele.com/actividades/canciones/
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ECIENCIA . - .
Frei Heitor Pinto

GOVERNO DE
? PORTUGAL

Anexo 16

Unidad Didactica 3: jOjala me quieras como soy!”

Ficha de comprension escrita

éCOmo son tus sentimientos en relacion con la persona que te gusta?
Realiza el test para comprobarlo.

A.

SITIENESMASDE 7 ¥ Eresuna persona romantica pero a la vez exigente y realista. Sabes lo que quieres y crees
en el amor.

SITIENES ENTRE 7y 4 ¥ Aunque te gusta ir despacio sin confiarte demasiado, en el fondo eres una persona
roméantica y muestras tus sentimientos hacia la otra persona.

SI TIENES MENOS DE 4 ¥ Eres una persona poco romantica y te gustan mas bien las relaciones superficiales

C. Fijate en estas expresiones que aparecen en el test relacionadas con los
sentimientos. ¢ Cuando van con infinitivo y cuando van con subjuntivo?

1. INFINITIVO = Me gusta tomar la iniciativa.
2. SUBJUNTIVO = Me gusta que la otra persona tome la iniciativa.

Regla: Usamos el infinitivo cuando

Ficha adaptada por la profesora de: www.todoele.net

Usamos el subjuntivo cuando
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Anexo 17

Ser simpatico/a

Estar de buen humor

Decir cosas graciosas en espafol

Sonreir todas las mananas

Saber encantar a los demas

Contar historias interesantes y divertidas

Concretizar todos los suenos

Ganar la loteria del gordo

Encontrar al amor de su vida

Tener un futuro exitoso

Irse de vacaciones a una isla paradisiaca
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Anexo 18

ECIENCIA

@ GOVERNO DE ‘ Agrupamento de Escolas
(] Frei Heitor Pinto

PORTUGAL

Escola Basica do 22 e 32 Ciclos de Tortosendo

Curso: 2014/2015 Profesora en practicas: Claudia Fonseca
Manual: Espafiol 3 — Nivel Elemental llI Fecha: viernes, 24 de octubre de 2014
Grupo: 92 C Hora: 12:10
Tiempo: 45 minutos Aula: 28

Unidad didactica 3 — {Ojala me quieras como soy!

Leccion n2 11

Sumario: Correccién de los deberes. Realizacion del test “¢Como eres en el amor?”
Consolidacion del uso de las estructuras con subjuntivo.

Descripcion

Tiempo

Destrezas que
se atienden en
clase

- Saludos y registro del sumario en la pizarra;

- Correccion de la ficha de trabajo (Anexo 15), en la pizarra,
relativa a la cancidon “Me voy” escuchada en la Ultima clase.
Repaso de expresiones con presente del subjuntivo. “Le molesta
que..., le fastidia que..., le da miedo que..., necesita a una
persona que...”

- El enlace con la siguiente actividad se hara teniendo en cuenta
la tematica de la cancion — la desilusion amorosa. La profesora
preguntard a los alumnos si alguna vez se han entristecido o
decepcionado con las actitudes de un/a chico/a y si se consideran
romanticos. Para confrontar sus respuestas, los alumnos haran
individualmente el test (Como eres en el amor? (Anexo 16) y
comentaran, a continuacién con la clase, si estan o no de acuerdo
con los resultados.

- Para continuar, se presentaran las expresiones gramaticales de
sentimientos con infinitivo “Me gusta tomar la iniciativa” y con el

5m

5m

10m

5m

Comprensién
escrita
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presente de subjuntivo “Me gusta que la otra persona tome la
iniciativa” y los alumnos deberan deducir la regla gramatical
partiendo de los ejemplos.

- Seguidamente, la profesora pedira a los alumnos que sefialen
oralmente en el test otras expresiones con subjuntivo para que
conozcan mas estructuras con este modo verbal.

- Aludiéndose a la ultima cuestidn del test y del tema de la unidad
didactica, “iOjala me quieras como soy!”, se hara para terminar,
un juego de refuerzo positivo entre los alumnos. Ellos se sentaran
en forma de circulo y cada uno recibira un papel con una frase
(anexo 17) (ejemplo “concretizar todos los suefios”), que tendra
que exponer al compafiero que esté a su derecha, utilizando,
conforme el sentido de la frase, las expresiones gramaticales de
deseo y de sentimiento con subjuntivo: me gusta que..., me
encanta que..., me hace gracia que..., deseo..., ojald...

Esta actividad permitira repasar aun el presente del subjuntivo de
los verbos irregulares estudiados.

5m

15m

Expresion oral
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Plan de clase

Tiempo: 45 minutos

GOVERNO DE
PORTUGAL

‘ E CIENCIA

MINISTERIO DA EDUCACAD

Agrupamento de Escolas

Frei Heitor Pinto

Unidad 3 — jOjala me quieras como soy!

Grupo: 92C

Leccion n2 11

Fecha: 24 de octubre de 2014

Curso: 2014/2015

Espafiol 3

La profesora en practicas: Cldudia Fonseca

Sumario: Correccion de los deberes. Realizacion del test “é¢Como eres en el amor?” Consolidacion del uso de las estructuras con subjuntivo.

Contenidos
Obieti Actividades / Metodologias | Materiales Evaluacion
jetivos Léxicos Culturales Funcionales Gramaticales
Estados de Estructuras - Metodologia comunicativa
. animo: verbales con ., ~ .,
Consolidar el uso Expresar subiuntivo: - Correccion de los deberes en | - Espafiol 3 — | Observacién
de las estructuras | triste , sentimientos y J ' la pizarra: ficha de trabajo Nivel directa:
. La Loteria del . o .
con subjuntivo . . estados de Le da miedo/ referente a la cancién “Me Elemental Il | - Puntualidad
incomprendida | Gordo , . L Y S S
para valorar, animo fastidia/ voy” escuchada en la ultima Porto Edit - Asiduidad
expresar gustos, decepcionada molesta/...+subj. clase. ' - Comportamiento
sentimientos, . L - Cuadernos S
frustrada Necesita una - Respuesta al test “¢Cémo - Participacién en
deseos y Expresar ersona que....+ | ?” Di i6 - Pizarra las actividades
opiniones Descripcion opiniones P A eris e? . amcI)r'd S desarrolladas en
. psicoldgica: Subjuntivo sobre los resultados - Tiza ,
Reflexionar sobre de ref . clase: espontanea;
el significado del | romantica Expresar Te hace gracia -Juego de |r§ uelrzo positivo Ficha de - Solicitada:
tema de la dificil acEerdo v que.../ Te pone para cc;r)sotll ar las estructuras comprensién ’
. P - con subjuntivo o - Ordenada ;
nervioso/a que... escrita: ;
unldaq, jOjala st desacuerdo /aq .
me Ic|iIU|eras como Te da vergiienza Test “Como _ Pertinente.
Soy: exigente que...Ojala...+ eresen el - Interés
) - amor?
desconfiado Subjuntivo autonomia
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Anexo 19

Atividade “Dia de la Hispanidad” (cartaz de divulgacéo, exposicao e atvidade bailando
sonidos latinos)
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Atividades de Navidad (presépio tematico, arvore com anjos (fotos dos alunos da turma
de estagio,Bingo del Gordo)

Ven con nosotros a jugar al bingo del gordo
el dia 15 de diciembre!

Sala de convivio 10:10H
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Atividade “Dia de los Reyes” (distribuicao de turrao)

iVen a probar chocolate
Y

calienta tu corazon que late!

En el dia 11 de febrero, contamos contigo en la entrada de
la escuela, a las 10h10. g

iEspafiol es divertido!

WYY

7 EL AMOR SABE AP

i CHOCOLATE A

[ om0 UN BONBON © _" | o

- ot corazon ’ , s, S
QUE LATE iy = B <L AMOR SABE A® w%‘
E=l=1=1 CHOCOLATE,

= | | ! ‘cw«u HONBON ] ]
e g . DE CORAZOH

I ; =0 A g S E " iy Que LATE V )

: : 4 ¢ 0 s :

-t

r o 3




Atividade “Dia internacional de la mujer”

"MUTER, Uevay rimel de pétaloy en Loy 0jos;
una promesa de amor en el vientre..
una nube de presagioy e lavespaldoa
y debajo- de los pies, Uevay alay”

‘Cada MUTER ey una explosion
B debellezasingdar.
Tiene tatuado en loy parpados)
o palabra VIDA
Cada una es un misterio
ly quien intente develarlo
deberaestar dispuestoaperderse..]
wremediablemente.
Porque toda ELLA es wabismo:|

‘Lo MUJER es el Ser que sinteligay conjug
lav emocion; el sentumiento-y el pensamiento-
y lo- manifiestov en el AMOR y lw Compasion..”

Mariaw Eugeniaw Rodrigues

Atividade “Dia de la poesia”

‘m l Dia de la Mujer- 8 de marzo

i e

191

trabajo un grupo de mujeres empleadas decidieron declararse en huelga y el propletario de a fabrica encerrd a sus
trabajador 13 huelg: de

fue 3 un domingo para no perjudicar al propietario. Esta facha se cambid para el 8 e marzo de 1908 porque mujeres
é 5 i

del movimiento alemén de mujeres socialstas, en la I Conferencia Internacional de Mujeres Socialistas celebrada en
Copenhague, Dinamarcs, a proponer este di derechos
de la mujer: igualdad, respecto, justicia, paz.

frabao, pero tene tempo para stender al
esposa, ef hogs, lon nfcs, comids, fope,
mpiar ks cana y esth e dispuesta con
rw sonvina en s hogar
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Atividade “Semana da Leitura” (cartaz de divulgacdo, momentos dos contos)

& 1.7 3 3 3
Semana ade la Leciva - Palavrasy ao- Mundo

Dia 7 de abril en Ja ezcuela de Tortozendo (52 y 62 afos|en el
suditorio 3 |5 10:30.

Dia 8 de abril en I3 escuela de Paul (42 3fioz) 2 Ias 10:00.

‘” iEspanol es divertido!

Nicies dn bepmtol

Dia de Sant Jordi y Dia del Libro

C con este dia y recibiras una flor.

Dia 23 de abril junto a Ia sala de convivio a las 10:10.

‘” iEspaniol es divertido!

i o fepatcd

Bl
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Atividade Peddy Paper de Espanhol
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