MULTICULTURALISMO E INTERCULTURALIDADE

INTRODUGAO

Em Portugal, na Europa e no resto do Mundo, cada vez mais nos deparamos com
sociedades multiculturais. O fluxo migratério, pelos mais diversos factores, obriga as
pessoas a abandonar o seu pais de origem e a escolherem uma nova patria onde consigam

refazer a sua vida com alguma qualidade.

Evidentemente que estas mutacées abrangem uma enorme problematica, pois
chegados aos paises de acolhimento deparam-se, por vezes, com problemas de varia

indole: sociais, culturais, politico, econémico, e, sobretudo linguisticos.

No presente trabalho, cingimo-nos, exclusivamente ao nivel linguistico de algumas
situacoes que advém deste dominio. Todavia, numa perspectiva mais cultural,
frequentemente o individuo apresenta problemas de integracdo pelos factores atras
referidos, e particularmente pela falta de fluéncia na lingua, sendo que e os filhos ainda
tém maiores obstaculos de integracado e socializacao, ao iniciarem o seu percurso escolar.
Referimo-nos, particularmente, aos filhos, porque enquanto docentes no Primeiro Ciclo do

Ensino Basico € esta a fase etaria inicial que nos preocupa.

Sendo nosso proposito mobilizar as nossas criancas lus6fonas a estarem despertas
para a aceitacao das diferencas do Outro, cabe a escola criar condicoes para as receberem
sem constrangimentos, sem desconfianca, sem o sentido que as culturas dominantes tantas

e tantas vezes imp6em.

Para isso, o professor tera de reciclar a sua formacao profissional, frequentando
accoes de formacgado continua, ter espirito flexivo e aberto a novos modelos e métodos no
ensino da lingua portuguesa, abracando projectos como o PNL (Plano Nacional de Leitura)
como forma de despertar o gosto pela leitura nos nossos alunos e tentar, sempre que

possivel, organizar comunidades leitoras, em parceria com todos os parceiros envolvidos.

Nesta perspectiva, o professor devera repensar que modelos e métodos se
adequam ao publico que lecciona, sobretudo quando se encontra em presenca de outras

etnias. A este respeito Suzanne Bukiet (1991: 3) escreve:

«Se é “multicultural” tudo o que favorece um didlogo verdadeiro com o outro,
com o estrangeiro, aquele que fala uma outra lingua, que tem porventura uma outra
escrita, uma outra religido, outras referéncias distintas das nossas, entdo direi que
partimos mal, que a nossa época apressada e superficial nGo é multicultural e que se
encontra, além disso ameacada por dois perigos mortais e contraditérios na Europa de
hoje:

Testemunhamos, por um lado, a eclosdo inquietante de nacionalismos e
fundamentalismos cegos. Ao mesmo tempo, assistimos ao avanco insidioso e
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vertiginoso de uma uniformizacdo redutora, sob a hegemonia de uma cultura e de
uma lingua dominantes. A pouco e pouco, a insubstituivel diversidade das linguas e
das culturas corre o risco de nelas se diluir. E pequena a distdncia que vai do homem
(...) barricado nos seus particularismos ao homem “unidimensional”. »

Nesse sentido, incentivamos o professor a aderir ao programa PNL, ja referido, que
visa aumentar os niveis de literacia dos portugueses, num patamar superior ao que se
encontra, numa tentativa de se igualar aos restantes paises europeus. Cremos que a
leitura de obras ali apresentadas traz uma luz especial ao contexto pedagogico, ao

tratarem temas deveras actuais e pertinentes.

De facto, os nossos governantes nao se tém alheado desta questdo, criando e
apostando fortemente no programa ja mencionado. A eles se juntou igualmente a
Fundacao Calouste Gulbenkian, promovendo formacao aos bibliotecarios, apetrechando
Bibliotecas Municipais e BE/CRE', criando parcerias, dinamizando sessées de leitura,
levando para as salas de aula «bals de leitura» com base nas directivas emanadas pelo
Ministério da Educacdo, em parceria com o Ministério da Cultura e Gabinete do Ministro

dos Assuntos Parlamentares (ver em anexo 1), entre muitas outras iniciativas.

Nesta linha de pensamento, iremos reflectir sobre algumas nocoes e conceitos que

irdo enquadrar a nossa dissertacao e que passamos a referir:

e Multiculturalismo;

e Interculturalidade;

e Educacao Intercultural;

e Modelos de Interculturalidade;
e Modelos de leitura;

e Promocéo de competéncias.

Mediante o exposto, o nosso objectivo principal sera reflectir sobre as varias
formas de divulgar a literatura na nossa sala de aula, como trampolim para distintas
aprendizagens, numa perspectiva de Interculturalidade. Ora utilizamos a expressao textos
de potencial recepcdo infantil, ora utilizamos a expressao literatura infantil. De facto, ao
fazermos alguma pesquisa encontramos este assunto envolto em querelas que nao vamos

aprofundar. Azevedo (2007) refere-se a esta problematica.

Fazemos nossas as palavras de Azevedo (2007:150) quando diz:

! Biblioteca Escolar/Centro de Recursos Educativos
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“Neste dominio, os textos de potencial recepcdo leitora infantil e juvenil, pela
ligacdo afectiva que manifestam relativamente a uma arte de memoria e a
experiéncia partilhado do sentir e vivenciar a palavra, afiguram-se particularmente.
Com efeito, se eles recuperam temas e estilemas jd conhecidos por via de uma
tradicéo oral, ligada a actividade ancestral dos contadores de histdrias e/ou, num
contexto mais urbano, as influéncias de uma industria cultural...”.

Para além do exposto, urge falar na figura do mediador enquanto primeiro

receptor do texto.

Na literatura infantil, o mediador sera sempre o primeiro receptor do texto,
aquele que facilita o caminho para as leituras e para a escolha das obras, visto que a
crianca ainda € um ser em desenvolvimento, sendo o leitor infantil, o segundo receptor.
Isto acontece na literatura infantil, visto tratar-se de uma literatura direccionada para

leitores especificos.

De acordo com a teoria dos polissistema (Even-Zohar, 1978), tratar-se-ia de uma
literatura “de fronteira” (como a literatura “comercial” ou a literatura “oral”), face a
literatura “canonica”, que ocupa o centro do sistema e que ndo aspira a um leitor
especifico. (Azevedo, 2006: 35)

Vejamos, ainda, as principais funcdées do mediador:

e Criar e fomentar habitos leitores estaveis;

e Ajudar a ler por prazer, diferenciando claramente a leitura
obrigatoria da leitura voluntaria;

e Orientar a leitura extra-escolar;

o Coordenar e facilitar a seleccao de leituras segundo a idade e os
interesses dos seus destinatarios;

e Preparar, realizar e avaliar animacoes. (Cerrilho, 2006: 36)

O mediador, sobretudo se é docente, nao deve esquecer que formar leitores, no
ambito escolar, comporta uma série de dificuldades, cujo conhecimento lhe ajudara a
supera-las em muitos momentos. As causas que provocam essas dificuldades tém que ver,

grosso modo, com o seguinte:

e A aprendizagem dos mecanismos de leitura e de escrita como uma
actividade mecanica, sem a necessaria atencdo aos aspectos

compreensivos;
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A tendéncia para identificar “livro” com “manual” ou “livro de

texto”;

e A excessiva “instrumentalizacdo” da leitura, isto é o seu uso para a
aprendizagem de outros conhecimentos; a historia, o contexto, a
natureza, etc.;

e A excessiva consideracdo da leitura como uma actividade séria e a
facilidade com que se associa “séria” com “aborrecida”;

¢ A nao sempre adequada seleccao de leituras por idades;

e A falta de ambiente de leitura no contexto extra-escolar da crianca;

e Os insuficientes fundos bibliotecarios escolares e a falta de

profissionais bibliotecarios que trabalhem nessas bibliotecas.

(Cerrilho, 2006: 37)

E sintese, o mediador deve ser suficientemente estimulador para a emergéncia de
um leitor progressivamente autéonomo e critico, ele proprio (mediador) leitor do mundo,
da vida, capaz de levar o aluno a conhecer os intertextos fundamentais da nossa memoria

colectiva.

Necessitamos, pois, de mediadores preparados, seguros, sem equilibrios dificeis
entre a leitura imposta e a levitacdo subjectiva, cuja auséncia de uma forte formacédo os
leva a confundir os direitos do texto com os direitos do professor que orientam as
interaccoes pedagodgicas, impondo a sua interpretacdo, nao proporcionando ao aluno as
condicoes para o estabelecimento de um dialogo efectivo e produtivo entre o leitor e o

texto.
0 nosso estudo obedece a seguinte organizacao:

Primeiramente procedemos a uma reflexao sobre os conceitos de
Multiculturalismo; Interculturalidade; Educacao Multicultural. Esta desconstrucao parece-
nos fundamental para, de seguida procedermos a escrita do Capitulo I, intitulado,

Interculturalidade na Escola Portuguesa.

O Capitulo Il - Do infantil a narrativa, trata o modo como as narrativas
infantis podem contribuir para o desenvolvimento de varias competéncias que vao
desde o alargamento do vocabulario a visao de outras realidades, ao

desenvolvimento da estética e da sensibilidade.

O Capitulo Il - Promocdo da leitura - trata particularmente alguns
objectivos do Plano Nacional de Leitura e ai apresentamos algumas obras que

investem na representacao do outro.
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O Capitulo IV - Seleccdo de obras e modelos - remete para o
estabelecimento de pontes entre as obras e os modelos que suportam praticas

lectivas.

O ultimo, Capitulo V - Interculturalidade, propostas para as obras: “Ovos
misteriosos” de Luisa Ducla Soares, com ilustracdo de Manuela Bacelar, pela

editora Afrontamento.

No final, apresentamos as consideracoes finais e a bibliografia, seguida dos

anexos.
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Multiculturalismo

Antes de construirmos o quadro teorico, € nosso proposito desconstruir alguns
conceitos. Nesse sentido, iniciamos com o Multiculturalismo.

De acordo com a pesquisa efectuada acerca do multiculturalismo, verificamos que
na década de 70 se assistiu a um reconhecimento e aceitacao das diferencas que cada
comunidade encerra em si, alterando-se também o paradigma da “uniformizacao
disciplinadora” (Rettenmaier, 2006: 75). A sociedade via-se perante o fenomeno dos
grandes fluxos migratorios, logo perante o “diferente” daquilo a que estava habituada e
nesse choque de culturas, a sociedade, que se arvorava como detentora do conhecimento,
passava a considerar-se uma cultura dominante por exceléncia. Assim, todas as outras
culturas nao tinham lugar na sociedade, muito menos na Escola. Estdvamos perante uma
dicotomia de visdes sobre o modo de reagir perante a multiplicidade de culturas
existentes, agora, numa so sociedade. Por um lado, estava uma cultura dominante que
acreditava na sua superioridade ao longo dos tempos, que se via a si propria (e talvez
ainda se veja) como intelectual, detentora do saber verdadeiro, “senhora da verdade”;
por outro lado, surgiam as culturas populares, quase sempre marginalizadas, consideradas
como “pobres” em termos de conhecimentos, deformadas/desestruturadas sendo, por
isso, necessario estabelecer um padrao de conhecimento. Desta forma, a escola local de
exceléncia do Conhecimento e do Saber disciplinaria as ditas culturas populares - que
resistiam (e tentam resistir) a hegemonia preconizada pela cultura dominante.
Evidentemente que a cultura popular sempre teve problemas em se afirmar enquanto tal.

Rettenmaier (2006: 75), referindo Grignon, enumera tracos distintivos entre culturas
dominantes e culturas populares que passamos a expor em quadro, por nos elaborado,

partindo da informacao recolhida:

CULTURAS DOMINANTES CULTURAS POPULARES

e  Expansionismo; e Isolamento (visao redutora);

e Economia de mercado (interesse do e  Economia doméstica e de ajuda mutua;
capitalismo); e Técnicas manuais baseadas na pratica;

e  Cultura técnica tedrica; e Temporalidade medida pela duracao das

e Temporalidade cronometrada; tarefas;

e Predominancia dos saberes escritos. e Predominancia do patrimoénio oral

especifico de cada cultura.

Quadro | - Tracos distintivos entre culturas dominantes e culturas populares.

Ora, se na cultura popular cada grupo tem as suas especificidades logo, o
conhecimento popular nao se considera homogéneo. “Ele é multiplo, altera-se conforme

as prdticas e os valores de cada grupo, embora a sociedade burguesa e o mundo
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globalizado, subtaxando-o como um sé, tentando uniformizd-lo..”, como opina
Rettenmaier (2006: 76). Nesta linha de pensamento este autor classifica o conhecimento
popular como um desvio as regras da cultura dita letrada conferindo a escola o papel de
mono culturalismo. Neste proposito Rettenmaier (2006: 76) cita Sérgio Buarque Holanda
(1971: 182):

“Pode-se dizer que a escola tende espontaneamente ao monoculturalismo. Por
meio da transmiss@o, que continua socialmente muito desigual, dos saberes de alcance
e de pretensdo universal, reduz a autonomia das culturas populares e converte a
cultura dominante em cultura de referéncia, em cultura padrdo. A escola ndo quer
ver nas culturas populares mais que culturas no sentido antropoldgico do termo, e isso
na melhor das hipéteses; e paralelamente reforca, ao mesmo tempo em que oculta, a
relacdo que a cultura culta mantém com a cultura dominante.”

Assim, Grignon (1995) vem contrapor esta ideia defendendo que a escola deve

13

estar alicercada numa pedagogia relativista “... capaz de admitir e de reconhecer o

multiculturalismo, isto €, a existéncia de culturas diferentes da cultura culta, legitima,

dominante” e, que nao seja negado o valor das culturas populares, uma vez que:

“multiculturalidade néo se constitui na justaposic@o de culturas, muito menos
no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas na liberdade conquistada, no
direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito da outra, correndo o risco
livremente de ser diferente, de ser cada uma «para si», somente como se faz possivel
crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensGo permanente, provocada pelo todo-

poderosismo de uma sobre as demais, proibidas de ser” (Freire, 2003: 158).

Assim tentamos responder a questao O que se entende por Educacao Multicultural?

Pereira (2004) refere que a Educacao Multicultural define-se como um conjunto de
estratégias organizacionais curriculares e pedagogicas a serem implementadas nas escolas,
no sistema educativo, com a finalidade de promover a compreensao e a tolerancia entre
os cidadaos de diversas etnias. Para isso, os professores deverao encontrar-se receptivos as
mudancas de percepcoes e atitudes, tendo como base os Programas Curriculares que
contemplem a diversidade de culturas, assim como o modo de vida dos mesmos. Também
os autores Giroux e Maclaren (1989) e Banks (2000) abordam a questao da educacao
multicultural preocupando-se com a promocao da igualdade racial, abolindo qualquer

forma de discriminacao e opressao quer individual e institucional.
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Interculturalidade

Se procedemos a desconstrucao do vocabulo Multiculturalismo, cabe, nesta parte
do estudo, saber como aquele pode ou nao ter lugar, ou seja a Interculturalidade é, de

algum modo, o Multiculturalismo em accao.

Na presenca de diversas culturas, numa mesma sociedade, pretende-se que a
coexisténcia entre as mesmas seja pacifica enriquecendo-se, mutuamente, se possivel.
Com o intuito de fomentar uma Educacao Multicultural/Intercultural o Estado Portugués
tem estabelecido parcerias com organizacbes nao governamentais, movimentos de
renovacdo pedagdgica e diversos organismos internacionais (tais como ONU?, UNESCO?,
OCDE*, Conselho da Europa’).

De acordo com Peres (2000), este define a Interculturalidade como um processo
com uma vertente social, cujos intervenientes devem tomar consciéncia da sua
interdependéncia. O mesmo autor opina que o interculturalismo reconheca a diversidade
de representacoes e valores com base no dialogo/ interaccao entre diversos grupos. Desta
forma, reforcado por (Fleuri 2003:73), reconhece-se o valor de cada cultura e respeitam-
se os diversos grupos existentes na sociedade, assim como a construcao de relacdes entre

0S varios grupos.

Peres (2000) designa o interculturalismo como “um projecto, um desejo, uma
hipétese, uma perspectiva, um trabalho de longo alcance a retomar sem cessar, um
engajamento ético, um ideal”; sendo axiomatico, admite o dialogo entre as varias

culturas, apresenta ideologias uma vez que assenta na ética e nas convicgoes.

2 Organizacdo das Nagbes Unidas. Fundada apds a 22 Guerra Mundial tem como propdsitos “manter
a paz e a seguran¢a no mundo, fomentar relagdes amistosas entre as nagdes, promover o progresso
social, melhores padrdes de vida e direitos humanos.” (2010:site)

* United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Organiza¢do das Nag¢des Unidas
para a Educagdo, Ciéncia e Cultura). Na Convencdo celebrada em Londres em 16 de Novembro de
1945 os Governos do Estados declaram: “que a difusdo e educagdo da humanidade para a justica, a
liberdade e a paz sdo indispensaveis a dignidade humana e constituem um dever sagrado que todas
as nagdes devem cumprir com espirito de assisténcia mutua.” (2010:site)

4 Organizagdo para a Cooperacdo Econdmica e Desenvolvimento. “Constitui uma importante e
segura fonte de informacdo estatistica ao recolher e tratar informacéo, analisar tendéncia e
desenvolver analise prospectiva econdmica e social das principais politicas publicas como
agricultura, cooperacdo e desenvolvimento, educac¢do, emprego, ambiente, comércio, ciéncia,
tecnologia, industria e inovagao” (2010:site)

> Conselho da Europa. Criado em 1949 “...0 intuito de promover a defesa dos Direitos Humanos e
concluir acordos a escala europeia para alcangar uma harmonizagdo das praticas sociais e juridicas
em territdrio europeu” (2010:site)
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Vejamos, agora, o interculturalismo em sala de aula, que é afinal aquele onde nos

encontramos mais envolvidos.

De acordo com Celentin & Serragioto (1996 cit. por Ferreira e Aguiar, 2004:site),
estes afirmam que ao ensinarmos uma lingua estrangeira nao devemos apenas considerar
aspectos linguisticos, mas também associa-los a cultura que eles representam. Segundo as
mesmas autoras, lingua e cultura influenciam-se reciprocamente; uma vez que a lingua
contextualizada com a respectiva cultura apreende-se/compreende-se com maior
facilidade. Nao se pode aprender uma lingua sem conhecer a cultura dos falantes dessa

lingua.

Ao trabalhar em simultaneo lingua e cultura em contexto de sala de aula
proporcionamos um ambiente de contraste e/ou pontos comuns entre duas linguas, duas
culturas. Neste choque de realidades diversas, de perspectivas culturais distintas,
explorados de forma equilibrada (recorrendo a role-plays, simulacoes, actividades de
leitura critica, actividades de comparacdo, entre outras) a turma vai encarar de modo
mais respeitoso e acolhedor o que até entao lhe era estranho, aceitando as diferencas.
Valorizar os aspectos culturais também significa valorizar os aspectos ndo verbais de uma
cultura; Celentin & Serragioto (1996, cit. por Ferreira e Aguiar, 2004:site) reforcam a ideia
que linguagem corporal, gestos, posturas e expressdes faciais quando incompreendidas,
descontextualizadas poderao levar a mal entendidos, provocando conflitos. E neste
seguimento de tracos culturais distintivos de culturas diferentes inserem-se também
adornos pessoais, objectos, vestuario, simbolos iconicos, entre outros. As autoras, atras

referidas, afirmam que:

“A Proposta em classe, entretanto, é importante, pois uma vez estabelecidos
quais os valores e quais comportamentos devem ser ensinados, deve-se ver como isso
deve ser feito. Uma vez que se entende o vinculo entre doutrina, cultura e lingua
conjuntamente ao conhecimento das diferencas culturais, disténcias, semelhancas, e
como estas influenciam o aprendizado de uma lingua, o professor estard inserindo
cultura no curriculo.” (1996 cit. por Ferreira e Aguiar, 2004)

Ao inserir cultura no curriculo para facilitar a aprendizagem e aceitacdao de uma
realidade diferente, o professor vai centrar a atencao no aluno para que este atinja a
competéncia linguistica. Segundo Zorzi (1996, cit. por Ferreira e Aguiar, 2004:site)
estabelece-se uma “negociacao” com os alunos predispondo-os para uma cooperacao
mltua e assim mais proficua. Zorzi conceptualiza que “a competéncia comunicativa
intercultural consiste em obter uma reciproca adaptacao e nao somente a adaptacdo do
aluno ao pais que o recebe” (1996:4). Essa “negociacdo” assenta na procura de estratégias
didacticas mais adequadas para facilitar a comunicacdo entre individuos de culturas
diferentes, criando uma oportunidade de novas aprendizagens culturais e linguisticas. Para

tal, urge alterar as concepgoes didacticas existentes fomentando consensos entre todos os
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envolvidos, nao deve ser apenas o aluno estrangeiro a adaptar-se a uma nova lingua e
cultura, os restantes também deverao respeitar a lingua e cultura estrangeira. No entanto

nenhum dos intervenientes devera abdicar das linguas e culturas respectivas.

Educacéao Intercultural

Como proceder entdo no ambito de Educacéo Intercultural?

Com o crescente fluxo migratorio a escala planetaria, surgiu a necessidade de
diferentes culturas, que se cruzam, coexistirem numa sociedade de modo plural,
democratico e harmonioso, respeitando - no caso europeu - os direitos humanos.
Vocabulos como “multicultural” e “intercultural” ganham uma importancia transversal a

todos os niveis de uma sociedade (educativo, cultural, politico, econdémico).
Ao nivel educativo, segundo Morgado e Pires (2010: 57 cit. Zemni, 2002) :

“De modo genérico, tanto a educacdo multicultural, como a educacéo
intercultural, se propéem lidar com a vida em sociedades multiculturais, plurais e
globalizadas, divididas por relacbes de poder, de afirmacdo identitdria e de
reconhecimento politico e econémico do seu capital simbdlico.”

Porém, e ja mais recentemente, os objectivos de tais conceitos sobre as sociedades
sao considerados e utilizados de formas bem distintas, dir-se-ia mesmo opostas (Abdallah-
Pretceille, 2009). No fundo “educacao intercultural” e “educacdo multicultural” cruzam--
se em politicas e praticas sociais que visam harmonizar relacdes desiguais de influéncia
aos niveis: direitos linguisticos, curriculos educativos, representacdo e reconhecimento
politicos, naturalizacao simbdlica. Desta forma, os fios discursivos, em termos educativos,
traduzem-se em: atitudes e valores; curriculos, objectivos e praticas; ampliacdo de
competéncias individuais. As praticas educativas foram definidas numa parceria europeia
com a elaboracao de Um guia prdtico para implementar educacéo intercultural na escola
onde se enumeram os principios do que nao devera ser “educacao intercultural (Morgado e
Pires, 2010: 58 cit. Aguado et al, s/d):

1. Comemoracoes isoladas: os frequentemente chamados “Semana
intercultural”, “dia gastrondémico”, “dia gastronomico”, “dia da paz”,
etc.;

2. Aprender apenas acerca das caracteristicas de certos grupos como

“outros”, para os “conhecermos melhor”;

16



MULTICULTURALISMO E INTERCULTURALIDADE

3. Ter receitas para resolver conflitos, ou para nos dirigirmos aos chamados
grupos rotulados de forma diferente;

4. Os programas educativos dirigidos a grupos especificos tal como as aulas de
apoio e outros similares;

5. Misturar alunos de ambientes diferentes sem promover relacdes positivas
ou outras finalidades mais alargadas;

6. Evitar conflitos! Os conflitos fazem parte da nossa vida de todos os dias, a
chave é lidar com eles adequadamente, e termos consciéncia do nosso
viés, aprendendo positiva e activamente a lutar contra a discriminacdo e

os preconceitos. (Aguado e tal, s/d: 4).

Educacao Intercultural e literatura infantil

Segundo Morgado e Pires (2010: 37-44) o surgimento da literatura infantil pode
facilmente ser alicercado na oralidade dos “contadores de historias”, na literatura de
cordel ou nas narrativas tradicionais reescritas com o intuito de educar e divertir as
criancas das classes médias - objectivos primordiais da literatura infantil - tendo em conta
que apenas estas beneficiavam, inicialmente, de uma educacao em moldes formais. Tome-
se, como exemplo, o contexto cultural inglés onde a literatura infantil marca, de forma
clara, a barreira entre criancas da classe média e criancas de classe mais desfavorecida.
Neste sentido, a literatura infantil evolui dando primazia a narrativa escrita,
desvalorizando o patriménio oral, seja por razdes estéticas, politicas ou comerciais. No
nosso pais tal dicotomia ndo existiu, pois a Literatura Infantil apenas comecou a ganhar
um outro estatuto com o Plano Nacional de Leitura € com o reconhecimento do Dia

Mundial da Crianca.

Mas, o mundo mudou, e com ele a visao de cultura e educacao destinadas
exclusivamente a uma elite também se alterou alargando-se a concepcao de literatura
infantil destinada a uma populacdo mais vasta - o fendomeno da educacao e
entretenimento de massas. As autoras (cit. O’Sullivan 2005:62) que considera a literatura
infantil um veiculo educativo assumindo importancia ao tratar novos valores ou defender
velhos valores ameacados. Nesta perspectiva o Plano Nacional de Leitura em Portugal,
criado em 2006, como afirmamos anteriormente, confere a literatura infantil um papel de

destaque na tentativa de colocar as camadas mais jovens perante emocoes e formas de
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imaginacdo distintas das suas. Com efeito, hoje qualquer docente pode levar a sala de
aulas obras legitimadas pelo Plano Nacional de Leitura e lecciona-las a todo o tipo de
publico. Tal imprime um debate/contraste de culturas, uma forma de educar a crianca
estética e moralmente segundo valores das classes médias onde a cultura literaria assenta
basicamente no livro impresso. Mas, no mundo em franca globalizacdo, no qual as novas
tecnologias ganham um papel cada vez maior, a literatura de recepcao infantil deve ser
incrementada estabelecendo sinergias entre a obra impressa e toda a pandplia de
tecnologias disponiveis (filme, televisao, internet, musica/discografia, entre outros).
Neste sentido, entendemos que o professor, enquanto problematizador, deve formar-se

continuamente, de modo a dar respostas que toda essa mudanca vem exigindo.

Para tirar partido das obras propostas no PNL, no sentido de “contrariar” a
literatura enquanto sistema de filtragem e controlo da designada literatura infantil, de
forma a educar camadas mais jovens da sociedade pela literatura, as autoras destacam
pressupostos (usados por diversos autores) a ter em conta na abordagem da literatura
infantil, enquanto veiculo facilitador de uma educacao que se pretende intercultural. Tais

pressupostos alinham-se em trés niveis (Morgado e Pires, 2010: 42-43):
Ao nivel da seleccéo de obras a partir do conceito “literatura infantil”:

e O valor e funcées pedagdgicos dos livros infantis em termos da sua
adequacdo a diferentes comunidades culturais e linguisticas.

e As relacbes entre os sistemas cultural e educativo: os papéis
simbdlicos e sociais da crianca, a importdncia dada a leitura pela
sociedade, a relevdncia da literatura infantil na academia e na
escola.

e A existéncia de narrativas que valorizam a diversidade em vez da
simplicidade ou da homogeneidade.

e Organizacdo temdtica da literatura infantil em torno dos temas
propostos por Arjun Appadurai (2009) como: democracia, mercados
livres, migracdo, pobreza, ambiente, conflito justo e bem-estar
social, aos quais adicionariamos a condi¢do da mulher, as lutas de
povos indigenas pela autodeterminacdo e iguais direitos, os
meios de comunicagdo e as novas tecnologias, a marginalizagao,

o colonialismo.
Ao nivel de obras individuais:

e A presenca, ao nivel diegético do texto, de profundidade

psicologica, de vozes narrativas multiplas ou singulares que, em vez
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de autoritdrias ou omnipotentes, criam espaco para duvidas e
pontos de vista alternativos.

e A presenca de marcas de incerteza e de ambivaléncia nas obras.

e A construcdo de narrativas lineares em vez de circulares; de final
aberto em vez de fechado.

e A experimentacdo com a forma e a meta-ficcdo narrativas como
modos de chamar a atencdo dos leitores para os limites da propria

narrativa.

A utilizacao de intertextualidade, porque um livro fala sempre de outros livros, que
cruzam referéncias e desestabilizam de forma divertida os textos e abalam a seguranca do
leitor, levando-o a adoptar uma atitude reflexiva e activa em relacédo ao que &, para além
de tornar visiveis os processos do discurso narrativo e da representacdo (Stephens, 1992:
6, cit. in O Sullivan, 2005: 28).

Ao nivel de leitura e andlise:

e Andlise de representacées do que é estranho, estrangeiro ou outro;
da representacdo cultural pré-condicionada por esteredtipos e
preconceitos.

e Propostas de organizac@o de actividades pedagdgicas em torno dos
textos de modo a promover a auto-consciéncia, a profundidade de

andlise e a reflexdo critica.

Com efeito, também Azevedo, ja citado, se refere a abertura de mundos e

fechamento de outros que a Literatura Infantil proporciona.

Em suma, os pressupostos elencados pretendem promover uma educacao
intercultural, utilizando a literatura infantil, sem esquecer os constrangimentos que dela
decorrem: formas, conteudos e modos de valoracdo, distribuic@o, circulacdGo e consumo da
literatura infantil (Morgado e Pires, 2010: 44).
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Quadro Teorico
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CAPITULO I: Interculturalidade na
Escola Portuguesa

O Ensino Basico em Portugal

Nos termos da Constituicdo da Republica Portuguesa (CRP), na redaccdo da Lei
Constitucional, n°1/97, 20 de Setembro - Quarta Revis@o, os artigos 73° e 74° estabelecem
os principios sobre o direito a Educacao, cultura e ciéncia e o direito ao Ensino,
respectivamente:

Artigo 73°;
(Educacéo, cultura e ciéncia)

1. Todos tém direito a educacdo e a cultura.

2. O Estado promove a democratizacéo da educagdo e as demais condicées para
que a educacdo, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua
para o desenvolvimento da personalidade, para o progresso social e para a
participacdo democrdtica na vida colectiva.

3. O Estado promove a democratizagdo da cultura, incentivando e assegurando
0 acesso de todos os cidaddos a fruicdo e criac@o cultural, em colaboracGo com os
Orgdos de comunicacdo social, as associacbes e fundacées de fins culturais, as
colectividades de cultura e recreio, as associacbées de defesa do patrimodnio cultural,
as organizacbes de moradores e outros agentes culturais.

4. A criac@o e investigacdo cientificas, bem como a inovagdo tecnoldgica, sé@o
incentivadas e apoiadas pelo Estado.

Artigo 74°;
(Ensino)

1. Todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de
oportunidades de acesso e éxito escolar.

2. O ensino deve contribuir para a superacdo de desigualdades economicas,
sociais e culturais, habilitar os cidaddos a participar democraticamente numa
sociedade livre e promover a compreensGdo mutua, a tolerdncia e o espirito de
solidariedade.

3. Na realizagéo da politica de ensino incumbe ao Estado:

a) Assegurar o ensino bdsico universal, obrigatdrio e gratuito;

b) Criar um sistema publico de educagéo pré-escolar;

¢) Garantir a educagdo permanente e eliminar o analfabetismo;

d) Garantir a todos os cidaddos, segundo as suas capacidades, o acesso aos
graus mais elevados do ensino, da investigacdo cientifica e da criacdo artistica;

e) Estabelecer progressivamente a gratuitidade de todos os graus de ensino;

f) Inserir as escolas nas comunidades que servem e estabelecer a interligacdo
do ensino e das actividades economicas, sociais e culturais;

g) Promover e apoiar o ensino especial para deficientes;

h) Assegurar aos filhos dos emigrantes o ensino da lingua portuguesa e o acesso
a cultura portuguesa.

Também a Lei de Bases do Sistema Educativo - Lei N° 46/1986, de 14 de
Outubro, com as alteracoes introduzidas pela Lei N° 115/1997, de 19 de Setembro, e com
as alteracbes e aditamentos introduzidos pela Lei n° 49/2005 de 30 de Agosto, é
republicada e renumerada na sua totalidade - regulamenta o ambito, os principios e os
objectivos do ensino em Portugal.

Deste modo, no Artigo 3° consagra o direito a educacao é universal e visa:
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“a) Contribuir para a defesa da identidade nacional e para o reforco da
fidelidade a matriz histérica de Portugal, através da consciencializacdo relativamente
ao patriménio cultural do povo portugués, no quadro da tradicdo universalista
europeia e da crescente interdependéncia e necessdria solidariedade entre todos os
povos do mundo;

b) Contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno desenvolvimento
da personalidade, da formacéo do cardcter e da cidadania, preparando-o para uma
reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e
proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico;

¢) Assegurar a formacdo civica e moral dos jovens;

d) Assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas personalidades e
pelos projectos individuais da existéncia, bem como da consideracédo e valorizacdo dos
diferentes saberes e culturas;

e) Desenvolver a capacidade para o trabalho e proporcionar, com base numa
sélida formacdo geral, uma formacdo especifica para a ocupagdo de um justo lugar na
vida activa que permita ao individuo prestar o seu contributo ao progresso da
sociedade em consondncia com os seus interesses, capacidades e vocacéo.”

f) Contribuir para a realizacdo pessoal e comunitdria dos individuos, ndo sé
pela formacgédo para o sistema de ocupacées socialmente Gteis mas ainda pela prdtica e
aprendizagem da utilizacdo criativa dos tempos livres;

g) Descentralizar, desconcentrar e diversificar as estruturas e acgées
educativas de modo a proporcionar uma correcta adaptacéo as realidades, um elevado
sentido de participacéo das populacées, uma adequada inser¢Go no meio comunitdrio
e niveis de decisdo eficientes;

h) Contribuir para a correc¢do das assimetrias de desenvolvimento regional e
local, devendo incrementar em todas as regiées do Pais a igualdade no acesso aos
beneficios da educacdo, da cultura e da ciéncia;

i) Assegurar uma escolaridade de segunda oportunidade aos que dela ndo
usufruiram na idade prépria, aos que procuram o sistema educativo por razées
profissionais ou de promocgdo cultural, devidas, nomeadamente, a necessidades de
reconvers@o ou aperfeicoamento decorrentes da evolucdo dos conhecimentos
cientificos e tecnologicos;

J) Assegurar a igualdade de oportunidade para ambos os sexos, nomeadamente
através das prdticas de coeducacdGo e da orientacGo escolar e profissional, e
sensibilizar, para o efeito, o conjunto dos intervenientes no processo educativo.”

) Contribuir para desenvolver o espirito e a prdtica democrdticos, através da
adopcdo de estruturas e processos participativos na definicdo da politica educativa,
na administracdo e gestdo do sistema escolar e na experiéncia pedagogica quotidiana,
em que se integram todos os intervenientes no processo educativo, em especial os
alunos, os docentes e as familias. (LBSE, 2005)

A frequéncia escolar estende-se ainda a estrangeiros ou apatridas que se encontrem
em Portugal (Decreto-Lei n.° 67/2004, de 25 de Marco).
No art.° 4° (LBSE, 2005) determina o quadro geral do sistema educativo:

1 - O sistema educativo compreende a educacdo pré-escolar, a educac@o
escolar e a educacdo extra-escolar.

2 - A educacdo pré-escolar, no seu aspecto formativo, é complementar e ou
supletiva da accdo educativa da familia, com a qual estabelece estreita cooperagdo.

3 - A educacdo escolar compreende os ensinos bdsico, secunddrio e superior,
integra modalidades especiais e inclui actividades de ocupacdo de tempos livres.

4 - A educacdo extra-escolar engloba actividades de alfabetizacdo e de
educacdo de base, de aperfeicoamento e actualizacdo cultural e cientifica e a
iniciacdo, reconversdo e aperfeicoamento profissional e realiza-se num quadro aberto
de iniciativas multiplas, de natureza formal e ndo formal.

O presente estudo incidira fundamentalmente no quadro legal que diz respeito ao
ensino basico, mais especificamente ao primeiro ciclo na Lei de Bases do Sistema

Educativo.
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No Artigo 8°, estabelece a organizacao do ensino basico:

1 - O ensino bdsico compreende trés ciclos sequenciais, sendo o 1° de quatro
anos, o 2° de dois anos e o 3° de trés anos, organizados nos seguintes termos:

a) No 1° ciclo, o ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor
unico, que pode ser coadjuvado em dreas especializadas;

b) No 2° ciclo, o ensino organiza-se por dreas interdisciplinares de formacdo
bdsica e desenvolve-se predominantemente em regime de professor por drea;

¢) No 3° ciclo, o ensino organiza-se segundo um plano curricular unificado,
integrando dreas vocacionais diversificadas, e desenvolve-se em regime de um
professor por disciplina ou grupo de disciplinas.

Os objectivos gerais do ensino basico integram os objectivos especificos do primeiro
no mesmo Artigo, definindo no Numero 3:

a) Para o 1° ciclo, o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacGo e
progressivo dominio da leitura e da escrita, das nocées essenciais da aritmética e do
cdlculo, do meio fisico e social e das expressdes pldstica, dramdtica, musical e
motora;

No Artigo 19° contempla ainda modalidades especiais, adequando curricularmente os

conteldos a trabalhar em funcao das competéncias que cada aluno podera atingir:

1 - Constituem modalidades especiais de educagéo escolar:
a) A educacdo especial;
() X
Nesta sequéncia, estabelece no Artigo 20° o Ambito e objectivos da educacao

especial:

“1 - A educagdo especial visa a recuperacdo e a integragdo socio-educativas dos
individuos com necessidades educativas especificas devidas a deficiéncias fisicas e
mentais.

2 - A educacdo especial integra actividades dirigidas aos educandos e accbes
dirigidas as familias, aos educadores e as comunidades.

3 - No dmbito dos objectivos do sistema educativo, em geral, assumem relevo
na educacdo especial:

a) O desenvolvimento das potencialidades fisicas e intelectuais;

b) A ajuda na aquisic¢do da estabilidade emocional;

¢) O desenvolvimento das possibilidades de comunicacdo;

d) A reducdo das limitacées provocadas pela deficiéncia;

e) O apoio na insercdo familiar, escolar e social de criancas e jovens
deficientes;

f) O desenvolvimento da independéncia a todos os niveis em que se possa
processar;

g) A preparacdo para uma adequada formacdo profissional e integracdo na vida
activa.”

Sendo a educacao especial uma area tdo sensivel no sistema educativo o Artigo 21°

promove a Organizacao da educacao especial:

“1 - A educacdo especial organiza-se preferencialmente segundo modelos
diversificados de integracdo em estabelecimentos regulares de ensino, tendo em conta
as necessidades de atendimento especifico, e com apoios de educadores
especializados.

2 - A educacdo especial processar-se-d também em instituicdes especificas
quando comprovadamente o exijam o tipo e o grau de deficiéncia do educando.

3 - Sdo também organizadas formas de educacdo especial visando a integracéo
profissional do deficiente.

4 - A escolaridade bdsica para criancas e jovens deficientes deve ter curriculos
e programas devidamente adaptados as caracteristicas de cada tipo e grau de
deficiéncia, assim como formas de avaliacdo adequadas as dificuldades especificas.
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5 - Incumbe ao Estado promover e apoiar a educacdo especial para deficientes.

6 - As iniciativas de educacdo especial podem pertencer ao poder central,
regional ou local ou a outras entidades colectivas, designadamente associacées de pais
e de moradores, organizacbes civicas e confessionais, organizacées sindicais e de
empresa e instituicoes de solidariedade social.

7 - Ao ministério responsdvel pela coordenacdo da politica educativa compete
definir as normas gerais da educacdo especial, nomeadamente nos seus aspectos
pedagdgicos e técnicos, e apoiar e fiscalizar o seu cumprimento e aplicacéo.

8 - Ao Estado cabe promover, a nivel nacional, ac¢ées que visem o
esclarecimento, a prevencdo e o tratamento precoce da deficiéncia.”

Em relacdo a Promocao do sucesso escolar o Artigo 27° contempla também apoios e
complementos educativos:

“1 - Sdo estabelecidas e desenvolvidas actividades e medidas de apoio e
complemento educativos visando contribuir para a igualdade de oportunidades de
acesso e sucesso escolar.

2 - Os apoios e complementos educativos sdo aplicados prioritariamente na
escolaridade obrigatoria.”

O Artigo 28° segue esta linha actuacao e refere os apoios a alunos com necessidades
escolares especificas:

“Nos estabelecimentos de ensino bdsico é assegurada a existéncia de
actividades de acompanhamento e complementos pedagdgicos, de modo positivamente
diferenciado, a alunos com necessidades escolares especificas.”

Deste modo, o Decreto-lei n° 3/2008, de 7 de Janeiro, complementa a LBSE

definindo os apoios especializados a prestar na Educacédo pré-escolar e nos ensinos basico e
secundario nos sectores publico, particular e cooperativo.

Para além da vertente curricular, a Lei de Bases aponta ainda outros apoios que
visam a promocao do sucesso de cada aluno, enquanto membro activo de uma sociedade.
Assim, sao considerados os artigos a seguir citados:

Artigo 29° Apoio psicologico e orientagdo escolar e profissional

O apoio no desenvolvimento psicoldgico dos alunos e a sua orientagdo escolar e
profissional, bem como o apoio psicopedagdgico as actividades educativas e ao sistema
de relacées da comunidade escolar, sGo realizados por servicos de psicologia e
orientacdo escolar profissional inseridos em estruturas regionais escolares.

Artigo 30° Acgdo social escolar

1 - Sdo desenvolvidos, no dmbito da educacdo pré-escolar e da educagéo
escolar, servicos de accdo social escolar concretizados através da aplicacdo de
critérios de discriminac@o positiva que visem a compensacdo social e educativa dos
alunos economicamente mais carenciados.

2 - Os servicos de accdo social escolar sdo traduzidos por um conjunto
diversificado de accbes, em que avultam a comparticipacGo em refeicées, servicos de
cantina, transportes, alojamento, manuais e material escolar, e pela concessGo de
bolsas de estudo.”

Na sequéncia, é publicado o Despacho Normativo 18987/2009, de 17 de Agosto, que
regula as condicdes de aplicacao das medidas de accdo social.
“Artigo 31° Apoio de saude escolar

Serd realizado o acompanhamento do sauddvel crescimento e desenvolvimento
dos alunos, o qual é assegurado, em principio, por servicos especializados dos centros
comunitdrios de saude em articulacdo com as estruturas escolares.”

Sendo os educadores e os professores os primeiros dinamizadores da escola, os
artigos que seguidamente sao apresentados estabelecem os principios que devem nortear
profissionalmente cada professor:

“Artigo 33° Principios gerais sobre a formacdo de educadores e professores
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1 - A formagdo de educadores e professores assenta nos seguintes principios:

a) Formagdo inicial de nivel superior, proporcionando aos educadores e
professores de todos os niveis de educacé@o e ensino a informacéo, os métodos e as
técnicas cientificos e pedagégicos de base, bem como a formacdo pessoal e social
adequadas ao exercicio da funcéo;

b) Formacdo continua que complemente e actualize a formacdo inicial numa
perspectiva de educacdo permanente;

¢) Formacdo flexivel que permita a reconversdo e mobilidade dos educadores e
professores dos diferentes niveis de educacdo e ensino, nomeadamente o necessdrio
complemento de formacédo profissional;

d) Formacdo integrada quer no plano da preparacé@o cientifico-pedagdgica quer
no da articulacdo tedrico-prdtica;

e) Formacdo assente em prdticas metodologicas afins das que o educador e o
professor vierem a utilizar na prdtica pedagdgica;

f) Formagdo que, em referéncia a realidade social, estimule uma atitude
simultaneamente critica e actuante;

g) Formacdo que favoreca e estimule a inovacdo e a investigacdo,
nomeadamente em relacdo com a actividade educativa;

h) Formacdo participada que conduza a uma prdtica reflexiva e continuada de
auto-informacdo e auto aprendizagem.

2 - A orientacdo e as actividades pedagogicas na educacdo pré-escolar sé@o
asseguradas por educadores de infdncia, sendo a docéncia em todos os niveis e ciclos
de ensino assegurada por professores detentores de diploma que certifique a
formacgdo profissional especifica com que se encontram devidamente habilitados para
o efeito.

Artigo 34° Formacado inicial de educadores de infancia e de professores dos

ensinos bdsico e secunddrio

3 - A formagdo dos educadores de infancia e dos professores dos 1°, 2° e 3°
ciclos do ensino bdsico realiza-se em escolas superiores de educacGo e em
estabelecimentos de ensino universitdrio.

Artigo 36° Qualificagcdo para outras funcoes educativas

1 - Adquirem qualificac@o para a docéncia em educacdo especial os educadores
de inféncia e os professores dos ensinos bdsico e secunddrio com prdtica de educacéo
ou de ensino regular ou especial que obtenham aproveitamento em cursos
especialmente vocacionados para o efeito realizados em estabelecimentos de ensino
superior que disponham de recursos proprios nesse dominio.

2 - Nas instituicbées de formacdo referidas no N° 3 e no N° 5 do artigo 34°
podem ainda ser ministrados cursos especializados de administracGo e inspeccdo
escolares, de animacdo sociocultural, de educacdo de base de adultos e outros
necessdrios ao desenvolvimento do sistema educativo.

Artigo 38° Formacgdo continua

1 - A todos os educadores, professores e outros profissionais da educacéo é
reconhecido o direito a formacdo continua.

2 - A formacdo continua deve ser suficientemente diversificada, de modo a
assegurar o complemento, aprofundamento e actualizacdo de conhecimentos e de
competéncias profissionais, bem como a possibilitar a mobilidade e a progressGo na
carreira.

3 - A formacdo continua é assegurada predominantemente pelas respectivas
instituicées de formacdo inicial, em estreita cooperacdo com os estabelecimentos
onde os educadores e professores trabalham.

4 - Serdo atribuidos aos docentes periodos especialmente destinados a
formagdo continua, os quais poderdo revestir a forma de anos sabdticos.”

Também os espacos fisicos e os recursos necessarios ao bom funcionamento dos
mesmos sao objecto de enquadramento legal:

“Artigo 43° Estabelecimentos de educacdo e de ensino
1 - A educacdo pré-escolar realiza-se em unidades distintas ou incluidas em
unidades escolares onde também seja ministrado o 1° ciclo do ensino bdsico ou ainda
em edificios onde se realizem outras actividades sociais, nomeadamente de educacdo
extra-escolar.
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2 - O ensino bdsico é realizado em estabelecimentos com tipologias diversas
que abarcam a totalidade ou parte dos ciclos que o constituem, podendo, por
necessidade de racionalizacdo de recursos, ser ainda realizado neles o ensino
secundadrio.

Artigo 44° Recursos educativos

1 - Constituem recursos educativos, todos os meios materiais utilizados para
conveniente realizacdo da actividade educativa.

2 - Sdo recursos educativos privilegiados, a exigirem especial atencdo:

a) Os manuais escolares;

b) As bibliotecas e mediatecas escolares;

¢) Os equipamentos laboratoriais e oficinais;

d) Os equipamentos para educacdo fisica e desportos;

e) Os equipamentos para educacdo musical e pldstica;

f) Os centros regionais de recursos educativos.

3 - Para o apoio e complementaridade dos recursos educativos existentes nas
escolas e ainda com o objectivo de racionalizar o uso dos meios disponiveis serd
incentivada a criacdo de centros regionais que disponham de recursos apropriados e de
meios que permitam criar outros, de acordo com as necessidades de inovacdo
educativa. (http://www.dgidc.min-
edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=2)

O curriculo e os programas do Ensino Basico, assim como as orientacdes para a sua
promocdo encontram-se, actualmente disponiveis no endereco electrénico

http://www.dgidc.min-edu.pt/index.php; nele podem ser consultados os seguintes temas:

R Curriculo e Programa;
O Programa do primeiro ciclo do ensino basico incide sobre diversas areas

que assumem um caracter de interdisciplinaridade:

— Lingua Portuguesa;

— Matematica;

— Estudo do Meio;

— Expressoes Artisticas;

— Formacao Pessoal e Social;

— Educacao Moral e Religiosa Catolica;

— Lingua Gestual Portuguesa;

— Educacao Moral e Religiosa Evangélica;

— Matematica do Ensino Basico.

As mesmas sao conjugadas de forma a estabelecer uma Matriz curricular do
1° ciclo (Regulamentada pelo Decreto-Lei n.° 209/02, de 17 de Outubro que altera o

artigo 13.° e os anexos |, Il e lll do Decreto Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro).
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COMPONENTES DO CURRICULO

Avreas curriculares disciplinares de frequéncia obrigatoria:
Lingua Portuguesa;
Matemética;
Estudo do Meio;
Expressoes:
Artisticas;
Fisico-Motoras.

Areas curriculares nao disciplinares (a):
Area de projecto;
Formacao Pessoal Estudo Acompanhado;

e Social
Formacao civica.

Total: 25 horas

Educacio para a Areas curriculares disciplinar de frequéncia facultativa
cidadania (b):
Educacao Moral e Religiosa (b).

Total: 1 hora

TOTAL: 26 horas

Actividades de enriquecimento (c)

(a) Estas areas devem ser desenvolvidas em articulacdo entre si e com as areas disciplinares,
incluindo uma componente de trabalho dos alunos com as tecnologias de informacao e da
comunicacao, e constar explicitamente do projecto curricular da turma.

(b) Nos termos do n.° 5 do artigo 5.°

(c) Actividades de caracter facultativo, nos termos do artigo 9.°, incluindo uma possivel
iniciacdo a uma lingua estrangeira, nos termos do n.°1 do artigo 7.° O trabalho a desenvolver
pelos alunos integrara, obrigatoriamente, actividades experimentais e actividades de pesquisa
adequadas a natureza das diferentes areas, nomeadamente no ensino das ciéncias.

Il.  Avaliacao;
Neste ponto sao apresentados duas areas:
- Avaliacdo de Aprendizagens (Pré-escolar; Ensino Basico; Ensino
Secundario; Matrizes - provas de exame a nivel de escola.
- Juri Nacional de Exames (onde se incluem: Missdao; Noticias;
Informacdes e Normativos legais; Estatisticas; Relatdrios; Ligacdes;
Areas de escola).
M. Metas de Aprendizagem;
Em relacao as Metas de aprendizagem delineadas para o primeiro ciclo que é
neste nivel de ensino que os alunos deverao:
- Consolidar e formalizar as aprendizagens das literacias de forma a

adquirir um dominio dos diversos codigos linguisticos (lingua
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materna e linguas estrangeiras - cultura nativa e culturas
diferentes; linguagem matematica; diversos codigos das expressoes
artisticas);

—  Estruturar de forma solida saberes essenciais para compreensao e
insercao na sociedade através de conhecimentos de natureza
cientifica, tecnologica; tais conhecimentos serdo fundamentais

para as abordagens em cada area dos Ciclos seguintes.

Para auxiliar a aquisicao de competéncias no primeiro ciclo a organizacao e gestdo
curricular do ensino e as respectivas aprendizagens deverao ser promovidas de forma
inter-relacionada recorrendo a estratégias de ensino/aprendizagem dotadas de

intencionalidade pedagogica.

Também a questdao da monodocéncia é aflorada, considerando que esta questao
contribui para a promocao de uma relacao estavel da crianca desta faixa etaria com um
adulto de referéncia, neste caso o Professor Titular de Turma. Actualmente com o
surgimento das Actividades de Enriquecimento curricular torna-se visivel que é um
excelente meio de preparacdo para uma transicdo equilibrada para a pluridocéncia e a
progressiva especializacao dos saberes justificam situacdes de coadjuvacao neste nivel de
ensino; contudo ao professor da turma cabe a tarefa de coordenar e gerir globalmente o

curriculo.

Iv. Programas/Projectos nas escolas;

No presente estudo abordamos o Programa Nacional do Ensino do Portugués
(PNEP). O referido programa foi implementado no ano lectivo 2006/07 e procura
colmatar lacunas detectadas nos niveis de compreensado de leitura e de expressao
oral e escrita. Para tal, estabeleceram-se sinergias entre agrupamentos de escolas e
estabelecimentos de ensino superior que promovem a formacao inicial de
professores. O professor reflecte sobre as metodologias e as estratégias de ensino

quer nas sessOes de formacao, quer no contexto de sala de aula.

No ambito do PNEP foram elaborados Materiais didacticos de apoio a
formacao disponiveis em suporte de papel, através do catalogo do Espaco Noésis - O
Ensino da Leitura: A Compreensdo de Textos (Inés Sim-Sim, 2007). Esta brochura
reflecte sobre a importancia de tornar o ensino da leitura de forma explicita, isto é,
ensinando as criancas como se poderao tornar leitores fluentes através da aula de
lingua portuguesa, local onde a decifracao, as “estratégias de monitorizacdao da

leitura” e o contacto com a literatura sao cruciais para estimular a competéncia de
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leitura dos alunos. E também apresentado um conjunto de actividades que
desenvolvem a compreensao da leitura e a aquisicao de técnicas para desenvolver a
fluéncia de leitura.

Para além do PNEP destaca-se também o Plano Nacional de Leitura que tem
como objectivo central elevar os niveis de literacia dos portugueses e colocar o pais
a par dos nossos parceiros europeus que sera abordado no Subcapitulo Promocdo da

Leitura deste nosso trabalho.
V. Recursos educativos.
— Biblioteca Digital;
— Lingua Portuguesa;
+ Ensino do Portugués no Estrangeiro;
+ Portugués Lingua ndao Materna;
+ Portugués para falantes de outras linguas;

+ Escola com curriculo portugués no estrangeiro.

— Acordo Ortografico;
+ Acordos Ortograficos e outra Legislacao;

+ Vocabulario Ortografico do Portugués;

+ Vocabulario da Mudanca;

+

Apresentacao das Mudancas;

+

Lince - Conversor Ortografico;
+ O Acordo nos Paises da CPLP.

Com a sociedade em constante evolucdo, também a escola se encontra em
permanente mudanca. Assim, o professor deve ter a capacidade de reflectir sobre as
evolucées/mudancas para poder adequar a sua actuacao as necessidades dos diferentes
publicos sob a sua responsabilidade, sendo essencial uma “sensibilidade socioldgica”
(Silva, 2001, 1993). Deste modo o docente deve manter um espirito de constante reflexao
sobre a sua actuacao pedagogica e recorrer a uma constante formagao e cooperacao com

os demais profissionais da educacao.

Na sociedade cada vez mais plural, o professor devera ter por em pratica uma
“pedagogia intercultural”, isto €, um professor deve ser inter/multicultural. Assim, Stoer
(2008:143) apresenta um “contributo para a construcdo do conceito do(a) professor(a)
inter/multicultural”, apresentando pressupostos para boas praticas pedagogicas:

1. Encara a diversidade cultural como fonte de riqueza para o processo de ensino de
ensino/aprendizagem;

2. Promove a rentabilizacdo de saberes e de culturas;

3. Toma em conta a diversidade cultural na sala de aula tornando-a condicdo da
confrontacdo entre culturas;

4. Refaz o mapa da sua identidade cultural para ultrapassar o etnocentrismo cultural;
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Defende a descentracd@o da escola - a escola assume-se como parte da comunidade
local;
Conhece diferencas culturais através do desenvolvimento de dispositivos
pedagdgicos na base da nocdo de cultura como pratica social.
Pressupostos estruturantes:

«  Cidadania baseada na democracia participativa

»  Igualdade de oportunidades - sucesso

«  Escola Democrdtica.
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CAPITULO II;: Do infantil a narrativa

0 contexto de sala de aula terd um papel decisivo no despertar da crianca para a
leitura da narrativa? De facto, esta questdo merece-nos alguma reflexao, pois a escola é o

lugar de aprendizagens mais formais.

Assim, sendo a escola, nas culturas ocidentais, a principal responsavel pela
promocéo do saber, da literacia, cabe a esta instituicao reflectir, de forma sistematica,
sobre os caminhos a trilhar, as estratégias e/ou meios a utilizar no despertar da crianca
para o gosto pela leitura. Uma das estratégias passa pela mudanca de praticas em sala de
aula; o manual escolar é excessivamente utilizado recorrendo-se, com menor frequéncia, a
obras literarias de recepcao infantil. Com efeito, o manual, pela sua tradicional estrutura,
nao contribui de forma positiva para o crescimento de habitos de leitura, pois “os textos
que ele encerra configuram-se como textos fechados, ma medida em que as prdticas de
interpretacdo, sugeridas pelos manuais e realizadas pelos alunos, transformam os textos
em objectos de sentido unico e os alunos em consumidores (e ndo intérpretes) de sentidos

apontados por outros.” (Dionisio, 2005, cit. por Balca, 2007: 131)

Desta forma, e corroborando Azevedo (2006), a ampliacdo de competéncias de
leitura e escrita deverao ser promovidas com base em textos literarios de recepcao
infantil, uma vez que estes, quando devidamente abordados, potenciam a formacao de
leitores literarios “através da palavra, de codigos da literariedade e de codigos

simbolicos, antropoldgicos e imagindrios”. (Azevedo, 2006b, cit. por Balca, 2007: 131)

Assim, torna-se evidente que o professor, a escola, deve proporcionar ao seu
publico-alvo livros de literatura infantil, para que estes possam ser explorados na sua
plenitude, ndo apenas em pequenos excertos ou capitulos, porque tal facto podera
condicionar, o aluno, na aquisicdo da competéncia literaria. Neste sentido, o Plano
Nacional de Leitura, ja referido, coloca enfoque nas propostas que visam implementar
praticas de leitura diaria de textos literarios de recepcao infantil no contexto escolar,
nomeadamente no Primeiro Ciclo, para promocao do desenvolvimento de uma educacao
literaria, de modo a combater os baixos niveis de literacia ainda existentes em Portugal.

No Relatdrio Sintese do Plano Nacional de Leitura tal é confirmado:

“Entre os estudos mais recentes, conta-se o PISA (Programme for
Internacional Student Assessment), lancado pela OCDE em 1997 para medir a
capacidade dos jovens de 15 anos usarem conhecimentos na vida real. Os resultados
relativos a avaliacdo de niveis de leitura (literacia de leitura), revelam que Portugal
se encontra numa situacdo muito desfavordvel. Os primeiros elementos, publicados
em 2000, colocaram 48% dos jovens portugueses nos patamares inferiores (1 ou 2) de
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uma escala de 5 niveis. E entre a primeira apresentacdo de resultados e a seguinte,
em 2003, ndo se detectou evolucdo positiva. Também os resultados das provas de
afericdo, realizadas no final do 1° ciclo, tornaram evidente que a maioria das criancas
faz a transicdo para o 2° ciclo sem ter adquirido competéncias bdsicas no dominio da
leitura e da escrita”. (Site ...)

Pelo uso quotidiano de textos literarios de recepcao infantil, em contexto escolar,
a crianca entra no mundo do imaginario, da fantasia. A mesma ideia surge reforcada em A

mesma ideia surge reforcada em Bruno Bettelheim, (1998):

“Para que uma historia possa prender a atencdo de uma crianga, é preciso
que ela a distraia e desperte a sua curiosidade: Mas para estimular a sua vida, ela tem
de estimular a sua imaginacdo; tem de a ajudar a estimular o seu intelecto e
esclarecer as suas emocoées (...)". (Bettelheim, Bruno 1998: 11)

Em estudos realizados por Balca (2004) a fantasia, actualmente, tem uma enorme
prevaléncia nas narrativas infanto-juvenis portuguesas, sendo estas utilizadas como veiculo
para denunciar e criticar problemas actuais da sociedade. Segundo a mesma autora, o
conhecimento/compreensao de textos literarios de recepcao infantil contribui para que as

criancas desenvolvam valores de cidadania adquirindo, ao mesmo tempo, espirito critico.

Anteriormente, Aguiar e Silva (1981) aferiram que a literatura infantil assume um
papel fulcral na aquisicao de conviccoes e valores, pela construcao de universos
simbolicos, pois a literatura infantil reflecte, frequentemente, os comportamentos e

valores tidos como modelos de uma sociedade, fundamentais na formacao das criancas.

Também Azevedo (2003a, 2003b) atesta que os textos literarios, de potencial
recepcao leitora, revelam aos seus leitores valores éticos e educativos, contribuindo para

uma visao mais plural do mundo.

Perante o exposto, os textos de literatura de recepcao infantil promovem a
educacdo para a cidadania, despertando a consciéncia para uma sociedade mais

organizada, uma perspectiva civica proactiva.

As Orientacbes para a Educacdo Pré-escolar e o Curriculo Nacional do Ensino
Bdsico reforcam o papel do texto de recepcao infantil com o intuito de estimular e
desenvolver a educacao para a cidadania. Para tal, a area curricular de Formacéo Civica
(contemplada no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico) aborda diversas tematicas:
educacao ambiental, educacdo para a saude, educacao para os direitos humanos. Tais

tematicas podem ser trabalhadas nas diversas areas do Curriculo de forma transversal.

Ao explorar estas tematicas, em contexto escolar, cabe aos educadores e docentes
o papel de seleccionar, de forma cuidada, narrativas de recepcao infantil que versem

sobre: educacao ambiental, educacao para a democracia e educacao multicultural.
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Neste sentido, cabe a escola o papel de apresentar as criancas, de forma gradual,
o conhecimento nao so da cultura nativa, como também das culturas de outros de forma a
incrementar uma atitude de igualdade perante realidades distintas. Trata-se de apreender
o sentido da sua forma de pensar e agir e, em simultaneo, estar predisposto a aceitar
outras formas de pensar e agir. Tal, torna-se possivel com a aquisicao de costumes, regras
de condutas, opcoes religiosas ou sexuais do outro, quebrando barreiras, preconceitos,

promovendo a igualdade e respeito.

Com vista a alcancar com sucesso as ideias apresentadas, cabe a escola, as
bibliotecas e as familias delinear estratégias para incrementar nas criancas o gosto pelo
texto literario de recepcao infantil, tendo sempre presentes dois codigos que se

complementam: codigo escrito (o texto) e codigo plastico (as ilustracoes).

Com a conjugacdo destes dois codigos, potencia-se a aquisicdio de uma
competéncia estético-literaria mais depurada, critica, permitindo ao aluno
interpretacoes/perspectivas diversas sobre um mesmo texto; tal revela-se fundamental
para o desenvolvimento cognitivo e, por conseguinte, espirito critico face ao mundo cada

vez mais global - Multicultural/Intercultural.

A importancia do texto escrito é, indiscutivelmente, uma mais-valia para despertar

o gosto pela leitura; igualmente o texto plastico (pictorico) assume relevo.

A literatura infantil sai reforcada pela conjugacédo entre estes codigos potenciando
um olhar critico, e oferecendo a crianca novas possibilidades visuais. O papel do professor
e/ou mediador é fundamental para que a oferta seja baseada numa obra, cujo texto
iconico seja de qualidade. Assim, os textos possuem uma dimensdo plurissignificativa

permitindo o desenvolvimento de diversos niveis de leitura.

Segundo Cerrillo (2005), a aposta na literatura infantil devera ter como proposito a
aquisicao da competéncia leitora, que proporcione a crianca sentimento (s) de prazer, ao
apropriar-se de mais uma obra repleta de cddigos culturais inerentes a sociedade da qual
faz parte, mas também a predisposicao a apreender/compreender outras culturas, no

fundo, o respeito pela diversidade cultural.

Para Martins (1998), os textos propostos as criancas devem ser os que lhes
suscitem maior interesse, que lhes proporcionem prazer; desta forma, a crianca tera
maiores probabilidades de também ela se tornar leitora, construindo o seu projecto
pessoal de leitor. Neste sentido, em contextos familiares onde os niveis de literacia se
apresentam baixos, a Escola é um importante agente na promocao/divulgacao da

literatura infantil que permite um aumento da educacao literaria.
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Segundo Azevedo (2006a), para a formacao de leitores literarios, cujo modelo de

ensino da leitura é centrado na literatura, devem ser consideradas trés etapas:

> 12 Etapa - Pré-leitura:
Desenvolvimento de actividades que motivem as criancas para a leitura, através de
elementos paratextuais, despertando a sua curiosidade e colocando hipdteses
sobre o conteldo da historia.

» 2% Etapa - Leitura:
Planificacao de actividades que, no processo de leitura, facilitem a compreensao
dos textos, recorrendo a referéncias intertextuais, promovendo uma relacdo de
prazer entre o leitor e a obra.

> 32 Etapa - Pos-leitura:
Apresentacdo de actividades que conduzam o leitor a uma reflexao critica ndo so
sobre o texto em si, mas também as referéncias intertextuais de forma a

conjuntamente ampliar a sua percepcao sobre o mundo.

Mas, retomando o valor das narrativas, sao muitos os estudos que provam que

estas ajudam a construir a Enciclopédia Mental dos sujeitos.

Actualmente, ao termo Narrativa sao atribuidos diversos significados. Pimenta
(2005: 53), baseando-se no Diciondrio de Narratologia (Reis, Carlos e Lopes, Ana C., 1994:
270-274) refere que o vocabulo Narrativa pode ser entendido como “enunciado”, ou
“conjunto dos conteudos representados em determinado enunciado”. Pimenta (2005: 53)

corrobora citando:

“G. Gennette falava de narrativa como «discurso» enquanto R. Barths a
entendia como  texto, ndo  necessariamente  prosa, caracterizando-se
fundamentalmente, pela enunciagéo, através do narrador de um universo particular,
constituido por personagens e eventos reais ou ficticios, situados no tempo e no
espaco (Lamas, 2000).”

Segundo o mesmo autor, no Diciondrio de Narratologia o estudo da narrativa
surge, enquanto modo literario, assente num conjunto de elementos: a expressividade que
0s recursos verbais e/ou iconicos imprimem ao texto; a capacidade de se enquadrar tanto
no universo literario como fora dele - relatorios, diarios, imprensa entre outros. Para além

dos elementos enunciados, no processo narrativo subjazem trés variaveis:

— A variabilidade de distanciamento entre narrador e o que é narrado;

— A neutralidade assumida pelo narrador nas descricées/caracterizacoes de
personagens, espacos, accao, no processo de producao de um universo
narrativo;

— A dinamica temporal presente na historia relatada e no proprio discurso.
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Na verdade, para que um texto se considere narrativa, a dinamica temporal é
fundamental, pois os diversos acontecimentos da accao estao interligados, conduzindo-a

para um determinado final.

Assim, Pimenta (2005: 54) procura definir narrativa correndo o risco de “a associar
a uma «representacdo de accoes e acontecimentos» Adam (1997-b: 18), no sentido que se
trata da transposicdo (mais do que da imitacdo) da accdo humana no e pelo proprio

texto.” Desenvolvendo a ideia continua:

“E 0 nexo de causalidade que entre elas se pode estabelecer, significando
tal que umas devem resultar das outras; assim, a tdo indispensdvel unidade de accdo
decorre em primeira andlise, da relacGo causal que se estabeleca entre as suas
accbes e em muito menor grau, da sua légica temporal, ou da possivel presenca de
pelo menos uma personagem ao longo de todo o texto.” (Pimenta, 2005: 54)

Ao longo do tempo, conforme Aristoteles inferira (1999: 41 cit. por Pimenta, 2005:
54), para que este nexo de causalidade tivesse lugar a estrutura da narrativa obedecia a
trés critérios: ter principio, ter meio e ter fim - comummente denominados por:

introducao, desenvolvimento e conclusao.

Contudo, Pimenta (2005: 54) considera ainda pertinente referir um outro conceito,
o da Transformacgéo, citando Adam (1997) onde “esta realidade é muito mais do que a
mera explicitacdo do fluir do tempo; é antes a mudanca”. Nesta linha de pensamento,
Pimenta (2005) entende que em qualquer narrativa devem ser considerados seis

componentes definidas por Adam (1997):

l. Temporalidade - através da linha temporal decorre uma
sucessao de eventos;
Il Unidade tematica - sustentada pela constante presenca de,
pelo menos, uma personagem;
Il. Transmutacao de predicados;
Iv. Processos;
V. Causalidade Narrativa;

VI.  Avaliacao final.

“O esquema da narrativa é relativo a uma estrutura cognitiva geral no
espirito de leitor, que este utiliza para tratar a informagdo da narrativa. O leitor
utiliza este esquema para prever o que se vai passar a seguir, na histdria, para
determinar os elementos importantes da mesma...” (Mandler e Johnson, 1977: 111 cit.
por Giasson, 1993: 137)

Este conhecimento da narrativa &, segundo Giasson (1993) intuitivo, tendo o seu
surgimento na pré-escolaridade, ainda que de forma mais limitada, e expandindo-se com a
idade; desta forma, ao identificar as motivacdes e as intencdes das personagens partindo

da sua experiéncia pessoal, poder-se-a afirmar que o leitor compreende a narrativa.
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Porém, varios estudos surgiram sustentando que para o leitor ter compreensao da
narrativa tera que ter conhecimento da sua estrutura. Por conseguinte, surgem duas

abordagens distintas relativas a compreensao da narrativa:

e Ensino directo das categorias da narrativa;

e Ensino indirecto, baseado em questdes alusivas a narrativa,

identificando a informacao ai contida.

Mas, so o texto narrativo trabalhado na sala de aula podera ter caracter redutor.

Fitzgerald (1989 cit. por Giasson, 1993) aponta aspectos positivos e aspectos

negativos, relativamente a abordagem de ensino directo das categorias da narrativa:

ASPECTOS POSITIVOS

ASPECTOS NEGATIVOS

Ensinar a estrutura canonica da narrativa
ajudara os alunos a compreenderem e a
produzirem a maior parte das narrativas.

Conhecer a estrutura canédnica da
narrativa ndao ajudara os alunos a
compreenderem as numerosas
narrativas ndo canonicas que
encontrarao posteriormente.

Varios alunos nao adquirem completamente
sozinhos os conhecimentos sobre a estrutura
da narrativa.

A maior parte dos alunos
aprenderao por si proprios as partes
da narrativa

Certos alunos que sO tém um conhecimento
intuitivo da estrutura da narrativa poderiam
beneficiar de um ensino que levasse a uma

consciencializacao dos seus conhecimentos.

Nao é necessariamente verdade que
os alunos tenham necessidade de
um conhecimento “consciente” das
partes da narrativa.

Para resolver o problema da preponderancia
da estrutura do texto sobre o seu conteudo,
o professor pode muito bem-estar atento
para que ambos sejam postos em evidéncia
nas actividades sobre a narrativa.

As actividades sobre as partes da
narrativa insistem demasiado sobre
a estrutura do texto e negligenciam
0 seu conteudo.

Quadro Il - Aspectos distintivos do ensino directo das categorias da narrativa (adaptado de Giasson 1993)

Em ambas as abordagens, o esquema da narrativa é fundamental no processo de

compreensdo. Porém, a diferenca esta nos meios usados para atingir a dita compreensao

da narrativa. Isso mesmo é reforcado por Giasson (1993: 140)

“.. é pertinente um professor utilizar as categorias da narrativa, se tiver
sempre presente que as actividades centradas na estrutura da narrativa ndo tém como
objectivo tornar os alunos mais hdbeis em determinar as partes da narrativa, mas
ajudd-los a compreender melhor as narrativas. E essencial ndo confundir os fins e os
meios: o conhecimento da estrutura narrativa é um meio para compreender melhor
um texto narrativo, ndo ser um fim em si (excepto nos cursos de literatura de nivel

superior).”

Giasson (1993) baseia-se em autores como Whaley (1981), Stahl-Gemake e Guastello

(1984), Spiegel e Fitzgerald (1986) na sua propor sugestoes de actividades pedagodgicas:

» Quadros da narrativa - servem de suporte para que os alunos se foquem nos

elementos essenciais da narrativa e respectivo encadeamento, estruturando

as diversas categorias da narrativa;
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> Perguntas orientadas para a estrutura da narrativa - centram a atencao dos
alunos nos componentes basilares da historia, facilitando o reconto;

> Resumo de um livro - actividade baseada na organizacdo de um questionario
sobre a obra facilitando, deste modo, a competéncia de resumo da mesma
por parte dos alunos;

> Previsoes - esta actividade, dividida por etapas, pretende que os alunos
facam previsdes sobre cada uma das categorias da narrativa e nao apenas
para o final da historia;

> Historias para ordenar - dividindo o texto em funcdo das categorias da
narrativa aos alunos cabe a tarefa de as ordenar, reconstituindo o texto;

> Historias cumulativas - nesta actividade, partindo da situacdo inicial da
histdria, cada aluno escreve uma categoria da narrativa até a historia estar
completa;

> Graficos - o texto narrativo é apresentado sob a forma de grafico,

facilitando a visualizacao das varias partes que constituem um todo.

Assim, apreender o esquema da narrativa é a base essencial para construir a
Enciclopédia Mental dos alunos, porque compreender o esquema da narrativa torna-os em
leitores mais activos com um espirito critico, mais depurado. Para que tal seja possivel,
destaca-se importancia que o reconto da narrativa adquire neste processo. Segundo
Giasson (1993: 149):

“O facto de terem de recontar o texto obriga os alunos a
reorganizarem os elementos informativos de modo pessoal. A seleccGo que fazem
desses elementos revela a sua maneira de compreenderem a historia.”

No entender do mesmo autor, o reconto é o acto no qual o aluno ao ler uma historia
consegue conta-la por palavras suas. Desta forma, o aluno foca a atencdo na
reestruturacdo do texto, exigindo uma capacidade de estruturar a informacédo. O reconto é
uma actividade versatil, uma vez que pode ser oral ou por escrito e ao mesmo tempo
permite aferir o que os alunos realmente pensam da narrativa. Assim, Giasson reforca esta
ideia:

“O reconto fornece mais informacées do que apreciacdo global
sobre o texto feito pelos alunos. Se lhes perguntar o que pensam de um texto,
dirdo: «é interessante». «é aborrecido~»..., mas se lhes pedir que contem a histdria,

saberd muito mais sobre o que eles realmente pensam do texto.” (Kalmbach 1986, cit.
por Giasson 1993: 149)

Em estudos realizados no ambito da compreensdo do texto, por parte dos alunos,
concluem que a técnica do reconto assume um papel importante na aquisicdo da

competéncia de leitura:
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“Mais recentemente, os investigadores comecaram a explorar esta
técnica, utilizando-a como estratégia de leitura com alunos da Primdria. Os
resultados obtidos até agora mostram maior rendimento na compreensdo do texto.
Por exemplo, Grambell et al. (1995) comparam, em classes do quarto ano, dois
grupos a quem pediram que voltassem a contar a histdria (ao primeiro); e que a
ilustrassem (ao segundo). Os alunos do primeiro grupo lembraram-se de um maior
numero de elementos da histéoria e responderam a mais perguntas literais
inferéncias do que as do segundo grupo. Numa outra pesquisa, o reconto do texto
revelou-se mais eficaz do que a imagem mental (Rose e tal., 1984). Finalmente,
noutro ainda (Kapinus e tal., 1987), o reconto revelou-se tdo eficaz como as
perguntas de compreens@o sobre o texto.” (Giasson 1993: 150)

Nem sempre esta actividade é utilizada da melhor forma, fruto da sua
complexidade, os alunos tendem a produzirem recontos pouco coerentes e interminaveis.
Giasson (1993), citando Koskinen et al., (1988), debruca-se também sobre esta
problematica, apresentando uma proposta de orientacdo dos alunos na sua iniciacdo a

técnica do reconto:

I.Explicar a estratégia - sensibilizar os alunos para o treino do reconto de
uma historia para que desenvolvam a suas competéncias enquanto
narradores e, em simultaneo, aferir se apreendem as historias que

descobrem;

.lustrar a estratégia - o professor deve colocar-se na posicao de aluno e,
partindo da leitura de um texto curto, fazer uma simulacao de como se faz
um reconto;

Il

.Orientar os alunos - neste momento os alunos fardo uma leitura silenciosa
de um texto, igualmente curto, é facultado pelo professor; inicia-se o
reconto em grupo mas com o apoio imprescindivel do professor;

IV.Favorecer a utilizacdo da estratégia - o incremento de uma estratégia de

trabalho de pares tendo por base a leitura de textos curtos e bem
estruturados, com acompanhamento de uma matriz com os topicos
essenciais para o reconto da historia - uma proposta de actividade de dez a
quinze minutos;

V.Aplicagdo - uma vez apreendida a técnica de reconto, aos alunos terdo que
recontar um texto que precisem reter mentalmente (um poema, por

exemplo) aconselhando-os que a técnica de reconto facilita a compreensao

e retencao de um texto.
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CAPITULO Il - Promocéao da leitura

Plano Nacional de Leitura e o Programa do Ensino do
Portugués - Recomendacdes

O Plano Nacional de Leitura (PNL), implementado em 2006, tem como proposito
incrementar os niveis de literacia da sociedade portuguesa nivelando-a com as restantes
sociedades europeias, ja que Portugal devido a uma conjuntura histérica que ndo cabe

neste trabalho ser explicitada, vem apresentando niveis de literacia pouco animadores.

Iniciativa do governo como prioridade politica sob a responsabilidade do Ministério
da Educacao, articulando com o Ministério da Cultura e o gabinete do Ministro dos
Assuntos Parlamentares, contando igualmente com o apoio de organizacées da sociedade
civil, profissionais e voluntarios nao sé a nivel nacional, como regional e local, tem vindo a
impor-se de um modo bastante rapido. O papel das Bibliotecas Escolares tem servido de

trampolim para que tal aconteca.

Do relatorio sintese publicado em Marco de 2006 pelo Plano Nacional de Leitura,

coordenado por Isabel Alcada (anexo 2) sao focados os seguintes pontos:

Justificacao do Plano Nacional de Leitura;
Objectivos do Plano Nacional de Leitura:
Linhas de estratégia;
Piblicos-alvo/estratégias de intervencao;

Fases de implementacdo do Plano Nacional de Leitura;

O‘U'l-h‘.UNT\

Programas para os diversos contextos (escolar - salas de aula e bibliotecas
escolares; bibliotecas pUblicas; familias/tempo livre; contextos ndo convencionais
de leitura; instituicoes publicas, privadas e da sociedade civil);

7. Apoios/Formacao;

8. Plano de Comunicacao;

9. Estruturas de Coordenacao e Acompanhamento;

10. Estudos/Avaliacao do Plano Nacional de Leitura.

A par do Plano Nacional de Leitura também o Programa Nacional de Ensino do
Portugués (PNEP) procura responder ao desafio e a necessidade de melhorar o ensino da
lingua portuguesa no primeiro ciclo da educacao basica, principalmente na compreensao

de leitura e nas expressoes oral e escrita.
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Disponivel no sitio electronico da Internet o Ministério da Educacdo coloca em
destaque uma listagem dos materiais didacticos que servem de fio condutor para referido

Programa:

1. O ensino da leitura: A Compreenséao de textos;

2. 0O ensino da escrita: A Dimensao Textual;

3. O conhecimento da lingua: Desenvolver a consciéncia fonologica;
4

O conhecimento da lingua: Desenvolver a consciéncia linguistica.

Em suma, o Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP) e o Plano Nacional de
Leitura (PNL) complementam-se de forma a elevar os niveis de literacia no contexto

educativo portugués.

Representacao do “Outro” no Plano Nacional de Leitura

O Plano Nacional de Leitura e a producéao da “crianca leitora”

O discurso educativo na senda de definir/compreender a crianca ganhou especial
destaque nos Ultimos trés séculos. Do processo de socializacdo da crianca (nas vertentes
escolar e lazer) surge o PNL propondo leituras que deverao ser trabalhadas em contexto de
sala de aula, leituras que contardo com o apoio dos pais e leituras autonomas. Superar o
deficit de literacia na sociedade é um imperativo de designio nacional reconhecido por
todos, Ministério da Educacdo, professores, pais/encarregados de educagao e outras
organizacoes privadas tais como Fundacdes e editoras em que as obras sao devidamente
identificadas com o logotipo da PNL. Mas, nao se trata apenas de um combate a literacia,
trata-se também de um meio de superar a “diminuicao do interesse e da pratica de leitura
(sobretudo) de livros (embora mais de certos géneros literarios do que outros) ” (Morgado
e Pires, 2010: 46 cit. Lima dos Santos et al, 2007: 91). Assim, as obras propostas nas
listagens do PNL propdéem quebrar as resisténcias que cada crianca e jovem revela na
aceitacdo e respeito pelas distintas realidades sociais e individuais. Cabe a escola saber
aproveitar tais propostas, uma vez que o caminho esta aberto como nunca tinha estado

anteriormente.
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As listas de livros

A lista de livros apresentada (Morgado e Pires, 2010: 51-55) é meramente um
exemplo de obras propostas, podendo ser substituidos por livros da mesma coleccao desde
que: (1) do mesmo autor, tradutor, ilustrador; (2) de autores lusofonos ndo portugueses ou
autores estrangeiros em traducao; (3) a referéncia nos titulos a outros lugares e culturas;
(4) referéncia a presenca de um “outro”; (5) referéncia a interculturalidade (de forma

explicita ou implicita); (6) obras que suscitem analise e reflexao multicultural.

(1) Amaral, Fernando Pinto, A aventura no Game Boy
Andersen, Hans Christian, Contos; Contos de fadas; Contos imortais; Contos: a
partir dos 10 anos; A pequena sereia; Contos de Andersen; A Rainha das neves; O
soldadinho de chumbo
Andersen, Sophia, O Bojador
Araljo, Matilde Rosa, O capuchinho cinzento
AraGjo Rosario A., A histéria da pequena estrela
Carreira, Marta Alexandra, Marta cabeca de vento

Coelho, Helena, O romeance da menina dos pés azuis

(2) Couto, Mia, O gato escuro
Lopez Narvaez, Concha, A lenda do viajante que ndo podia parar
Ondjaki, Ynari, a menina das cinco trancas

Suzzoni, Héléne, A vergonha de Takao

(3) Cherisey, Thérése de et al (selec.), O meu primeiro Larousse de lendas e
mitologias
Duran, Rosa Navarro (adapt.), D. Quixote xontado ds criancas
Jané, Albert, A volta ao mundo em 80 contos
Letria, José Jorge, Lendas e contos indianos
Magalhaes, Ana Maria e Alcada, Isabel, Uma aventura nas Ilhas de Cabo Verde
Moreira, Rogério (dir.), Lugares onde vamos; Places w ego; Les lieux ot nous allons
Soares, Luisa Ducla, Lendas de Mouras

Vieira, Alice, Contos e lendas de Macau

(4) Vieira, Virgilio Alberto, Os livros dos outros

(5) Ferro, Maria do Céu, A viagem fantdstica: conto intercultural para uma cidadania

soliddria
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Magalhaes, Ana Maria e Alcada, Isabel. Contos de um mundo com esperanca
(6) Antdnio Almeida et al, Alerta no Zoo

Susana Cardoso Ferreira, Minas, o ldpis professor

Renata Gil, O pinheiro aventureiro

Lidia Jorge, O grande voo do pardal

Maria José Mestre, A casa de pedra

Antonio Mota, A aldeia das flores

Fernando Nobre, Histérias que contei aos meus filhos

Tiago Rebelo, Amarguinha: a histéria do anjo da guarda

Pedro Stretch, A arca de Noé

Vergilio Alberto, Para ndo qubrar o encanto

Segundo as autoras, o facto de o PNL nao ser um fim em si mesmo mas antes um
projecto de constante continuidade, contribui, em grande medida, para que possa ser uma
partilha/alargamento de experiéncias multiplas que por si s6 oferecem uma diversidade
cultural. A organizacao em rede (investigadores, professores, escolas, bibliotecas)
promove a interaccao de diversos aspectos que constituem uma sociedade (diversos
discurso sociais, pedagodgicos, familiares, académicos) reforcando a “educacédo

intercultural”/”educacao multicultural”.
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CAPITULO IV - Interculturalidade -
seleccao de Obras e Modelos

Para tentar dar respostas ao paradigma da multiculturalidade nas sociedades
contemporaneas a par dos sucessivos movimentos migratorios, a exclusao social e a
transformacdo dos modos de vida dos sujeitos por influéncia de questdes econdmicas.
Culturais e tecnologicas das mudancas que a escola vive, os editores e criticos de
literatura infantil, bem como os professores, na sua praxis no ambito do mundo
contemporaneo, tém-se proposto vias diversas de utilizacdo da literatura infantil.

(Morgado e Pires, 2010) Todavia, toda esta problematica apresenta alguma controvérsia.
Vejamos a proposito o que nos diz Azevedo (2006: 17):

A agravar este estado de coisas, o mercado editorial destinado a infdncia, em
particular para uma faixa etdria em que a crianca ainda ndo é leitora autéonoma, é
frequentemente inundado por toda uma pandplia de objectos que, podendo revelar-se
uteis em determinados contextos sob os pontos de vista diddctico e ou ludico, ndo
pertencem, de facto, ao dominio da literatura, entendida como sistema semidtico.
Estes objectos para criancas, a que Ana Maria Machado (Machado e Montes, 2003: 74)
chama de «libros para nifios», incluem, entre outros, livros para colorir, livros para o
banho, livros-jogo, diciondrios e enciclopédias.

Ora, o objectivo principal continua a ser o de aprofundar a analise da literatura
infantil enquanto artefacto cultural, enquanto tipo de texto que sirva varias culturas. Com
efeito, o que estd no seu cerne é a questao de como levar a crianga, pela leitura, a
compreensdao da ambiguidade e complexidade do mundo actual. Como é que ela
experimenta a relacao com o “outro”? Entendemos que os conceitos de cultura e de

identidade ou de identificacao cultural sao importantes para clarificar esta relacao.

Diz-nos Azevedo (2007) que os textos de potencial recepcao leitora infantil

partilham experiéncias e memorias ja vivenciadas homogeneizando os seus destinatarios.
Que tipologia de texto cabe entao na literatura multicultural?
Estas sao algumas das questdes para as quais tentaremos encontrar respostas.
0 que é entao a Literatura Infantil?

Apresentando-se frequentemente como literatura cosmopolita (Diogo, 1994:
7) e como uma literatura «anexada~» (Pires, s/d: 63-64) ou «ghada~» (Cervera, 1991), as
suas demarcacdes toplogicas ndo parecem ser facilmente delimitdveis (Hunt, 1990),
uma vez que, para além da natureza e especificidade do objecto em causa, a prépria
designacdo se revela também factor gerador de multiplas tensées e ambiguidades.
(Azevedo, 2007: 17)
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Morgado e Pires (2010), ja citadas, defendem o uso deste tipo de Literatura e
referem que na literatura multicultural cabe a diversidade geografica, representacoes
topograficas de culturas especificas ao nivel do texto e imagens, de formas de organizacao
social, de estruturas familiares, lugares a que chamamos “lar”, a condenacao da xenofobia
e do racismo, a reescrita historica de factos do passado para os tornar politicamente mais
correctos, a correccao das relacées de género dos contos tradicionais, a ficcao de papéis
positivos para personagens de grupos minoritarios. As autoras propéem na Literatura

Infantil aspectos do momento que vivemos ligados ao Multiculturalismo.

No momento presente, neste limiar do século XXI, quase que se poderia afirmar que
ndo ha literatura infantil que ndo seja multicultural. Qualquer livro abre sempre uma
perspectiva sobre um outro modo de vida, uma outra forma de ser e de sentir, uma outra

visao do mundo. (Morgado e Pires, 2010)
0 que é entao a Literatura Multicultural?

A literatura multicultural, de uma perspectiva literaria, serao livros com contetdos
multiculturais quando se referem a sociedades multiculturais, ou quando representam a
interaccao entre culturas. Igualmente aponta nesta perspectiva quando se usa a lingua da
cultura dominante para se descreverem realidades de outras culturas que assim se tornam
acessiveis a cultura dominante, porque como é sabido ha sempre culturas que tentam
dominar as restantes, ou seja, culturas que por varias razdes se entendem e se

interpretam como sendo superiores as outras.

De uma outra perspectiva, considerada mais pedagogica do que literaria, a
literatura multicultural versa as obras utilizadas para impedirem a cultura dominante e
para corrigir os canones do que deve ser lido, pois sabemos que ha obras mais
representativas da cultura de um povo do que outras. Nao é o conteldo dos livros em si
que é multicultural, mas o facto de eles poderem ser utilizados para diversificar um
canone de livros, ou para representar culturas postas de parte numa determinada cultura
que os torna multiculturais (Cai, 2002: 4 cit. por Morgado e Pires, 2010). A leitura da
Literatura Infantil traz a interiorizacao de novos cédigos culturais, identitarios de um povo
e de uma sociedade e igualmente a abertura ao outro, o respeito pela diversidade e a
compreensao de novos valores (Balca 2007: 133). Ha, por assim dizer uma relacdo
intrinseca entre Multiculturalismo e Literatura Infantil. Mas o que torna um livro de

Literatura Infantil legitimo de se levar a sala de aula? Que temas? Que assuntos?

Quanto ao canone também tal questdo apresenta alguma controvérsia. Vejamos o
que nos diz Meireles (1984: 35):
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«Os livros que hoje constituem a biblioteca cldssica das criancas foram seleccionados
por elas. Muitos ndo traziam, inicialmente, esse destino; outros, que o traziam, foram
postos de lado, esquecidos. Ainda outros, envelheceram: serviram ao leitor de uma
época, ndo ao de todas as épocas. Faltava-lhes eternidade. E, para a crianca, como
para o adulto, a eternidade é um sonho inconfessado mas vigilante, se ndo em termos
divinos, pelo menos em humanos: reconhecer a continuidade do nosso destino na
terra; sentir perpetuada esta intermindvel familia humana, aconchego semelhante ao
da enumeracdo biblica, em que nos encontramos idénticos, desde sempre, para
sempre, em nossas fraquezas e virtudes.» (Meireles, 1984: 35, cit. por Azevedo, 2006:
25)

Para McGillis (1999: xxv, cit. por Morgado e Pires, 2010), no entanto, o
multiculturalismo estara presente nos livros para criancas e jovens ao procurarem lidar
com sensibilidade e rigor com culturas diferentes da cultura anglo-europeia dominante nas
sociedades “ocidentais”. As autoras referem ainda a hegemonia dos mercados onde certas

Literaturas nao tém lugar, o que significa que a canocidade é dificil de definir.

Quanto a nos retomamos McGillis (2003) que se refere a natureza elitista dos
canones, sendo preferivel encontrar campos de fundamentacédo para as praticas da sala de

aula. Esta visao € corroborada por Azevedo quando diz:

“Esta opcdo metodologica permitiria abrir o campo de estudos literdrios a novas
formas de textualidade que, relevantes no campo artistico e especificamente no
contexto da recepcdo infantil, sdo, pelo seu cardcter mais hibrido e/ou de contacto
dominante na academia. Além disso, evitando os prejuizos decorrentes de uma
hierarquizacdo do valor literdrio, ela asseguraria igualmente a possibilidade de
explorar distintas realidades e avaliar o modo como interactuam os paradigmas
culturais das diferentes comunidades, bem como a percepcdo que os multiplos leitores
tém deles.”

Sims (1982 cit. in Cai, 2002, 20-21) refere trés tipos de obras: as que promovem a
consciéncia social de criancas brancas sobre as experiéncias de afro-americanos,
alertando-as para as injusticas, desigualdades, conflitos e discriminacao que os afro-
americanos sentem. Também a dos livros “melting pot” (caldeirdo de misturas), onde
diluem a experiéncia social afro-americana sob a capa de uma nocdo de universalidade
humana, sendo a cor a Unica diferenca visual. A terceira categoria, de livros
culturalmente sensiveis, engloba os que se centram exclusivamente na experiéncia afro-
americana, da sua propria perspectiva, usando protagonistas, temas e motivos afro-
americanos. Havera ainda livros culturalmente neutros que usam criancas afro-

americanas como decoracao.

No quadro desta classificacao, Cai menciona uma subcategoria de “cross-cultural
literature” (literatura trans-cultural) que define como aquela que apresenta relacoes de

pessoas entre culturas, ou de autores, que representam uma outra cultura.
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Em Morgado e Pires encontramos a forma de ler, ou seja, os modelos de abordagem

a este tipo de Literatura, de uma forma a que chamam critica.

Com efeito, baseando-se em Belinda Louie (2006) apresentam os seguintes

parametros, onde se enquadra a perspectiva critica:

e Verificar a autenticidade do que é representado no texto;
e Ajudar os leitores a compreender o mundo da perspectiva das personagens;
e Levar as criancas a procurar ver pelos olhos das personagens;
e Identificar valores que subjazam a resolucao de conflitos entre personagens;
e Relacionar a experiéncia pessoal com o texto e com outros média;
e Usar variantes da mesma historia para os alunos poderem compreender
esquemas mentais basicos;
e Encorajar os alunos a falar, dialogar, escrever e reagir aos textos.
(Morgado e Pires, 2010:99)

No ambito do Modelo de Leite e Rodrigues (2000: 31) outros modos de ler foram

percepcionados por Morgado e Pires:

. Verificar a presenca/auséncia de aspectos de diversidade: cultural, étnica,
género, classe social e econémica, religiosa, fisica...

. Verificar a forma como sdo apresentadas caracteristicas da diversidade:
estereotipada/ nao estereotipada; enquadrada nos seus
contextos/realcando apenas aspectos folcloricos; de forma etnocéntrica/
relativismo cultural; forma paternalista/ igualdade de direitos; realca as
diferencas/semelhancas; desprezo/admiracao...

. Identificar estilos de vida apresentados: diversos/uniformes; reconhece a
existéncia de subgrupos/homogeneizadoras e uniformes; reais/incorrectos,

e Identificar relacées que se estabelecem entre sujeitos com caracteristicas
diversas: interaccdo/isolamento; relagdes biunivocas/unidireccionais;
relacoes que conduzem a um conhecimento/reconhecimento; relacoes de
partilha e solidariedade/dominacao, relacoes de aceitacao//intolerancia;

e Identificar quem sdao e como sado apresentados os herdis e/ou heroinas:

grupos a que pertencem...

e Verificar as ilustracdes: presenca de sujeitos e situacoes diversas/auséncia

de sujeitos e situacOes diversas, apresentados na sua diversidade/ou como

se fossem iguais, aspectos positivos/negativos, ...

46



MULTICULTURALISMO E INTERCULTURALIDADE

e Verificar a estrutura da histéria: como é apresentada a situacdo ou

problema; estimula a resisténcia activa/aceitacao passiva;

e Identificar palavras discriminatodrias e estimuladoras de racismo e xenofobia.
(Morgado e Pires, 2010: 99)

Um outro modelo com dimensao multicultural é o de Botelho e Rudman. Aqui

ressalta a presenca de historias multiplas numa mesma cultura, de perspectivas em

polifonia, de fluidez, diversidade e dinamismo da experiéncia cultural representada, bem

como de representacao da distribuicao desigual de riqueza e de poder (Morgado e Pires,

2010).

Ler como preparacao para a vida € um outro modelo encontrado em Morgado e Pires

(2010). Aqui podemos constatar um triangulo baseado em literatura infantil, educacao e

sociedades multiculturais, ilustrado na Figura 1.

%NTERCULTURAN

[ Literatura ]<:>[ Sociedades ]

infantil multiculturais

Fig. | Reflectir sobre literatura infantil e interculturalidade hoje (Morgado e Pires, 2010: 107)

As autoras propdem para além de todos os modelos apresentados, o seu proprio

modelo assente nas premissas a seguir apresentadas:

a) Caracterizacdo das personagens: fisicas; psicologicas; socioculturais;

iii.

Auto e hetero-identificacao das personagens;

Etapas de desenvolvimento psicologico para individuos que
pertencem a grupos minoritarios e para individuos que
pertencem a grupos dominantes (segundo a tipologia de Banks,
2009);

Estadios de sensibilidade cultural (de acordo com a tipologia
de Bennett, 1986);

Caracterizacao das dicotomias marcantes nos textos em
termos de relacdes de poder que se estabelecem (em funcao
de idade, etnia ou raca, caracteristicas individuais, auto e
hetero-identificacao, género, classe social);

Caracterizacao de como as dicotomias em ii. determinam as
relacoes de poder entre personagens (quem nao tem poder e
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quem nao o tem; quem tem voz ou ndo; quem é dependente
ou independente; quem é popular ou impopular);
Atitudes representadas no texto face a identificacdo da
diversidade, desde a exibicdo de preconceitos, a reflexao
sobre pré-concepcdes e estereodtipos, a discriminacao activa
ou passiva de outros, ou a procura de convivéncia.

b) Caracterizacdo das relacées entre personagens entre personagens

e espacos fisicos e socioculturais;

iii.

vi.

vii.

viii.

Cremos,
abrangentes. Vejamos a proposta de Halliday (1976), no que se refere ao desenvolvimento

da linguagem:

Em funcdo de estadios de desenvolvimento e de tomada de
consciéncia étnico racial (auto-identificacdo) quando em
contacto com outros e com situacdes discriminatorias com
base em etapas descritas por Cross (1991);

Em funcdo de estadios de desenvolvimento de individuos que
integram grupos minoritarios e tém poder (segundo Cross),
quando confrontados com a diversidade étnica e cultural e
com o seu proprio privilégio;

Em funcdo de modelos de estadios de competéncia
intercultural por contacto com experiéncias e situacoes de
diferenca cultural (a partir do modelo de Bennett);

Em funcdo de formas diversas de organizacao do
espaco/tempo; publico ou privado;

Em funcdo dos modos de organizacao discursiva sobre
principios civilizacionais como sejam a relacao do homem com
a divindade, com o estado e o poder politico;

Em funcdo de manifestacdes culturais especificas de cada
cultura;

Em funcdo de modos de relacdo das personagens com a
diversidade (de personagens e espacgos) por intermédio de
relacoes dicotémicas que definem relacoes de poder;

Em funcao da tipologia de relacoes e atitudes que se criam
entre personagens e espa¢os diversos, em oposicao,
justaposicao, comparacao, rivalidade ou conflito e das
propostas encontradas pelos textos para responder aos
incidentes criticos de diversidade configurados. (Morgado e
Pires, 2010: 112,113)

Modelo Instrumental: o individuo verifica que utiliza a linguagem,
para conseguir com que os seus desejos e as suas necessidades
sejam satisfeitos.

Modelo Regulador: aqui a linguagem é utilizada como meio de
controlo, proporcionando uma experiéncia diferente.

apesar de tudo, que cabem outros modelos considerados mais
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¢ Modelo Interpessoal: a crianca usa a linguagem para interagir
socialmente e esta bastante relacionado com a funcéo anterior.

e Modelo Pessoal: relacionado com o uso interpessoal da linguagem.
Ao falar o individuo faz escolhas, tem as suas preferéncias e
responsabilidades.

e Modelo Heuristico: neste modelo a crianca utiliza a linguagem
verbal como meio de investigar e explorar tudo o que a rodeia; serve
para aprender coisas e descrevé-las.

¢ Modelo Imaginativo: a crianca também utiliza a linguagem para
criar o préprio meio, mas nao serva para aprender seja o que for. O
meio deve estar em consonancia com os seus desejos.

¢ Modelo Representativo: é baseado no conhecimento e utilizacao da
linguagem para comunicar ou informar algo. Na opinidao de Halliday
(1976), o uso em que consiste este modelo podera ser o Ultimo a
exteriorizar-se ao longo do desenvolvimento dos mais jovens.

Finalmente, e particularmente no ambito da Literatura, o modelo de Souza
apresenta propostas a ter em conta quando tratamos com puUblicos mais jovens. A autora
supracitada aponta alguns parametros a ter em conta:

e A vida de cada escola “deverd desenvolver seu proprio programa de
literatura de acordo com a histdria de vida e as habilidades de cada
crianca que a escola atende. Os professores e os bibliotecdrios
devem conhecer tanto as suas criancas quanto o potencial do
material disponivel, além de compreender a estrutura da
literatura” (Sousa, Renata J., 2006).

e O gosto pelos livros - “a descoberta da alegria da leitura. Ao
elaborar as actividades os professores devem questionar: <«Isso
aumentard o gosto das criancas pela leitura? Isso as fard continuar a
ler?» O programa de literatura deve fazer com que as criancas
aproveitem a leitura, desejem ler, se apaixonem pela literatura”.

e A conexdo entre a literatura e as experiéncias de vida - “Os
professores e bibliotecdrios devem encorajar as criancas a descobrir
significados pessoais nos livros para que elas possam entender
melhor suas vidas e aumentar a percepcdo quanto ao outro.
Enquanto as criancas procuram os significados nos livros elas fazem
esta conexdo entre literatura e vida”.

e O gosto e a consciéncia literaria - “Nds queremos que as criancas
estejam cientes quanto aos géneros literdrios, e reconhecam as
qualidades e os critérios singulares de cada tipo de literatura.”

e Conexao dos conhecimentos do professor com aquilo que ensina - “O
conhecimento sobre a estrutura de determinada disciplina ajuda o
professor na sua abordagem de ensino.” (Souza, Renata 2006: 674-
675)

Para Souza (2006:677) desta forma se criam e desenvolvem comunidades de leitores
- “Estas criancas se tornam uma comunidade de leitores, pois compartilham e indicam
titulos. Os livros passam a ser uma parte essencial de suas vidas”.
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veiculo de seducao para a “crianca leitora”

“Ver implica uma educacéo, que desenvolvida, possibilita uma maior relagéo

com o espaco onde nos inserimos, permitindo-nos um maior auto-conhecimento. Na
formacdo base de cada individuo, deverd ser encarada a educacdo visual como
fundamental para a constituicdo da sua personalidade e do seu conhecimento. Hd a
necessidade de entendimento e conhecimento da gramdtica visual como apoio da
fruicdo de uma maior compreensdo da criacdo e da comunicacdo visual.”

(Gongalves, 2009: 35)

Segundo Goncalves (2009) a visao, e consequentemente a imagem, desempenham

um papel fundamental na formacao de cada individuo:

Assim, o autor citado elenca alguns “conteudos que servirdo uma educacdo visual”
(Gongalves, 2009: 37-46):

7
£

7
»

Visualizacdo

. uma visualizagdo, implica que neste processo do olhar sejam articulados
elementos que ampliem o sentido e o entendimento, salientando e ampliando
o sentido do entendimento." (pagina 37)

Percepcéo

estruturacdo do processamento cerebral. A informacdo é processada
através de sentidos de equilibrio fisico e psicolégico. (...) através de
processos de comparacdo com dados que va@o sendo interiorizados no cérebro
e elementos externos que, devidamente comparados, permitem auferir de
uma maior percepcdo, se bem que com margens para distor¢ées ou ilusées."”
(pagina 37)

Imaginacgéo

“Criam-se imagens, articulam-se formas, reinventam-se, manipulam-se para
dar lugar ao que se poderd referenciar como espaco de imaginac@o. A
imaginacdo ndo se associa obrigatoriamente ao acto criativo mas a todo um
vasto exercicio de pensamento como capacidade motora de desenvolvimento
mental." (pagina 37-38)

Descodificacao

"Perante a observacdo e criacGo da imagem, hd uma necessidade de a
descodificar, ..., utilizamo-la como meio de entendimento e comunicacdo e
uma vez que estamos inseridos numa sociedade, estdo associados cédigos que
lhe possibilitam articulagées e definicbes comuns.” (pagina 38)

Interpretacéo

“Interpretamos as imagens, que processamos recorrendo a uma base de
comparacbes com outras imagens, sempre num intuito de ampliar o
conhecimento das mesmas e evidenciar-lhes uma clarividéncia necessdria ao
seu entendimento e utilizacdo." (pagina 38)

Significado/ Significante

"O significante, relacionado com um sentido mais directo e perceptivel da
imagem (exemplo de pintura como tela que detém uma imagem), jd o
significado estd obrigatoriamente ligado ao significante e tem um cardcter
mais psiquico e mais imaterial (a pintura representada na tela poderd conter
imagens com leituras de paz, guerra, melancolia).” (pagina 38)
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Intuicéo

"Processamos e acumulamos um sem numero de informacdes que
constantemente estamos a usar. ... a intuicdo leva-nos a leituras e
apreensbes muito espontdneas que possibilitam articulacbes e
contextualizacbes muito rdpidas num sentido mais racional e em
compreensdo mais directa.” (pagina 39)

Sensacao

"... activacdo de estimulos sensoriais produzidos no cérebro quando recebidas
informacées do exterior ,.. , que contribuem para um conhecimento e
apreensdo da imagem do objecto ." (pagina 39)

Pensamento

"Ao pensarmos, estamos a usar um fundo de imagens, que nos servem de
suporte ao nosso processamento mental. ... Para a formagdo dessa base muito
contribui o nosso interesse e estimulo para a apreensdo e compreensdo das
imagens que potenciardo uma maior riqueza do acto de pensar e da evolucdo
intelectual.” (pagina 39)

Sentimento

as imagens geram estados de sentimento associados a leituras mais
psicologicas e sempre numa interaccGo com os signos de cada uma das
imagens.” (pagina 39)

llusdo

"A ilusGo estd associada a uma forma de percepcdo, ndo implicando
obrigatoriamente deformacbes na percepcdo, mas processamentos cerebrais
que ndo permitem leituras tdo evidentes do que na realidade mais directa
poderia estar a ocorrer. ... As imagens que se apreendem com a ilusd@o déo-
nos outras possibilidades de abertura a novos espacos e a outros sentidos
criativos, contribuindo para uma maior riqueza imagética do universo de
cada um." (pagina 40)

Imagem

"Ao pensamento estd associada a imagem, esta permite e auxilia o acto de
pensar. ... A nossa relacGo com o exterior faz-se através das imagens que
concebemos, contudo na sua composicdo estdo associados significados e
significantes de forma a melhor sustentarem a sua existéncia.” (pagina 40)

Conteudo

"0 conteudo de uma imagem gera-se a partir dos elementos que a compéem.
Sdo elementos apreendidos no universo de informacdo imagética,
guardados por cada um de nds, articulando-se com novos elementos gerados e
que no seu todo permitem sustentar o contetdo.” (pagina 40)
Espaco
"Ao espaco associam-se outros conteudos de cardcter cultural e histdrico que
influenciam o entendimento e a sua concepcdo Falar de espaco é assumir
contextos de bidimensionalidade e tridimensionalidade. ... A utilizacéo do
Ponto da Linha e do Plano permite gerar espacos, como refere Kandinsky
(1989), onde expées e clarifica estes elementos. .. A profundidade é um
elemento essencial no entendimento do espaco, uma vez que estabelece a
relacdo dos elementos e nos guia num entendimento e orientacdo perante os
mesmos." (pagina 40-41)
Perspectiva
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"A perspectiva gera uma possibilidade de representacdo da realidade. A ela
se agregam um conjunto de regras geométricas que definem uma recriagéo
da realidade. .. Com a perspectiva, mais do que recriar ou copiar a
realidade, pretende-se uma aproximacdo, uma simulacGo dessa realidade,
chega mesmo a trabalhar essa realidade através da sua deformagdo.” (pagina
41)

Equilibrio

"0 equilibrio estd na base do nosso sentido de viséGo/percepc@o. Para ver
temos de organizar/orientar, definindo dados luminicos, de dimensbes e de
distancias. ... Ao equilibrio é necessdrio associar o entendimento do espaco,
enquanto meio onde distribuem e organizam os elementos. ... 0s principais
factores que influenciam esse espaco e a distribuicdo dos elementos, ... peso

. ndo é um mero dado fisico mas no caso dos elementos visuais é lhes
atribuido maior ou menor peso consoante a posi¢cdo que ocupam no espaco. ...
direccdo, como resultante das forcas visuais geradas pelos elementos. Estas
forcas sdo causadas entre elas através dos seus pesos e das suas orientacées
estruturais. ... os elementos que se colocam no alto estdo a desafiar a
gravidade porque se encontram suspensos, jd os que se encontram em baixo
estardo a respeitar o sentido de atraccdo para o solo. ... Esquerdaldireita ...
Como a leitura se faz da esquerda para a direita, serd mais fdcil que os
movimentos se processem neste sentido e que os elementos mais pesados
partam da esquerda para a direita sem enfrentarem grande resisténcia, o
que jd ndo acontece num movimento oposto.” (pagina 42-43)

Forma

"Por forma podemos entender a configuracdo que é adquirida pelos
elementos/conteudos. ..as formas ndo tém uma configuracdo que remeta
para uma leitura téo directa e imediata, muitas das vezes permitem mais do
que uma configuracdo, adquirem também leituras simbdlicas, obtém

configuracées prdprias ...." (pagina 43)

Luz

"A luz apresenta-se no sentido de representacdo da claridade. Mediante a luz
temos o contraste de claro/escuro. A escala que surge entre o ponto de luz
mais forte (branco) e a escuriddo (negro) permite uma escala de gradacdo de
luminosidade.” (pagina 42-43)

Cor

"Para que se processe o fenomeno da cor é estritamente necessdria a
existéncia de luz. O universo das cores é estruturado com base nas trés
primdrias a partir das quais se obtém as distintas cores. O fenémeno da cor
acontece através dos raios de luz que, uma vez ndo absorvidos pelos
objectos, s@o reflectidos e processados pelo sistema visual, indicando-nos as
cores associadas aos objectos. ... Para podermos definir e caracterizar uma
cor é necessdrio enunciar-lhe os elementos que a caracterizam, como a sua
matiz ou tom, a sua luminosidade e a sua saturagdo. ... No que respeita aos
contrastes e seguindo os que foram estudados e apresentados por Itten (2001)
... contraste da cor em si, ..., Contraste do claro/escuro, ..., Contraste do
quente/frio, ..., Contraste das cores complementares, .., Contraste de
simultaneidade, ..., Contraste de qualidade, ..., contraste de quantidade ...
As cores associam-se muitas simbologias e estados psicolégicos, conforme as
culturas ou épocas historicas. Contudo, para falar da cor é sempre necessdrio
ter em conta o seu grau de imprecis@o.” (pagina 44- 45)

Movimento

"A nossa compreensdo do movimento ndo se pode restringir meramente aos
elementos que se movem, pois o0 movimento pode acontecer mesmo com
elementos que ndo se movem, mas que geram sensacées de movimento. ...
Uma vez que sabemos a forca de atraccGo que o movimento exerce em nds,
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temos de o ter em forte consideracdo quando compomos visualmente.'
(pagina 45-46)
< Expressdo

"Para a expressGo temos de associar as formas como se revelaram e
associaram os elementos que geram o acontecimento visual e perceptivo. As
disposicbes e articulacbes de muitos dos campos abordados anteriormente
asseguram, por parte dos que executam e geram os acontecimentos visuais,
uma linguagem portadora de expressdo. Esta permite gerar identidades e
reconhecimentos dos acontecimentos, para além de estimular outras
sensacées de foro psicolégico. A expressdo estdo também associados muitos
estado de espirito fortemente relacionados com comportamentos humanos. A
expressdo associa-se a cor, as suas influéncias e simbologias, acabando por
potenciar formas de expressdo. Quando falamos de expressdo estamos a
activar um potencial de sensacées que ajudam a uma maior frui¢cdo da
percepgdo visual.” (pagina 46)

De um ponto de vista historico, a relacdo entre o homem e as imagens sempre foi
muito estreita. A imagem, enquanto meio de comunicacao e forma de representar a
realidade inerente a cada época, permitiu a imagem ser um espaco de reflexdo e assumir
o papel de veiculo transmissor de sentidos de compreensao do préprio individuo. Isso
mesmo atesta Goncalves, “Associaram-se as imagens simbologias e significados que ainda
hoje sdo herdados e sustentados como colunas vertebrais do nosso conhecimento e da

nossa existéncia.” (Goncalves, 2009: 36)

Desta forma, o texto pictorico e o texto escrito desempenharam ao longo dos
séculos um papel consideravel na comunicacdo. Na sociedade actual, a imagem mantém
uma importancia crucial, pois influencia a interpretacao dos conteldos presentes no texto
escrito - a titulo de exemplo, na década que segue ao ano de 1970 surgem as bandas
desenhadas, adquirindo grande popularidade, proporcionam ao leitor saber quem fala e
onde fala, compreendendo as emocdes transmitidas pelas imagens e consolidadas pelas

legendas.

Com o crescimento da indlstria da comunicacdo/informacdo, ampliada pela
tecnologia, a era da globalizacao cria uma verdadeira civilizacao da imagem. Isso mesmo
atesta Pina (2005: 1) afirmando, “vivemos num mundo dominado pela imagem animada, a
qual se juntou o som, distinto e diferente da imagem estdtica, sendo este um mundo que

todos os dias nos influencia e que nos leva a modificar os nossos comportamentos”.

Pela imagem, o texto ganha capacidades de motivacao e transmissao de conteldos:
por um lado, o leitor assume varias posicoes de leitura; por outro, quebra a monotonia de
textos extensos, contribuindo, de forma apelativa, para a construcao mental das formas,
personagens e cenarios. Deste modo, é crucial sensibilizar os alunos para a observacao das
ilustracoes como meio de interpretacdo e numa perspectiva artistica de modo a ampliarem

o seu capital de saberes. (Belmiro, 2000: 12-16)
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Assim, Belmiro (2000: 22-24) confere as ilustracdes quatro caracteristicas:

» Ornamento - a vertente estética das imagens na estrutura das paginas;

» Elucidacdo - integracao de desenhos de cariz cientifico (tabelas,
graficos, ...) para estruturacdao mental da informacao;

> Comentdrio - a imagem complementa a descricao sobre o contedo
dos textos;

» Documento - a imagem enquanto elemento central de analise.

Mais proxima do quotidiano da sociedade, a Imagem adquire um cunho de
interdisciplinaridade de modo mais célere que o Texto. Desta forma, tem a capacidade de
rapidamente transmitir valores e éticas, proporcionar emoc¢des imediatas de um modo
mais eficaz, facilitando a permuta entre diferentes culturas; o mesmo nao sucede com o
texto, pois essa mesma transmissdao de valores e éticas tem que ser decifrada de uma
forma mais complexa, logo ndo tdao célere. A imagem estd acima das diferencas
linguisticas, contendo uma linguagem universal, assumindo um papel fundamental no
desenvolvimento da literacia e na transmissao de valores culturais. Assim, numa sociedade
onde a imagem é permanente, essa mesma linguagem universal contribui de forma
inegavel para transmissao de valores multiculturais. A escola, como parte integrante da
sociedade, ndo se pode alhear desta realidade e, segundo Pina (2005: 2), ao recorrerem a

“

imagem “.. na ilustracGo de textos, frases ou vocabulos, permitem que os alunos
melhorem a compreensdo daquilo que queremos comunicar e do que necessitamos saber.”
(Dias 1997: 467, cit. por Pina 2005: 7) Também Chalmers (1996, cit. por Badrul, 2006: 6)
considera que se deve tirar partido do correcto uso da imagem nas diversas areas do
ensino fomentando a permuta de valores, crencas e habitos entre culturas, ao mesmo
tempo que desenvolve a imaginacdo e a compreensao de factos historicos. Pela observacao
de objectos culturais e imagens os alunos constatam as diferencas entre culturas, épocas e
locais conseguindo assim, descrever factos historicos e culturais de um povo, de uma

pessoa ao longo do tempo.

Contudo, segundo Belmiro (2000: 18), tais primazias, por si s6, ndo significam que os
alunos compreendam o contelido da imagem. Fruto da fraca formacgao, a competéncia de
interpretar imagens pode conduzir os alunos a um analfabetismo visual, desighadamente a
estrutura, a cor e a perspectiva, entre outras. Também Gundara (2002: 43-44), considera
importante despertar nos alunos as competéncias de ler e interpretar imagens, pois a
imagem facilita a aquisicdo de mensagens e valores multiculturais. Para além disso, Pina
(2005), citando Levin e Mayer (citados por Carney & Levin, 2002), considera que, se as
ilustracoes nao forem interpretadas de modo mais correcto, ou se nao tiverem relacao

com texto - inadequadas ao texto - podem ser prejudiciais nas aprendizagens dos alunos.
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Assim, as imagens devem ser escolhidas de forma bem ponderada e relacionadas com o

texto, de forma a facilitar a compreensao do mesmo.

Contudo, a imagem assume uma funcao polissémica: perante uma mesma ilustracao
podem surgir diversas interpretacées. Qualquer imagem desperta em cada Ser um
determinado sentimento, logo surgem interpretacdes distintas, segundo as vivéncias e

aprendizagens que cada Ser detém.

Segundo Tavares (2007), a imagem podera apresentar sete funcoes diferentes:

o Funcdo Contextual - a imagem como factor de integracao do leitor
no texto, proporcionando-lhe uma visualizacdo do mesmo;

o Funcdo Complementar e de Ancoragem - faculta ao leitor
elementos que o texto nao fornece, ensinando o olhar do destinatario;

o Funcdo Provocadora, Humoristica ou Ludica - confere ao texto um
caracter mais ludico, humoristico, caricatural, por vezes; reforca o proprio
texto.

o Fung¢do Narrativa - complementa o texto com elementos de
estrutura narrativa, imprimindo-lhe coeréncia, sugerindo historias, cenas,
accoes (frescos, bandas desenhadas, filmes, sao alguns exemplos);

o Funcdo Simbdlica - bandeiras, imagens convencionais (por exemplo
um crucifixo), sdo alguns modelos que conferem a imagem uma funcdo
simbolica remetendo cada destinatario para o seu universo de informacao
imagética, orientando-se para significados metaforicos.

o Funcdo Estética - capta a atencao do destinatario, pois a imagem
depura a sensibilidade do leitor, visa a satisfacao/prazer do belo, valorizando
repeticdes, alternancias ou contrastes dos elementos que a configuram como
as linhas, as formas, a cor, a luz...

o Funcdo Cultural - com esta pretende-se que o leitor alargue os

conhecimentos de outras culturas, outras linguas.

Perante as funcdes apresentadas, o professor nao deve menosprezar o papel que a

imagem pode desempenhar na abordagem de uma narrativa.
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CAPITULO V: As obras seleccionadas

Da selecta de obras escolhida a partir da listagem proposta pelo Plano Nacional de
Leitura (anexo 3) apuramos uma que, em nosso entender, espelha a importancia que quer
0 texto escrito, quer o texto pictorico podem desempenhar na Promocdao do

Multiculturalismo/Interculturalidade.

OBRA SELECCIONADA

TITULO AUTOR ILUSTRADOR EDITORA | ANO
O menino de cor Conto trad. Africano Ale+Ale Livros Horizonte | 2007
(adaptado)

e Breve sinopse da obra:

“Os ovos misteriosos”

Livro recomendado para o 1° ano de escolaridade destinado a leitura orientada na
sala de aula - Grau de Dificuldade Il. (Plano Nacional de Leitura)

Historia de uma galinha que todos os dias punha um ovo e todos os dias a dona lhe
retirava o ovo. Considerando que tal era uma grande injustica a galinha decidiu fugir para
a floresta e ai construiu um ninho muito confortavel onde po6s um ovo.

Na sua auséncia para se alimentar, varios ovos apareceram no seu ninho: uns
grandes, outros pequenos, uns mais claros, outros mais escuros. Embora surpreendida por
tal insolito, a galinha chocou todos os ovos, dos quais viria a nascer uma ninhada sui
géneris: um papagaio, uma serpente, uma avestruz, um crocodilo e também um pinto.
Todos irmaos, e todos diferentes, formavam uma ninhada engracada, que a mae-galinha
tinha dificuldade em controlar e em alimentar. Mas todos, de modos também diferentes,
defenderam a mae quando esta se viu ameacada por um ser humano.

Neste livro a autora aborda de uma forma muito harmoniosa (doseando humor e

ternura) o tema do multiculturalismo.

e Justificacdo da escolha das obras

Papel da memoéria

Recordar o que ja se sabe é e sera sempre o papel da Escola.
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As investigacoes realizadas sobre a recordacdo de histérias e contos nas criancas
permitiram compreender melhor as suas habilidades cognitivas perante materiais
complexos e significativos. De facto, as aprendizagens devem ser sentidas num continum,

ou seja sempre daquilo que os alunos ja conhecem para conceitos mais elaborados.

Todas as criancas ouviram contos e nesse sentido todo o ser humano traz consigo um
capital cultural transportado na sua memoria. Parece estar claro que nas recordacoes
podemos ver como se englobam as trés fases da memoria humana que, podem apresentar
suma importancia para o professor de Lingua e Literatura, ao trabalhar trés niveis
considerados superiores: a compreensao, conservacao e recuperacao. (Pascuala Morote y
M? Teresa Torrecilla, 1999)

No ambito do papel da memoria, temos de ter presente que estamos perante a
memoria de longo prazo que, colocada em relacdo com a memoéria de curto prazo sera,
por assim dizer, activada no caso de qualquer sujeito, trazendo a evocacao das

recordacdes literarias, permitir recuperar vivéncias ja esquecidas.

A memoria é potenciada na primeira infancia quando se estabelece uma relacao
afectiva da mae com o filho. Assim o atestam investigacdes recentes que referem a forma
de falar quente e carinhosa da mae, facto que influencia as recordacées posteriores da

crianca. (Kekenbosch, cit por Pascuala Morote y M® Teresa Torrecilla, 1999: 120)

1) Hay recuerdos de sucesos especificos que se graban en la memoria hacia los
trés anos. Se trata de la memoria autobiogrdfica que se puede defenir como
una espécie de tesoro pwersonal y social, un depdsito continuo de
conocimientos sobre el proprio Yo y el de los demds, de ahi que el acumular
en la memoria muchos cuentos pueda influir posteriormente en la vida
personal y social de los individuos, pues este es un tipo de memoria
exclusivamente humana de todas las culturas, que constituye ele eje bdsico
del aprendizaje de poemitas, canciones, relastos, historias...

2) La memoria de la primera infdncia no es premeditada, sino que los nifios
recuerdan aquellos acontecimientos que les han impresionado vivamente.

3) Los nifos recuerdan acintecimientos normales conectados com experiencias
que se repiten (en alguna contestacion de los estudiantes hemos observado
que el recuerdo de la voz de su madre iniciando el mismo cuento hd
supuestp una agradable visidon de su infdncia. (Tessler, cit. por Nelson, K.,
1989. Remembering:: A functional developmental perpective. In P. R.
Salomon y Otros: Memory and interdisciplinary aproach. N.Y. Springer
Verlag. Cit. por Pascuala Morote y M® Teresa Torrecilla, 1999)

Tendo em conta a perspectiva destes autores, e baseando-nos no papel das
memorias plenas de recordacdes de infancia, seleccionamos as obras que a seguir
apresentamos. Cremos que todos os nossos alunos ouviram contos em criancas, seja na

boca dos pais, dos avds ou até dos irmaos mais velhos.
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Interculturalidade - os temas patentes na obra:

Também o tema da interculturalidade, que em nosso entender faz parte da

sociedade actual, nortearam a nossa investigacdo. Sobre este conceito, ja foram

abordados os modelos que o enquadram. (Morgado e Pires, 2010)

A competéncia literaria dos nossos alunos, aliada ao desenvolvimento da fantasia,

foi um outro factor de escolha. Teresa Colomer (cit. por Luis Sanchez Corral) num

elucidativo estudo sobre a aquisicao da competéncia literaria coloca em destaque a ideia

ja referida, de como a ficcdo, que também constitui a literatura, potencia a experiéncia,

e como o uso distanciado da linguagem que a obra literaria requer tem inicio desde tenra

idade através de narracodes, cangdes ou poemas.

7
£X4
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La reflexién psicoldgica, que se habia interessado por el papel de la
fantasia y del juego en la maduracién de los nifios, extendio pronto su
consideracion hacia el hecho literdrio [...] Los textos que los nifios oyen o leen
colocan los acontecilientos en un horizonte amplio y ordenado de «mundos
posibles~ [...] Asi, por ejemplo, el hecho de que durante los primeros afos de vida,
realida y fccién aparezcan como una mezcla sutil contribuye a hacer da la
literatura una manera poderosa de extender la limitada experiencia de los nifos.
(Colomner, T. : «La adquisicion de la competéncia literaria», en Textos de
Didactica de la Lengua y de la Literatura, num. 4, pp 17 y 18)

Igualmente, os temas presentes nas obras foram merecedores da nossa opcao.

Discriminacao:
“Os ovos misteriosos”

e a diversidade Perante de animais que compunha a ninhada
as galinhas do mato aconselhavam a galinha a cuidar apenas
o seu “verdadeiro” filho.

“~ Trata apenas do teu pinto. Ndo ligues aos outros bichos
- aconselhava a perdiz.” (pagina 10)

Cidadania:

— _“Os ovos misteriosos”

e Respeitando e aceitando a pluralidade da sua ninhada a
galinha cumpre os seus deveres enquanto mae, enquanto

“cidada”, tratando a todos de igual modo.

“De todos cuidava.

Cocava a serpente quando ela tinha coécegas, porque a
pobrezinha faltavam as patas.

Enrouquecia de tanto tagarelar com o papagaio, que
queria sempre conversa.

Cansava-se a carregar petiscos para a comilona da
avestruz.

Esgravatava o chdo em busca de sementes para o pinto.

E nos intervalos lavava as dentucas ao crocodilo.” (paginas
17 a 22)
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< Amor:

— _“Os ovos misteriosos”

e A galinha, confrontada com a diversidade de animais na
ninhada, nao pensava abandona-los pois ja se sentia mae de
todos eles.

“Mas como podia ela abandond-los depois de os ter
chocado com tanto amor?” (pagina 11)

e Apesar dos cuidados distintos que cada animal exigia a
galinha gostava de todos de igual modo.
“Mas ela de todos gostava. De todos cuidava.” (pagina 17)
e No terminus da narrativa os filhos da galinha cantam como
sinal de agradecimento e amor por todos os cuidados
recebidos.
“... Somos todos diferentes, /mas todos queremos bem/a

boa da galinha/que é nossa mde.” (pagina 31)

<+ Pluralidade racial e social:

“Os ovos misteriosos”

e Com o nascimento de todos os filhos a galinha vé-se perante
a diversidade que compde a sua ninhada.

“O papagaio voava para as drvores e ela ndo sabia voar.”
(pagina 12)
“O crocodilo so6 estava bem dentro de dgua e ela ndo sabia
nadar.” (pagina 13)
“A serpente metia-se por todos os buracos e ela era gorda
demais para a poder ir buscar.” (pagina 14)
“A avestruz, essa, devorava tudo, ndo havia comida que
lhe chegasse.” (pagina 15)
“So o pinto, naturalmente, se portava como um pinto.”
(pagina 16)

e Apesar de os animais reconhecerem as suas caracteristicas

distintivas une-os o mesmo sentimento.

“Somos todos irmdos, /somos todos diferentes...” (pagina
31)

+ Recriminacéao:
— _“Os ovos misteriosos”

e A galinha recrimina o facto de todos os dias a dona lhe tirar
0S 0VOS.

“~ Jd pus 1000 ovos. Podia ser mde de mil filhos. Mas nédo
tenho nenhum por causa da gente gulosa - cacarejou certa
manhd a galinha. - Vou fugir.” (pagina 1)

e As galinhas do mato censuram a galinha por esta cuidar de

animais que nao sao seus filhos legitimos.
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“~ Trata s6 do teu pinto. Ndo ligues aos outros bichos ....
(pagina 10)

Maniqueismo:
— _“Os ovos misteriosos”

e A vida corria pelo melhor no bosque: a galinha cuidava
dedicadamente da sua ninhada. Eis que surge um rapaz e lhe
rouba o seu verdadeiro filho, quebrando o sentimento de
felicidade da galinha.

“Tudo parecia correr bem até que apareceu no bosque um

rapaz.

- Ah, que belo frango! - disse ele, ao ver o filho
verdadeiro da galinha. - Vou assd-lo para o jantar.”
(pagina 23)

Imutalidade:

— _“Os ovos misteriosos”

e A historia comeca por fazer a apresentacao da personagem
principal, uma galinha que vivia de modo rotineiro as suas
lides enquanto animal doméstico.

“Era uma vez uma galinha que todos os dias punha um
ovo. E todos os dias vinha a dona, com um cestinha, tirar-
lho.” (pagina 1)

Dever:
“Os ovos misteriosos”
e Perante o facto de ter um ninho de ter posto um ovo, a
galinha sente o dever de chocar o seu ovo, alimentando-se,
e preparar-se para poder ter um filho.
“~ Vou encher a barriga antes de comecar a chocar; que
aqui ninguém me traz de comer - resolveu a galinha,
afastando-se em busca de almogo.” (pagina 3)
Injustica:

“Os ovos misteriosos”

e A galinha sentia-se injusticada por lhe tirarem sempre os
Seus ovos; por isso nao podia ser mae.
“~ Jd pus 1000 ovos. Podia ser mde de mil filhos. Mas nédo
tenho nenhum por causa da gente gulosa - cacarejou certa
manha a galinha. - Vou fugir.” (pagina 1)
Solidariedade:

— _“Os ovos misteriosos”
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e Certo dia um rapaz apareceu no bosque e ao ver o frango -
filho verdadeiro da galinha - pensou leva-lo. Assim, todos os
seus irmaos decidem unir esforcos para o salvar.

“Foi entdo que a serpente, ao ver o que se passava, se pos
a assobiar a sua frente, mostrando os dentes de veneno.”

(pagina 25)

“Foi a vez de o crocodilo avancar de boca aberta.” (pagina
26)

“Ai estava o papagaio, empoleirado numa arvore ..”
(pdgina 27)

“Mas logo atrds de si comecou a ouvir uns passos, primeiro
distantes, depois cada vez mais préoximos. A grande
velocidade. Era a avestruz.... As costas da irmd avestruz, o
frango voltou para casa.” (pagina 28 e 29)

Moralidade/Etica:

“Os ovos misteriosos”

e A principal mensagem desta obra é realcada na composicao
musical que finaliza a historia - apesar das diferencas ha um
sentimento comum a todos a amizade/amor fraternal.

“Somos todos irmdos, /somos todos diferentes: /
/Somos todos diferentes, / mas todos queremos bem/a
boa da galinha/que é a nossa mde.” (pagina 31)

Arte (Musica):

— _“Os ovos misteriosos”

e A histdéria termina com uma cancao que todos os filhos da
galinha cantaram festejando a uniao fraternal entre irmaos
de espécies tao diferentes - um elemento de sensibilizagao a
expressao artistica do aluno.

“Somos todos irmdos, /somos todos diferentes:/hd uns que
tém bico, /outros que tém dentes, /hd uns que tém
escamas, /outros que tém asas, /na terra e na
dgua/ fazemos nossas casas. /Eu so tenho pescoco. /Eu voo
pelo ar. /Eu nado a quatro patas. / Eu cd gosto de andar.
/Somos todos diferentes, /mas todos queremos bem/a boa
da galinha /que é nossa mae.” (pagina 31)

Coragem:
— _“Os ovos misteriosos”

e A galinha ao ver um dos seus filhos ser atacado enfrenta
corajosamente o rapaz.

“~ Cocorococo - refilou a galinha, o que quer dizer na sua
lingua «Ndo lhe toques, sendo pico-te».” (pagina 24)

Literatura:

— _“Os ovos misteriosos”
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e A autora faz uso quer prosa, quer da poesia de forma

enriquecer a narrativa.

« Esperanca:
— _“Os ovos misteriosos”

Para além do exposto, um outro factor pesou na seleccao de propostas de obras de
Literatura infantil: a importancia da imagem enquanto veiculo de seducédo da crianca para
desenvolver o gosto e sentido critico enquanto leitor e, simultaneamente, estimular as
competéncias visuais, estéticas e artisticas, pois a Imagem desempenha um papel

preponderante no universo pessoal de cada aluno.

Tendo em conta “Contetidos que servirGo uma educacdo visual” (Gongalves, 2009:
37) e as sete funcbes diferentes que a imagem pode adquirir, fruto da sua funcdo
polissémica (Tavares, 2007), a proposta de exploracdo de textos de potencial recep¢do
leitora da obra incidira também na Imagem numa perspectiva de abordar

Multiculturalismo e Interculturalidade.

Propostas de exploracdo de textos de potencial recepcao
leitora

Sendo o Plano Nacional de Leitura um Projecto implementado ha relativamente
pouco tempo, é notorio o seu elevado nivel de sucesso. O Ministério da Educacao,
Agrupamentos de Escolas, Professores, Bibliotecarios e demais membros da comunidade
envolvidos na educacdo, unem esforcos na criacdo de habitos de leitura, interpretacédo e

escrita, de modo a reduzir, o ainda consideravel, indice de iliteracia.

Assim, é possivel verificar que os alunos ja se encontram sensibilizados para
adquirir competéncias leitoras recorrendo a exploracdo de narrativas. Contudo, o
professor continua a assumir um papel fundamental no que diz respeito aos critérios que o
levam as escolhas de obras literarias para cada grupo de alunos em concreto. Obras com
textos escritos apelativos sdao um critério importante nas escolhas. Para além deste, ha
ainda outros a salientar: as tematicas pertinentes e o texto plastico - as ilustracdes; sendo

todos eles factores determinantes na sensibilizacao dos alunos.
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A nossa proposta de exploracdao tem como base as trés etapas apresentadas por
Azevedo (2006a) que contribuem para a formacao de leitores literarios, num modelo de

ensino da leitura centrado na literatura:

> 12 Etapa - Pré-leitura;
> 2° Etapa - Leitura;
> 32 Etapa - Pos-leitura.

Execucdo da pratica

Puablico-alvo: alunos de 2° ano de escolaridade;

Organizacdo: grupo turma; grupos de pares;

Numero de sessoes: sete;

Duragdo de cada sessao: 2 blocos de 45 minutos;

Material: - “Cesta literaria” (cesta em verga - artesanal, ovos em papel, letras em

cartao;

- Texto narrativo - “Os ovos misteriosos” de Luisa Ducla Soares, com ilustracdo

de Manuela Bacelar, de Edicoes Afrontamento de 1994;

- Caderno do aluno com fichas de apoio (antes da leitura, durante a leitura e

depois da leitura);

- Fichas de Compreensao Leitora.

Num primeiro momento, apresentamos as actividades desenvolvidas em cada uma

das fases, explicadas de forma mais aprofundada a posteriori.

2 Na fase da Pré-Leitura, as actividades desenvolvidas s&o as seguintes:

e Apresentacao da “Cesta Literaria”;

> Durante a fase da Leitura, as actividades apresentadas sao:

e Leitura do texto literario;
e Diagrama;
e Esquema de narrativa classica (adaptado de Giasson 1993 - Cullin 1987);

e Ficha Formativa.

» As actividades realizadas na fase da Pds-Leitura consistiram:

e Reconto oral;
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e Producao de texto escrito;

e Texto em leque;
2> Os momentos de avaliacdo consistem nas seguintes actividades:

e Fichas “ Compreensao Leitora e Ensino Explicito da Lingua”;

e Ficha de Auto-Avaliacao.

> 19 Etapa - Pré-Leitura (1 sessao):

Desenvolvimento de actividades que motivem as criancas para a leitura, através de
elementos paratextuais, despertando a sua curiosidade e colocando hipdteses sobre o
conteldo da historia.

7

< Actividades de Pré-leitura:

Actividade 1

Justificacdo da actividade

Pretendemos com esta actividade desenvolver os seguintes objectivos:

e Exercitar a oralidade;
e Fazer inferéncias;
e Desenvolver a criatividade;

e Dar opinioes.

Como forma de motivagao inicial para a exploracao da obra “Os ovos misteriosos” é
apresentada aos alunos uma “Cesta Pedagogica” (anexo 4) que contém: ovos feitos de
papel (anexo 5) e letras em cartdo (anexo 6). Os ovos feitos com recurso a técnica do
balao revestido com tiras de papel - previamente mergulhadas numa solucao de cola - e
pintados de cores diferentes depois secos. Esta actividade, previamente desenvolvida na

Area de Expressao Plastica, leva a um envolvimento maior com a narrativa.

Ha uma referéncia aos ovos, com os quais os alunos ja se encontram
familiarizados. As letras dividem-se em dois conjuntos distinguidos pelas cores; ha uma

escolha aleatoria de alunos que vao agrupa-las pela cor e, seguidamente, ordena-las de
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forma a descobrir o titulo da obra a conhecer (anexo 7). O mesmo sera registado no

quadro e na Ficha de Pré-leitura (anexo 8).

Actividade 2
Justificacdo da actividade
Pretendemos com esta actividade desenvolver os seguintes objectivos:

e Activar a competéncia enciclopédica do aluno, através da exploracao de
elementos paratextuais, a capa, o titulo e as ilustracdes, as guardas;

e Encorajar os discentes a expressar as suas ideias e partilhar experiéncias;

e Desenvolver a oralidade;

e Educar para a cidadania.

> Valor simbdlico do texto;

Partindo das palavras registadas no quadro, ditas pelos alunos poder-se-ao colocar
hipdteses sobre a relacdo entre os vocabulos “ovos” e “misteriosos” - com as sugestées do
professor acerca das diferentes cores e tamanhos dos ovos. Este esquema de palavras ira

ser comparado posteriormente com as palavras que serao ditas na fase de Leitura.

> Valor sugestivo da ilustracao;

Procede-se a apresentacdo do livro (anexo 9) no que diz respeito: forma do livro;
aos caracteres graficos e as ilustracoes - elementos paratextuais - apelativas e coloridas,

bem como a marca linguistica do titulo sugestivo:

Colocar questdes de exploracao da capa;
— Trocas de opinides - os alunos colocam hipoteses que serao registadas no

quadro e nos respectivos cadernos;

Relativamente as possiveis questdes a formular, aos alunos, na fase de Pré-Leitura,

pretendemos aferir os seguintes Niveis de Desempenho:
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Questdes Niveis de Desempenho

As Propostas de antecipacdo da historia apresentadas pelos alunos terdo como
fundamento: a leitura do texto iconico; da leitura do texto iconico a expressao escrita; da

expressao escrita as multiplas leituras do texto iconico.

No momento de Pré-semantizacao poder-se-ao recorrer a um determinado leque de

questdes de modo a apreciar os Niveis de Desempenho apresentados:

Questoes Niveis de Desempenho

» 2% Etapa - Leitura (4 sessoes):

Planificacao de actividades que, no processo de leitura, facilitem a compreensao
dos textos, recorrendo a referéncias intertextuais, promovendo uma relacdo de prazer
entre o leitor e a obra.

< Actividades de leitura:
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Actividade 1
Justificacdo da actividade

Pretendemos com esta actividade desenvolver os seguintes objectivos:

e Desenvolver a oralidade;

e Fazer inferéncias;

e Desenvolver a criatividade;
e Dar opinioes.

Durante a leitura havera lugar para os devidos momentos de pausa.
Assim, o texto literario é dividido em quatro partes (quatro sessoes de leitura):

1. Sessao de leitura - da pagina 1 a pagina 3 (anexo 10);

2. Sessao de leitura - da pagina 4 a pagina 10 (anexo 11);
3. Sessdo de leitura - da pagina 11 a pagina 23 (anexo 12);
4

Sessao de leitura - da pagina 23 a pagina 31 (anexo 13).

Esta divisdo da obra sera um contributo para que os alunos possam captar o sentido
de estrutura da narrativa destacando as ideias fundamentais, explorando as tematicas
presentes e dando lugar também a observacao das ilustracées promovendo, desta forma, a
expectativa para o desenvolvimento da accao. A imagem proporciona um elo de ligacao
entre o texto e o leitor/ouvinte, conferindo-lhe veracidade, provocando um envolvimento
entre o texto e o leitor. A leitura sera feita pelo professor, de forma expressiva e em voz
alta, de cada uma das partes da narrativa mostrando aos alunos, nos momentos de pausa,

as imagens que compdem esta historia.

Nas sessdes é feito o registo de frases que caracterizem cada parte da historia e

também um desenho ilustrativo de cada uma das partes (anexo 14).

Para que os alunos possam estruturar/visualizar a sequéncia da narrativa sao
apresentados aos alunos um Diagrama (anexo 15) e um Esquema de Narrativa (anexo 16).
Este esquema baseia-se no “Esquema de narrativa cldssica” é proposto por Cullin (1987) e

adaptado por Giasson (1993):
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Ponto culminante

Acontecimento

Acontecimento

Complicagao Resolugao

Situagao Inicial

Quadro Il -
Grafico de uma narrativa classica. (adaptado de Giasson 1993 - Cullin 1987)

No sentido de aferir as aquisicoes relativamente as sessoes de leitura, os alunos

preenchem uma Ficha Formativa de Leitura (anexo 17).

Durante as sessoes de leitura, as actividades desenvolvidas permitirdao a aquisicao

dos seguintes Niveis de Desempenho:

Questoes Niveis de Desempenho
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> 3° Etapa - Pos-leitura (2 sessoes):

Apresentacdo de actividades que conduzam o leitor a uma reflexdo critica ndo so6
sobre o texto em si, mas também as referéncias intertextuais de forma a conjuntamente

ampliar a sua percepcao sobre o mundo.

7

% Actividades de Pos-leitura:
Actividade 1

Partindo das imagens produzidas os alunos ordenam as frases igualmente produzidas
nas 4 sessoes de leitura e a partir dai, tendo os ovos e os animais que sairam dos mesmos
como objectos de exploracao, os alunos irao fazer a dramatizacao das partes essenciais da

historia.
Pretendemos com esta actividade desenvolver os seguintes objectivos:

e Aferir a capacidade de interpretacdo multipla sobre o texto;
e Desenvolver o espirito criativo;

e llustrar os varios momentos da historia.

Actividade 2

O Reconto, enquanto promotor de reflexao do texto, pretende alcancar os seguintes

objectivos:

e Realcar o que é mais significativo;
e Facilitar a organizacao, a analise e a sintese de ideias;
e Criar oportunidades de partilha;

e  Construir significados.

Confirmacao de expectativas
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A actividade de reconto tera como base as frases e as imagens produzidas durante a
etapa da leitura. Pelo recurso ao reconto cria-se a possibilidade de aferir as actividades
Pré e Pos-leitura.

Partindo da técnica de reconto apresentada por Giasson (1993) citando Koskinen et
al. (1988), apresentamos uma proposta de orientacdo: recorrendo a explicacdo da
estratégia o professor sensibiliza os alunos para o treino do reconto de uma historia para
que desenvolvam a suas competéncias enquanto narradores e, em simultaneo, aferir se
apreendem as historias que descobrem; pelo incremento de uma estratégia de trabalho de
pares, tendo por base a leitura do Diagrama anteriormente preenchido que contém os
topicos essenciais para o reconto oral da historia - uma proposta de actividade de dez a
quinze minutos de modo a favorecer a utilizacdo da estratégia - os alunos terdao que
recontar o texto que retiveram mentalmente aconselhando-os que a técnica de reconto

facilita a compreensao e retencao de um texto.
Actividade 3
> Producéo de texto escrito:

Tendo como base o modelo de Flower e Hayes (1981), abaixo exposto, a producao

de texto pressupoe trés fases:

CONTEITE DE PRODUGAC

Contexto extra textual: 4 .
amnm[daunaﬁm/’ Conhaxh::h:odtﬁx;;al.
situacic motivadora texcto p

| !

PLANIFICACAC R REVISAO
Memébria de G E
Longo Prazo do e ¥ Organizar D Avaliar
escrevente:; -’;’} A
Conhedimento do: S E
N
. t s s
assuno; - < Definir A Reformular
destinatério; d | | Objectivos 0O
O 4 s
tipo de texto. “ .
L 3 3
MECANISMO DE CONTROLO {MONITOR)
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Quadro IV - Producao de texto escrito - modelo de Flower e Hayes.

1. Planificacdo - onde o aluno constroi uma ideia geral do texto que pretende escrever;
2. Textualizacao ou redaccéo - o aluno coloca em pratica as ideias a abordar no texto,
visualizando facilmente as ideias;

3. Revisao - o aluno compara o texto inicial com a producao final ajustando-o.

A producao de texto escrito sera um trabalho colaborativo de grupo, em parceria

com a Area de Formacéo Civica, tendo como tema: Multiculturalismo - a Cidadania.

Cada aluno emite/cria uma frase acerca do tema proposto tentando construir uma
historia com a mesma estrutura da obra trabalhada “Ovos misteriosos”, alterando os

personagens, 0s espacos (anexo 18).
Actividade 4
> Producéo de texto em leque:

Para esta actividade o professor apresenta a actividade indicando que a frase
retirada do texto “Somos todos diferentes, mas...” (pagina 31). Cada aluno escreve uma
frase assim iniciada e depois dobra a folha no sentido de os colegas nao poderem saber
qual é a frase produzida. Quando todos os alunos registarem as frases respectivas, estas

serao escritas num cartaz.

Na fase de Pos-leitura, propde-se uma carteira de actividades para verificar a

aquisicao dos Niveis de Desempenho:

Reconto Refere vocabulos a volta da area vocabular
Visualiza o esquema vocabular das palavras ...
Compara vocabulos

Producao de texto escrito Da opinides
’ Verbaliza conviccoes
Participa no debate

TeXtO em Leque Faz o resumo/reconto

Treina a compreensao

Texto em Leque - “Actividade ludica de construgdo colectiva de um texto, inspirados nos preceitos
do cadavre-esquis divulgado pelos surrealistas.” Azevedo, F. F. e Sardinha, M.? Graca (2006) Modelos
e Praticas em Literacia- Porto: Lidel - Edicoes Técnicas, Lda
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Consideracgdes Finais:
Sao muitos os Projectos de Educacao Intercultural e Literatura Infantil.

A titulo de exemplo apresentamos os que encontramos em Morgado e Pires (2010:
76-78).
(Projectos de comprometimento social e politico com a transformacao da sociedade, pela
inclusao de minorias e a promocao da justica social e dos direitos humanos)

COLIBRI. CONOSCERI COM IL _LIBRI (CONHECER COM OS LIVROS) PROJECTO DE BIBLIOTECA INTERCULTURAL COMO
RECURSO PARA A ACTUALIZACAO DE FORMACAO DE PROFESSORES EM MATERIA DE EDUCACAO INTERCULTURAL. ENFOQUE
NA RELACAQO ESCOLA E FAMILIAS E NO CONHECIMENTO RECIPROCO NO QUADRO DA EUROPA.

Papel de los cuentos populares infantiles en la integracion educativa (Papel dos contos populares infantis na integracdo
educativa) Projecto dirigido para a educacao inclusiva de criancas de origem arabe com especial énfase na aprendizagem
de lingua do pais de acolhimento e da valorizacao da lingua arabe. Recolhe contos populares arabes de tradicdo oral e
procede a sua traducao para a lingua do pais de acolhimento com ilustraces, para utilizacao posterior em sala de aula.
Evita a exclusao deste grupo minoritario nas sociedades ocidentais europeias e promove a integracdo, ao mesmo tempo
que combate o racismo e a xenofobia.

I paesi del mediterraneo (Os paises do mediterrdneo) Projecto de criacao e difusao de material bibliografico sobre o
tema da sensibilizacao intercultural para ser utilizado nas escola, pelos professores e pelos alunos, com especial enfoque
nas familias imigrantes. Visa actualizar conhecimentos sobre os paises de origem dos imigrantes e quebrar barreiras e
preconceitos.

Biblioteca del Mediterraneo (Biblioteca do Mediterraneo) Projecto de criacdo de uma biblioteca e de um centro de
documentacao e informacdo multiculturais. Pretende organizar seminarios para pais, professores, alunos e bibliotecarios
para debater problemas que eventualmente existam relativos a integracao de imigrantes na zona de Murcia, Espanha, e
dinamizar ac¢bes dirigidas a professores, pais dos alunos, alunos, associacdes e imigrantes para apoiar na resolucao
desses problemas e promover a tolerancia. A iniciativa estende-se aos paises da zona mediterranica e o seu enfoque
recai no encontro de culturas e na orientacao de imigrantes e pessoal escolar e de bibliotecas para uma melhor accao
intercultural.

Intégrer les contes populaires et [’oralité dans les pratiques d’enseignement pour une éducation a la citoyenneté
planétaire (Integrar os contos populares nas prdticas de ensino para uma educacdo para a cidadania planetdria) Projecto
de recolha de contos populares tradicionais e de historias maravilhosas orais para articular a diversidade cultural
patrimonial de cada cultura com as vivéncias globais da contemporaneidade. Os contos sdo utilizados para descobrir a
paz, a tolerancia, a equidade e a justica socia, os direitos do homem e a sustentabilidade do planeta.

School as a culture center (A escola como centro cultural) Projecto de transformacdo de uma escola num centro
intercultural para familias imigrantes de modo a criar as mesmas oportunidades para os filhos de imigrantes que tém as
criancas das culturas nativas, reduzindo as fronteiras entre pais e a escola. A integracao preconizada passa pela criacao
de uma biblioteca onde decorrem aulas de literacia para essas familias, e pela aprendizagem da lingua norueguesa. A
literatura (infantil), um pequeno contributo para o projecto, é facultada no original da lingua dos imigrantes e na versao
norueguesa.

BARFIE Picture Book Collection (Colecgdo BARFIE de livros de imagens) Projecto de criacdo de uma coleccao europeia de
livros de imagens organizada segundo critérios de inclusdo de um livro por nacdo europeia envolvida na rede tematica
BARFIE (Books and reading for Intercultural Education). Os critérios de escolha dos livros sdao temas interculturais como o
combate ao racismo a xenofobia, o acolhimento do outro, a inclusdao de cidadaos portadores de dificuldades de
aprendizagem ou de insercdo na sociedade, a vivéncia da diversidade. A coleccao de livros é acompanhada de materiais
pedagogicos para sua utilizacao em sala de aula numa perspectiva de educacao intercultural.

BARFIE. Books and reading for Intercultural Education (Livros e leitura para a Educacéo Intercultural) Rede tematica
com varios projectos: BARFIE Picture Book Collection; Catalogo de projectos europeus sobre educacao intercultural com
exemplos de boas praticas. No geral, a rede tematica identifica como seus objectivos ajudar as criancas que pertencem
a minorias, que sao bilingues ou que tém dificuldades de aprendizagem ou de insercéo na sociedade, bem como criancas
que sao vitimas de racismo e xenofobia, a melhor interagir com os seus diversos ambientes sociais. Fomenta igualmente
uma tomada de consciéncia de todas as criancas sobre as semelhancas e diferencas na Europa e a problematica de
exclusdo/inclusdo, imigracao e integracao social, racismo e combate a xenofobia.

Only Connect. Using New Translations of Children’s Books to Foster Inter-European understanding (Uasr novas traduces
de livros infantis para promover a compreensdo inter-europeia) Projecto de traduces bilingues para apresentar a
criancas de quarto paises a literatura infantil de todos. O projecto decorre através da criacao de actividades e cursos
para alunos e professores numa troca via fax e correio electronico. O objectivo de promocao de atitude reflexiva em
relacdo ao “outro” pela tolerancia, respeito e compreensao assenta no manuseamento de textos em versao bilingue. O
projecto incide na desocultacdo de esteredtipos, aumento da compreensao intercultural e comunicacao entre leitores e
tradutores.

European Children s literature on war and peace. (vide acima).

Echange d’experiences et d’idées dans le domaine de la literature de jeunesse (Troca de experiéncias e de ideias no
dominio da literatura para a juventude) Projecto sobre semelhancas e diferencas entre as varias culturas a partir de um
conjunto de obras de literatura juvenil europeias. Estudam-se os pontos em comum no tratamento de diferencas e
semelhancas e a partir destas desenvolve-se a interdisciplinaridade e projectos interculturais na formacao de professores
através de modulos e materiais. Os temas de enfoque sao a lingua materna, as linguas estrangeiras e as expressoes
artisticas. Criacdo de uma base de dados de obras de literatura infantil europeia e enfoque no conteldo das obras.

Anne Frank - a history for today, Stage Ill: Implemantation in various EU countries (Anne Frank, uma histéria
contempordnea, lll: implementacdo em diversos paises europeus) Projecto baseado na narrativa de Anne Frank com
objectivos anti-racistas e anti-xenofobos; inclui uma exposicdo, materiais pedagdgicos para professores e a producao de
uma versao internacional do Diario de Anne Frank. Os recursos utilizados sdo disponibilizados em nove linguas e
acompanham a exposicao itinerante.
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Os nossos, embora com uma dimensao mais modesta, assentam, fundamentalmente,
no desenvolvimento de competéncias geradoras do respeito pelo outro, pelas diferencas

do outro, pelo modo de sentir do outro.

A proposta da obra que desenvolvemos tem em conta a tolerancia, o amor, a
amizade, a entreajuda, a vida, valores tantas e tantas vezes descuidados quando

educamos as criangas.

Nessa sociedade de globalizacdo, num século tdo conturbado, cabe a Escola uma

responsabilidade acrescida na formacao de verdadeiros cidadaos.

Este género de trabalhos de investigacao nao nos traz respostas no imediato. Porém,
faz nascer em nos uma outra consciéncia. O mundo estda em mudanca trazendo a
confluéncia de racas e etnias na procura de solucées comuns. Nem sempre os povos
conseguem as respostas que procuram, tao depressa quanto seria desejavel. A Escola cabe
educar no sentido da valorizacdo dos codigos culturais seja de um povo, seja de outro.

Respeitar ambos, sem valorizar um em detrimento do outro.

A abertura ao outro, o respeito pela diversidade linguistica e cultural, a
compreensao do outro podem ser encontradas no manancial de leituras que temos ao
nosso alcance. Enquanto formamos leitores, formamos verdadeiros sujeitos, com respeito
pela sua identidade e igualmente pela do proximo. Torna-se, assim, urgente que cada vez
mais o professor, como verdadeiro mediador, saiba encontrar os textos adequados ao

momento que se vive.

O professor, enquanto critico, deve saber usar o manual com peso e medida, para
desenvolver uma pratica mais autonoma. A seleccao das obras, hoje propostas pelo Plano
Nacional de Leitura e pelas BE/CRE — Bibliotecas Escolares —, constitui um manancial que

deve ser aproveitado e potenciado.

Que a Escola saiba formar os leitores que a sociedade necessita!
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