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RESUMO

Nesta dissertagao utilizamos o Ciclo da Escrita como veiculo conducente a
producdo textual dos alunos do 1.2 Ciclo, do 3.2 e 4.2 ano, cuja amostra foi construida
no Agrupamento de Escolas, onde exercemos a nossa pratica docente. Para além disso,
construimos um corpo tedrico cujos conceitos e modelos se reflectiram no estudo

supracitado.

SUMMARY

In this dissertation we used the Cycle of Writing as a vehicle, leading to the literal
production of 1% Cycle students from 3" and 4™ grade, whose sample was built in the
Grouping of Schools, where we exercise our teaching practice. For moreover, we built
a theoretical body whose concepts and models were reflected in the above-mentioned

study.

Pagina | 8



O CicLO DA ESCRITA
Uma experiéncia no 12 ciclo

INTRODUCAO

O homem é um animal social que tem necessidade de interagir e comunicar com
os seus pares. Sendo a escrita uma das formas de comunicacdo, como professores
temos o dever de incentivar a produgdo de texto. Escrever é, de facto, uma tarefa
dificil, pois obedece as regras que estdo instituidas e que tém sido alvo de
transformacdo nos ultimos anos, fruto das mudangas da sociedade. Com efeito,
antigamente aprendia-se a escrever copiando modelos de boa escrita. Actualmente, o
Ciclo de Escrita passou a fazer parte das aulas de Lingua Portuguesa, ou seja a ser
utilizado com o objectivo de ensinar a escrever, para que os alunos possam fazé-lo de
uma forma mais coerente, reflectida e aprofundada. Ndo importa sé escrever, é
preciso saber escrever de forma clara e precisa para que a transmissdao das nossas
ideias chegue ao receptor (leitor) e este (des)codifique facilmente a mensagem. Nesta
perspectiva, é preciso que o professor veja em cada crian¢a, uma sempre diferente da
outra. Ora, o aluno que produz texto ja transporta consigo um conjunto de referéncias
que cabe a escola desenvolver e ampliar. Todavia, nem sempre assim acontece.
Frequentemente o professor é incapaz de ir ao encontro dos alunos, conhecer as suas
vivéncias e a motivacdo que os guiam. As representacdes sociais sobre a escrita podem

conduzir o professor a um ensino mais eficaz.

Um outro aspecto remete para as praticas da escrita. Quando os alunos
escrevem, fazem-no para que os seus textos sejam lidos por alguém. Mas serd que os

textos produzidos por eles encontram destinatdrios para além do professor?

A escrita escolar parece ser uma escrita artificial, sem finalidades e, por isso

mesmo, se assiste a uma desertificacdo no campo da escrita.

Escrever como ler implica processos especificos, que exigem treino e

sistematizacOes, processos que estdo longe de ser imediatos. Cabe, assim ao professor
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conhecer metodologias actuais, no sentido de poder intervir de forma correcta e

eficaz.

Mediante o exposto, o presente estudo constitui um apelo a formacdo de
escreventes, para que os mesmos utilizem a escrita de forma criativa e, em

simultaneo, eficaz.
Objectivos:

e Construir uma sintese acerca dos modelos e praticas de escrita no contexto

pedagdgico;

e Reflectir sobre a importancia do texto enquadrado em aspectos como a coesao

e a coeréncia;
e Formar escreventes;

e Validar o processo de escrita integrado num ciclo.

LIMITAGOES DO ESTUDO

Gostariamos, obviamente, de proceder a um trabalho alargado no tempo.
Porém, o tempo de elaboracdo da investigacdo permite-nos, apenas, uma experiéncia

no 1.2 Ciclo de Ensino Basico, onde exercemos a nossa docéncia.

E evidente que com este trabalho aprofundamos conceitos e metodologias que

remetem para o Ciclo da Escrita que alicerga a parte pratica do estudo.

Embora procedendo a sua validacdo, s6 praticas sistematicas poderdo conduzir a
resultados devidamente aferidos. Repetimos, o tempo de elaboracdo do estudo nado

permite outra estrutura.
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INSERCAO DO ESTUDO NA METODOLOGIA DO
ENSINO DO PORTUGUES

A didactica da Lingua materna, designada como ciéncia e arte de ensinar, é uma
disciplina com bases empiricas, que se baseava no jeito e na intuicdo. Esta, esteve na
base da Didactica Geral, com a sua predisposi¢cdo técnica e a sua pratica prescritiva e

normalizadora, sendo-lhe retirado o caracter reflexivo e questionador da Pedagogia.

Nas ultimas décadas, esta tendéncia acentuou-se de tal forma que a Didactica foi
afastada para segundo plano nas Ciéncias da Educacdo, apesar de ser definida “como o
conjunto de processos destinados a dirigir a aprendizagem, segundo os objectivos da

educacao” (Amor, E. 2002: 6)

A Didactica especifica é de facto, a disciplina da intervencdo pedagégica, que vai
além do Curriculo e dos termos da Didactica Geral. Actualmente, além da perspectiva
técnica e praxeolégica, a Didactica integra também outras dimensGes como a

heuristica e a investigacdo. Segundo Amor, (2002: 6)

é também por efeito do questionamento que todo o processo de ensino e
aprendizagem foi alvo, no quadro das mesmas ciéncias, que o modelo tradicional,
assente na triade professor-aluno-objecto de ensino, o chamado triangulo
didactico, reconhecidamente insuficiente, foi substituido por modelizaces mais
complexas, como a que M. Dabéne (1995), chamou A Constelagdo Didactica.

Parece-nos importante realcar que, paralelamente a importancia dada aos
conteudos do ensino e as disciplinas cientificas que estabelecem a sua esséncia, a
importancia dada aos educativo e social que integram os niveis de construcdo do
saber, o das representacOes sociais e o das praticas. Estes dois pressupostos
apresentam uma importancia fundamental na lingua materna, pela dimensdo sdcio-
comunicativa, pragmatica e cultural, assinalando os aspectos e problemas a que a

Didactica se consagra.
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Hoje a Didactica da Lingua Materna (DLM) centra-se em saberes e saberes-fazer
especificos, no que se demarca da Pedagogia, inscritos em actos de ensino e
aprendizagem, no contexto escolar formal, no que também se distancia das
disciplinas cientificas de referéncia. (Amor, E., 2002:7)

A Didactica da Lingua Materna caracteriza-se por um principio de inteligibilidade
que articula e unifica objectos/objectivos fundamentais, como o desenvolvimento da

competéncia comunicativa ou a producado e a recepgao dos discursos orais e escritos.

Segundo Amor (2002: 7, 8) “define-se e organiza-se num quadro de relagdes e de

interacgbes entre trés planos, que passamos a apresentar:

e 0 plano das praticas de ensino-aprendizagem, a que subjazem, de modo mais
ou menos consciente e coerente, concepg¢des diversas sobre todo o tipo de

variaveis que nelas ocorrem;

e 0 plano das teorias de referencia — de base linguistica, psico ou
sociolinguisticas, cognitivas, discursivo-textual, etc. - materializado em propostas
de conteddo e em modelos de acgao, desejavelmente ancorados em processos de

investigacao fidvel;

e 0 plano das metateorias didacticas, no qual se configuram progressivamente, a

histdria e a epistemologia da D.L.M.”

No que concerne a estes planos, levantam-se perguntas relativas aos objectivos e
objectos do ensino, as disciplinas de referéncia, ao desenvolvimento e controlo das
praticas pedagdgicas, utilizacdo e construcdo de materiais, adopcdao de modelos de

investigacdo e outros, segundo Amor (2002).

A Didactica da Lingua Materna é uma disciplina muito complexa com multiplos
referentes tedricos, pelo que tem de controlar factores variados como os actos de
linguagem, quadros de enunciacdo, implicacdo do sujeito, modelos activados de
producdo discursiva e textual (nivel de coeréncia), as referéncias, os valores culturais e

outros, dando-lhes o sentido de conjunto exigido pela dinamica interaccional.

Segundo Amor (2002: 9) citando Bucheton (1995:233)
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o professor que pretenda dar-se ao trabalho de acompanhar a actividade tedrica
constatara:

- uma expansdo importante do campo dos saberes sobre os textos e os discursos,
sobre os processos de aquisicao da leitura e da escrita, sobre a ortografia;

- poucos avangos consequentes e inovadores sobre o oral (o seu lugar, o seu papel
na aula, os seus diversos usos...)

- uma fixagdo inquietante da didactica da literatura em abordagens (...) mais
centradas sobre a analise e a descricdo do texto do que sobre a ou as leituras que
dele se fazem (...)

- muitos discursos criticos, mas nenhuma apresentacdo verdadeiramente
satisfatdria do(s) sistema(s) da lingua e dos discursos, dos funcionamentos em
texto, que possa substituir as “gramaticas escolares”. Ainda se estdo a dar passos
hesitantes para construir uma visdo escolarizdvel, panoramica e ao mesmo tempo
escalonada, dos diversos usos e funcionamentos da linguagem. Dai a grande
incomodidade que estas questGes despertam nos professores e o seu refugio
prudente na gramatica tradicional da frase.

Este foi o balanco feito por Bucheton sobre a situacdo em Franca e que nos
parece estabelecer um paralelismo com a situagdo no nosso pais. Nesta perspectiva, a
transposicdo diddctica, ou seja, a passagem do saber como instrumento de uso ao
saber como algo que se ensina e se aprende, serd o objecto de uma consciéncia
reflexiva, porque sem este saber ndo hd ensino, mas uma iniciacdo ou imitacdo ao
nivel pratico como nos refere Amor (2002). Tal significa que a Didactica acaba sempre

por se espelhar na pratica docente, ndo havendo sem ela uma verdadeira praxis.

Ha varios niveis de decisdo sobre o ensino, no contexto nacional: o lugar cimeiro
corresponde ao Ministério de Educacdo e respectivos departamentos que definem o
curriculo formal, ou seja os programas, que de reflectem a accdo e ideologia de
diferentes especialistas de varias dreas, como a psicologia, a didactica, e outros. Ha
ainda uma interligacdo entre os materiais de apoio e as orientacdes didacticas

emanadas do Ministério.

Um segundo nivel é definido pelas instituicdes que tém a seu cargo a formacdo
de professores. Também, estas InstituicGes académicas (Universidades, Escolas
Superiores de Educagdo...) produzem e reconfiguram os saberes de referéncia, além da

investigacdo sobre o processo de recontextualizacdo.

Pagina | 13



O CicLO DA ESCRITA
Uma experiéncia no 12 ciclo

Num terceiro nivel situam-se as instituicdes publicas ou privadas (Instituto de
inovacdo Educacional, Instituto de Camdes...) que se dedicam a produgdo de estudos
materiais com projeccdo directa ou indirecta no ensino e na aprendizagem do

Portugués.

Num quarto nivel podemos encontrar as associa¢cdes de professores, os centros
de formacgdo (que promovem congressos, ac¢ées de formagao, coldéquios, encontros...)
e a producdo editorial que cruzam a ldgica do mercado com a légica cientifico-
pedagogica-didactica e que sdo lugares de circulagdo e troca. Podemos incluir os
proprios professores, neste grupo, porque também eles fazem a transposi¢ao de

“forma inconsciente”.

Num quinto nivel haverd como refere Sardinha (2005) a aula. E ali naquele

espaco que o curriculo se realiza na sua plenitude.

A transposicdo didactica tem vdrias consequéncias. Segundo Amor (2002:11)
“todo o ensino visa construir, no aluno, certas formas de pensar, falar/escrever, agir,
em contextos especificos, formas que constituem a iniciacdo a cultura de uma

sociedade”, pois é no palco da Escola que as aprendizagens mais formais tém lugar.

Assiste-se, por vezes, a uma fragmentacdo do corpo dos saberes, no contexto
didactico, no momento da transposicao, devido a sequencializacdo e a progressao
escolares que resulta muitas vezes na perda de sentido da globalidade, parecendo que
os saberes ficam isolados. Ora, muitas vezes os saberes aludem a situacdes de uso,
impossiveis de se reproduzirem em sala de aula e que sé vao adquirindo sentido com o

tempo.

Assim, e segundo Amor (2002:11)

esse efeito de modelizacdo é duplo:

-0s saberes, mesmo os de caridcter processual ou contextual
(como/onde/quando), transformam-se em saberes exclusivamente declarativos
(sobre), num percurso cumulativo inesgotavel, o que corresponde ao conhecido
paradoxo: pode-se ensinar o que ndo se sabe fazer mas que, escolarmente, se
sabe (dizer) o que é.
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- a transposicdo - a filtragem dos saberes e a (re) definicdao do seu estatuto -, o
cerne da(s) Didactica(s), torna-se também um campo de saber em que, por vezes,
se geram perigosas inversdoes (desfocagem ou confusdo de categorias:
objectivos/objectos/actividades ou meios de aprendizagem) e se insinua uma
visdo normativa, sobretudo no plano metodolégico, que nem os saberes de
referéncia, nem a investigagdo no dominio da psicologia da aprendizagem
caucionam.

Assim, em torno dos saberes colocam-se entao duas questdes:

A necessidade de encontrar formas de ac¢do que ndo esquecam ou inferiorizem
formas complexas do uso da Lingua, articulando sempre saberes com saberes-fazer
diversos e que ndo se limitem ao funcionamento do Sistema Educativo. (Dai que,
actualmente no discurso didactico nos surgem sistematicamente expressdes como

desenvolvimento de competéncias e saberes ou competéncias transversais).

Por outro lado, surge-nos a questdo da legitimidade do saber, o que na Didactica
da Lingua Materna é ao mesmo tempo externa, ou descendente (obra de especialistas
da linguistica, escritores profissionais da comunicacdo e outros) e interna a Educacao e
ao Sistema Educativo. E por este lado ascendente, que é possivel falar dos efeitos

estruturantes do pedagdgico e do social sobre o cientifico (Amor, 2009).

A Didactica da Lingua Materna é como um espago pouco preciso e de
conflitualidade latente, considerado de charneira como refere Sardinha (2005) onde o
professor esta condicionado a um trabalho de quase amador, dado faltar a producao

didactica enquadramento tedrico e de unificacdo de perspectivas.

Consequentemente, pode afirmar-se que o professor estda tdo apoiado para
conceber e realizar com sucesso uma aula ou uma curta sequéncia didactica quao
s6 e desamparado, no longo prazo, para desencadear a variagao, dirigi-la de modo
integrado e ascendente e controld-la, com idéntico sucesso, num percurso de
ensino e aprendizagem de vérios anos. (Amor, 2002: 12)

Nado se devem confundir falsas solu¢des assentes em crencgas pedagdgicas, visto
ser complexo e abrangente o ensino e aprendizagem, que exigem uma verdadeira
engenharia didactica onde faltam bases. Ndao havera uma alteracdo desta situacao,

enquanto os sistemas ndo assentarem numa formacdo alargada, consistente e
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continuada. A prdpria investigacdo tem de ser gerada como uma vertente essencial da

didactica, sempre associada a formacao.

O professor, individualmente ou em grupo, terd que reflectir sobre as suas
praticas, de forma objectiva, para que consiga um aperfeicoamento das mesmas, isto

num plano local ou individual.

Segundo Amor (2002: 13)

ndo significa que, mesmo operada essa mudanca, ndo subsistam
questdes/duvidas que, alids, mesmo em reduzida escala, ja é possivel colocar:

e antes de mais, a vantagem de distinguir investigacdo didactica de investigacdo
de interesse/alcance didactico — a possibilidade de extrair implicacées didacticas
desta ultima permitiria colmatar muitas lacunas no dominio da investigacdo e
avancar algumas hipdteses de pesquisa;

e ndo menos problemdtica é a questdo dos diferentes paradigmas metodoldgicos,
embora apreca manifestar-se uma acentuada tendéncia para privilegiar a
investigacdo ecoldgica, de base qualitativa, talvez a que melhor possa dar conta
das situagdes reais de ensino e aprendizagem. Assim sendo, com evitar que:

e as necessidades de controlo de varidveis ndo excluam, enquanto objectos de
estudo, praticas mais complexas?

e Se proceda a generalizagGes abusivas, extrapolando dos contextos estudados?

e A investigacdo ndo seja um pretexto para confirmacdo de modelos e para a
producdo de descri¢des tao previsiveis quanto inuteis?

Apenas referimos algumas das questdes que se colocam nos planos de ac¢do, da
formacdo e investigacdo a Didactica da Lingua Materna. Apesar do paralelismo
existente nas restantes didacticas, com as quais urge criar bases para um didlogo

ininterrupto.

A Didactica exige, pois, a accdo de Professores esclarecidos que saibam que nem
sempre o que se avalia nesta disciplina é aquilo que se ensina, mas o que se pressupde
gue o aluno deve saber e que esta dependente de factores sociais e culturais, o que

pode criar alguma injustica, perante alguns alunos.

Cabe a Escola participar na solucdo do problema e ndo se justificar
sistematicamente com o desinteresse e desmotivacdo dos alunos. Para isso os

professores, especialmente os de Portugués, devem ser profissionais esclarecidos,
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como afirmamos, competentes com capacidades para conceberem, projectarem,
controlarem e reflectirem sobre a sua pratica pedagdgica e de acordo com os
contextos e quadros temporais concretos tomar as decisdes mais adequadas, de
acordo com os pressupostos. Isto leva a que os professores assumam as suas decisoes,
tende sempre presentes as coordenadas em que a disciplina assenta e o seu horizonte
de projecgao.

Estas coordenadas chamadas por Amor (2002: 16) de “postulados para sublinhar

I”

o seu caracter metddico e instrumental”. Vejamos tais postulados:

Dimensao social da ac¢do didactica: a autora citada refere a Didactica da Lingua
Materna situada no plano social, (visto agir sobre o aluno) no cognitivo, no afectivo e
no sécio-relacional, transformando a sua relagdo com a lingua. Formar para a
conformidade, a dependéncia, a estandardizacdo, a diferenca, a liberdade, a
criatividade, a selec¢do e a organizagao de situagdes e de materiais de aprendizagem,
de circulacdo dos discursos ou de modelos e de critérios para a sua avaliacdo sdo
guestdes, que se encontram nesta dimens3ao. Além destas, também os aspectos de
cardcter relacional e operacional estdo ligados a existéncia no interior dos grupos e nas

redes comunicativas e também eles alteram o pensar e o agir quotidianos.

Quanto ao postulado seguinte, este aponta para a dimensdo subjectiva da
linguagem, porque o ensino-aprendizagem da lingua nem sempre tem em conta a
subjectividade da mesma. A forma como o sujeito se relaciona com a lingua, de acordo
com a pedagogia construtivista de Vygotsky, ao afirmar que ndo se ensine a lingua
(linguagem) e as formas culturais subjacentes, mas que se criem as condicdes e os
necessarios meios para o sujeito se apropriar delas, reconstruindo-as, reinventando-as
e reinterpretando-as a sua maneira, o que tem varias implicacdes. Alids, Amor vai mais

longe quando afirma:

A primeira é ter em atencdo a heterogeneidade — psicolégica e sociocultural... -
dos alunos, como ponto de partida para a constru¢dao do sentido a conferir ao
saber e as aprendizagens. Para tanto ha que trabalhar sobre as representacdes, o
modo como os alunos concebem os objectos de ensino, os saberes de que sdo
detentores — tomados ndo apenas como pré-requisitos, mas como objectos
/préticas com um valor social marcado (por referéncia a sociedade, a escola ou ao
seu préprio grupo de pares). (Amor, 2002: 17)
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O professor deve tirar partido de todas as representacdes que o aluno tem,
mesmo que elas representem caréncias, obstdculos ou erros, explorando-as de forma
produtiva, como fendmenos naturais na aprendizagem. Para que isso aconteca o
professor deve saber quem é efectivamente este aluno, que conhecimentos transporta

consigo, de onde vem e que motivagdes o guiam.

A segunda é pensar, complementarmente, a singularidade, de molde a nao
confundir formas de socializacdo, pela lingua, com estandardizagdo ou
manipulacdo de aprendizagens. Assim, importa criar espagos a escolhas pessoais
gue mobilizem o todo do aluno — os conhecimentos, o pensamento critico, e
ainda os afectos, a sensibilidade estética, as memorias, etc. Considerar a
singularidade ndo significa apenas toma-la no plano do individuo, mas também no
seio do(s) grupo(s). (Amor, 2002: 17)

Isto significa também renunciar a formas e instrumentos de controlo e de
avaliagdo muito padronizados, especialmente quando o tipo de produgdes solicitadas

permite uma grande margem de escolha e de interpretacdes.

A terceira é conceber as situagGes de ensino e aprendizagem como situagdes de
interactividade e de intersubjectividade, de troca comunicativa. Professor e
alunos, cada um a seu modo, actualizam um dado capital linguistico e cultural.
Para que a informagdo nova, a fazer “passar” pelo primeiro, seja incorporada e
vivida pelos alunos, é necessario que ela seja vazada nos moldes dessa matriz
cultural, isto é, que, por um efeito de retorno, ela se apresente numa forma
comunicativa adequada a essa realidade. (Amor, 2002: 18)

Para que se possam promover aprendizagens com sentido, a informacdo deve
levar a formas de tratamento didacticos diferenciados, tendo em conta as diferentes
realidades culturais e evidentemente a individualidade de cada aluno, porque ndo ha

sujeitos iguais.

Também ¢é essencial que haja uma atencdo constante as condicOes
comunicativas, a distribuicdo do tempo de comunicacgdo, fala/escuta, e a necessidade
de ponderar a variacdo, ao nivel dos parametros comunicativos (objectivos e
subjectivos), ao que corresponde a substituicdo da atitude tradicionalista face a uma
nova perspectiva plurinormalista, subjacente a conceitos actuais como o da didactica

cognitiva diferencial e o da gramatica polilectal.
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No que concerne ao 3.2 postulado, este refere-se a dimensdo reflexiva e
metacomunicativa da acgao didactica.
Nas praticas pedagdgicas convencionais esta dimensdo esta presente e a comprova-lo
estd a transposicao didactica, da transformacao de todo o tipo de saberes em saberes

declarativos.

Para promover um conhecimento explicito e formal tem que se partir da
experiéncia do aluno, como utente da lingua — de uma razao pratica contextualizada.
Aos trés, quatro anos o sujeito tem capacidades para constituir a lingua como objecto.
Esta capacidade é determinada pelas necessidades do processo comunicativo
(compreensdo/producdo), por formas de caracter lidico e de relagdo com a lingua.
Assim é um erro considerar a reflexdo sobre o funcionamento da lingua como
sinébnimo da gramatica. Por exemplo o aluno quando emprega o singular e o plural,

nao sabe que obedece a uma regra gramatical, fa-lo por imitacao.

A consciéncia metalinguistica tem graus e instrumentos auxiliares de

complexidade diferenciada:

uns inscritos na lingua, outros em sistemas modelizantes secundarios (como a
gramatica ou a prdpria teoria literaria) a que ndo se acede sem tempo e confronto
(inter)pessoal, traduzido em operag¢Oes de observagdo, contraste e manipulagao,
extraccdo de conclusdes/ generalizacdo, seguidas de mudancas de angulos de
observagdo, em novas sequéncias, etc. (Amor, 2002: 19)

A diversidade das formas de estimulacdo linguistica, das experiéncias de
objectivacdo quando precocemente forem apresentadas ao aluno, bem como o
proprio capital linguistico adquirido que ele conseguir dispor nos processos reflexivos
sdo determinantes para as mudancas qualitativas do dominio da lingua e da sua
consciéncia metalinguistica. Estas mudancas tém como consequéncias a incorporacao
de novos planos e de categorias formais de andlise cada vez mais proximas das

categorias em que assentam as descricGes gramaticais.
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De forma a corresponder a essa riqueza de questBes e perspectivas, impde-se
assim a necessidade de trabalhar em todos os planos da lingua e do texto,
articulando as componentes morfossintacticas, |éxico-semanticas, enunciativas e
pragmaticas, nos diversos niveis em que se situe, numa visao integradora, que
ndo exclui a possibilidade, em niveis mais avancados, de uma atencao especifica
dirigida a cada um desses subsistemas.

A atencdo ao real linguistico, a diversidade de enfoques e a riqueza das
articulagdes estabelecidas constituem o melhor antidoto do reducionismo e dos
clichés em que o ensino da gramatica (quando existe...) tem vindo a estiolar-se.
(Amor, 2002: 19)

Actualmente, a Didactica da Lingua Materna tem um papel privilegiado na
escrita, em termos ontogenéticos de desenvolvimento cognitivo como forma de

objectivacao e estruturacao do pensamento e condi¢do da reflexividade linguistica.

Um dos objectivos da Lingua Materna é a literacia que envolve capacidades
operativas e reflexivas de leitura-escrita, o que ndo deixa de ser a aculturagdo ao
escrito, e que deve ser um propésito essencial de toda a Escola, sendo transversal ao

longo de todo o curriculo.

O conteudo destes postulados corresponde, no plano das competéncias do
professor, com um perfil exigente, enquanto criador e gestor de contextos e de
situacdes de ensino e aprendizagens, ou enquanto observador e regulador dos
processos de interiorizacdo do saber e do jogo de factores que nele interagem. Neste
perfil combinam-se o sentido pratico do professor, centrado nas rotinas de ac¢ao e
decisdo, imediatas, e a distanciagao critica fundamentada do investigador, em

aspectos temporais alargados e em func¢do de eixos de coeréncia complexos.

A Didactica da Lingua Materna disponibiliza alguns modelos de ac¢do com os
respectivos suportes metodoldgicos, mas nao substitui o papel e a responsabilidade do

docente que deve exercer escolhas criteriosas.
Destacam-se trés exemplos que documentam diferentes abordagens da lingua:

e Trabalho organizado a partir de uma matriz constituida por uma tipologia de

discursos/textos.
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Esta tipologia é seleccionada a partir de critérios adaptados a populagao-alvo.
Trata-se de definir o tipo de produgdo, os objectivos (conhecimentos/competéncias ao
nivel da leitura/escrita, etc.) a atingir e respectivos objectos, assim como antecipar
contextos e formas de operacionalizacdao e regulacdo ajustados, num trabalho de

programacao a longo prazo, flexivel e aberto a participacdo dos alunos.

Este modelo estd na base do trabalho de muitos docentes e de algumas
propostas didacticas em circulacdo, apesar de apresentar alguns riscos, como o

excesso de racionalismo do seu desenho de base dedutiva.

e Atriagem de textos é

uma metodologia de caracter indutivo que parte da observacdo e das tentativas
de diferenciacdo do real para a construcdo de categorias provisérias de
agrupamento de textos, que vao sendo validadas ou infirmadas pelo confronto
com novos textos. A longo prazo longo prazo, o trabalho de diferenciacdo
conduzird a esbocos de tipologia(s) onde confluem tanto as notag¢des do aluno
como alguma informacdo complementar recolhida sobre o observado. (Amor,
2002: 21,22)

Esta forma de trabalho surge associada ao conceito de corpus e pode

definir-se

como o conjunto de escritos constituindo um ambiente diversificado, na génese
das primeiras representacOes abstractas de cardcter tipoldégico que os
aprendentes vao construindo. Os corporas podem reportar-se a diferentes
contextos, consoante as intenc¢des visadas, desde que os textos que os
constituem: sejam identificaveis pelos mesmos aprendentes, em funcdo da sua
experiencia anterior, correspondendo a algo que ja leram/observaram, utilizaram
ou até produziram, no seu quotidiano; no seu conjunto, ao serem submetidos a
um processo de cotejo, apresentem analogias/semelhancas e
oposicdes/diferencas suficientemente nitidas (ao nivel dos seus suportes
materiais, de forma e organizacdo espacial, das fun¢des e registos de linguagem
dominantes, etc. (Amor, 2002: 22)

Assim, um corpus é um recurso a que se pode voltar com diferentes

objectos/objectivos e a diferentes niveis de analise linguistica, pelo que nao é fechado,
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nem obedece a uma composicao fixa preestabelecida, além de que a sua selec¢do nao
é trabalho apenas do professor. O trabalho desenvolvido a partir de tipologias e o que
assenta na triagem de textos pode conjugar-se positivamente com o trabalho de
oficina/estaleiro de escrita, num percurso didactico de escrita/ reescrita/avaliacdo

(Amor, 2002).

e A metodologia de projecto, é centrada quer na ac¢ao, ou seja, em projectos de
intervencdo, de resolucdo de problemas e outros, quer na investigacdo com
projectos de alargamento e reconstrucao de saberes, além de que é amplamente

difundida e debatida, logo é de caracter mais integrador.

Alguns autores, por razoes de método e de rigor analitico, tém feito abordagens
muito elaboradas destas metodologias. No entanto, a experiéncia no terreno tem
comprovado a importancia de seguir rigorosamente 0s passos essenciais de todas as
metodologias, além de que tem provado os beneficios de solu¢gdes mais ecléticas,
resultantes de combinagbes de diferentes quadros de acgdo, devido a

heterogeneidade e singularidade dos publicos-alvo.

O conceito de sequéncia didactica é a expressdo das caracteristicas que o
trabalho deve apresentar, ou seja, além de um quadro de referéncia claro, explicito e
pertinente, no plano dos conteudos e dos objectivos visados, abertura e flexibilidade
na seleccao e na gestao de actividades e recursos, controlo permanente de resultados,

numa démarche heuristica que é comum a pratica investigativa.

Metodologicamente importa sublinhar, a par dos postulados referidos, algo que

se prende com o conceito de Vygotsky,

de zona de desenvolvimento proximo, espaco de desenvolvimento que, segundo
J.P. Bronckart (1995:169), se delimita e se constréi numa intervengdo didactica,
gragas ao jogo de interacgdes e reorientacdes em que o aprendente participa com
os outros sujeitos, aos instrumentos conceptuais ou as perspectivas que esse jogo
Ihe(s) faculta. Esta nogdo, operacionalizada no campo da psicologia educacional,
tem Obvias repercussdes no plano didactico, porque vem ao encontro,
comprovando-as cientificamente, de intuicdes e do aprendente preocupagdes de
ha muito identificadas com métodos activos da Escola Nova. (Amor, 2002: 23,24)
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Enquanto no plano do aprendente, ele constitui uma extensao do segundo
postulado, no plano da acg¢ao docente vem fortalecer além da razao da abertura e da
flexibilidade dos quadros de accdo, a necessidade de estes propositadamente
integrarem dispositivos e momentos em que se exploram as dinamicas em que o0s
alunos, em termos auto-reflexivos, vd objectivando e controlando o seu saber. A
constru¢ao do saber do professor constrdi-se a par com a construgao do saber dos

aprendentes numa relacdo de interacc¢ao.

ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Para uma melhor compreensdo, e de acordo com as regras que este tipo de

investigacao exige, esta dissertacao foi assim estruturada:

Introducdo (ja apresentada) — onde especificamos sobre a pertinéncia do tema
tendo em conta o seu contexto real. Apresentamos ainda as limita¢des do Estudo, bem

como a sua insercao na Metodologia do Ensino do Portugués.

De seguida, dividimos esta dissertacdo em dois capitulos distintos, sendo o
primeiro de fundamentacdao e o segundo de parte pratica. O primeiro capitulo é

composto pelos subcapitulos:

1.1 - Onde introduzimos a nocao de texto e a tipologia flexivel.

No subcapitulo 1.2 abordamos a importancia de formar escreventes — da teoria
a pratica.

No subcapitulo 1.3 dissertamos sobre os processos de escrita, onde focamos os

modelos de escrita, assim como a importancia da planificacdo a revisdo, o que se

traduz no Ciclo da Escrita.

O segundo capitulo da dissertagao é composta pelo estudo e parte pratica.
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No subcapitulo 2.1 procedemos a uma experiéncia pedagdgica na sala de aula
(parte pratica) onde analisamos e interpretamos resultados no ambito do Ciclo da

Escrita.

No final, das consideracBes finais fazem parte propostas para experiéncias

futuras. A respectiva bibliografia encerra esta dissertacao.

Ainda devemos referir os anexos que contém os pré-textos, chuva de ideias,
textos realizados pelos alunos e outros documentos que consideramos pertinentes

apresentar.
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Neste capitulo iremos abordar a nocdo de texto, assim como a tipologia flexivel
do mesmo. O texto é uma das formas possiveis de comunicagdao entre o emissor e o
receptor, sendo este a mensagem de comunicar. Dado este dissertacao reflectir sobre
o ciclo da escrita parece-nos pertinente a definicdo de texto, visto este ser o produto

final de um ciclo de escrita, ou seja o texto produzido pelos alunos.

1.1 - O TEXTO — TIPOLOGIA FLEXIVEL

Texto é um conjunto de frases escritas, no entanto este conceito difere entre os
varios autores, mas todos sdo unanimes em afirmar que o mesmo é uma das formas
possiveis de comunicacao.

Podemos entdo considerar texto um conjunto de palavras que formam frases,
interligadas entre si e com “sentido”, independentemente do seu tamanho ou
extensao.

Segundo Schmidt (1978) é a marca de comunicar uma mensagem e obter um
efeito. Logo quando se produz um texto hd uma intencionalidade, pelo que a mesma
reflecte o publico a quem se dirige.

Para Lozano (2002) o conceito de texto é amplo e aplica-se ndo sé as mensagens
em lingua natural com significado mas também a um didlogo, a uma obra figurativa, ou
a uma peca musical, pelo que podemos concluir que texto é uma interac¢ao social
linguistica.

Quando o emissor utiliza a lingua no seu discurso, a mensagem é composta de
forma sequenciada, com uma regularidade composicional, para ser descodificada pelo
receptor, pelo que ha sempre uma intencionalidade. “O texto a exemplo da frase é
uma unidade de discurso dotada ndo apenas de sentido, mas também de referéncias
ao contexto” (Osério & Ito, 2008:82). Assim, e tendo em vista o publico a que se
destina, a mensagem ¢é diferente quer pelo conteddo quer pela forma interpretativa

do receptor.
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Neste sentido, cada leitor pode fazer a sua leitura independente da vontade do
autor. E o texto que, de certa forma, regula a ‘leitura’, oferecendo
‘indeterminagdes’ e ‘vazios’ para serem preenchidos pelo leitor. Todavia, em
ultima instancia sera o leitor competente que perceberd a qualidade do texto e
que contribuira para a sua descodificagdo criativa, activando mecanismo da sua
memoria, a fim de estabelecer relacbes com o seu reportdrio cultural. (Osério &
Ito, 2008: 82)

Neste contexto, podemos afirmar que hd sempre uma subjectividade na
interpretacdo de um texto, dado que cada individuo tem um reportdrio cultural
pessoal diferente do dos seus pares. O meio social, a escolaridade e os habitos de
leitura sdo factores que influenciam de forma consideravel esta interpretacao do texto

e da mensagem.

E possivel considerarmos a producdo do texto como um processo de motivacdes
complexas, que se desenvolve a partir da seleccao e concatenacdo de elementos
tomados do repertério do autor, ao qual cabe tomar decisdes quanto aos diversos
elementos linguisticos, em diferentes niveis. (Osoério & Ito, 2008: 83)

Quando o autor constrdi o texto, fa-lo a partir do desenvolvimento de um plano
global onde expbe as suas intencbes, as estruturas cognitivas e as proprias
representacdes mentais, pelo que a escrita de um texto é sempre uma actividade
pessoal, visto a mesma reflectir as ideias do autor. Por vezes, e no decorrer da
elaboracdao de um texto, o autor vai modificando o texto o que por vezes compromete
a coeréncia do mesmo, pela dificuldade que pode ter em ndo seguir o plano inicial,

pelo surgimento de novas ideias e porque tem em mente um determinado receptor.

Nesse sentido, ao organizar o texto, o autor acredita que os cédigos dos quais faz
uso dardo conteldo as expressdoes que ele seleccionou, postulando um nivel
cultural e de inelegibilidade similares e equilibrados nos dois pdlos do padrao
comunicativo. Texto e leitor estdo intrinsecamente ligados. (Osério & Ito, 2008:
83)

Ao ler, o leitor /receptor interpreta e reconstrdi as informagdes contidas no texto
a luz do seu préprio conhecimento, das suas vivéncias, generalizando ou fazendo

inferéncias de acordo com o seu préprio conhecimento. Muitas vezes ou quase sempre
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o0 autor, ao escrever, tem em mente um destinatdrio para a sua mensagem adequando

desta forma o vocabuldrio e o tipo de escrita ao leitor.

De acordo com a teoria da semidtica social, os textos sdo construgbes
multimodais, sendo a forma escrita somente um dos modos de representacado da
mensagem. Esses modos sdao determinados culturalmente e sempre redefinidos
no ambito dos grupos sociais onde assumem significados. (Osorio & Ito, 2008: 85)

Para que o receptor compreenda e descodifique facilmente a mensagem, o
emissor utiliza os seus préprios signos do receptor para que a mesma seja captada
com éxito.

Completam a mensagem o aspecto grafico, ou seja o tipo de papel, a cor, o tipo
de letra...todos estes factores interferem na aceitacdo e decifracdo da mensagem pelo
receptor. Podem ser considerados alteracdes sociais, uma vez que actualmente o

homem “vive “ na linguagem escrita, falada e mista.

Podemos concluir que “as modalidades podem ser definidas como atributos que
subdeterminam outros atributos. Considerando que o registo das modalidades
nas linguas naturais € muito obscuro, devido aos sentidos que se sobrepdem, é
necessario empregar um método hipotético-dedutivo, a fim de instituir
modalidades de base, que sdo constituidas por procedimentos dedutivos de
lexemas modais das linguas naturais (no texto discursivo). (Osério & Ito, 2008: 89)

Assim e neste sentido, podemos concluir que o texto escrito interligado com o
visual possibilita ao emissor atingir os seus objectivos junto do receptor/leitor com

mais facilidade, visto este absorver toda a mensagem na sua esséncia.

1.1.1 - Caracteristicas do Texto

Para que uma determinada manifestacdo da linguagem humana possa ser
considerada um texto, a mesma deve ter algumas propriedades. O conjunto destas
propriedades é a textualidade. Para que uma sequéncia linguistica seja considerada
um texto deve ter as seguintes caracteristicas, segundo Sousa, O. e Cardoso, A.
(2008:103, 104):

1-Coesao — a superficie é constituida por unidades conexas.
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2-Coeréncia — o mundo do texto é composto de conceitos e rela¢des acessiveis e
pertinentes.

3-Intencionalidade — a sequéncia é produzida em funcdao de uma finalidade, de
um plano do enunciador, com a intencdo de ser coesa e coerente.
4-Aceitabilidade- implica que s6 um texto coerente e coeso pode garantir um a
atitude cooperativa do coenunciador.

5-Informatividade — supde que haja articulacdo entre a informacao conhecida e
informagao nova; o grau de informatividade é tanto maior quanto mais
inesperada for uma ocorréncia textual.

6-Situacionalidade — o texto deve ser pertinente em relagdo a uma dada situacao
que supde o locutor e o alocutdrio como sujeitos situados.

7-Intertextualidade — supde que ha uma relacdo entre um determinado texto e
ouros textos que sdo do conhecimento anterior do locutor; remete para a
memoria textual individual e colectiva.

Outros autores, nomeadamente Charolles (1978) consideram apenas quatro, as
regras para uma boa formacdo de textos. Podemos considera-las:

1 - Repeticdo — um texto, para que seja coerente deve ter elementos que em
estreita concorréncia, no seu desenvolvimento linear.

2 - Progressao — um texto para ser coerente, o seu desenvolvimento deve ser
acompanhado de um acréscimo constantemente renovado.

3 - Nao contradicdo — um texto para ser coerente, o seu desenvolvimento nao
deve introduzir nenhum elemento semantico contradizendo um contetddo posto ou
pressuposto por uma ocorréncia anterior, ou dedutivel desta, por inferéncia.

4 - Relagdo — um texto ou uma sequéncia sdao coerentes quando os factos, que
eles denotam, no mundo representado, esteja articulados, quer dizer, sejam
entendidos como congruentes no tipo de mundo reconhecido por quem avalia o texto.

Ainda e segundo a TLEBS (Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e
Secundario) sdo caracteristicas da textualidade: coesdo, coeréncia, progressao
tematica, metatextualidade, relacdo tipoldgica, intertextualidade e polifonia.

Como podemos verificar apesar das divergéncias entre os varios autores ha
alguns pontos de contacto, como os linguisticos, os conceptuais e os pragmaticos, se
bem que para ser considerado um bom texto a coeréncia e a coesdo sao fundamentais

na textualidade.
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1.1.2 - Competéncia Textual

A competéncia textual envolve varias competéncias mais especificas.

(...) a de competéncia linguistica no seu sentido chomskiano original; a de
competéncia textual como gramaticalidade, ou boa formacdo textual (...); a de
competéncia de comunicagao, entendida como capacidade de utilizagdo da lingua
em contextos de uso (particulares e culturais). (Coutinho, 1999: 16)

Segundo Beaugrande (1980,23) citado por Sousa, O. e Cardoso, A. (2008: 106)
“esta competéncia convoca uma série de outras competéncias que envolvem
conhecimentos sobre o sistema da lingua e o dominio da multiplicidade de
procedimentos”.

Assim, e ainda de acordo com os autores anteriormente referidos, a
competéncia textual deve incluir um conjunto de procedimentos e conhecimentos. Os
conhecimentos respeitantes a: reportdrios de op¢ées disponiveis nos sistemas virtuais
de linguagem; restricOes sistémicas na selec¢cdo e combinacdo de opcdes impostas por
esses sistemas; crengas, saberes e expectativas partilhadas pelo grupo em situagao de
comunicacdo ou pela comunidade referente a realidade; e os tipos textuais.

O dominio dos procedimentos que permitam: recorrer aos sistemas virtuais
durante a actualiza¢cdo; producdo de textos; compreensdo de textos; regulacdo da
informacao; planificagdo adequada e eficaz; utilizagdo de conhecimentos disponiveis
em memoria (relembrar, relatar, sumariar, avaliar); monitorizacdo e gestdo da situacao
de producdo utilizando outros textos; construcdo, implementacdo e revisdo de planos
em funcdo dos objectivos; antecipacdo das actividades/atitudes dos outros
intervenientes na comunicacdo; regulacdo das préprias condutas discursivas e
manutencdo da comunicacdo apesar das discrepancias, descontinuidades,
ambiguidades ou outras ocorréncias imprevistas.

Contudo, parece-nos que o s processo de aquisicdo e desenvolvimento da
competéncia textual dependem de dos processos de aquisicdo e desenvolvimento
global da linguagem. Convém, no entanto, referir que o processo de aquisicdo e o de

aprendizagem sao distintos. Assim, por aquisicao entende-se que:
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a apropriacdao de um sistema linguistico através da imersdo nesse sistema,
dispensando o ensino formal. Por aprendizagem entendemos as modificacdes que
surgem no desempenho linguistico, envolvendo jd a consciencializacdo do
conhecimento a aprender e situagdes mais ou menos formais de ensino e
aprendizagem. (Sousa, O. e Cardoso, A., 2008: 107)

Estes dois tipos de processos vao regulando o desenvolvimento da linguagem,

activando e interagindo com o potencial biolégico de cada individuo.

A competéncia textual manifesta-se através da competéncia de producdo e
compreensdo de textos orais e textos escritos. A competéncia textual oral e a
competéncia textual escrita influenciam-se mutuamente, mas as suas trajectdrias
de desenvolvimento ndo sdo coincidentes e nalgumas fases evolutivas da
competéncia linguistica. (Sousa, O. e Cardoso, A ., 2008: 107, 108)

Nalgumas fases do desenvolvimento da linguagem os processos dominantes no
desenvolvimento da competéncia textual oral dependem de um processo de aquisicao,
e o desenvolvimento da competéncia textual escrita depende de um processo de
ensino aprendizagem, feito geralmente na escola e que tem inicio no principio da
escolaridade, logo por volta dos 5 a 6 anos.

O desenvolvimento da linguagem oral, no periodo de aquisicdo, é sequencial e
universal, com o aumento progressivo dos enunciados em extensao e complexidade,
além do dominio das estruturas basicas da lingua, mas é por volta dos 6 anos que se da
a reorganizacao da linguagem e que coincide com o inicio da escolaridade.

Nesta fase a crianca “adquire” uma gramatica textual que é imprescindivel para a
aquisicio dos mecanismos de coesdo /coeréncia, além do uso dos conectores e

anafora.

No caso da produgdo de texto escrito, os sujeitos encontram dificuldades
acrescidas uma vez que a escrita exige, como é dbvio, a realizagao grafica que
comporta uma série de procedimentos, tais como: desenhar as letras, ou
selecciond-las no teclado, respeitar a orientagdo da escrita, deixar espagos me
branco entre as palavras, gerir a ocupagdo da pagina, respeitar as regras de
transposicdo do cddigo oral para o escrito.

Qualquer destes procedimentos implica, no caso dos aprendizes de escrita, uma
sobrecarga cognitiva acrescida relativamente a producdo oral, que sé é minorada
guando os sujeitos atingem a automatizacdo do codigo escrito.

A automatizacdo da escrita é um longo processo e as realizagbes grafica e
ortografica mobilizam uma grande atencdo. (Sousa, O. e Cardoso, A. 2008:109)
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A escrita exige elaboracao de ideias, recuperagdao do léxico e organizacao das
ideias, pelo que no inicio da escolaridade a competéncia textual oral é muito diferente
da competéncia textual escrita, como é evidente.

A utilizacdo da escrita permite um exercicio de maior controlo, visto que
possibilita rever o texto, voltando atras, mas alguns estudos realizados provam no
entanto que, esta facilidade nem sempre é utilizada, o que revela a importancia em
termos da diddactica da escrita, porque tem como consequéncia que a revisdo dos

textos, tem que ser ensinada para que mais tarde possa ser utilizada autonomamente.

1.1.3 - Tipologia Textual

Como ja anteriormente referimos, a definicdo de texto e as propriedades que o
definem como tal, sabemos, no entanto, que nem todos os textos sdo iguais, ou seja

gue existem diferentes tipos de textos.

Os textos diferem de acordo com uma série de factores determinados pelo
contexto de producgdo, a saber, entre outros, tema, destinatario e objectivo, e
agrupam-se de acordo com caracteristicas mais ou menos estaveis. (Sousa, O. e
Cardoso, A. 2008: 113)

Van Dijk (1981,1983, 1984) referido por Sousa, O. e Cardoso, A. (2008) considera
gue ha trés tipos de estruturas que sdo determinantes na organizacdao dos textos. A
micro-estrutura é a representacdo semantica das unidades menores e é ela que
determina a forma como se articulam no seu interior; a macro-estrutura esta
dependente do acontecimento tdépico do discurso e remete para a organizacao,
seguindo as regras estabelecidas, das unidades da micro-estrutura em unidades de
natureza mais global, representando o discurso como um todo (é constituida por uma
sequéncia de frases); a super-estrutura é o tipo convencional de texto, pelo que

pressupde a existéncia de um esquema prototipico ao qual o texto se adapta.
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Os conceitos de super-estrutura e de sequéncia, entendidos como esquemas
convencionais aos quais pode ser submetida a organizacdo do texto, podem ser
utilizados conceptualmente para facilitar quer a produc¢do quer a compreensao de
textos. A investigacdo mostra que as tarefas de compreensdo e de producdo
textual sao facilitadas pelo conhecimento da super-estrutura dos diferentes tipos
de texto. (Sousa, O. e Cardoso, A. 2008: 115)

Podemos entdo considerar os seguintes tipos de textos, de acordo com Sousa,
0. e Cardoso, A. (2008):

Narrativo - texto da ac¢do (imaginario, ficcional ou real, histérico ou actual) com
um desenvolvimento temporal e casual em simultdneo. Ex. romance, noticia, conto,
relato, novela, banda desenhada...

Descritivo — texto de estado. Ex. descricdo de lugares turisticos, descricdo em
romance , entradas em dicionarios...

Expositivo/Explicativo — texto que pretende fazer compreender alguma coisa a
alguém, com varios conectores “porque” e “visto que”. Ex. discursos cientificos,
revistas, obras documentais.

Argumentativo — texto cuja utilidade é persuadir, convencer. Ex. a publicidade.

Injuntivo/Prescritivo — texto que estd dependente da injuncdo e da prescricdo,
qgue incita a fazer. Ex. receitas de cozinha, instrucdes de jogos, instrucdoes de
montagem.

Retorico - texto com jogo de palavras, sons e ritmos sdo imprescindiveis neste
tipo de texto. Ex. poemas, can¢des, provérbios, lengalengas...

Preditivo — Texto que se actualiza no momento de predizer. Ex. profecia,
horéscopo, boletim meteoroldgico...

Conversacional - texto com caracteristicas estruturais diferentes como a

entrevista, o didlogo do tipo teatral, cartas...

Na sequéncia da leitura de um texto narrativo modelar, sera fécil levar os alunos a
compreender que se comega a histdria recorrendo, regra geral, a uma férmula
candnica de abertura, do tipo famoso «era uma vez»; que se constroem as
coordenadas de espago e de tempo; e que se apresenta a primeira personagem.
Surge depois um elemento desencadeador (um problema, uma situacdo) que vai
justificar a existéncia da histdria. Seguem-se as peripécias/aventuras e, por
ultimo, encerra-se a historia relatando como tudo acabou. Pode ainda fechar-se a
porta do universo narrativo utilizando-se uma férmula candnica de fecho, por
exemplo: «vitdria, vitdria acabou-se a histéria» ou «e foram felizes para sempre».
(Sousa, O e Cardoso, A., 2008: 116)
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Verificando com atencdo as palavras ou expressdes que se utilizam para
encadear os diferentes momentos da histéria, pode concluir-se que os marcadores
temporais desempenham um papel essencial na sua organizacdo. Esta descoberta
pode facilitar que os alunos substituam o e depois, a que as criangas tantas vezes
recorrem por outros conectores.

O professor devera explicitar as partes do texto aos alunos, através, por exemplo
de um guido para facilitar a producao de texto.

No texto descritivo faz-se inicialmente a apresentacdo de alguém ou de algo,
passando-se em seguida para a descricdo pormenorizada do que se apresentou.
Termina-se o texto com um comentario que pode ser uma opiniao.

Nos textos explicativos, apds a apresentacao do problema ou questdo, justifica-
se e termina-se com uma conclusdo ou comentario.

O texto argumentativo inicia-se com a exposi¢cdo de um facto ou situacdo. Segue-
se uma argumentacao a favor ou contra (positiva ou negativa) e termina-se com uma
conclusao.

Os textos injuntivos/prescritivos, que sdo textos instrucionais, apos a explica¢do
do que se via ensinar a fazer, segue-se uma enumeracgao e a descricdao das diferentes
sequéncias ou etapas a seguir e que é necessario realizar para concluir com sucesso a

tarefa.

Em sintese, depois de lidos e compreendidos os textos, segue-se uma reflexdo
orientada para compreender a forma como o texto esta organizado, de forma a
construir uma competéncia textual e metatextual, que serd mobilizada nas
situacBes de producdo textual. (Sousa, O e Cardoso, A. 2008: 118)

Os alunos irdo sendo mais criativos, a medida que forem mais autdnomos, em
consequéncia do saber e do saber fazer. A criatividade aumenta com a diversidade de
textos e obras lidas e analisadas.

O Ministério da Educagdo, com a TLEBS, considera a nomenclatura para os
protétipos textuais: descritivo, narrativo, argumentativo, expositivo-explicativo,
injuntivo-instrucional e dialogal-conversacional.

Vilela (1999) propde uma tipologia que inclui quatro tipos de texto:

argumentativo; explicativo; descritivo e narrativo. Define ainda trés linhas gerais que
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permitem o estabelecimento de tipologias textuais: as que consideram as
caracteristicas textuais internas dos textos; as que consideram os tracos textuais
exteriores aos textos; e as que combinam os tragos externos com os tragos internos,

dos textos.

A interpretacdo que se podera fazer tanto desta tipologia como da que surge na
TLEBS é a de que se trata de uma organizacdo que se preocupa com as estruturas
linguisticas e, sobretudo, discursivas. Assim, enquanto na primeira prevalece a coesao,
ou seja, a articulacdo interna do texto, na segunda a prevaléncia é da coeréncia, que
tem em conta a relagdo do texto com um contexto (real ou ficticio). Por ultimo
considera-se uma ligacdo entre coesdo e coeréncia. Por exemplo, um texto dialogal-
conversacional promove, estruturas linguisticas que um escritor utiliza quando cria um
texto dramatico. Segundo a TLEBS, um texto implica determinado tipo de abordagens,

ou estratégias

1.2 - AIMPORTANCIA DE FORMAR ESCREVENTES - da
teoria a pratica

A escrita desempenha um papel fundamental na vida do homem em sociedade.
E no primeiro ciclo do ensino basico que os alunos iniciam o seu processo de
aprendizagem da escrita. Inicialmente através de palavras e ainda no primeiro ano
comecam por escrever frases que se interligam entre si, formando uma unidade —
texto. Ao longo da escolaridade, o texto vai-se tornando mais complexo, mas para isso
os alunos tem de desenvolver as competéncias para a elaboragdo do texto.

O professor tem de clarificar, junto dos seus alunos, da importancia que cada

etapa tem para a elaboracdo do texto. As estratégias que o professor possa utilizar sé

sdo validas em termos pedagodgicos e didacticos se tiverem significacdo, ou seja, se ele
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for capaz de lhes atribuir alguma racionalidade, compreendendo-as na sua formulagao
mais profunda e entrevendo as possibilidades cognitivas que encerram.

Mais importante do que um conjunto de exercicios é o conhecimento e a forma
como o professor os utiliza na pratica, junto dos seus alunos, tendo sempre como

objectivo a aquisicao de estratégias de escrita.

A producdo de escritos em ligacdo com os projectos que decorrem nas salas de
aula, e ndo como um atarefa descontextualizada, traduz-se num maior empenho
dos alunos, fruto da compreensao do valor social da escrita. (Sousa, O. & Cardoso,
A., 2008:119)

Quando os alunos procedem a escrita de um texto ha etapas que os mesmos
devem seguir: chuva de ideias ou brainstorming, estruturacdo ou planificacdo da
informacgdo, escrita do pré-texto, verificagdo/correccdo do pré-texto e por ultimo
texto. Mas nem sempre os alunos procedem de forma completa e correcta na escrita
de um texto, isto &, seguindo os diversos passos. Muitas vezes, a reescritas do texto
(produto final) ndo é orientada, porque os alunos desconhecem as estratégias
cognitivas, o que dificulta a aprendizagem da mesma. O meio socioecondmico também
influencia a escrita, alunos com habitos de leitura e analise tem mais facilidade em
escrever, assim como tém um vocabuldrio mais diversificado e complexo e

capacidades de analise e de sintese mais desenvolvidas.

Como referimos, anteriormente, os modelos processuais da escrita orientam na
elaboracdo de um modelo do ensino e de aprendizagem da escrita. Podemos sintetizar

o modelo atras referido apenas com trés etapas — planificacdo, textualizacdo e revisao.

Estas trés etapas sdo um recurso do escrevente, ou seja, um bom escrevente
planifica, textualiza e revé o seu texto a medida que o vai escrevendo, o que ndo
invalida, a importancia da planificacdo prévia, visto esta ser uma das caracteristica dos
bons escreventes, ou seja, aqueles que tratam as ideias para obterem um texto

coerente, eficaz e consciente.
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1.2.1 - Dificuldades da Aprendizagem da Escrita

1.2.1.1 - Do escritor habil ao escritor aprendiz

O objectivo da escrita é quase sempre a comunica¢ao, no entanto quando falta o
receptor a mensagem fica escrita, e pode ser lida mais tarde. A escrita é uma invencao
excepcional, porque a mesma permite o acesso a uma informacdo ultrapassando
limites de tempo e de espaco. Assim, a mensagem pode ser um recado simples, uma

noticia, instru¢des para preenchimento de um formuldrio, um e-mail, uma poesia...

Quando nos ocorrem bons escritores, imediatamente nos lembramos de nomes
como Fernando Pessoa, Almeida Garret, Camodes, Saint-Exupéry e outros, mas ao
lembrarmos estes escritores e ndao outros, depende de quem os cita. A nossa
concepcao intuitiva liga-se a padrdes que regem os diferentes estilos literdrios, regras
gramaticais e a seleccio que o escritor faz das palavras, do vocabulério que utiliza. E a
escolha dos vocabulos que muitas vezes nos leva a um mundo imaginario, no entanto,
um bom escritor ndao é apenas aquele que escreve livros. “Um escritor habil é aquele

gue com facilidade converte os fonemas em grafemas.” (Leite, |. et al., 2006:145)

A escrita implica uma conjugacao de varios factores entre os quais a caligrafia,
escrita manual, de forma legivel, que respeita a organizacdo espacial de determinada
lingua. No nosso caso, portugués a mesma é orientada da esquerda para a direita e de
cima para baixo, sendo que as palavras se separam por espag¢os. No entanto, os
factores contextuais como a ligacdo entre as varias letras, o comprimento das palavras,
a altura das letras, a complexidade das silabas sdao factores que influenciam a caligrafia

do escritor ou emissor.

Também a soletracdo é um dos factores da escrita, isto é a codificacdo dos

fonemas em grafemas correspondentes.

Outro factor é a pontuagdo e a utilizagdo adequada de letras maiusculas e
minusculas. Este factor tem implica¢Ges directas na construcdo do significado. Utiliza-
se com os alunos varias vezes o exemplo do testamento sem pontuacao e a colocacdo

da mesma, altera por completo o beneficidario do mesmo, assim como os nomes
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préprios que se escrevem sempre com letra mailscula e que serve também para

descodificar na frase se, se refere a uma pessoa ou animal.

O vocabulario é outro dos factores que podera também fazer toda a diferenca.
Assim o escritor de um léxico variado e extenso redige uma mensagem utilizando
diferentes palavras, pode no entanto, escrever a mesma mensagem recorrendo a

sindnimos.

A sintaxe ou regras de organizacdo das palavras na frase é também um factor a

ter em conta na escrita, de forma a ser compreensivel.

A estrutura do texto exige uma planificacdo e a organizacdo de ideias antes da
escrita propriamente dita, o género literario influencia esta estrutura e também esta

esta inserida nos factores da escrita.

O dultimo factor que temos a percepcdo do publico imaginario, que é a
capacidade do escritor se colocar no lugar do leitor, isto porque a descodificagdo da

mensagem é fundamental e é o objectivo geral da escrita.

Ler, assim como escrever, implicam processos especificos, como a soletracdo e a
caligrafia, hd no entanto, outros factores que sdo comuns também a linguagem oral,

como a construgdo gramatical de frases e a organizagao de ideias.

Uma das caracteristicas dos bons escritores é que além de soletrarem bem as
palavras, o que implica que recordem de forma correcta a sequéncia de letras que
formam qualquer palavra. Este é um dos factores que dificulta a aprendizagem da
escrita em relacdo a leitura, o aluno aprende a ler mais rapido do que aprende a

escrever, porque

ler é estabelecer a correspondéncia entre um padrdo ortografico e a
representacao fonoldgica. Todavia, escrever exige a recordagao completa de um
conjunto de letras na ordem correcta. (Leite, I. et al., 2006: 145)

Se a relacdo fonema e grafema fosse consistente, isto é, a cada fonema
corresponderia apenas um grafema, como acontece para a maioria das consoantes,
seria mais facil. Mas, o que acontece é que a ortografia das palavras traduz além da
pronuncia (varios valores do e, aspectos fonoldgicos), as convencgGes ortograficas, as
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caracteristicas morfoldgicas e sintacticas. Como tal, a um mesmo fonema podem
corresponder varios grafemas, um dos exemplos que representam esta situagdo é o
/s/, um dos grafemas mais complexos, devido a ser representado por varios grafemas

que podem corresponder a outros fonemas.

Por exemplo, a palavra macico poderia ser escrita como massissu ou como
macissu, mas a forma correcta exige a recordagdo integral da sua representagdo
ortogréfica.

A consisténcia pode ser independente do contexto, ou definida por regras
ortograficas. No primeiro caso, a correspondéncia é linear, como a do digrafo
«LH». No segundo caso, a correspondéncia entre fonema e grafema depende do
contexto, como para as consoantes geminadas - R e S - que em posi¢do
intervocalica sdo sempre grafadas por «RR» e «SS», respectivamente (ex., carro,
massa), de maneira a garantir a representacdo dos fonemas /r/ e /s/. (Leite, I. et
al., 2006: 146, 147)

Apesar da inconsisténcia, ha geralmente uma forma dominante de grafar um
fonema, como podemos verificar como fonema /s/ que é mais frequentemente ser

grafado por «S» (ex., sala) do que por «X» (ex. préximo).
Esta inconsisténcia é devida as caracteristicas do Portugués, que é

Uma lingua morfofonémica, a ortografia das palavras também representa
aspectos morfoldgicos e sintacticos. llustrando, par e pare, embora tenham a
mesma pronuncia, escrevem-se de maneira diferente. No segundo caso, o “e
mudo” marca a flexdo verbal. Outra fonte de dificuldade, como ja vimos na sec¢do

sobre leitura, diz respeito a existéncia de consoantes mudas.

No caso das correspondéncias inconsistentes, especialmente as ndo dominantes,
o escritor terd necessariamente de as memorizar para as escrever correctamente.
Por exemplo, o fonema /J/, no inicio da palavra pode escrever-se «CH» (chapéu),
ou «X» (xadrez). O fonema /z/ quando precede a vogal «E» ou «I» pode escrever-
se com «G» (gelo) ou «J» (jibdia). O fonema /z/, entre vogais, pode escrever-se
«S» (casa), «Z» (vaza), ou ainda «X» (exame) (Morais, 1997). (Leite, |. et al., 2006:
147)

Esta consisténcia/inconsisténcia aplica-se na escrita, com a conversdao fonema-
grafema, e na leitura com a conversdo grafema-fonema. E esta assimetria que torna
mais facil a leitura, e mais dificil a escrita, e consiste na maior dificuldade da
aprendizagem da escrita, quando comparada a leitura. Por isso, frequentemente um

aluno saber ler, mas ndo saber escrever, no principio da escolaridade.
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O meio influéncia fortemente a aprendizagem das criangas. Uma crianga que
tenha facil acesso a livros, por volta dos 3 a 4 anos comega a fazer rabisco, numa
imitacdo por vezes pouco precisa da escrita, mas que é uma representacdo grafica das
palavras. Consegue mesmo distinguir o desenho da escrita e associa a dimensao do
grafismo ao referente, muitas vezes pelo tamanho (gato, gatinho). Aos rabiscos
sucedem-se sequéncias de letras de forma aleatdria, sem relagdo com a pronuncia da
palavra. Mas a medida que vao conhecendo o nome das letras do alfabeto, comecam a

representar alguns sons como por exemplo: dedo por DU.

A aprendizagem formal da escrita inicia-se com a escolaridade.

Apresentadas as competéncias que sdo especificas da escrita e as que sdo
também partilhadas pela linguagem oral, é natural que o leitor se interrogue
acerca do que é fundamental no ensino da escrita. (Leite, I. et al., 2006: 148)

O processo de aprendizagem da escrita pode ter consequéncias pedagdgicas
negativas originadas pela confusdo entre os objectivos da escrita, os estilos literarios e
a escrita habil. Um escritor habil é aquele que recupera rapidamente a forma
ortografica completa e precisa das palavras, o ensino da escrita deverd incidir, de
forma explicita e sistematica, no treino das competéncias que permitirdo a
automatizacdo deste procedimento e de outros que lhe sdo especificos, como a
caligrafia, que lhe permitird escrever com maior rapidez e fluéncia. Quando o escritor
aprendiz consegue escrever sem ter de fazer um esforco ou atencdo a forma como
pega no lapis e o faz automaticamente, como desenha e recorda a sequéncia correcta
das letras de cada palavra, as suas capacidades cognitivas podem ser recrutadas para a

seleccdo de palavras, construcdo de frases e producdo de texto (Leite, I. et al., 2006).

Podemos assim concluir que, desde o inicio da escolaridade que a caligrafia e a
soletracdo sdo competéncias a adquirir pelos alunos, isto ndo significa, no entanto que
os outros factores devam ser ignorados, mas a automatizacdo depende
especificamente destes. Também as actividades de escrita devem ter em atencdo as
competéncias adquiridas pelos alunos, se estes ndo conhecem todas as letras nem as
correspondéncias fonema-grafema, ndo podem de forma alguma colocar a pontuacao,

a excepgdo do ponto final e talvez interrogagdo e exclamagao. E no terceiro ano que os
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alunos ja apresentam uma boa automatizacao da leitura e apenas no final do quarto o

mesmo acontece com a escrita.

As competéncias basicas subjacentes a soletracdo sdo a consciéncia fonémica, o
conhecimento das letras do alfabeto e a aprendizagem das correspondéncias
entre fonema grafema. Com base nestas competéncias, o escritor aprendiz
comega a tentar representar todos os sons da palavra na sequéncia correcta.
Contudo, estas competéncias ndo sdao condicdo suficiente para uma correcta
soletracdo. Quando a crianga escreve bif, em vez de bife, ou remu, em vez de
remo, revela que ja percebeu o principio alfabético, i.e., converte em letras a
cadeia correcta de sons, escreve utilizando um procedimento fonolédgico, mas nao
domina ainda todos os conhecimentos necessarios. Uma soletracdo correcta
exigird um procedimento ortografico. (Leite, I. et al., 2006:149)

A concepcdo do desenvolvimento da escrita em estadios, defende a ideia de uma
evolucdo gradual e sucessiva da aprendizagem, organizada de forma hierdrquica. Cada
estadio tem caracteristicas diferentes que o definem. Inicialmente as criangas apoiam-
se num procedimento fonoldgico que serd substituido por um procedimento

ortografico, ao longo da aprendizagem escolar.

Actualmente, ha evidéncias que apontam para a coexisténcia de procedimentos
fonolégicos e ortograficos, logo no inicio da escolaridade, ou seja, desde o inicio da
aprendizagem, a exposicdo repetida a representacdo ortografica das palavras permite
a crianca adquirir e consolidar o conhecimento das unidades ortograficas simples e
complexas, de diferentes tamanhos (grafemas, ataques, rimas, silabas...) e

desenvolver uma sensibilidade as convencdes ortograficas (Leite, I. et al., 2006).

Visto que hd uma relacdo evidente entre a leitura e a escrita, as actividades
escolares ndo podem nem as devem dissociar, sejam coOpias ou ditados. Estas
actividades, através das exposicdes sucessivas de actividades de leitura e de escrita
possibilitardo a crianca adquirir representacdes ortograficas das palavras, a sua

consolidacao, para que as tornem mais completas e precisas.

As caracteristicas da ortografia do PE até aqui descritas — a natureza
morfofonémica da lingua, as consisténcias dependentes do contexto e as
inconsisténcias — sdo, em si mesmas, fonte de dificuldade na aprendizagem da
escrita para qualquer crianga. Os problemas postos por uma ortografia
inconsistente serdo ultrapassados através da pratica, como em qualquer outro
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problema de aprendizagem de correspondéncias que se coloque ao ser humano.
Com pratica e treino suficiente, as criancas desenvolverdo um sistema de
mapeamento de relagdes entre fonemas e grafemas e sensibilidade aos contextos
em que estas ocorrem (Rayner, e col., 2001). (Leite, I. et al., 2006: 149)

Podemos ainda referir que outra das dificuldades da escrita é a sua ligagao a fala,
porque a pronuncia de palavras é mais flexivel do que a sua forma escrita, como
ocorre nas variagOes dialectais, caracteristicas das diferentes zonas do pais, por
exemplo o lete e o leite. Estas diferencas levam a que os alunos no segundo ano
escrevam com erros ortograficos, nitidamente influenciados pela pronuncia incorrecta
das palavras. Ocorre também nesta fase a dificuldade em fazer a separagdo de

algumas palavras. Este facto resulta de

a corrente de fala ser uma cadeia continua, sem siléncios entre as palavras. Por
outro lado, na nossa lingua a reducdo vocalica é um fendmeno muito
proeminente. Frequentemente escrevemos vogais que nunca chegam a ser
produzidas na fala corrente. Veja como produz as palavras perigoso ou
degenerescéncia — a pronuncia do E é omitida. Contudo, para nés letrados, o
conhecimento ortografico influencia o conhecimento consciente da fala. (Leite, .
et al., 2006: 150)

Com a utilizacdo de métodos, técnicas e materiais adequados, a maioria das

dificuldades da leitura e da escrita poderao se prevenidas e ultrapassadas.

1.2.1.2 — A Pratica

Quando a crianga entra na escola é preciso ensinar-lhe a linguagem escrita, uma
vez que nem todas frequentam o ensino pré-escolar. Além de que, as criancas quando
chegam a escola vém com diferentes concepg¢des da linguagem escrita, assim como da
exposicdo a livros e competéncias metalinguistica, dependendo obviamente do meio
familiar. As actividades iniciais devem minorar estas discrepancias, além de que nem
todas as criancas chegam a escola com o mesmo nivel de motricidade fina, tornando-

se fundamental realizar exercicios que estimulem esta competéncia, como por
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exemplo o preenchimento de labirintos e completar desenhos, moldar plasticina, entre

outras.

Segundo Leite, I. et al. (2006: 150)

a relacdo entre a leitura e a escrita é evidenciada pelo facto de as competéncias
basicas subjacentes a soletracdo serem também fundamentais na aprendizagem
da leitura. Desta forma, as actividades de treino da consciéncia fonémica sdo
também de especial importancia no ensino da escrita. Actividades que associe
leitura e escrita, adequadas ao nivel de aprendizagem da crianca, permitem a
consolidacdo das representacdes ortograficas das palavras, essencial a uma
correcta soletracdo. Pelo contrdrio a escrita espontanea nao deve ser utilizada,
numa fase precoce, como actividade pedagdgica. Ela serd util, numa fase
posterior, como ferramenta de “diagndstico” do dominio da competéncia da
soletracdo que a criancga ja conseguiu alcancar.

A introducdao dos grafemas tem que ter em conta a saliéncia acustica dos
mesmos e o grau de consisténcia fonema-grafema e grafema-fonema, no caso das
vogais. Para facilitar a aprendizagem as correspondéncias mais faceis e que sdao mais
consistentes e independentes do contexto sdo: P, T, L, D, B, V e o F. O vocabuldrio,
neste inicio tem que ser controlado, o que Ihe vai permitir treinar as competéncias de

codificacdo essenciais a automatizacao.

Para uma melhor consolida¢dao é importante que a crianga conheca as regras
subjacentes as consisténcias dependentes do contexto, pelo que a realizacdo de

diferentes actividades é uma mais-valia.

Para os fonemas que tém mais do que uma grafia possivel é util, por um lado,
explicita-lo a crianca e, por outro lado, introduzir os diferentes grafemas que |he
correspondem, de forma sistematica e progressiva. Neste caso, os textos deverao
ser largamente compostos por palavras com correspondéncias ja conhecidas, e a
inconsisténcia apresentada devera ser repetida ao longo do texto. (Leite, I. et al.,
2006: 151)

Mais tarde, devem ser introduzidas e treinadas outras competéncias que irdo
influenciar a qualidade dos textos escritos, porque precisam de pontuacdo,

planeamento das ideias a apresentar, a selec¢do do estilo literdrio...
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Vamos agora apresentar algumas sugestdes de actividades:

COMPETENCIAS TiPO DE ACTIVIDADES EXEMPLOS
Actividades que incidam | - Procurar em revistas ou sopas de letras
Caligrafia sobre a andlise de |uma determinada letra (ou a unidade
Correspondéncia | unidades ortograficas | que corresponde ao som);
grafema-fonema | (ex. letras, ditongos, | - Associar duas versdes da mesma letra
digrafos). (minUscula e maildscula; impressa e
manuscrita);
-Tracejado e cépia de letras.
Fazer  correspondéncia | - Vamos escrever a palavra cha sem CH,
entre fonemas e | e agora vamos substitui-lo por P;
grafemas; demonstrar | -Cépia e ditado de palavras, frases e
como se soletram as| pequenos textos com vocabulario
palavras. controlado;

Soletracao

Actividades que incidam
na  aprendizagem e
consolidacao de
unidades, representacdes
ortograficas.

-Construir palavras que tenham o som
“ei” (ex. rei, lei, teia);

-Usar as letras de uma palavra para
formar outra (ex. roca - orca);

-Assinalar as palavras do texto que tém o
som que € inicial na palavra cha (ex.
chdvena, xaile, isca, paz)

Consisténcias
dependentes do contexto
e inconsisténcias.

-Pedir que escrevam palavras comecadas
pela mesma letra (conjunto de letras);
isto consolidado, com letra que tenham
o som inicial diferente (ex. gota, golo,
gato, gume, gelo, geme, gira, gigante).

Leitura e Escrita

-Uma das criancas da turma soletra para
as restantes um animal que elas deverdo
dizer qual é.

Morfologia Aspectos  morfoldgicos | - Escrita de familia de palavras; palavras
das palavras. compostas.
-Repetir com entoacdo diferente a frase
Pontuacao dita pelo professor de acordo com a
pontuacdo desenhada no quadro.
Planeamento da | - Escrita de pequenos recados para a
Escrita redaccdo do texto. turma (ex. O Zé faz anos hoje);
Espontanea Introducdao de diferentes | -Criancas definem um tema para

géneros literdrios.

composicao e sugerem as ideias e sua
organizacdo no texto (com a ajuda do
professor);

-Escrita de quadras (poesia).

Quadro 1 - Ex. Actividades pedagodgicas para o ensino da escrita (in Leite, I. et al., 2006: 151,152).
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1.2.2 - Competéncias do Modo Escrito

Falar de escrita, remete, de imediato, para as competéncias a adquirir com
efeito, tanto a leitura como a escrita sdo competéncias do modo escrito, porque se a

primeira exige um texto a ser lido, a segunda é a criacdo do prdprio texto.

1.2.2.1 - Leitura

O Primeiro Ciclo tem como finalidade segundo o Curriculo Nacional do Ensino
Basico “a aprendizagem dos mecanismos basicos de extraccdo do significado do
material escrito” e do Segundo Ciclo a “autonomia e velocidade de leitura e criacdo de
habitos de leitura”. Esta diferenca entre os niveis de desempenho da competéncia da
leitura vem referida no capitulo das linguas estrangeiras (pdg. 50). No entanto, a
mesma pode aplicar-se também a Lingua Portuguesa de modo vantajoso, segundo

Tavares (2007).

O leitor necessita de conhecer o cédigo linguistico ou seja estabelecer uma
relacdo fonema/grafema, a morfologia, a sintaxe, o léxico e a semantica além de
identificar as regras de funcionamento do texto, isto é organizacao frasica, relagdo do
texto com outros textos. Concluindo, necessita de reconhecer os esquemas formais e
os esquemas de conteddo para a compreensdo da leitura de um texto, segundo

Tavares (2007).

Os processos psicoldgicos que estdo subjacentes a aprendizagem da leitura e da
compreensao do texto sao semelhantes, da mesma forma que n3ao ha uma distingao
clara ente a leitura e a escrita e a linguagem, bem como o ambiente sociocultural onde

a crianca faz essa aprendizagem.

Para Tavares (2007), cit. A.Teberosky e Teresa Colomer, esta considera que a
perspectiva construtivista é a que faz uma descrigao integrada do processo sob o

ponto de vista da crian¢a, que vai desde a analise da linguagem e da natureza da
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escrita, assim como a consideragcdo das praticas culturais onde a crianca faz a

aprendizagem da leitura e escrita (alfabetizacao).

1.2.2.2 - Expressao Escrita

O dominio das técnicas instrumentais da escrita € uma das competéncias do final
do 1.2 ciclo. Sendo o automatismo e desenvolvimento no processo de escrita a meta
do 2.2 ciclo, segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico. A diferenga entre os niveis
desta competéncia pode ler-se no capitulo da Linguas Estrangeiras. No entanto, é

proficuo considerd-la também para a Lingua Portuguesa.

No Curriculo Nacional do Ensino Basico sao propostas como situagdes educativas

actividades de escrita usando materiais e suporte variados, com recurso a
instrumentos que assegurem a correcgao do produto escrito” e “actividades de
elaboragdo de vdrios tipos de textos compositivos (p.36).

Para Tavares (2007), o processo de producdo de escrita é explicado por varios
modelos que tém sido construidos. O modelo desenvolvido por L. S. Flower e J. R.

Hayes (1980) é um dos mais conhecidos e distinguem trés componentes:

¢ O contexto da tarefa de producdo.

e A memédria a longo prazo, que faculta dados armazenados necessdrios para a
realizacdo da tarefa (conhecimentos sobre o referente e de ordem discursiva e
linguistica).

e O processo de produgdo, que compreende trés fases:

- planificagao, durante a qual sdo definidos os parametros da situagdo textual
(quem escreve, a quem, porqué, quando, em que circunstancias, tipo de texto
mais adequado) e disponibilizados na memoria a longo prazo;

- textualizagdo, que implica escolhas textuais, selec¢do dos formatos discursivos
das construgdes formais, organizacao das palavras em frases, em paragrafos, em
textos;

- revisdo, que consiste numa leitura destinada ao aperfeicoamento do texto.
(Tavares, 2007:95).
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Embora ja por nds assinalado, este modelo, no ambito da produgao de texto,
explica a sua produgdao pelos adultos. Parece-nos, todavia, importante que dada a
complexidade da producdo de texto, que o aluno se aperceba e tome consciéncia da
complexidade desta actividade, desde o inicio da sua aprendizagem. De facto, a
producdo de texto ndo é um conjunto de frases indiferenciadas, é pois licito que as
mesmas formem uma coesdo textual de acordo com as regras. No inicio da
aprendizagem da escrita, a crianga comega por escrever frases simples, mas com a
progressao da aprendizagem as frases vao-se tornando mais complexas, sendo que ela
prépria comeca por perceber a diferenca entre um conjunto de frases indiferenciadas

e um texto (frases com coesdo textual).

Para que um texto seja coerente impde-se considerar os seguintes indicadores:

e Insercao num esquema formal (se um texto comeca por «Era uma vez...», é
certamente um texto narrativo, apresentando uma situacdo inicial, uma
complicacdo e uma resolugdo).

e Materialidade grafica — Os textos sdao imagens, como referia S. Moirand, no
inicio dos anos 70. A relagdo entre o texto e o paratexto, os espagos em branco, as
fotografias, os titulos, o corpo de letra, os sublinhados, a pontuacao...

e Articuladores ou conectores temporais — S3o, normalmente, as conjungdes ou
expressdes adverbiais que permitem compreender a sequéncia temporal do texto
(depois, em seguida, quando, entretanto, finalmente...)

e Articuladores ou conectores ldgicos — Estabelecem a relagdo de causa,
consequéncia, condicdo... (conjungdes).

e Concordancia verbal (numa histdria encontramos normalmente, no inicio, o
pretérito imperfeito do indicativo. A complicagdo implica muitas vezes o pretérito
perfeito).

e Anafdricos — substitutos lexicais como sindnimos, adjectivos, pronomes (o rei
da histéria pode tornar-se o monarca, este rei, aquele, ele...). (Tavares, 2007: 96).

Alids, tais parametros, retoma-los-emos mais tarde no ambito da nossa parte

pratica quando construimos um guido que servird de orientacdo a construcdo do texto.
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1.2.3 - Processos de Operacionalizacio desta Competéncia e Tipologia das
Actividades

ESCREVER

PROCESSOS DE OPERACIONALIZAGAO

2  Utilizar processos de preparagdo para a escrita

Explorar ideias e/ou associar informag¢do a um assunto
Recolher informacdo de fontes diversas

Organizar informacao através de notas

Identificar o tipo de escrita:

- Pessoal, social, institucional

- criativa

[] Estabelecer o plano da escrita: finalidade/ funcdo do texto, ideias gerais,
publico leitor, formato textual

Determinar a ideia central/ideias de suporte

(] Reflectir sobre processos pessoais de preparac¢do da escrita

0 O B A

O

s

Utilizar processos de construgao de textos
[l Organizar, ordenar/completar/reformular textos de indole pessoal, social e
institucional:
-anuncios, notas, formularios, fichas, questionarios, cartazes,
- editoriais, artigos
[] Organizar, ordenar /completar/reformular sequéncias discursivas:
- dialogais
- descritivas
- narrativas
- explicativas
- argumentativas
Definir a intengao de comunicagao e o formato textual
Organizar as ideias e/ou informagdo bdasicas para a construcdo do
paragrafo/texto
Estruturar a relacdo de ideias a nivel semantico e sintdctico
Redigir textos aplicando as estruturas das sequéncias discursivas

O O

O O

Avaliar o seu desempenho enquanto produtos de textos
Respeitar convencdes basicas da escrita

Analisar a adequacédo do discurso a finalidade /funcdo do texto
Verificar as conexdes semanticas e sintacticas

Usar recursos diversos para a auto e heterocorreccao
Reformular/reescrever com clareza, aceitabilidade e correccdo
[0 Avaliar, enquanto leitor, o seu produto

Quadro 2 - Programas de Francés do Ensino Secundario (adaptac¢ao) in Tavares (2007: 96,97)

OO0O00Odw

Pagina | 48



O CicLO DA ESCRITA
Uma experiéncia no 12 ciclo

1.3 - MODELOS DE ESCRITA

Embora ja tivéssemos dissertado sobre a existéncia de modelos que privilegiam a
escrita como processo, cabe agora, uma perspectiva histdrica sobre os modelos de

escrita, numa perspectiva desde a tradicional até aos nossos dias.

1.3.1 - Perspectivas Tradicionais sobre a Escrita e a Sua Aprendizagem

Até ha algum tempo atras considerava-se que a aprendizagem da escrita sé se
devia iniciar quando a crianca manifestasse um certo grau de maturidade, ao nivel das
aptidGes psicoldgicas gerais, como a lateralizagdo, motricidade fina, estruturacdo
espacial e temporal. Consideravam-se estas aptidées como pré-requisitos sem os quais
as criangas nao aprendiam a escrever, pelo que estes eram indispensdveis a

aprendizagem da escrita.

No seguimento desta teoria, a preparagdo para a escrita consistia em actividades
propedéuticas, que eram o tracado repetido de grafismos e de letras. Ex. As ondas do

mar, a chuva, o voo da borboleta e da abelha, etc.

A escrita era uma actividade individual e solitaria que era praticada por pessoas

caracterizadas com dotes ou aptiddes especiais, com maior sensibilidade.

1.3.1.1 - Critica as Perspectivas Tradicionais sobre a Escrita e a sua
Aprendizagem

Actualmente, cré-se que a aprendizagem da escrita ndo depende de um conjunto

de habilidades motoras ou de pré-requisitos que se treinam antes do ensino da escrita,
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mas pela pratica e pelo treino da escrita. “Aprende-se a escrever, escrevendo”segundo

Martins e Niza (1998: 160).

A escrita € um processo em que se tem de resolver vdrios problemas, que
passam pela forma como se escreve a mensagem que se quer transmitir ou ao que se
quer dizer. Assim e nesta perspectiva a escrita ndo é um produto acabado que tem que

ser avaliado face as regras previamente ensinadas.

No inicio da escolaridade, sdo varios os problemas que se colocam, porque ha
varias limitacBes. Assim surgem problemas que vdo desde o objectivo com que se
escreve, ao receptor (para quem se escreve) ao conhecimento que se tem sobre o
assunto (activacdo prévia de conhecimentos), ao tipo de texto, a organizacdo
sintdctica, a separacdo das palavras, escolha das letras. Tudo isto por vezes esta

interligado pela forma como a crianga fala e comunica.

A escrita, como ja anteriormente referimos, é uma actividade de comunicacao,
gue desempenha fung¢des sociais, de acordo com o objectivo e da necessidade do que
se quer transmitir e para quem se quer transmitir (mensagem e receptor). Assim a boa
escrita depende do que se quer comunicar (mensagem), de para quem se quer

comunicar (receptor) e de como se quer comunicar (meio de comunicacao).

A qualidade da escrita depende do tipo de texto que se escreve. E evidente que
um relatédrio cientifico é diferente de uma carta pessoal, porque as suas caracteristicas

sdo completamente diferentes.

Desde o inicio da escolaridade que o aluno, com a ajuda do professor, pode
escrever textos com sentido, partindo dos conhecimentos que tem sobre a linguagem

escrita, as suas necessidades e intencdes comunicativas.
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1.3.2 — Modelos Lineares e Nao Lineares de Escrita

Apds a década de setenta surgiram varias investigacdes sobre a psicologia da
escrita. Estas investigacdes baseiam-se na andlise das operacbes e estratégias

cognitivas presentes no processo da escrita (Martins e Niza, 1998).

Varios modelos de escrita deram origem aos chamados modelos lineares e

modelos nao lineares de escrita.

1.3.2.1 — Modelos Lineares

Nos modelos lineares o processo de escrita processa-se ao longo de vdrios

momentos:

inicia-se pela intencdo e objectivos de quem escreve; continua através do
significado daquilo que se quer comunicar; tal significado organiza-se
sintacticamente através da estruturagdo das frases que vao sendo codificadas no
sistema alfabético. (Martins e Niza, 1998:163)

Entre os modelos lineares de escrita existem o de Rohman e Wlecke (1964) e o

de King (1978).

1.3.2.1.1 — Modelos Lineares de Escrita de Rohman e Wlecke (1964) e o de King
(1978)

Estes modelos consideram que a composicdo escrita se efectua ao longo de trés

fases: pré-escrita, escrita ou articulacdo e reescrita.
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Na fase da pré-escrita faz-se o processo exploratdrio do tema e das ideias. Antes
de escrever tem que pensar-se o que se quer dizer por escrito. Esta fase inicia-se com a
intencdo da escrita e vai até ao pensamento consciente, ou seja a planificacdo e a

ligacdo do pensamento/linguagem.

Na fase da escrita ou articulagdo é quando se escreve, ou seja é quando a
mensagem, aquilo que se pretende dizer é organizado em frases que se codificam em

letras. Esta é também a fase em que se pde o pensamento no papel.

Segundo Martins e Niza (1998: 164,164)

trata-se de coordenar uma série de actos como:

e Definir pontos de vista quanto ao assunto que se vai tratar, os tépicos;
e Ter em conta para quem se vai escrever, a audiéncia;

e Desenvolver o assunto;

e Procurar o que vira a seguir aquilo que ja se escreveu ou procurar aquilo que
deve ser revisto;

e Organizar a conclusao.

A reescrita consiste na supressao, substituicdo, ou acrescentamento de palavras e
expressGes, de forma a que o texto corresponda ao objectivo daquele que
escreve.

Na ultima fase do processo, é quando se procede aos ajustamentos frasicos para
uma melhor adequacao linguistica do que ja se tinha previamente escrito. Esta fase é
uma avaliacdo do que se escreveu e é quando se corrige de acordo com o objectivo

daquele que escreve.

Todavia, foram varias as criticas a estes modelos, porque a visdao da escrita
demasiado simplificadora, ao defender uma sequéncia fixa e linear de producao que ia
da pré-escrita, a escrita e reescrita. Ora, recentemente, considera-se que a linguagem
traduz multiplas formas de pensamento, de tal modo que, pensar em palavras e
escrever palavras sdo processos cognitivos interactivos e reciprocos (Martins e Niza,

1998).

Pagina | 52



O CicLO DA ESCRITA
Uma experiéncia no 12 ciclo

1.3.2.2 — Modelos Nao Lineares de Escrita

Os modelos nao lineares de escrita sao apresentados como um conjunto de
processos que ocorrem a qualquer momento, durante a escrita de um texto, e ndo

como um conjunto de fases que ocorrem sequencialmente.

1.3.2.2.1 — Modelos Ndo Lineares de Escrita de Hayes e Flower (1980)

Este modelo considera que deve ser tido em consideragao o ambiente em que
decorre a tarefa (escrita), isto é tudo o que seja exterior aquele que escreve e que

pode influencia-lo no decorrer da tarefa de escrita.

Considera também este modelo, que os conhecimentos de quem escreve, ou
seja acerca do assunto sobre o qual escreve, aliados aos conhecimentos sobre a forma
como se organiza um texto e as caracteristicas dos diversos tipos de texto, devem ser

tidos em consideracao.
Quanto aos modelos ndo lineares de escrita, ja citdmos o de Hayes e Flower.

A critica mais comum a este modelo remete-nos para o seguinte:

a escrita ndo se resume a resolucdo de problemas cognitivos. Aquele que escreve
tem de enfrentar e resolver problemas que integram uma dimens&o social, como
a tomada em consideragdo do tema e da situacdo, das finalidades e dos
destinatarios [segundo] Martins e Niza (1998: 166).

Vejamos agora as perspectivas sociais da escrita. Dizem-nos as mesmas autoras
gue em vez do conceito modelo, muitos investigadores preferem designar por
perspectivas sociais da escrita.

Assim a representacdo de quem escreve sobre a funcionalidade do seu escrito é
determinante para o processo da escrita, o que implica que se tenha em consideragdo
0s seguintes aspectos:
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¢ O tema e a situagdo de escrita, ou seja, o assunto sobre o qual se vai escrever e
quais as condigdes em que se escreve.

e As finalidades da escrita, ou seja, com que objectivos se escreve.

¢ Os destinatarios da escrita, ou seja, para quem se estd a escrever. (Martins e
Niza, 1998: 168).

De facto, o tema e a situacdo em que se escreve sdo determinantes para o tipo
de texto a produzir: tal como a observagao durante um tempo reduzido, essas
anotacdes tém caracteristicas diferentes das que resultam da pesquisa ou consulta

numa enciclopédia. As finalidades da escrita determinam o tipo de texto a produzir.

O texto de tipo informativo é escrito por quem pretende comunicar uma

pequena noticia, ou uma informacdo de caracter geral.

O texto de caracter prescritivo é quando se pretende dar instrucdes, escrever

regras ou receitas. S3o dois tipos de texto com estruturas diferentes.

Além da mensagem, também o destinatdrio ou receptor determina o texto a
produzir. Quando o publico a que se destina o texto sdo criancas, a linguagem e a
estrutura do texto sdao mais simplificadas do que quando se escreve para adultos, em

gue se usa um vocabuldrio e frases mais complexas.

Podemos assim concluir que a escrita ndo se resume a resolucao de problemas
cognitivos, como nos é referido pelos modelos lineares e ndo lineares anteriormente

apresentados.

Quem escreve tem que ultrapassar problemas que integram uma dimensdo

social, tendo em consideracdo o tema, da situacao, das finalidades e dos destinatarios.

Assim a perspectiva social da escrita fundamenta o desenvolvimento de
estratégias e de actividades de escrita na escola, em colaboracdo e em interaccdo, o

gue se traduz num enriquecimento pessoal e social.

Pagina | 54



O CicLO DA ESCRITA
Uma experiéncia no 12 ciclo

1.3.2.2.2 - Modelo de Flower e Hayes

Pela actualidade presente neste modelo procedemos a uma explicacdo
pormenorizada do mesmo. O Modelo de Flower e Hayes fornece-nos uma importancia
detalhada dos processos mentais que ocorrem durante o acto de escrita e integra trés
dominios: o contexto da tarefa; a memadria de longo prazo do sujeito que escreve e o

do processo de escrita propriamente dito.

Quanto ao dominio do contexto este apresenta uma dimensdo extra-textual e

outra intra-textual.

A primeira refere aspectos como o tema, o objectivo e o destinatdrio, e segunda
refere-se a outras condicionantes inerentes ao processo. A memdria de longo prazo
apresenta aqui uma importancia fundamental. Quanto ao processo de escrita este
refere trés sub-processos: planificacdo, redaccdo e revisdo que mais adiante
explicamos de forma pormenorizada. O modelo, que apresentamos na figura 1, aponta
ainda para a presenga de um monitor, mecanismo pessoal que envolve as decisées do

sujeito.

CONTEXTO DE PRODUCAO
Contexto extra-textual: Contexto intra-textual:
Assunto/destinatario/ Texto em produgdo
Situagdo motivadora

A

)

' COMPONENTES DO PROCESSO

Meméria de PLANIFICACAO R REVISAO
Longo Prazo do G C : E
Escrevente: |- > Organizar D .
e o A Avaliar
Conhecimento do: rn C
at C
assunto; re Definir A Reformular
u o)
destinatdrio; d Objectivos
< ........... o
tipo de texto. A A
v v
MECANISMO DE CONTROLO (MONITOR)

Fig.1- Modelo de Flower e Hayes (in Carvalho, 1999:56)
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1.3.3 - Ciclo da Escrita

O Ciclo da Escrita tem como fun¢do escrever para aprender e baseia-se no
modelo anteriormente apresentado. Como tal o mesmo desenvolve-se ao longo de
varias fases, que vado desde a activacdo ou mobilizacdo de conhecimentos prévios (com
o brainstorming ou chuva de ideias), recolha e seleccdo de informacao (através de
pesquisa), organizacdo da informag¢do em funcdo da instrucdo de escrita, redacc¢do do

texto solicitado e para finalizar a revisdo do texto.

A planificagao é uma das etapas do Ciclo da Escrita, sendo o inicio do mesmo.
Esta fase divide-se na mobilizacdo ou activacdo de conhecimentos prévios. O aluno
tem os seus proéprios conhecimentos, a recolha e selec¢do da informacdo. O aluno
recolhe a informagdo, mas necessita de a seleccionar e organizar, para o efeito pode
usar um mapeamento seguindo os critérios previamente definidos, para facilitar a
selec¢dao, a organizagdo e utilizagdo da informagao recolhida. “Este entendimento da
planificacdo da planificacdo enfatiza a ligacdo entre o processo de escrita e a

integracdo de saberes” (Barbeiro e Pereira, 2007: 34).

Desempenho

Revisdo do

Mobilizagdo do
conhecimento

de fungbes
texto (} L.
previo
A
A\ 4
Ciclo de escrita:
Escrever para
aprender
Redaccdo do Recolha e
texto Organizacdo selecgdo da
da informacéo

informacao

Fig.2- Ciclo da Escrita (in Barbeiro e Pereira, 2007: 35)
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Vamos agora analisar as diferentes etapas do Ciclo da Escrita, na qual se baseia o

nosso estudo.

Mobilizagao do conhecimento

Dado um tema ao aluno, ele utiliza nesta primeira fase, os conhecimentos de que

dispoe.

Durante um periodo de tempo, varidavel em funcdo de aspectos como a
complexidade do tema ou a aquisicdo e compreensdao dos mecanismos de
concretizagdo da tarefa, escreve num papel palavras soltas (chuva de ideias)
(Barbeiro e Pereira, 2007:35).

A chuva de ideias ou brainstorming pode ser desencadeada por uma estratégia
simples, “escreve o que sabes sobre...” e a crianca escreve todas as palavras sobre o
tema de que se lembrar. Inicialmente os alunos deverao fazer este tipo de estratégias
colectivamente e o tema devera ser simples e do conhecimento da maioria das
criancas. Apds a repeticdo desta estratégia, os alunos deverdo fazer o trabalho

individualmente. Os temas iniciais serdao sobre animais, agua, plantas, ...

Recolha e selec¢ao de informagao

Apds a activacdo de conhecimentos com a chuva de ideias, a etapa seguinte é a
recolha de informacdo. Nesta etapa os alunos vao recolher informacdo sobre o tema,
para que se transforme, posteriormente, em mais conhecimentos e num
enriguecimento do vocabulario. Inicialmente o professor pode distribuir textos, que

contenham informagdes sobre o tema.
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Nesses textos serdo identificados os conceitos relacionados com o assunto em
estudo. Este momento tem um objectivo duplo: por um lado criar habitos de
pesquisa orientada e, por outro, ensinar-lhes a seleccionar informacao com base
numa reflexdo sobre a importancia das palavras em cada tépico. (Barbeiro e
Pereira, 2007: 35).

Nesta fase os alunos poderao também assinalar a cores diferentes os conceitos

conhecidos e 0s hovos conceitos, que por eles vao ser apreendidos.

Organizagao da informagao

A informacdo desorganizada ndo funciona como um instrumento de
aprendizagem, pelo que é necessario que os alunos experimentem estratégias que lhes
permitam ligar a informacdo em categorias, recorrendo a listagens ou mapas
semanticos, fazendo assim um mapeamento, segundo caracteristicas ou categorias.
Numa primeira fase, desta etapa, é importante que o professor exemplifique as tarefas
solicitadas e colabore, orientando os alunos. As categorias, num quadro, elaborado
para o efeito, podem ser transformadas em questdes: onde vivem? Como se
deslocam? Como se alimentam? Como se reproduzem?... Aos alunos cabe a tarefa de
relacionar estas questdes com as palavras registadas na chuva de ideias e as

sublinhadas na informacao recolhida.

Redacgdo do texto

A producdo de texto ja foi iniciada na etapa anterior com a construcdo do mapa

semantico.

Segundo Barbeiro e Pereira (2007: 35,36)

a producdo de texto com base na organizacao da informacdo pode acontecer de
imediato, partindo da listagem das palavras seleccionadas ou pode ser precedida
pela construcdo de mapas semanticos. A op¢do por uma destas possibilidades
prende-se com a escolha do tipo de procedimento a proporcionar: a
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aprendizagem da hierarquizacdo da informacdo ou o exercicio centrado na
textualizacdo, com realce para a construcdo de frases.

Como é um processo complexo, a utilizagdo dos mapas semanticos vem facilitar

o processo, ou seja o Ciclo da Escrita.

Numa configuracgdo inicial do mapa, os alunos comegam por colocar as palavras-
chave, de acordo com as categorias que definiram no esquema, completando
posteriormente o mapa com os conceitos relacionados. E a partir desta versdo
enriquecida do mapa inicial que redigem o texto. (Barbeiro e Pereira, 2007: 36).

No ambito da textualizacdo, este texto comeca por ser formado, através da
juncdo de frases, mas a configuracao inicial do mapa permite aos alunos verificarem
varias solucBes na colocacdo da palavra-chave e no estabelecimento das respectivas
relagGes/associacGes. Em seguida, deverd ser objecto de um aperfeicoamento que

pode ser feito em grupo, ou seja, um texto colectivo.

Revisdo do texto

Quando o texto é formado através da jungao de frases, é necessaria uma revisao

gue verifique a articulacdo e combinacdo, que introduza os conectores, etc.

Se essas operac¢Oes de articulagdo de palavras e expressdes linguisticas e da
procura da melhor formulagao foi realizada ao longo da textualiza¢do, torna-se
ainda assim necessdrio rever o texto para corrigir eventuais falhas, mas também
para avaliar se estd completo, se poderd ser enriquecido com informacdo
adicional ou com a explicagdo de termos, ou se, pelo contrario, contém
informacdo desnecessaria, por estar implicita para o leitor. (Barbeiro e Pereira,
2007: 36)

Muitas vezes verifica-se que os alunos recolhem informacao, seleccionam-na e
colocam-na no mapa semantico, mas ndo compreendem o significado de algum
vocabuldrio novo, pelo que deve ser explicado para que o aluno enriqueca o seu

vocabulario.
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Apds a conclusdo do texto, este pode ser colocado num suporte, para que fique
disponivel para toda a turma ou para um publico mais alargado. Devem ser também

tomadas decisGes quanto a apresentacao grafica que o mesmo tomara.

Atribuigdes de fung¢Ges ao produto escrito

Ao longo de toda a producdo do texto, a aprendizagem tem estado em relevo,
mas esta pode ainda ficar disponivel para ser utilizada noutras circunstancias, para
estudo ou consulta, pelos alunos, sempre que a mesma verse matérias curriculares. O
texto final pode também ser publicado na internet, na pagina da Escola, ou no blogue

da turma ou ainda no jornal da escola.

Para possibilitar o estudo, o texto produzido pode ser colocado num dossié
proprio, destinado aos textos do mesmo género produzidos pela turma, pode ser
afixado num cartaz ou pode ser impresso para distribuir um exemplar a cada
aluno. (Barbeiro e Pereira, 2007: 36)
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2.1 — JUSTIFICACAO

A nossa dissertacdo insere-se no ambito do Ciclo da Escrita, enquadrada na
perspectiva de que actualmente a escrita e 0 seu ensino remetem para um processo
faseado, embora recursivo, sendo que cada uma das partes pode ser alvo de um

ensino explicito.

O Ciclo da Escrita, como ja atras referimos, tem como momentos principais a
planificacdo enquanto fase de activacdo do conhecimento tematico, uma vez que
cremos que ninguém consegue escrever se nao tiver nada a dizer, logo é preciso

desencadear mecanismos que permitam ao aluno pensar sobre aquilo que ja sabe.

A redaccdo ou textualizacdo implica a colocacdo em texto das ideias previamente
desencadeadas. Quanto ao sub-processo da revisdao, este remete para o confronto da
crianca com aquilo que ja produziu, para se proceder, caso seja necessario, a

reformulacdo do escrito.

Neste ambito, os objectivos desta nossa experiéncia em contexto pedagogico

poderdo ser assim enunciados:
e Validar o Ciclo da Escrita;
e Proceder a aplicacdo de exercicios no ambito da planificacado;
e Produzir texto escrito;

e Proceder a aplicacdo do exercicio de revisao.
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2.2 - METODOLOGIA

A metodologia utilizada para o nosso estudo foi o estudo de caso. Para Yin
(1994), o estudo de caso é uma investigacdao empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real. Sabendo a partida que ndo temos
de o aprofundar, este serve, no entanto, para detectar eventuais problemas na escrita
dos nossos alunos, para, posteriormente, procedermos a estratégias que os possam

resolver.

Bell (1989), diz-nos que o estudo de caso é recomenddvel para pesquisas
individuais, dando a oportunidade para que um aspecto de um problema seja
estudado em profundidade, dentro de um periodo de tempo limitado, ndo ser3,

portanto o nosso caso.

O presente estudo foi feito através de estudo de caso, porque pretendemos

validar o Ciclo da Escrita.

2.3 - AAMOSTRA

2.3.1-Aturma

Para levar a cabo a nossa pesquisa, elegemos como sujeitos a turma B da Escola
do Primeiro Ciclo da Lardosa, do Agrupamento de Escolas José Sanches de Alcains
(anexol). Esta turma é frequentada por 11 alunos de 3.2 e 4.2 anos de escolaridade,

com idades compreendidas entre os 8 e 0os 9 anos.

Frequentam o 3.2 ano cinco alunas, sendo que uma das crian¢as ndo tem como
lingua materna, o portugués, mas sim a lingua francesa. O seu vocabulario activo é

muito reduzido, tendo dificuldade em se exprimir e interagir com os colegas.
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O grupo do 4.2 ano é composto por seis alunos, em que cinco andam juntos
desde a pré-escola. Apesar desta situacdao, um dos alunos é rejeitado pelo grupo, pelo
facto de ser uma crianga muito lenta, que ndo brinca, nem interage com os outros,

pelo que ndo é aceite no grupo.

2.3.2 - Caracterizagao da Escola

A EB1 da Lardosa situa-se no centro da freguesia. E uma escola do plano
Centenario, antiga com a existéncia de barreiras arquitectdnicas, apesar de ter apenas
um piso, impedindo as pessoas portadoras de deficiéncia motora de exercer o direito

de qualquer cidadao: entrar e sair da escola.

O edificio apresenta um aspecto pouco cuidado, apesar de ter beneficiado de
uma requalificacdo. Nas proximidades localiza-se o Posto Médico, o Lar, O ATL e a

estacdo de comboios.

A Escola é de rés-do-chdo e tem duas salas de aulas, um atrio, um telheiro, uma
arrecadacdao no exterior, trés casas de banho e uma divisdao onde estd instalada a
caldeira para aquecimento. O pavimento das salas de aulas é em madeira e encontra-
se degradado. No atrio hd alguns armdrios onde se encontram alguns livros da
Biblioteca. Ai também se encontra um bau com livros, videos e DVD, que os alunos
podem requisitar para levarem para casa. As salas de aula estdo equipadas com
computadores com acesso a internet, mas também no hall ha um computador com

Internet.

O espaco exterior, onde os alunos brincam durante a hora do intervalo, é
bastante amplo com algumas 4arvores. A Escola possui um patio coberto, onde as

criangas costumam jogar a bola, mesmo nos dias em que ndo ha chuva.

Apesar de antigas as salas de aula sdo espacosas e funcionais, estdo equipadas

com um quadro negro, aquecimento central, armarios para guardar os materiais de
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alunos e professores e janelas largas que permitem uma excelente iluminagao natural.

O mobilidrio encontra-se num estado de conservagao razoavel.

A escola estd rodeada de gradeamentos e de muros com uma altura

consideravel.

Frequentam esta escola duas turmas: aturma A-1.2e 2.2 anose a Turma B—3.2
e 4.2 anos, num total de 22 alunos. Leccionam estas turmas duas professoras e duas
vezes por semana vem uma outra docente dar apoio educativo. Nao tem auxiliar da
accao educativa, mas tem uma auxiliar, do Programa Ocupacional do Instituto de

Emprego e Formacao, que faz a limpeza e vigilancia dos intervalos.

2.4 - ARTICULAGAO DA EXPERIENCIA cOmM O
PROJECTO CURRICULAR DE TURMA

O Ciclo da Escrita € uma das actividades que esta inerente ao projecto Curricular

de Turma, visto os objectivos estabelecidos para esta turma serem:

Promover a utilizagcdo correcta da Lingua materna;

Saber utilizar de forma adequada a lingua portuguesa nas diferentes situagGes de
comunicagao.

Desenvolver as competéncias sociais (a comunicacao, o trabalho em equipa,
gestdo e resolucdo de conflitos, tomadas de decisdo, interajudas);

Desenvolver as vertentes de pesquisa e de intervencao utilizando adequadamente
as tecnologias da informac¢do e da comunicacgao;

Favorecer o ensino pela descoberta;
Articular saberes de diversas areas curriculares;

Promover a integracdo de saberes através da sua aplicacdo contextualizada e
abrangendo as diversas areas curriculares. (Projecto Curricular de Turma, 2009)
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Assim, e procurando cumprir os diferentes objectivos, decidiu-se que esta
actividade ndo so tinha inerente a mesma o cumprimento de todos, ou quase todos os
objectivos, como dava resposta a criatividade dos alunos, além dos preparar para o

futuro, visto envolver a recolha e selec¢ao de informacgao.

Também as Competéncias do Curriculo Nacional valorizam a aprendizagem da
escrita. Alids o Projecto Curricular de Turma acima assinalado foi concebido consoante
as competéncias ali definidas, que ja foram por nds assinaladas, baseando-nos em

Tavares (2007).

2.5 - PROCEDIMENTOS

Antes de descrevermos os procedimentos, apresentamos uma reflexao sobre o

processo de escrita, cujas actividades alicercam o nosso estudo.

Diz-nos Carvalho (1999: 61) que se entende por planificacdo

o processo através do qual quem escreve forma a representagao interna do
saber, representagdo essa que tem um caracter mais abstracto do que a sua
representacgdo linguistica (Flower e Hayes, 1981,b; Humes, 1983). Numa estrutura
de natureza hierdrquica, este processo implica sub-processos varios.

Quanto a redaccdo, o mesmo autor baseando-se em Flower e Hayes (1981,b)

define

a redac¢do como o processo de transformacdo de ideias em linguagem visivel...
Este processo implica transformagdes quer no nivel de explicitacdo exigido, quer
no que diz respeito a organiza¢do de ideias a transmitir (1999:64).

Devemos ainda referir que Carvalho (1999: 64) alerta para o seguinte

no que diz respeito a organizacdo das ideias, hd um conceito fundamental a
considerar, o de linearizacdo, que se aplica ndo ao modo como o processo de
redaccdo se desenvolve, cheio de pausas, hesita¢cdes, reformulagdes (Amor,
1993), mas a ordenacgdo das unidades linguisticas veiculadoras de significado.
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Vejamos ainda a articulagdo sobre o mesmo sub-processo que o autor faz

baseando-se em Fonseca (1994:161)

A textualizacdo consiste em passar da globalidade do sentido a linearidade da
sequéncia discursiva. Mas para que um texto seja reconhecido como tal é
necessario que, sob a linearidade, a globalidade persista [...]. A textualidade nao é
o resultado de relacdes estaticas mas de relacdes dindmicas: para podermos falar
de texto, é indispensavel que a sequencialidade se oriente significativamente para
uma finalidade global, o que Ihe confere uma configuracdo especifica. (1999: 65)

Quanto ao sub-processo de revisdo, a terceira componente do processo de
escrita encontramos no mesmo autor que esta “consiste num movimento de

retrocesso levado a cabo para avaliar a adequacdo do texto ao objectivo inicial” (1999:

67).

No mesmo contexto Carvalho (1999: 67) socorreu-se de Fayol e Schneuwly

(1987) para especificar mais em pormenor a revisao composta por trés fases

a detecgdo do erro, a identificacdo da sua natureza, a correcgdo. De acordo com
Scardamalia e Bereiter (1983), o processo inicia-se com a compara¢do de duas
representacdes, passa pelo diagndstico do problema e pela acgdo de correcgdo.
Fitzgerald (1987), num texto sintese sobre a questdo da revisdo, refere trés
momentos: a deteccdo de discrepancias entre o texto real e o texto ideal, a sua
identificagdo ou diagndstico, a produgao das alteragdes.

A revisdo ndo é apenas uma simples (re)leitura do texto nem um puro acto de
reparacao de problemas. Ela é isso sim, um momento que pode ocorrer ao longo do
processo de escrita podendo dar origem inclusivamente a reformulacdo de cada sub-
processo, isto é, o aluno que procede a revisdao pode fazé-lo durante a planificacdo

e/ou a textualizagao sem esperar obrigatoriamente pelo final do Ciclo da Escrita.

Terminamos com a citacdo do mesmo autor que diz que

A complexidade do processo de revisdo acentua-se se considerarmos que ele, a
exemplo do que acontece no processo de planificagao, implica a consideracao de
entidades que existem apenas no plano mental, pelo que exige, naturalmente,

uma certa capacidade de abstrac¢do para poder ser levado a cabo. (Carvalho,
1999: 69)
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2.5.1 - A Planificagao

Foi dado o tema aos alunos intitulado: “um animal de estimag¢ao”. Os alunos
escolheram “O Cao” e, individualmente, experimentaram uma chuva de ideias, ou
brainstorming que é uma espécie de jogo, onde todos os alunos dao opiniGes sobre o

tema em questdo, procurando explicacdes possiveis (anexo 2).

Com base na chuva de ideias, cada aluno teve a oportunidade de construir o
seu pré-texto (anexo 3). Este pré-texto serviu como ponto de partida para
pesquisarem na internet, em livros e revistas sobre o tema. Apds esta pesquisa, os
alunos experimentaram nova chuva de ideias (anexo 4), que posteriormente

organizaram (anexo 5).

2.5.2 - A textualizacdo

Apds os exercicios de activacdo de conhecimentos e organizac¢do da informacao
foi dito aos alunos que escrevessem um texto (anexo 6), onde poderiam utilizar todas
as palavras ou expressoes dos textos anteriormente produzidos, bem como o
resultado das pesquisas feitas e cujos registos fazem parte do anexo 6, ja mencionado.
Foi-lhes também entregue o guido, que se segue, para que ndo esquecessem 0S

conectores a utilizar, assim como as partes constitutivas do texto.
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Uma aventura; Os amigos; Os trés irmaos; A maldi¢ao do

TiTuLOS
castelo...
Ajudas
Era uma vez...; H4 muitos, muitos anos...; (conectores):
Inicio da histéria Naguele tempo...; Certo dia ... ~que...
também...
as vezes...
-Caracterizar
fisicamente: g
. , ; Ajudas
Dizer quem é... (alto/baixo,
gordo/magro...) (conectores):
Personagens . , -
Dizer como é... -Caracterizar que
psicologicamente:
(inteligente, mau, €.
bondoso, estudioso...)
Onde vivem (castelo, casebre, casardo, mas...
casa, rua...)
Onde se desenrola a ac¢do (navio,
campo, montanha, campo de futebol...)
Alguma coisa ou Ajudas
Vilges alguém para atrapalhar (conectores):
o heroi Subitamente...
Desenvolvimento -
Alguma coisa ou De repente...
2 alguém para ajudar o )
Herois De seguida...
heroi
Finalmente...
Inventar um final feliz Entdo...
A partir desse dia...

Quadro 3 -Planificagdo do Discurso
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2.5.3 - A Revisao

Nesta fase do trabalho foi dito aos alunos que se deveria proceder a revisao do

texto. Esta estratégia foi desenvolvida do modo seguinte:

Os alunos trocaram os textos com os seus pares, cuja finalidade era a deteccao
de lapsos de escrita, que assinalaram, escrevendo por cima de cada vocdbulo a palavra
correcta a lapis. Apds a revisdo feita pelos pares, foi dada a cada aluno a oportunidade

de se confrontar com o seu prdéprio texto.

Seguidamente, cada aluno introduzird no computador o seu texto corrigido

(Anexo 7) pelo seu pare correspondente.

No final, a professora corrigird todos os textos no ecrd do computador,
chamando junto de si cada aluno, para que individualmente possa visualizar os seus

lapsos.

2.6 - RESULTADOS

2.6.1 - Andlise e Interpretagao

Os quadros a seguir apresentam a andlise dos textos produzidos pelos alunos, no

gue concerne a utilizacdo de nomes prdéprios, comuns e colectivos e conectores.

Para a designacdo dos conectores baseamo-nos em Giasson, citado por Sardinha

(2005).
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CONECTORES

ADIJECTIVOS

TEXTO UM

TEXTO DOIS 61 14

TEXTO TRES 50 18 8

ToTAL 140 43 22

Quadro 4 -aluno 1

Quanto ao aluno 1, como podemos constatar neste quadro comparativo, o
numero de nomes sofreu uma gradacdo para mais do dobro na comparacdo do 1.2
com o 2.2 texto. No 3.2 texto houve uma redugdao no nimero de nomes, devido a
organizacdo frasica.

Os adjectivos sofreram sempre uma gradagao muito significativa nos trés textos.

No que se refere aos conectores houve também alteracdo significativa entre o

o_n

1.2 e 0 2.9 textos, apesar de repetir varias vezes o “e”.

ADIJECTIVOS CONECTORES

TEXTO UM

TEXTO DOIS 47

TEXTO TRES 48 30 2

TOTAL 113 67 5

Quadro 5- aluno 2

No que concerne ao aluno 2, verificamos neste quadro comparativo, que o
numero de nomes sofreu uma grada¢do para quase o triplo do 1.2 para o 2.2 texto.

Porém, no 3.2 texto ndo houve uma alteracdo significativa.
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Os adjectivos sofreram sempre uma gradagdao muito elevada nos dois primeiros

textos.

No referente aos conectores, observou-se que o seu numero é tao insignificante

gue nao merecem destaque.

ADIJECTIVOS CONECTORES

TEXTO UM

TEXTO DOIS

TEXTO TRES 22

TOTAL 168 52 16

Quadro 6 - Aluno 3

Neste quadro comparativo, o aluno 3 aumentou o numero de nomes para o
triplo, em comparagao com o 1.2 e 0 2.2 texto. No 3.2 texto constatou-se uma reducao

no numero de nomes, devido a organizacdo frasica, mas pouco relevante.
Os adjectivos forma gradualmente empregues nos dois primeiros textos.

No que se refere aos conectores, mantiveram-se sem altera¢des significativas

nos trés textos, apesar de repetir varias vezes o “que”.

ADIJECTIVOS CONECTORES

TEXTO UM

TEXTO DOIS 83

TEXTO TRES 69 25 6

TOTAL 173 55 18

Quadro 7 - Aluno 4
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O aluno 4 aumentou gradativamente o numero de nomes do 1.2 para o 2.2 texto.
No entanto, o 3.2 texto sofreu uma reducgao, devido a organizagao frasica e a revisao

de que foi alvo o texto.

Os adjectivos empregues sofreram uma gradagao muito significativa, fruto do

trabalho de pesquisa, do 1.2 para o 2.2 texto, mantendo-se no ultimo texto.

No que se refere aos conectores, mantiveram-se sem alteragdes nos trés textos.

ADIJECTIVOS CONECTORES

TEXTO UM

TEXTO DOIS 62

TEXTO TRES 56 17 8

ToTAL 134 35 21

Quadro 8 - Aluno 5

Neste quadro comparativo, o aluno 5 aumentou gradativamente o ndmero de
nomes em comparagdao com o 1.2 e 0 2.2 texto. No 3.2 texto houve uma redug¢ao no
numero de nomes, devido a organizacdo frasica, mas que se revelou pouco

significativa.
Os adjectivos foram gradualmente empregues nos trés textos.

No que se refere aos conectores, sofreram ligeiras alteracbes, nos trés textos,

apesar de uma repeticdo exagerada do mesmo conector (conjuncdo “e”).
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ADIECTIVOS CONECTORES

TEXTO UM

TEXTO DOIS 56

TEXTO TRES 52 30 3

ToTAL 158 54 13

Quadro 9 -Aluno 6

O aluno 6 nao alterou significativamente o nimero de nomes nos trés textos.

Os adjectivos sofreram uma alteracdo gradual, apesar de ser pouco significativa

entre otexto2eo 3.

No que se refere aos conectores, houve uma diminuicdo entre 0 1.2 e 0 2.2 texto,

contrariamente a maioria dos outros alunos.

ADIJECTIVOS CONECTORES

TEXTO UM

TEXTO DOIS 46

TEXTO TRES 46 13 2

ToTAL 113 25 8

Quadro 10 - Aluno 7

Como podemos verificar neste quadro, este aluno aumentou o numero de
nomes do 1.2 para o segundo texto para mais do dobro, no entanto manteve o niumero

no texto 3. Relativamente ao nimero de adjectivos, s6 aumentou o nimero no texto 3.

No que se refere aos conectores, aumentou no texto 2 e voltou a reduzir no

texto 3, mantendo o mesmo nimero do primeiro texto.
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ADIECTIVOS CONECTORES

TEXTO UM

TEXTO DOIS 75

TEXTO TRES 72 15 6

ToTAL 180 39 16

Quadro 11 -Aluno 8

Como podemos verificar neste quadro, este aluno aumentou gradativamente os
nomes, adjectivos e conectores entre o texto 1 e o texto2. As alteragdes foram pouco
significativas em relacdo ao texto 3, apesar de ter reduzido o nimero de nomes e de

adjectivos, assim como o de conectores.

NOMES ADIJECTIVOS CONECTORES

TEXTO UM 38 7 6

TEXTO DOIS 57 13 4

TEXTO TRES 49 14 5

ToTAL 144 34 15

Quadro 12 - Aluno 9

O aluno 9 aumentou significativamente o nimero de nomes do 1.2 para o

segundo texto, tendo reduzido em relagcdo ao 3.9 texto.

Os adjectivos aumentaram gradualmente nos trés textos. No que se refere aos

conectores, a variacdo do niumero, nos trés textos, foi pouco significativa.

Pagina | 75



O CicLO DA ESCRITA
Uma experiéncia no 12 ciclo

ADJECTIVOS CONECTORES

TEXTO UM

TEXTO DOIS 41

TEXTO TRES 33 20 5

ToTAL 96 45 15

Quadro 13 - Aluno 10

O aluno 10 aumentou para quase o dobro o nimero dos nomes do texto 1 para o

texto 2, mas reduziu ligeiramente no texto 3.

No que se refere aos adjectivos, aumentou o nimero do texto 1 parao 2 e

manteve-o no texto 3.
O numero de conectores manteve-se inalterado nos trés textos.

Relativamente ao 11.2 aluno, optdmos por ndo analisar os seus dados, porque

ndo completou o Ciclo de Escrita, visto que por doenca, ter estado ausente da Escola.

Em conclusdo, a nossa analise versa sobre um estudo comparativo entre textos
previamente construidos no ambito da activacdo de conhecimentos (planificacdo) e o

exercicio do texto (textualizacdo).

Para o efeito, construimos grelhas individuais, constatando ou ndo a presenca de
substantivos proprios ou comuns, de adjectivos e de conectores. Baseamo-nos
sobretudo, nos conceitos, ja anteriormente definidos, sobre informatividade, coesdo e

coeréncia.

O quadro apresentado mostra-nos os totais permitindo-nos validar o Ciclo da
Escrita, enquanto processo de ensino explicito. De facto, os alunos que elaboraram os

seus escritos no ambito da planificacdo, ndo tiveram dificuldades em produzir texto.

Devemos, todavia, realcar que aqueles que elaboraram listas mais completas,

fruto do seu trabalho de pesquisa escreveram textos mais elaborados.
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Quanto ao erro ou lapso, foi feita uma andlise individual, cujos resultados

apresentamos no quadro seguinte.

Este quadro mostra-nos os resultados obtidos.
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Correccao de Erros

TROCA DE

ALUNOS/ .
TROCA DE MAIUSCULAS POR GRAFIAS

ADICOES oU

TIPOLOGIA DE OMISSAO - = OMISSOES DE DIVISAO/AGLUTINAGAO
LETRAS MINUSCULAS E HOMOFONAS
ERROS SONS MUDOS
VICE-VERSA

ALuno 1 1 2 2 5
ALUNO 2 2 2 4
ALUNO 3 2 1 1 4
ALUNO 4 2 1 1 5 9
ALUNO 5 2 2
ALUNO 6 1 6 4 1 1 13
ALUNO 7 1 4 2 1 8
ALUNO 8 1 2 2 1 1 7
ALUNO 9 4 1 2 1 8
ALUNO 10 2 8 5 1 4 20
TOTAL 5 29 16 2 9 18 1

Quadro 14 - Identificagcdao dos erros
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O aluno com maior numero de erros nao tem como lingua materna, o portugués.

Também pudemos concluir que o maior nimero de falhas ocorreu por omissao
de letras, seguindo-se a omissdo ou adigdo de sons mudos. A divisdo/ aglutinagdo foi
onde ocorreram menos falhas, seguida da troca de letras, mailsculas por minusculas, e

vice-versa.

Procedemos, como se pode verificar ainda a um trabalho comparativo entre o

numero de lapsos apresentados no texto final.

Em suma, podemos concluir o seguinte: em todos os alunos se constatou o
facto de terem sido submetidos a planificacdo construiram textos mais ricos, mas
devemos apontar o seguinte: as grandes diferencas enunciadas apontam para o texto
1 e o texto 2, porque o texto 3 ja se aproximou muito do texto 2, o que significa que a

activacdo de conhecimentos inicial foi fundamental.

De facto, o primeiro texto foi construido a partir dos conhecimentos que
possuiam sobre o tema em andlise, sendo que o segundo ja estava muito dependente
do primeiro, ou seja, os conhecimentos activados vieram dar suporte ao segundo

texto.

O terceiro texto é, assim, uma sequéncia do segundo, ja previamente construido,

a partir do primeiro.

Frequentemente, aparece na leitura dos quadros aqui apresentados uma
reducdo nos itens dos nomes e dos adjectivos do segundo texto para o terceiro. Os
alunos foram aperfeicoando a sua capacidade de responder ao objectivo pretendido,
ja que defendemos que o texto ndo é um conjunto de frases e de palavras, mas algo

com coesdo e coeréncia como afirmamos.

Estes aspectos observaram-se efectivamente na reducdo de alguns nomes e de

adjectivos do segundo para o terceiro texto.
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A nossa dissertacdo, para além de construir um corpo teérico fundamental para
todos aqueles que nos dedicamos ao ensino e neste caso, mais particularmente ao
ensino da escrita, validar o Ciclo da Escrita enquadrado no seu ensino aprendizagens

gue vai da planificacdo, a textualizacdo e a revisao.

O modelo de Flower e Hayes que sustentou o estudo enquadra aspectos que a
seu tempo referimos. Entendemos, porém, que ao activarmos os conhecimentos dos
nossos alunos, procuramos nas suas memdarias, os seus conhecimentos do mundo.
Com efeito, afirmamos no inicio deste trabalho que a Escola deve conhecer as
aprendizagens que as criancas ja fizeram no seio familiar para posteriormente as
rentabilizar. A memoria a que o modelo alude constitui uma organizacdo propria de
cada sujeito, da qual, é necessario retirar informacgdo para posteriormente se adequar
a tarefa em questdo. Ora o0 acesso a memoria e a adaptagao do texto a produzir foram
processos que tivemos em conta ao desenvolvermos tarefas de preparacdo para o

texto final.

Esta abordagem da escrita que concebe o seu ensino aprendizagem como o
resultado de varias privilegia os aspectos cognitivos das criangas, pois entendemos que

cada uma é diferente da outra.

Esta forma de trabalhar a escrita enquadra-se na facilitacdo dos procedimentos
pois como afirmamos o acto de escrita é uma situacdo composta por varias situacoes
problematicas que cabe ao professor ajudar a resolver. Os alunos, como produtores de
texto devem sentir que os seus escritos sao valorizados e que a sociedade necessita de

bons escreventes.

A abordagem tradicional que via o ensino da escrita como um produto acabado
foi reflectida no nosso trabalho, dando lugar a uma perspectiva de ensino faseado,

onde o aluno é sentido como produtor activo de saber.

A medida que foram produzindo textos, os alunos que fizeram parte do nosso
estudo mostraram que desde o inicio até ao texto final foram cada vez mais capazes de

corresponder a nossa solicitacdo.
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Em jeito de conclusdo diremos que a consciéncia adquirida, neste trabalho, fard
de nds profissionais atentos com a capacidade de descobrir nos nossos alunos, o
escrevente que cada um traz dentro de si, no sentido de que cada um ja iniciou a sua

historia no seio familiar.

Ao professor cabera ajuda-lo a construi-la como sujeito activo e interventivo na

sociedade actual.
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" at SEFERIDS AGRUPAMENTO OF ESCCLAS JOSE SANCHES
DE ALCAINS
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= £<\\(_; i S i }/Pruldng_ de _gou. Biresiive ! 1\,
H * / B&ma Sr.2 Directora

Do Agrupamento de Escolas José Sanches de A|;aii"i5

Dr.2 Rosa Caetano

17 de Maio de 2010

Assunto: Pedido de autorizacdo

Encontrando-me a realizar uma tese de Mestrado, em Estudos Ibéricos, na
Universidade da Beira Interior, necessitando de utilizar um trabalho pratico, Ciclo da
Escrita, que realizei com os meus alunos e como professora deste Agrupamento,
solicito a V. Exa. autorizacao para utilizar o referido trabalho.

Agradeco desde ja a ateng¢do dispensada

A professora

“@:RPQ i~

(Lucinda En€arnagdao Mateus Martins)
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