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RESUMO

O presente estudo realga a importancia do multiculturalismo na sociedade
actual.

Criangas de varios paises frequentam a escola portuguesa vindo alterar as
mentalidades instaladas.

Porém, a escola portuguesa ndo cruzou os bragcos e metodologias novas
foram sendo testadas e implementadas.

Educar os nossos alunos para a tolerancia, para a integragdo e acolhimento
de novos colegas de outras étnias, que em simultdneo aprendem a Lingua
Portuguesa como Lingua Nao Materna, parece-nos uma prioridade.

A histéria, cujo estudo € apresentado neste trabalho, pela riqueza que
oferece no ambito dos valores que defendemos, ¢ uma gota de 4gua neste oceano

colorido, multifacetado e multicultural.

Palavras-chave: multiculturalismo, integragao, Portugués Lingua Segunda,

Portugués Lingua Nao Materna, aprendizagem.



RESUME

Cette étude déclanche I’'importance du multiculturalisme dans la société
actuelle.

Des enfants de tout le monde fréquentent, & ce moment, 1’école portugaise,
et ce fait vient de changer les mentalités.

Cependant, 1’école portugaise ne s’arréte pas et des nouvelles
méthodologies sont venues a la une.

Eduquer les étudiants au niveau da la tolérance, de I’intégration des jeunes
des autres ethnies, qu’au méme temps apprennent la Langue Portugaise comme
Langue Seconde, ou Pas Maternelle, nous semble une priorité.

La petite histoire, dont 1’étude présenté, a cause de la richesse qu’il nous
offre au niveau des valeurs qu’on défend, s’est montrée comme une goutte d’eau

dans cet océan coloré et multiculturel.

Mots-clé : multiculturalisme, intégration, Portugais Langue Seconde,

Portugais Langue Pas Maternelle, apprentissage.
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CAPITULO |

INTRODUCAO

1 - Problematica

A sociedade portuguesa estd em mudanca, o que significa estar em
sincronia com a Europa e com o Mundo. De pais de emigrantes, Portugal passou
a pais de acolhimento, de varias ragas e étnias.

A escola portuguesa ndo poderia ficar alheia e indiferente a uma nova
realidade. Criangas de todo o mundo, nomeadamente de paises de Leste e dos
PALOP, frequentam as nossas salas de aula. Assiste-se também a um grande
fluxo migratdrio de brasileiros e asiaticos, a procura de melhores condi¢des de
vida. (Ver fax em Anexo 1).

Todas estas colonias de imigrantes sdo bastante heterogéneas, e ao
chegarem, deparam-se com problemas de inser¢do social e cultural bastante

semelhantes, mas sdo os filhos que mais sofrem ao entrarem na escola.



Um dos grandes problemas que enfrentam, entre outros, sdo as
equivaléncias nos diplomas, em que frequentemente lhes atribuem uma nota
pouco aliciante e os colocam numa posi¢do desconfortavel, pelo facto de os
reposicionarem num nivel inferior aquele que o aluno frequentava no pais de
origem. Este facto ¢ realcado por Oriol (1988), quando se refere as frustragdes
que este processo pode desencadear.

Mas, apesar de tudo, o maior problema que vivem ¢ a barreira da lingua,
que os coloca numa situacao dificil de ultrapassar, ao tentarem comunicar nas
mais variadas situagdes do quotidiano.

Vive-se um clima de mudanca, um tempo de integracdo em escolas
coloridas, multiculturais e bilingues.

Deste modo, o corpo docente necessita de formacdo continua e
especializada, para enfrentar os problemas que frequentemente, tém causado
ansiedade e alguma angustia, quer no ambito do ensino-aprendizagem, quer ao
nivel da socializacao.

Ensinar “como, a quem, com o qué, o qué” tém sido questdes para as quais
se vem tentando encontrar respostas eficazes.

Muitos tém sido os modelos testados, suportados por estratégias que

frequentemente, ndo tém permitido atingir os resultados pretendidos.



Porém, dois tipos de aspectos parecem fundamentais:
- Aspectos individuais ligados ao factor idade, e relacionados com os
foros psicologico, neuroldgico, intelectual e linguistico.
- Aspectos sociais relativos aos ambientes de aprendizagem, e as
interacgoOes dai resultantes (capacidade para aprender, postura relativa aos
aspectos culturais e proficiéncia linguistica.).

Apesar destes novos paradigmas, os resultados dos nossos alunos de todos
os ciclos de ensino que os sucessivos PISAS (Programme for International
Student Assessment) vém apresentando, demonstram que Portugal talvez nao
esteja no caminho certo, no que concerne as metodologias que o momento actual
exige.

Deste modo, uma certeza nos orienta. Todo o professor de Lingua
Portuguesa necessita de uma formagdo excelente ao nivel cientifico e
pedagogico. Necessita conhecer modelos actuais que lhe permitam exercer uma
pratica actual, multifacetada e multicultural.

Assim sendo, os objectivos que irdo nortear este trabalho sdo os seguintes:

OBJECTIVOS:

e Reflectir acerca das competéncias que o professor do século XXI
devera ser portador.
e Reflectir sobre os tipos de objectivos que devem presidir a sua

pratica lectiva.
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e Propor modelos para alicercar as praticas lectivas.

e Conhecer materiais a aplicar.

Sabemos, que cabe a escola e ao Ministério da Educacao (ME), o papel
principal no que concerne a ardua tarefa da integragdo. No entanto, uma grande
parte dos professores ndo estd preparada para enfrentar esta nova realidade
escolar.

Mediante tudo isto, passamos a apresentar o problema para o qual

tentaremos apontar possiveis solucdes.

PROBLEMA:

— Que tipo de responsabilizagcdo conferem as institui¢des
organizadoras, em especial a escola, para minimizar ou apaziguar os
problemas de integracdo das étnias minoritarias?

— Que formas de actuar?

— Que conteudos ensinar?

— Com que meios?

— Que curriculos valorizar?

11



ORGANIZACAO DO ESTUDO:

ApoOs apresentacdo do problema que surge integrado no Capitulo I, bem
como as limitagdes do estudo, passamos a apresentar a forma como se desenrola
o presente estudo:

No capitulo II procedemos ao quadro teorico, cuja revisdo da literatura
permitiu aprofundar conceitos e estudar autores relativos a problematica em
questao.

O I capitulo faz referéncias as competéncias do Curriculo Nacional, o
qual sera adaptado ao texto narrativo, de modo a que o aluno consiga atingir os
niveis de desempenho previstos anteriormente. E seguido da metodologia onde
se leva ao contexto de sala de aula, com alunos do 1° ciclo, a historia de “Maria
Castanha” da autora Maria Isabel Mendonga Soares e adaptado por Maria Teresa
Guardado Moreira.

Como o estudo desta narrativa pode perspectivar-se de varios modos,
sugerimos um rol de propostas, que poderdo servir também ao estudo de outras
narrativas.

No final, encerramos com a Conclusdo, seguida da Bibliografia, Outra
Bibliografia e Webgrafia.

Os anexos contém fichas formativas relativas ao desenvolvimento de
competéncias, quer da expressao escrita, quer da expressdo oral, alguma
legislacdo, os textos relativos as competéncias previstas no Curriculo Nacional

do Ensino Bésico para o 1° Ciclo e outros documentos que julgamos pertinentes
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(o fax anexado ¢ relativo ao ano lectivo 2006/2007. No presente ano nao

conseguimos obter qualquer informacao apesar de inimeras tentativas).

LIMITACOES DO ESTUDO:

Por questdes diversas, esta investigacao apresenta certas limitagoes.

Questdes de ordem temporal, uma vez que o tempo ndo permite um
trabalho mais alargado, cujos objectivos € competéncias poderiam ser testados
com apresenta¢do de resultados.

Questdes de ordem profissional, visto estarmos com turmas especificas e
ndo termos uma ou varias turmas do ensino regular.

O trabalho torna-se, assim, incapaz de traduzir os efeitos que o estudo da
obra, através das estratégias sugeridas, poderia produzir.

Todavia, assumimos, desde ja, que os caminhos ficam abertos para
investigagcdes futuras, uma vez que a profissdo de docente exige uma reflexdo
continua, ja que a escola traduz, indiscutivelmente, a mudang¢a operada na

sociedade.
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CAPITULO I

ENQUADRAMENTO TEORICO

1 - Educacao bilingue - uma proposta de integragao

Virios tém sido os emigrantes que se fixam no nosso pais, pais e filhos,
mas, sobretudo, sdo os filhos que frequentam actualmente a escola portuguesa
em todos os ciclos de ensino.

A maioria das escolas do interior acolhe-os em numero pouco significativo.
No entanto, hd escolas das areas metropolitanas (de Lisboa e do Grande Porto)
em que a sua populagdo escolar ¢ quase formada, na totalidade, por alunos de
varias €tnias. Estes alunos frequentemente falam, embora de forma deficiente,
uma outra lingua para além da sua Lingua Materna.

Para Sim-Sim I. (1989:221) “Considera-se bilingue o sujeito que ¢ fluente
no uso de duas linguas”

De acordo com Mac Mara, referido por Frias (1992:77), considera-se
bilingue qualquer individuo que possua, pelo menos, uma das capacidades

linguisticas, em Lingua Segunda, mesmo que seja num grau minimo. O mesmo

14



autor cita Oestreicher que considera bilingues, todos os que dominam
completamente as duas linguas diferentes, sem interferéncia dos dois processos,
0 que remete para um dominio correcto em cada lingua.

A esse respeito, Mesquita (1986) ponderava na hipdtese de um ensino
bilingue, como uma forma de melhorar a integragdo. Porém, Grosjean (1982)
distingue dois tipos de escolarizagdo, dependendo do objectivo que se pretende
alcancar:

— Fazer uma “assimilagdo linguistica e cultural”

“Promover essa diversificagao”

Neste ambito, pode-se observar a referéncia a dois tipos de programas

bilingues:

— Programa de submersao

— Programa de transigdo.

Uma grande parte dos paises mundiais adoptou o programa de submersao,
tal como Portugal, onde os alunos falam a lingua do pais onde vivem e ndo a sua
Lingua Materna.

Em varias escolas americanas implementaram o programa bilingue de
transi¢do, que consiste em utilizar as duas linguas, durante um determinado

tempo. Os alunos fazem a escolarizagdo a maioria do tempo na sua Lingua
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Materna. A medida que vdo progredindo, a lingua oficial da escola vai
comec¢ando a sobrepor-se, até que a sua lingua de origem vé€ o seu “termines”
chegado ao fim.

Este modelo de programa ¢ aplicado a médio e a longo prazo, ndo chocando
tanto a crianga no percurso da sua escolarizagao.

Para Cummins (1978) o importante ¢ que a crianca fale a sua Lingua
Materna a fim de conseguir acompanhar o curriculo escolar, sem obstaculo a sua
compreensdo, enquanto vai gradualmente aprendendo uma Segunda Lingua.

Como cita Grosjean (1982:215):

“As criangas podem permanecer bilingues e podem até tornar-
se biculturais se a minoria tiver «forca» suficiente para as reter
(...), mas muitas tornar-se-ao totalmente assimiladas a cultura
dominante ou sentir-se-ao alheadas tanto do grupo maioritario,

como do minoritario”.

Como referem Cummins and Swain (1986), ambos os programas bilingues
produzem na crianga uma assimilagado linguistica e cultural.

Segundo Dabéne (1989), o ensino deve assentar em trés fungdes:
— Fungdo de acolhimento, estreitando mais os lagos entre familia e
escola, tendo sempre em conta e respeitando a lingua falada pela

crianga;
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— Fungdo de estruturacdo, que consiste numa perspectiva onde a lingua

é:

“motor de aquisi¢do das capacidades fundamentais de
reflexdo e raciocinio. Esta funcdo, tradicionalmente
reservada ao idioma dominante, deve poder realizar-se

através das duas linguas em presenca.” (Idem:183);

— Fungdo de legitimagdo, que tem em conta a colocacdo a0 mesmo
nivel das duas linguas, enquanto parte integrante nas actividades da

vida escolar.

A escola portuguesa deve disponibilizar recursos humanos habilitados para
responder a esta nova realidade. Deve ser local de acolhimento para estas
criancas, tendo a aguarda-las a sua chegada professores que conhecam
minimamente a sua lingua de origem e alguns aspectos culturais desse pais,
assim como devidamente profissionalizados e especializados no ensino da
Lingua Portuguesa como Lingua Segunda e ou Lingua Nao Materna.

Responsabilizar o ME e a escola para que a crianca se integre de forma
plena e harmoniosa, de modo a que se sinta uma crianca feliz pela forma como ¢
acolhida e, naturalmente, encaminha-la num percurso saudavel de escolarizacao

e socializacdo para poder triunfar.
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De qualquer modo, o ME ndo se tem desligado desta problematica. A
prové-lo vem o Plano de Accdo de 11 de Janeiro de 2006, que tenta dar resposta
aos oitenta mil alunos provenientes de outras nacionalidades que frequentam a
escola portuguesa.

Este Plano de Acgdo tem como objectivo integrar o aluno de forma plena
no sistema educativo portugués, criando para isso diversos mecanismos. A
concessao de equivaléncias de habilitacdes estrangeiras para habilitagdes
portuguesas, que irdo ser da competéncia dos estabelecimentos de ensino, quer
no ensino bésico, quer no ensino secundario ¢ uma tentativa de integracdo. Esta
linha orientadora foi publicada num decreto-lei publicado em Diario da
Republica (Ver Anexo2).

A par das equivaléncias, também a certificagdo das competéncias tem sido
uma constante preocupacgao por parte dos nossos governantes. Neste sentido, os
cerca de seis mil pedidos de equivaléncia que se encontravam pendentes em
Abril de 2006, na Direc¢ao Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular,
pretendendo-se que fossem resolvidos até ao final do més de Dezembro, foram
todos eles emitidos dentro do “timing” previsto.

Em contexto escolar, os alunos que se encontrem nos niveis de iniciagao ou
intermédio, deverdo beneficiar de um bloco de noventa minutos para as
actividades a desenvolver em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna, no
ambito da area curricular ndo disciplinar de Estudo Acompanhado, ao qual

poderd ser acrescido o tempo destinado a oferta de escola.
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Os alunos que se encontram integrados no nivel avangado consideram-se
aptos no dominio da Lingua Portuguesa, o que lhes permite acompanhar o
Curriculo Nacional, podendo a escola desenvolver actividades de
enriquecimento no ambito da Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna.

No Plano de Accgao estdo propostos os objectivos que passamos a enunciar:

— Defini¢do de linhas orientadoras para integrar os alunos de forma
eficaz no nosso sistema educativo.

— Analisar a proficiéncia linguistica dos alunos para os integrar num
dos trés grupos atras mencionados.

— Fornecer directrizes para regular a actuagdo das escolas nos ensinos
basico, secundario e recorrente, em relagdo as minorias linguisticas.

Toda esta matéria estd legislada e referida em anexo (ja citado).

2 — Multiculturalismo

Quando se fala em multiculturalismo pensa-se, de imediato, em diversas
culturas, étnias, ragas e origens sexuais.
O multiculturalismo esté associado as ideias de reivindicagdo, protestos dos

grupos minoritarios que se sentem discriminados e lutam pelos seus direitos, que
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devem ser respeitados e protegidos pela lei. A lei multiculturalista faz estas
chamadas de atencao.

A politica multiculturalista tenta resistir a homogeneidade cultural, em que
o poder a submete, ou seja, a relega para segundo plano.

Por um lado, o multiculturalismo pode despoletar xenofobia, racismo,
indiferenca, desprezo, como parece acontecer no Canada no dmbito da rivalidade
a que se assiste entre os habitantes que falam a lingua francesa e os que falam a
lingua inglesa. Por outro lado, pode ser factor de mudanca e enriquecimento,
segundo o socidlogo Michel Wieviorka e o historiador Serge Gruzinski
demonstraram que o hibridismo e a maleabilidade das culturas, sdo aspectos
bastante importantes.

O multiculturalismo, em contexto educativo, associa-se a ideia de ensino —
aprendizagem longe de preconceitos raciais, culturais e sociais, respeitando cada
grupo com base na tolerdncia e na promog¢do da diversidade cultural, que por
vezes atravessa curriculos e mesmo manuais que abanam estruturas e

institui¢oes.

Para MacLaren (1995), existem determinadas modalidades multiculturais
com algumas diferencas:

— Multiculturalismo conservador — Debate-se pela existéncia de uma

cultura Unica e nacional, em que a cultura tradicional e padronizada

assimila toda a diversidade cultural, racial, sexual e étnica;

20



— Multiculturalismo liberal — deseja uma cultura com base na
igualdade, independentemente da raca ou do sexo a que pertence.
Contudo, alerta para as desigualdades de oportunidades educativas
que hé nas sociedades capitalistas;

— Multiculturalismo liberal de esquerda — denuncia as diferengas
culturais;

— Multiculturalismo critico ou de resisténcia — Preocupa-se em
modificar as proprias condi¢des historicas e sociais. Nao comunga a
ideia de haver uma humanidade comum, mas sim existirem
identidades definidas de acordo com o poder, o discurso e a cultura.
O respeito pelo semelhante, ndo admite forca, violéncia,
superioridade; ¢ apologista sim, do dialogo, do reconhecimento e da

negociagao das diferencas.

Em Cardoso (1996) o importante ¢ promover a igualdade e terminar com a
opressdo e discriminacdo, tendo como meta a igualdade de oportunidades
educativas para todas as criangas, independentemente da sua origem étnica e
social.

A escola multicultural aceita o pluralismo das criangas, familias e
comunidades. Para isso tera de ajustar os curriculos ao nivel dos conteudos,

repensar estratégias, estabelecer relagdes com os alunos e escolher as
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metodologias que melhor se enquadrem nesta realidade escolar, de forma a todos
«viveremy as mesmas circunstancias educativas.

As mudancas que ocorrem na sociedade, reflectem-se igualmente na escola.
Assim sendo, houve a necessidade de criar novos conceitos face a criagdo de um
sistema de Educacdo Inter e Multicultural, de forma a dar resposta a
Multiculturalidade da sua populacao escolar.

Cardoso (1994) menciona que muitos autores consideram a Educacao
Multicultural como um conjunto de estratégias baseadas em programas
curriculares que expressem a diversidade cultural e estilo de vida, tendo em vista
promover a mudanga de percepgdes e atitudes que facilitem a compreensao e a
tolerancia, entre individuos de origens étnicas diversas.

O conceito de Multiculturalismo associa-se ao reconhecimento da
diversidade cultural existente em determinado grupo, ndo referindo nenhuma
ideia de interac¢do, s6 num plano meramente tedrico. Por isso, a escola adapta
um programa curricular que se ajuste a esta realidade. No entanto, o termo
Interculturalismo evidéncia a inter-relagdo existente entre culturas. Tem um
caracter dindmico, pondo em pratica todo o modelo tedrico concebido com
projectos, de forma a incentivar os alunos, dentro e fora da escola ,e estabelecer
elos de ligacao sociais e culturais entre os diversos grupos.

De acordo com Sales e Garcia (1997), (cit. Angela Marcia) a educacio

intercultural tem objectivos que propde alcangar:
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— Organizar um conjunto de procedimentos para garantir igualdade de
oportunidades educativas, de forma a permitir ao individuo
participar de forma activa na sociedade e despertar o sentido critico
capaz de tomar decisdes que desenvolvam as praticas sociais e
culturais.

— Incentivar o didlogo entre as varias culturas para criar igualdade na
diferenca.

— Criar uma mentalidade cultural aberta e flexiva.

— Encontrar um ponto de equilibrio entre as culturas de forma ordeira,
a fim de desenvolver ideologias, politicas e modelos educativos
nesta sociedade actual.

— Abolir com os esteredtipos ¢ preconceitos culturais, éticos, sociais €
sexuais e valorizar as aptiddes cognitivas, comportamentais,
afectivas, pessoais e sociais de cada cultura, para evitar a propagacao

do racismo.

3 - O PROFESSOR DA ESCOLA MULTICULTURAL

Tentaremos definir o perfil do professor da escola cultural, tendo em conta

a chamada Escola Cultural que ja Patricio defendia por oposicdo a Escola
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Unidimensional. O autor defende uma escola «auténtica», uma escola integral e

integradora, polivalente e pluridimensional. Diz-nos Patricio:

“a escola apenas curricular ¢ da transmissao gregaria do saber,
a escola cultural a da indugdo pessoal da cultura; aquela ¢ o
lugar do constrangimento, esta o da liberdade e da alegria; esta
representa a atitude de criatividade, do saber constituinte e
sempre aberto.”

(Patricio, 1990:153)

Entdo, nesse sentido, interroga-se o autor:
- Que professor para esta escola, para a escola do séc. XXI? “Que
professor para uma escola pluridimensional/cultural?”
A escola pluridimensional exige um professor que ndo pode ser apenas
profissional e unidimensional.

“Nao pode limitar-se a preparagdo técnica. Deve possuir,
englobando-a, uma preparacdo cultural. Quer isso dizer que ¢
necessario, que ele seja um espirito aberto as correntes do
pensamento vivo, critico. [...] que possua o saber do que precisa
e também o sentido desse saber.”

(Patricio, 1990:151)
Em Patricio ja se encontra presente uma visao da Europa como uma

«Culturay, com uma matriz comum, combinada com uma grande

diversidade de culturas regionais e locais.
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No entanto, deve o professor estar preparado para uma total abertura,
que exige uma mudanga das mentalidades, um professor polivalente que
saiba tracar objectivos concretos, fazendo destes as metas a atingir,
objectivos que nao podem ser redutores, face a totalidade da cultura.

A formacdo continua ¢, deste modo, uma necessidade a qual o
professor ndo poderd alhear-se.

“Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades” dizia-nos o Poeta, Luis
de Camoes. A evolucao permanente da sociedade em que vivemos, exerce
uma pressao imensa no quotidiano do professor.

Definir um perfil torna-se pois tarefa algo complicada. “O perfil
profissional do professor ndo se define; redefine-se interminavelmente.”
(Patricio 1990:178)

Esta preocupacao pela formagdo do lado humanistico do ser humano, ja era

uma das preocupagdes de Rousseau:

“Ao sair de minhas maos, concordo que ndo serd magistrado,
nem soldado, nem padre; sera homem em primeiro lugar; tudo o
que o homem deve ser, ele sera capaz de ser se preciso também
como qualquer outro; e, ainda que a fortuna (o destino) o facga
mudar de lugar ele sempre estara no seu”.

(Rousseau, cite por Dolnikoff, 2007 e ol.:31)

Ao professor exige-se que seja um pensador capaz de se situar ao nivel dos
profissionais que produzem, diferente daqueles que sé executam.
Terminamos com Paulo Freire que diz, referindo-se ao pedagogo

(professor):
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“Aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para
mudar o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do

espirito.” (Freire, cit por Kay 2007:56)

Para além do saber, o professor devera ser possuidor de um ser, que lhe
permitira um saber fazer (Sardinha, 2007:sp.)

Mas, para além de professores capazes de intervir no sistema, no sentido de
melhorarem a qualidade das aprendizagens comunicativas nos diferentes planos
da Lingua Portuguesa, que modelos de ensino para uma escola multicultural?

A esse respeito diz-nos Tavares:

“modelos com praticas de sensibilizacdo a diversidade
linguistica que permitem o estabelecimento de pontes entre
situacdes que relevam das diferentes designagdes”.

(Tavares, 2007:28)

Para a autora ndo é apenas a crianca que vem de outro pais, de outra
lingua, de outra cultura, que desenvolve a sua competéncia bilingue e
plurilingue. O mesmo acontece com as nossas criangas (lusofonas) que
aprendem a lidar com outras culturas. Aprendem a ouvir outros sons, outras
palavras, outras linguas, a compara-las entre si, a conhecer outras culturas.

O conhecimento de outros lugares, através deste convivio e interacgao &,

portanto, um factor de enriquecimento cultural.
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Assim, a crianga portuguesa vai-se disponibilizando de forma
inconsciente para a aprendizagem de linguas estrangeiras. Vai aprender a
respeitar o outro, o modo de vida do outro, a ser cada vez menos etnocentrico e
egoista, a medida que vai crescendo num mundo intercultural.

Em contexto de sala de aula, Tavares ja citada, propde actividades
inspiradas na chama Sugestopedia que remete para o afastamento de
expectativas negativas.

Na Sugestopedia, devem criar-se situacdoes de “Jeu de Role” com
envolvimento afectivo das criangas. Os documentos e suportes devem ser
auténticos e diversificados. A utiliza¢do e o recurso ao vocabulario deve ser rico
e diverso. A progressdao de conteudos deve contemplar o modo “espiral” e a
abordagem devera ser indisciplinar. Quanto ao erro, devera ser valorizada uma

atitude a mais positiva possivel.

4 - Lingua, Linguagem e Comunicagao

Sem o dominio da lingua, o Homem ndo consegue comunicar: Uma das
principais barreiras que o imigrante encontra quando chega ao pais de
acolhimento, ¢ dominar a lingua oficial que se usa. Segundo o dicionario da

Lingua Portuguesa Contemporanea a definicao de lingua ¢ um:
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“Sistema de signos vocais, que podem ser transcritos
graficamente, comum a um povo, a uma na¢ao, a uma cultura e

que constitui o seu instrumento de comunicacao”.

Qualquer que seja a lingua, ¢ inseparavel do local onde ¢ falada,
acompanhada de entoacdes, gestos, expressdes do olhar e do rosto.

A linguagem ¢ a faculdade de se exprimir e comunicar que emprega um
sistema de signos convencionados. No desenvolvimento da linguagem para

Chomsky (1976, cit. Sim-Sim), o individuo herda o acesso:

“a esséncia da linguagem humana (...) isto €, ao sistema de
principios, condi¢des e regras que constituem os elementos ou

propriedades de qualquer lingua”

Para esta autora (1989) linguagem ¢é:

“um sistema constituido por elementos que podem ser gestos,
sinais, sons, simbolos ou palavras, que sdao usados para
representar conceitos de comunicagdo, ideias, significados e

pensamentos”.(Sim-Sim, cit. Sardinha: 22)

A crianga para ser um nato falante activo de uma lingua, tera de se expor de
forma passiva, ouvindo os outros falar, e expor-se de forma activa, interagindo

com os outros elementos da comunidade onde esta inserida.
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Este processo decorrera num determinado periodo de tempo, que ¢ o
periodo de aquisicao de linguagem, chamado desenvolvimento da linguagem.,

que vai captando e construindo através dos sentidos.

O processo linguistico ¢ influenciado por trés factores:

* Temperamento — O interesse ou desinteresse da crianca dificulta ou
nao o processo de aprendizagem.

» Interaccdo social — A crianga vai adquirir novo vocabuldrio com uma
estrutura frésica correcta, um bom dialogo entre ela e o adulto.

» (aracteristicas familiares — O nivel socioecondémico influencia a
interaccao entre pais e filhos; o didlogo e o vocabulério que utilizam,

servirao de pontes.

Ora, uma das formas de adquirir e desenvolver a competéncia linguistica ¢
através do discurso do professor. A actuagdo linguistica do docente pode ser um
instrumento negativo ou positivo consoante a sua forma de actuar. (Pedro, 1992)

Esta autora refere que:

“a instituicdo educativa € constituida a volta da diferenca, uma
diferenga de saberes, de poder, idade e frequentemente de
classe social. Todos os textos produzidos no interior do sistema

educativo sdo motivados pela diferenca” (Pedro, 1992:21).
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Obviamente, sao cada vez mais marcantes as diferengas sociais com a
chegada de alunos a escola vindos de meios, étnias e paises cada vez mais
diversificados.

Para participar no contexto sala de aula, todos os participantes tém de
munir-se de um saber que os permita adequar os seguintes conhecimentos
basicos:

— Conhecimento dos cddigos linguisticos.

— Conhecimento do uso dos codigos linguisticos.
— Conhecimento das situagoes.

— Conhecimento do mundo.

Praticas pedagogicas interactivas, discursivas e comunicativas sdo o ideal
nestes palcos multiculturais.

Corroboramos, sem duvida, a visdo de Pedro (1992) ja citada, no que se
refere ao papel da escola no desenvolvimento de um discurso cada vez mais

elaborado.
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5 - DIVERSIDADE LINGUISTICA E ENSINO DE PORTUGUES

No que concerne ao ensino do portugués como Lingua Estrangeira e Lingua
Nao Materna vérias sdo as tentativas para ajudar todos os agentes do processo
educativo.

O Departamento da Educagao Bésica do ME, criou o Programa Sécrates -
Comenius II, no sentido de favorecer a integracdo das diferencas linguisticas e
culturais na Educacao Basica.

A Associagao de Professores de Portugués (APP) coordena projectos, como
o trans.L.2, que se debrugou sobre a formagdo de professores e se preocupou com
elaboragdo de materiais.

O programa de IEFP designado Portugal Acolhe, lancado em Julho de
2001, incluiu formacao de Lingua Portuguesa para estrangeiros. Nao ha duvida
de que o melhor veiculo de alfabetizagdo de uma crianca ¢ a Lingua Materna.

Todavia, para (Pereira, 1998:119):

“Os actuais programas de ensino bdsico sdo imunes as
alteracdes sociolinguisticas dos Ultimos tempos e revelam uma
total amnésia em relagdo ao multilinguismo na escola: falam
em Lingua Portuguesa como Lingua Materna. As minorias sdo

ai linguisticamente invisiveis”.
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Como refere (Naysmith, 2002:71):

“O apoio ao desenvolvimento da lingua materna beneficiara a
aprendizagem da lingua segunda; o reconhecimento do
bilinguismo minoritario das criancas pela escola pode ser uma
forca positiva no seu desenvolvimento; [e] (...) as capacidades
desenvolvidas na lingua materna podem facilmente ser

transferidas para a lingua segunda”.

E da responsabilidade da escola valorizar, e apoiar os grupos minoritarios e
as suas linguas maternas, para os ajudar na integracdo escolar e aprender com
mais facilidade a Lingua Portuguesa.

Assim sendo, a escola promove o bilinguismo, e o individuo sente-se mais
valorizado, com maiores perspectivas futuras, podendo regressar ao seu pais
natal, com um enriquecimento mais pessoal, social e cultural.

Propostas de estratégias a ter em conta serdo:

— A introducdo de linguas eslavas no nosso curriculo escolar, que
deverao ser estendidas a toda a comunidade escolar.

— Reforgar a formagao de professores; quer a nivel inicial, quer a nivel
da formagao continua e especializada, no que concerne ao processo
ensino - aprendizagem da Lingua Portuguesa como Lingua
Segunda.

— Formar professores capazes de promover o plurilinguismo através do

ensino precoce das linguas estrangeiras no primeiro ciclo.
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“Faire de sorte que des le début de la scolarisation, chaque
¢leve soit sensibilisé a la diversité linguistique et culturelle de
I’Europe” (recommandations n° R (98) do Comité des Ministre

aux Etats Membre concernant les langues vivantes)

Nas recomendagdes mencionadas constata-se, ainda, que as competéncias a
adquirir pelos cidadaos europeus devem ser feitas ao longo da vida, apontando
para identidades e culturas diferenciadas. Peritos do Conselho da Europa

(Beacco e Byram 2003, cit. Tavares), apontam as seguintes competéncias:

— Competéncia linguistica em diversos niveis.

— Um saber fazer transversal adquirido através do desenvolvimento do
plurilinguismo.

— Saber aprender a aprender.

— Capacidade para comunicar em varias linguas.

— Capacidade para saber utilizar a intercompreensao.

— Capacidade de dialogar com pessoas de culturas diferentes e

identidades diferentes.
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6 - Aquisicao da linguagem: Lingua Materna vs. Lingua
Segunda vs. Lingua Estrangeira

Nao ¢ facil distinguir conceitos como Lingua Materna, Nao Materna,
Lingua Segunda e Lingua Estrangeira, tal como nao ¢ pacifico dizer o que ¢ ter
dominio numa lingua. O dominio de uma lingua depende de factores como a
motivacdo, as capacidades de cada um, da idade e do contacto que se tem
permanentemente com essa lingua.

Lingua, para Ang¢da (1991:59) ¢ “um conjunto de sistemas e variantes
linguisticas com certas especificidades” tendo como base critérios
sociolinguisticos.

Mas, o que ¢ efectivamente uma Lingua Nao Materna?

Quando a crianca nasce os seus progenitores ensinam-lhe a falar a Lingua
Materna do pais de onde sdo oriundos, ndo correspondendo esta
obrigatoriamente a lingua do pais onde vive.

A lingua que a crianga aprende até a entrada na escola ¢ a Lingua Materna
(L1), que ¢ feita no seio da familia. Nesta fase estabelece os seus primeiros
contactos gramaticais, que os vai reestruturando a medida que contacta
diariamente com a comunidade linguistica a que pertence a sua Lingua Materna.

Nao esquecer que em Portugal se falam diferentes dialectos, contudo parece
haver compreensao linguistica, porque tais dialectos ndo estdo bastante

implantados.
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Na altura da entrada na escola, ¢ que o problema da lingua atinge grandes
proporgdes devido aos regionalismos, as diferentes culturas e nacionalidades,
isto ¢, a escola funciona como bardémetro das aprendizagens.

E nesta fase que surge a terminologia Lingua Segunda (L2), como refere
Ellis (1997) o que pode ser qualquer lingua apreendida subsequentemente a
Lingua Materna. Aprender varias linguas pode ser entendido como
aprendizagem de uma Lingua Segunda. Porém, Tomatis (1991) concebe o termo
Lingua Estrangeira como qualquer lingua que ndo seja a materna.

As criangas bilingues aprendem o segundo idioma como Lingua Segunda e
ndo como Lingua Estrangeira (L.E). Para Gérard Vigner (1999:59) (cit.

Sardinha):

“...I’objectif fondamental ne consiste probablement pas a
former des locuteurs bilingues, au sens de locuteurs capables de
disposer des compétences du locuteur natif, a niveau égal, dans
les deux langues. Il s’agit plutét de former des locuteurs
capables de prendre place dans cette communauté langagiére
particuliére constituée par les éléves et des enseignements du

college, capables de participer a I’élaboration de leur savoir”.

No que concerne a aprendizagem de um segundo idioma, o mesmo autor

propoe o seguinte plano de formagao (2001):
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“Le document du ministére ne propose pas de progression
¢tablie a priori, mais rappelle que chaque éléve parte d’un
degré zéro (ou supposé tel) en matiére de connaissance/usage
du finangais doit au terme d’une année de scolarisation en
classe d’accueil pouvoir suivre I’ensemble des enseignements
dispensés dans sa classe d’inscription (et suivre notamment des
cours de frangais). Brieveté du délai, nécessité d’organiser un

parcours fortement structuré

Avec le publics des classes d’accueil (d’origines et d"ages différents) :

Progression commune/uniforme ou progression
individualisée/ouverte
macro progression pour I’ensemble de la classe, micro
progression en fonction des besoins de chacun
part de I’apprentissage guid¢, de I’apprentissage en autonomie
faire vivre la classe comme une communauté organisée autour
d’un projet commun
définir un itinéraire commun a partir duquel pourront é&tre
définis des parcours individualisés en fonction :

= De I’origine linguistique des ¢éleves

» De la classe d’intégration

* Du niveau de scolarisation

= De la capacité a acquérir les éléments du systeme
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— Deux visées majeures :
= Maitrise des discours

= Maitrise des outils de la langue

— Selon deux modalités
= L’imprégnation (quelles sources, quelles formes de reprise
en classe ?)
* L’instruction  (quelles  modalités ?  activités  de

communication, exercices, analyse, réflexion...) ”

Quanto a Lingua Estrangeira esta ¢ aquela que a crianca aprende mais tarde,
¢ apenas falada no espaco fisico, sala de aula. E pois ensinada e usada sem
referéncia e contexto politico e social.

Lingua Segunda ¢ lingua oficial e escolar.

Angela Marcia evidencia que os autores Celintin & Serragioto partilham a
ideia de que ensinar uma Lingua Estrangeira ndo se pode ter s6 em conta
aspectos linguisticos, ou seja, ndo pode descurar os aspectos culturais da cultura
a que pertence. Quer dizer que uma pessoa que possui um instrumento
linguistico, deve também poder contextualiza-lo e, consequentemente,
considerar a cultura como instrumento que ¢ usado, porque a lingua e a cultura

sao sempre influenciadas reciprocamente.
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Segundo Zorzi (1996:46-52, cit. Angela Marcia), ao professor cabe a tarefa
de adoptar uma pedagogia voltada para o interculturalismo, com base em

estratégias didacticas que encaixem nas diferentes culturas.

Termina-se este excerto alertando-se para o seguinte:

— Definir previamente regras comportamentais e consciencializar o
aluno de que cada comportamento “per si” nao deve ser
generalizado.

— Ter em conta que este, embora com direito a diferenga, devera
adquirir uma postura semelhante a da comunidade escolar, da qual
serd membro participante.

— Conhecer claramente as normas que regem o bom funcionamento da

institui¢ao (costumes, habitos, crengas ou outras diferengas).

Porém, deve realgar-se o envolvimento dos professores neste processo em
relagdo ao comportamento que se espera do aluno, mas sem dar a entender que
se devera abdicar da sua propria cultura em funcao da do outro.

Na aula de Lingua Estrangeira, ou de Portugués Lingua Nao Materna, o
professor devera evidenciar os aspectos culturais quer dos alunos imigrantes,
quer dos alunos nativos, e incutir nos espiritos de cada um o respeito pelas

diferengas.
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As linguas para além da nossa (materna) provocam o prazer, o exotismo, o
sonho, o contacto com outros afectos ¢ outras narrativas.

O contacto com outras linguas permite reflectir sobre a Lingua Materna e
ao compara-la com outras, a competéncia metalinguistica vai-se desenvolvendo,
em simultaneo, com a competéncia linguistica, sociolinguistica e pragmatica
como alids, ja referimos.

Um outro ponto a ter em conta ¢ o da teoria de interdependéncia (Baker
1996).

Na perspectiva do autor, o conhecimento adquirido na primeira lingua,
interfere sempre no desenvolvimento de uma Lingua Segunda.

Se a primeira for suficientemente trabalhada, a segunda poderd ser mais
facilmente adquirida.

Quando a primeira lingua estd menos desenvolvida, o processo de
aprendizagem de outra lingua pode ficar prejudicado.

O grau de proficiéncia depende de cada aluno. Baker (1997, cit. Sardinha
2007) refere quatro factores a ter em conta numa aprendizagem numa Lingua

Segunda:

e Factores situacionais (quem esta envolvido na comunicagdo, o

assunto tratado, o local da interaccdo e o momento em que se

realiza)
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e Input linguistico — tipo do input recebido:
= QOral, escrito ou noutro suporte.
= Caracteristicas do aprendente como a postura, motivacao ou a
personalidade
e Estratégias de aprendizagem:
= Formas conscientes ou inconscientes (como cada individuo
processa o input)
e Output linguistico proficiéncia linguista em situacdes concretas no
uso de conhecimento efectivo na segunda lingua, ou recorrendo a
processos que lhe permitam comunicar quando ha lacunas no seu

conhecimento.

O modelo soécioeducativo de Gardner, que Baker cita (Baker:106),
apresenta-nos uma divisdo dos factores influentes na aprendizagem, repartidos

por quatro estadios.

— Meio sociocultural do aprendente.
— Diferencas individuais: capacidade cognitiva, aptiddo para
aprendizagem das linguas

— Situacdo de aprendizagem: formal ou informal.
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— Resultados de aprendizagem: proficiéncia linguistica e postura do
individuo relativamente aos aspectos culturais interligados com os

conhecimentos adquiridos.

O modelo de Krashen (cit. Sardinha 2007) enfatiza o filtro afectivo, isto €, o
afecto ¢ o motor principal no ensino aprendizagem.

Em Cook (cit. Sardinha 2007) encontramos o conceito de
multicompeténcias. Estes estudos tém permitido questionar a forma como a
aquisi¢do linguistica se vai construido.

Se as ideias na mente dos sujeitos se integram em conjuntos simples, se se
vao integrando em conjunto mais complexos ou se, o papel de cada uma das
linguas interage na constru¢do do todo ou das partes.

Em Montreal foram decisivos os estudos de Lambert com criancas
anglofonas submetidas desde a pré-primaria a um ensino francés. Os
investigadores provaram que as criancas adquirem automatismos fundamentais
nas duas linguas.

Os modelos apresentados mostram, de forma sumaria, as componentes que
todo o professor devera ter em conta.

1. Aspectos individuais — ligados ao factor idade (psicoldgicos,
neurofisiologicos, psicologicos, intelectuais e linguisticos.)
2. Aspectos sociais:

Ambientes de aprendizagem
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Interac¢ao dai resultante:
Aspectos pessoais.
Capacidade e interesse pela aprendizagem.
Postura relativa aos aspectos culturais.

Proficiéncia linguistica.

7 - A Narrativa e a Identidade

Qualquer narrativa ¢ descrita, desde sempre, por um sistema de unidades
funcionais — funcdes e regras combinatorias — sendo estas responsaveis pelo
aparecimento de varios modelos, que ao longo do tempo, tentaram definir,
através de funcdes, os padroes de comportamento do «todoy» narrativo.

Vem-se, assim, de Aristoteles a Propp, com o conto popular maravilhoso, a
Lavob (cit. Sardinha 2007) que nos apresenta o seguinte esquema:

= Orientagdo
=  Complicagao
= Avaliagdo
» Resolucao

= (Coda
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Ao compararmos com Van Dijk (cit. Sardinha 2005), aparece-nos uma
organizacao de forma mais abstracta que considera:
» Um estado e actores
» (Causas e mudancas de tal estado
= Embate dos actores com esse estado
* Ac¢ao dos actores em confronto com eles

= Estado e actores na situacdo subsequente

Outros campos de analise sugerem ainda:
» As superestruturas (que vao para além da estrutura do texto).
* As macroestruturas (relativo ao contetido do texto e definidos como
o resumo deste).
* As microestruturas (relativas ao conjunto de proposi¢des
hierarquizadas e coerentes)
Nao parece, portanto, facil definir uma estrutura da narrativa. Em Lavob
(cit. Sardinha 2007) encontramos aquela que nos parece mais divulgada:
» Enquadramento (momento, lugar, protagonistas e situacao geral)
* Desenvolvimento narrativo
= Complicagdo
= Resolucao final

= Avaliagdao e moral
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Assim sendo, sob a alcada de uma grande diversidade de textos, apresenta-
se sempre a mesma estrutura e o esquema semelhante ao de Propp (1965) para
quem nas mesmas fungdes das personagens se enquadram sempre a fungao
realizada.

Porém, a narrativa na sua diversidade — lendas, contos, fabulas — apresenta
uma estrutura considerada fundamental, devido a forma como se organiza.

E nesta perspectiva que investigadores e pedagogos propdem para a sala de
aula a chamada gramadtica da narrativa. Esta gramatica concerne a estrutura
subjacente as historias, sendo que todas elas desde Stein (cit. Sardinha 2005) a
Denhiére (1985) apresentam elementos comuns.

O quadro proposto por Giasson (2000), adequa-se na perfeicao a historia
que, mais adiante nos propomos apresentar:

— Exposi¢ao (Frequentemente introduzida por Era uma vez...)

— Acontecimento desencadeador (Um dia ...)

— Complicagdo (A reaccao das personagens; o objectivo; a tentativa)
— Resolugao (Resultados frutiferos ou infrutiferos)

— Fim (Consequéncia)

— Moral (Preceito ou ligao)

(Giasson (2000))
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Ajudar os alunos a identificar as categorias da narrativa, ¢ ajuda-los a
compreender o texto, ¢ prepara-los para ser leitores “compreensivos”, de modo a

serem capazes de interagir eficazmente com o texto escrito.

8 - Narrativa, ldentidade e Literatura infantil

O ser humano foi e ¢, desde sempre, um contador de historias, porque ele
proprio, desde o seu nascimento, vive rodeado de narrativas que sao uma

preciosa ajuda para ir construindo a sua.

“En los juegos dramaticos en que actuamos, el mismo
representamos desde los primeros afios de nuestras vidas,
ocurre la posibilidad de que seamos otro sin perder nuestra
identidad. Los nifios juguetean, asumiendo papeles de
personajes durante determinado tiempo, ampliando su
capacidad de representacion, su lenguaje y la comprension
sobre las formas de pensar, de actuar y de sentir del otro

(Résing, 2006:96).

A atrac¢do pelas narrativas ocorre quer no plano oral, quer escrito, quer
visual.

Frequentemente, em certas fases da vida, o ser humano desvaloriza os
valores transmitidos nessas narrativas por pais € avds. A autora supracitada

refere, que desacreditar na potencialidade dessas historias, ¢ fechar-se ao mundo,
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€ a ndo atraccdo pelas narrativas, € nao poder acreditar na verdade oferecida
através de percursos diferentes.

Para a autora ¢ nao acreditar na nossa identidade, na manutengdo das
diferengas, ¢ ndo saber defender e conservar as nossas raizes.

A esse respeito diz Prieto (1999): “Contar una historia es rescatar el
propio destino: Descubrir a que suefio pertenecemos y encontrar caminos para la
propia vida”.

Através das narrativas vamos construindo a nossa identidade.

Ao falarmos de identidade distinguimos uma identidade pessoal/individual
e uma identidade social. E através de narrativas que o ser humano constroéi um
conteudo de estruturas psicologicas e metafdricas. Aqui, a cogni¢ao assume um
papel importante ao nivel da organizacdo multidimensional, onde os niveis mais
centrais ou nucleares sdo um processo interactivo.

A estrutura narrativa desenvolve-se a partir da interaccdo das narrativas
pessoais com as narrativas culturais. Erikson (1968) refere-se a formacao do
«eu» como a constru¢do da identidade. Esta identidade constrdi-se através da
promoc¢ao do desenvolvimento narrativo.

Promover a capacidade de construir criativamente uma realidade de
experiéncia multipla, € promover nos nossos alunos a capacidade de se
relacionarem consigo proprios € com o mundo (Azevedo 2006).

A literatura infantil como uma oferta dos mais diversos temas e tendéncias
contribui, indiscutivelmente, para a formagao literaria e, consequentemente,

narrativa dos nossos alunos (Azevedo 2006).
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Padrino (2006:113) enquadra o problema da formagao dos jovens no

momento actual, ndo podendo alhear-se da realidade multicultural:

“Ademas de esa dificultad evidente, cuando nos enfrentamos a
la formacion del lector debemos ser conscientes de que se trata
de un problema complexo, donde intervienen factores bien
diversos- personales, sociales, culturales, educativos- y que, en
lo ultimos anos, en nuestras escuelas, debe desarrollarse en un

marco de diversidad cultural”.

O autor v€ na literatura infantil uma ponte fundamental para uma identidade
multicultural. No entanto, adverte que se deve ser criterioso na selec¢do e

escolha das obras. Nesse sentido, caracteriza-as do modo seguinte:

“Obras donde la diversidad o diferencia cultural se plantea
como recurso para la ambientacion de sus historias o conflictos.
Obras donde se propicia un conocimiento de distintas culturas.

Obras que se abordan directamente el tratamiento de temas o
conflictos vinculados a wuna problematica intercultural.”

(Padrino, 2006:120)

Cabe ao professor saber escolher os temas apresentados, de modo a que
possa educar para a tolerancia e para a liberdade, pois a leitura quando ¢ feita
com prazer aumenta as competéncias literaritas em leitura e escrita, aumenta a
aquisi¢ao de vocabulario e ajuda a conhecer o mundo através de saberes plurais e

conscientes (Azevedo 2006).

47



8.1 - Aprendizagem da Leitura e da escrita

8.1.1 - A Leitura

O verbo ler ndo suporta o imperativo, diz-nos Pennac em “Como um
Romance”.

“Vai ler! Diz o pai ou a mae.” “Vai ler!” Diz o professor.

E evidente que a leitura (e a sua aprendizagem) exige sistematizago.
Ninguém aprende a ler s6 porque alguém manda ler. Ler ¢ um trabalho holistico,
moroso, que exige a presenca de processos cognitivos, responsaveis pelo
reconhecimento e conversao de sinais graficos na pronuncia correcta.

Entdo, o que ¢ a leitura?

“Leitura ¢ um conjunto de processos que permitem alcangar a
pronuncia das palavras escritas [...] que levam a convergéncia

com a linguagem falada”.

(Sardinha, 2006:22)

Aprender a ler € saber decodificar. Porém ler, ler com compreensdo, sera
uma leitura mais automatizada, ap6és a consolidacio do processo de

decodificacdo.(Azevedo, 2007)
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Ler ¢ compreender, diz Sardinha (2007). Sera melhor leitor, refere a autora,

aquele que faz da leitura um Projecto de Vida.
Sardinha (2005) apresenta-nos a seguinte classificacdo para os modelos de
aprendizagem de leitura:
e Modelos ascendentes
e Modelos descendentes
e Modelos interactivos

O modelo ascendente considera que o leitor procede a uma analise
sequencial, serial e hierarquizada. Ao ler parte dos grafemas para os lexemas,
destes para a frase e da frase para o texto. Este modelo privilegia o processo de
decifracgao.

O modelo descendente remete para uma situacao oposta ao modelo anterior
(ascendente). O leitor projecta um sentido no texto que sera confirmado ou
informado através da leitura. Ler passa pelas fases de identificagdo, antecipagao
¢ verificagao.

Os modelos interactivos sustentam os anteriores em simultaneo. O acto de
ler implica os processos ascendentes e descendentes.

A escolha desses modelos devera ter em conta as dificuldades dos alunos,
ou seja, qualquer conhecimento tem uma génese que depende sempre dos
conhecimentos anteriores. Sardinha (2000) cita Downing (1984), dizendo que
deveremos ter em conta trés fases distintas, quando na aprendizagem da leitura

tem lugar:
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A fase cognitiva

A fase do dominio

A fase da automatizacao

A primeira fase exige «clareza cognitiva» no ambito da natureza, funcao e

funcionamento da lingua escrita. A segunda fase remete para o treino e

aperfeigoamento das operacdes de leitura. A terceira fase depende da anterior.

sdo necessarias para uma aprendizagem eficaz.

As trés fases sdo distintas mas com cardcter interdependente, isto €, todas

Pela importancia atribuida a Goodman (1999), situado entre os modelos

descendentes e os psicolinguisticos, apresentamos os elementos presentes no

modelo do referido autor:

Graphemic
Input

Syntactical
Knowledge

Semantic
Knowiedge
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Language (Cue) Systems
graphophonic (symbolic)
orthography phonology
phonics (relationships between semiotic systems)
lexico-grammatical (structural)

syntax/grammar morphology
order of functions wording
inflections

function words
semantic-pragmatic (meaning)
semantic pragmatic
ideational
interpersonal
textual

Cognitive Strategies
initiate/recognize (act of reading)
sample/select
predict
infer
confirm/disconfirm
correct
terminate (act of reading)

Cycles

visual
scan
fix

perceptual
image formation
narrow window
schema use

syntactic
assign surface structure
apply transformations
assign deep structure

semantic

assimilation
accommodation

Modelo de Leitura de Goodman (Fig.2)
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A concepgdo interactiva da leitura saiu enriquecida pelas teorias
construtivistas. O leitor através do recurso simultaneo a estratégias ascendentes e
descendentes, vai criando, através de hipdteses, o sentido do texto.

O modelo de Rumelhart (Fig.1), representa o processo holistico onde o acto
de ler através das correspondéncias entre grafemas e fonemas, decifracdo de
palavras, reconhecimento de silabas, predi¢cdes sintactico/semanticas confere ao

leitor o reconhecimento do texto.

8.1.2 - Estratégias de leitura

As estratégias de leitura merecem um especial destaque, dado que irdo ser
bastante exploradas no estudo do texto que nos propomos nesta dissertagao.

De acordo com Goodman (1999), citado por Sardinha (2005), o processo de
ler socorre-se de estratégias que o leitor usa para obter, avaliar e usar a
informagao. Para o autor no acto de ler usam-se, desenvolvem-se e modificam-se

as seguintes estratégias:

e Seclecgdo — o leitor selecciona em fungao das caracteristicas do texto,

das expectativas e do sentido.

e Predicdo — o leitor faz antecipagdo, constroi hipoteses, adivinha...

52



e Inferéncia — o leitor infere através dos seus conhecimentos
linguisticos, conceptuais e esquemas em memoria.
e Confirmagdo — o leitor faz o auto-controlo da leitura, desenvolvendo

mecanismos de compreensao.

Pela importdncia atribuida a inferéncia na exploracdo do texto,
apresentamos também uma distingdo entre estas. Para o efeito utilizdmos a
classificacdo de Cunningham (1987) citado por Giasson (2000). Para o autor

estas dividem-se em:

e Logicas — quando se ligam ao texto;
e Pragmadticas — quando se baseiam nos esquemas do leitor;

e Criativas — quando se baseiam nos conhecimentos anteriores.

Veja-se ainda as relagdes que se estabelecem:

Respostas baseadas no texto:
Compreensao literal / Inferéncia logicas.
Respostas baseadas em esquemas:
Compreensao inferencial

Respostas criativas / respostas pragmaticas.
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Os modelos de leitura suportam varios métodos.
Os métodos de Ensino de Leitura podem dividir-se em duas categorias:
e Método Global.

e Método Fonico.

O primeiro privilegia o significado.

Esse método baseia-se no “guessing game”, isto ¢, no método de
adivinhagdo de Goodman (mod. Fig.2).

O prazer de ler suprime o exercicio dos elementos fonicos. As criangas
memorizam oralmente as frases e as palavras nelas contidas.

No método fénico, pode partir-se das silabas, levando a crianca a aprender
fonemas e grafemas, ou partir destes, para a constru¢do da pronuncia das silabas.

Este método investe nas estratégias de discriminac¢do visual e auditiva,
assim como na repeticdo de sons (consciéncia fonologica), levando a crianca a
tomada de consciéncia do fonema e a correspondéncia fonema-grafema com

todas as possiveis combinagdes.

Outros métodos poderdo ser enunciados:

e Me¢étodo Sildbico (método das 28 palavras)

e M¢étodo Misto.
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Porém, tais métodos parecem ndo contemplar o principio da alfabetizagdo
como referem Novy & Liberman (2003).

Os autores apontam a necessidade de tratar precocemente a consciéncia
fonémica (consciéncia das relacdes grafema-fonema e fonema-grafema),
permitindo a consolidacao das regras ortograficas.

Tal como se fez com a leitura, apresenta-se uma reflexdo sobre a escrita e a

sua aprendizagem.

8.1.3 - A Escrita

Escrita e leitura apresentam uma estreita relagdo, porque a leitura implica a
presenca do texto escrito.

A escrita ¢ um processo de transformacdo e de conversao dos fonemas em
grafemas.

E pensar duas vezes, diz Rei (1994, cit. Sardinha 2005), porque nio ¢ um
acto imediatista.

A escrita ¢ um processo metacognitivo, faseado, que exige capacidades
metacognitivas e metalinguistica. (Sardinha, 2005)

A metalinguistica ¢ uma competéncia fundamental no processo de escrita,

diz-nos Barbeiro quando se interroga:
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“Entdo o que & saber escrever? E saber recuperar a forma
ortografica e completa das palavras. Escreverda melhor aquele
que demonstra capacidades metacognitivas” (Barbeiro, 2000)

Esta competéncia metacognitiva ¢ fundamental, “Para recordar a sequéncia

9

correcta das letras em cada palavra, constituindo frases e organizando o texto.’

(Sardinha, 2005)

“Tal processo, o de escrever requer ainda saber planificar o escrito, redigi-
lo e exercer revisao daquele sempre que necessario” (Sardinha, 2005)

Para explicar o processo de producdo escrita, sdo varios 0s autores que nos
apresentam a sua justificagdo e os modelos por elas defendidos.
O modelo de Flower e Hayes (1981), continua pleno de actividade, pelo

que passamos a apresenta-lo (Fig.3).

CONTEXTO PRODUGAC

Contexto extra textual: .
situagio motivadora texto em produgio

| |

l do i
PLANIFICACAO R REVISAQ
Meméria de G E
Longo Prazodo | r ||Organizar D Avaliar
escrevente: ? A
Conhecimento do: € C
t G
assunto; t =
P e e Definir ' Reformular
G i A
destinatério; d || Objectiv 0
0 A ‘P
tipo de texto,
v v I
MECANISMO DE CONTROLO (MONITOR)

Modelo de Flower e Hayes (Fig.3)
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Os autores distinguem aqui trés componentes:
e O contexto da tarefa de produgao
e A memdria a longo prazo (com conhecimentos sobre o referente e de
ordem discursiva e linguistica).

e O processo de produ¢ao composto por trés fases:
— A planificagdo
— A textualizagdo ou redacgao
— A revisdo

No que concerne a planificagdo, o escritor assume uma ideia geral do texto
que pretende redigir, mas s6 no processo da redac¢do consegue transpor para o
papel, de forma visivel, as suas ideias. No subprocesso da revisao, o individuo
compara o texto que acabou de redigir com o inicial e procede a eventuais
ajustes e/ou transformacoes.

Este modelo explica a producdo de textos numa fase mais avangada. Para o
inicio da aprendizagem apresentamos alguns modelos onde a perspectiva
cognitivista ja emergia. Comeca-se a dar grande importancia as representacoes
lexicais, a assimila¢ao da informagao e a metacognigdo. O desenvolvimento das
capacidades metacognitivas passa a ser uma prioridade nestes novos modelos de
escrita.

Devemos ajudar a ensinar o aluno a pensar, e encaminha-lo a reflectir sobre
0 seu proprio pensamento, por forma a tomar consciéncia das suas capacidades

de auto-controlo e de intervencao nos processos cognitivos. Desta forma, o aluno
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passa a interveniente activo do seu processo de aprendizagem da escrita, numa
tomada de consciéncia do seu esquema mental.

Assim, houve necessidade de criar modelos lineares e nao lineares de
escrita.

Rohman, Wlecke (1964, cit. Sardinha 2005) e King (1978, cit. Sardinha
2005), defensores dos modelos lineares, privilegiam a composi¢ao escrita
dividindo-a em trés fases: pré-escrita, escrita ou articulacao e reescrita. Estes
modelos foram contestados pela sua linearidade e rigidez. Ao contrario dos
modelos ndo lineares, defendidos por Hayes e Flower (1980), privilegiam a
escrita como um conjunto de processos que acontecem enquanto se escreve.

Wilkinson (1980, cit. Sardinha 2005) refere que o desenvolvimento da
linguagem que se expressa na escrita, estd fortemente ligado a incentivos sociais
¢ estimulos situacionais, que influenciam o aluno durante o processo de
aprendizagem da escrita.

Britton (1975, cit. Sardinha 2005), defensor acérrimo dos modelos
funcionais, associa o desenvolvimento da escrita a cognigao. O autor refere que
o aperfeigoamento da escrita, depende do grau de maturacao cognitiva e
neurofisiolégica do individuo, e € proporcional a assimilagdo das competéncias
que este vai adquirindo e dominando. Britton vai mais longe dizendo que a
aprendizagem ¢ feita através de etapas: associative writing, performative writing,
communicative writing, unified writing e epistemic writing. Porém estas etapas

nao obedecem a uma sequéncia cronologica mas dependem do amadurecimento,
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como atrds foi mencionado. Segundo o autor, o factor social (curiosidade,
motivag¢do, auto-controlo, organizacdo do pensamento relagdes espaciais,
temporais, de percepcao visual, auditiva, tactica...) também influencia o

amadurecimento na leitura e na escrita.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

1 - COMPETENCIAS E CURRICULO NACIONAL

DO ENSINO BASICO

O Curriculo Nacional do Ensino Basico (Anexo 3) distingue as seguintes
competéncias especificas:
= “Competéncias especificas no dominio do modo oral”
(a compreensao e a expressao oral).
* “Do modo escrito” (a leitura e a expressao escrita)
= “ Conhecimento explicito da lingua”.

E evidente, que estamos de acordo com Tavares (2007), quando diz que
estas distingdes sdo artificiais, uma vez que na comunicagdo, a interac¢ao entre
compreensdo oral e escrita assume um cardcter permanente, tal como entre a
compreensao e a produgao.

Esta realidade ¢ ainda mais forte quando nos situamos em contextos
especificos como o contexto pedagdgico. Ai, todas as actividades se influenciam
mutuamente, pois ndo ha leitura sem escrita e vice-versa.

Porém, por questdes de organizacdo, apresentamos de seguida, uma

proposta pedagogica alicercada no modelo do Curriculo Nacional do Ensino
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Basico, ou seja, tentaremos uma sequéncia ordenada para o desenvolvimento das
competéncias que terd o seguinte formato:
1. Compreensao no dominio do modo oral:
e Compreensao oral
e Expressdo oral
2. Competéncias do modo escrito:
e Leitura
e Expressao escrita
3. Conhecimento explicito da lingua

4. Competéncias Gerais

2 - COMPETENCIAS NO DOMINIO DO MODO ORAL

A meta proposta para a aquisicdo da competéncia de desenvolvimento do
modo oral no 1° Ciclo do Ensino Bésico prevé o “alargamento da compreensao e
discursos em diferentes variedades do Portugués, incluindo o Portugués-padrao”.

Esta competéncia assegura o desenvolvimento da percep¢do auditiva que
implica o acesso aos sentidos que vao para além da descriminacdo de sons, de
silabas e de frases.

Importa pois como nos aconselha Tavares (2007:71) “familiarizar os alunos

com diferentes tipos de discurso oral em diferentes variedades, niveis e registos”.
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A autora alerta que no 1°ciclo ¢ fundamental exercitar a segmentacao da
cadeia fonica e a consciéncia fonologica, pois estes exercicios irdo influenciar as
aquisi¢oes ao nivel da escrita e da leitura.

Foi nesse ambito que nos propusemos a escolha da narrativa que passamos

apresentar.

3 - Proposta para Exploracao da Narrativa “Maria Castanha”

(Justificacao da escolha do tema)

Formar profissionais competentes (como ja se afirmou), com uma forte
componente quer cientifica, quer pedagogica, tem sido uma prioridade a qual os
nossos governantes ndo se tém alheado. Portanto, o desenvolvimento da
competéncia comunicativa nos nossos alunos, ¢ um projecto de grande
centralidade.

Ora, uma das formas de aprender uma lingua ¢é escutar e repetir,
compreender e fixar, repetir € contar, recriar € Compor.

A memoria enquanto promotora das aprendizagens activas, significativas e
diversificadas, integradoras e socializadoras pode tornar-se numa perfeita aliada
do processo de ensino-aprendizagem do portugués como Lingua Materna e Nao

Materna.
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Desde sempre os contos fizeram parte da nossa memoria colectiva e, deste
modo, forneceram respostas que variam consoante a cultura e a forma como se
organiza o tecido social de um povo.

«Conto, o que significas tu?»

Perguntava Lévi-Strauss.

«Conto, de onde vens e para onde vais?».

Perguntava Lang (cit. Traga 1992).

Ouvir contos, visualizar as imagens relativas aos contos, desenvolve a
capacidade de memorizagdo e de compreensdo, a logica do pensamento, a
afectividade e a atitude positiva perante a lingua que se pretende apreender e
aprender.

Com este trabalho, onde se apresenta a historia “Maria Castanha” (h4 a
referir que Portugal é o pais das castanhas) pretende-se que os alunos tenham
oportunidade de treinar os seguintes niveis de desempenho:

— Desenvolver a compreensao oral.

— Desenvolver a consciéncia fonologica.
— Desenvolver a expressao oral.

— Desenvolver a consciéncia fonémica.
— Adquirir vocabulario.

— Desenvolver a auto-estima.

— Desenvolver o espirito democratico e de cidadania.
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— Criar lagos de afecto com a Lingua Portuguesa.
— Desenvolver competéncias em expressao escrita.

— Desenvolver competéncias em leitura.

Assim, através de actividades alicercadas na narrativa, proporcionam-se
«encontros» magicos, portadores de afectividade, que poderdo levar
posteriormente, a partilha, uma vez que esta forma narrativa encontra o seu lugar
em todas as culturas do mundo.

A historia “Maria Castanha”, que se apresenta de seguida, desenvolve-se
tendo em conta as actividades relativas aos objectivos ja enumerados.

A narrativa “Maria Castanha”, de Maria Isabel Mendonca Soares e
adaptada por Maria Teresa Guardado Moreira, tem sido por nds leccionada na
sala de ensino estruturado, na Escola de S. Tiago em Castelo Branco. Pela forma
como esta apresentada e ilustrada, ¢ uma das obras editadas pelo programa
“Escrita com Simbolos”da Widgit.

A ilustracao e estruturacdo da mesma apresenta uma comunhdo de escrita
com simbolos, onde as vdrias linguagens se inter cruzam, o que permite varias
abordagens.

Como as criancas daquela sala, apresentam perturbacdes do Espectro do
Autismo, muitas limitagdes ao nivel da cogni¢dao e, consequentemente, da
comunicagdo, estes materiais t€ém-se revelado um grande apoio e uma mais valia

ao nivel do processo ensino-aprendizagem.
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Porém, esta historia tem sido também abordada e estudada em salas do
ensino regular. Entendemos que os simbolos que acompanham o texto escrito,
sd0 um suporte importante para a compreensao do texto escrito.

Pode ser explorada desde o Jardim-de-infancia e estender-se a todos os anos
de escolaridade, do primeiro ciclo do ensino bésico.

A escolha da narrativa prende-se com o tema do multiculturalismo, da
educacdo para a cidadania e da democracia presentes neste trabalho e, em nossa
opinido, pleno de actualidade.

Nao iremos pois especificar as actividades mais ou menos adequadas a cada
ano do ensino bdasico, e deixamos ao professor a liberdade de fazer essa
adaptacdo, porque cada turma ¢ diferente da outra, como cada aluno nunca ¢
igual ao proximo.

Em salas de ensino regular, fica assim ao critério do professor a escolha das
actividades para exploragdo da histéria, dependendo, como ¢ O&bvio, das
propostas de cada professor para cada nivel de ensino.

A nossa proposta assenta, para além dos objectivos ja previamente
enunciados, como j& afirmdmos, e tem em conta as competéncias gerais

propostas pelos programas do 1° ano ao 4° ano de escolaridade.
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4 - COMPETENCIAS DO MODO ESCRITO

4.1 - Leitura

A meta para o 1°ciclo no ambito da leitura remete para “a aprendizagem
dos mecanismos basicos de extrac¢ao do significado do material escrito”.
Actualmente, refere Sardinha (2007), a leitura socorre-se de uma
permanente interaccdo entre o leitor com o texto, a qual ja tinha lugar no
passado. A autora ainda vai mais longe quando estabelece algumas diferencas
entre “ler ontem e “ler hoje”. Deste modo, da aprendizagem de um codigo —
grafia, palavra, frase — passa-se, progressivamente, para conhecimentos de
conteido, reconhecimento do desenvolvimento de esquemas mentais e
estruturacao semantica. Ler, passou do simples acto de decodificacdo do texto,
para um processo complexo, que exige um leitor sempre em permanente
actualizagao.
Procedimentos:
Fase 1 — Pr¢ leitura ou antecipacao de sentidos com apresentacdo de um
cartaz (Ver Anexo 4 - Cartaz 1)
“O texto que vamos ler, tem como titulo Maria Castanha”
1- De que falaré a historia?
2- Onde se passara a historia?
3- Que arvore da as castanhas?

4- Como se chama o sitio onde ha castanheiros?
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Niveis de desempenho:
— Faz inferéncias criativas
— Selecciona vocabulario
— Identifica espacgos

— Identifica tempo

Fase 1 — Pré leitura ou Pré semantizagao do texto:
“O texto que vamos ler, tem o titulo Maria Castanha”
— Que palavras irdo encontrar no texto?
— Vamos escrever cada palavra numa etiqueta e cold-las, 8 medida

que as vao dizendo.

No final da leitura do texto escrevem-se as mesmas palavras no quadro e

comparam-se com as da coluna do lado.

Niveis de desempenho:

e Refere vocabulos a volta da area
e Visualiza esquema vocabular da palavra castanha
e (Compara-os

e Hierarquiza os vocabulos
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Seguidamente desenvolvem-se as actividades seguintes:

* Apresentacao da historia em PowerPoint.

» Leitura expressiva da narrativa pelo professor.

* Divisdo da narrativa em partes.
(Para uma compreensao mais eficaz, optdmos por dividir a historia
em partes e trabalhar cada uma separadamente)

* Com a ajuda dos alunos resumir oralmente cada parte.

= Exploragdo de cada resumo.

= Registo escrito das perguntas e das respostas.
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4.2 - A Historia

Parte 1

Maria Castanha

B O [T H

Q céu ja estava todo cinzento e quase nunca aparecia

. \
* ® e AR & A
o Sol, mas enguanto nao chovia os meninos iam brincar

para o jardim.

Lo M #NHE

Era bom ao  jardim. E mesmo am haver sol,

iR A W R -

meninos  sentiam  os pés quentinhos e ficavam com as

©w % A &

bochechas encarnadas de tfanfo correr saltar.
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Titulo - A brincadeira no jardim

Resumo Oral

Na primeira parte da historia, ha referéncias ao estado do tempo e situamo-
-nos onde se desenrola a ac¢ao.
Também se refere o habito das criangas irem brincar no jardim, mesmo que

o tempo nao esteja bom (Parte I).

Questoes:

— Como estava o tempo?

— Em que estacao do ano se passa esta historia? Porqué?
— O que faziam os meninos no jardim?

— Como se sentiam os meninos?

— Por que razdo ficavam com os pés quentinhos?

— Que cor tomava as bochechas? Porqué?
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Niveis de desempenho:

» Identifica estacao do ano

= Relaciona-as entre si

* [dentifica lugar de brincadeiras
» Faz inferéncias

» Identifica sensacoes

= Identifica cores

» [Estabelece relagoes

* Argumenta

= Justifica
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Parte 11

Umavez apareceu no jardim uma menina diferente:

W % 1@@

finha as bochechas encamadas, mas uma carinha redonda,

M -2B--m o

castanha, com dois grandes olhos escuros e brilhantes.

7t %

- Como te chamas? - perguntaram-lhe.

i oo 7 @

Maria. Asvezes chamam-me Maria Castanha.

= o2 b1

Que divertido, Maria Castanha. Queres brincar?

ok

Quero.
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Titulo — A chegada da menina

Resumo Oral

No segundo momento, chega uma menina de aspecto diferente as outras
criangas, que costumavam frequentar o jardim.

Abordaram-na, e logo estabeleceram lagos de amizade, fazendo um convite
para participar nas suas brincadeiras.

Esta aceitou de imediato o desafio (Parte II).

Questoes:

— Quem chegou de novo aquele jardim?

— Descreve esta menina fisicamente.

— Como se chama a menina?

— Por que outro nome ¢ conhecida? Porqué?

— Que convite fizeram as outras criangas a Maria Castanha?
— Como reagiu esta a oferta?

— Como se sentiam as criangas?
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Niveis de desempenho:

= [dentifica personagem

» (Caracteriza personagem

» Faz inferéncias

» [Estabelece relagoes

» Refere sentimentos experimentados pelas personagens
= Justifica com expressdes do texto

* Argumenta
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Parte 111

% 3 4
ad
Foram brincar ao jogo do apanha.

®© i =i

A Maria Castanha corriamais doque todos.

F/ i I N

CQuem me apanha? Ninguém me apanhal

N @

MNinguem apanha a Maria Castanha.

hE R ¥|
5 ;
Ela comia tanto! Corria fanto que naoviu

® & < [

9

vendedor de castanhas que estava a poria do

o

de encontro a ele.

carrinho  do

jardim,

@I [ uu

O saco das castanhas caiu e espalhou-as

chao.
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Titulo — O acidente

Resumo Oral

Nesta parte, as criancas divertem-se ao jogo da apanha e correm euforicas.
Maria Castanha corre mais do que qualquer um deles, quando de repente vai
contra o carrinho do vendedor de castanhas e derruba o saco das castanhas,

espalhando-as todas pelo chao (Parte III).

Questoes:

— Que tipo de brincadeira jogavam as criangas?

— Como se sentiam elas?

— Que outro tipo de jogos conheces?

— Quem era a crianga mais veloz, isto é, a que corria mais?
— Onde se localiza o carrinho do vendedor de castanhas?

— Que acidente provocou a Maria Castanha?
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Niveis de desempenho:

= [dentifica brincadeiras
= Descreve jogos

*  Enumera-os

= Localiza no espago

» [Estabelece relagoes

=  Faz inferéncias
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Parte IV

Lo+ A e

A  Maria Castanha caiy também e ficou sentada nomeio das

&

castanhas.
‘% » ® @
} LY
h, minha atrevidal - gritou o wvendedor castanhas
tndo zangada
' )
- Foi sem querer — disse a Maria Castanha.
,;._g’ ¢ & o
oi sem querer — explicaram os outros meninos.
.1_
TETE
- ajudo a apanhar fudo - disse a Maria Castanha

L o G’Wh

de joelhos, a apanhar as castanhas caidas.

&+t

E os outros ajudaram também.

B @ I =»

Pronto. Ficaram as castanhas apanhadas num instante.
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Titulo — O vendedor de castanhas

Resumo Oral

Na quarta parte, assistimos a0 momento em que a Maria Castanha estd
sentada no meio das castanhas. O vendedor insurge-se contra ela gritando. Esta
pede-lhe desculpa e os amigos correm em seu auxilio.

Maria Castanha prontifica-se a reparar os estragos provocados € 0s amigos

ajudam-na na tarefa (Parte IV).

Questoes:

— O que aconteceu a menina?

— Como se sentiu ela?

— Como reagiu o vendedor de castanhas? Porqué?
— Que sentimento revelou o homem das castanhas?
— O que disse Maria Castanha?

— E os amigos?

— De que forma ajudaram todos o vendedor?
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Niveis de desempenho:

= Refere sentimentos
» [Estabelece relagoes
= Faz inferéncias

= Justifica

* Argumenta
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Parte V

L= M® » W

- Onde estao os teus  pais? - perguniou o vendedor

@ 7
de castanhas & menina

= 3 £

Foram & procura de emprego.

Ry

= tu?

]

T

Vinha & procura de amigos.

S M Rt - Mk G

encontraste: nos somos teus amigos — disseram

]

08  meninos.

wmH B % @

- Eu também sou - disse o vendedor de castanhas.

& (©

E pos a no cabelo da MariaCastanha que era frisado
{;;- —I_ \.\ I'lr_..-
O B @R
I PR
e fofinho como a la dos carneirinhos novos.
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Titulo — Os amigos

Resumo Oral

No quinto momento, assistimos ao come¢o de uma nova amizade que se
inicia através do didlogo, que o vendedor estabelece com a Maria Castanha.
A conversa entre eles ajuda a descrever Maria Castanha e a estabelecer

comparagoes (Parte V).

Questoes:

— Qual foi a primeira pergunta que o vendedor colocou a menina?
— Onde estavam os pais da Maria Castanha? Porqué?

— O que foi fazer a menina aquele jardim? Porqué?

— Que relacdo se estabeleceu entre todos?

— Como era o cabelo da menina?

— A que foram comparados os cabelos dela?
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Niveis de desempenho:

= Estabelece comunicacao através de didlogo
= Compara

» Faz inferéncia

» Justifica

* Argumenta

= Refere sentimentos
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Parte VI

7% 9

Depois, disse:

¢ ma [ & 1

- Quando os amigos se enconfram & cosiume fazerse

W sR1Y¥ @ ©

festa. WVamos fazer uma festa de castanhas. Gostam de

e

castanhas?
® ©® i #R
- Gostamos! Gostamos! - gritaram o©0s meninos.

W ®-@ @

- Maosei. MNunca comi castanhas; na minha terra naoha -

Go

disse a Maria Castanha.

1 @ }?ﬂe

- Pois vais como & bom.

W e B N

E o vendedor deitou castanhas e sal dentro do

uly

assador e pblo emcima do lume.
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e @7 e

Dali a pouco as castanhas estalavam... Taul Tau!

LI}

- ik W

- Ai, sao tiros? — assustou-se Maria Castanha porque
1 . "'14' o T
vinha de uma terra havia guerra.

& _ Q#%{%m

- Mao tenhas medo. S8o0 as castanhas a estalar

@L1E # b

Do assador subiu um fuminho azulclaro a cheirar bem.

o o e =

azuis eram agora as castanhas assadas e muito

ii-i%. ¥

quentes, que o vendedor deu & MaraCastanha e aos

vy

seus amigos.
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Titulo — A festa das castanhas

Resumo Oral

No sexto momento, o vendedor propds fazerem uma festa de castanhas. As
criancas ficaram radiantes, mas Maria Castanha desconhecia tal gosto,
justificando que na sua terra nao havia castanhas.

Aquele preparou as castanhas e passados uns momentos, comegaram a
estalar. A menina assustou-se, por pensar que eram tiros.

O vendedor acalmou-a, explicando que era o barulho das castanhas a estalar
com o calor. Quando ficaram assadas, distribuiu-as pela Maria Castanha e pelos

amigos (Parte VI).

Questoes:

— O que se costuma fazer, quando encontramos um amigo?
— Que festa organizaram?

— Todos apreciavam comer castanhas?

— Por que motivo Maria Castanha ndo conhecia castanhas?
— De que forma preparou as castanhas?

— Que barulho se fez ouvir? Retira do texto a expressao.
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— Como se sentiu a menina ao ouvir o barulho? Porqué?

— De que pais tera vindo esta crianca? Justifica a tua escolha.
— O que saiu do assador?

— Qual a cor do fumo?

— Que cheiro pairava no ar?

— Como eram as castanhas, depois de assadas?

— Quem distribui as castanhas?

Niveis de desempenho:

= Identifica hébitos

= Estabelece analogias

= Estabelece relagoes

» Faz inferéncias

= [Identifica sentimentos
» [dentifica onomatopeia
= Justifica

*  Argumenta

= Opina

= Identifica sensacoes
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Parte VII

- @

- Se me quiseres a;udar comer castanhas,

P ﬁ

todos osdias. Sabes fazer cartuchos de papel?

® &

A Maria Castanha nado sabia, mas aprendeu.

30

gla quem enrola o

¥+ &y e

cartuchinhos, onde o vendedor coloca as castanhas, que

s i 0 M

vende aos fregueses a porta do jardim.
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Titulo — A ajuda

Resumo Oral

Na ultima parte, o vendedor pergunta a Maria Castanha se o quer ajudar, e
assim, podera comer castanhas todos os dias.
Ensinou-a a enrolar cartuchos, e vendem as castanhas aos fregueses, a porta

do jardim (Parte VIII).

Questoes:

— Que proposta fez o vendedor a Maria Castanha?
— O que ensinou o vendedor a fazer a menina?

— De que material sdo feitos os cartuchinhos?

— Em que local vendem as castanhas assadas?

— A quem vendem as castanhas assadas?

— O que sao fregueses?
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Niveis de desempenho:

Localiza no espaco
Reconhece os varios materiais
Estabelece relagoes

Faz inferéncias

Desenvolve vocabulario

5 - EXPRESSAO ESCRITA

No Curriculo Nacional do Ensino Basico é considerada como meta do

1°Ciclo “o dominio das técnicas instrumentais da escrita”.

Procedimentos:

Apbs a leitura de uma parte do conto a escolha, procede-se a
distribuicao, aos alunos, de uma ficha acerca do conto elaborada no
ambito dos procedimentos cloze (ver anexo 5).

Correccdo da ficha. Para o efeito, o professor escreve no quadro
todas as palavras pertencentes as lacunas: — castanhas — vendedor —
disse — disseram — meninos — tudo - Maria Castanha.

Distribuicao da ficha completa para posterior comparagdo/revisao.
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Niveis de desempenho:
e Faz inferéncias
e Organiza ideias
e Escreve o vocabulario correcto
e Estrutura a relagdo das ideias
e Faz aprendizagens significativas
e Exercita a memoria
e Exercita a atencao

e [Exercita o raciocinio

Outras actividades poderao ter lugar, tais como (ver anexo 5):
e Palavras cruzadas
e Resolver exercicios de escolha multipla
e Fazer acroésticos
e Preencher crucigrama
e Molduras de texto

e Sopa de letras

Devemos ainda referir, que a escrita no texto Maria Castanha, pode ser

trabalhada ao nivel da planifica¢do, da redac¢do e da revisao.
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6 - EXPRESSAO ORAL

Embora esta competéncia tenha muitos pontos de encontro com a primeira
(compreensao oral) e como as actividades que se poderiam levar a cabo, tendo a
narrativa como suporte, sdo inumeras, seleccionamos duas: role playing e

brainstorming.

Procedimentos (role playing) (Ver Anexo 4 - Cartaz 1)
Apresentagdo do cartaz contendo varias situagdes.

Os alunos deverao referir os papéis a desempenhar por cada um.

Questdes:
» Quantas personagens estdo na imagem?
* (Quantos objectos?
* (Quantos animais?
= Como se sentiam? Porqué?
* O que estaria a dizer o vendedor de castanhas?
= Os passaros falam? O que estariam a dizer?

= As flores estardo contentes? Porqué?
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Niveis de desempenho:
e Participa no debate
e Participa nas simulagdes
e Verbaliza convicgdes
e Faz inferéncias
e Identifica estratégias de compensagdo no discurso oral
e Identifica fases de interac¢ao oral
e Desenvolve a imaginagao
e Desenvolve a fantasia

e Desenvolve o sentido estético

Procedimentos (brainstorming)

Apresentagdo de um cartaz (Ver Anexo 4 - Cartaz 1)

Os alunos dizem palavras relacionadas com esta imagem antes da historia
ter sido lida pelo professor, as quais sdo escritas no quadro e no caderno diario.

Apbs a leitura da historia, os alunos irdo sublinhar no texto todas as
palavras que foram ditas inicialmente.

Questodes:

Quantas palavras ditas antes da histéria aparecem «dentro» da historia?
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Niveis de desempenho:
Participa em situacdes de debate
D4 opinides
Verbaliza convicgoes

Reage a opinido dos outros

Procedimentos:
e Apresentacao de um cartaz (Ver Anexo 4 - Cartaz 2).
e Observagao do cartaz visando a protec¢ao do ambiente.
Com a ajuda dos alunos fazer o levantamento do espago no ambito

da organizacao, do ambiente, da poluigdo...

Questodes:
— O que faz o vendedor de castanhas?
— O que usa para as assar?
— De onde vem o carvao?
— Para onde vai o fumo?
— O que faz o fumo na atmosfera?
— O que se faz as cascas das castanhas?
— O que faz o passarinho no parque?

— E usual haver passarinhos nas cidades?
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Niveis de desempenho:

e Faz inferéncias

e Identifica sensagoes

e Identifica atitudes

e Identifica indicios culturais

e Formula hipoteses

7 - CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA

Trabalhar a gramdtica ¢ como refere o Curriculo Nacional do Ensino
Béasico “o desenvolvimento da consciéncia linguistica como objectivo
fundamental”.

Em contexto pedagbgico, varias sdo as actividades que se podem
executar. No conto em estudo, faremos uma breve abordagem de algumas
questdes que se prendem com a gramatica. [remos leccionar a nocao de adjectivo

e respectivos graus.
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Procedimentos:

Distribui¢ao aos alunos de uma ficha contende a figura da Maria
Castanha (Ver Anexo 4 - Cartaz 2) para atribui¢ao de qualidades
fisicas e psicoldgicas

Caracteriza a personagem

Qualifica-a

Identifica adjectivos

Distingue uns dos outros

Atribui-lhes graus

Distingue nome proprio de comum

8 - COMPETENCIAS GERAIS DE TRANSVERSALIDADE

DISCIPLINAR

De acordo com o previsto no Curriculo Nacional do Ensino Bésico o aluno

devera ser capaz de:

“Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para
compreender a realidade e abordar situacdes e problemas do
quotidiano.

Usar adequadamente linguagens de diferentes 4areas de saber

cultural, cientifico e tecnologico paras se expressar.
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Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma
adequada e para estruturar o proprio pensamento.

Usar linguas estrangeiras, para comunicar adequadamente em
situacdes do quotidiano e para apropriacao de informacao.

Adoptar metodologias  personalizadas de trabalho e de
aprendizagem, adequadas a objectivos visados.

Pesquisar, seleccionar e organizar informagao, para a transformar em

conhecimento mobilizavel”. (Tavares 2007)

Tendo em vista os parametros apresentados, passamos a divulgar outras

actividades que, obviamente, ndo passam de sugestoes.

9 - SUGESTOES PARA OUTRAS ACTIVIDADES

Outras planificacdes de aprendizagem com base em historias, poderdo ser

experimentadas:

Explorar termos e expressoes ligadas ao tempo.
Explorar diferentes aspectos das gravuras:

o Objectos

o Roupas

o Ruas

o Casas
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e Descrever outros lugares a partir daqueles:
o Deduzir
o Inferir
e Colocar hipdteses sobre o que aconteceria se alterassem certos
acontecimentos.
e Imaginar diferentes fins para a historia.
e Dramatizar a historia.
e Actividades para o desenvolvimento da leitura e escrita.
o Planificar escritos baseados na historia.
Ex.: com a palavra castanha fazer uma composi¢ao ou produzir frases:
“E um fruto do Outono”.
“Come-se no Outono™.
“Assa-senarua’”...
e Trabalhar o erro ortogréfico.
e Fornecer textos com erros que os alunos terdo de detectar.
Ex.: “A castanha ¢ um fruto”
“A catanha ¢ um futo”
e Trabalhar o funcionamento da lingua:
o O nome
o O verbo

o O adjectivo
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Utilizar as grelhas de detecg@o dos erros e proceder a sua

classificacdo, visando o funcionamento da lingua.

Distribuir fichas para posterior execucao com sugestoes de escolha

multipla.

Desenvolver actividades para o desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica (com incidéncia sobre a analise da silaba, rima e
fonema).
1. Bater palmas para cada silaba de palavra.
2. Palavras que rimem.
Ex.: Com assador.
Com jardim.
3. Dizer palavras sem o fonema inicial.
Ex.: Bata ... ata

4. Dizer palavras comecadas com o mesmo som.

Desenvolver actividades para o desenvolvimento da decodificacao,

conhecimento ortografico e metalinguistica.
1. Desenhar letras (pintar ou cobrir com lapis de cor).
2. Copiar palavras.
3. Ler palavras onde o mesmo grafema aparega em posi¢ao
diferente.

4. Agrupar palavras com o mesmo padrao ortografico.
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Conclusao

O trabalho apresentado constitui-se como uma proposta de trabalho para a
histéria Maria Castanha (autora: Maria Isabel Mendonga Soares — Adaptada por
Maria Teresa Guardado Moreira), em contexto de sala de aula.

Porém, neste tempo multicultural, a reflexdo em torno do conto e da
narrativa, foi uma experiéncia muito gratificante.

Desde sempre se contaram contos. No entanto, a forma como estes se
desenvolvem, constitui, no inicio da escolaridade, um pilar fundamental na
estrutura do pensamento do ser humano.

A narrativa, tal como o conto, proporcionam encontros com o mundo.

As Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e o Curriculo
Nacional do Ensino Bésico conferem uma importancia capital a educacdo para a
cidadania. Também nas Orientacdes Curriculares para a Educag¢do Pré-Escolar
na area de conteudo — Area de Formacéo Pessoal e Social — a educacdio para a
cidadania ¢ entendida como possuidora de um caracter integrador e transversal,
ja desde o pré-escolar.

A aquisi¢do de determinados valores como o respeito pelas diferencgas,
pretende que uma crianga seja educada como um ser livre, autbnomo, critico,
solidario, completamente inserido e participativo na sociedade actual.

Acreditamos portanto, que narrativas como a apresentada, constituem uma

ferramenta capaz de promover uma consciéncia civica nas criangas.
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Como refere Balca (2007), a promog¢dao de uma educagdo multicultural,
proporciona a crianga a tomada de consciéncia pela cultura do outro, levando-a a
desenvolver atitudes de alteridade para com os pares, conhecer o outro, a
perspectiva do outro, a cultura do outro, as suas regras de conduta, as suas
opgdes religiosas ou sexuais, que sdo aspectos de grande pertinéncia no mundo
em que vivemos.

O ser humano, continua a autora, “¢ igual, independentemente da cor da
pele [...] que diferenca faz a cor, se em tudo o resto somos iguais?” (Balca
2007:489).

A Educagdo Ambiental, também tao importante, assume nesta histéria uma
perspectiva bastante interessante. Os castanheiros também estdo em perigo. Nas
noticias que tém vindo a lume, alertam para a necessidade da sua manutencdo e
conservacao.

A castanha foi, a par da batata, o produto por exceléncia do povo portugués.

Levar as criancgas, progressivamente, a despertarem para uma consciéncia
ecoldgica, econdmica, social e politica e estética, ¢ também e sempre o papel do
professor.

Voltando ainda a estrutura da narrativa, a histéria Maria Castanha, acaba
por nao fugir a regra das combinatorias propostas pelos varios autores. Assim, o

quadro presente na histdria podera ser formalizado da seguinte forma:
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e Um jardim vulgar onde chega o her6i.”Uma vez apareceu no
jardim uma menina diferente [...] carinha redonda, castanha ...”

(13

e O herdi enfrenta um problema “...ndo viu o carrinho do
vendedor de castanhas [...] foi de encontro a ele. O saco das
castanhas caiu e espalhou-as todas no chao.”

e O heroi € rejeitado. “ — Ah, minha atrevida!”

e O her6i luta “ — Eu ajudo a apanhar tudo...”

(13

e O heroi vence o desafio “ — Ja encontraste: nds somos teus
amigos, [...] Eu também sou — disse o vendedor de castanhas.”
e O heroi ¢ recompensado” — se me quiseres ajudar, podes comer

castanhas todos os dias. [...] E ela que enrola o papel de jornal

para fazer cartuchinhos...”

Desde Propp (1983) a Rodari (2002), os formatos, apesar de distintos,
procuram sempre o desenvolvimento da linguagem, da 16gica, da compreensao,
da memoria, dos afectos, etc.

Que cada vez mais os contos e historias infantis eduquem para a cidadania
e, sobretudo, para que as nossas criangas possam resolver os seus dilemas, de

forma a poderem ser livres e felizes.
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A extensio das alteracdes da convengio tem, no plano
social, o efeito de melhorar as condicoes de trabalho
de um conjunto significativo de trabalhadores e, no
plano econdmico, promove a aproximagao das condigdes
de concorréncia entre empresas do mesmo sector.

Foi publicado o aviso relativo 4 presente extensio
no Boeletim do Trabalho ¢ Emprego, 1.2 série, n.° 42,
de 15 de Novembro de 2005, 4 qual nao foi deduzida
oposicao por parte dos interessados.

Assim:

Ao abrigo dos n.°* 1 ¢ 3 do artigo 575.° do Cddigo
do Trabalho, manda o Governo, pelo Ministro do Tra-
balho ¢ da Solidariedade Social, o seguinte:

1-0

1 - As condicoes de trabalho constantes das alte-
ragbes do contrate colectivo de trabalho (CCT) entre
a Associacao do Comércio ¢ Servigos do Distrito de
Setdbal ¢ outra ¢ o CESP — Sindicato dos Trabalha-
dores do Comércio, Escritérios e Servigos de Portugal
¢ outros, publicadas no Boletim do Trabalho e Emprego,
1.2 série, n.°® 24, de 29 de Junho de 2004, e 20, de
29 de Maio de 2005, sao estendidas, no distrito de
Setibal:

a) Asrelagbes de trabalho entre empregadores nao
filiados nas associacdes de empregadores outor-
gantes que cxercam as actividades econdmicas
abrangidas pela convengdo, com cxcepcio dos
empregadores que se dedicam 2 actividade de
servigos pessoais de penteado e estética ¢ tra-
balhadores ao seu servico das profissoes e cate-
gorias profissionais nela previstas;

b} As relacbes de trabalho entre cmpregadores
filiados nas associacdes de cmpregadores outor-
ganles que exercam as actividades econdmicas
abrangidas pela convencio e trabalhaderes ao
seu servigo das referidas profissdes e categorias
profissionais n&o represemtados pela associacio
sindical outorgante.

2— A extensio das alteragdes do CCT publicadas
no Boletim do Trabalho e Emprego, 1. série, n.° 24,
de 29 de Junho de 2004, apenas compreende as cldu-
sulas 24.%, n.™ 1 e 2, allnea a), 37.%, n.° 3, 59.%, alinea b),
¢ 70.*e o anexo .

3 — A presente extensdo nfio se aplica a empresas
nao filiadas nas associacdes de empregadores outorgan-
tes desde que se verifique uma das seguintes condicoes:

Sendo de comércio a retalho alimentar ou misto,
disponham de uma drea de venda continua de
comeércio a retatho alimentar igual ou superior
a 2000 m?;

Sendo de comércio a retalho ndo alimentar, dis-
ponham de uma drea de venda continua igual
ou superior a 4000 m?%;

Sendo de comércio # retatho alimentar ou misto,
pertengam a empresa ou grupo que tenha, ao
nivel nacional, uma area de venda acumulada
de comércio a retalho alimentar ignal ou superior
a 15 600 m?;

Sendo de comércio a retalho nao alimentar, per-
lengam a empresa ou grupo que tenha, ao nivel
nacional, uma drea de venda acumulada iguat
ou superior a 25 000 m?.

DIARIO DA REPUBLICA — I SERIE-B 903

4 — Nio sao objecto de extensdo as clausulas con-
trarias a normas legais imperativas.

2.0

A presente portaria entra em vigor no 5.° dia apds
a sua publicacao no Didrio da Repiiblica.

O Ministro do Trabalho e da Solidariedade Social,
José Antonio Fonseca Vieira da Silva, em 18 de Janciro
de 2006.

MINISTERIO DA EDUCACAC

Despacho Normativo n.° 7/2006

As mudancas ocorridas na sociedade portuguesa nas
dltimas décadas, em resultado de sucessivos movimentos
migratdrios, colocam constantes desafios as escolas que,
num esfor¢o suplementar, procuram fazer da diversi-
dade um factor de coesdo ¢ de integracio.

A heterogeneidade sdcio-cultural ¢ a diversidade lin-
guistica da respectiva populacio escolar representam
uma riqueza singular que implica a criagio de condicoes
pedagdgicas ¢ didacticas inovadoras capazes de lhe pro-
porcionar a adequada aprendizagem da lingua portu-
guesa em todas as arcas do saber ¢ da convivéncia.

Numa socicdade multicultural, como € a portuguesa,
o reconhecimento e o respeito pelas necessidades indi-
viduais de todos os alunos e, em particular, das neces-
sidades especificas dos alunos recém-chegados ao sis-
tema educativo nacicnal devem ser assumidos como
principio fundamental através da construgio de projec-
tos curriculares que assegurem condicbes equitativas de
acesso ao curriculo e ao sucesso educativo.

Tal principio € garantido quer por diversos instru-
mentos da ordem juridica constitucional e infracons-
titucional portuguesa quer ainda no Ambito das normas
constantes de diversos instrumentos de direito interna-
cional ratificados e subscritos pelo Estado Portugués.

No contexto da legislacio ordinaria portuguesa
merece especial destaque o Decreto-Lei n.° 6/2001, de
18 de Janeiro, diploma que comete as escolas ¢ agru-
pamentos de escolas a responsabilidade em proporcio-
nar actividades curriculares especificas para a apren-
dizagem da lingua portuguesa como segunda lingua aos
alunos do ensino basico cuja lingua materna ndo € o
portugués.

Incumbe, pois, as escolas e agrupamentos de escolas,
no dominio da sua autonomia e no respeito pelos prin-
cipios consagrados no citado diploma legal, encontrar
respostas adequadas para que estes alunos usufruam
de actividades que lhes garantam um dominio suficiente
da lingua portuguesa enquanto veicule dos saberes esco-
lares, permitindo a sua integracio no sistema educaiivo
nacional.

Neste quadro, e tendo presente o disposto no Decre-
to-Lei n.® 6/2001, de 18 de Janeiro, com as alteragbes
intreduzidas pelo Decreto-Lei n.® 209/2002, de 17 de
Outubro, determina-se 0 seguinie:

1 0
Objecto e dmbito

1— O presente despache normativo estabelece, no
dmbito da organizagio e gestio do curriculo nacional,
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principios de actuagio e normas orientadoras para a
implementagio, acompanhamento ¢ avaliagio das acti-
vidades curriculares e extracurriculares especificas a
desenvolver pelas escolas e agrupamentos de escolas
no dominio do ensino da lingua portuguesa como lingna
nao materna.

2 — O presente despacho normativo aplica-se aos alu-
nos dos trés ciclos do ensino basico inseridos no sistema
educativo nacional cuja lingua materna nao seja o
portugués.

240

Grupos de nivel de proficiéncia linguistica

1— Para o desenvolvimento das actividades abran-
gidas pelo presente despacho normativo, sio criados,
com base no Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas, os seguintes grupos de nivel de pro-
ficiéncia linguistica:

@) Iniciaciio (Al, A2);
b) Intermédio (B1);
¢) Avancado (B2, C1).

2 — Os grupos de nivel de proficiéncia linguistica sdo
organizados em fungao dos resultados obtidos pelos alu-
nos na avaliagdo diagndstica em lingua portuguesa, rea-
lizada nos termos dos niimeros seguintes.

3 — Cabe ao estabelecimento de ensino proceder a
uma avaliaco diagndstica do aluno, com vista a deter-
minar o seu nivel de proficiéncia linguistica em lingua
portuguesa nas competéncias de compreensao oral, lei-
tura, produgio oral e predugdo escrita.

4— O teste diagnostico ¢ realizado e avaliado na
escola, sob a coordenacio de um professor dc lingua
portuguesa, com base em modelo disponibilizado pela
Direccao-Geral de Inovacio e de Desenvolvimento
Curricular,

30
Funcionamento

1— A coordenacio de cada grupo de nivel de pro-
ficiéncia linguistica a que se refere o presente despacho
normativo € da responsabilidade de um professor de
lingua portuguesa, que deve articular com os restantes
clernentos do conselho de turma no caso dos 2.% ¢ 3.°
ciclos, com o professor titular no caso do 1.° ciclo ou
com 0 coordenador/assessor no case do ensino recor-
rente,

2 — A planificagio do trabalho para cada grupo de
nfvel de proficiéncia linguistica € efectuada tendo em
conta as caracteristicas individuais dos alunos e do grupo
que integram, bem como as orientacGes nacionais para
0 ensino da lingua portuguesa como lingua nao materna.

3 — O professor titular da turma do 1.2 ciclo e os
professores de cada conselho de turma devem contribuir
para a construgio de materiais didécticos ¢ para a cons-
trugdo de glossarios temdticos para as dreas curriculares.

4 — As actividades a desenvolver no ambito do pre-
scnte despacho normativo atendem as necessidades do
aluno ou do grupo de alunos e sio de frequéncia
obrigatdria.

5 — As actividades a que se refere o niimero anterior
nio dispensam a frequéncia pelos alunos da area cur-
ricular disciplinar de Lingua Portuguesa.

6 — No decurso do ano lectivo o aluno, de acordo
com O seu progresso, pode transitar de grupo de nivel
de proficiéncia linguistica.

4 [e]
Nivel de iniciagae (Al, A2) e nivel intermédio (B1)

1 — Os alunos que, em fungdo dos resultados cbtidos
no teste diagnostico, foram inseridos no nivel de ini-
ciagao ou no nivel intermédio bepeficiam de actividades
em lingua portuguesa como lingua néo materna, cuja
carga hordria semanal corresponde a um periodo de
noventa minutos, no ambito da area curricular nao dis-
ciplinar de Estudo Acompanhado.

2 — A direcgiio executiva de cada escola ou agru-
pamento de escolas pode, ainda, se considerar neces-
sario, dispor da oferta de escola para as actividades a
desenvolver em lingna portuguesa como lingua néo
materna.

3 — As actividades de apoio a lingua portuguesa
como lingua nio materna devem ser planeadas, rea-
lizadas ¢ avaliadas, quando necessdrio, em articulagao
com outros técnicos de educacao, envolvendo os pais
ou encarregados de educagio e os alunos.

5 o
Nivel avancado (B2, C1)

1 — Os alunos que, em fungio dos resultados obtidos
no teste diagndstico, foram inseridos no nivel avancado,
consideram-se aptos no dominio da lingua portuguesa,
o quc lhes permite acompanhar o curricolo nacional.

2 — A direcgao executiva de cada escola ou agru-
pamento de escolas pode, ainda, se considerar neces-
sario, desenvolver actividades de enriquecimento no
ambito da lingua portuguesa como lingua ndo materna.

6.°
Avaliacao

1— A avaliacio sumativa interna ne imbito do
ensino da lingua portugnesa como lingua nao materna
obedece as seguintes regras:

a) Aplicagio de um teste diagnostico de lingua por-
tuguesa, no inicio do ano lectivo ou no momento
em que o aluno iniciar as actividades escolares;

b) Definicio de critérios de avaliagho especificos,
apds conhecimento dos resuitados do teste diag-
néstico, de forma a adaptar o projecto curricular
de turma as necessidades do aluno;

¢) Elaboragio de testes intermédios para avaliar
continuadamente o progresso dos alunos em lin-
gua portuguesa, nas competéncias de compreen-
so oral, leitura, produgio oral e producio
escrita;

d) O portfolic constitui o instrumento fundamental
dc registo inicial, das virias fases de desenvol-
vimento, das estratégias utilizadas, das experién-
cias individuais ¢ dos sucessos alcancados.

2—O0s alunos quc, de acordo com a avaliagio
interna, atingiram as competéncias necessarias para
transitar de grupo de nivel dc proficiéncia linguistica
podem fazé-lo em qualquer altura do ano lectivo.

3 — A certificacao em lingua portuguesa como fingua
estrangeira € obtida mediante a realizacao de um teste
de lingua portuguesa concebido pelo Centro de Ava-
liacdo de Portugués Lingua Estrangeira, da Faculdade
de Letras da Universidade de Lisboa.
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7 o
Gestio ¢ acompanhamento

1 — A direccao executiva de cada agrupamento ou
escola assegura os recursos humanos ¢ materiais neces-
sarios 40 funcionamento dos grupos de nivel de pro-
ficiéncia linguistica.

2 — As actividades a desenvolver em cada grupo de
nivel de proficiéncia linguistica sdo organizadas, realizadas
e avaliadas pelos diferentes érgdos e intervenientes no
processo, tendo presentes os critérios de adequagio as
sttuaches diagnosticadas, os recursos disponiveis e os efei-
tos positivos nas aprendizagens.

3 — O funcionamento dos grupos de nivel de pro-
ficiéncia linguistica ¢ objecto de avaliagio continua, par-
ticipada e formativa, e de avaliacio global, a realizar
pelo conselho pedagégico, no final do ano lectivo.

4 — No final do ano lectivo, e apds a avaliagio final,
a direccio executiva envia a direccdo regional de edu-
cacio respectiva um relatério de avaliacio, do qual
devem constar os scguintes clementos:

a} Publico-alvo,

b} Recursos mobilizados;

¢} Modalidades adoptadas;

d) Resultados alcangados, incluindo:

i) Alunos que foram inseridos em grupo de
nfvel de proficiéncia ¢ que transitaram de
ano;

if) Alunos que foram inseridos em grupo de
nivel de proficiéncia e que nao transitaram
de ano;

ir) Alunos que ndo foram inseridos em grupo
de nivel de proficiéncia, razdes justificativas
¢ resultados dos mesmaos.

g0
Producio de efeitos

O presente despacho normativo produz efejtos no
dia seguinte ao da sua publicagao.

Ministério da Educaciio, 20 de Janeiro de 2006, —
O Secretdrio de Estado da Educacdo, Valter Victorino
Lemos.

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA

Presidéncia do Governo

Decreto Regulamentar Regional n.° 2/2006/M
Execucdo do Orgamento da Regido Autanoma da Madeira

(O Orcamento da Regido Auténoma da Madeira foi
aprovado pela Assembleia Legistativa da Madeira atra-
vés do Decreto Legislativo Regional n.° 21-A/2005/M,
de 30 de Dezembro.

O presente diploma destina-se a dar execucio ao
Orgamento na parte respeitante s despesas.

Nestes termos:

O Governo da Regido Auténoma da Madeira decreta,
ao abrigo do disposto na alinea d) do n.° 1 do artigo 227.°

DIARIO DA REPUBLICA — I SERIE-B 005

da Constituicio da Republica Portuguesa ¢ da alinea d)
do artigo 69.° do Estatuto Politico-Administrativo da
Regido Auténoma da Madeira, aprovado pela Lei
n.” 13/91, de 5 de Junho, e revista pela Lei n.® 130/99,
de 21 de Agosto, com as alteragbes previstas na Lei
n.° 12/2000, de 21 de Junho, o seguinte:

Artigo 1.°
Execugao do Orcamento

A cxecugdo do Orgamento da Regido Auténoma da
Madeira para 2006 processa-se de acordo com o disposto
nos artigos seguinfes.

Artigo 2.°

Controlo das despesas

Compete a Secretaria Regional do Plano e Finangas,
no dmbito da sua acgio de liquidagiio das despesas orga-
mentais e autorizacio do sen pagamento, proceder a
analise quantitativa e qualitativa das despesas, visando
o controlo e legalidade das mesmas.

Artigo 3.°
Utilizacao das dotacoes orcamentais

1— Na execucio dos scus orcamentos para 2006,
todos os servios da administragdo publica regional
deverfio observar normas de rigorosa economia na admi-
nistracdo das dotacbes orcamentais atribuidas as suas
despesas.

2 — Os servigos e organismos, incluindo os dotados
de autonomia administrativa e financeira, sio obrigados
a manter actualizados os sistemas contabilisticos cor-
respondentes as suas dotacOes orcamentais com o Tegisto
dos encargos assumidos.

3 —Para efeito do disposto no niamero anterior, O
compromisso deverd ser relevado contabilisticamente
logo que scja emitida a respectiva nota de encomenda,
requisi¢ao oficial ou que seja celebrado o correspon-
dente contrato.

4 — Os compromissos resultantes de Icis, tratados ou
contratos ji firmados ¢ renovados automaticamente sao
lIangados nas contas correntes dos servigos e organismos
pelos respectivos montantes anuais no inicio de cada
ano economico.

5 — A assuncao de compromissos exige a prévia infor-
macio de cabimento dada pelos servicos de contabi-
lidade no respectivo documento de autorizacio para a
realizagao da despesa, ficando os dirigentes dos servigos
e organismos responsaveis pela assuncio de encargos
com infrac¢io das normas legais aplicdvels & realizacio
das despesas piiblicas, nos termos da legislacio em vigor.

6 — O cumprimento do disposto nos nimeros ante-
riores serd objecto de fiscalizacio nos termos da legis-
lagio em vigor.

7-— Os projectos de diploma contendo a reestrutu-
ragao de servicos so poderdo prosseguir desde que exis-
tam adequadas contrapartidas no orcamento do respec-
LIVO Servigo.

Artigo 4.°
Regime duodecimal
1-—"Todas as dotagdes orcamentais estio sujeitas as

regras do regime duodecimal, com excepgio das abaixo
indicadas:

a) As dotacdes destinadas a despesas com o pes-
soal, os encargos de instalagdes, comunicagoes,




ANEXO 3
(Competéncias do Curriculo
Nacional no 1° Ciclo)
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ANEXO 4
(Cartazes)



CARTAZ 1

CARTAZ 2

Autor: Maria Isabel Mendonga Soares
(Adaptado por M* Teresa G. Moreira)



ANEXO 5
(Fichas Formativas)



Ficha Cloze

Coloca as seguintes palavras no respectivo lugar:

meninos | castanhas | Maria Castanha | disse | tudo | vendedor | disseram

“A Maria Castanha caiu também e ficou sentada nos meio das

— Ah, minha atrevida! — gritou o de castanhas todo zangado.
— Foi sem querer — a Maria Castanha.
— Foi sem querer — 0s outros

29

Eu ajudo a apanhar disse a




Palavras Cruzadas

Espero que tenhas gostado da historia que acabaste de ouvir. Chegou a hora de
brincar um pouco. Diverte-te a descobrir as palavras cruzadas. Para isso, toma
atencao as dicas que te dou:




Horizontal:

1 — Fruto que se come no Outono;

2 — Alegre; Determinante artigo definido, género masculino, nimero singular;
3 — Algarismo 1 em Numeracao Romana; Oferecer;

4 — Antonimo de Baixo; Determinante artigo indefinido, género feminino,
numero singular;

5 —Negacao; Algarismo 3 em Numeracao Romana;

6 — Consoante; Pao; Batraquio;

7 — Recipiente para Assar;

8 — Antonimo de Entrar; Respirar;

Vertical:

1 — Sinébnimo de Meninos;

2 — Grito; Revestimento do Corpo da Ovelha; Boa;
3 — Porco; Nota Musical,

4 — Antonimo de Nada; Casa;

5 — Aia; Nota Musical Invertida;

6 — Nome de Homem;

7 — Especiaria;

8 — Ama



Solugoes:




Escolha Multipla:

De acordo com as afirmacdes apresentadas, marca com X a que te parece

correcta:

1) Os meninos brincam:

No patio

No jardim

No passeio

2) Quem chegou de novo ao jardim:

Um menino russo

Uma menina asiatica

Uma menina africana

3) Maria Castanha tinha:

Carinha redonda, pele castanha, olhos escuros e brilhantes, cabelo

frisado e fofinho.

Carinha redonda, pele clara, olhos azuis, cabelo louro e frisado

Carinha redonda, pele clara, olhos verdes, cabelo castanho e liso




4) Maria Castanha brincou:

Sozinha

Com amigos

Com os pais

5) Enquanto corriam, a menina derrubou:

Um carrinho de bebé

Um saco de castanhas

Um cesto de tricot

6) Como se sentiu o vendedor:

Divertido

Indiferente

Zangado




7) Onde estao os pais da Maria Castanha:

Foram procurar casa

Foram procurar emprego

Foram fazer compras

8) Eles fizeram uma festa:

De aniversario

De castanhas

De Natal

9) A menina nunca comeu castanhas:

Porque na sua terra ndo havia castanhas

Porque nao tinham dinheiro para as comprar

Porque era alérgica

10) Como reagiu Maria Castanha, quando ouviu estalar as castanhas:

Divertiu-se

Assustou-se

Ficou indiferente




11) Maria Castanha e o vendedor estabeleceram uma relagao de:

Amizade

Parceria

Amizade e Parceria

12) O material utilizado nos cartuchinhos é:

Papel pardo

Papel reciclado

Papel de jornal




Solucoes:

1) Os meninos brincam:

No patio

No jardim

No passeio

2) Quem chegou de novo ao jardim:

Um menino russo

Uma menina asiatica

Uma menina africana

3) Maria Castanha tinha:
Carinha redonda, pele castanha, olhos escuros e brilhantes, cabelo

frisado e fofinho.

Carinha redonda, pele clara, olhos azuis, cabelo louro e frisado

Carinha redonda, pele clara, olhos verdes, cabelo castanho e liso




4) Maria Castanha brincou:

Sozinha

Com amigos

Com os pais

5) Enquanto corriam, a menina derrubou:

Um carrinho de bebé

Um saco de castanhas

Um cesto de tricot

6) Como se sentiu o vendedor:

Divertido

Indiferente

Zangado




7) Onde estdo os pais da Maria Castanha:

Foram procurar casa

Foram procurar emprego

Foram fazer compras

8) Eles fizeram uma festa:

De aniversario

De castanhas

De Natal

9) A menina nunca comeu castanhas:

Porque na sua terra ndo havia castanhas

Porque nao tinham dinheiro para as comprar

Porque era alérgica

10) Como reagiu Maria Castanha, quando ouviu estalar as castanhas:

Divertiu-se

Assustou-se

Ficou indiferente




11) Maria Castanha e o vendedor estabeleceram uma relagao de:

Amizade

Parceria

Amizade e Parceria

12) O material utilizado nos cartuchinhos é:

Papel pardo

Papel reciclado

Papel de jornal




Acrosticos

Que tal se agora brincares um pouco com as palavras? Vamos fazer

acrosticos ...
M J
A A
R R
| D
A I
M
C
A \%
S E
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A D
N E
H
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Moldura de Textos

Completa o texto com as frases destacadas.

A Maria Castanha caiu também e ficou sentada no meio das castanhas.

— Foi sem querer — disse a Maria Castanha.

— Eu ajudo a apanhar tudo — disse a Maria Castanha de joelhos, a apanhar

as castanhas caidas.

Pronto, ficaram as castanhas apanhadas num instante.

Frases:
E os outros ajudaram também.
— Ah, minha atrevida! Gritou o Vendedor de castanhas todo zangado.

— Foi sem querer — explicaram os outros meninos.




Solucgoes:

A Maria Castanha caiu também e ficou sentada no meio das castanhas.

— Ah, minha atrevida! Gritou o Vendedor de castanhas todo zangado.

— Foi sem querer — disse a Maria Castanha.

— Foi sem querer — explicaram os outros meninos.

— Eu ajudo a apanhar tudo — disse a Maria Castanha de joelhos, a apanhar

as castanhas caidas.

E os outros ajudaram também.

Pronto, ficaram as castanhas apanhadas num instante.




Sopa de Letras

Procura na vertical e na horizontal, 8 palavras que se relacionam com a historia e

transcreve-as em baixo:

CITEJL|[JJA]JR[D|[IT[M[D]J]LI[M
Al JlT|Julx|BlL|T|Qlo]|PE
J|A|N|A|[S|SI/A [D|A[S|U|N
VI E|C| I |N|A[O|L[A|D]|C] ]
E|S|A|A|G|E|N|R|T|C|A]|N
N|A|[S|[R|S|A|Q|O|D|E]|R]|O
D|T | T|T|B|R|I|N|C|A|R|S
E|U|A|Z |1 |G|z [O|L[A|T]|N
DIR|N|G|C|A|[L|O|J]JU|NTJO
O  D|H|O|M|U|L|L|H [V]|H]|E
R|O|A|M|R|T | A|[M|IT|G]|]O]|S
E|R|S|O|T| I |R|[B|T [T |X]|T




Solucoes:




