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Resumo

No ambito do Estagio Pedagogico do Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol
no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério, no Agrupamento de Escolas do
Fundao, sob orientacao da professora Maria de Jesus Lopes e, integrado no programa de
Portugués das turmas selecionadas para o efeito, procedeu-se a produciao de um texto
expositivo, onde metade da turma teve a oportunidade de exercitar a escrita tendo por
base uma planificacdo e, a outra metade procedeu de imediato a escrita do texto solicitado,
sem planificacao.

Os resultados demonstraram a importancia da planificacao com estratégias adequadas,
para que os alunos possam tornar-se bons escreventes. Procedeu-se ainda a uma reflexao
que versa sobre a pratica pedagogica e a importancia que esta adquire no Mestrado

supracitado.
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Resumen

En el marco de las Practicas Pedagogicas del Master en la Ensefianza de Portugués y de
Espanol en el “3° Ciclo de la Educacion Basica y en la Educacién Secundaria”, en el
Agrupamiento de Escuelas de Fundao, bajo la orientacién de la profesora Maria de Jesus
Lopes, e integrado en el programa de Portugués de las clases seleccionadas a tal efecto, se
procedio6 a la produccién de un texto expositivo donde una mitad de la clase tuvo la
oportunidad de ejercitar la escritura teniendo como base una planificacion, y la otra mitad
procedi6 de inmediato a la escritura del texto solicitado, sin planificacion.

Los resultados demostraron la importancia de la planificacion con estrategias
adecuadas para que los alumnos puedan convertirse en buenos escribientes. Se procedio
ain a una reflexion que versa sobre la practica pedagbgica y la importancia que la misma

adquiere en el Méaster antes mencionado.

Palabras clave

Escritura; planificacion; practicas pedagogicas

xi



Folha em branco



indice

INETOAUCAOD «.veeeiteeeiieeete ettt et e e e stee e et e s aee e e teeesaeeessaeeessaaeessseeasseasssnesassaeesssseensseeans 1
ODJEIVO GEIAL ..ottt ettt s e s sa e e e s e s e e ne e e meesnes 3
ODbjetivos ESPECIICOS «...eeeutiriiiiieeiieeieeeetee ettt sttt 3
Organizacao dO EStUAO ..cccviereiiiiieeeieeeieeeteeste ettt sae e e ste e sre e s ae e s snaeenes 4

(07103101 (030 BN D7) o | - BT O O OO PO UR PR PRSP 5
1.1, O ProCeSS0 A€ ESCIILA couueirurerrriieieiirierieeiteenteesteestessteesteesseesssessseesssesssessssesssessseenns 5
1.2.  Escrita e leitura em interagao .......ccocceeveueereiiieiniieeriieeerieeerteesseeesieeesreeeseeeeseeees 6
1.3. O Modelo de Hayes € FIOWET (1981) ...ccccueereuierniiiriieinieeniieesreeesieeessveeesveessnveens 7

1.3.1. A PlanifiCaca0 .....ccoevuiereiuieieiieiiteeeie ettt et e st e s e e s aa e st e b e e anae s 8
1.3.2. A Textualizacao 0U RedAGA0 ......ceevuviirvuiiiiieieiieecieeecteeetee et 10
B2 T TR N <) V£ 1o 1N 10
1.4. Escrita Desenvolvida e Escrita em Desenvolvimento ........cocevvvvveereeeeiiericnnveeeeeeeernnnns 12
1.5. Memoria € eScrita de UIM tEXEO ...eeeeiieiirriiireieeiieieiiiitreeeeeeeeeeeinrerereeeeeeesnsrrrerereeeessenes 14

Capitulo 2 - Relatoério de Estagio em Pratica de Ensino Supervisionada (PES) ................. 18
2.1, INIFOAUCAOD .eeeevreeeiieecie ettt ettt e e te e et e e e eae e e eae e e saeeessaeesssaeensseeennsaaanns 18
2.2, BIeve TEflEXA0 ...cocuiieiiiiieeieiieeeiee ettt ettt ettt ettt 18
2.3.  NUCIEO A€ ESTAZIO ..eeeeuveeieiiiieiiieciieccte ettt e e s ete e e ae e e saeesaaeessaeeessaaennns 19
2.4. Breve descricdo da ESCOla......c.uiiiiieieiieeiiieccieeccieeeee e eee e e e ae e e eae e 20
2.5. Asturmas concedidas- POTTUZUES .......cceevuiereiuieiiiieeiieeecieeccveeecreeeeeeesvaeesvneennns 21
2.6. Asturmas concedidas- ESpanhol.........ccccccceeeviiiiiiiieiiiiciieeceeecee e 23
2.7.  As aulas lecionadas — POTTUZUES........ceeeecveeeriieeeiieeeiieeccreeecieeeeveeesveeeeaeeesveeenns 24
2.8. Atividades desenvolvidas no ambito da disciplina de Portugués..............cccuu...... 29
2.9. As planificac0es — POTTUZUES ......ccueeeeveeeeiiieeeieeccieeeeteeccreeeeaeeeeeeeeaee e aeeeenaaeenns 32
2.10.  As planificacoes — ESPanhol..........cccceeevuiieiiiieeiiieciiee e ree e 34

Capitulo 3 - Os textos: procedimentos .......cccccueeeeeeiiieiiriiieeeceree e e eerre e secrre e e e eeee e e e aeaeeens 35
3.1, ANALISE dOS TEXLOS coouvriieieeiiieeeceiiee e et e eeeree e e e erre e e e car e e e e stae e e e asaeeeeesaaaeeennneas 40

Consideragoes FINQAIS ......c.ueeuiirieiriieiieeeeee ettt ettt s et s e e s s e s e e e s ene 41

Referéncias BiblIOZIafiCas .......ccecviiiiiiiiiiiiniieieite sttt rre e sreesaa e e s aeessaaaessaaae s 43

JLY £ 1010 F: 1 1< JUUUUT 44

WEDZTATIA 1evviiiiieeiicce ettt e e e e st e e s saa e e s aaeesataeesaaeenabaeenns 45

N 1 (0 1= 46

xiii



Folha em branco



Lista de Figuras

Figura 1 — Modelo de Flower e Hayes (1981)

Figura 2 — Modelo de transformacao do conhecimento de Bereiter e Scardamalia (1987)
Figura 3 — Modelo de producao escrita: esquema de Chenoweth e Hayes (2003)

Figura 4 — Avaliacao dos textos produzidos pelos alunos



Folha em branco



Lista de Tabelas

Tabela 1 — Grelha dos parametros de avaliacao dos textos produzidos pelos alunos

xvii



Folha em branco

xviil



Lista de Acronimos

PISA
OCDE
PES
PNL
M.O

M.L.P.

L2
L1
UBI

Programme for International Student Assessment
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Pratica de Ensino Supervisionada

Plano Nacional de Leitura

Memoria Operatoria

Memoria de Longo Prazo

Lingua Segunda

Lingua Primeira

Universidade da Beira Interior

xix



Folha em branco



Introducao

Portugal, no ambito da literacia em leitura, no ultimo PISA (Programme for
International Student Assessment)!, realizado em 2022, obteve uma pontuacao média de
477 pontos. Este resultado evidencia uma descida consideravel de 15 pontos face a 2018.2
Os especialistas nestas areas propoem algumas medidas que facam face a estes resultados
algo preocupantes. Uma das areas mencionadas nos resultados aponta para o fraco
desempenho em leitura, revelando os alunos dificuldades na compreensao dos textos.

Assim, é nosso entender que faz todo o sentido trabalhar a escrita em sala de aula e,
simultaneamente, a leitura, recorrendo a estratégias que tornem os alunos proficientes
nestas areas do conhecimento.

O ensino da escrita em sala de aula mudou nas dltimas décadas. De uma escrita que se
ensinava a copiar modelos de boa escrita passou-se a uma escrita que tem em conta o
conhecimento de cada aluno, ou seja, uma escrita cognitivista, como refere Azevedo
(2009), baseando-se em Goodman (1990), ao afirmar que a aprendizagem da lingua
torna-se mais facil quando € feita de “textos auténticos” e tem uma intencao. O aluno sente
que se apropria da lingua, tem-na como sua pertenca e constitui um bem que lhe permite
fazer algo.

Assim sendo, o ensino da escrita é hoje considerado faseado, trabalhando
sistematicamente cada fase, que vai desde a planificacdo a redacdo, até a revisao.

(Sardinha e Relvas, 2009)

1 O PISA (Programme for International Student Assessment) foi concebido pela OCDE (Organizacao para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico) e pretende aferir se os alunos com 15 anos de idade,
correspondente & idade do final da escolaridade obrigatéria na maioria dos paises participantes estdo aptos
para lidarem com os obstaculos da vida quotidiana. O PISA foi criado no ano de 2000, para avaliar se os
alunos sao capazes de implementar as suas capacidades de leitura, de matematica e de ciéncias como resposta
as situagoes do quotidiano.

Este estudo avalia também a aptiddo na resolucdo colaborativa de problemas, o pensamento criativo e a
literacia financeira dos alunos. Cada ciclo de estudo tem a durabilidade de trés anos, sendo dada importéancia a
um dos dominios de avaliagdo, seja ele leitura, matemaética ou ciéncias em cada ciclo. Tendo-se iniciado em
2000 com a leitura, cada um dos dominios corresponde ao dominio principal nos ciclos posteriores.
https://iave.pt/estudo-internacional /pisa/ (Acedido em 06/09/2023)

2JTAVE INSTITUTO DE AVALIA(;AO EDUCATIVA, L.P.

https://iave.pt/wp-content/uploads/2019/08 /PISA2022 ResultadosLeitura-FINAL.pdf

(Acedido em 06/09/2023)

Os especialistas nesta drea propoem algumas medidas que fazem face a estes resultados algo preocupantes.



https://iave.pt/estudo-internacional/pisa/
https://iave.pt/wp-content/uploads/2019/08/PISA2022_ResultadosLeitura-FINAL.pdf

Como o nosso trabalho se insere no ambito da planificacao da escrita, podemos afirmar
que, a planificacio do processo de escrita traz a sala de aula um sentido de
democratizacao, ao permitir que todos os alunos possam produzir textos de igual forma,
textos diversificados que tém em conta o mundo de cada um. De facto, ao ser tratada no
ambito do modelo que apresentamos a seguir, este tipo de planificacdo aplica nela mesma,
a diversidade existente de sujeito para sujeito. (Sardinha e Relvas, 2009)

A escrita é um processo que requer sistematizacdo, como afirmamos, e requer
igualmente que a pessoa que escreve tenha algo para dizer, isto é, ninguém escreve se nao
tiver uma “enciclopédia mental” que lhe permita aceder a um conjunto de ideias com as
quais se podem produzir os textos, afirma Sardinha e Relvas (2009).

Porém, a escrita e a sua aprendizagem nao sao atos imediatistas. No passado, aprendia-se
a escrever copiando modelos da chamada “boa escrita”, como j4 asseveramos.

Atualmente consideramos, baseando-nos em autores consagrados e plasmados na
bibliografia que se apresenta, que a aprendizagem da escrita é um ato recursivo, faseado,
que exige o desenvolvimento de estratégias e atividades facilitadoras dos processos
envolvidos naquela aprendizagem. (Sardinha e Relvas, 2009)

Ora, sao varios os estudos que demonstram que os alunos na escola revelam pouca
apeténcia para a escrita.

Os ultimos resultados do PISA3 sao sintomaticos acerca do que se passa em Portugal no
ambito da compreensao leitora, que estd intimamente conexa com os habitos de escrita ou
a falta destes, como afirmamos.

Na nossa PES (Pratica de Ensino Supervisionada)4, incluida no 2° ciclo de estudos em

Ensino de Portugués e de Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario,

3 PISA (Programme for International Student Assessment) tem como objetivo diagnosticar os pontos fortes e
fracos dos sistemas educativos na formacgao dos jovens que, no virar do século, se encontram no final da
escolaridade obrigatéria na maioria dos paises participantes.

Num artigo de opinido publicado pelo jornal Piiblico, Margarida Amador afirma: “...Que metas é que o PISA, o
instrumento da OCDE que de alguma maneira funciona como regulador de politicas educativas, impoem,
subliminarmente, ao nosso pais? O que quer dizer aos nossos professores e aos nossos alunos? Estamos na
época em que se fomenta a autonomia das escolas, mas em que a regulacao se faz pela escolha da aplicacdo das
boas praticas que levam a que o desempenho dos alunos seja o esperado para ficar na média ou acima da
média da OCDE. Em Portugal o objectivo da escola ptblica é promover o acesso de todos a educacio e que
tenham sucesso...” https://www.publico.pt/2023/12/14/impar/opiniao/pisa-resultados-2073490 (Acedido
em 06/01/2024)

Esta autora aponta a pandemia e fala da falta de contacto presencial entre professores e alunos. Igualmente,
aponta um pais a varios ritmos no que se refere as tecnologias digitais, aos quais muitos alunos nao tém
acesso.

A autora aponta ainda a diversidade, fruto de varias etnias, exigindo uma outra preparacio aos professores e a
populacao em geral.

Também a mobilidade e a inclusdo devem ser temas influenciadores e, concomitantemente, motivo para
aprendizagens diversificadas.

4 PES (Pratica de Ensino Supervisionada) é parte integrante do Mestrado em Ensino de Portugués e de
Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario e tem como “...principais objetivos na sala de
aula e na escola, integrada na componente de inicia¢do a pratica profissional, genericamente designado por
estagio, correspondente ao estigio de natureza profissional, objeto de relatério final a que se refere a alinea b)
do n.° 1 do artigo 20.° do Decreto-Lei n.° 74/2006, de 24 de marco, com a redacdo dada pelo Decreto-Lei n.°
107/2008 de 25 de junho:



https://www.publico.pt/2023/12/14/impar/opiniao/pisa-resultados-2073490

propomo-nos realizar um estudo, no Agrupamento de Escolas do Fundao que versa sobre
a importancia de se planificar o ato de escrita em sala de aula.
O modelo que ira nortear o estudo sera por nos explicado detalhadamente, mais adiante

neste estudo.

Neste ambito, delineamos para este trabalho os seguintes objetivos:

Objetivo Geral

A formacao dos alunos em escrita, na producao de textos, é um processo que nao ocorre
apenas na aula de portugués, mas em todas as areas do saber. A aprendizagem da escrita é
um processo transversal necessario na escola e para além desta, dai o objetivo geral a que

nos propomeos.

- Formar escreventes para o mundo da literacia pois, a escrita a par da leitura é essencial

para o uso proficiente de qualquer lingua.

Objetivos Especificos

Como objetivos especificos que nos propomos atingir, atribuimos especial énfase ao
trabalho de campo realizado na nossa pratica pedagogica.
Com o desenvolvimento deste trabalho, produzido em sala de aula e devidamente inserido
nos respetivos planos de aula, esperamos ainda poder contribuir para a nossa formacao

enquanto professora de portugués e espanhol.
Assim, enumeramos os seguintes objetivos especificos:
- Validar o Modelo de Flower e Hayes (1981), o Modelo de transformacao do

conhecimento de Bereiter e Scardamalia (1987), bem como o Modelo de produgao de

escrita de Chenoweth e Hayes (2001, 2003)

a. A articulacio das competéncias adquiridas com a pratica docente, permitindo ao estagiario
aprofundar os seus conhecimentos nos dominios cientifico, pedagbgico-didatico e social;

b. O desenvolvimento de competéncias nos dominios da observacio e da avaliagio;

c. Aintegragdo dos diferentes saberes em termos de componentes de formagdo numa perspetiva inter e
transdisciplinar;

d. A contribuigio para a interacdo escola-meio;

e. A sensibiliza¢ao para a autoformacio continua nos diversos dominios da atividade docente.”

https://www.ubi.pt/Ficheiros/Entidades/91440/Despacho 38 R 2013.pdf
(Acedido em 05/09/2023)



https://www.ubi.pt/Ficheiros/Entidades/91440/Despacho_38_R_2013.pdf

- Desenvolver um estudo na escola, recorrendo as estratégias de planificacdo que, de
forma sumaria se descreve assim: analisar os textos produzidos pelos estudantes, com o
objetivo de compreender a influéncia da planificacdo na producao textual

- Verificar a existéncia de uma relacdo entre os textos produzidos com estratégias de
planificacao e sem estratégias de planificacao

- Refletir sobre a importancia da PES (Pratica de Ensino Supervisionada)

Organizacao do Estudo

O estudo que nos propomos realizar insere-se no ambito da PES (Pratica de Ensino
Supervisionada) e obedece a seguinte organizacao:

Numa primeira parte procedemos a introducao e aos respetivos objetivos.

Seguidamente, apresenta-se o modelo que sustentou o estudo desenvolvido em sala de
aula, bem como a bibliografia respeitante ao tema em estudo.

A terceira parte do estudo é composta por uma breve descricdo da escola onde decorreu
a nossa PES (Préatica de Ensino Supervisionada), uma breve caraterizacao das turmas que
nos foram atribuidas e a composi¢ao do nosso ntcleo de estagio, bem como uma reflexao,
sempre entregue atempadamente a professora Maria de Jesus sobre o modo como
decorria o estagio.

Segue-se o trabalho desenvolvido no ambito da planificacdo do processo de escrita, a
sua interpretacao, ou seja, os resultados acerca dos textos efetuados pelos alunos, segundo
as diretrizes que lhes fomos dando. As consideragdes gerais versam sobre o estagio
pedagogico em geral, os contributos que dali recebemos, bem como a confirmac¢ao ou
infirmacao dos objetivos pretendidos.

No final do estudo, colocamos as referéncias bibliograficas, compostas pelos livros e
artigos consultados, tais como os manuais selecionados nesta PES (Pratica de Ensino
Supervisionada), e de alguns sites consultados.

Entendemos ainda, colocar o corpo de anexos que achamos relevante.



Capitulo 1 - A Escrita
1.1. O processo de escrita

A escrita é um processo, como ja afirmamos, que requer um trabalho faseado, bem
como a par de aprendizagens ativas.
Para Azevedo (2009), os contextos de aprendizagem da escrita devem ser sempre

motivadores. O autor apresenta alguns passos que passamos a expor:

- Escolha: quando o aluno conhece a tarefa a executar e participa na escolha da
mesma, investe muito mais nela

- Desafio: quando se desafiam os alunos, as tarefas sdo cognitivamente mais
interessantes

- Controlo: a autonomia dos alunos apresenta uma relacao de causa/efeito com o
controlo

- Colaboracao: sao fundamentais a cooperacao com a interacao social

- Construcao do conhecimento: os alunos quando responsabilizados ficam mais
motivados

- Avaliacao: os alunos devem fazer parte ativa na avaliacdo, ou seja, reconhecendo a
sua relevancia pessoal e social de tudo o que foi aprendido, bem como, as

estratégias de melhoria aplicadas ou a aplicar.

Para Brozo & Simpson (2003:33) cit. por Azevedo (2009), no ambito da producao de

texto, quando os alunos realizam aprendizagens ativas sdo capazes de

“utilizar os seus pré-conhecimentos quando interagem com o texto; sumarizar e organizar
a in formacao quando interage com o texto; pensar criticamente acerca do texto e
construir o proprio conhecimento; ser ativo, sob o ponto de vista metacognitivo; ser capaz
de empregar uma variedade de estratégias de leitura e de aprendizagem.” (Azevedo,

2009:227)

Baseada no modelo de Flower e Hayes (1981) e a preponderancia que revelam no
desenvolvimento do processo de escrita, focaremos maior atencao nos subprocessos
referidos anteriormente, embora existam estudos de outros investigadores, também eles

importantes na explicacao deste modelo.



Os subprocessos deste modelo baseiam-se no principio da recursividade e da
interatividade, que nos varios momentos da escrita acontecem de forma interativa e
acentuada, contrariando as formas isoladas ou continuas anteriormente defendidas.

(Sardinha e Relvas, 2009)

1.2. Escrita e leitura em interacao

Se a escrita se aprende na escola e exige um trabalho faseado e sistematico, a leitura
exige igualmente um trabalho idéntico, porque sera melhor escrevente o aluno que tiver
habitos de leitura. (Castanho, 2002)

Nesse sentido, existe atualmente um PNL (Plano Nacional de Leitura)s para dar conta de
que é fundamental que os alunos adquiram héabitos de leitura.

A leitura é um ato amplo que requer compreensao, como referem autores como Smith

(1991) e Sardinha (2009), entre outros.
Azevedo (2009:69) refere o seguinte:

“a reflexdo sobre leitura comecga com o conceito de leitura, como uma acao complexa, que
exige capacidade de pensar e de refletir e que, por isso, se torna subjetiva, envolve as

informacoes apresentadas pelo texto que o leitor ja possui e ja traz consigo mesmo.”

Tal assercao significa que, quantos mais textos o leitor for portador, mais capacidade
leitora tera esse mesmo leitor.
E hoje sabido que, ser um bom leitor e um bom escrevente é pertencer ao mundo da
literacia, sendo que estas sdao multiplas, devendo ser exercitadas em praticas sociais.

(Azevedo, 2009)

5 O Plano Nacional de Leitura (PNL) integra, de acordo com a Resolucao do Conselho de Ministros n°. 48-
D/2017 uma entidade sustentada numa comissao entre ministérios, que engloba membros dos ministérios da
Educacao, Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e Coesdo Territorial. Esta comissao é governada por
uma comisséria, coadjuvada por uma subcomissaria e assente por um conselho cientifico, cuja funcao é
planificada e acompanhada pela Comissdo Interministerial PNL2027. Este Plano tem uma validade prevista
até 2027 e sugere empreender e fomentar politicas de leitura pablica na area da formagao de leitores. Além
dos diversos projetos que concebe e executa, determina parcerias estratégicas com institui¢oes estatais a nivel
internacional, nacional e regional, bem como com organizacdes privadas no dominio da sua estratégia de
desenvolvimento das literacias e habitos de leitura conjuntamente com a populagio portuguesa.

O Plano Nacional de Leitura tem como principal missao a defini¢do e implementacao real de politicas ptablicas
que proporcionem a populacdo em geral desenvolver mais capacidades e habitos de leitura para que permita
atender devidamente as adversidades colocadas pelos contextos de desenvolvimento pessoal, profissional,
social e cultural. Ambiciosamente, leitores eficientes tornar-se-do cidadaos mais criticos e independentes,
cooperando para uma cultura de exigéncia civica e democrética.
https://www.pnl2027.gov.pt/np4/quemsomos.html?cat quemsomos=quemsomos (Acedido em 07/09/2023)
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Jane Braunger & Jan Patricia Lewis (2006) cit. por Azevedo (2009) assinalam que, para
ter sucesso em literacia é necessario estar na posse de competéncias em escrita e em

leitura.

1.3. O Modelo de Hayes e Flower (1981)

Pela importancia que o modelo de Hayes e Flower (1981) assume no nosso trabalho,
vamos proceder a sua apresentacao e respetiva explicacao.
O modelo apresenta a componente relativa as memorias, relativa ao contexto de producao
e a componente relativa ao processo de escrita e sua aplicacao em contexto pedagogico. A
planificacao, a redacao e a revisao sao as componentes do modelo pedagogico e podem ser
trabalhadas faseadamente.

De seguida, apresentdmos cada subprocesso.

Contexto de Producdo
Contexto extra-textual: Contexto intra-textual:
Assunto/destinatario/ Texto em producdo

situagdo motivadora

T T

Componente do Processo

Planificagdo Revisdo

+ Tipo de texto.

R
a
d
a
c
¢
E
o

Mecanismo de controlo (Monitor)

Figura 1- Modelo de Flower e Hayes (1981, in Ana Relvas, 2008:52)



1.3.1. A Planificacao

Segundo Amor (1993, cit. por Relvas 2008), este subprocesso carateriza-se pela
ativacao de conhecimentos, provenientes do modo como observamos o mundo, as coisas,

os comportamentos e os diferentes contextos de producao, olhando

“[...] ndo tanto a construcao de um plano, no sentido tradicional, mas a representacao de
um destinatario e de um objectivo de comunicacao
(...) — macroplanificacdo — e a concepcao de um esquema organizativo

— microplanificacdo — conducente ao discurso na sua forma final.” (Relvas, 2008:112)

Conforme afirma Amor (1993, cit. por Relvas 2008), no decurso destes processos, a
selecao da informacdo e a estruturacdo do discurso sofrem influéncia das variaveis
memoria e contexto.

Ocorre entdao, um subprocesso, onde o escrevente, partindo dos conhecimentos que
possui, constroi a representacao interna do saber.
“Tal representacdo tem um caracter mais abstracto do que a sua representacao

linguistica.” (Flower e Hayes, 1981, cit. por Relvas, 2008)

“Por conseguinte, este processo pressupoe varios sub-processos, dada a fun¢ao de criagao
de um plano de composic¢ao e a definicao de objectivos que nortearao a textualizagao,
factores que sao concretizados sobretudo a nivel mental. Logo, planificar implicara que o
escrevente gere contetido, o qual devera ser organizado de acordo com os objectivos a

definir.” (Relvas, 2008:54)
“O primeiro destes sub-processos — geracao de ideias ou contetido — opera-se com recurso
a memoria e do recurso a fontes externas.” (Relvas, 2008:54)
Sequeira (1990), cit. por Sardinha e Relvas (2005;2008:31)
“atribui um papel relevante a memoria, pois € aqui que o individuo armazena as suas

estratégias de pesquisa e «recuperacao dos contetidos semanticos, factuais, episodicos e

simbolicos...sistematicamente organizados em classes e categorias».”



Quando se ativa o conhecimento, surge a apropriacao e escolha de informacao
adequada a tarefa que o sujeito pretende executar, das estratégias de codificacao que
emprega e do conhecimento de que dispoe sobre o tema a abordar. (cit.Relvas,2008)

Relativamente ao subprocesso organizacao do contetdo, ele baseia-se na organizacao

das ideias recuperadas e que Sardinha (2005:31) sintetiza da seguinte maneira:

“[...] para além do papel importantissimo atribuido a memoria, a existéncia de um plano
harmonioso que guie as numerosas decisoes que o sujeito deve tomar é fundamental,
porque quando a tarefa é vaga e o objectivo ndo é explicito ndo ha uma estratégia de

solucao. O escritor necessita sempre de um plano que guie as numerosas decisoes que tera

de tomar.”

Cabe ao individuo no terceiro subprocesso tracar os objetivos processuais e de
contetido, onde as orientagdes geradas, num primeiro plano terao de estabelecer com
clareza as instrucOes que servirao para o escrevente poder ser capaz de controlar o seu
processo de escrita e, concomitantemente, a mensagem que deseja comunicar.

Para Carvalho (1999) existem diferentes tipos de planificacao na dificil atividade que é a
de escrita- a que precede a redacao, planificacdo de um ambito mais geral e ja no decorrer
do processo de escrita de texto, uma planificacio mais especifica. Isto surge no ato de
escrita mercé de nele estarem compreendidas escolhas a diferentes categorias, que o

escrevente toma. (cit.Relvas, 2008)

Hayes destaca a planificacio como um subprocesso de relevancia pois, para ele, o
sucesso da escrita esta intimamente ligado a uma consistente planificacao.
De acordo com Serafini (1986:20), a planificacao é crucial para “poupar tempo e para

distribuir o tempo de que se dispoe”, ou segundo Rei (1994),

“[...] n3o esquecermos nada de essencial, para nao nos repetirmos e sobretudo para
ordenarmos o nosso escrito de modo coerente com a conclusao a que conduz, com a
impressao que queremos fazer nascer no leitor, com a descri¢ao do objeto ou do mundo de

coisas que queremos criar.” (Relvas, 2008:41)



1.3.2. A Textualizacdo ou Redacao

Vygotsky (1979) define que escrever é socorrer-se de um rascunho que se encontra num
plano mental, um discurso interior e posteriormente transforméa-lo na comunicacao
através do uso de palavras e a associacdo entre elas. Esse discurso interior assume uma
sintaxe propria que, a primeira vista parece sem sentido e inacabada, direcionada para a

elipse e predicacao. (Relvas, 2008:56)
Para Flower e Hayes (1981)

“véem esta componente do processo de escrita como um processo de conversao de
representacoes internas em linguagem visivel. Humes, (1983) referenciado em Carvalho
(1999), define-a como o processo de transformacgao do pensamento para outra, ocorrendo
tal mudanca no sentido do plano das ideias, para o plano da representagao grafica.”

(Relvas, 2008:56)

Para Barbeiro (2003), quando o escrevente possui uma representacao e a transpoe para
uma linguagem escrita esta a redigir. Ocorre um processo em que representa graficamente
as ideias que possui. Como resultado emerge o texto baseado em expressoes linguisticas

proprias as quais o escrevente deu a forma grafica. (Relvas, 2008:75)

1.3.3. A Revisao

Ao tratarmos a revisao no que diz respeito ao processo de escrita, iniciaremos por aludir

a citacao de Rei (1994):

“[...] através de multiplos retoques e emendas, corrijamos, reforcemos, cortemos,
aligeiremos a expressao da mensagem a comunicar até que as nossas ideias aparecam

claras, completas e satisfatorias.” (cit.Relvas 2008:16)

Reconhecemos que a revisao é de primordial importancia para que se aprimore o texto
ja produzido ou em producao, para com melhor clareza explanarmos as nossas ideias e a
mensagem que pretendemos transmitir.

De acordo com Barbeiro (2003, cit. Relvas 2008:99), “ao atingir o limiar do texto, o
sujeito pode olha-lo sob uma nova perspectiva: enquanto texto global.” Novamente entao,

o momento da revisao é tido como fundamental no processo de escrita, para aperfeicoar o
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texto. Em Carvalho (1999), referindo Humes resume: “terceira componente do processo
de escrita, a revisao consiste num movimento de retrocesso levado a cabo para avaliar a
adequacao do texto ao objectivo inicial.” (Carvalho, 1999 cit. Relvas 2008:67)

Apos a construgao do texto, ao procedermos a sua leitura, estamos perante o momento
de revisao, dando entdo continuidade a um novo momento da redacdo ou para analisar se
o texto ja escrito corresponde ao objetivo inicialmente tracado e, se necesséario, efetuar a
sua reformulacao. Amor (1999) reportando-se a revisao no processo de escrita, define-a

como a etapa de

“[...] (re)leitura do texto para aperfeicoamento e correcoes, sobretudo de superficie;
processa-se ao longo das tarefas de producao e depois de obtido o produto final,

completando-se na subfase de editoracao (lay-out).” (cit.Relvas 2008:112)

Segundo Flower e Hayes (1981), mencionados em Carvalho (1999), definem a revisao
como agregadora de dois subprocessos: a leitura para avaliacido e a reformulacio.

Mencionam aqueles autores que a revisao constitui

“[...] o processo no decurso do qual o sujeito que escreve decide ler o que foi escrito
previamente, quer como ponto de partida para uma nova fase de redacao, quer com o

objectivo de o avaliar e, eventualmente, alterar.” (Carvalho, cit. Relvas 2008:67)

Retomando o Modelo (figura 1), nele estdao presentes as Memorias do Escritor:
Memoria a longo prazo do escrevente, conhecimento do assunto, destinatario e tipo de
texto. Igualmente, o Modelo aponta para os contextos de producdo — Contexto
extratextual: assunto/destinatario/situacao motivadora e o Contexto intratextual: texto
em producao. No Modelo est4 ainda presente um monitor que representa o mecanismo de

controlo.

1



1.4. Escrita Desenvolvida e Escrita em Desenvolvimento

Na producao de um texto, a crianca/adolescente vai fundamentar-se no assunto que é
proposto e o seu maior obstaculo revela-se no conteido que nele vai colocar. Isto é o
reflexo, por vezes, do pouco conhecimento relativo ao assunto sobre o qual pretende
escrever, mas também, aliado ao facto de nao possuir na memoria, estratégias de procura
e seriacao de informacdo. Se nao obtiver indicacoes dadas pelo exterior, aquela procura e
seriacdo de informacdo apresenta-se como uma atividade desconfortavel. Bereiter e
Scardamalia (1987), mencionados por Carvalho (2001), remetem os fatores atras referidos
como obsticulos em apresentar capacidade para criar um discurso de modo independente.

(cit. Relvas,2008)

O adulto, pelo contrario, produz o contetido do texto, baseando-se nos conhecimentos
que possui sobre o assunto de que tenciona escrever e centrando-se nos objetivos que
pretende atingir. Revela uma superior capacidade em planificar e desenvolver, baseado em
conhecimentos mais abrangentes que possui, em contraste com os escreventes em

desenvolvimento.

Concomitantemente com o fortalecimento da capacidade de escrita ocorre a
planificagdo, que vira a enriquecer os resultados finais na produgao de um texto.

Para Carvalho (2001), é no ambito da redacdo que os escreventes mais jovens, em
desenvolvimento, se centram e canalizam muita da sua atengao, relegando para um plano
muito inferior a planificacdo e a revisdo. Isto acontece também porque, nesta etapa
ocorrem, em simultdneo, muitos e variados fatores dos quais é necessario fazer uso.

Numa primeira fase destaca-se a importancia atribuida ao dominio da motricidade e
ortografia para depois ascender a “aspectos linguisticos da coesao do texto e linearizacao
de informacoes”. (cit. Relvas, 2008:63)

Para Carvalho (op.cit.) essa linearizacdo constitui um entrave na redacao pois, o
escrevente tem de se socorrer de ferramentas diferentes daquelas que estao no seu plano
mental, obedecendo a um tratamento linear das informacdes e a novas estruturas. E
necessario um bom controlo de aspetos linguisticos inerentes a coesao textual para que se
consiga essa linearizacao. (cit. Relvas, 2008:64)

Como na planificacdao, também no que concerne a revisao, esta apresenta-se complexa
para um escrevente em desenvolvimento pois, é necessario sobretudo o recurso a
estruturas mentais para operar aquela componente. A crianca/jovem executa uma revisao
debrucando-se numa estrutura mais superficial do texto, mais circunscrita, enquanto o
adulto se foca numa revisao mais profunda e geral, socorrendo-se de varios subprocessos

cognitivos como a “representacdo da tarefa, avaliacdo, representacao dos problemas,
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deteccao, diagnostico, seleccao de estratégias de remediacao.” (cit. Relvas 2008:64) Para
estes escreventes, a revisao centra-se em analisar o texto produzido com aquele que se
deseja, de facto, obter.

Segundo Carvalho (1999), baseando-se em Bereiter e Scardamalia (1987), a conduta

tida pela crianca/adolescente no processo de revisao difere do adulto:

“[...] rever a niveis mais profundos implica a capacidade de construcao de certas
representagoes mentais inerentes a operacao, capacidade essa que criancas e adolescentes,

naturalmente, nao desenvolveram plenamente.” (Carvalho, 1999:85, cit. Relvas, 2008:85)

Desta forma, para o autor acima mencionado, ao produzirem o texto escrito, os dois
tipos de escreventes em anilise desenvolveram processos diferenciados, destacando

sobretudo o comportamento dos individuos em desenvolvimento que se focam
primordialmente no dominio da redacao,

“com a concentracdo da atencao em aspectos de natureza mais superficial, ignorando-se
ou nao se revelando as componentes da planificacao e da revisao, no ambito das quais as
dimensoes mais profundas do texto sao, normalmente, processadas.” (Carvalho, 1999:86,

cit. Relvas 2008:64)
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O modelo de transformacdo do conhecimento que Bereiter e Scardamalia (1987)
apresentam, define a passagem de uma escrita pouco desenvolvida para uma escrita em

desenvolvimento, como a seguir apresentamos:

MENTAL REPRESENTATION
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[
PROBLEM ANALYSIS AND
1‘ GOAL SETTING

3

\ / \ ™
\ \, 3 :

CONTEN] |~ / \ DISCOL u\[ \
NOWLEDGE | / \ ’ KNOWLIT

It / P
A |

CONTENT § W MHETARICAL
PROULEM B “ ROMLIM |
SPACE PROBLEM | SPAC
. >

TRANSLATION ‘

| rRODLEM
[ | YRANSLATION l |

PROCESS
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Figura 2- Modelo de transformacéo do conhecimento -
Bereiter e Scardamalia (1087. in Ana Relvas. 2008:67)

1.5. Memoria e escrita de um texto

Pela importancia da memoria no processo de escrita, porque para se escrever tem que

se saber dizer algo, apresentamos, nesta parte do estudo a perspetiva de alguns autores.

Igualmente reiteramos a relevancia do Modelo de Hayes e Flower ja apresentado, mas
que tem vindo, com o passar dos anos, a sofrer outras remodelacoes, ou seja, a adaptar-se

a outras perspetivas.

Segundo Chenoweth e Hayes (2001; 2003), a escrita de um texto processa-se a trés

niveis: recursos, processos e controlo.

Para aqueles autores, o primeiro nivel advém dos recursos mentais de cada individuo e
da comunicacao estabelecida entre a Memoria Operatoria (M.O.) e a Memoria de Longo

Prazo (M.L.P.). E a Meméria Operatéria, de acordo com Baddeley (1992; 1997), e Baddeley
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et al. (1981) que possibilita a apropriacao de material linguistico que funciona como um
“ensaio articulatério pré-verbal” que, baseado nos recursos armazenados na Memoria de
Longo Prazo executa um primeiro tratamento do material retratado. Dela provém as ideias
e o material linguistico capaz de as estruturar temporariamente na Memoria Operatoéria.
Dai, serao transpostas para o papel ou para outra base de registo. De acordo com Kintsch
(1998) ocorre uma organizacao proposicional de material, tal como na leitura. Assim, esse
contetido surge de forma verbal e escrita e que se suporta naquilo que o falante pretende
comunicar.

O contetdo supracitado advém das diversas fontes especificas, quer sejam particulares
ou gerais, apreendidas ao longo da vida, do autor do texto. (Lopes, 2020: 154)

Segundo Chenoweth e Hayes (2001), o falante vai acumulando conhecimento nas mais
diversas areas e, esse saber, permite-lhe obter recursos determinantes para a base da
producao escrita, areas de saber essas que vao emergir e ser utilizadas sempre que forem
precisas nessa tarefa.

Ao longo deste processo, o individuo interfere naquilo que sao os objetivos da tarefa,
comandando-os ou, implicitamente, marcando a visao que deles tem estabelecendo uma

atitude de premeditacao.

Os autores referem ainda que, no que diz respeito a escrita em L2 (Lingua Segunda), os
recursos linguisticos do individuo sao determinantes, mas nao menos importante é o
conhecimento que possui em biliteracia, que permite ao autor efetuar o controlo sobre o
modo como escreve, nomeadamente o estilo que escolhe e a palavra que melhor se ajusta
ao que deseja comunicar.

No que concerne ao segundo nivel, o dos processos, os mesmos autores separam e
categorizam entre fatores internos, que sao determinados pela capacidade da acao do
falante, e fatores externos, determinados pelo ambiente que envolve o ato de escrita e o
seu autor. Assim, o autor é influenciado externamente por leituras anteriores, por notas
prévias que elaborou e excertos do proprio texto que se encontra em producao e é revisto,
remetendo para uma circunstancia ja nao interna, mas que se vai envolver com os outros
aspetos externos.

Chenoweth e Hayes (2001) defendem também a interligacao deste processo, destacam
que as diversas componentes da mecanica de escrita, tanto em L1 (Lingua Primeira) como
em L2 (Lingua Segunda), tomam dire¢oes diversificadas. (Lopes 2020:154)

Emig (1971) critica também a perspetiva didatica que defende que o aprendente crie
através de momentos isolados de planeamento, producao e revisao de escrita, ou mesmo

que esta ordem conduza a otimizacao dessa producao. (Lopes 2020:155)
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Figura 3- Modelo de producéo escrita: esquema de Chenoweth
e Hayes (2003, in Lopes, 2020:155)

Segundo Lopes (2020), na verdade o modelo de producdo escrita defendido por
Chenoweth e Hayes (2001;2003) assume uma natureza interativa ainda mais acentuada
no momento em que os autores explicam a “componente processual interna”. Ao
separarem as quatro componentes neste nivel, “proposer”, “translator”, “reviser” e
“transcriber” (p.84) de imediato transmitem que nenhuma destas estruturas vive isolada e

envereda por uma so6 diregao.

“O proponente (“proposer”) funciona como um banco de ideias de carater pré-linguistico
que, por sua vez, sao tratadas pelo tradutor (“translator”) que as converte em realizagoes
linguisticas, fornecendo léxico e estrutura com uma configuracao que nao é vocal ou
grafica. A complexidade das ideias sugeridas pelo proponente é determinada pela
capacidade que o tradutor tem de selecionar estruturas suficientemente complexas que
sejam demonstradoras da teia de ideias que as sustentam. O papel do revisor (“reviser”)
surge como avaliador do material linguistico proposto pelo tradutor, tanto em momentos

de escrita como de pré-escrita. Depende, por isso, da competéncia linguistica do autor.
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O quarto mecanismo, o transcritor (“trancriber”) tem a funcao de verter o material
suspenso na M.O. em linguagem escrita, mas ao mesmo tempo convoca os outros
elementos para a reelaboracao de ideias, para o aperfeicoamento do material linguistico e
para a adequacao aos constrangimentos externos. Todos os elementos associados pelos
autores a este nivel de processamento trabalham de forma interativa e recursiva. Podem
ajustar-se continuamente em fases pré-linguisticas ou pés-escritas em constante
comunicacao e avaliacdo. Chenoweth e Hayes (2001), relativamente a esta parte do seu
modelo em particular, referem que “interactions among these four processes are not one-
directional with each process passively accepting input from the previous one. Rather, we
believe that each process is influenced by the next process in line.”

(Chenoweth & Hayes 2001: 85, cit. Lopes 2020)

De facto, como se constata no modelo acima apresentado (figura 3), aqueles autores
entendem que os varios processos que conduzem a escrita nao se encontram
categorizados, destacando que a revisao exerce uma funcao de destaque relativamente a
outros elementos. Aliada a esta ideia, a defini¢do do tipo de texto, tal como os objetivos da
tarefa e o tipo de leitor que manifestara interesse pelo tipo de texto, entre outros, sao
ditados e condicionados também por fatores externos. (Lopes, 2020)

Na otica destes autores, o processo de escrita come¢a muito antes da impressao do
material verbal, seja num ecrd ou num papel. Recursos mentais provenientes de

conversas, leituras e ideias proprias sao consideradas fundamentais.
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Capitulo 2 - Relatoério de Estagio em Pratica de
Ensino Supervisionada (PES)

2.1. Introducao

O presente relatorio € referente ao estagio curricular pedagogico em Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), parte integrante do Mestrado em Ensino de Portugués e de
Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Béasico e no Ensino Secundario.

Este estagio realizou-se no ano letivo de 2022/2023 e efetuou-se no Agrupamento de
Escolas do Fundao, tendo a duracao de um ano letivo, tendo-se iniciando no més de
setembro e concluido no més de junho.

Foram supervisoras da Universidade da Beira Interior as Professoras Doutoras Maria
da Graca Sardinha e Ana Belén Cao, respetivamente nas disciplinas de Portugués e
Espanhol. As orientadoras de estagio foram as Professoras Maria de Jesus Lopes na
disciplina de Portugués e Ana Gabriela Baptista na disciplina de Espanhol.

O nicleo de estagio foi constituido pelas professoras estagidrias Mariana Moreno,
Barbara Marialva e Lara Lasca.

E fundamental referir que este estagio correspondeu ao primeiro contacto com a
realidade profissional, enquanto professora estagiaria, revelando-se uma oportunidade de
aplicar, cimentar e fortalecer os conhecimentos obtidos no decurso destes cinco anos de

percurso académico.

2.2. Breve reflexao

No inicio do ano letivo, o niicleo de estagio reuniu com as professoras orientadoras das
disciplinas de Portugués e Espanhol e tomou conhecimento das turmas onde se iria
efetuar a pratica pedagobgica.

Calendarizaram-se também as datas em que iriam ocorrer as aulas assistidas
pertencentes ao primeiro periodo letivo, assim como os contetidos programaticos a
lecionar.

Foram-nos atribuidas para efetuar a pratica pedagoégica, uma turma do ensino basico, o
INOVA9 e duas turmas do ensino secundario de 10° ano de escolaridade do curso
Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias, 0 10° CT2 e 0 10° CT3, na disciplina de

Portugués.
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No que diz respeito a disciplina de Espanhol foram-nos atribuidas uma turma do
ensino basico do 8° ano de escolaridade (8°D) e outra do ensino secundario, o 11° ano de
ensino profissional, que englobava alunos de diversos cursos, tais como Técnico de Gestao
e Programacao de Sistemas Informaticos (GPI); Técnico Auxiliar de Satide (TAS); Técnico
de Anélises Laboratoriais (TAL) e Técnico de Eletronica, Automacao e Computadores
(EAC).

Para as turmas de 10° ano de escolaridade ficou estabelecido que a planificacao de cada
aula seria aplicada para as duas turmas daquele ano, dando-nos a oportunidade de a
orientar em diferentes contextos, com diferentes alunos e especificidades.

Os procedimentos supracitados nortearam também o inicio do segundo e terceiro
periodo letivo para, atempadamente programarmos as aulas que iriamos lecionar.

E de salientar que, tanto na disciplina de Portugués como na de Espanhol, no Ambito da
planificagcdo das aulas assistidas recorremos em cada aula ao preenchimento do plano de
aula e sua fundamentacao, que envidmos antecipadamente as respetivas orientadoras da
escola, para analisarem e efetuarem alteracoes, se necessario. Todos os recursos materiais
elaborados pelas professoras estagiarias, pertencentes a cada aula, também eram enviados
para analise.

As professoras supervisoras da Universidade da Beira Interior demos também
conhecimento da calendarizacao das aulas assistidas e dos contetidos programaticos que

nelas iriamos lecionar.

2.3. Nucleo de Estagio

No que concerne ao nucleo de estagio, este foi constituido pelas professoras estagiarias
Mariana Moreno, Barbara Marialva e Lara Lasca sob a orientacdo das professoras da
escola cooperante, a Professora Maria de Jesus, no ambito da disciplina de Portugués e a
Professora Ana Baptista, no ambito da disciplina de Espanhol. Também estiveram
envolvidas, enquanto supervisoras da UBI (Universidade da Beira Interior), a Professora
Doutora Graca Sardinha a Portugués e a Professora Doutora Ana Cao a Espanhol.

No decurso deste estagio, o nicleo de estagio foi-se fortalecendo e criando lacos que se
repercutiram no modo como fomos desenvolvendo as atividades em sala de aula e outras.

Trabalhamos sempre com motivacao, empenho e recetividade as tarefas que nos foram

propostas.
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O nucleo de estigio integrou-se bem no ambiente escolar do Agrupamento de Escolas do
Fundao, onde a recetividade de todos os que connosco conviveram foi muito acolhedora e
foram criadas as condigbes desejaveis para ser desenvolvido um trabalho em equipa,
pautado pela responsabilidade e empenho.

A aprendizagem que efetuamos dotou-nos das mais diversas competéncias,
experienciamos situagoes marcantes e abriu caminho para a conquista de novos saberes e

horizontes.

2.4. Breve descricao da Escola

Ao descrever a caraterizacdo do Agrupamento de Escolas do Fundao, é importante
referir que, de forma a garantir que a informacao fosse correta, baseei-me no Projeto
Educativo constante na pagina do agrupamento da escola.

O Agrupamento de Escolas do Fundao abrange escolas de distintos niveis de ensino,
desde o pré-escolar ao secundério, incluidas num meio envolvente preponderantemente
rural. O territorio citadino, onde se aglomera a maioria da populacao, e por conseguinte os
alunos, possui carateristicas rurais muito especificas. A regido detém baixa densidade
populacional e com uma propensao de despovoamento bastante elevado, particularmente
registado a medida que as zonas que a compoe mais se distanciam da sede do concelho.

Atualmente tem-se verificado uma progressiva migracdo de pessoas provindas de
diversos paises, nomeadamente do Brasil, India e outros paises asiaticos, que tem
potenciado algum crescimento populacional na sede do concelho. Neste contexto recente,
tém sido colocados diversos desafios a escola, capazes de proporcionar a estes jovens
situacoes promotoras da inclusado, conseguindo assim responder a gradativa diversidade
cultural existente no seio da comunidade escolar.

O Agrupamento possibilita a resposta aos diferentes perfis dos alunos que o integram,
evidenciando-se através das taxas de sucesso atingidas, agregando uma diversidade de
oferta formativa.

Constitui uma orientacdo plasmada no Projeto Educativo continuar a garantir a
diversidade dessa oferta formativa, fortalecé-la e inova-la. Torna-se também prioritario
intensificar os mecanismos de aprendizagem da lingua portuguesa e o robustecimento da
area da cidadania como componente transversal do curriculo. ¢

Referindo as instalacoes da escola, esta possui maioritariamente boas areas e

encontram-se em bom estado de conservacao.

® https://www.esfundao.pt/wp-content/uploads/2023/04/PE 22 26.pdf pag. 4 (Acedido em 06/10/2023)
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A escola detém controlo no que concerne a seguranca e funcionarios disponiveis para
auxiliar.

Relativamente ao espaco exterior, ele é bastante amplo, o que permite que os alunos
disponham de zonas suficientes para frequentar ao ar livre.

O Agrupamento de Escolas do Funddao, no que consta a recursos materiais e
infraestruturas de apoio que visam o favoravel funcionamento do mesmo, encontra-se
bem equipado e detém espacos onde se podem efetuar as atividades inerentes as diversas
areas curriculares.

No que consta a espacos interiores, a escola é composta por:

- Espacos comuns: refeitério e espaco de apoio, anfiteatro, gabinete de psicologia e
orientacdo, gabinete do ensino especial, salas de aula, laboratorio de linguas, espagos de
circulagdo, entre outros.

- Areas de atendimento: servicos administrativos, portaria, receciio, papelaria, reprografia,
gabinete de apoio ao aluno, gabinete de gestao de conflitos, gabinete de acao social
escolar, gabinete de psicologia, gabinete de apoios educativos, sala de diretores de turma,
sala de apoio pedagogico acrescido, biblioteca/centro de aprendizagem, sala de
professores, sala de assistentes operacionais, bufete de alunos/sala de convivio, sala da
associacao de estudantes, entre outros.

- Como espacos exteriores, a escola dispoe de espacos de lazer e recreio, espacos de pratica
desportiva, como sao exemplo o pavilhao polidesportivo/gimnodesportivo e campos de

jogos.

2.5. As turmas concedidas- Portugués

Ao longo do estagio pedagogico lecionamos as disciplinas de Portugués e de Espanhol.
No que concerne a disciplina de Portugués, leciondmos em duas turmas de ensino
secundario, mais concretamente de 10° ano, do curso cientifico-humanistico de Ciéncias e

Tecnologias (CT2 e CT3) e uma de ensino basico, de 9° ano, o INOVA9.”

7 A turma de INOVA9 (Plano de Inovacdo Curricular) detém um plano que tem como principal objetivo
proporcionar ao grupo de alunos que o integra, um percurso curricular alternativo, tentando minorar as
assimetrias existentes na aquisicio de conhecimentos e competéncias. Promover o sucesso escolar destes
alunos e dar resposta as dificuldades que apresentam no processo de ensino/aprendizagem, é o principal
objetivo deste plano curricular.

Medidas mais ajustadas, diversificadas e convergentes com os interesses dos alunos, promoverdo uma melhor
aprendizagem, conduzirdo ao atingir de competéncias, a inclusdo e, consequentemente se tornardo cidadaos
melhor integrados na sociedade.
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A professora titular de turma e orientadora de estagio foi a professora Maria de Jesus.
No que diz respeito a turma de 10° ano CT2, era composta por 21 alunos, sendo que 15
eram raparigas e 6 eram rapazes. Um dos elementos desta turma era repetente.
Os alunos que a compunham revelaram-se muito interessados e atentos, recetivos a
aprendizagem e com um comportamento muito adequado ao contexto escolar. Por tais
factos, estes alunos desenvolveram competéncias com resultados escolares muito bons.
Relativamente a turma de 10° ano CT3, era constituida também por 21 alunos, dos
quais 13 eram raparigas e 8 eram rapazes.
A maioria destes alunos revelou também 6timas prestacoes, empenho e comprometimento
com a aprendizagem, desenvolvendo bem as competéncias e apresentando resultados
condizentes. Ao nivel comportamental corresponderam também ao que era esperado.
Quanto a turma de 9° ano, o INOVA9, era formada por 9 alunos, dos quais 8 eram
rapazes e 1 era rapariga.
Estes alunos abstraiam-se da aula com maior facilidade, no entanto, por vezes, tentavam
esforcar-se por elevar os niveis de concentracao, atencao, responsabilidade e empenho.
Um destes alunos, no ano letivo anterior (2021/2022) integrava as medidas universais,
tais como, diferenciacdo pedagogica; acomodagoes curriculares; intervencao de foco
académico, com apoio a Portugués e a Matematica; apoio tutorial, por falta de
assiduidade.
Também dois alunos desta turma frequentavam o ensino especial, por sofrerem de surdez
sensorio neural bilateral moderada permanente, pelo que, usavam proéteses auditivas
bilaterais.
Possuiam Relatorio Técnico-Pedagbgico (RTP) auditivo/comportamental e usufruiam de
medidas universais, com diferenciacao pedagogica; acomodacoes curriculares e promocgao
do comportamento pro-social. Também constavam de medidas seletivas, tais como
adaptacoes curriculares nao significativas; apoio psicopedagogico e antecipacao e reforco
ao nivel das aprendizagens. Possuiam algumas adaptacdes relativas ao processo de
avaliagdo.
Apesar destes alunos terem manifestado um comportamento mais irrequieto e com
necessidade de motivacao adicional, revelaram-se doceis e amigos.
De uma forma geral, o balanco final foi muito positivo, gostei de ter trabalhado com
estes alunos, com quem também tanto aprendi, numa experiéncia tao diversificada quao

marcante.
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2.6. As turmas concedidas- Espanhol

No ambito da disciplina de Espanhol leciondmos uma turma de ensino basico, 0 8° D e
uma turma de ensino secundério, o 11° ano do ensino profissional, que englobava alunos
de diversos cursos, tais como Técnico de Gestao e Programacao de Sistemas Informaticos
(GPI); Técnico Auxiliar de Satde (TAS); Técnico de Anéalises Laboratoriais (TAL) e
Técnico de Eletronica, Automacao e Computadores (EAC).

A professora titular de turma e orientadora de estagio foi a professora Ana Baptista.

Relativamente a turma de 11° ano do ensino profissional, esta era constituida por 16
alunos, sendo a maioria do sexo masculino.

Os alunos que integraram esta turma, partindo de uma motivacao adicional, colaboraram
nas atividades, realizaram as suas aprendizagens e adquiriram conhecimentos, apesar das
bastantes dificuldades que demonstraram a disciplina de Espanhol.

No que se refere a turma de 8° ano, era formada por 16 alunos, dos quais 11 eram
raparigas e 5 eram rapazes.

Os alunos que compunham esta turma eram bastante heterogéneos, havendo alguns que
se abstraiam da aula com maior facilidade. A turma era integrada por alguns alunos que
revelavam maior dificuldade, tentando, no entanto, fazerem um esforco para elevar os
niveis de concentracdo e empenho e, consequentemente, de aprendizagem.
Maioritariamente revelaram-se alunos participativos e colaborantes nas atividades
propostas.

Num computo geral, embora com distintas personalidades, formas de estar e prestagoes
diferenciadas, todos os alunos destas turmas estabeleceram comigo uma relagao cordial e
respeitosa.

Este periodo de estagio revelou-se muito positivo, gostei de trabalhar com estes alunos,

com quem também aprendi, tentando sempre dar o meu melhor.
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2.7. As aulas lecionadas — Portugués

Tal como foi mencionado, no inicio deste capitulo, pertencente a Pratica Pedagogica de
Ensino Supervisionada, no inicio do ano letivo, o nucleo de estagio reuniu com a
professora orientadora Maria de Jesus e tomou conhecimento das turmas onde se iria
efetuar a pratica pedagobgica.

Fez-se a calendarizacao das aulas assistidas relativas ao 1° periodo letivo, bem como os
contetdos programaéticos a lecionar.

No que compete as turmas de 10° ano ficou estabelecido que, a mesma planificacao da
aula seria aplicada para as duas turmas daquele ano, permitindo-nos ter a oportunidade
de as orientar em diferentes contextos, com diferentes alunos e especificidades.

Os mesmos procedimentos supracitados nortearam também o inicio do 2° e 3° periodo
letivo para, atempadamente, programarmos as aulas que iriamos lecionar.

E importante referir que, as aulas que lecionAmos contaram sempre com a
presenca/supervisao da professora cooperante, a Professora Maria de Jesus, tal como da
Professora Doutora da Universidade da Beira Interior, a Professora Graca Sardinha, que
esteve presente numa aula de cada turma.

Seguidamente, serdao enunciados os contetidos programaticos lecionados no decorrer

dos trés periodos letivos.

1° Periodo:

- Primeira aula assistida: Unidade 1 — Poesia trovadoresca: Cantigas de escarnio e
maldizer (10° ano CT2) (Anexo I)

- Segunda aula assistida: Unidade 1 — Poesia trovadoresca: Cantigas de escarnio e
maldizer (10° ano CT3) (Anexo I)

20 Periodo:

- Terceira aula assistida: Unidade 3 — Teatro de Gil Vicente: Auto da Barca do Inferno:
Cena III, O Onzeneiro; Cena IV O Parvo Joane (INOVA9) (Anexo II)

- Quarta aula assistida: Unidade 3 — Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira: Casamento de
Inés com o Escudeiro — Quadro seis: Casamento celebrado, casamento malogrado? (10°
ano CT3) (Anexo III)

- Quinta aula assistida: Unidade 3 — Gil Vicente, Farsa de Inés Pereira: Casamento de
Inés com o Escudeiro — Quadro seis: Casamento celebrado, casamento malogrado?
(10°ano CT2) (Anexo III)
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- Sexta aula assistida: Unidade 4 — Luis de Camoes, Rimas: Os bons vi sempre passar;
Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades (10° ano CT3) (Anexo IV)
- Sétima aula assistida: Unidade 4 — Luis de Camoes, Rimas: Os bons vi sempre passar;

Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades (10° ano CT2) (Anexo IV)

39 Periodo:
- Oitava aula assistida: Unidade 4 — Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camoes, Canto IV:
Despedidas em Belém (INOVA9) (Anexo V)

Tal como referido anteriormente, no decurso do ano letivo, o nucleo de estagio
desenvolveu a pratica pedagbgica numa turma do ensino basico, o INOVAg e duas de ensino
secundario, 0 10° CT2 e 0 10° CT3.

Relativamente a turma do INOVAg, foram planificadas e fundamentadas duas aulas de
noventa minutos, uma no segundo periodo e outra no terceiro periodo letivo.

No caso do 10° ano, foram planificadas e fundamentadas seis aulas de noventa minutos,
trés para cada turma, tendo decorrido duas durante o primeiro periodo e quatro no segundo
periodo letivo.

A primeira aula assistida, lecionada na turma de 10° ano CT2 centrou-se
fundamentalmente na Poesia Trovadoresca: Cantigas de escarnio e maldizer.

Pelo facto de ter sido a primeira aula que orientei, senti-me bastante ansiosa e nervosa. Dai,
esta primeira experiéncia nao me ter corrido como o previsto.

Poderia ter feito uma analise do texto mais aprofundada, programei-a de uma forma
pormenorizada e geria de outra, mais superficial.

No género textual cartoon, quando apresentei a projecao da imagem, deveria ter dado a
oportunidade aos alunos de exporem as suas ideias sobre a leitura da mesma, antes de passar
ao momento seguinte da aula.

Deveria ter também gerido melhor o tempo na execucao de cada tarefa.

Foquei-me demasiado nos apontamentos de alinhamento que elaborei para a aula, e creio
que deveria ter-me libertado mais da sua observacao.

No entanto, ao nivel profissional e pessoal foi um momento marcante e intenso, pois
constituiu a primeira experiéncia em contexto de estagio pedagogico, com todas as
responsabilidades e vivéncias que dali provieram.

A segunda aula assistida, lecionada na turma do 10° ano CT3 recaiu sobre a mesma
tematica mencionada na aula anterior.

Nesta aula, embora ja explorasse o texto de uma forma mais assertiva que na primeira aula,

ainda o poderia ter feito melhor, aprofundando um pouco mais.
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No género textual cartoon, quando projetei a imagem, ja ouvi as opinides de alguns alunos
sobre a interpretacdo da mesma.

Ao orientar as atividades, deveria ter dado reforco positivo nas intervenc¢oes dos alunos,
para que sentissem mais valorizadas as suas prestagoes.

Libertar-me dos apontamentos que elaborei para a aula, continuou a ser um aspeto onde
era necessario evoluir.

Senti que estive ligeiramente melhor na orientacao desta aula, relativamente a aula
anterior.

A terceira aula assistida, lecionada na turma do INOVA9 centrou-se no Teatro de Gil
Vicente, mais concretamente na obra Auto da Barca do Inferno — Cena III, O Onzeneiro e
Cena IV, O Parvo Joane.

Iniciei a aula com uma introducdo aos contetdos que iria abordar, para que os alunos
deles se inteirassem.

A forma como comuniquei com os alunos foi melhor e evolui no modo como atendi
individualmente as necessidades de cada um.

Em alguns momentos da aula, deveria ter dado mais tempo aos alunos para responderem
as questoes que lhes colocava.

Quanto ao quizz apresentado nesta aula, poderia ter sido explorado de uma forma mais
interativa, o que sera um aspeto a melhorar na proxima vez.

Na orientacao desta aula, senti-me mais confortavel que nas anteriores.

A quarta aula assistida foi lecionada na turma do 10° ano CT3 e incidiu sobre Gil
Vicente, Farsa de Inés Pereira: Casamento de Inés com o Escudeiro (Quadro 6) —
Casamento celebrado, casamento malogrado?

Iniciei esta aula com imagens motivacionais, com o intuito de realizar uma melhor
introducao a tematica em estudo, o que se demonstrou positivo.

A leitura do texto dialogada conferiu uma dindmica de maior vivacidade a aula e interagao
entre os pares.

Na transicao de algumas atividades, deveria ter dinamizado mais adequadamente alguns
momentos, evitando tempos de menor aproveitamento das aprendizagens.

Na gestao do tempo ocorrido ao longo da aula, deveria ter momentos de uma melhor
distribuicao em algumas tarefas executadas.

Nesta aula evidenciei uma crescente preocupacao em saber se os alunos estavam a
compreender a matéria.

Os alunos que compunham esta turma eram maioritariamente alunos muito recetivos a
aprendizagem, com um grau de interesse e participacao expectaveis.

A quinta aula assistida, lecionada a turma de 10° ano CT2 recaiu sobre a mesma

tematica da aula anterior.
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Nesta aula, esforcei-me por melhorar os aspetos menos positivos da aula anterior,
orientando-me mais pelas perguntas de interpretacdo do texto elaboradas por mim e
plasmadas na planificacdo, pelo que, uma vez bem estruturadas, resultaram numa melhor
prestacao de respostas dadas pelos alunos.

Na transicdo das atividades, procurei dinamizar e interligar mais adequadamente os
momentos que ocorriam entre elas.

O facto de ter elaborado um PowerPoint relativo a matéria em estudo facilitou a
compreensao/consolidacao das aprendizagens.

A turma era constituida por alunos maioritariamente motivados para a aprendizagem,
aplicados, participativos e com niveis de interesse recomendaveis para efetuar as atividades.

A sexta aula assistida, lecionada a turma de 10° ano CT3, cujos contetildos versaram sobre
Luis de Camdes, Rimas: Os bons vi sempre passar e Mudam-se os tempos, mudam-se as
vontades foi, em minha opinido a aula em que senti uma maior evolucdo em relacao as
anteriormente dadas, adotando uma postura de maior desinibicdo e autoconfianca na
orientacdo da mesma.

Progredi ao nivel das questoes que fui colocando aos alunos.

Orientei a andlise dos textos mais aprofundadamente ao nivel da interpretacdo e gramatica,
colocando esta ao servico do texto. Estava inicialmente com algum receio em lecionar
gramatica, mas no decurso da aula veio a constituir-se uma experiéncia muito valida.

Atentei melhor a individualidade de cada aluno, direcionando-lhe um nivel de atencao mais
elevado, com o objetivo de verificar se compreenderam a matéria.

A sétima aula assistida, lecionada a turma de 10° ano CT2, cujos contetidos foram os
mesmos que os abordados na aula anterior, decorreu de uma forma muito positiva, continuei
a demonstrar evolucao e mais a vontade na orientagdo da mesma.

Ao planificar, escolhi com maior flexibilidade as atividades que se enquadravam nos
contetdos programaticos a desenvolver.

Na anélise dos textos camonianos, orientei a aula de uma forma mais encadeada, numa
anélise mais ajustada ao desenvolvimento das aprendizagens pretendidas.

Continuei a trabalhar a gestdo do tempo, para cumprir a planificacdo e com o desenrolar da
aula tive a percecao de maior assertividade nesse aspeto.

Em determinados momentos da aula, foi necessario flexibilizar, atender a questées que os
alunos nos remetem, ponto este onde venho a progredir e onde considero que tenho ainda
margem de evolucao.

A oitava aula assistida foi lecionada a turma do INOVA9, cujo contetdo versou sobre Os
Lusiadas, de Luis de Camoes — Canto IV: Despedidas de Belém. Foi uma aula que decorreu

de uma forma geral bem.
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Reporto contudo que, inicialmente a aula foi um pouco atribulada devido a problemas
técnicos que, no entanto, consegui superar, optando por utilizar outra estratégia.
Inicialmente o video que ia utilizar na aula nao estava a funcionar, mas como conhecia o
seu contetido falei sobre o que abordava. Numa fase posterior, resolvido o problema
técnico, os alunos conseguiram visualizar o video.

Chegada a ultima aula que orientei neste estagio, senti que ao longo do percurso tive
uma evolucao gradual. Encontrei-me mais confiante e desinibida.
Durante as atividades atentei mais a monitorizacao da prestacao dos alunos, verificando se
compreendiam a matéria e reforcando positivamente as suas respostas.
Dei continuidade a aplicacao mais eficaz da gramaética ao servico do texto.
Nesta aula, geri o tempo de uma forma bastante assertiva, os alunos realizaram todas as
atividades previstas, excetuando a visualizacao de um PowerPoint referente a sintese do
texto.
Os alunos que compunham esta turma apresentavam algumas dificuldades de
aprendizagem, no entanto, nos momentos em que se esforcavam conseguiam atingir

novos patamares de desenvolvimento.

Em suma, foi crucial a experiéncia pedagogica que reporto nas trés turmas que
integraram este estagio, pois deram-me uma grande diversidade de vivéncias, que, sendo
as primeiras, constituirao um indelével marco na minha vida.

Embora com distintas personalidades, formas de estar e prestacoes diferenciadas, todos
os alunos estabeleceram comigo uma relacao cordial e respeitosa.

Orientei no sentido dos alunos desenvolverem capacidades e, a medida que se
intensificou a minha pratica pedagbgica, existiu uma maior preocupacdo para que o0s
discentes superassem as dificuldades de aprendizagens sentidas e reforcassem o que
haviam aprendido.

Sera o inicio de uma longa caminhada que escolhi, porque me sinto vocacionada para
ela.

Gostei de trabalhar nesta escola, com estes alunos, com os professores e colegas que
fizeram parte do meu nicleo de estigio. Aqui desenvolvi a minha primeira pratica

pedagogica que marcara o inicio de um percurso.
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2.8. Atividades desenvolvidas no ambito da disciplina de
Portugués

No que diz respeito as atividades desenvolvidas ao longo dos trés periodos letivos no
Agrupamento de Escolas do Fundao, integrada no nucleo de estagio e, em articulacdo com
a orientadora de Portugués, Professora Maria de Jesus, cooperei nas que passo a descrever
por ordem cronolégica:

- Dia Europeu das Linguas: No que diz respeito ao Dia Europeu das Linguas, no atrio da
escola realizou-se uma exposicdo em que se priorizou a importancia dada as Linguas,
destacando as que foram lecionadas no Agrupamento de Escolas do Fundao. Os alunos
das diferentes turmas escreveram em varias linguas que constavam do seu curriculo
escolar, frases indicativas da importancia que assume cada uma delas, integrando-as em
tiras associadas as cores da bandeira de cada pais onde essa lingua é falada. Também
foram expostas obras literarias importantes, associadas a cada uma das linguas, tendo
sido escritas frases em marcadores, extraidas de algumas dessas obras.

- Centenério de José Saramago: Para assinalar o centésimo aniversario de José Saramago,
foram expostas na sala de professores diversas obras do autor, rodeadas de marcadores
que continham extratos de texto alusivos as mesmas. Também compuseram a
comemoracao do centenario saramaguiano dobragens de caricaturas do autor, contendo
mensagens. Foi colocada também uma cesta literaria, para quem desejasse usufruir do
prazer de ler as obras daquele autor.

No atrio da escola colocou-se uma tela com diversas caricaturas de Saramago,
elaboradas por alunos e, no chao, espalharam-se imagens de capas e contracapas de
variadas obras saramaguianas. Foram pendurados cartoes coloridos com excertos das suas
obras, alguns deles ilustrados.

- Dia Nacional da Lingua Gestual: as professoras estagiarias, em articulacio com a
orientadora de estigio de portugués convidaram uma ex-aluna da Universidade da Beira
Interior, com formacao em Lingua Gestual, que sensibilizou os alunos da turma INOVAg
sobre a importancia daquela lingua para quem dela necessita como forma de comunicar e
ensinou alguns dos gestos utilizados.

Desta atividade, foi elaborado pelas professoras estagiarias, um pequeno texto para o
jornal escolar Olho Vivo.

- Tertalia Uma maquina de viajar no tempo chamada Ferndo Lopes: para esta atividade,
as professoras estagiarias propuseram a orientadora de estagio de portugués convidar um
docente da Universidade da Beira Interior para vir abordar Ferndo Lopes e a sua obra

Crénica de D. Jodo I.
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Esta atividade decorreu no anfiteatro da biblioteca e constituiu um momento de destaque
e de grande aprendizagem para todos os participantes.

Teve como publico-alvo os alunos das turmas de 10° ano CT2 e CT3, uma vez que se
encontravam a estudar a obra de Fernao Lopes acima referida.

Relativo a esta atividade, o ntcleo de estagio redigiu um texto para o jornal escolar Olho
Vivo.

- Centenario Eugénio de Andrade: um momento de realce foi também a comemoracao dos
cem anos deste poeta fundanense. No atrio da escola foi colocada em tela, uma gravura do
poeta, elaborada pelos alunos. O poema A uma cerejeira em flor, mereceu especial
destaque pois, no atrio da escola pusemos um tronco de uma cerejeira, adornada com
cerejas recortadas, o poema escrito, circundado por outras mensagens impactantes de
extratos de poemas do autor.

Desta exposi¢do também constava uma janela com uma fotografia do autor e sua mae,
poemas e também, em local de destaque, o poema Mulheres de preto.

Inserida nesta data comemorativa, o ndcleo de estagio organizou dois dias dedicados a
sessdo de Poesia Zen, Sentir Eugénio, no anfiteatro da biblioteca, em que o publico-alvo
era toda a comunidade escolar. O nudcleo de estigio recitou poemas de Eugénio de
Andrade, enquanto eram passadas no projetor imagens relativas a poemas do autor,
associadas a natureza, e uma musica de fundo, com o intuito de os convidados
desfrutarem de um momento prazeroso e relaxante.

Na turma INOVAQ, os alunos declamaram poesia de Eugénio de Andrade, a pedido da
professora Maria de Jesus e os alunos de 10° ano CT2 e CT3 também o fizeram, inovando
no envolvimento de familiares nessa recitacao.

O nucleo de estagio também elaborou um livro com imagens associadas aos poemas
daquele autor, fotografadas pelos alunos das turmas de 10° ano acima mencionadas.

Desta forma, a escola, eleva os niveis de literacia dos alunos, transmite-lhes a cultura
local, mantendo-a viva para as geracoes futuras.

- Dia de Sao Valentim: esta atividade foi transversal a algumas disciplinas e, no caso do
nucleo de estagio, envolveu tanto a disciplina de Portugués como a de Espanhol. A turma
INOVA9, com o apoio da disciplina de Portugués e das Artes elaborou um grande envelope
alusivo ao amor. Foram escritos em coracoes frases de diversos autores que versavam
sobre o amor. Os alunos, no atrio da escola expuseram numa rede cadeados do amor que
haviam colorido. Diversos coracoes com uma mesma frase escrita nas diferentes linguas e
imagens de pontes localizadas nos diferentes paises dessas mesmas linguas completaram
0 cenario.

- Semana Aberta- Palavras em Movimento: no que se refere a Semana Aberta foi um

periodo intenso, em que decorreram uma multiplicidade de atividades.
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O nucleo de estagio de Portugués, em conjunto com o ntucleo de estagio de Educacao Fisica,

as orientadoras dos nucleos de estagio de ambas as disciplinas e os docentes de Matemaética
organizaram um Peddy Paper, com atividades alusivas as distintas disciplinas em questao.
Os participantes deste Peddy Paper formavam equipas que integravam alunos e docentes.
Cada prova correspondia a uma estacao identificada com os nomes das estacoes de comboio
existentes desde o Fundao a Castelo Branco. No total eram dez estacGes, sendo que nove
envolviam provas com matéria das trés areas disciplinares acima mencionadas e a ultima
estacdo abrangia uma prova conjunta, destinada obrigatoriamente a todos os participantes.

No que concerne ao meu nudcleo de estagio, as atividades que dinamizamos foram uma
estacdo que continha partes de provérbios para completar com outra parte que surgia entre as
opcoes; outra estacdo em que tinham que ordenar um pequeno texto, através de excertos de
que dispunham e, por altimo, outra estacao que envolvia diversas etapas, uma atividade de
soletrar palavras; palavra tabu, em que tinham que definir algo, explicando, sem utilizar essa
mesma palavra e outra de mimica.

A dltima prova correspondia a uma estafeta em que participaram todas as equipas envolvidas.
Nesta parte da atividade, os participantes tinham que ordenar, por ordem sequencial, as
imagens das estacoes ferroviarias desde o Fundao a Castelo Branco.

Foram definidos pelos organizadores desta atividade prémios para o primeiro, segundo e
terceiro lugares e, todas as equipas receberam um diploma de participagdo, elaborado pelo
nucleo de estagio.

- Dia Mundial da Lingua Portuguesa: esta atividade consistiu na divulgacao da importancia
deste dia e desta lingua.

O nucleo de estagio elegeu algumas palavras para integrarem esta atividade, assinalando este
dia com a implementacdo do concurso Soletrar, no auditério da biblioteca, em que
participaram os alunos do 7° e 9° anos. A equipa vencedora deste concurso foi a que soletrou o
maior nimero de palavras corretas e em menor tempo.

Para esta atividade, o nicleo de estagio também redigiu um texto para o jornal escolar Olho
Vivo.

- Visita de estudo a cidade de Viseu: esta deslocagao teve como fundamento assistir a peca de
teatro sobre a obra Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, obra que estava a ser estudada pelos
alunos das turmas de 10° ano e também encetar uma visita ao Museu Nacional Grao Vasco.
Esta visita de estudo permitiu que os alunos ficassem a conhecer um pouco melhor aspetos
referentes a obra em questao, de uma forma lidica e motivadora. No museu, contactaram com
diversas obras de arte e inteiraram-se de factos historicos e personagens da regiao.

Algumas das atividades supracitadas foram propostas pela professora orientadora e outras,

com a sua supervisao, pelo nicleo de estagio.
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Em minha opinido, todas as atividades propostas tiveram um bom nivel de recetividade dos
alunos e, naquelas em que tinham de desenvolver trabalho direto, mostraram-se sempre
motivados. Deu-me também a possibilidade de, para além do contexto de sala de aula, melhor
apreciar o desempenho dos alunos e de conhecer os seus interesses.

Constituiu nossa preocupacao incluir todos os alunos as quais estas atividades se destinavam
e estimula-los a desenvolver as suas capacidades/conhecimentos. Creio que elas constituiram
também, uma excelente forma de integrar alunos, como também contribuir para que o nicleo
de estagio sentisse a escola como sua pertenca. Toda a preparacao das atividade que dinamizei
juntamente com as minhas colegas envolveu-me, deu-me novas ferramentas de aprendizagem
e, assentes nestas vivéncias e bons exemplos, preparei-me e tornei-me mais capaz de cimentar
o meu futuro profissional.

Por sua vez, acrescentou também na sua realizagdo, um constante trabalho de colaboracao e
partilha em equipa, muito enriquecedor para que, como elemento integrante do nucleo de
estagio evoluisse.

Destaco como os contetidos desenvolvidos conferiram transversalmente um carater de
interdisciplinaridade a cada uma destas atividades e as vieram a valorizar.

Enquanto professora estagiaria gostei de ter participado nestas atividades, senti-me sempre
envolvida em todas, numa relacio de comprometimento, possibilitando-me uma melhor
aprendizagem, bem como uma melhor adaptagdo e conhecimento da dinamica e interagdo

entre grupos de docentes/alunos do Agrupamento de Escolas do Fundao.

2.9. As planificacoes — Portugués

Relativamente as planificacoes (anexos I a V), elas foram ajustadas de acordo com o
Programa de Portugués do Ensino Basico e do Ensino Secundario e as aprendizagens
essenciais, em articulacao com o perfil dos alunos, mais especificamente do nono e décimo
ano de escolaridade.

Para além deste documento orientador, recorri aos manuais adotados pela escola, o do
9° ano intitulado Entre Palavras 9 e o do 10° ano, Mensagens. Ademais, consultei
também outros manuais destinados aqueles niveis de ensino.

Quanto aos objetivos, os Programas de Portugués do Ensino Basico e Secundéario
integram contetidos estruturados de acordo com as Metas Curriculares e, foi assente

nestas, que defini os objetivos ao longo das minhas planificacoes.
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Em cada aula, procurei planificar no sentido de desenvolver e articular os diversos
dominios que integram o programa. No dominio da oralidade procurei que os alunos
participassem oralmente na aula, interpretando, compreendendo, expressando e produzindo,
utilizando vocabulario e estruturas gramaticais corretas; no dominio da leitura procurei que
os alunos praticassem e desenvolvessem uma leitura correta, clara e expressiva e fossem
capazes de organizar e tratar a informacao que ela continha; no dominio da escrita procurei
que os alunos a praticassem em situacoes diversas, aplicando e consolidando
progressivamente as regras de uma escrita correta; no dominio da educacao literaria, os
alunos leram e interpretaram textos literarios e, no dominio da gramaética estudaram aspetos
fonologicos e sintaticos do portugués, entre outros.

No que diz respeito as estratégias utilizadas, procurei que fossem as mais adequadas para
trabalhar os contetidos programados para cada aula, que fossem propulsoras do interesse e
motivacao dos alunos e que conduzissem ao desenvolvimento das suas potencialidades. Aula
apos aula tentei orientar utilizando estratégias que envolvessem os alunos, que se revelassem
participativos, capazes de interagir e serem o centro da aprendizagem, o que nem sempre foi
conseguido e, com alguns elementos, revelou-se tarefa um pouco ardua. No entanto, com a
experiéncia que fui adquirindo fui-me dotando também de estratégias mais diversificadas e
melhor conseguidas.

Num computo geral, as estratégias utilizadas ao longo das aulas que orientei focaram-se
em utilizacdo de PowerPoint e videos, que se revelaram ferramentas diferenciadas capazes de
motivar, informar, ajudar a compreender, interpretar ou mesmo como forma de sintetizar a
matéria.

A medida que aumentava a minha pratica pedagbgica achei determinante a utilizacio de
sinteses da matéria lecionada, como forma de sistematizacdo e consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo das aulas. As fichas de trabalho serviram
também os mesmos propositos da estratégia referida anteriormente, bem como na
aprendizagem de novas matérias ou para verificar se os alunos compreenderam e
assimilaram corretamente a tematica em estudo.

Utilizei também a visualizagao e leitura de imagens, tentando seri4-las pela sua adequacao
aos conteudos programaticos, pela mensagem que transmitiam, pelo potencial que
continham e pela diversidade de interpretacdo e interacao suscitada. Revelam-se também
boas aliadas para servir de introducao ou como ligacao entre matérias a lecionar.

No que diz respeito a andlise de textos, priorizei o método de pergunta-resposta,
colocando determinada questao direcionada a turma em geral, mas como por vezes nao
obtinha respostas aprendi na pratica letiva a direcionar a questao a um aluno em particular,

obtendo resultados mais positivos.

33



Apébs a andlise do texto, recorria com frequéncia a realizacao de algumas questoes
escritas, normalmente presentes no manual, e sobre partes de matéria que poderiam gerar
maiores duvidas ou necessidade de mais sistematizacdo. Assim, os alunos praticavam a
leitura, a interpretacio e a escrita. A estratégia passava posteriormente por projetar a
resposta as questoes, apos a audicdo da resposta dos alunos, para que pudessem
confrontar a sua resposta com as respostas corretas.

Outra estratégia que também adotei em algumas aulas foi a de solicitar que o trabalho
dos alunos fosse realizado a pares ou em grupo. Isto permite um trabalho de interacao e
partilha muito vantajoso e que os alunos por norma gostam de efetuar.

Utilizei também nas aulas o quizz, que se revelou uma metodologia que cativou os alunos,
através de uma forma ludica e participada, capaz de nos dar feedback acerca do
conhecimento obtido da matéria.

Conforme fui experienciando mais situacbes na minha pratica pedagogica, aprendendo
com os exemplos e conhecendo melhor as turmas, fui progressivamente adquirindo novas

estratégias de atuacao e orientando as atividades de forma mais adequada.

2.10.As planificacoes — Espanhol
Como o nosso trabalho foi desenvolvido nas aulas de portugués, apresenta-se para estas

uma descricao mais detalhada, enquanto no que respeita as aulas de espanhol, as

planificacoes delas serao colocadas em anexo. (Anexos VI a XII)
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Capitulo 3 - Os textos: procedimentos

Neste ambito, tentaremos explicar como procedemos para que fosse possivel realizar
em contexto sala de aula o trabalho que inicialmente nos propusemos, a fim de tentarmos
demonstrar que a escrita ndo é um ato imediatista, que tem que ser trabalhado
sistematicamente em sala de aula, mas sempre com orientacGes precisas da parte do
professor. Acreditamos que as estratégias devem conter um proposito, ou seja: o qué,
como, de que modo, quando e para qué.

Na o6tica de Sardinha (2009), é fundamental proceder a técnicas de ensino explicitas.

Em reuniao com a orientadora do relatorio, Professora Doutora Graga Sardinha e com a
orientadora de estagio para o Portugués, Professora Maria de Jesus, decidiu-se
implementar na turma de 10° ano (CT2) do Agrupamento de Escolas do Fundao, um
exercicio de planificacdo de um texto expositivo, no ambito da Planificacido do Processo de
Escrita, cujo modelo processo ja apresentamos neste trabalho.

A turma foi separada em grupos, sendo que alguns grupos foram sujeitos a um exercicio
de planificacdo (Anexo XIII), enquanto outros nao foram sujeitos a qualquer exercicio de
planificacao do texto (Anexo XIV).

Assim sendo, apresentamos os procedimentos:
Aula assistida nimero cinco (Anexo IIT)

1° Passo —
Introducao recorrendo ao Quadro constante no manual

A professora estagiaria fez a introdugao ao Quadro seis (presente no manual), intitulado
de Casamento celebrado, casamento malogrado?, correspondente a obra Farsa de Inés

Pereira, da autoria de Gil Vicente. (Anexo XV)
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20 Passo —
Leitura e interpretacao do texto

Os alunos procederam a leitura expressiva do texto em questao, através de uma leitura
em voz alta dialogada. 8
A interpretacao do texto efetuou-se por partes, a medida que os alunos o iam lendo. Ao
longo da interpretacdo, a professora estagiaria solicitou aos alunos que respondessem a
algumas questdes, tais como:
- No monodlogo inicial, como é que o Escudeiro imagina Inés?
- Compara esta situacdo com a de Inés, ao imaginar o seu primeiro pretendente Pero
Marques.
- Que postura, segundo a Mae, devera adotar Inés perante a presenca do Escudeiro?
- A pedido do Escudeiro, durante o seu encontro com Inés, qual devera ser o
comportamento do Mogo?
- Inés e o Escudeiro encontram-se. Em que tom o Escudeiro se dirige a Inés e com que
intuito?
- O Escudeiro revela qualidades que vao ao encontro das expectativas de Inés? Quais?
(construcao de uma falsa imagem)
- Os apartes do Moco evidenciam uma forte critica. Qual? (caraterizam o carater do
Escudeiro).
Neste momento da aula foi projetado um PowerPoint (Anexo XVI) elaborado pela
professora estagiaria, com as carateristicas do carater do Escudeiro que, na realidade, é
uma personagem dissimulada.
Seguidamente, deu-se continuidade a outras questoes, sendo elas:
- No verso 701, ocorre um dos momentos altos da cena. A que se refere?
- Os judeus casamenteiros e a Mae partilham, ao longo da cena, a mesma opiniao sobre o
casamento? Explicita.
- Apos casar, o Escudeiro muda a sua atitude em relacdo ao casamento. Refere os versos
que o comprovam, explicando-os.
- Esta postura vai ao encontro das expectativas de Inés?
- Que funcao terao a danca e as cancoes presentes na peca?
Além destas questbes, no decurso da aula os alunos eram questionados sobre os tipos de
coOmico presentes ao longo da cena (comico de situacdo, comico de carater e comico de
linguagem), bem como sobre alguns recursos expressivos, tais como a ironia, a

comparagao e a metafora.

8 A leitura em voz alta dialogada, neste caso, teve de permeio a intera¢do constante entre professora e alunos,
estabelecendo didlogos relativos a questdes e consideracdes sobre o trecho de texto que tinha sido acabado de
ler, de forma a garantir que os alunos estavam a entender a tematica que estava a ser abordada.
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3° Passo —
Resposta e correcao as questoes constantes no manual

Seguidamente, os alunos foram solicitados a colocarem-se por pares, para realizarem
algumas questoes constantes no manual. (Anexo XVII)

Apos a leitura de algumas respostas por parte dos alunos, procedeu-se a sua correcao.

4° Passo —
Producao do texto expositivo

Neste passo enfatizamos a importancia da producao de texto com planificagdo e sem
planificacao.
Para finalizar a aula, a professora estagiaria solicitou aos alunos que elaborassem um texto
expositivo, partindo da seguinte afirmacdo: “Na obra Farsa de Inés Pereira sao
apresentados a jovem dois pretendentes que diferem em varios aspetos.”
Foi pedido aos alunos que, em grupos de quatro, produzissem um texto expositivo,
estabelecendo uma comparacao entre o carater de Pero Marques e o do Escudeiro.
A exposicao redigida por alguns grupos deveria obedecer a topicos especificos que foram
apresentados na introducao, no desenvolvimento e na conclusao, em folha propria.
Os restantes grupos nao possuiam quaisquer topicos de orientacao.
O objetivo desta tarefa foi de avaliar os contrastes entre os textos com exercicio de

planificacao e os de sem exercicio de planificacao. (Anexos XIII e XIV)

59 Passo —
Avaliacao dos textos
Elaborou-se uma grelha, cujo objetivo era avaliar os textos redigidos pelos alunos.
A referida grelha (extraida do manual Mensagens 10° ano) encerra os seguintes
parametros:
- Critérios: Estrutura; Organizacao; Linguagem; Coeréncia e Coesao.

- Avaliacao: Muito bom; Bom; Suficiente; Insuficiente.
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Critérios

Muito bom

Bom

Suficiente

Insuficiente

Estrutura o texto de

forma evidente em

Estrutura o texto de

forma evidente em

Estrutura o texto em

trés partes, embora

Estrutura o texto em

apenas duas partes,

trés partes | trés partes uma delas ndo seja eliminando ou a

(Introducao, (Introducao, graficamente Introdugdo ou a

Desenvolvimento e | Desenvolvimento e evidente. Conclusao.

Conclusio), com | Conclusido), embora ou

dimensoes apresente algumas Apresenta um texto
Estrutura apropriadas (por | dessas partes com que € constituido

exemplo: 1/5 do | dimensdes que nao apenas pelo

texto para a | sdo as apropriadas Desenvolvimento.

Introducgdo; 3/5 para | (por exemplo: uma

o Desenvolvimento; | Introducdo

1/5 para a | demasiado longa ou

Conclusao. uma Conclusao

muito breve).

Organiza a Organiza a Organiza a Organiza o texto

informacao do texto, | informacao do texto, | informacao do texto, | com falhas evidentes

dividindo-a em trés | dividindo-aem trés | dividindo-aemtrés | na distribuicio da

partes: partes: partes: informacao pelas

- Na primeira, faz - Na primeira parte, | - Na primeira parte, | trés partes do texto.

uma apresentacao faz uma faz uma

clara e objetiva do apresentacdo clarae | apresentac¢do pouco

tema; subjetiva do tema; clara e objetiva do Apresenta

- Na segunda, - Na segunda, tema; informacao de forma

desenvolve o tema, desenvolve o tema, - Na segunda, dispersa, sem

apresentando apresentando desenvolve o tema, evidenciar uma

informacoes informacoes apresentando organizacao

objetivas, com objetivas, com informacoes discursiva
Organizacao presenca opcional de | presenca opcional de | subjetivas e intencional.

subtitulos ou
seccoes, e respetivos
exemplos e/ou
explicacoes;

- Na terceira, reforca
objetivamente os
pontos mais
importantes da
exposicao, como
sintese do que foi
anteriormente

exposto.

subtitulos ou
secgOes, e apenas
um exemplo ou
explicagdo;

- Na terceira,
apresenta
subjetivamente os
pontos mais
importantes da
exposi¢ao, como
sintese do que foi
anteriormente

exposto.

respetivos exemplos
ou explicacoes;

- Na terceira,
apresenta
subjetivamente os
pontos mais
importantes da
exposicao, como
sintese do que foi
anteriormente

exposto.
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Apresenta um texto

em que a linguagem
se adequa a situacao
comunicativa e ao

publico.

Apresenta um texto
cuja linguagem se
adequa a situacdo
comunicativa e ao

publico, embora se

Apresenta um texto
cuja linguagem por

vezes nao se adequa
a situagao

comunicativa e ao

Apresenta um texto
com marcas
frequentes e
evidentes de falta de

adequacdo entre a

registem algumas publico (por linguagem utilizada
Toda a enunciagao é | falhas que nao exemplo, e a situagdo
Linguagem feita na 32 pessoa comprometem a vocabulario, comunicativa e/ou o
gramatical, com rececdo da expressoes, etc.). publico.
predominio das mensagem.
frases declarativas. Enunciacdo que Enunciacao feita na
Quase toda a oscila entre o uso da | 12 pessoa gramatical
enunciacao € feitana | 12 e da 32 pessoa ou com predominio
32 pessoa gramatical, com de frases
gramatical, com predominio das exclamativas e
predominio das frases declarativas. interrogativas.
frases declarativas.
Apresenta um texto Apresenta um texto | Apresenta um texto | Apresenta um texto
claro, com claro na sua por vezes pouco com ambiguidades
informacao generalidade, com claro, com evidentes, ou com
organizada, informacao informacao organizac¢ao pouco
hierarquizada e organizada e globalmente clara, que
logica, facilitadora hierarquizada, ainda | organizada, mas compromete a
Coeréncia da compreensao que existam algumas | com inconsisténcias | rececdo da
pelo leitor. inconsisténcias nao que podem informacao pelo
comprometedoras comprometer, em leitor.
da rececao da alguns momentos, a
informacao pelo rececdo da
leitor. informacao pelo
leitor.
Apresenta um texto Apresenta um texto Apresenta um texto Apresenta um texto
€0€eso, com uma coeso, embora com com algumas falhas com falhas evidentes
articulacdo evidente | falhas pontuais ao de coesao ao nivel da | na articulagfo entre
e correta ao nivel nivel da articulagao articulacdo entre as as oragoes e entre os
das oracoes e dos entre as oracoes e oracoes € entre os paragrafos.
paragrafos, entre os paragrafos. | paragrafos, que ndo
Coesao recorrendo para tal ou facilitam a leitura.

ao uso de conectores
apropriados e

diversificados.

Apresenta um texto
coeso, embora com
algumas falhas ao
nivel da sele¢do dos
conectores
(variedade e

adequacao).

ou
Apresenta um texto
com falhas evidentes
ao nivel da selecao
dos conectores
(variedade e
adequacdo), que nao

facilitam a leitura.

Apresenta uma
selecao pobre de
conectores, por
vezes usados de

forma inadequada.
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Apoés uma leitura, correcao ortografica e avaliacao dos textos produzidos pelos alunos, a
professora estagiaria, juntamente com a orientadora de estagio Professora Maria de Jesus,
procedeu a avaliacao dos textos.

Os resultados da avaliacao alcancados foram os seguintes:

Rubrica de Avaliagao - 10° Ano

Estrutura Organizag3o Linguagem Coeréncia Coes3o Planificagio

Aluno 1 Muita Bam Bom Bom Bom Bom

Aluno 2 Muita Bom Baom Bom Bom Bam Com Planficaséo
Aluno 3 Muita Bom Bom Bom Bom Bom

Aluno 4 Muito Bom Bom Bom Bom Bom

Aluno 5 Muito Bam Bom Muita Bam Muito Bam Muita Bam

Aluno & Muita Biom Baom Muita Bam Muita Bam Muita Biom Com Planificas o
Aluno T Muito Bom Bom Muita Bom Muito Bom Muito Bom

Aluno § Muita Bam Bom Muitc Bam Muita Bam Muita Bam

Aluno 3 Muito Bam Bom Muitc Bam Eom Eiom

Aluno 10 uita Bom Bom Muita Bom Bom Bom Sem Plarificaga
Alunco 11 Muito Bom Bom Muito Bom Bom Bom

Aluno 12 Muita Bam Bom Muitc Bam Bom Bom

Aluno 13 Muita Biom Baom Baom Muita Bam Bam

Aluno 14 Muita Bom Bom Bom Muita Bom Bom

Aluno 15 Muita Bom Bam Bom Muita Bom Bom Sem Planificacio
Aluno 16 Muito Bam Bom Bom Muito Bam Eiom

Aluno 17 uita Bom Bom Bom [uita Bom Bom

Aluno 18 Muito Bom Bom Muita Bom Muito Bom Muito Bom

Aluno 13 Muita Bam Bom Muita Bom Muita Bom Muita Bam ComPlanificasgn
Aluno 20 Muita Bom Baom Muira Bam Muita Biom Muiva Bam

Aluno 21 Muita Bom Bom Muito Bam Muita Bom Muita Bom

Figura 4- Avaliacao dos textos produzidos pelos alunos

3.1. Analise dos textos

Nao se observaram grandes alteracOes entre os textos sujeitos ao exercicio de
planificacao e os textos produzidos sem o exercicio de planificaciao. Este aspeto emerge do
facto de esta situacao ser apenas uma situacao pontual, ou seja, temos consciéncia de que
devera ser um trabalho alargado no tempo.

A ativacao do conhecimento para este tipo de exercicios leva-nos a acreditar que, os
alunos necessitam de ser ajudados no ambito da producdo de ideias. Havera outros que
ndo necessitam, mas ha outros para quem este tipo de exercicio é completamente

necessario para poderem planificar e, posteriormente produzirem os seus textos.
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Consideracoes Finais

Ingressei no Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3° Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario pois, desde muito cedo me cativou a profissao docente.

Com o estagio pedagogico dei inicio a um longo percurso que me iria permitir, desde logo,
experienciar o papel de docente, mediar o conhecimento e orientar o aluno no seu processo
de ensino-aprendizagem.

De inicio estava algo receosa, sentia-me refém da minha ansiedade inicial, mas
gradualmente, e porque assim me permitiram as pessoas que me rodearam e o ambiente
vivido, fui conquistando alguma autoconfianca, libertando-me um pouco mais, o que
desencadeou melhores prestagoes, a medida que o tempo e as vivéncias avancavam.

As aulas lecionadas pela orientadora de estagio constituiram um exemplo a seguir, um
modelo de aprendizagem para que, na orientacao dos alunos fosse mais assertiva.

No decurso do ano letivo, o nucleo de estagio realizou atividades diversificadas, muito
relevantes para a profissdo que pretendo abracar. Foi o exemplo da ajuda que prestamos a
professora orientadora na correcao de testes de avaliacao e no lancamento das notas dos
alunos, quando esta nos solicitou. Contactamos também com uma professora que tinha a seu
cargo uma Direcao de Turma, que nos explicou algumas das suas funcoes, de como elaborar a
caraterizacdo da turma, da necessidade de estabelecer a ponte entre professores da turma, os
alunos e os encarregados de educacdo. Articular a colaboragdo e esforco de todos na
potenciacao e sucesso de aprendizagem do aluno € a sua principal funcdo. O nucleo de estagio
também esteve presente numa reunido de Conselho de Turma, onde foram abordados varios
assuntos, dando-nos a percecao de como ele funciona.

O contacto com distintos alunos proporcionou-me as mais diversas experiéncias, foi muito
enriquecedor na futura relagdo professor/aluno. Neste ambito, aprendi no estagio e nas
turmas que ele integrou, que tenho que dar resposta aos alunos que aprendem bem, mas
igualmente e ndo menos desafiador, aqueles que demonstram dificuldades em adquirir
conhecimentos.

Fui evoluindo a cada aula a capacidade de planificar, de acordo com os objetivos definidos,
adequando melhor as atividades aos contetidos a desenvolver, bem como as estratégias a
utilizar, modificando e reorganizando, de acordo com as sugestdes das orientadoras de
estagio, que estiveram sempre disponiveis para fazer esse acompanhamento de proximidade.

No decorrer deste estagio fui alcancando diferentes patamares de crescimento,
perspetivando novas formas de atuar e estou ciente que adquiri uma enorme aprendizagem,

dotei-me de ferramentas muito tteis para aplicar na futura profissao.
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Encontro-me mais capacitada, mais adaptada, aprendi com os erros e quero continuar a
melhorar para crescer.

O contacto estabelecido com estas situagdes diversificadas constituiu mais um
momento de experiéncia e aprendizagem, deu-me uma perspetiva do que irei viver no meu
quotidiano, quando ja trabalhar de forma auténoma.

As atividades que, integrada no nucleo de estagio realizei foram planeadas da melhor
forma que conseguimos, com responsabilidade e comprometimento.

Aprendi a interagir melhor com os outros, a experienciar momentos de trabalho
colaborativo, a integrar o trabalho em equipa, o que me permitiu, desde logo, evoluir
também individualmente. Aprendi a adotar metodologias mais adequadas para transmitir
melhores conhecimentos aos alunos.

Desde as primeiras inquietacoes e dificuldades sentidas, que foi muito importante saber
ouvir os conselhos das professoras orientadoras, aceitd-los, manter-me sempre
comprometida para, finalizado este estagio, me sentir mais preparada.

Concluida esta etapa, que se constituiu uma experiéncia inesquecivel e pese embora as
imensas aprendizagens que efetuei e o que fui melhorando estou consciente da continua
aprendizagem e aperfeicoamento que terei de fazer para elevar as minhas prestacoes e, a
cada momento, ser melhor professora.

Superei dificuldades, vivenciei imensas situacoes novas, mas na continuidade da minha
atividade profissional, neste longo percurso que se avizinha, muitos serdo os outros
desafios com os quais irei deparar. Mas, com humildade e determinacao estou certa de que
os irei ultrapassar.

Agradeco com sinceridade a todos, sem exce¢ao, os que me ajudaram ao longo do meu
percurso, que estabelecendo uma relacdo de proximidade comigo, contribuiram para o
meu enriquecimento profissional, mas também humano.

No que se refere ao trabalho desenvolvido e intitulado de Relatério de Estagio A Escrita
Processual — a importancia da planificacdo, orientado pela professora Doutora Maria da
Graca Sardinha, os objetivos a que nos propusemos foram atingidos.

Tratdmos a planificacdo do processo de escrita em sala de aula, com um trabalho
executado sob orientacdo da professora orientadora Maria de Jesus Lopes e cujos
resultados analisados nos deram a certeza de que a escrita processual deve ser trabalhada
em sala de aula, recorrendo a estratégias eficazes.

No final, agradecemos a Universidade da Beira Interior e ao Agrupamento de Escolas

do Fundao, sem os quais este estagio nao poderia ser realizado.
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Anexos

Anexo I- Planificagdo da primeira e segunda aula assistida de Portugués

SORRURRE | e

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
DEPARTAMENTO DE LINGUAS

PLANO DE AULA
Data: 02/11/2022. 10/11/2022
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De comunicagdo: componente linguistica, discursiva/textual.

Estratégica: estratégias de leitura, visionamento e audi¢do adequadas ao tipo de texto e a finalidade;
selegdo e organizagdo da informacdo; operagdes de planificacdo, execugdo e avaliagdo da oralidade e da
escrita.

Formagdo para a cidadania: desenvolvimento do espirito critico, apresentagdo e defesa de opiniGes,
colaboragdo em equipa.

Leitura: Leitura expressiva da cantiga “Ai dona fea, fostes-vos queixar”, de Jodo Garcia de Guilhade.
Expressdo oral: Participagdo oral.

e Aaula inicia-se com a saudagdo aos alunos. 1 minuto

e Corregdo do trabalho de casa da aula anterior. 5 minutos

e Aaula terd como ponto de partida a audigdo da crénica Criangas a bordo impedem
confraternizagées, de Ricardo Araujo Pereira e baseado nela, irdo responder oralmente as questdes
do exercicio 1 do manual. Esta interagdo na aula e as respostas dadas pelos alunos servirdo de
ponte para introduzir as cantigas de escdrnio e maldizer.

e Seguidamente, serd feita uma breve contextualizagdo das cantigas de escarnio e maldizer- cantigas
satiricas, nas quais os trovadores e jograis criticam personagens, acontecimentos e situa¢des de
forma explicita ou através de palavras com segundo significado. 22 minutos (7m’ video + 9m’
respostas oralidade + 6m’ contextualizagdo).

e Seguidamente trés alunos vdo proceder a leitura expressiva do poema. Cada um lera uma estrofe e
o refrdo sera lido em coro por os restantes elementos de cada grupo. 4 minutos
e Apos a leitura do poema, a professora solicitara aos alunos para indicarem o assunto e o tema do
mesmo. 8 minutos
e Posteriormente, irdo proceder a interpretagdo do poema, respondendo a questées como:
- De que se queixou a “dona” fea na 12 estrofe? - O que lhe prometeu o trovador? - O sujeito poético
manifesta o desejo de a louvar ao longo das trés estrofes? - Qual o recurso estilistico que o sujeito poético
utiliza ao declarar que ira cantar a “dona”?- Por que é que usa a ironia? - Como € que o trovador carateriza
a “dona”? - Sdo carateristicas apreciativas ou depreciativas? -> Conclui-se entdo que, esta cantiga é uma
parédia ao amor cortés, verificando-se uma inversdo dos seus cédigos (a dama ndo possui as qualidades da
“senhor”, nem o trovador sente respeito por ela, carateristicas exaltadas nas cantigas de amor). 10 minutos
e Em seguida, a professora solicitara a dois alunos para responderem oralmente as questdes 1 e 2, da
pdg.61 do manual. As questdes 3 e 4 serdo realizadas individualmente, por escrito. Depois a
docente vai solicitar a vdrios alunos que leiam a sua resposta. De seguida serd projetada a corregdo
dos exercicios 3 e 4 e a solugdo da questdo 3, transcrita para o caderno. 12 minutos

e Aprofessora ira orientar os alunos para conseguirem caraterizar o poema como sendo uma cantiga
de escdrnio, tais como:
- O destinatdrio desta cantiga esta identificado? O trovador critica direta ou indiretamente?
e Em modo de conclusdo, a docente ird referir a principal diferenga entre a cantiga de escarnio e a de
maldizer. 4 minutos

e Seguidamente proceder-se-a a analise formal do poema:
- Como se classifica formalmente esta cantiga? (é uma cantiga de refrdo, constituida por trés estrofes de
cinco versos (quintilhas) e em termos de escansdo métrica sdo predominantemente decassildbicos- “Ai/
do/na fe/a/ fos/tes/vos/quei/xar/ e refrdo mondstico octossilabico- do/na/fea/ve/lha/e/san/dia.

- Relativamente ao esquema rimatico, como se classifica esta cantiga? Esquema rimatico: aaabab, que se
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Anexo II- Planificagdo da terceira aula assistida de Portugués

SORTUGRL | s

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
DEPARTAMENTO DE LINGUAS

PLANO DE AULA

Data: 10/01/2023

49



De comunicagdo: componente linguistica, discursiva/textual.

Estratégica: estratégias de leitura, visionamento e audigdo adequadas ao tipo de texto e a finalidade;
selegdo e organizagdo da informagdo; operacdes de planificagdo, execugdo e avaliagdo da oralidade e da
escrita.

Formagdo para a cidadania: desenvolvimento do espirito critico, apresentagdo e defesa de opinides,
colaboragdo em equipa.

Leitura: Identificar temas, ideias principais, pontos de vista, factos e opinides; compreender a utilizagdo de
recursos expressivos para a construgdo de sentido do texto.

Expressdo oral: Participagdo oral.

Expressdo escrita: Escrever com corregdo ortografica e sintdtica, com vocabuldrio diversificado e uso
correto dos sinais de pontuagdo.

e Aaulainicia-se com a saudagdo aos alunos. 1 minuto

e Seguidamente, de forma breve, irei contextualizar os alunos sobre os contetidos que irdo ser
abordados no decurso da aula. 1 minuto

e Aaula terd como ponto de partida a audicdo e visualizagdo de um video relativo a Cena Ill - O
Onzeneiro, do Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente. 4 minutos

e Baseados no video e complementado com o texto do manual (Cena Ill — O Onzeneiro), os alunos
irdo proceder a interpretacdo do poema, respondendo oralmente a questdes como: - Quais sdo as
personagens do texto?; - O que é um Onzeneiro? (Leitura do seu significado, feita por um aluno, do
glossario do manual e complementada pela professora); 4 minutos

e A professora continuard a orientar a explicagdo/interpretacio do texto. 13 minutos

e Serdo reconhecidos alguns recursos expressivos e o seu valor estilistico (eufemismo e ironia).
5 minutos

e Aprofessora destacara palavras do texto que, com a evolugdo da lingua, caem em desuso e
que recuperamos quando estudamos- os arcaismos. Exemplo: “ Pera”> “para”; “mui”> “muito”;
“leixaram”> “deixaram”; “nom”-> “ndo”. 3 minutos

e Para verificagdo e sistematizagdo de conhecimentos, os alunos irdo ler e responder a um quiz sobre
a Cena do Onzeneiro. 5 minutos

e Aaula prossegue com a apresentagdo da personagem o Parvo Joane. Como forma de introduzir esta
personagem irei referir que junto a Barca do Inferno, para onde foi o Onzeneiro, chegara outra
personagem para dialogar com o Diabo. 1 minuto

e Osalunos irdo assistir a audigdo e visualizagdo de um video relativo a Cena IV — O Parvo Joane.
4 minutos

e Baseados no video, os alunos irdo proceder, por partes, a interpretagdo oral do poema, sob
orientagdo da professora: 13 minutos

- Quais sdo as personagens do texto?; - O que é um Parvo? (Leitura do seu significado, feita por um
aluno, do glossario do manual e complementada pela professora); - O Diabo reconhece o Parvo? -
Em que grupo se inclui o Parvo?; - Acham que o Parvo tinha pecados para serem simbolizados por
algum elemento cénico?; - O Parvo tem medo do Diabo?; - De que morreu Joane?; - Que
argumentos sdo referidos pelo Anjo em defesa do Parvo?
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Anexo III- Planificacdo da quarta e quinta aula assistida de Portugués

GOVERNO DE MINISTERIO DA E
PORTUGAL | ‘atwon 00

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
DEPARTAMENTO DE LINGUAS

PLANO DE AULA
Data: 24/01/2023. 25/01/2023
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Leitura: Leitura expressiva do quadro seis, Ct to celebrado, c 0 malogrado? de Gil Vicente.
Expressdo oral: Participagdo oral.
Expressdo escrita: Elaboragdo de um texto expositivo.

e Aaulatem inicio com uma breve saudagdo aos alunos. 1 minuto

e Seguidamente, como motivagdo a professora apresentara duas imagens para introduzir a cena em
estudo.
Questionard os alunos sobre quem serdo os dois elementos masculinos que surgem juntos na
imagem (judeus casamenteiros) e de que fungdo foram incumbidos, por Inés.
Serdo desta forma elencados, os contetidos que irdo ser abordados na aula. 3 minutos

e Proceder-se-a a leitura expressiva do texto Casamento celebrado, casamento malogrado?, numa
leitura dialogada.
A interpretagdo do texto sera feita por partes, 3 medida que os alunos o vdo lendo; a professora
solicitara aos alunos que respondam a algumas questées, tais como: 32 minutos
- No monélogo inicial, como é que o Escudeiro imagina Inés?
- Compara esta situagdo com a de Inés, ao imaginar o seu primeiro pretendente Pero Marques.
- Que postura, segundo a Mde, deverd adotar Inés perante a presenga do Escudeiro?
- A pedido do Escudeiro, durante o seu encontro com Inés, qual devera ser o comportamento do
Mogo?
- Inés e o Escudeiro encontram-se. Em que tom o Escudeiro se dirige a Inés e com que intuito?
- O Escudeiro revela qualidades que vdo ao encontro as expectativas de Inés? Quais? (construcdo de
uma falsa imagem).
- Os apartes do Mogo evidenciam uma forte critica. Qual? (caraterizam o carater do Escudeiro).

Neste momento da aula, sera projetado um pequeno PowerPoint com as carateristicas do carater
do Escudeiro, que na realidade é uma personagem dissimulada.

- No verso 701, ocorre um dos momentos altos da cena. A que se refere?

- Os judeus casamenteiros e a Mde partilham, ao longo da cena, a mesma opinido sobre o
casamento? Explicita.

- Apos casar, o Escudeiro muda a sua atitude em relacdo ao casamento. Refere os versos que o
comprovam, explicando-os.

- Esta postura vai ao encontro das expectativas de Inés?

- Que fungdo terdo a danca e as cangdes presentes na peca?

e Ao longo da aula, os alunos serdo questionados sobre os tipos de cémico presentes ao longo da
cena (de situagdo, de cardter e de linguagem), bem como sobre alguns recursos expressivos, de que
sdo exemplos a ironia, a comparagdo e a metafora. 8 minutos

e Seguidamente, a pares, os alunos realizardo as questdes 4.1 e 4.2 do manual. Apés a leitura de
algumas respostas por parte dos alunos, sera feita a corregdo as perguntas. 6 minutos

e A professora solicitard aos alunos que elaborem um texto expositivo, partindo da seguinte
afirmagdo:

“Na obra Farsa de Inés Pereira sdo apresentados a jovem dois pretendentes que diferem em vérios
aspetos.”

Pedira aos alunos que, em grupos de quatro elementos, elaborem um breve texto expositivo,
estabelecendo uma comparagdo entre o carater de Pero Marques e o do Escudeiro.

A exposicdo redigida por alguns grupos deve obedecer a tépicos especificos que se apresentam na
introducdo, no desenvolvimento e na conclusdo, apresentada em folha prépria. Os restantes grupos
ndo possuirdo quaisquer tépicos de orientagdo. 25 minutos

Ap6s a conclusdo da escrita dos textos, os alunos, por grupos, irdo Ié-los a turma, atentando a
prestagdo dos grupos que tiveram planificacdo daqueles que ndo a tiveram.

Questionarei os alunos sobre as dificuldades sentidas, retirando algumas conclusdes sobre a
importancia da planificagdo do texto. 22 minutos

e Porfim, os alunos irdo transcrever o sumdrio do quadro para os cadernos. 3 minutos

Observagdo direta.

Assinatura do professor:
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Anexo IV- Planificacao da sexta e sétima aula assistida de Portugués

? GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAC
PORTUGAL ECIENGA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO
DEPARTAMENTO DE LINGUAS

PLANO DE AULA
Data: 14/03/2023. 15/03/2023

Portusués 14:10h 24 102 CT3
11:20h 21 109 CT2

Mariana Pacheco Moreno — Aula assistidan26en2 7.

Unidade 4- Luis de Camées, Rimas: Os bons vi sempre passar / Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades

Objetivos principais da aula:
Ler e interpretar textos literdrios: Luis de Camdes — Rimas
o Adquirir conhecimentos sobre a obra literdria camoniana;
o Ler expressivamente em voz alta textos literdrios;
o Interpretar e reconhecer as ideias principais dos textos poéticos (Os bons vi sempre passar /
Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades);
o Atemadtica “O desconcerto do mundo” e “A mudanga”, em Camées;
o Identificar alguns dos recursos expressivos presentes nos textos;
o Compreender e identificar as oragées subordinadas adjetivas relativas explicativas e restritivas.

Leitura e interpretagdo das rimas de Luis de Camdes: Os bons vi sempre passar € Mudam-se os tempos,
mudam-se as vontades.

A tematica “O desconcerto do mundo” e “A mudanga”, em Camdes.
As oragdes subordinadas adjetivas relativas explicativas e restritivas.

- Rimas de Luis de Camdes: Os bons vi sempre passar /| Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades.
- Interpretagdo dos poemas.

- A temética “O desconcerto do mundo” e “A mudanga”, em Camdes.

- Andlise da estrutura interna e externa dos poemas.

- Recursos expressivos.

- Oragdes subordinadas adjetivas relativas explicativas e restritivas.

De comunicagdo: componente linguistica, discursiva/textual.

Estratégica: estratégias de leitura; visionamento e audigdo adequadas ao tipo de texto e a finalidade;
selegdo e organizacdo da informagdo; operagdes de planificagdo, execugdo e avaliagdo da oralidade e da



escrita.

Formagao para a cidadania: desenvolvimento do espirito critico, apresentagdo e defesa de opinides,
colaboragdo em equipa.

Leitura: Leitura expressiva e compreensdo das Rimas Os bons vi sempre passar/ Mudam-se os tempos,
mudam-se as vontades, de Luis de Camdes.

Expressdo oral: Participagdo oral.

e Aaula tem inicio com uma breve saudagdo aos alunos e a alusdo aos contelidos que serdo
lecionados no decurso da aula. 3 minutos

e Seguidamente, como ponto de partida, a professora apresentard o quadro War (2003), da autoria
de Paula Rego, relacionado com a temdtica do “desconcerto”, um dos temas da lirica camoniana.
Os alunos serdo questionados sobre o significado do vocdbulo “desconcerto” e procederdo a
descrigdo oral do quadro. 8 minutos

e A professora solicitard a um aluno que proceda a leitura expressiva do poema Os bons vi sempre
passar. 2 minutos

e Seguidamente proceder-se-4 a interpretacdo e andlise do poema, abordando questdes sobre a sua
estrutura interna e externa, como sdo exemplo, o tema retratado, caraterizagdo do sujeito poético,
0S recursos expressivos e sua expressividade (antitese, metéafora, repeticdo, aliteragdo, ironia), o
esquema rimatico. 12 minutos

e Posteriormente, os alunos irdo relacionar o contetido do quadro a temética do “desconcerto”,
presente no poema. 5 minutos

e Apds a andlise do poema, os alunos fardo uma breve leitura do texto de Gabriel Leite Mota para
responder as questdes gramaticais do exercicio 1,2 e 3 da pdg. 217 do manual e seré feita a sua
corregao.
Para dar continuidade ao trabalho de classificagdo de oragdes, que consta do exercicio 1, sera
apresentado um PowerPoint; serdo trabalhadas pelos alunos, as oragdes subordinada adjetiva
relativa explicativa e oragdo subordinada adjetiva relativa restritiva (retoma), partindo de oragdes
exemplificativas. 20 minutos

e Para iniciar o tema “A mudanga” na poesia camoniana, os alunos irdo ouvir a cangdo Trégua, da
autoria de Tiago Bettencourt, para explicitarem de que forma o poema alude, implicitamente, ao
tema da mudanca. 6 minutos

e Dois alunos procederdo a leitura do poema Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades, em que
um ird ler as quadras e outro os tercetos. 4 minutos

e Proceder-se-3 a interpretagdo e analise do poema, abordando questdes sobre a sua estrutura
interna e externa, como sdo exemplo, o tema retratado, caraterizagdo do sujeito poético, os
recursos expressivos e sua expressividade (anafora, antitese, hipérbole, comparagdo), o esquema
rimatico. 25 minutos

e Para verificagdo de compreensdo e conhecimento do poema, os alunos serdo organizados por
grupos, e cada um deles ird responder a uma questdo (em anexo), que difere de grupo para grupo.
Apresentardo as suas respostas oralmente a turma e serdo feitas as corregées tidas por necessarias.
Serd projetada a resposta, que os alunos registardo na folha. 11 minutos

e Porfim, os alunos irdo transcrever o sumario do quadro para os cadernos. 4 minutos

Observagédo direta.

Assinatura do professor:
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Anexo V- Planificacido da oitava aula assistida de Portugués

SORFURE | s

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO FUNDAO

DEPARTAMENTO DE LINGUAS
PLANO DE AULA
Data: 23/05/2023
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Assinatura do professor:




Anexo VI- Planificacao da primeira aula assistida de Espanhol

/@

Agrupamento de Escolas do Funddo
Ensino Basico / Ensino Profissional

Escenario de aprendizaje

Unidad Did4ctica: 1 Dime con quién andas... Curso/Grupo: 82 D

Curso escolar:
2022/ 2023

Profesora cooperante del instituto: Ana Gabriela Baptista
Profesora en practicas: Mariana Moreno

Leccién n. 9 15
Fecha: 17-11-2022
Blogue de: 50 minutos

Contenidos: - Breve repaso del presente de indicativo.
-Introduccién al presente de subjuntivo de los verbos (usos y formas).

- Expresar deseos y sentimientos.

- Los cambios en |as terminaciones del presente de subjuntivo.

- Resolucidn de ejercicios del manual.

Descripcién del desarrollo de la clase Tiempo

Acciones / destrezas, tareas, estrategias
y evaluacién que se atienden en clase:

sus lugares.

alumnos.

1. Los alumnos entran en clase y se sientan en

2. La profesora saluda y se presenta a los

1,2,3:

- Presentacion de la
5 minutos profesora y de los contenidos
a abordar en la clase.

3. En seguida, la profesora escribe los
contenidos de la clase en la pizarra y los
alumnos registran en sus cuadernos.

4, La profesora entregard una ficha gramatical
para el repaso del presente de indicativo, para
que los alumnos completen los espacios en
blanco, de la tabla, con los verbos regulares
(mejorar y comer). Anexo 1 - ejercicio n?1, a)
Seguidamente se hard la correccion
oralmente.

5. Serd proyectada una foto de una persona
enferma y la profesora pedira a los alumnos
que expresen deseos ante su enfermedad.
Anexo 2

6. Los alumnos expresaran sus deseos,
aplicando el presente de subjuntivo y los
escribiran en la pizarra.

Ejemplo de una frase: “Que te mejores.”
(Exprime un deseo)- (Qué + presente de
subjuntivo)

Ademds de expresar deseos con esta
estructura, podemos utilizar otra: espero que +
presente de subjuntivo.

Ejemplo: Espero que Manolo mejore ahora de
su resfriado; Espero que Manolo mejore
mafiana de su resfriado.

4 minutos

2 minutos

6 minutos

- Interaccion oral.

Interaccion y
expresion oral.
Ejercicio de repaso al
presente de indicativo
que sirve para
introducir el presente
de subjuntivo.

Visualizacién de una
foto, que contiene una
situacion de deseo.
Interacciéon y
expresion oral.

Interaccion oral.
Expresion escrita.
Contenido gramatical:
presente de
subjuntivo: usos y
valores.
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7. Después solicitaré a los alumnos que abran
el manual en la pag. 28. La profesora leerd la
introduccion al ejercicio 1 y después pedira a
tres alumnos para que lean los bocadillos, con 7 teracclonioral
la expresion de preferencias y gustos en - Lectura de los bocadillos y
presente de indicativo y presente de de las conjugaciones verbales.
subjuntivo, y otros tres las conjugaciones de - Interpretacion.
los verbos (hablar, comer y decir). La - Comprension escrita.
profesora llamara a atencion de los alumnos 7 minutos
sobre el presente de subjuntivo, en que, las
terminaciones de los verbos terminados en —ar
en el presente de indicativo, pasan a-ey los
verbos terminados en —ery —ir pasana-a; y
que el presente de subjuntivo se utiliza
también para expresar gustos en forma 8
negativa y en otras formas. iL:tc:ruprfefacién di
8. La profesora solicitard a los alumnos que los ejercicios del
observen atentamente las tres conjugaciones manual
verbales del manual para que comprendan (informacion del
que el presente de subjuntivo se forma a partir 15 minutos jojo! y ejercicios 3 y
de la 12 persona del presente de indicativo de 4), pag. 28y 29.
los verbos regulares e irregulares. Interacciérloral.
Los alumnos realizaran individualmente los Com.prensmn
escrita.
ejercicios 1, 3 y 4 del manual- pags. 28y 29
(Anexo 3) y se hara la correccion en la pizarra. 9:
9. La profesora volvera a la tabla de Ia ficha Consolidacién/
gramatical (anexo 1), y pedira a los alumnos comprension de los
para que hagan los ejercicios n2 1, b) y 2. contenidos
Después la profesora proyectara la ficha adquiridos sobre el
- Y 10 minutos presente de
gramatical con la correccion. subjuntivo.
Escrita de un verbo
para los cuadernos,
10. Para finalizar la clase, pediré a los alumnos como modo de
como deberes, la conjugacion del verbo sistematizacion del
“jugar” en el presente de subjuntivo. Su contenido dado.
correccion sera hecha en la préxima clase. .
1 minuto 10:
Consolidacién del
tiempo verbal de
presente de
subjuntivo.
Observaciones
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Bibliograffa / Webgraffa

Libro del alumno, jA bordo 8!, Porto Editora.

- Tabla de repaso al presente de indicativo y de introduccién al presente de subjuntivo, elaborada
por la profesora en practicas (anexo 1).

- https://www.google.com/search?g=pessoa+constipada&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahU

KEw]jImrStOK37AhUCgPOHHCcBLDLOQ AUoAXoECAIQAW&biw=1366&bih=6578&dpr=1#imgrc=SLIn2
6SRZF-hJM (anexo 2)
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Anexo VII — Planificacdao da segunda aula assistida de Espanhol

Agrupamento de Escolas do Fundao

; k/ ¥ m Ensino Basico / Ensino Profissional

Escenario de aprendizaje

Curso/Grupo: | Curso escolar:

Unidad Didéctica: 1 Dime con quién andas... b 2022 /2023

Leccién n. °® 16
Fecha: 22 — 11— 2022
Bloque de: 50 minutos

Profesora cooperante del instituto: Ana Gabriela Baptista
Profesora en précticas: Mariana Moreno

Contenidos: Continuacion de los contenidos de la clase anterior.
Correccion de los ejercicios practicos de aplicacién.
Realizacion de un juego interactivo de repaso de los verbos en presente de subjuntivo.

Acciones / destrezas, tareas,
Descripcién del desarrollo de la clase Tiempo estrategias y evaluacién que se
atienden en clase:

1. Los alumnos entran en clase y se sientan en sus 1,2y3:
lugares. - Saludacién de la profesora y
2. Llaprofesora saluda a los alumnos. presentacion de los contenidos

a abordar en la clase.

3. En seguida, |a profesora escribe los contenidos de |a . )
6 minutos | - |nteraccion oral.

clase en la pizarray los alumnos registran en sus
cuadernos.

4. Laprofesora entregara una ficha informativa para el
repaso del presente de subjuntivo, con el objetivo de
los alumnos consolidaren sus conocimientos sobre
esto tiempo verbal. (Anexo 1)

4.

- Interaccion y expresion oral.

De seguida, la profesora proyectara la ficha e ira Siminutos
proceder a su lectura y explicacién. 52

5. Después, los alumnos responderan oralmente a los - Lectura de las respuestas.
ejercicios del manual, realizados en la clase anterior- | 6 minutos | - Interaccién oral.

pags. 28 y 29, ejercicios 1, 3 y 4. (Anexo 2).
La profesora escribira en la pizarra su correccion.

6. Laprofesora volvera a la ficha gramatical, de la clase
anterior, y pedira a los alumnos para que hagan los
ejercicios 1, b) y 2. Completaran los espacios en
blanco de la tabla, de los verbos “mejorar” y “comer”
en el presente de subjuntivo y después registraran las
terminaciones del verbo “mejorar” en el presente de
indicativo y subjuntivo para las distinguieren. (Anexo
3)

La profesora proyectara su correccion.

7. Posteriormente se haran dos juegos de consolidacién
de conocimientos sobre el presente de subjuntivo- 18 minutos
(Anexo 4), en que tendran de organizar las formas
verbales en |a casilla correcta y sefialar la opcion
correcta de la frase.

En el final del juego, |la profesora solicitara a los
alumnos que registren en sus cuadernos algunas de
|as frases ya resueltas.

6.

- Consolidacién/ comprensién
12 minutos | de los contenidos adquiridos
sobre el presente de subjuntivo.
- Comprension escrita.

- Interaccioén oral.

7

- Lectura de las frases.

- Consolidacién/ comprension
de los contenidos dados en la
clase.

- Interaccion oral.

- Comprension escrita.
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Observaciones

Bibliograffa / Webgraffa

Ficha informativa de repaso al presente de subjuntivo, elaborada por la profesora en practicas (Anexo
1).

Libro del alumno, iA bordo!, Porto Editora- Ejercicios del manual (Anexo 2).

Ficha gramatical “Las terminaciones del presente de indicativo y del presente de subjuntivo”.

(Anexo 3).
Juegos del presente de subjuntivo- Escola Virtual. (Anexo 4).
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Anexo VIII — Planificacao da terceira aula assistida de Espanhol

/@

Agrupamento de Escolas do Funddo

Ensino Basico / Ensino Profissional

Escenario de aprendizaje

Profesora cooperante del instituto: Ana Gabriela Baptista
Profesora en précticas: Mariana Moreno

Curso/Grupo: | Curso escolar:
Mddulo 3.4- Nos vamos de fiesta e 2022/ 2023
Lecciones n. °® 35y 36

Fecha: 28 — 11- 2022

Bloque de: 90 minutos

Contenidos: Introduccion al modulo 3.4 Nos vamos de fiesta: las fiestas y tradiciones en Portugal y en Espafia.

Lectura de textos y visualizacién de videos sobre las principales fiestas de los dos paises.

Audicién y lectura del texto La Tomatina. Resolucion de las cuestiones d

el manual, relativas al texto.

la Sefiora de la Agonia, (Anexo 3) para que mejor
conozcan aquella que es considerada la mayor
romeria en Portugal.

Acciones / destrezas, tareas,
Descripcién del desarrollo de la clase Tiempo | estrategias y evaluacién que se
atienden en clase:
_ 12y3:
1. Losalumnos entran en clase y se sientan en sus -
Njgares. - Presentacnor) de la profesoray
de los contenidos a abordar en
2. laprofesorasaluday se presenta a los alumnos. la clase.
3. Enseguida, la profesora escribe los contenidos de la 7 minutos | - |nteraccién oral.
clase en |a pizarra y los alumnos registran en sus
cuadernos.
4. Paraintroducir la unidad Nos vamos de fiesta, |a 4:
profesora pedird a los alumnos que van a la pagina 40 - Interaccion y expresion oral.
del manual (Anexo 1) y les pedira que lean los titulos | 15 minutos | - Comprension escrita.
de las fiestas portuguesas presentadas en esa pagina.
Después les preguntara: “¢ Conocéis alguna de esas
fiestas? Ante sus respuestas, |a profesora hara la
siguiente cuestion: ¢ Qué sabes sobre esa fiesta?”.
Después de oir algunas de sus respuestas, pediré a
un alumno que lea el pequefio texto del manual que
corresponde a esa fiesta. 5
5. Después de leer todos los textos sobre |as fiestas, la - Visualizacién de un PowerPoint
profesora presentara un PowerPoint con imagenes de | 11 minutos | con imagenes para
cada fiesta presentada en el manual. Pedird a los comprobaren a que fiesta
alumnos que intenten adivinar que fiesta se corresponde.
encuentra en cada imagen que observan. (Anexo 2) - Interaccién y expresién oral.
Asi los alumnos comprobaran sus conocimientos
sobre |as fiestas portuguesas. 6:
6. En seguida, veran un pequefio video sobre |a fiesta de -Visualizacién de un video
3 minutos | informativo sobre |a fiesta de |a

Sefiora de Agonia.
- Enriguecimiento cultural.
- Comprension auditiva.
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10.

Seguidamente la profesora proyectara en
PowerPoint, unas imagenes de las fiestas espafiolas
presentadas en el manual (pag. 41) y pedira alos
alumnos que observen las imagenes y los
cuestionara: ¢A qué fiesta espafiola te gustaria ir?
¢Por qué? (Anexo 4)

Después los alumnos irdn a ver un video sobre las
Fiestas de San Fermin, donde iran a contestar, en el
internet, a seis preguntas sobre él, en un juego de
verdadero o falso. (Anexo 5)

La profesora pedird a un alumno para leer el pequefio

texto de las Fallas de Valenciay a otro el texto de San

Juan, Mélaga (Pag. 41 del manual). (Anexo 6)

Relativamente al texto de la Semana Santa de Sevilla,

la profesora hara dos cuestiones a los alumnos:

- {¢Cémo se llama la mayor fiesta de Sevilla?

- dQué hacen las cofradias de los barrios
sevillanos?

Seguidamente |la profesora pondra un audio sobre la
fiesta de la Tomatina. (Ahexo 7)

Después la profesora pedira a los alumnos que
contesten a las cuestiones 1,2 y 3 de la pag. 43 del
manual. (Anexo 8) A medida que van leyendo cada
afirmacién van a buscar en el texto la frase que la
comprueba (leyendo el texto por parrafos).

Los alumnos escribirdn en su manual las respuestas y
en seguida corregiran en la pizarra.

8 minutos

12 minutos

12 minutos

22 minutos

7:

- Visualizaciéon de un PowerPoint
con imagenes de las principales
fiestas espafiolas.

- Interaccién y expresién oral.

- Expresar gustos y preferencias.

8:

- Visualizacién de un video
informativo sobre |a fiesta de
San Fermin.

- Enriquecimiento cultural.

- Comprension auditiva.

- Interpretacién e interacciéon
oral (juego).

9:

-Lectura de los textos de las
principales fiestas espafiolas.
- Interpretacién.

- Interaccién oral.

- Comprensién escrita.

10:

-Audicion del texto sobre la
fiesta La Tomatina.

-Lectura e interpretacién de los
ejercicios 1,2 y 3 del manual.
-Interaccién oral.
-Interpretacion.

-Comprension y expresion
escrita.

Observaciones

Bibliografia/ Webgrafia

- Manual del alumno: Médulo 3.4

- https://www.youtube.com/watch?v=Ro_XaqBt8iR4

- https://www.revistahabla.com/fiesta-de-san-fermin-video-vocabulario-y-ejercicios/
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Anexo IX — Planificacao da quarta aula assistida de Espanhol

Agrupamento de Escolas do Fundao

k/ / ﬁ Ensino Basico / Ensino Profissional

Escenario de aprendizaje

Médulo 4.1- ¢ Vas a la moda?

Curso/Grupo: | Curso escolar:
11¢ 2022 /2023

Profesora cooperante del instituto: Ana Gabriela Baptista
Profesora en préacticas: Mariana Moreno

Lecciones n. °® 55y 56
Fecha: 02 — 02— 2023
Bloque de: 90 minutos

Contenidos: Las tribus urbanas: ¢ C6mo se visten las tribus urbanas?

musica que escuchan.

Caracterizacion de algunas tribus urbanas: habitos y gustos comunes, vestuario y complementos y tipos de

Descripcién del desarrollo de la clase Tiempo

Acciones / destrezas, tareas,
estrategias y evaluacién que se
atienden en clase:

15

6.

Los alumnos entran en clase y se sientan en sus
lugares.
. La profesora saluda los alumnos.
. En seguida, la profesora escribe los contenidos de la
clase en la pizarra y los alumnos registran en sus 6 minutos
cuadernos.
Como actividad de motivacién para introducir los

contenidos, la profesora proyectara y se escuchara la
cancién Musical de Tribus Urbanas, de José Mota.
(Anexo 1)

Se escuchara dos veces y los alumnos rellenaran
espacios en blanco de una ficha. (Anexo 2)

Por fin, proyectaré la letra de la cancién y
comprobaran sus respuestas.

14 minutos

En seguida, la profesora cuestionara a los alumnos
sobre el significado de “tribus urbanas”. :
29 minutos
Ante sus respuestas, |a profesora proyectara un
PowerPoint y los alumnos visualizaran imagenes con

algunos ejemplos de tribus urbanas. (Anexo 3)

Los alumnos haran en parejas, una ficha de busqueda
de palabras, relacionadas con el vocabulario de las
tribus urbanas y adquiriran vocabulario sobre este
tema. Después rellenaran los espacios en blanco de
algunas frases, con palabras presentes en la
blsqueda de palabras. (Anexo 4)

A medida que hacen la correccién oral, registran las
frases completas en la pizarra.

1S minutos

1.2y 3:

- Presentacion de los contenidos
a abordar en la clase.

- Interaccion oral.

4:

- Comprensidén auditiva y oral.
- Interaccién y expresion oral.
- Comprension escrita.

e

- Lectura e interpretacion.

- Interaccién y expresion oral.
- Enriquecimiento cultural y
respecto por la diferencia.

6:

- Ficha de trabajo en parejas.
- Interaccion y expresion oral.
- Expresién escrita.
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7. En parejas, haran la ficha Caracterizacion de las Tribus

Urbanas (Anexo 5).

La profesora pedira a algunas de las parejas que
presentan sus respuestas y, ante las mismas, hara su
correccién en la pizarra.

Para finalizar |la clase, los alumnos van a repasar el
vocabulario de cada estilo de la tribu urbana
aprendido.

La profesora colocara algunas cuestiones de
interpretaciéon del texto del manual ¢ Cémo visten las
Tribus Urbanas?, a las cuales los alumnos irén a
contestar. (Anexo 6)

16 minutos

10 minutos

7:

- Caracterizacion de las tribus
urbanas- Ficha.

- Trabajo en parejas.

- Lectura e interpretacion.

- Comprension y expresion
escrita.

- Interaccion y expresién oral.
8:

- Enriguecimiento cultural.

- Interpretacion e interaccién
oral.

Observaciones

Bibliografia / Webgraffa

- Manual del alumno: Mdédulo 4.1 éVas a la moda?

- https://www.rtve.es/play/videos/jose-mota-presenta/musical-tribus-urbanas/3084868/

- https://issuu.com/valentinamejia2/docs/tribus_urbanas_la_mona

- https://www.educacionyfp.gob.es/francia/dam/jcr:3bf26dc3-d25d-4f82-b869-
bbe55995422e/2017-2018-mele%20ce%20francia.pdf (pag. 126)

66




Anexos:

e Anexo1:

= rtv josé mota presenta

Musical tribus urbanas

Ingenioso musical d
ditefentes tribus urb:
ciudades

https://www.rtve.es/play/videos/jose-mota-presenta/musical-tribus-urbanas/3084868/
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Anexo X — Planificagdo da quinta aula assistida de Espanhol

Agrupamento de Escolas do Fundado

%/ / ﬁ Ensino Bésico

Escenario de aprendizaje

Unidad Didéctica: 4 ¢ Lo hacemos juntos?

Curso/Grupo: | Curso escolar:
82D 2022 /2023

Profesora cooperante del instituto: Ana Gabriela Baptista
Profesora en practicas: Mariana Moreno

Leccién n. °35
Fecha: 23 — 02— 2023
Bloque de: 50 minutos

Contenidos: Introduccién a la unidad 4 “éLo hacemos juntos?”.
Las tareas domésticas. Adquisicion de vocabulario.
Realizacién de ejercicios practicos del manual.
Ficha de consolidacién de conocimientos.

Descripcién del desarrollo de la clase Tiempo

Acciones / destrezas, tareas,
estrategias y evaluacién que se
atienden en clase:

1. Losalumnos entraran en clase y se sentaran en sus
lugares.

2. Laprofesora saludara a los alumnos.

3. Enseguida, la profesora escribira los contenidos de la
clase en la pizarray los alumnos los registraran en sus
cuadernos.

4. Los alumnos veran el video ¢é Lo hacemos juntos?,
como introduccién a la unidad. (Anexo 1)

Después de |a visualizacién, los alumnos responderan | © minutos
a algunas cuestiones sobre el video: ¢ Para qué son
esenciales |as tareas domésticas?; ¢ Crees que es
importante repartir el trabajo de las tareas
domeésticas por toda la familia? ¢ Por qué?; ¢ Cudles
son las tareas que a Sara le gusta mas hacer?; ¢ Cual
es la preferencia de su padre?; ¢ Qué persona mas
suele dedicarse a los quehaceres domésticos?

5. Después asistiran al anuncio Reparto de las tareas
domésticas (Anexo 2), donde responderan a las
cuestiones del manual, ejercicio 1, alineasa, byc.
(Anexo 3)

Seguidamente, se hara su correccién oralmente.

6. Escucharan los audios de los ejercicios 2 (tareas
domésticas) y 3 (pronunciacion c, s, z), de la pagina
75 del manual y responderan a los ejercicios que les
corresponden. (Anexo 4)

La profesora preguntara a los alumnos cudl es la
diferencia de cada una de las palabras que surge en el
ejercicio 3.

5 minutos

12 minutos

10 minutos

1,2y3:

- Saludacioén de la profesoray
presentacion de los contenidos
a abordar en la clase.

- Interaccién oral.

4.

- Comprension auditiva y
audiovisual.

- Interaccién y expresion oral.

5.

- Comprension auditiva y
audiovisual.

- Interaccién oral.

- Competencia intercultural.

6.

- Comprension auditiva.

- Comprension escrita.

- Interaccién oral.

- Consolidacién fonética: la
pronunciacién delac,sy z.
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7.
7. Como consolidacion de conocimientos, los alumnos - Consolidacion/ comprension

realizaran una ficha sobre las tareas domésticas 14 minutos

de los contenidos dados en la
(Anexo 5) y se concluira con su correccion oralmente. clase.
- Comprension escrita.

- Interaccion oral.

Observaciones

Bibliograffa / Webgraffa

- Libro del alumno: Moreira L. & Costa S. & Pérez F. (2022). jA bordo! (19 edi¢do), Porto Editora, paginas
74y 75.

- Escola Virtual: video ¢ Lo hacemos juntos?; anuncio Reparto de las tareas domésticas; audios 2y 3,
pag.75.

- Ficha de trabajo sobre |as tareas domésticas, elaborada por la profesora en practicas.

S € ooo /120 = »
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* Anexo 3:

A Mablar. Exprasa tu opnicn.

* Anexo4:

17 Oud tareas hoces?  ¢Con qué frecuencia?
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e Anexo 5:

f

et el e

Cntdiad & - (Lo hacowos fuwce?
Come'D

1= Ralices 136 Sapacise con L PEAEIM Jul SOMTACOCSSE 3 S8 TTa SoMINSs
CFSAENs Iu ads uma 42 L smigEece

o Lavarlawyils + Toador oaps
* Hacaris cowges * Sacarls bt
* Pacguraleadds *  Ragarls plass
o Puechw lazss + Ossiwriarcga
. B * Racarls cwes
* Pl spraton * Lomgpeas citals
o Rucarls comada Coctnse o Corar ol ciaped
+ Pomary ez besa * Lavarocacks
e Sawalgems * Limgearcipeivs
o Liegusr lse cumic

Aqrepawaass da Tacoias o Faadls b Agrapasmte da Eacaias do Frnels
Curws Kncatar 20332055 Cures Kncatar J022055

3~ Conrzna & las eguiswzs pragurens:

2) ¥ W7 1Qas tarces wazise Naca?

B) iCoe get Docesecs baccs cads msa (Saeges Toloe lot S NErcs A
vesca'A meawads’ 3 voscs & s sseana. )

&) IOt e s sazice Racs™

(Buse muaye!
Fishs sanseads por ls prefiases ou prisuoa Mansea.
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Anexo XI — Planificagao da sexta aula assistida de Espanhol

Agrupamento de Escolas do Funddo

AQ/ m Ensino Bésico

Escenario de aprendizaje

Unidad Didéctica: 4 (Lo hacemos juntos?

Curso/Grupo: | Curso escolar:
82D 2022 /2023

Profesora cooperante del instituto: Ana Gabriela Baptista
Profesora en practicas: Mariana Moreno

Leccién n. ° 37
Fecha: 07 — 03— 2023
Bloque de: 50 minutos

Realizacion de ejercicios practicos del manual.

Contenidos: Continuacién de la tematica de las tareas domésticas.

Ficha de consolidacién de conocimientos. Correccién de la misma.

Acciones / destrezas, tareas,

Descripcién del desarrollo de la clase Tiempo estrategias y evaluacién que se
atienden en clase:
1. Los alumnos entraran en clase y se sentaran en sus 1,2y3:
lugares. 6 minutos - Saludacién de la profesoray
2. Llaprofesora saludara a los alumnos. presentacion de los contenidos
3. En seguida, la profesora escribiré los contenidos de la aabordar en la clase.
clase en la pizarray los alumnos los registraran en sus o R e
cuadernos.
4. Se pedird aun alumno que haga la correccién del 5 minutos 4.
ejercicio 2 de la pag. 75 del manual (tareas - Interaccién oral.
domeésticas). (Anexo 1)
5. Escucharan el audio 3 (pronunciacion ¢, s, z) de la
pag. 75 del manual y responderan al ejercicio que le 5.
corresponde. (Anexo 2) 18 rminutos| I Comprens!c?n au dIFIVa.
La profesora preguntara a los alumnos cual es la - Comprension escrita.
diferencia de cada una de las palabras que surge en el - Interaccién oral.
ejercicio 3. - Consolidacion fonética: la
Después, los alumnos haran frases con algunas de las pronunciacién delac,sy z.
palabras del ejercicio 3 e iran a escribirlas en |la
pizarra. Después registraran en sus cuadernos.
6. Como consolidacién de conocimientos, los alumnos 6.
realizaran una ficha sobre las tareas domésticas - Consolidacién/ comprension
(Anexo 3) y se concluira con su correccién oralmente. | 21 minutos | de los contenidos dados en la

clase.
- Comprension escrita.
- Interaccién oral.
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Observaciones

Bibliograffa / Webgraffa

Libro del alumno: Moreira L. & Costa S. & Pérez F. (2022). jA bordo! (12 edi¢c&o), Porto Editora, pagina
757

- Escola Virtual: Audio 3, pag.75.
Ficha de trabajo sobre las tareas domésticas, elaborada por |la profesora en practicas.

Anexos:
e Anexo1:
2. Tareas domésticas. Pon titulo a cada labor doméstica.
0lul.‘).mmu-mvwl-hmmhamhgmﬂmmn
* barrer tender &3 rops. pone lo mesy socer of pateo
‘cocnar quntar o potvo Javar ja vajia pasar jo aspradora.
fregar e swelo Wi @ bano haces \a coma s00u 10 basra
A diario L/2 veces a la semans
- b, CH L
LiFs e =
== A5 ISP
L
- ' e "
Lle ‘Z ~ a’w‘ﬁb
INE S 46 W, J§
. il L L
Pt gt S
== = -~ -
e
® Anexo 2:

&

3. Fro 10, Escucha las oracl y safiala la palabra que Aparece an
@ cada una,

| o

8 AL,

arar sada CIRITA

Asar onda SRR
b | (] l d

73




Anexo XII — Planificacdo da sétima aula assistida de Espanhol

Agrupamento de Escolas do Fund&o

.%&,/ ﬁ Ensino Basico

Escenario de aprendizaje

Curso/Grupo: | Curso escolar:

Unidad Didéctica: 5- De compras 2D 20222023

Leccién n. °48
Fecha: 11 — 05— 2023
Bloque de: 50 minutos

Profesora cooperante del instituto: Ana Gabriela Baptista
Profesora en précticas: Mariana Moreno

Contenidos: Continuacion de la tematica sobre las compras.
Realizacién y correccién de una ficha de trabajo sobre las compras.
Lectura e interpretacién del texto Diario de una abuela de verano.
Creacién de un texto en dialogo, en una tienda.

Acciones / destrezas, tareas,
Descripcién del desarrollo de la clase Tiempo estrategias y evaluacién que se
atienden en clase:

1. Los alumnos entraran en clase y se sentaran en sus 1,2y3:
lugares. 6 minutos | - Saludacién de la profesoray
2. Laprofesora saludara a los alumnos. presentacion de los contenidos

a abordar en la clase.

3. Enseguida, la profesora escribira los contenidos de la =
- Interaccion oral.

clase en la pizarray los alumnos los registraran en sus

cuadernos.

4. Como continuacion de la clase anterior, de la unidad 4.
5, los alumnos haran una ficha de trabajo sobre las - Comprension escrita
caracteristicas de las prendas de vestir, como 15 minutos | - Interaccién oral.

también sobre las compras/tiendas. (anexo 1)
En seguida, los alumnos haran su correccion en la

pizarra. 5
5. Después, se procedera a la audicién y lectura del - Comprension auditiva y
texto Diario de una abuela de verano (en modo audiovisual.
karaoke en el Manual digital), de |a pagina 100 del - Interaccién oral.
libro del alumno. (anexo 2) 15 minutos | - Comprensién escrita.

En seguida, se esclarecera el vocabulario desconocido
para los alumnos.
A continuacién, se procedera a la interpretacién del

texto y se responderan a las cuestiones del manual de 6.

la pagina 101- ejercicios 2,3, 4 y 5, siguiéndose su - Produccidn escrita

correccion. (anexo 3) 14 minutos | - Comprension escrita.
6. Se pedira alos alumnos que, en parejas, preparen un - Interaccién oral.

didlogo en una tienda, siguiendo las indicaciones
dadas en el ejercicio 7 - (pagina 99 del libro del
alumno). (anexo 4)

Presentaran el texto en la proxima clase.

Observaciones
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Bibliograffa / Webgraffa

Ficha de trabajo sobre las compras (Pacheco L. & Carballo E. & Ceriz M. (2022). Ahora Si 8, Areal
Editores, pagina 46 y 47) adaptaday elaborada por la profesora en précticas.

Libro del alumno: Moreira L. & Costa S. & Pérez F. (2022). jA bordo! (19 edi¢éo), Porto Editora, pagina
100y 101.

Escola Virtual: Audicidn y lectura del texto (en modo karaoke en el Manual Digital), pag.100.

Anexo 2:

Lectura - Diario de una abuela de verano

> o 1V 00:00/701:47

Diario de una
abuela de verano

Ayer, a lo largo del dia, fueron
llegando los niflos, mis nietos, de
dosendosodetresentres y
también los primos de los nifos y
algun amigo.

No me inquieta la cantidad de gente
que hay ahora en casa, porque
confic en mi fiebre organizadora y
sé que todo funcionara como
funciona sobre el papel: en qué
cama dormira cada uno, los cajones donde dejaran la ropa, el lugar donde cenaran
y comeran, |a gente que vendra a ayudar, donde esta el botiquin de urgencias, &l
campo de futbol y la piscina redonda. A mi favor tengo la experiencia de otros
veranos y a Mohamed, que durante todo el afio cuida del mantenimiento de 3

£asa, del jardin y de los campos.

Afortunadamente también cuento con Mercedes, que cada mes de julio viene a
hacernos |a comida y nos deja Ia cena preparada. Lo primero que hacemos es la
lista de los menus de toda |a semana. Las croquetas, siete decenas semanales, las
vamos a buscar al puesto de Margarita, en el mercado. A la carniceria voy los
martes. Los martes y los viernes les toca tumo 3 las frutas y verduras, en el mercado.
Y también vamos dos veces a la semana al supermercado, porque, aunque hacemos
una monumental compra, siempre hay algo que se ha acabado o en lo que no
habiamos pensado.

Cada dia me llevo a un par de nifios. Ir 3l mercado o al supermercado no les
apasiona. Lo Unico que les gusta es que, al acabar, nos vamos 3 comprar un helado
0 3 tomarnos un refresco. Intentan, €30 si, cuando los carros estan todavia vacios,
hacer carreras por los pasillos, que a menudo provocan una reprimenda del
encargado del supermercado.
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s Anexo 3:

& 2- lassigu afirmaci falsas. Corrigelas do acuerdo con la
informacion del texto.
. Los nietos Wan con sus padres al puablo de kos abuales.
b Al abuasts e preosupe tener Enta geoles en sucass durants sl verana.
o. Enjulic, la abusla cuanta can la ayuda do una persona.
o, Todas ks semana:s, la abusta compra 100 eroguetas,
& La abuala y los chicos van todos juntos al supermercada.
f. & los nifas les encanta hacer & campra en &l supermercado.
£ Los nifios e caen muy bien 8l encargaca del supermarcado,

‘ 3. Expli ido de kas sigui raci
& “tads lungienard sama funeiona enbre el papal®
b. "hacomas una monumantal campra®

€. “Intantan (..} hacer carreras por |os pasos™ « o0,

‘ &.  Unelos elementos ofrecidos de mode que tenga sentido.

a carnicesia 1. cafe 1. pescadersial
b fruteria 2. carne 2. camareroja)
e cafateria 3. pascada E panaderoa)
d. paradaria 4. fruta &, carriceroE)
e pancaderin E. pan E. frutercia)

5. Hablar. Indica, an cada grupo, la opcldn con 18 gue mas te identificas.

Justificalo.
a. Ir de compras b. Hacer la compra
e keal Tical
i cantr comeniol supermercodn
i (rondks aimacees Tienoas expelions

wosoum LOL

. Anexo 4:

Escribir. En parejas, prepara un didlogo en una tienda.
Luego, presentad vuestro didlogo a la clase.

Debéis.

* Elagir la tenda y el producto que comprar
+ Asignaras ol rol de depandiantadal /chanta(a)

Novosta y ruove 99

76



Anexo XIII: Textos produzidos pelos alunos com exercicio de planificacao

Ano Letivo 2022/2023
Agrupamento de Escolas do Fundio

Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, 10° Ano

Na obra Farsa de Inés Pereira sdo apresentados a jovem dois pretendentes que diferem
em Varios aspetos.
Escreve uma breve exposi¢do, com um minimo de 150 palavras e um maximo de 250,
estabelecendo uma comparagdo entre o carater de Pero Marques e o do Escudeiro.
A tua exposigiio deve obedecer & seguinte estrutura tripartida, tal como se sugere no plano
abaixo apresentado.
o Introducio:
- indicag?o sucinta dos casamenteiros e dos pretendentes apresentados a Inés.
e Desenvolvimento:
- comparagdo do carater dos pretendentes;
- apresentagdo de duas carateristicas, fundamentadas com as atitudes de cada um
dos pretendentes. e
e Conclusio:
- sintese da intencionalidade critica de Gil Vicente subjacente a escolha destes

dois pretendentes.

NCLOhm “TFarsa e Inéa Pereira” de G5l yicente @sﬁ\&%
‘ [ ¢ ri .

' MarGues € O Escudeiro.
Pero Marques 4ot abrecendadd o Inés Gor

% 1 . /)
Lianor U()?,Cuer%(i (*né ccxamenteiras  da obm/)

2 1 I chamads Le
e Jical .
1 At racted it - P s d)
tngénuo, Simpies, 0o _fem man€itns , per exempio,
( C R £ fra
fdec com anés e oe eauecen Co presenie
NC y 1pree<
=
&~ MO~
=

Fonte: Manual Sentidos, Edigao ASA, pag.135
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Ano Letivo 2022/2023
Agrupamento de Escolas do Fundio

1 O aou.‘o““ O homeém
>"Jocar Utola €€ um Senhor
ousado . aalante com homd mocs e enbe falar
2 7 < C < <
Correhmeﬂle,m enlanio ¢ mem‘nro%),wgnnsb

C Qc (] © © '5—' I
_wew Cench “ apnree um ecudelrn e € aoleso.. .
o Y conalus Gl ¥ s
{
C s |G <
U o 0y <

Ci r " >
P HMArGUES € 0 HnO €O Cnmloé O escuderro.
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Hedse 22 Ouro s

/ Ano Letivo 2022/2023
Agrupamento de Escolas do Fundio

Cdaun b Fundie

Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, 10° Ano

Na obra Farsa de Inés Pereira sio apresentados a jovem dois pretendentes que diferem
em Vvarios aspetos.
Escreve uma breve exposi¢do, com um minimo de 150 palavras e um maximo de 250,
estabelecendo uma comparag8o entre o carater de Pero Marques e o do Escudeiro.
A tua exposi¢do deve obedecer a seguinte estrutura tripartida, tal como se sugere no plano
abaixo apresentado.
e Introducio:
- indicag@o sucinta dos casamenteiros e dos pretendentes apresentados a Inés.
e Desenvolvimento:
- comparacdo do carater dos pretendentes;
- apresentag@o de duas carateristicas, fundamentadas com as atitudes de cada um
dos pretendentes.

e Conclusio:
- sintese da intencionalidade critica de Gil Vicente subjacente a escolha destes

dois pretendentes.

ero )fcovc.u@S c 0 escodetio o,

D»o\@(\dm% de Tt Brere™ naS
QUGS DG analVidodes, )

%Y ut lodg vao N’mqu@ '
VNG pere qr\c;c;c/m Sm’ol@% homm‘*o
hore®\de Oﬁ@@nue m%k‘}cq
ves el kgc\c\qu\;evdgd@.rq Sendo qu=
0 asno decla hPalafo & b@m
8iencfonado e & m@\r»md@ ca
Com néS QreQQu’Dcndo e com s

\acac, desAar .
Por aubre lado o escudeta e

Fonte: Manual Sentidos, Edigdo ASA, pag.135
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Ano Letivo 2022/2023
Agrupamento de Escolas do Fundso
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Ano Letivo 2022/2023
Agrupamento de Escolas do Fundio

8o 7Y
%A g oA

Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, 10° Ano

Na obra Farsa de Inés Pereira sdo apresentados a jovem dois pretendentes que diferem
em varios aspetos.
Escreve uma breve exposi¢do, com um minimo de 150 palavras e um maximo de 250,
estabelecendo uma comparagdo entre o carater de Pero Marques e o do Escudeiro.
A tua exposicdo deve obedecer a seguinte estrutura tripartida, tal como se sugere no plano
abaixo apresentado.
e Introducio:
- indicagdo sucinta dos casamenteiros e dos pretendentes apresentados a Inés.
e Desenvolvimento: 7
- comparagdo do carater dos pretendentes;
- apresentacdo de duas carateristicas, fundamentadas com as atitudes de cada um
dos pretendentes.
e Conclusdo:
- sintese da intencionalidade critica de Gil Vicente subjacente a escolha destes

dois pretendentes.
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Fonte: Manual Sentidos, Edi¢do ASA, pag.135
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Ano Letivo 2022/2023

Agrupamento de Escolas do Fundio
U2 a1 s Gy e
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Anexo XIV — Textos produzidos pelos alunos sem exercicio de planificacao

Ano Letivo 2022/2023 . 2 v
Agrupamento de Escolas do Fundio ﬂ Q‘ % P& i . .)_S

Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, 10° Ano

Na obra Farsa de Inés Pereira sdo apresentados a jovem dois pretendentes que diferem
em Varios aspetos.
Escreve uma breve exposi¢do com um minimo de 150 palavras e um méximo de 250,

estabelecendo uma comparagdo entre o carater de Pero Marques e o do Escudeiro.

\\&& dore.  Cane  da Tl Pmiar_ Y de Gl Viewmk
Qﬂnu M\Aﬂqwﬂ X @‘71(:’) ck Hr\u Die @ \?MXWWS
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% ’\f)e’wl ds» ‘QQ&LVMW dm’k\m&“
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quuLs 2 woon hevumw iongivws | Suskice
£ Di mw»@w k?Jmma an Norw de  lovpienas De(»-{
L We M~ Pl Ve bwn Enve Mo Ambk\'uc\@&&
s \(\M\mi&& yeo  0gude Amm wado Cem <wr
(EALN pe i ol Yol o :uv.do Aloren e
Fade ; A4 ?\wyu,yn Jv&/\mmwwwle N/)ll,gukac(m
2 \QWV\— (M&W&'G’nade
mendsine , Ondn b Mede LA@ Contncnig,
2 v Nemew folam¥adn_ bom- wwx« woheliggnle
2 Nx ket e . N ‘owm%« M 6 hm{n
Nile  Gue M T /\mmlm L&m(mcw Ne
m\&tm\g abehy & G - dovnenning & N,
C\dﬁ gi) (MAQ& é &j&&kfﬁ‘ ke énte
Gofudive s Vidua {6 /v \/ma&m«\amm&c%
Irdn  LPorvusa \oon €l © eudiine (YO
QUU\K\')LV\&& - onuedisAavian e cd.«\.aei'\ da ol X AVlen |
m Durnoniends _gnim & omole deds
O~ C’)ﬂcu.vx\e ~“Moir Quie o Qs W Leye
S,Luu» (CAVANS) Jur W M\cx&e —— =z

Fonte: Manual Sentidos, Edigdo ASA, pag.135 (Adaptado)
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Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, 10° Ano

Na obra Farsa de Inés Pereira sdo apresentados a jovem dois pretendentes que diferem
em varios aspetos.
Escreve uma breve exposi¢do com um minimo de 150 palavras e um maximo de 250,

= - - 2
estabelecendo uma comparag@o entre o carater de Pero Marques e o do Escudeiro.

VA O X xen A Tods, Yo' de e\

Weenke | 00 oresentados s Teiendenies
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Fonte: Manual Sentidos, Edi¢do ASA, pag.135 (Adaptado)
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Anexo XV — Manual Mensagens (10° ano), Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, quadro

seis: Casamento celebrado, casamento malogrado?
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(v Casamento celebrado, casamento malogradod

Werm o Fscudeien oom sew Miogo, quee e orax

2 vinda, e dix flendo si-
Se ema semhora € al

comao 05 adens ma gabaram

CCTIh O ARj0S 3 pimaram
un & nam pode serial’.

¥ qque e olbsns com aque via

eram de sana [aa
cabelos da Madanch?.
Se ch fosse donxela

s ok ESSITD passaniy.
Moga de vila serd cla
com snalzinhe postigo
& SAITHISL N0 1OV
como barra de Casela®

Sk Eu assi oomis chegar
oumpre-me bem meniar
s¢ € gamida s ¢ honesia
porque o milhor da fesia
& achar =0 e calar®.

MAE T S emie esoudeino hd de vir
€ € homem de disorigio
hds-1e de pir em feiglo
e falar ponon £ nam mr

E mais Infs mam mome aolhar

e mumio chio o menears

por que e julgnem por mda

porque 2 moga sesida
€ fa perla pera amar”.
(¥ha & Fermando eu von

over a com que hel de casar
visa-1e que has de esar

SRR

sem barree onde en eson.

wowo Comoe 2 rd corpe de mia

i bem vai isso asst.

.

&

w0 st dissimulado
om sai-ae 13 fora a mr.
Isza 1 awviso dagqua
e por amor de mi.
Porém senbor dign e

= gue man cakiado é o men

[T

pera estas viszas assi'l.
escumans (e frd qoe o sapareiro
ram vem solas nem em pele?
Mope  apaics me daria de
10 sz mee wis déssris dinheino,
eumar  Fo o haverei agor'
e mais calgas 12 promero,
oy Homem que nam tem nem

Pren casa muine na maoa® .

Chega o Esondeirn onde e Inés
Pereira & alevamiam-se codkos ¢ fQwem swas
mesuras, & dix o Fsomdeino:

ek Anpes que mais diga agora
Dheces vos sabve fresca rosa
ewis & por minha espasa
por melheer e por senhora.
Qe bem vejo

a0 messe ar nesse despejo
mui graciosa domzela

que vis sois minhalma aquelh =

que o basco € que descjo.

e S0 S o ek o

o frwkorm ey, nin b
el parvido: por mime
Wi 5 - udon
e oomparsd e olbes
e Infs zm dc Sama Limis

i SR S £ e i
bty oo £ que sind nin
=

wu B LU %14 o Hacuddn
perm guc Inda dewe wy
e oty pary sinda nao s
cmdn

w51 wr ammida, S
w525 ¢ mmin deron e
pomm

wi 517538 3oy dereen £
we 513534 ropoa rtnics
do Moo, idn om oo
1= avimm o comoac doss
oomponar, gue o Hcodo
s

we 515 55 Il on oumpin
para o-chiin, By o boome
roscrincs

radadeir mondigin

fimancrin do Hacdcim

o, g Firim du Wbaa prom
g Indy e dinkdim panio

mERcTEr
we 53524 Bomom xm
dhinheim o devert coar

Esumien * E e onspir pola venoera
poe lhe o pé e fue mesura’.

R

woeo Ainda ew isso pam vio
esumian  E se mie vires minair
gabando-me de privado!
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Cibrou bem a namareea
i ems vos dar ral condicao
que amais a discrigio
MUk mais que 2 fguesE.
Hem parece

que si discriglio merece
s giiar vissa fermosura
que € 1al que de vermura
ourra 1al mam == aconrece™.

Senhiora o me comen
receher-vis coma esaist
e 52 WS WIS K CONENLES

O VIHS COECTIE MERID
pode falecer nd mais™.
Coomo fala.

Mas cla o se cala.

LATAM?}
VINAL
W ot s omn e Tem apemo o ouwvidio.

15 s cark corm cla, e Larsr  Espe hi de ser sen marido
:l-.-:::t:ﬁ_-:h sepundis 2 cousa sabala’.
e, W=:“1h sscummns Ew nam ienbo mais de men

e m:.; : wHmenEe ser compradior
10 SR S84 Nk by Moz e ichal mew senl
ralulur proam
Marzchal e cwaden & sam escudeirg sen™.
T p—— e bem ler
1 v 5 591: qualicheden de & mmzitn bem escrever
Ty 0 o s & bom jogador de bola
dovin pommid .
:;r*":‘;u A0 (IINAD 3 LAY vitda i
Y e — oo mee cuvireis anger”.
o P {
. iy e Mogo que escs 1§ olhando?
 porpaskics sidde da Sul oy Jue manda veesa mercid
E:“d'lp‘: mnmne (oe venhas ci.
‘firemon ac vindaim de MOHE Pera qué?
liw:d:qnln- 5% Pera fageres o que mando.
gz de progn par far uon Liogo v,

¥ diabo me como

rirar-me de fode Monoés

|POT SErvic mm avands
anmor dondo que Deos aaon™.

sl t vich ¢ ko de
alimomn

:.-.n-h.:-np,-h woumamn  Fai despedir mm mpaz
I::Fll:ﬂgﬁl:'npu- - Wlmnmlﬂlh
Seary mac b - - .
nm:ul::h‘:uh que valia Perpinha.
g o Mige pon b h"lﬂ';ﬂ!

B Che vos praz?

e e A vioka

88

My coma ficard iola

=2 mam fsse Casar ame
' mais sifio barganee™
e coma pdo e cebola®.

B0 Ei la aqui bem remperada®
nam tenides que Temperar.
Faria bem de 1a quebrar
E se da é empresiada

Ik quem na havia de pagar?
Men ame en querc-mir.

E quando gueres paruir
Amies gue venha o lmemo
porgque we nio dais giverno

T pera wos mingném servirs

[ ki)

[omili ) ]
[ ki)

EscunEie  Nam dormes tu gue e Gree?
uopn Mo chio e o wedbade por mama
€ GaITd-5E-M'a pArgan
com fome.
ESCRITNGI B 530 vem ame™.

w0 5 Wils sempre wombais s

ssnnEmn (M goee boas wises tem
esra viala agi.
[eiza-me casar a ma
depois e e Bre bem.
ik Agnra vos digo o

quee Inés e no paraiso™.
ks (Joe wendes de ver com isso?
Todo o mal hd de =er men.
ik (Jnanea dimsdice.
1nks S Comea € seca 2 velhioe™
leinai-me convr e fodgar
aque pam me he de conenaar
de casar com panmice™.

Pode ser maior riquea

0 gque am homem avisado™
Muitas veres mal pecado™
£ milhor hoa smpreea.
v ol & anavinzis.
Esomdeim camareis

& algna boa canradela
namorai esta diewela
esra canriga dineis:

MAE

LATMY



Cama o ooy Canas do amor canas
canas do amor
e podio bongo die mm ri
canaval vi floride
canas do amor.

Canna o Escodeine o romance de Mzl

me quicren en Casritla, e diz Vidal:

LATAD
Lacio ji o somis € comigo

COTH Oive canzar gaaiado™

e que nam vai esfndegado™.

Lataer  Fsse é o demo ga'en digo. —
¥isee cancar doma Sol i
pdo mar vai a wela
velt vai polo mar. i

wimaL e Halha Inks assi vivais
ac 1l e senhar
escudriro camador
e cagador de pardais
sabedor, rebolvedor
e Elador, gracejador

MK
afbirado pela mac™ —
esabe de gavisof =
Tomai-o por men amer. I
Padeis copar um rabagemo

en desmazxalado, baboss
descancarrado, brigaso
mizdniso, Carrapanen.
Este escndeirn ansadas
onde se derem pancadas.

wr gl as hd de levar
baas senam apanhar.
Mele tendes boas fadas™.

maE  {nero rir ovm ooda a meEgoa

diesies pens casamenueinos

IMES

LATAD

Ly arrceiks (popa ne mio & sy oo ac o i nm

Tl
pweticr 3w de rapro oo weaids de ook, m ki
e drmwecnn)

Ty o duphe acmidn - acrd peovoar 0w viverd i o de Inde

. que € um escravo de graga

e 0 gue estd dererminado.

e quam fora sois de feigse®.

i mumca vi judess ferreinos

arurar am bem a frigua™.
Mam e € mialhor mal por mal
Iniés wm bom oficial

que e ganhe nessa praca

& casards oom vew igmal?
Semhora perdei coidado.
¥ que hd de serhd de ser
e minguwém pode wilher

Assi diz rabi Farao.
Inés guar-te de rascio™
esondeiro queres pa?
Jesu nome de Jesn

J4 minha mie adevinha'!.
Houvesves por vasdade
camar 3 wissa viade

e e casar 3 minha.

0 {Zasa filha nomive emboeat?.
Dai-me e=a mio senhora.
Semhor de mai boa menee!?.
Por palavras de preseme
woes receho desd agora.

% Nome de Deos assi scja.
Eu Bris da Maa cscudein
recebo a vis Inés Mereira
pur milher e por parceira
comi manda a s igreja.
0 En aqui diame Deos
Iniés Mercira reccho a vis
Pris da Mana sem demanda™
CONTHY 3 SaNE igreja manda.
Jurn al Dien ai somos nis®.

B vy, (480051 - memca w8 sinpem koo s ben o
wqu'.hl'l:l-'mhx:-pli:nl
L v ac dooe wadin
{'ll.ﬂ'!-c:mncn:hm
4 w G 3 MEc H adivinko o e dn coomeen
Dy e o raac du Wbc, porares 3 emade & hnés cm czar
. ik cha elana.
- & P oo mmma vonsd
& FI1: e cxipbrctm.
& T4 ooracpuimos o que prorsdirmo
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[ sy
= Duabr Pyl bni Preswea |

"

(s Judens ambos:
Mk Alga manim dona o dona hi
arrea espeguli
bemno i [en de Jacoh
oo o Dien que a farad
CEMNNH £ ESpanari
=obemo o Den de Abralo
bema a e de Canlo
pera bem sojais casados.
vinal.  1Mad-mos ci senhos ducadoste,
mik  Amenhd volos dardo.
2 Pois assi & bem serd
quE Nam passe s assi
cu quenn chegar ali
chamar mens amagos o
€ camarky de penreipd?.
iscumEms 0 quem me O sohsno.
iz 3 wos wis armependeis?
& espoea nam fleis
quE CAsar € CaieEn.

ESCUITHEI

Aguii vem a Mie com ceras mogs
& mancebas pera Grerem a fesra, e die
ita defzs por nome Lasa:

Iniés por 1en bem e seja®.
& (I que exposo £ que alegria.

iz Venhas embora Lowa

e cod e e e
i Oravai oo ali Inds

e hailareis trés por trés.

FERMANDD M0 [ connesoo |ugia agqui
¢ a despomada ali.
Ora wede qual direis.

b M -
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Canram rodos 2 cantiga qoe s segme

Mal ferida va la para
enamorda

M. soba va y gritos daba.
A las orillas de un rie
la pare 1emia el midao
ballestera la ha herdo
en < alma.

&0 sala va y privos daba

masanno  Cra senhores honrados

ficad comm vossa merci

o mossn senhor vos dé

o e wivais descansados.

5 I i assi agora

mae melhor serd omrhoa
perdoai polo preseme

foi poucn e de boa meme
onm vossa menck senhora.

Larera 50 Ficai oom Ders desposados
CINTI pra@er & oo saide
o sempre cle vos ajude
om e wejais bem kogrados.
wis  Ficai com Deos filha minha
% mam virei ci ram asinha®™.
A minha benglo hajis
esia casa em que fcis
wis dius ¢ vou-me i csinha

Senhor filho & senhor men
o s quie i Inés € vessa
vissa molher ¢ eposa
encomendo-wla e,
E pois que dés que nasccu
a canrem nam combeoen
i SEnam 2 wis por senbor
que lhe: enhais muiio amor
que amado sejais no ofn

{3 Viczme, op. <,
PpA78 3



Anexo XVI — PowerPoint elaborado pela professora estagiaria relativo as carateristicas do

carater do Escudeiro

Conversa entre Bras da Mata e o Moco
* Nos seus apartes e no didlogo que mantém com o Moco, Bras da Mata demonstra
que ndo € o pretendente ideal para Inés.

* Mostra ter algumas carateristicas que Inés gosta, mas nao tem qualquer suporte
financeiro.

» Escudeiro aparenta um estatuto social que ndo possui:
» Cria uma aparéncia de homem distinto;

* Fernando, o Mogo seu criado, sabe de toda a verdade e conhece a verdadeira
situacao do Escudeiro.

» E pelintra, falso e arrogante.

Apresentacdo do Escudeiro a Inés Pereira

*» Apresenta-se galante, elegante, bem-falante, presungoso mas, na realidade
é:

»Mentiroso
»Desleal
»>Preguicoso
»Pelintra
»Dissimulado

st ) 5L oy

* Bras da Mata é uma personagem que dissimula a realidade perante os
outros.
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Anexo XVII — Questoes presentes no manual, para os alunos responderem

d: Inicialmente, a M3z 2 o5 Judous B2m opinides contrins relatiamenin a0 casamonta.
4.1 Indica que rasfies axociacada uma destas personagens a0 casamanin.

= prepcupagio = leimosia - coEmnaGNisme  * semsalny * precaucin
= momenidncia  * aveem s caidade - alrelsme = provelto

4.2 Explica o motnes pelo gual a M nSs lem nome grogrio.
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